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A obra em epigrafe, e que constitui
objecto de andlise, representa um con-
tributo tedrico imprescindivel para todos
os que estdo implicados no processo
educativo e preccupados com as questdes
do ensino e do aprendizagem. A refor-
mulagdo e desconstrucao dos velhos mé-
todos e processos pedogédgicos supde uma
critica e autoeritica aquilo que se faz, ao
como se faz e, simullaneamente, um inte-
resse permanente pela actualizagdo ted-
rica que consfitui, sem margem para ddvi-
das, o fundamento das préticas pedagé-
gicas.

Jirgen Habermas, pensador hébil e

" subltil, ndo sendo a educagdo o seu campo
privilegiado de reflexdo &, no entanto, um
filésofo contemporaneo que aposta no
cumprimente das propostas mais emanci-
patérias da modernidade’ e que, pelas
suas reflexdes epistemolégicas, antropo-
l6gicas e éticas, estd na base de diversas
e diferentes propostas educativas. E por
este facto que consideramos ser esta obra
de leitura e reflexéio imprescindiveis.

«Procurar tornar clara o concepgdo de
homem subjacente &s respostas que 1ém
sido dadas & complexidade da educagdo
na sociedade ocidental actual» e «tornar
patentes os fundamentos filoséficos do
processo educativo e o alcance pedagé-

gico da filosofian?, constituem o horizonte
de pesquisa e o objectivo da obra de Maria
de Sousa Pereira Coutinho.

A questdo-chave, & qual o autora pro-
cura responder, diz respeito & necessidade
de eperceber em que medida nas actuais
perspectivas criticas e comunicafivas, a
educagdio, como processo dindmico e de
desenvolvimento do homem e como matriz
fundamental da cultura contemporénea e
dos valores nela inseridos, esta influen-
ciada pelas ideias dos pensadores que lhe
subjazem, em particular pela sua ideia de
homem.»?

A problemdtica da racionalidade e as
estruturas fundamentais nela implicadas
representa a temadtica central de onde
emerge a questdo da comunicagdo que,
por sua vez, implica a relagdo intersub-
jectiva e a questao ética.

A obra estrutura-se em irés partes,
sendo a | parte consagrada ao ‘projecto
epistemoldgico comao teoria social ritica’,
all, ao ‘paradigma da racionalidade co-
municativa’ e alll ae ‘discurso ético, de-
senvolvimento humano e horizonte edu-
cativo’,

A apresentacdo da globalidade do
pensamento de Habermas, tendo como
referéncias fundamentais a Teoria do agir
comunicativo, Consciéncia moral e agir
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comunicativo e Conhecimento e inferesse,
tem como objectivo prioritério fazer
sobressair a antropologia habermasiana.

De facto, qualquer perspectiva educativa
tem no sua base concepgdes funda-
mentadoras de cardcter epistemolégico,
antropolégico e axiolégico e, neste sentido,
a percepgdio destas concepgdes constitui
o pressuposto tebrico para a elaboragéo
de novos discursos e novas prdaticas no
&mbito da educagdo. A antropologia de
Habermas, ao pér em causa as
concepgdes reduccionistas anteriores (e
dai o incessante, interessante e proficuo
didlogo com filésofos como Kant, Hegel,
Marx, Nietzsche, Freud, Husserl, Dilthey,
Max Weber, Horkheimer, Adorno,
Marcuse, Wittgenstein, Gadamer e
outros), afirma-se como uma antropologia
da complexidade que é construida em
torno das nogdes de praxis, de inter-
subjectividade ‘linguajeira’ e de comu-
nicagGo.

A temdtica epistemolégica é construida
em oposigdo & epistemologia positivista e,
ao partir de pressupostos aprioristas, de
que todo o conhecimento humano se
fundamenta no interesse, aponta, sobre-
tudo, para a construgéo de um conhe-
cimento emancipatério, em oposigdio ao
conhecimento desencantado da ciéncia
moderna e de todos os saberes configu-
rados pela epistemologia positivista.
Efectivamente, os interesses do conhe-
cimento sdo inerentes a todas as ciéncias,
isto &, ndo hd sistemas tedricos que ndo
tenham na sua base compreensées prévias
provenientes de experiéncias interessadas.

Recensdo critica

Numa critica ao ‘conhecimento desinte-
ressado’ e & prépria metodologia,
definidos pelo positivismo, Habermas
propde, através do conceito de interesse
do conhecimento, estabelecer uma
relag&o comunicativa entre a teoria do
conhecimento e a teoria da sociedade no
sentido de eloborar os fundamentos
antropolégicos de uma teoria social erftica,
enguante auto-realizagéo da humanidade.
Considera que a epistemologia positivista
dissolveu o conhecimento pela exclusdo
de soberes, pela auséncio de comu-
nicagdo entre sujeito e objecto, pela
eliminagéo do sujeito e da actividade auto-
reflexiva e pela reducdo de todo o
conhecimento verdadeiro & objectividade
e & quantificagdo. De facto, pensa
Habermas, a ciéncia é, apenas, uma parte
do saber e, por isso, & incapaz de definir
as normas relafivamente &s quais se pode
ajuizar toda a diversidade de saberes.
Num didlogo com Husserl e com os
pensadores da Escola de Frankfurt, com
os quais mantém algumas divergéncias,
pretende superar as suas perspectivas algo
pessimistas relativamente ac bindmio
industrializagGo-moralidade. Situando-se,
emborg, no esteira da teoria critica da
Escola de Frankfurt, difere dela pela
amplitude das suas andlises sécio-
antropolégicas e pelo mode como procura
conceptualizar ou re-conceptualizar a
anélise social. Numa critica contundente
ao positivismo, alids, na mesma linha de
Husserl, de Dilthey e dos pensadores da
Escola de Frankfurt, considera que o
positivismo, tal como as ciéncias da
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natureza e a téenica dele decorrentes, se
afirmou como (nico paradigma de
racionalidade impondo-se como Gnico
fundamento da esperanga e de redlizagao
da felicidode do homem moderno. O
conhecimento cientifico e a técnica, ao
perderem de vista os interesses préticos
gue lhes sdo inerentes, e ao pretenderem
configurar a realidade para além da
moral, impuseram o seu modelo de
racionalidade & meodernidade, afir-
maram-se, verdadeiramente, como uma
ideologia legitimadera de uma racio-
nalidade instrumental que domina todos
os aspectos do vida social. O peder da
acgdo téenica sobre a natureza acabou
por se ampliar a tode o sisterna social,
politico e cultural servindo-lhe de legiti-
magéo ideoldgica, facto que conduziu @
que ¢ ciéncia e a técnica sejam hoje consi-
deradas como uma espécie de ‘mito’ into-
cdvel e inquestiondvel que soluciona todos
os problemas da humanidade, tendo a
pretenséo de conferir, inclusivamente,
sentido & existéncia humana. Nesta
perspectiva, o conhecimento cientifico
pretendeu aofirmar-se, ndo s6 como mo-
delo epistemolégico, mas também como
a Unica e verdadeira concepg@o antro-
polégica e axiolégica.

A epistemologia critica de Habermas vai,
pois, no senfido de criar uma nova relagéo
entre teoria e prdtica tendo em vista a
procura de alternativas epistemoldgicas
positivas que possam contribuir para @
construgdo de teorias que, por sua vez,
possibilitem uma abordagem mais
globalizante do real e do ser humano e
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contribuam, efectivamente, para a solugdo
dos grandes problemas da cultura con-
tempor&nea. A reconstrugdo da sociedade
ndo prescinde da ciéncia e da técnica, mas
pode prescindir, com certeza, da ideclogia
determinista, do cientismo e tecnicismo
que, actualmente, dominam a sociedade.
«Habermas chama a atengdo para o que
se passa na socedade actual: atecnicdzogio
da cigncia é acompanhada de uma “cienti-
ficizagdo” (Verwissenschaftichung) de todo o
saber, trazendo consigo, ao mesmo tempo,
a perda do sua dimensdo pedagégica e
cultural, isto é, da sua dimensao forma-
tiva.»® Efectivamente, os saberes cientifico
e técnico possuem virtualidades transfor-
madoras da sociedade actual, desde que
incidam na reclidade social de modo a
fazerem sobressair a dimensdo ética do
projecto de emancipagdo dos homens e
desde que as relagdes do conhecimento
com a natureza sejom de comunicogiio e
ndo de dominag¢éo, tratando-a como
parceira e ndo como objecto.® Esta nova
relagdo com a natureza exige uma nova
estrutura de acgdo: «a interacgdo media-
tizada por simbolos, em oposigéo & activi-
dade racional refacionada com um fimw’.
Dai, que o combate relativamente ao tec-
nicismo se deva fazer através de uma cri-
tica racional que confira relatividade &
técnica face & ética e que aposte numa
raciona-lidade comunicativa.®

A solugdo proposta per Habermas para
uma nova relagéio entre teoria e prética
passa pela conexdo entre conhecimento
e interesse. Se o saber ndo for configu-
rado por nenhum interesse humano, néo
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tem interesse para o homem. O saber
humano constitui-se em fungdo de trés
interesses: técnico, pratico e para a auto-
nomia e liberdade. O primeire, & um inte-
resse cognitivo das ciéncias empirico-
analiticas e serve de fundamento & aqui-
si¢do de conhecimentos que permitem ao
homem controlar a natureza; o segundo,
é um interesse préprio das ciéncias
histérico-hermenéuticas, delas resultando
um conhecimento em forma de entendi-
mento inferpretative; © terceiro, & proprio
das ciéncias criticas e fraduz-se na exi-
géncia da existéncia de condigdes inte-
lectuais e materiais no dmbito das quais é
possivel estabelecer interacgdes liber-
tadoras, emancipatérias, ndo-alienadas. ©
paradigma de uma ciéncia critica deve
estar enraizado no interesse emancipatério
dado que aquilo que hoje impede esse
inferesse é «o facto de a ciéncia e a técnica
aparecerem {...) como uma nova forma
de dominagdo, legitimada néo pela obe-
diéncia a normas justas, mas pela obe-
diéncia a regras técnicas que apenas tém
em vista a eficacia; é o poder de coacgéo
da racionalidade técnica que legitima a
sociedade actual.»’

A origem da teoria critica encontra-se
numa teoria da acgfio comunicativa. Esta,
por sua vez, teve coma condigdo histérica
da sua possibilidade a crescente expe-
ridncia da contradigdo entre o desenvol-
vimento cientifico-tecnolégico & o
moralidade, existente nas sociedades
copitalistas avangadas da contempo-
raneidade. Alinguagern é a nogdo central
gue organiza ¢ mundo humano e ¢ dis-

Recensfo eritica

tingue do mundo animal; neste sentido, a
estruture linguistica postula uma acgdio que
se dirige para o entendimento entre os
seres humanos, istc é, de um ponto de
vista ideal, para a acgo comunicativa sem
constrangimentos nem coacgdes de modo
a gue possam, livremente, expressar os
seus pontos de vista e chegar o acordos
consensuais. Assistimos, assim, a um des-
vio no percurso habermasiano que con-
siste na fundomentagdo, da teoria critica
da sociedade, na acgdo comunicativa e
ndo na visdo estritamente epistemolgica.
O conceito de razdo comunicativa torng-
se, assim, a categoria central da sua nove
teoria social. Tomando consciéncia de que
os modelos tradicionais de racionalidade
(razdio objectiva, de sinal platénico e razdo
subjectiva ou transcendental, de sinal
kantiane) fracassaram, na medida em que
conduziram o degmas que foram nega-
tivos para a vida humana. Habermas pro-
p&e uma reconstrugio-reabilitagdo do
razdo. A sociologia & o ciéncia social que,
pela sua especificidade e pela relogdo que
mantém com os problemas globais da
sociedade, pode permitir o desenvol-
vimento da problemdtica da racionali-
dade. A nova concepgdo tem como
suporte a problemdtica da linguagem,
sobretudo de uma pragmética da
linguagem e ndo tanto de uma semantica.
A racionalidade, defende Habermas, «néo
trota da posse de um saber, mas da
maneira como os sujeitos, dotados de
palavra e de acgéo, adquirem e empre-
gam um saber. E na maneira como as
pessoas (...) fazem uso de um saber e

Revista Luséfona de Educacdo




176

Recersdo critica

como as expressdes simbélicas {...) sGo
utilizadas que reside a racionalidade.»’®
Em oposi¢do ao solipsismo da razéo
tradicional, & & concepedo instrumentalista
de razdo, trota-se, ogera, de um novo
paradigma que considera a racionalidade
como um processo de comunicagdo e ndo
como um acto puro e, essencialmente,
como o modo como os sujeitos falantes
utilizam o saber, em fungdo de proce-
dimentos e de competéncias inter-
subjectivas. «O uso de um saber poderé
ser considerado racicnal gquandoe se
prestar a uma deliberagdo infersubjectiva
desprovida de qualquer critério que ndo
seja o do melhor argumenton’'. 56 na ba-
se da intersubjedtividade, como processo
reciproco de socializagae e de individua-
lizagdo, instaurada na e pela linguagem
é possivel construir uma teoria critica da
sociedade.

Uma das guestdes que se coloca &
educagdio do futuro é a de saber que
cidadéos queremos formar para o futuro
e que concepcdes e representagdes
antropolégicas e éficas devem configurar
as novas perspectivas tedricas e praticas
educativas. A proposta de Habermas de
realizar o ‘projecto inacabado’ da moder-
nidade acaba por assumir a forma de um
projecte educativo, isto é, de um projecto
que term em vista, no dominio do edu-
cagdo, o desenvolvimento de uma racio-
nalidade comunicativa intersubjectiva, quer
no dmbito da produgdo/construgdo do
conhecimento, quer no domfnic das
relagdes interpessoais de uma comuni-
dade educativa. A relagéio estabelecido
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entre a psicologio cognitiva de Piaget e
psicologia social de Kohlberg permite
concluir gque o desenvolvimento cognitivo
e, portante, o problema da aprendiza-
gem, entronca, necessariomente, com
questées de natureza moral e que hd
imperativos de ordem ética «que se
colocam ao auto-desenvolvimento
racional do ser humano.»'? Falar de
desenvolvimento e aprendizagem &, pois,
ter em conta o ser humano na sua
dimenséo holistica, mas &, também, tomar
em consideragdo as interacgbes comuni-
cativas que se produzem, quer no interior
de si préprio, quer com o meio social,
quer, ainda, com ¢ comunidade de que
faz parte. Trata-se, entdo, de construir
uma identidade individual e coledtiva que
tem como pressuposto um conjunto de
competéncias aprendidos, quer do ponto
de vista cognitive, quer moral. Os contri-
butos de Piaget e de Kohlberg, em relogéio
& consciéncia moral, afirma Maria de
Sousa Pereira Coutinho, «vdo (...} no sen-
tido da construgdo de uma ética do dis-
curso gue desenha um horizonte de mu-
danga antropoldgica com repercussdes no
desenvolvimento da identidade, da justiga
e da solidariedade.»'® As alteragdes
propostas por Habermas, no dominio da
educagdo, exigem o alteragdo dos
modelos rigidos da moral convencional,
da socializagéio e da educagdo e a
reeducacdio dos homens de hoje tende por
suporte um novo paradigma antropo-
légice. A escola, come «comunidade
critica de aprendizagens»' deve ser o
lugar privilegiado de comunicagao, de
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didlogo, de expresséo democrética e de
perticipagdo dos jovens na construgéo do
conhecimento, da autonomia e da liber-
dade. A regeneragdo das instituigbes,
tende em vista o aprofundamento da
democracia sé pode ser feita do interior
do préprio sistema e através de um agir
comunicativo. A pedagogia &, neste senti-
do, uma teoria social critica da competén-
cig comunicativa. Com fortes ralzes na
Escola de Frankfurt, a nova pedagogia
critica desenvolve novas categorias no
dominio da investigag@o e novas meto-
dologias, propondo uma abordagem
critica da escola e da educagdo. Supe-
rando a perspectiva positivista, mas
também a posigdo hermenéutica,
Habermas defende, na sua teoria critica
da educagio, que ndo hé pedagogias que
sejam axiologicamente neutras, elas
veiculam valores que reproduzem ou
tfransformam o statu quo social e, por isso,
compete a escola contribuir para a
construgdo de uma consciéncia desa-
lienada e critica relativamente aos valores
instituidos e a todas os atitudes e comporta-
mentos autoritdrios e opressores veicu-
lados por outras instituigdes. As possibili-
dades de transformagdo individual e social
realizam-se, pois, a partir da educagdo.
Tendo em atengdo que ne campo educdtivo
se intercepcionam os moltiplos discursos
e se realizam interacgées e comunicagdes
entre iguais, e questionando os pressu-
postos da pedagogia positivista, Habermas
considera que os pressupostos ideolégico-
politicos em que assenta a nova pedagogia
critica se relacionom com a necessidade

Recensde critica

de criacdo de uma sociedade emanci-
patéria tendo por finalidade a criagdo de
um homem novo. Contudo, este objectivo
é inatingivel a partir dos modelos pedagé-
gicos tradicionais e através da raciona-
lidade organizativa existente. E necessdrio,
pois, «afirmar uma nova consciéncia
epistemolégica na educagdo, bem como
uma transformagdo das praticas educati-
vas na escola.»' Ao nivel epistemoldgico,
importa estabelecer uma relagdo
dialéctica entre conhecimento e interesse,
entre teoria e prdtica e, ao mesmo tempo,
incluir uma dimenséo normativa nas
ciéncias sociais, tendo em atengdo quetoda
a construgdo do conhecimento pressupde
a intervengdo de um sujeito, portador de
valores e de outras representagdes que
est@o implicados no conhecimento. A
fungdo epistemolégica da filosofia serd,
neste aspecto, a de contribuir para a
reconstrugdo racional dos saberes. Os
métodos pedogdgicos deverdo ter em
consideragdo que qualquer situagdo
pedagdgica é uma situagdo problemdtica
dado que o escola esta enraizada e
situada numa comunidade educativa, num
espago publico, onde se cruzam e confli-
tuam interesses diversos que, por sua vez,
se reflectem, através de formas diversas
de linguagem, no campo educativo. Nesta
perspectiva, impde-se a criagdo de uma
cidneia da educagdo que, partindo de uma
sociologia critica, possa desenvolver uma
posigdo filoséfica «que sirva de base
tedrica & reconceptualizagdo de teoria e
prética, de teoria educativa e pratica
educativa e da rela¢do entre ambas, bem
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como da problemétice da investigagdo-
acgdo.»'® Uma ciéncia da educacio exige,
pois, uma «unidade dialéctica de teoria
educativa e de prdtica educativa num
processo gue se ocupa, simultaneamente,
da investigagdo em acgdo, interessando
também, ao mesmo tempo, ac individuo
e ao grupo organizado em comunidades
educativas, auto-reflexivas de investiga-
dores.»'’ As préticas pedagégicas devem
ter como fundamento uma teoria critica
da educagdo na medida em que os pro-
fissionais das praticas educativas devem
possuir uma teoric prévia que configure
a sua actividade e as suas decisdes.
Todavia, compete também cos docentes
contribuir para as transfermacdes peda-
gégicas gue urge operor na escola. Como
fazé-lo? Através de uma reflexdo perma-
nente sobre as prdticas lectivas tendo por
finalidade desconstrugdes sucessivas dos
habitos pedagdgicos enraizados e,
simultaneamente, contribuir para uma
teorta para a educagdo e ndo, propria-
mente, para uma teoria da educagdo.'®
Verifica-se, assim, que a par de uma
investigacdo no dominio das ciéncias da
educago, deve existir, também, uma in-
vestigagdo pedagdgica.

Os pressupostos de uma actividade
educativa devem apontar para a transfor-
magdo profunda da sociedade, para uma
revolugdo axiolégica, para a criagbo de
um novo paradigma antropolgico e, em
suma, para a emancipagdo do homem em
relagdo a todas as formas de serviddo.

Ndo nos parece que Habermas desen-
volva um pensamento sistemdtico e coe-
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rente sobre educagdo e, ndo obstante a
riqueza conceptual, nos apresente uma
teoria de educagdo alternativa que possa,
efectivamente, conduzir a uma sociedade
emancipada, o um cidad@o capoz de exer-
cer, em plenitude, a cidadania. Apresenta-
nos, sim, alguns fundamentos para um
projecto educdtivo, relacionado com uma
nova epistemologia e uma nova axiologia.
Todavia, a escola ndo é um espago insular
e ndo é, apenas, através dela que se cons-
tréi um novo homem e se transforma a
sociedade. Antes, é o reflexo das contra-
digdes, conflitos e injusticas que se veri-
ficam na sociedade. Como estabelecer,
pois, no dmbito da diversidade, a relagdo
entre teoria e pratica? Como formar, a
partir da escela, um novo homem, se as
‘escolas. paralelas’ formam ou deformam
para as exigéncias de uma sociedade
competitiva e exclusiva e se regem por
outras concepedes antropolégicas nada
emancipatérias, antes alienantes? Como
conciliar uma educogfio para a
emancipagéo com uma educagdo para a
eficécio? Finalmente, como compatibi-
lizar, no dominio das praticas educativas,
os interesses emancipatérios com os
interesses de que os alunos sdo porta-
dores, incutidos pela familia e, em
segunda inst@ncia, pela sociedode de
consumo?

Apesar das dividas e incertezas, quer
no dominio tedrico, quer prético, em que
todos mergulhamos, o pensamento de
Habermas e a brilhante abordagem feita
por Maria de Sousa Pereira Coutinho,
constituem um desafio & reflexao sobre
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as teorias e prdticas educativas e, simulta-
neamente, uma contribui¢@o tebrico-
critica e uma riqueza conceptual potencia-
doras de mudangas por todos desejadas.

Manuel Tavares

Notas
' A esperanga na libertagdo moral dos

homens, comum aos pensadores do
lluminismo, ndo se concretizou. Efectiva-
mente, o desenvolvimento cientifico-
tecnolégico,- e sublinho desenvolvimento
e ndo progresso- terd provocado a liberta-
¢tio do ser humono na esfera especifi-
carmende técnica, mas néo contribuiu para
a tdo desejada libertagdo moral, antes,
terd reforgado a subjugagdo multifacetada
do homem. «O que existe na tradi¢do do
pensamento moderno é uma coniradigdo
entre industricliza¢do e moralidade. (...)
o poder libertador da tecnologic - a
instrumentalizagdo das coisas — converteu-
se em obstdculo & libertagde e voltou-se
para a instrumentalizagdo do homem.»
Apesar dos intensos didglogos que mantém
com muitos autores de diversas pers-
pectivas e campos do saber, Habermas
néo abandona a ideia de que a moder-
nidade foi um projecto inacaobado e nédo
prescinde das suas intuigdes de fundo que
se fundamentam «na afirmagéo da
necessicade da reconstrug@o do marnxismo
com base na actual redlidade social e da
implementagde dos ideais da llustragéo,
isto &, do processo de emancipagdo do
homem & luz da revelagiio da rozdo.»
Maria de Sousa Pereira Coutinho (2002)
Racionalidade comunicative e desenvol-
vimento humano em Jirgen Hobermas.
Bases de um pensamento educacional,
Lisboa: Edigdes Colibri, pp. 54, 65e 175.

Recenstio critica

7 tbidem, p. 72.

8 Cf. Ibid., p. 72. A relagdo de dominio do
homem sobre a natureza j@ ndo é sufi-
ciente para garantir a libertagdo da huma-
nidade. E necessdrio, pois, retomar a
revolugdo democrdtica humanizadora do
mundo e do homem, regressar ao estddio
onde a burguesia abandonou esse pro-
jecto, colocando a técnica ao servigo do
éfica, de uma étics democrdtica, humao-
nista. A inversdo das relagdes entre ciéncia
e técnica e das consequéncias nefastas
dessas relagdes sé é possivel, defende
Habermas, ¢ partir de uma nova relagie
entre a técnica e a meralidade. Cf. Ibid.
p. 73.

Y ibid., p. 71.

% ibid., p. 206.

" [bid., p. 207.

2 jbid., p. 31.

W idem.

14 bidem, p. 32.

15 Ibid., p. 354.

' Ibid., p. 362.

7 |bid., p. 366.

8 Cf. Ibid., p. 367.

? Ibidem, p. 15.

3 Idem

4 Ct. Ibidem, p. 71.
5 idem.

¢ Cf. Ihidem, p. 69.
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