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A mais nobre aquisicao dahumanidade é a
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RESUMO

A Pesquisa apresentada nesta dissertagdo, intitulada “Fracasso Escolar em Escolas Publicas de
Nossa Senhora da Gloria: andlise das implicacGes a partir da relagdo professor/aluno” foi
desenvolvida com o objetivo de analisar alunos com dependéncia ou repeténcia em disciplinas
do 6° ano do Ensino Fundamental, com o intuito de problematizar a percepcdo de professores
e alunos, sujeitos da pesquisa. Desenvolveu-se uma pesquisa descritiva, fundada em estudo de
caso de base qualiquantitativa, sobre uma amostra de 100 alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental e 20 professores que lecionam disciplinas do ndcleo comum e disciplinas da
parte diversificada. O instrumento usado para a coleta de dados foi o questionario. O estudo
mostrou que um sé professor ensina alunos do 2° ao 5° ano, em Unica sala de aula, no Ensino
Fundamental. Esses alunos chegam ao 6° ano, trazendo deficiéncias como dominio na leitura,
escrita, interpretacdo de texto e calculo matematico, ocasionando o fracasso escolar. Com
efeito, os professores avaliam que a metodologia, a falta de empenho de alguns, e a falta de
compromisso da escola, sdo fatores determinantes do fracasso escolar.

Palavras chave: Fracasso Escolar; Ensino Fundamental; Relacdo Professor/Aluno.
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ABSTRACT

The research presented in this dissertation, entitled “School Failure in the Public Schools of
Nossa Senhora da Gloria: analysis of the implications from the teacher/student relationship™
was developed with the purpose of analyzing students with addiction or repetition in
disciplines of the 6th year of primary education, with the aim of discussing the perception of
teachers and students, research subjects. Developed a descriptive research, founded in case
study of guantitative basis, on a sample of 100 students of the 6th grade of elementary school
and 20 teachers who teach common core subjects and disciplines from the diverse. The
instrument used for the collection of data was the questionnaire. The study showed that one
teacher teaches students from 2nd to 5th year in single classroom in elementary school. These
students come to 6th year, bringing shortcomings as field in reading, writing, reading
comprehension and mathematical calculation, causing the scholastic failure. Indeed, the
teachers evaluate the methodology, the lack of commitment of some, and the lack of

commitment from school, are determining factors of school failure.

Keywords: School Failure; Elementary School; Teacher/Student Relationship.
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INTRODUCAO

Tenhamos em mente que educar é abrir caminhos,
ultrapassar fronteiras, desbravar trilhas rumos aos
novos horizontes. Educar é uma via de méo dupla:
tanto ensinamos quanto aprendemos. Tanto doamos
quanto recebemos. Essa € a magia essencial que
concede ao homem a sabedoria e a capacidade de
superar-se a cada amanha.

Gabriel Chalita
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O tema do fracasso escolar constitui, hoje ainda, um grande problema para nosso
sistema educacional e um objeto de infindaveis discussdes. No calor dessas discussoes,
inexoravelmente se buscam responsaveis com o fim de escamotear a responsabilidade da
escola, de um lado; por outro, a busca de um “bode expiatorio”, alguém que possa atrair para
si tal responsabilidade. Todavia, cabe salientar que inUmeras vezes esse fracasso é atribuido a
falta de qualidade que permeia a acdo da escola no realizar de seu processo de ensino e
aprendizagem. Neste contexto, gquando se aborda o conjunto de problemas que cerca a ma
qualidade do ensino, as discussfes ndo sdo conclusivas e o debate acaba por ficar no meio do
caminho; até porque as concepces daqueles que discutem o tema sdo as mais variadas
possiveis.

No contexto dessa discussdo, com efeito, cabe indagar: Por que uma quantidade
consideravel de alunos fracassa na escola? Por que o insucesso é mais frequente entre alunos
que sdo oriundos de familias pertencentes a camadas sociais mais populares, ndo afetando
tanto aqueles oriundos das familias mais abastadas? Mais ainda: O que leva algumas criancas
de meios populares a alcancar, apesar de tudo, sucesso em seus estudos?

Face a essas primeiras questdes, cabe destacar que este trabalho tem como objeto de
estudo O insucesso escolar em escolas publicas de Nossa Senhora da Gloria: andlise das
implicacBes a partir da relacdo professor/aluno. Por sua vez, a apresentacao deste tema, que,
como se disse anteriormente, tem sido bastante discutido e ainda continua sendo, apresenta-
se-nos importante para a investigagdo porquanto aqui focamos nossa atencdo na relagdo
professor/aluno do 6° ano, e seus reflexos no processo de ensino e aprendizagem.

Com efeito, apesar dos esforgos engendrados para superar o fracasso escolar durante
pelo menos as duas ultimas decadas, essa situacdo persiste, em diferentes formas e graus, em
nosso pais. 1sso se deve, em parte, ao fato de que as capacidades necessarias para a integragdo
social e produtiva do individuo tornaram-se cada vez mais complexas.

O interesse dos principais atores educacionais na superacdo do fracasso escolar surge
das consequéncias, cada vez mais danosas, que 0 mesmo gera para o individuo (o0 educando
em sua particularidade), pois condena este, num futuro, ao desemprego ou a um emprego com
baixa remuneracdo, por um lado; por outro, o sistema educacional, em particular, e a
sociedade, em geral, ttm claro que o insucesso de alunos no @mbito de sua rede de ensino
implica, em dltima instancia, um desperdicio de recursos preciosos. Isso, numa época de
contencdo e restricdo de gastos publicos, se apresenta fora de propésito.

Claro esta que esses dois aspectos no processo de tentativa de superacdo do fracasso

escolar no contexto da educacdo brasileira, digamos assim, sdo resultados de duas
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constatacbes, a saber: 1. Que o fracasso escolar atinge, negativamente, a competitividade
econdmica do pais; e 2. Que 0 insucesso nos estudos afeta a capacidade de integracdo social
do individuo, na medida em que essa capacidade é reflexo da situacdo de estima do individuo
(alta ou baixa). Por considerar que a relagdo professor/ aluno exerce papel importante nesse
processo, assumimos a preocupacdo de discutir a tematica proposta como objeto de estudo a
partir da consideracao de distintos pressupostos teoricos.

Segundo a andlise de Marchesi (2004, p. 17), a expressdo “fracasso escolar” ja é de
per se discutivel. Em primeiro lugar, porque transmite a ideia de que o aluno “fracassado”
seria aquele que ndo progrediu praticamente nada durante seus anos escolares, nem no ambito
de seus conhecimentos, nem no seu desenvolvimento pessoal e social, 0 que ndo corresponde
em absoluto com a realidade. Em segundo lugar, porque oferece uma imagem negativa do
aluno, que afeta sua autoestima e sua confianca para melhorar no futuro.

Com efeito, o fracasso escolar se refere aqueles alunos que, ao finalizar sua
permanéncia na escola, ndo alcancaram os conhecimentos e as habilidades considerados
necessarios para desenvolver-se de forma satisfatoria na vida social e profissional ou, ainda,
para prosseguir seus estudos.

No ambito dessa discussdo, porém, sob outra perspectiva, Peréz (2004, p. 18) ressalta
que o fracasso escolar se refere a alunos com baixo rendimento escolar ou a alunos que
abandonam o sistema educacional sem a preparacdo suficiente. De outro lado, Carlos
Hernandez Gil (2004, p. 11) entende que o fracasso escolar corresponde a falta de éxito nos
estudos, isto é, ndo ir avante, frustrar-se, ndo vingar, obter mau resultado nas avaliacdes a que
se submete.

Notadamente, percebe-se nessas falas que o fracasso escolar deixou de ser visto
apenas como “falha do aluno” que, por ndo ter se “esforgado” para ser aprovado, ndo logrou o
éxito desejado pela escola ou pelos professores. Com efeito, esta é uma visdo reducionista do
problema que reforca a percepcéo daqueles que tratam a questdo de forma simploria.

Sem embargo, percebe-se ora que 0 insucesso escolar se vincula também ao sistema
educacional brasileiro na medida em que este, direta ou indiretamente, pode circunstanciar o
seu abandono por parte do aluno em razdo de varias questdes de cunho social que permeiam a
relacdo do aluno com o mesmo, sendo um foco de atencdo dos mais urgentes pelas suas
implicacBes sociais e humanas que manifesta nos alunos das séries iniciais. Note-se que nosso

trabalho enquadra o objeto de estudo neste nivel e nessas séries de ensino.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacédo



18

Conforme assinalam varios autores (alguns citados acima) a escola apresenta graves
problemas, entre eles os altos indices de repeténcia e evasdo. Isso contrasta com a introducao
de metodologias novas e de inovagBes pedagogicas nas escolas pulblicas com o proposito de
reduzir, ou até mesmo de erradicar o fracasso escolar, mas com parcos resultados. De fato, o
problema persiste e em escala crescente, 0 que demonstra que ainda ndo foi solucionada a
questdo, inobstante os esforcos empreendidos.

No intuito de analisar essa questdio com maior precisdo, escolheu-se uma escola
publica estadual e trés escolas publicas municipais do municipio de Nossa Senhora da Gloria-
SE, com o propo6sito de buscar respostas aos problemas que nos inquietam e para 0s quais
buscamos solucdo. Nessas escolas, metodologias novas foram aplicadas por dirigentes e
professores objetivando tentar evitar o insucesso escolar, bem como reduzir a evasdo e a
repeténcia dos alunos. Mas até o presente, nem mesmo aqueles que se apresentam com
possibilidades de minimizar o problema conseguiram por muito tempo. Persiste, entdo, o
problema nas escolas publicas do Municipio de Nossa Senhora da Gloria-SE e parece ndo ter
solucdo definida. Sendo assim, a percepgdo a respeito da realidade cotidiana ali vivenciada
mostra o fracasso escolar (em distintos niveis da estrutura de ensino) como “normal”, isto é,
como algo que é comum a todas as outras escolas.

No entanto, as pesquisas bibliograficas e exploratérias e de campo, por nos
realizadas, demonstraram que a realizacdo desta pesquisa possibilitou uma reflexdo mais
acurada acerca da problematica e forneceu elementos para uma discussdo sobre as
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem \verificadas nas escolas publicas do
municipio de Nossa Senhora da Gléria. Ademais, buscou-se, através desta investigacao,
oferecer uma contribuicdo em nivel de conhecimento da realidade local para tentar minimizar
essas dificuldades, sobretudo no que concerne ao papel desempenhado pela relagdo
professor/aluno.

Nesse contexto, queremos crer que esta investigacdo servira de base e possivel
exemplo para outros pesquisadores que tém interesses em responder a perguntas sobre esses
problemas nas escolas publicas brasileiras, principalmente as do Nordeste Brasileiro, se
aventurem a dar continuidade as nossas analises.

Finalmente, cabe destacar que a persisténcia do problema e sua proximidade aos
atores principais (professores, dirigentes, alunos e pais) do processo de ensino e aprendizagem
despertaram-nos a atencdo para investigar as causas que tenham a ver com essa relagcdo, nos

trés capitulos que se seguem. Capitulo primeiro: Educacdo e Politicas Educacionais; capitulo
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segundo: as problematicas acerca do insucesso escolar; capitulo terceiro: Analise empirica do
insucesso escolar.

Em suma, no Brasil, no periodo de 1965 a 1975, houve o maior indice de iniciativas
governamentais desenvolvidas no campo educacional. Convocam-se Conferéncias Nacionais
de Educacdo e Coléquios Regionais sobre os Sistemas Estaduais de Educacdo; desenvolvem-
se planos globais e setoriais, redefinem-se as leis para os trés niveis de ensino (fundamental
médio e superior); reformulam-se os curriculos e instrumentos de avaliagdo dos alunos e,
revé-se o proprio conceito de educacdo, Freitag (1980, p. 12).

Cabe salientar que, nos ultimos 35 anos foram criados alguns programas como:
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Destina-se a Jovens e Adultos que ndo concluiram o
Ensino Fundamental na idade propria, oferecendo-lhes a continuidade no processo
educacional e condicdo de empregabilidade. Programas atuais:

Ensino presencial 1° Segmento - Alfabetiza os cidaddos jovens e adultos que néo
tiveram oportunidade de escolarizacdo em idade prépria. As aulas acontecem nas escolas
municipais, igrejas e demais entidades parceiras, de segunda a sexta-feira. A Secretaria
Municipal de Educacdo faz a contratacdo dos professores e todo acompanhamento
pedagdgico. Destinava-se a atender especificamente a populagdo de 15 a 20 anos que nunca
havia passado pela escola ou a havia abandonado sem concluir o ensino primario.

Projeto Telessalas - (5% A 82 séries) A Telessala destina oportunizar a conclusao
das séries finais do Ensino Fundamental. S&o aulas ministradas diariamente com auxilio de
CDs, acompanhados de livros, referentes a cada disciplina. O curso tem duracdo de
aproximadamente 15 meses, com quatro dias semanais. Na telessala o aluno elimina
disciplinas, gradativamente, até a conclusdo do curso. As aulas sdo ministradas por um
professor tutor com formacdo em licenciatura, pedagogia ou areas afins.

Ensino Presencial 2° Segmento - Tem por objetivo atender os municipes com idade
de 15 anos que ndo tiveram acesso a escolaridade ou interromperam o processo na idade
prépria, assegurando assim, o direito a Educacdo e contribuindo para o desenvolvimento de
suas capacidades, aptiddes e habilidades. As aulas acontecem de segunda a sexta-feira e a
cada seis meses os alunos eliminam uma série, concluindo o Ensino Fundamental em 2 anos.

Ensino Modularizado - Tem por objetivo oferecer aos jovens e adultos, que n&o
tiveram oportunidade de estudar ou prosseguir seus estudos quanto a idade prépria, uma
alternativa de inicio, permanéncia e conclusdo do Ensino Fundamental. E uma modalidade de
ensino semipresencial. Os alunos estudam por meio de apostilas, resolvem os exercicios em

casa e tiram as duvidas com o professor que além do atendimento individualizado, assistem a
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uma aula de 40 min. onde sdo tratados conteldos diversos, que possam atingir todos o0s
alunos, uma vez que o professor atua em turmas cujos alunos estdo em séries diversas.

No entanto, apesar dos esforcos, a escola continua afetando no desenvolvimento dos
alunos, devido a indmeras responsabilidades educativas que sdo impostas aos professores.
Neste sentido, com efeito, a relacdo professor/ aluno em si mesma desempenha algum papel
no desenrolar do insucesso escolar.

O fracasso escolar na atualidade é um grande problema no sistema educacional de
Nossa Senhora da Gloria. Muitas vezes, para livrar a responsabilidade desse fracasso escolar
busca-se um culpado, alguém que possa assumir sozinho essa situacdo. Contudo, vale
salientar que, muitas vezes, esse fracasso escolar pode ser destinado também a qualidade do
ensino que € proposto ao aluno, implicando, assim, a partir da relagdo professor/aluno, o
insucesso escolar.

Essas situagdes culminam na necessidade de reconhecer, entender e explicar a falta
de interesse publico em ndo valorizar esses profissionais, como também capacita-los para
lidar com tal situagdo, pois, para que o ensino seja de qualidade e ndo ocorra o fracasso
escolar, € necessario que o professor, juntamente com a escola, repense o seu real papel de
educador, sua fungdo social, assim como a sua pratica.

Essa praxis no dia a dia, devido aos avancos tecnoldgicos e a complexidade da vida,
coloca para a escola o desafio de criar conhecimento e propiciar o processo de circulagdo,
armazenamento e transmissdo desse conhecimento. Neste sentido, reforca a missdo
insubstituivel da escola em ensinar e transmitir as novas geracfes o patrimbnio cientifico,
artistico e filosofico construido pelas geracfes anteriores.

Com efeito, a luz dos poucos problemas aqui elencados, queremos crer que em Nossa
Senhora da Gléria a missdo da escola expressa-se contraditdria. Atualmente, a escola vem se
tornando muito mais o palco do fracasso escolar e da formacdo precéria do educando do que
de seu éxito na aquisicdo do conhecimento para permitir 0 desenvolvimento de competéncias
necessarias para 0 mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania, em conformidade com

a Constituicdo Federal e a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional.
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CAPITULO 1
EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS

A educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
N&o é a preparacdo para a vida, é a propria vida.
Jonh Dew
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1.1 Educacdo: conceitos e implicacdes na acdo da escola no curso da recente historia
brasileira

Em nenhum periodo da histéria da educacdo no Brasil as iniciativas governamentais
desenvolvida no campo educacional foram tdo intensas quanto no periodo de 1965 a 1975,
conforme se disse acima. Neste periodo, segundo Freitag (1980, p. 45-46), varias
conferéncias sobre educacdo sdo realizadas. De modo igual, inimeros coldquios (nacionais,
regionais e locais) sobre os problemas educacionais e a operacionalidade dos sistemas de
educacdo sdo levados a cabo. Mais, ainda, &€ nesse periodo onde os planos nacionais de
educacdo (trienais, quinquenais e decenais) sdao desenvolvidos pelo Governo brasileiro. Com
efeito, nesse periodo a educacdo brasileira assume posicdo estratégica no desenvolvimento
nacional e sofre um processo de grandes reformulacbes de seus instrumentos legais, sob o
impacto de um novo enfoque: 0 econémico.

A importancia que os 6rgaos oficiais vém recentemente atribuindo a educacdo como
um fator basico do desenvolvimento brasileiro merece especial atencdo, ja& que,
paradoxalmente, durante longos periodos da histdria brasileira, ainda hoje em alguma medida,
a educacdo como fator determinante do desenvolvimento do pais foi total ou parcialmente
negligenciada (Ribeiro, 1991).

De acordo com Freitag (1980, p. 15):

“Quanto a conceituacdo de educagdo e sua situagdo num contexto social,
existe, em, quase todos os autores, concordancia em dois pontos:

1) A educacao sempre expressa um processo pedagégico, o qual implicita ou
explicitamente se baseia em uma determinada concepcdo de filosofia, de
homem e de sociedade;

2) Numa realidade social concreta, o processo educacional se da através de
instituicdes especificas (familia, igreja, escola, comunidade) que se tornam
porta-vozes de uma determinada acao pedagogica que qualifica o educando”.

Essas concordancias, ndo obstante, em alguma perspectiva teorica, pressupdem que a
educacdo ndo necessita dos conteldos educacionais que propiciem uma formacdo cultural
mais ampla do educando, porque partem do pressuposto de que o homem é um ser egoista,
necessitando ser moldado para a vida em sociedade. Neste sentido, as geracOes adultas s&o
indispensaveis para reproduzir experiéncias, valores e normas e transmitir as geracfes mais

novas por via da familia e instituicbes do Estado, como escolas e universidades.

Em conformidade com o que afirma Freitag:
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“Essa posicdo foi primeiramente sistematizada por Emile Durkheim (1972)
que ndo especifica 0s conteldos educacionais, mas que parte do conceito do
homem egoista que precisa ser moldado para a vida societaria. As novas
geracOes, segundo sua concepgdo, apresentam uma flexibilidade para
assimilar, internalizar e, finalmente, reproduzir os valores, as normas e as
experiéncias das geracGes mais velhas. O processo educacional, nesse
sentido, ¢ mediatizado basicamente pela familia, mas encontram nas escolas
e universidades, instituicGes representativas do Estado, veiculos
privilegiados da acdo ‘modeladora’ que a educagdo deve cumprir. (1986, p.
16)”.

A escola brasileira, grosso modo, ndo escapa as caracterizacdes que resultam dessa
formulagcdo tedrica. Em sua acdo, essa escola, mediatizada pelas inimeras reformas que se
puseram em curso, sobretudo a partir da instituicdo da Republica no Brasil, sempre tendeu a
reproduzir um ou outro idedrio de educacdo que ndo foge em regra geral, a configuracéo
anteriormente descrita.

Segundo entende Freitag, ainda: “Longe de ver nessas fungdes um mero somatorio,
revela a dialética interna das mesmas, no contexto da estrutura global da sociedade” (1980, p.
33).

Claro estd que é a escola quem transmite as forma de justificacdo da divisdo do
trabalho vigente, levando os individuos a aceitarem, com docilidade, sua condicdo de
explorados ou a adquirirem o instrumental necessario para a exploracdo da classe dominada
(Bourdieu & Passeron, 1975; Freitag, 1980; Ribeiro, 1991).

Todo esse conjunto de formulagdes teodricas sobre a escola a afeta. E, uma vez
afetada, na sua funcdo, por via das diversas concepcbes que a permeiam, a escola também
afetara sua relagdo com o educando. Em razdo disso, tentar eliminar a responsabilidade da
escola da probleméatica realidade do insucesso escolar constitui, a nosso ver, um devaneio.
Ademais, pode-se dai inferir que, estando a escola afetada por essas consequéncias da sua
institucionalizacdo, ela também afeta e implica a relacdo professor/aluno. Por consequéncia, €
de se supor que a relagcdo professor/aluno em si mesmo desempenhe algum papel no processo
do insucesso escolar a que os alunos se encontram submetidos.

Claro esta que numa formacdo social historicamente realizada, esse controle sempre
é exercido pela classe dominante, mas, dependendo da sociedade e da conjuntura historica
especifica, 0 Estado pode intercalar-se enquanto mediador, como é o caso no capitalismo
moderno. Sob a aparéncia de defender uma concepcdo de mundo universal, justa e neutra em
relacdo a todos os membros da sociedade, o Estado capitalista (como o brasileiro) introduz em

nivel de sociedade politica e civil a concep¢do de mundo da classe hegembdnica, da burguesia,
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usando a escola como um dos elementos de divulgacdo, inculcacdo e penetracdo (Bourdieu &
Passeron, 1975; Gramsci, 1973).

Em O insuportavel brilho da escola, Olga Pombo se prop8e a melhor compreender a
escola de hoje, em relacdo ao que ela pode fazer e ao que dela pode se exigir. Para tal fim,
analisando as primeiras fases da escolaridade das criangas, Olga Pombo busca compreender
para poder justificar as trés razdes expressas por Hannah Arendt em um dos textos de ‘“The
Crisis in Education”, que serviram para explicar a crise da educagdo nos Estados Unidos da
América, entre os anos, 1950 a 1954. A primeira razdo esta relacionada a ideia de que “existe
um mundo das criangas e uma sociedade formada pelas criangas; que estas sdo seres
auténomos e que, na medida do possivel, se devem deixar governar por si proprias” (Pombo,
2000, p. 2; grifos nossos). A segunda razdo, por sua vez, pode assim ser resumida: para além
de saber muito, é ainda necessario saber ensinar, reveladora da existéncia de uma “pedagogia
ou ciéncia do ensino em geral”, a qual estd diretamente associada a figura do professor e que
reclama atencdo deste para com aquele, grosso modo. Finalmente, a terceira razdo contém a
ideia de que ndo se pode saber e compreender sendo aquilo que se faz por si préprio. Esta
terceira razdo, com efeito, demanda-nos pensar que deve haver uma carga de afeto para com a
construcdo do conhecimento por educando ou professor, na escola.

A propésito da primeira razdo, a autora entende que, ao pretender-se manter a crianca
afastada da vida e das atividades que regulam a vida e a atividade dos adultos, hoje,
manifesta-se certa sintonia com a critica proposta por Rousseau (1979), cujo pensamento,
entendido na sua esséncia, contrapfe-se a instituicdo “escola”, a quem, consoante O
desdobramento histérico das concepgcOes pedagdgicas, compete transformar o homem em
cidado.

Nesse contexto, Olga Pombo arremata defendendo que, no século XX, tanto na
América como em outros paises a ideia de libertacdo da crianca, de base rousseauniana
(1979), vai aparecer ligada a uma exploragdo intensiva da ideia de escola. E € em face dessa
nova condicdo que a escola devera adaptar-se as criangas e ndo as criancas a ela (Pombo,
2000). E de se destacar que nesse processo se encontram em presenca — um do outro —
professores e educandos.

No entanto, no entendimento de Olga Pombo, os novos paradigmas pedagdgicos
deixam a dever porque expde criangas ¢ adolescentes ao “abandono”, sem levar em conta a
sua fragilidade. Com efeito, este ato € uma das vias pelas quais a relacdo professor/aluno é
afetada no interior da escola; dai podendo implicar um prejuizo para o processo de ensino e

aprendizagem.
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Os novos modelos de escola, portanto, surgem como uma decorréncia das
transformacgdes do inicio do século, quando, entdo, se fazia necessdria a existéncia de uma
instituicdo que se encarregasse de guardar — “encarcerar levemente” — as criangas e 0S jovens
(Pombo, 2000). Assim, a escola, além da sua natural tarefa de ensinar a crianga, passa a
assumir o dever de guarda-la, entreté-la, alimenta-la, terd para isso que dispor das condi¢des
necessarias para realizar, de maneira satisfatoria, o seu labor.

Nao obstante, de acordo com Pombo (2000), a escola precisa exercer a sua
verdadeira funcdo: educar. Neste sentido, o problema requer a busca de solucdes globais,
sociais, econdmicas e politicas. O que ndo se pode fazer é pura e simplesmente “transferir”
para a escola responsabilidades, mesmo reconhecendo merecedoras do nosso empenho. De
passagem seja dito que esses desvios de responsabilidades também afetam a relacdo
professor/aluno, e com isso, o rendimento escolar do educando. Isto coloca em xeque, por
assim dizer, a prépria escola, pois, como reconhece a autora, € terrivel a situacdo em que se
encontra a escola, por considerar que é progressiva e alarmante a transferéncia das
responsabilidades educativas que, ‘“naturalmente” e “desde sempre” pertenciam a familia.
Acresca-se, ainda, que a escola passa a desempenhar uma acdo dita modeladora, que busca
disciplinar e normalizar o comportamento dos educandos para, a partir dai, impor de maneira
sutil, silenciosa e provavelmente incontornavel sua forma de organizacdo e assimilacdo das
condutas sociais (Bourdieu, 1974; Foucault, 2004; Althusser, 1970; e Bernstein, 1992; entre
outros).

No tocante aos inevitaveis efeitos estabilizadores da vida social, exigidos a escola,
acresce Olga Pombo (2000) que € somente nela que verdadeiramente se pode aprender. Para
tanto, com o fim mesmo de melhor fundamentar sua postulacdo chama a baila Alain Renault,
que reputa como magnifico pensador da escola, e para quem a justica e a igualdade séo
virtudes inerentes a ela, e “s3o-no justamente porque a escola ndo é a familia” (1976, p. 28).
Alem disso, assevera Alain Renault que “a escola é o lugar de revelagdo da justica a qual ndo
precisa amar e nada tem a perdoar porque, em boa verdade, nunca é ofendida” (1976, p. 28).
Para veicular a ideia de justica e igualdade, basta a escola fazer o que lhe compete, a razdo de
ser da sua invencdo: ensinar.

Em virtude disso, certamente, nossa autora considera grave o fato de a escola hoje
estar sufocada em razdo das inimeras responsabilidades educativas que |he sdo impostas cujo
efeito perverso, de consequéncias tdo incalculaveis quanto nefastas, tem sido afastar a escola
da sua missdo insubstituivel: ensinar, transmitir as novas geracdes o patrimbnio cientifico,

artistico e filosofico construido pelas geracdes anteriores, além de fazer participar cada vaga
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de recém-chegados ao mundo da natureza no mundo da cultura que os homens foram
construindo e que as novas geracOes, justamente porque vao a escola e aprendem o que ai se
ensina, hdo de amanhd@ conservar, prolongar, continuar.

E evidente que para todas essas competéncias serem cumpridas a contento deve-se,
manter a consonancia, entre a relacdo professor/aluno.

No tocante a segunda razdo, a ideia nela contida é a de que existe conhecimentos,
como também ha habilidades, técnicas, estratégias, metodologias aplicAveis ao ensino em
geral, da qual se pode inferir, portanto, que ensinar pressupde, para além do saber, o saber
ensinar; mais, ainda, saber ensinar com aproximacao, isto é, tendo o outro (0 educando) como
referencial maior.

No ambito dessa discusséo, Olga Pombo (2000) tece consideragcdes adicionais
afirmando que o atual desempenho dos alunos, que ndo vém conseguindo que a escola lhes
garanta “niveis minimos de cultura cientifica”, tem a ver com um modelo de formacdo de
professores habilitados a “gerir” as diversas atividades escolares, as quais as antigas aulas
devem hoje dar lugar. Queremos crer, neste contexto, que em virtude desse fato a relacéo
professor/aluno tenha se deteriorado em niveis demasiado significativos a ponto de interferir —
afetiva e emocionalmente — na capacidade de aprendizagem do educando.

Finalmente, com respeito a terceira razdo, esclarece Pombo (2000) que essa decorre
da ideia de que cabe ao professor ensinar menos para que o aluno aprenda mais (por Si
préprio). Em outras palavras, ao aluno compete aprender mais pelos seus proprios meios e,
em decorréncia dessa postura, dispensar o mais possivel o professor. E a tese classica do
learning by doing, formulada por Dewey (1978). Todavia, é fato que em razdo do acimulo de
problemas com os quais convive desde sua formacdo priméria, o aluno, deixado a prdpria
sorte, ndo consegue acompanhar o ritmo de transmissdo do conhecimento que se da na escola.
Este ¢ um fato crucial, resultante da méa realizacdo de relacdo professor/aluno, que se
manifesta de forma negativa provocando em grande medida o insucesso escolar do educando.
Esses extremos, com efeito, levam-nos de acordo com Olga Pombo (2000), a perceber
implicacbes que tendem a ser escamoteadas pela propria escola no seu fazer. Estas
implicacbes, por sua parte, nos mostram que o conhecimento — sua producdo, veiculacdo e
destinacdo — perde a principal caracteristica: a de constituir-se processo, no caso da escola, de
ensino e aprendizado. Ademais, reflete a “perda de sentido”, por assim dizer, do fazer do
professor: aquele que concebemos com o papel de “ensinar”; mas, ensinar, indagariamos, por
gue alguns meios se sua relacdo com os alunos sdo prejudicados por uma serie de desvios que

se dao no interior da escola.
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Finalmente, em conformidade com as concepgdes teoricas ai referidas, vale notar que
0 lugar do sistema educacional é a sociedade civil, onde se implantam as leis que devem ser
observadas pelas instituicOes sociais — entre elas a escola — que a compéem. Com efeito, a
escola € um dos agentes centrais de ‘“formacdo” da sociedade civi. A implantacdo da
legislagdo educacional no contexto da sociedade civil, portanto, implica a criagdo ou
reestruturagdo do sistema educacional no espirito de tal legislagdo, de acordo com os
interesses da classe dominante. Dito de outra forma, uma vez concretizada essa legislacao
passa a se refletir nos contedidos curriculares, na seriacdo horizontal e vertical de informac6es
filtradas, na imposicdo de um codigo linguistico (0 das classes dominantes), nos mecanismos
de selecdo (aprovacdo e reprovacdo) e canalizacdo de alunos, nos rituais de aprendizagem

impostos ao corpo discente pelo corpo docente, etc.

1.2. Politica educacional brasileira: uma breve abordagem historica

A andlise dessa temdtica supGe uma periodizacdo a qual correspondem, no caso
brasileiro, trés modelos especificos da economia brasileira que exerceram forte impacto na
gestdo dos processos educacionais e na escola. Freitag assim descreve: “O primeiro abrange o
Periodo Colonial, o Império e a Primeira Republica (1500-1930). Para esse periodo €
caracteristico o0 modelo exportador de nossa economia. Ao segundo periodo, que vai de 1930
a 1960 aproximadamente, corresponde o modelo de substituicdo das importacdes. O terceiro,
finalmente, no qual justamente nos deteremos mais, vai de 1960 aos nossos dias e foi
caracterizado como o periodo da ‘internacionalizacdo do mercado interno’” (1986, p. 46).

No contexto dessa periodizacdo, nos interessa matizar alguns pontos do
desdobramento histérico-evolutivo, por assim dizer, dos avangos e entraves ocorridos.
Primeiramente cabe salientar alguns dispositivos presentes no texto da Constituicdo Federal
de 1934. Esses dispositivos preveem, segundo Freitag: a) no art. 150a, que had uma
necessidade da formulacdo de Planos Nacionais de Educacdo que organize os sistemas de
ensino; b) no art. 156, que as modalidades de financiamento da educagdo devem ser
regulamentadas pelo Estado com vistas a fundar determinadas quotas a serem
individualizadas entre a Federacdo, os Estados e Municipios; ¢) Ainda, no art. 156, e como
decorréncia de sua organizacdo € estabelecida uma estrutura de competéncias para 0s
respectivos niveis de ensino; d) no art. 129 da referida Carta Magna, por sua vez, impGe-se a
obrigacdo da criacdo de escolas nos locais de trabalho com vistas a possibilitar a

aprendizagem, na area de sua especializacdo, para os filhos de seus empregados e membros; e
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e) no art. 131, impde-se a obrigatoriedade das disciplinas de educacdo moral e politica (1986,
p. 50-51).

Por sua parte, seguindo a andlise de Freitag, a Constituicdo Federal de 1946 deu novo
alento a educagdo nacional, quando fixou em seu art. 5°, inciso XV, alinea d, “a necessidade
da elaboracdo de novas leis e diretrizes para 0 ensino no Brasil que substituissem aquelas
consideradas ultrapassadas do Governo Vargas” (Freitag, 1980, p. 56).

Finalmente, vale notar que no curso desse processo, em 1961 foi sancionada a LDB
(Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961), que consolidou uma antiga aspiracdo: a possibilidade
aberta de os sistemas publicos e privados poderem ministrar 0 ensino em seus Varios niveis.

Esta Lei menciona o compromisso entre as duas tendéncias estabelecidas pelos dois
projetos de lei (Mariani e Lacerda) que a antecederam. Assim ela estabelece que tanto o setor
publico quanto o particular ttm o direito de ministrar o ensino no Brasil em todos 0s niveis
(Art. 2). A gratuidade do ensino fixada na constituicdo de 1946 fica omissa na nova lei. Em
casos claramente definidos, o Estado se propde a subvencionar as escolas particulares (Art.
95, & 1, c¢). Se dessa forma os setores privados viram assegurados os seus direitos triunfando
parcialmente a proposta Lacerda, a lei também absorve elementos da proposta Mariani, como
equiparacdo dos cursos de nivel médio e a flexibilidade de intercambio entre eles (Art. 51).
Com efeito, “A LDB n° 4024/1961 reflete, assim, as contradicbes e os conflitos que
caracterizam as proprias fracbes de classe da burguesia brasileira, apesar de ainda conter
certos elementos populistas. Essa lei ndo deixou de apresentar um carater elitista” (Freitag,
1986, p. 58).

Nesse sentido, essa LDB, ao mesmo tempo em que dissolve formalmente a dualidade
anterior do ensino (cursos propedéuticos para as classes dominantes e profissionalizantes para
as classes dominadas) pela equivaléncia e flexibilidade dos cursos de nivel médio, cria nesse
mesmo nivel uma barreira quase que intransponivel, assegurando ao setor privado a
continuidade do controle do mesmo. Assim, a crianca pobre, incapaz de pagar as taxas de
escolarizagdo cobradas pela rede, ndo pode seguir estudando.

Com efeito, essa lei, que procura estabelecer um compromisso entre 0s interesses de
uma burguesia nacional e os interesses das fracOes de classe mais tradicionais, ligadas ao
capital internacional, em verdade j& estd ultrapassada quando entra em vigor. Em dezembro de
1961 ja se delineiam claramente as novas tendéncias da internacionalizacdo do mercado

interno.
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Com isso se anunciam possiveis mudancas na organizacdo do poder em nivel da
sociedade politica, o que certamente iria levar as reformulagdes da politica educacional,
visando & sociedade civil.

Fato é que essa lei tardia passou a materializar-se na década seguinte nas instituicGes
de ensino. O sistema formal de ensino passou a ser estruturado e reformulado segundo suas
prescricbes; os curriculos redefinidos; professores, alunos e profissionais moldados segundo
suas diretrizes (Freitag, 1980, p. 59).

Cabe observar, portanto, que a lei sancionada na instancia da sociedade politica
passava a funcionar na sociedade civil, conforme discutido anteriormente. Nesse sentido, em
conformidade com Freitag, torna-se Obvio perguntar: “Em que medida a realidade
educacional brasileira foi capaz de resolver, na préatica, os conflitos e contradi¢des intrinsecas
mantidas no texto da lei? Que fungbes manifestas ou latentes a nova estrutura de ensino
preenchia para o sistema global em fase de transicdo?” (1986, p. 59). A luz desses
questionamentos podemos dizer que a politica educacional de maior relevancia ndo se
encontra nos textos da lei (pertencentes a sociedade politica), mas se realiza efetivamente na
sociedade civil, comuma dindmica propria (Freitag, 1980, p. 62).

Dito de outra forma, a0 mesmo tempo em que favorecia o desenvolvimento do
ensino particular, tornando a educacdo uma empresa lucrativa, a lei 4024/1961 criou uma
barreira que impedia 0 acesso das classes subalternas aos niveis superiores do ensino. Para
que o setor privado realmente pudesse expandir-se e explorar a educagdo como negocio, ele se
apoderou daqueles cursos que exigiam um minimo de equipamento, pouca qualificacdo do
professor, mas que tivesse grande demanda isso porque a procura do ensino particular ginasial
e colegial havia retrocedido a favor do ensino oficial (Gouveia, 1998).

Nesse contexto, todos os interesses sdo atendidos: o setor privado se expande no
ensino médio e obtém seus lucros. A classe subalterna para continuar seus estudos no ensino
médio, tem bastantes dificuldades, como também, para chegar a universidade. Enquanto a
classe dominante, devido, a ascensdo social, tem facilidade, em que seus filhos cheguem as
universidades (Freitag, 1980, p. 70).

Podemos concluir que o periodo aqui analisado, com base no estudo de Freitag,
termina com dois impasses: por um lado, a pressdo sobre as universidades; por outro, a

inadequacdo do ensino profissionalizante medio.
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Segundo afirma Freitag,

“Desde a perspectiva macroestrutural do sistema, esses impasses se
traduzem no seguinte: a intencdo ambigua da lei se efetivou plenamente no
sistema educacional, gerando uma situacdo de fato que reproduziria e
estrutura de classes, assim como a ideologia ambivalente que refletia os
interesses de duas fracdes distintas™. (1980, p. 71).

No contexto dessa discussdo a Lei 5692/71, Lei de Diretrizes e Bases da educagédo

nacional, de 11 de agosto de 1971, acerca do ensino de 1° e 2° graus, em seu primeiro artigo

n°. 5 dispde:

“ O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacédo, gualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

§ 1° Para efeito do que dispdem os Arts. 176 e 178 da Constituicdo entende-
se por ensino primario a educacdo correspondente ao ensino de primeiro
grau e por ensino médio, o de segundo grau. § 2° O ensino de 1° e 2° graus
sera ministrado obrigatoriamente na lingua nacional”.

Ainda, no escopo dessa legislagcdo, a mesma lei dispde em seu artigo 17: “O ensino

de 1° grau destina-se a formacdo da crianca e do pré-adolescente, variando em conteldo e

métodos segundo as fases de desenvolvimento dos almnos” (Lei n® 5692/71).

No conjunto, esses dois artigos oferecem-nos a base discursiva necessaria para

podermos nos posicionar com respeito a avaliagdo do desempenho de professores e outros

agentes que atuam na escola com o propoésito de dar assisténcia o educando no seu processo

formativo. Sobre essa questdo é importante ter em conta o que dispGe o artigo 29, quando

prevé:

“A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientagcdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos”.

No decurso do tempo, o ano de 1988 revela uma mudanca radical de rumos da

educacdo nacional. Primeiramente, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, em 5 de

outubro de 1988, que em seu artigo 5° dispde:

“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres s&o iguais em direitos e obrigagcGes, nos termos desta
Constituicao;
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I - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em
virtude de lei;

[...]". (CF, 1988, art. 5°).

Como consequéncia dessa disposicdo contida na Carta Magna, uma regulamentagdo
mais aprofundada do dito no artigo 5°, vem a ser explicitada no artigo 206, quando a lei maior
prevé:

O ensino seré ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

[...]. (CF, 1988, art. 206).

Com efeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, é resultante da aplicacdo dos dispositivos contidos na Constituicdo
Federal. Esta Lei, que regula as diretrizes e bases da educacdo nacional, contempla em suas
disposicOes principais 0 seguinte:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de ensino
e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagOes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2°. A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[...]

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

[.]

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar (LDB, 1996).

No que concerne ao direito de assegurar a educacdo a todos, impondo-a como dever
do Estado, a legislacdo em causa dispde:

Art. 4° O dever do Estado com a educacdo escolar plblica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
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Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade;

V - acesso aos nhiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando;
VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de
acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, no Ensino Fundamental publico, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade  minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. (LDB, 1996).

Todo o disposto neste artigo 4° faz-nos perceber a preocupacdo dos Orgdos legais
com a assisténcia adequada ao educando. Neste ambito, deve-se registrar que tal assisténcia
ndo pode negar a estabilidade da relacdo professor/aluno como condicdo sine qua non para o

atendimento do que se espera no artigo 5° a seguir, nestes termos:

Art. 5°. O acesso ao Ensino Fundamental é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associa¢cdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Pdblico para exigi-lo.

§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracéo, e
com a assisténcia da Unido:

I - recensear a populagéo em idade escolar para o Ensino Fundamental, e os
jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada publica;

I11 - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

[...]. (LDB, 1996).

Finalmente, aos pais a legislacdo também impBe obrigacdes, posto que entende a
educacdo como processo mais amplo que envolve Estado, familia e comunidade. Nesse
sentido, no artigo 6°, a LDB corrobora este entendimento quando assevera que: “E dever dos

pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete anos de idade, no
Ensino Fundamental”.
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CAPITULO 2

AS PROBLEMATICAS ACERCA DO INSUCESSO ESCOLAR

Talvez seja este o aprendizado mais dificil: manter o
movimento permanente, a renovagdo constante, a vida
vivida como caminho e mudanca.

Maria Helena Kuhner
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2.1. Por que insucesso escolar é cronico na estrutura de ensino no Brasil?

O insucesso escolar para Santos (2007, p. 20) é, na literatura educacional brasileira,
colocado como um mal crénico que recrudesce pelo menos desde a década de 1930, sendo
gue na pratica as propostas e experiéncias que visam a supera-lo ainda ndo sdo tantas, além do
que se tém revelado pouco incisivas.

O fracasso escolar é hoje um grande problema para o sistema educacional. Muitas
vezes, para livrar a responsabilidade desse fracasso, busca-se um culpado, alguém que possa
assumir sozinho tal situagcdo. No entanto, vale salientar que, muitas vezes, esse fracasso pode
ser destinado também a qualidade de ensino que lhe € proposta. Porém, quando se fala em
qualidade de ensino é necessario, a principio, compreender qual a concep¢do que as pessoas
tém sobre o tema, uma vez que pode ser visto por varios angulos.

No contexto dessa discussdo, Soares (1995, p. 21), ao sistematizar 0 conhecimento ja
produzido no pais sobre a alfabetizacdo, acentua a énfase que o tema tem recebido nas duas
ultimas décadas ao tempo em que reconhece que o fracasso escolar tem permanecido como
realidade da escola publica, que atté o momento ainda ndo foi suficientemente competente
para servir aqueles que a ela tém direito. Esse insucesso incide sobremaneira na alfabetizagdo
e nas primeiras séries, cujo objetivo principal prende-se a aquisicdo da leitura e da escrita, no
entanto, os resultados tém permanecido 0s mesmos, com altas taxas de reprovacao e evasao.

Nesse sentido, Santos (2007, p. 23) afirma que acreditar no poder transformador da
educacdo é acreditar na possibilidade de superacdo do fracasso escolar. Percebe-se, entdo, a
visdo do professor que acredita na educagdo como um degrau para a autonomia. Paulo Freire
(1996, p. 26) afirma que “o educador democratico ndo pode negar-se ao dever de na sua
pratica docente refor¢ar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo”.
Sendo assim, fica claro que, a educagdo deve reforcar a capacidade critica do aluno e fazé-lo
buscar sua liberdade, através do conhecimento, para que ndo se torne submisso. Acredita-se
ser esta uma alternativa para a superacdo do fracasso cronico.

Constata-se que o ideal de educacdo pregada pelos autores e pesquisadores ainda
caminha em busca da conquista, visto que ainda permeia no ambito educacional a concepcéo
tradicional de ensino em vez da concepcdo da producdo de conhecimento, o que pode ser
primordial para que o educando venha a fracassar nos estudos, caso ndo haja uma interacdo na
relacdo professor—aluno.

E por isso que quando se fala em qualidade de ensino pensa-se num ensino

democrético e critico, conforme prega Paulo Freire:
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“Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condicdes em que os educandos em suas relagcdes uns com os outros e
todos com os professores ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos capaz de ter raiva porque € capaz de amar”.
(1996, p. 41).

No processo de ensino-aprendizagem a qualidade do ensino € prioridade e precisa ser
analisada sob diversos prismas entre os docentes, mas esses olhares devem estar voltados para
possibilitar aos educandos meios para a superacdo de suas fragilidades epistemoldgicas. Com
efeito, a auséncia de uma pratica educativa que contemple esse modo de ver, a partir dos
professores, 0s colocando sob questionamento frequente.

Destarte, Soares (1995, p. 32), analisando a producdo cientifica na area, mostra a
diversidade de enfoques com que a questdo tem sido tratada. Algumas pesquisas tém
enfatizado as facetas psicologicas e pedagdgicas, notadamente a questdo dos pré-requisitos
(prontiddo) para a alfabetizacdo e dos respectivos métodos; outras, mais recentes, dedicam-se
a uma andlise mais profunda da questdo considerando sua complexidade e multiplicidade de
facetas. Aqui sdo dominantes as abordagens psicoldgicas cognitivas, a perspectiva
psicolinguistica, a sociolinguistica e a propria linguistica. Também se consolidaram
perspectivas de cunhos socioldgico, antropoldgico, econdmico e politico, que muito tém
contribuido para a compreensdo dos determinantes mais amplos da educacdo escolar.

Nesse contexto, observa-se que hd uma determinacdo na a¢do do Estado no tocante a
educacdo. Esta determinacdo nos faz perceber que, na sua acdo, o Estado procura manter uma
politica educacional voltada a atender tdo somente seus interesses, que, via de regra, nao
coincidem com os interesses da educacdo em sentido amplo. Por conta dessa acdo do Estado,
0 que se verifica é que a escola (e, por consequéncia, os professores em sua grande maioria),
enquanto instituicdo reproduz (Bourdieu & Passeron, 1975) a estrutura ditada pelo Estado.
Como consequéncia dessa acdo, a escola continua a preocupar-se com o dominio do seriado
de disciplinas que expressam um conjunto de habilidades e de saberes que, por sua vez,
expressam-se sob uma perspectiva fragmentaria no dizer de Morin (2000).

Esta concepcdo, com efeito, afeta decisivamente a condicdo do professor, que se
enfrenta ao engessamento de sua pratica nos varios dominios das varias disciplinas. E preciso
transformar os educadores em primeiro lugar para podermos transformar a escola, o ensino,

etc., conforme ressalta Morin (2000).
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No ambito dessa problemética, outro ponto bastante discutivel é a pratica avaliativa
dos professores, a qual deixa muito a desejar, uma vez que esses profissionais, na sua maioria,
privilegiam a visdo técnica de avaliagho em suas praticas avaliativas. Assim, essa pratica
deixa claro que a finalidade da avaliagdo ndo é classificar, mas excluir, sob a capa de estar a
subsidiar o processo de ensino-aprendizagem.

Nao cabe davida de que, conforme assinala Bossa (2002), vivemos em um pais em
que a distribuicdo do conhecimento como fonte de poder social é feita de forma privilegiar
alguns em detrimento de outros. Precisamos buscar solugdes para que a escola seja eficaz no
sentido de promover o conhecimento e, assim, vencer problemas cruciais e cronicos de nosso
sistema educacional: evasdo escolar, aumento crescente de alunos com problemas de
aprendizagem que adentram a escola, a formacdo precarissima dos que conseguem concluir o
Ensino Fundamental e o desinteresse geral pelo trabalho escolar por parte do educando.

Para tanto, € necessario superar as concep¢des dos paradigmas educacionais
tradicionais e buscar produzir conhecimentos que permitam maior compreensdo desse
fenbmeno, que desafia e preocupa os educadores no Brasil — o fracasso escolar — e tentar
desenvolver processos pedagOgicos que possam concorrer para a superacao deste.

Com efeito, no Brasil, a escola vem se tornando cada vez mais o palco do fracasso
escolar e da formacdo precaria do educando do que de seu éxito na aquisicdo do
conhecimento que lhe permita o desenvolvimento de competéncias necessarias para 0 mundo
do trabalho e para o exercicio da cidadania, conforme prescrevem nossa Constituicdo Federal
e nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Isto, por sua parte, vem impedindo
0s jovens de se apropriarem da heranga cultural dos conhecimentos acumulados pela
humanidade e, consequentemente, de compreenderem melhor o mundo que o0s rodeia,
conforme destaca Patto (2002). Todo esse processo sofre decisiva influéncia do professor, que
se coloca como agente formador.

Todas essas consideracfes culminam na necessidade de reconhecer, entender e
explicar a falta de interesse publico em ndo valorizar esses profissionais, como também
capacita-los para lidar com esta situacdo, pois, para que 0 ensino seja de qualidade e ndo
ocorra o fracasso escolar, é necessario que o professor, juntamente com a escola, repense seu
real papel de educador, assim como sua pratica.

Nesse contexto, ainda, Patto (2002) nos faz perceber que a escola deveria formar
jovens capazes de analisar criticamente a realidade, a fim de perceber como agir no sentido de
transformé-la e, ao mesmo tempo, preservar as conquistas sociais, contribuindo dessa forma

para a ndo perpetuacdo das injusticas sociais que sempre fizeram parte da histéria do povo
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brasileiro. E curioso observar o modo como os educadores, sentindo-se oprimidos pelo
sistema, acabam por reproduzir essa opressdo na relacdo com os alunos.

Com efeito, no mundo atual, os avancos tecnoldgicos e a complexidade da vida
colocam para a escola o desafio de criar conhecimento, propiciar o processo de circulagao, de
armazenamento e de transmissdo desse conhecimento. Cabe a ela, portanto, transmitir saberes
acumulados e, a0 mesmo tempo, impedir que as pessoas fiquem “submergidas nas ondas de
informacBes, mais ou menos efémeras, que invadem 0s espagos publicos e privados”. Nesse
sentido, Delors (1998) nos chama a atencdo para o fato de que a escola ndo cumpriu
minimamente as demandas da educacdo para o século XX e, por conta disso, encontra-se
totalmente despreparada para atender aos desafios do seculo XXI. Este, deve-se registrar, tem
sido um objetivo perseguido pela UNESCO (a defesa dos quatro pilares da educagdo confirma
essa busca) e por grandes teoricos, dentre 0s quais se destaca Edgar Morin.

Nesse contexto, e em conformidade com o que aporta Delors (1998), podemos supor
que a escola esta subordinada a um ideal imaginario segundo o qual ela estd em busca de um
mundo melhor. Trata-se, portanto, de refletir sobre uma escola ideal, diriamos uma escola que
situa no ambito de um possivel, quando, na verdade, a grande preocupacdo deveria ser o ideal
da escola. Esses pilares, mediatizados por suas respectivas aprendizagens, devem representar
uma base comum para que a escola tenha uma atuacdo voltada para o desenvolvimento das
potencialidades e capacidades do educando.

Isso se deve, em parte, a magnitude da velocidade da mudanca tecnologica que
tornou necessario redefinir ndo somente os contetidos, mas também o modo como incrementar
exigéncias quanto aos padrfes educativos. E, logicamente, diante da maior exigéncia, maior a
probabilidade do fracasso escolar, porquanto o sistema como um todo ndo acompanha tais
mudangas de maneira eficaz; isto é, as reformas operadas no sistema educacional ndo tém
dado as respostas devidas aos reclamos da qualidade educativa.

A sociedade busca cada vez mais o éxito profissional, a competéncia a qualquer
custo, e a escola, com todas as suas limitacbes e dificuldades, tenta seguir esta concepcao.
Aqueles que ndo conseguem responder as exigéncias da instituicdo escolar podem sofrer com
um problema de aprendizagem. A busca incansavel e imediata pela perfeicdo leva a rotulacdo
daqueles que ndo se encaixam nos parametros Impostos.

Dessarte, o fracasso escolar, em muitos casos, obedece a certas logicas de exclusdo
que prejudicam algumas camadas sociais e beneficiam outros grupos, inclusive nos casos em

gue ninguém parece ser o responsavel pelos fatos.
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Estamos, pois, afirmando que quando ocorre o fracasso escolar, alguma politica
educativa ou alguma préatica escolar ndo funciona como deveria; que, portanto, devem ser
reparadas; que se deve estudar e denunciar as logicas perversas que 0 gerem, e que devemos
nos comprometer com sua transformagao.

Finalmente, cabe observar que 0 insucesso escolar constitui uma realidade que
persiste, em diferentes formas e graus e em todos os niveis de educacdo, no Brasil. Isso se
deve, em parte, ao fato de que as capacidades necessarias para a integracdo social e produtiva
do individuo tornaram-se cada vez mais complexas, por um lado, e ndo foram devidamente
acompanhadas e contempladas pelo nosso sistema educacional, por outro. Isso quer dizer que
o fracasso escolar produz consequéncias cada vez maiores, pois, em geral, condena 0
educando “mal sucedido” em seus estudos (por razoes ja apreciadas neste topico em sua
brevidade) ao desemprego ou a um emprego com baixa remuneracdo, porquanto nao recebe
do sistema educacional o devido preparo para o0 mundo do trabalho e da cidadania, como
dispdem nossos diplomas legais mais fundamentais: a Constituicdo Federal de 1988 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996. Com efeito, segundo
muito se discute no Brasil, isso implica desperdicio de recursos, o que € contraditdrio, haja
vista que vivemos uma época de restricdo de gastos publicos para a sociedade em geral, para o
sistema educacional em particular. Isto atinge negativamente a competitividade econbmica, é
verdade, mas atinge fundamentalmente a base formacional dessa competitividade que reside

nos processos de ensino operacionalizados pelo sistema educativo.
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2.2. Conceitos importantes que influenciam a relagdo professor-aluno no Ensino

Fundamental.

2.2.1. Fracasso escolar

Para Alvaro Marchesi (2004, p.17), a expressdo “’fracasso escolar’’ ja é inicialmente
discutivel. Em primeiro lugar, porque transmite a ideia de que o aluno ‘’fracassado’® ndo
progrediu praticamente nada durante seus anos escolares, nem no ambito de seus
conhecimentos, nem no seu desenvolvimento pessoal e social, 0 que ndo corresponde
absolutamente a realidade. Em segundo lugar, porque oferece uma imagem negativa do aluno,
0 que afeta sua autoestima e sua confianca para melhorar no futuro.

Nesse sentido, pode-se dizer que “’fracasso escolar” ainda se refere aqueles alunos
que, ao finalizar sua permanéncia na escola, ndo alcancaram 0s conhecimentos e as
habilidades consideradas necessarias para se desempenharem de forma satisfatoria na vida
social e profissional, ou prosseguir seus estudos. Com efeito, “’fracasso escolar” é geralmente
entendido como o baixo rendimento educacional de determinados alunos e sua falta de
titulacdo ao término da educagdo obrigatoria.

Em consequéncia desse raciocinio € possivel supor que nos encontramos diante de
uma dificuldade: a de delimitar as responsabilidades dos alunos e descobrir as Ildgicas
profundas de producdo de fendmenos como o fracasso escolar, precisamente porque estamos
diante de fatos complexos que ndo dependem de uma sO causa. Quer dizer, o fracasso escolar
é um fato social sisttmico, que se produz de acordo com uma causalidade complexa. Dito
claramente é o resultado de um conjunto de fatores que atuam de modo coordenado e produz
finalmente um resultado, o fracasso escolar, que nenhum deles tomado isoladamente chegaria
a provocar. As situacbes sociais, familiar e escolar, por meio de seus mdltiplos parametros,
atuam entrelagando-se e provocando o surgimento de fracasso escolar (Carlos Hernandez Gil,
2004, p. 11).

A luz dessas notas, Perrenoud (1993, p. 18) afirma que, “define-se fracasso escolar
como a simples consequéncia de dificuldades de aprendizagem e como a expressdo de uma
falta ‘objetiva’ de conhecimento e competéncias™. 1sso implica, nada obstante, uma viséo

demasiado reducionista do problema.
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Em décadas passadas, o sistema educacional atribuia a ndo aprendizagem unicamente
ao aluno. Somente este era responsavel pelo seu fracasso escolar. Ndo eram considerados
fatores relevantes ao processo ensino/aprendizagem como 0s conteldos, a metodologia, a
pratica pedagdgica, enfim, a escola e o proprio sistema educacional.

Neste contexto, Silva e Davis (1993) e Ndévoa (1992) matizam, em suas discussoes,
que o fracasso escolar € um problema que ndo estd no aluno e sim no meio em que Vvive,
colocando em questdo ndo apenas a escola, mas também a familia.

Com as discussbes geradas a partir dos estudos socioldgicos, surge no cenario
nacional um novo enfoque para que possamos entender o fracasso escolar: a responsabilidade
deixa de ser somente do aluno e familia, passando a ser dividida com todo o sistema
educacional. Isso implica os professores também.

No ambito dessa andlise, cabe considerar que a reproducdo das condicGes sociais na

escola, afeta a relacdo professor/aluno, nos termos que Bourdieu analisou:

“Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionada pela sua posicéo na hierarquia social, e operando uma sele¢ao
que — sob as aparéncias da equidade formal — sanciona e consagra as
desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao
mesmo tempo em que as legitima”. (1975, p. 58).

Essa afirmacdo de Bourdieu é analisada por Perrenoud, que esclarece:

“Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore no contetdo do
ensino transmitido, nos métodos e nas técnicas de transmissdo e nos critérios
do julgamento, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais: em outras palavras, tratando todos os alunos, por mais
desiguais que sejam de fato, como iguais em direitos e deveres, o0 sistema
escolar é levado a dar, na verdade, sua sancdo as desigualdades iniciais
diante da cultura. A igualdade informal que regula a préatica pedagdgica
serve, na verdade, de mascara e de justificativa a indiferenca para com as
desigualdades reais diante do ensino e diante da cultura ensinada ou, mais
exatamente, exigida”. (Perrenoud, 1993, p.25).

Com efeito, o fracasso escolar ndo pode ser medido apenas por porcentagem de
reprovados por série. Deve-se analisar profundamente a caminhada do aluno, seu
desenvolvimento, enquanto ser humano e cidaddo. Ver a aprendizagem como a capacidade de
reproduzir contelidos é abstrato diante da necessidade de formar cidaddos capazes de se
adaptar a realidades diversas ou adaptar a realidade as suas necessidades. Nesse sentido é
importante atribuir a responsabilidade do fracasso escolar ndo s6 ao aluno, mas a todo o

sistema envolvido e, inclusive, a familia.
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Claro esta que a responsabilidade do fracasso escolar ndo recai somente sobre o
aluno. Ha que se pensar em toda a questdo pedagogica. Se aceitarmos gque SOmMOS Seres
humanos e como tais nos construimos diferentes, faz-se necessario praticas pedagdgicas que
valorizem e aproveitem toda a bagagem de conhecimentos construida pelo aluno durante sua
trajetoria extra escolar. O fracasso ndo recai sobre uma realidade social determinada; ele nos
apresenta diferentes realidades sociais que devem ser trabalhadas e valorizadas pela escola,
inclusive a respeito da valorizagdo de cada individuo que atua no convivio escolar.

Principalmente, professores e alunos.

2.2.2. Repeténcia escolar

A repeténcia escolar, por sua vez, manifesta-se como parte integrante e organica da
realidade de nossas escolas elementares, como se, com a falta dela, o processo todo perdesse o
seu sentido. E um dos problemas mais agudos e mais sérios da educacdo brasileira. Trata-se
de um fenbmeno complexo que retne multiplos aspectos e que se expressa pelo fato de que o
estudante volta a cursar a mesma série do ano anterior. Vale notar que, fundamentalmente, a
repeténcia esta concentrada nas primeiras séries e estd estreitamente vinculada a problemas no
manejo da alfabetizacdo infantil.

Em linhas gerais, 0 momento (0 nucleo, por assim dizer) mais sério da repeténcia
esta nas primeiras séries do Ensino Fundamental e, de modo especial, na primeira série, ponto
de entrada no sistema, na qual sdo construidos os fundamentos e as aprendizagens essenciais
que condicionardo, positiva ou negativamente, as futuras aprendizagens, a autoestima e a
autoconfianca.

Na América Latina, cerca da metade dos meninos e das meninas que ingressam na
primeira série a repetem. Ainda nessa media geral encontram-se VArios paises, zonas rurais,
populagdes indigenas e setores pobres de modo especial. Tendéncias similares podem ser
encontradas em Varios paises da Asia e da Africa.

No caso brasileiro, a repeténcia nas primeiras séries esta estreitamente vinculada a
problemas no ensino da leitura e da escrita, baseada em compreensdes estreitas e atrasadas da
linguagem e dos processos de aprendizagem infantii e ligada a métodos pedagdgicos
ultrapassados. Além disso, estudos em diversos paises confirmam que a alfabetizacdo e a area
de linguagem, em geral, ocupam um lugar central na decisdo docente no momento de aprovar

ou reprovar um aluno (Bossa, 2002, p. 25 et seq).
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Enfrentar a repeténcia na primeira e segunda séries implica lidar com as condi¢oes
negativas que favorecem e nutrem a repeténcia dentro da escola, contribuindo, desta forma,
para reforcar — em vez de aliviar as condigBes socioecondmicas desfavoraveis que os alunos
dos setores populares enfrentam no momento de ingressar na escola. Nao apenas para as
criangas provenientes de familias pobres, mas para todas as criangas, a alfabetizacdo deveria
ser considerada uma meta, ndo da primeira série, mas, pelo menos, das quatros primeiras

séries do Ensino Fundamental.

2.3. Rupturas e percepces teoricas e praticas na relagdo professor-aluno

Segundo Perrenoud (1993, p. 14), ensinar é, antes de tudo, fabricar artesanalmente os
saberes, tornando-o0s ensindveis, exercitdveis e passiveis de avaliagio no quadro de uma
turma, de um ano, de um horério, de um sistema de comunicacdo e trabalho. Ainda segundo
esse autor, importa assinalar que o saber, para ser ensinado, adquirido e avaliado sofre
transformacOes: segmentacdo, cortes, progressao, simplificacdo, traducdo em licbes, aulas e
exercicios, a partir de materiais pré-construidos (manuais, brochuras, fichas). Além disso,
deve inscrever-se num contato didatico vidvel, que fixa o estatuto do saber, da ignorancia, do
erro, do esforco, da atencdo, da originalidade, das perguntas e respostas.

Neste cenario, para Massetto (1992, p. 35), quando pensamos em ensinar, as ideias
associativas nos levam a instruir, comunicar conhecimentos ou habilidades, fazer saber,
mostrar, guiar, orientar, dirigir acbes de um professor, que aparece como agente principal e
responsavel pelo ensino. Segundo Ricoeur, citado por Abreu (1990), o ensino é um ato
comum do professor e do aluno e cuja relacdo € dificil. E primeiramente uma relagio
assimétrica, em que a carga de competéncia e experiéncia do professor da licenca ao exercicio
do dominio, o que é muito facil de consagrar nos meios de instituicdes hierarquicas e
coercitivas.

Segundo Gadotti (1999), o educador, para por em pratica o didlogo, ndo deve
colocar-se na posicdo de detentor do saber; deve, antes, colocar-se na posicdo de quem ndo
sabe tudo. Desta maneira, 0 aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula.

A tendéncia do professor, seguindo teorias de linha tradicional, é pensar que o aluno
ndo sabe nada, que aprender é passar da ignordncia ao saber, e que essa passagem estd em

poder do mestre, ndo considerando que o aluno traz aptidGes e gostos, saberes anteriores e

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacédo



43

saberes paralelos e, sobretudo, um projeto de realizacdo pessoal que serd, parcialmente,
preenchido pela preparacdo profissional ou pela aquisicdo de uma cultura.

No ambito dessa discussdo, a énfase dada por Costa (2002), pde a relacéo
professor/aluno como lugar fundamental para o processo de ensino aprendizagem, devendo
ser marcada por respeito, amizade e cooperagdo, sem deixar de lado a disciplina e os
conteudos. Com efeito, existem varias abordagens tedricas que explicam muitos fatores, como
valores da sociedade, familiares e avangos tecnologicos, que s&o influenciadores do
relacionamento entre professor e aluno em fungdo desse profissional.

Nesse contexto, de acordo com Soares (1995), o professor necessita ser construtor de
vinculos positivos de comunicacdo, 0 que ja lhe da um olhar diferente para a sua pratica. De
fato, é a partir de vinculos construidos entre professor e aluno, que o professor pode perceber,
através das sinalizaces dos préprios alunos, como o fendmeno da comunicacdo estd
acontecendo em sua sala de aula, sendo esses vinculos os indicadores, 0s pontos chaves para
desenvolver-se uma atuacdo psicopedagdgica, até, com vistas a favorecer o0 sucesso do
aprendizado.

Como consequéncia de uma analise bastante apropriada ao estudo do problema em
causa, através da Teoria de Vinculo de Pichon (1995) pode-se assinalar a relacdo
professor/aluno em trés dimensdes: mente, corpo e mundo exterior, que se integram
dialeticamente levando em consideragdo a dimensdo mais importante, a humana. Portanto,
estudar este ser humano na sua totalidade é configurar uma gestalt propria para cada sujeito.

Pode-se perceber ainda que, através da teoria do vinculo, a complexidade de acdes e
reagbes que pode acontecer numa sala de aula, isto €, se o professor ndo tiver conhecimento
para saber lidar com tais situacGes, podera contribuir, sem desejar, para construcdo de
vinculos negativos com ele, com a matéria e com outros aspectos.

Por sua parte, para Piaget (1979), citado por Costa (2002), o estudo do
relacionamento professor/aluno tem como um guia U(til se pensar sobre o relacionamento
adulto — crianca. E destaca duas espécies de moralidade, correspondendo a dois tipos de
relacionamentos adultos — criangas: um promove o desenvolvimento e outro retarda.

De acordo com o autor, o primeiro tipo de moralidade é de obediéncia, denominada
de moralidade heter6noma, que é a conformidade as regras externas que sdo simplesmente
impostas pelo adulto e aceitas e seguidas pela crianca sem questionamento. O segundo tipo de
moralidade é autbnoma na qual a crianca segue regras morais proprias, segue convicges

internas sobre a necessidade de respeitar as pessoas no relacionamento com 0s outros.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacédo



44

Assim, percebe-se que os educadores geralmente lidam com os alunos de forma que
promovem a moralidade heterobnoma, ao invés da autbnoma. Segundo Freire (1996), o bom
professor é 0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do seu pensamento.
Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Cabe ressaltar ainda que a pratica na
sala de aula ndo pode estar voltada apenas para a transmissdo de conteldos. Ela deve
possibilitar, através das suas relacdes, a formacdo de alunos criticos e que saibam viver no seu
ambiente (Freire, 1996).

Compreende-se, assim, que ndo s6 € o aluno que aprende (como muitos dos
professores acham que acontece), mas a aprendizagem ocorre de todas as formas na interacdo
entre os individuos; portanto, o professor ensina, interage e aprende com os alunos, que
“ensinam”, interagem e aprendem com o professor.

Finalmente, vale lembrar: “Ensinar inexiste sem aprender” (Freire, 1996, p. 26), e
que essa relacdo entre ensinar e aprender somente é possivel no contexto de uma relacdo mais
ampla que envolve diretamente professor e aluno. Destaque-se que, de modo geral, as teorias

apontam para a existéncia desse vinculo entre professor e aluno.

2.3.1. A importancia da relacdo afetiva entre professor e aluno no combate ao fracasso

escolar

Dentro dessas praticas pedagogicas vale ressaltar, principalmente, a importancia do
relacionamento afetivo entre o professor e o aluno. Na interagdo professor/aluno, a escola
enquanto instituicdo educativa desempenha um papel fundamental, sendo palco das diversas
situac0es que propiciam esta interacdo, principalmente no que tange a sua dimensdo
socializante, preparando o individuo para a convivéncia em grupo e em sociedade. Assim,
também é funcdo da escola a dimensdo epistémica, em que ocorre & apropriacdo de
conhecimentos acumulados, bem como a qualificacio para o trabalho, dimensdo
profissionalizante.

Para tanto, a educacdo precisa ser repensada ndo através de novos modelos
pedagdgicos, mas sim como meio de proporcionar ao individuo o saber construir e governar
sua propria vida, que reestruture, priorizando ndo somente a dimensdo cognitiva, mas a
dimensdo integral do ser humano, objetivando a cidadania, até mesmo através do didlogo.
Nesse sentido, matiza Freire (1996, p. 66) que “[...] o didlogo € uma relacdo horizontal. Nutre-

se de amor, humildade, esperanga, & ¢ confianga”.
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Com efeito, na fala de Freire, percebe-se o vinculo entre o dialogo e o fator afetivo,
que norteara a virtude primordial do dialogo, o respeito aos educandos ndo somente como
receptores, mas também, e principalmente enquanto individuos.

Assim, as relacGes afetivas que o aluno estabelece com os colegas e professores sdo
de grande valor na educacéo, pois a afetividade constitui a base de todas as reacGes da pessoa
diante da vida. Nesse sentido, aumenta a consciéncia para a educagdo, considerando a
possibilidade de trabalhar um curriculo eivado de afeto para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, melhorando o desempenho da comunidade escolar e, principalmente,
na sala de aula, o conhecimento intelectual e de assuntos que estimulem o educando ao
autoconhecimento, a criatividade e a sensibilidade.

De acordo com o que foi dito até aqui claro esta que a afetividade é aquela dimens&o,
diriamos, que direciona todos 0s nossos atos. Ela €, na verdade, o elemento que mais
influencia na formacdo do nosso carater. Portanto, é na escola que a crianca e o adolescente
procuram buscar o atendimento de algumas de suas necessidades afetivas. Por isso
enfatizamos mais uma vez sobre a importancia na relacdo entre professor e aluno, na qual
devem ser levados em consideracdo tanto os aspectos cognitivos quanto os aspectos afetivos
dessa relagéo.

Assim, como o didlogo, o fator afetivo tem sua relevancia na interacdo professor-
aluno, o que é enfatizado por Aquino (1996). Os lacos efetivos que constituem a interacao
professor/aluno sdo necessarios a aprendizagem e independem da definicdo do papel escolar,
ou mesmo de um maior abrigo das teorias pedagdgicas, tendo como base o coracdo da
interacdo professor/aluno, isto €, os vinculos cotidianos (Aquino, 1996).

Com isso, estamos dizendo que a interagdo professor/aluno perpassa as aquisicbes
cognitivas, sendo o didlogo de suma importancia para essa interacdo no fator psicoldgico,
sendo vinculo entre o cognitvo e as acgdes concretas. A essa afirmacdo encontra-se

justificativa na literatura de Piaget sobre o estagio das operagfes concretas (1997, p. 166 et

seq).
2.3.2. A escola, docente e a pratica de valores afetivos
E importante enfatizar que o objeto afetivo ndo tem consisténcia se ndo for por meio

do contato direto, mesmo ndo sendo fisico, nascendo dai afetos duraveis, como a simpatia e

antipatia com relacdo aos outros e a valorizacdo do eu (Oliveira, 1991).
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No ambito educacional, a afetividade mostra-se ainda mais necessaria, pois é este
vinculo afetivo que vai caracterizar a relacdo professor/aluno, sendo incontestavel a
importancia de se trabalhar esses valores até mesmo em toda a comunidade escolar.

Com base nisso, pode-se afirmar que a luz do dito por Piaget (1997), essa relagcdo
pode ser positiva ou negativa, a partir das construcbes afetivas que sdo estabelecidas entre
ambos, tendo em conta 0s estdgios de desenvolvimento da crianca. Claro estd que é
importante estabelecer um vinculo afetivo na relagdo professor/aluno, principalmente nos
anos iniciais de escolarizagdo, pois é a partir dai que a crianca vai tendo acesso ao mundo
simbdlico e, assim, conquistando avangos significativos no ambito cognitivo.

Pode-se acrescentar que no “ato de aprender e ensinar, [...], torna-se de fundamental
importancia considerar as emocOes e/ou fatos permeados na relagdo professor/aluno,
refletindo-se na transmissdo e apropriagio do conhecimento” (Pinto, 2001, p. 43), onde a
afetividade e a cognicdo, consoante aporta Kupfer (2003), torna-se fundamental a
aprendizagem que ambos os aspectos (afetivos e cognitivos) estejam em equilibrio na relacdo
professor/ aluno.

Dai poder-se pressupor que a relacdo afetiva entre professor e aluno pode trazer
ganhos ou perdas cognitivas em proporgdes significativas. E muito comum vermos alunos
caracterizados por professores como preguicosos, desinteressados, bagunceiros, assim como e
professores caracterizados por alunos de autoritarios, chatos e intolerantes. Esta classificacdo
acaba por trazer também consequéncias no processo de aprendizagem; s6 que ambas as partes
podem querer desafiar as expectativas um do outro ou simplesmente mostrar que o
julgamento de um em relagdo ao outro estad errado, criando assim uma situagdo de disputa
entre ambos.

Para se evitar isso € importante conhecer 0 universo e as necessidades do aluno (e do
professor tambem); € de grande importancia para que este possa alcancar a plenitude de seu
desenvolvimento, tanto cognitivo quanto emocional. Este é um trabalho que deve ser
enfatizado pela escola No conhecimento voltado ao afetivo é imprescindivel que se possa
contribuir para a formacdo do individuo.

Portanto, € necessario fazer a educacdo se wvoltar com qualidade, ndo no fazer
pedagdgico, mas em se dispor a trabalhar a aprendizagem numa relacdo afetiva de modo que
venha a combater o fracasso escolar, pois a afetividade é o componente basilar de
direcionamento e dimensdo das acBes. E certo que a escola ndo pode encontrar solugBes
repentinamente para tantos desajustes, mas pode dar uma contribuicdo bastante valiosa no

combate ao fracasso escolar.
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2.3.3. Alguns fatores apontados como intervenientes no insucesso escolar.

Inicialmente, cabe notar que, para Angélico (2002, p. 45), o aperfeicoamento das
técnicas de ensino, e pedagdgicas, deveria ser ambicdo primordial de um professor, pois todos
0s dias surgem novas duvidas e novas respostas. A vocagdo seria também um aspecto
importante na decisdo da vida profissional de um professor; e se ele fosse realmente
envolvido nas suas tarefas, teria uma motivacdo que o levaria a aperfeicoar-se, servindo-se
das técnicas e estratégias mais eficientes para que desenvolvesse todas as suas capacidades
individ uais.

Segundo Tapia (1999), se o professor ndo estivesse motivado, se ndo exercesse de
forma satisfatoria sua profissdo, seria muito dificil que fosse capaz de comunicar a seus
alunos entusiasmos e interesse pelas tarefas escolares. E, definitivamente, muito dificil que
fosse capaz de motiva- los.

A missdo da escola, nesse sentido, ndo mais seria atender aos alunos como se eles
fossem indiferenciados, mas trata-los como seres especfficos, que apresenta diferentes formas
de aprender e distintas formas de resolver problemas, individuos com diferentes interesses e
habilidades e que tinham o direito de ser efetivamente atendidos.

Enfocou Moraes (1997), em sua andlise, destaca que a escola precisava desenvolver
a compreensao de que ndo apenas as habilidades béasicas relacionadas com a leitura, a escrita e
0 célculo precisavam ser desenvolvidos, mas também o0s outros potenciais intelectuais dos
alunos afim de que talentos ndo fossem desperdicados, pois a multiplicidade e a diversidade
das capacidades humanas e que constituiram a grande riqueza da humanidade. Ricoeur, citado
por Abreu (1990), ressaltou que a propria instituicdo, com seus aspectos hierarquicos e

coercitivos, ndo ajudou ao professor a repensar o seu papel.
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2.4. Confrontos teoricos: pedagogia tradicional versus pedagogia progressista.

Segundo Zagury (2002), quando as escolas sdo regidas pelo modelo tradicional, o
manejo de classe €, sem dlvida, mais facil, porque o poder fica todo concentrado nas maos do
professor. Ao aluno cabe ficar quietinho, prestando atencdo e, se conseguir, aprendendo. A
teoria educacional subjacente é: o professor ensina, 0s alunos aprendem, ou seja, aprender é
considerado consequéncia inevitavel do ensinar.

Percebe-se, assim, que o exercicio autocratico do poder é, sem davida, mais facil de
ser exercido do que administrar o ensino dentro de relagbes democraticas. Reforca Zagury
(2002) que na sala de aula tradicional, o professor manda, os alunos obedecem. Mas vale
lembrar que, independentemente, os modelos de relacbes interpessoais que predominem em
sala de aula, se o professor tiver bom dominio de conteddo, consciéncia profissional, desejo
real de levar os alunos a aprendizagem e alguma formacdo didatica, os resultados sdo, em
geral, como o eram no passado, muito bons.

Concorda-se que para proporcionar o0 processo de aprendizagem dos alunos,
necessita-se que o professor seja possuidor real de bom dominio de contetdo, consciéncia
profissional, tenha desejo de levar o aluno a aprendizagem e ao conhecimento didatico. Mas
defende-se aqui que os modelos de relacdo interpessoal predominante em sala de aula séo
precursores do processo de aprendizagem, ndo sendo suficientes, apenas, 0S aspectos
metodoldgicos dos professores.

No entanto, Zagury (2002) argumenta que ndo se poder afirmar que € a relacdo entre
0 professor e seus alunos que determina a qualidade do resultado educacional. Por outro lado,
em sala de aula de modelos progressistas, a hierarquia de poder fica muito menos visivel e
parece torna-se até inexistente, pois 0s alunos tém o direito de opinar e de dizer o que querem
aprender, do gque gostam e até como querem aprender o que gostam. Em contrapartida, a
autora enfoca que ndo € por acaso que 0s professores gueixam-se cada vez com mais
veeméncia das dificuldades de promoverem a motivagdo de alunos.

Portanto, se percebe que, dentro dessa énfase, chegar ao consenso sobre como se
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em uma turma pode, por vezes, tornar-se
quase impossivel, principalmente quando boa parte dos alunos, em especial adolescentes e
pré-adolescentes muito mais interessados em ser promovidos para a série seguinte (se possivel

com o minimo de leitura e trabalho) do que verdadeiramente aprenderem tomam consciéncia
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dessa possibilidade e transformam-na num Otimo instrumento para o imediatismo e
hedonismo que geralmente os caracterizam.

Neste contexto, afirma Zagury (2002) que os alunos e também seus pais,
especialmente nas camadas mais favorecidas, adquiriram algum conhecimento das novas
posturas educacionais e, frequentemente, confundem-nas com o direito de opinar sobre
aspectos para 0s quais ndo se encontram habilitados; muitas vezes, ouvindo alguma coisa
sobre uma determinada teoria, fazem generalizacdes que carecem de real fundamento
pedagogico e prejudicam o processo de aprendizagem do aluno. Esse aspecto reforca a
preocupacdo com a problemética da falta de conhecimento sobre o processo ensino-
aprendizagem e insucesso.

Nada obstante, na atualidade, o docente transfere a falha para outro foco, podendo
estar no processo, na metodologia, na didatica inadequada ou na avaliacdo. Assim, muitas
pessoas leigas e até mesmo alguns profissionais da area educacional passam a atribuir todas as
culpas ao professor. Essa é uma distorcdo grosseira, afirma Zagury (2002). Se, muitas vezes, 0
problema reside na escola, em outras também, com bastante frequéncia, reside no aluno,
guando ndo estuda ou esta desatento e desinteressado por alguma coisa. Apontar o professor
como Unico responsavel pelo fracasso do ensino € mascarar a realidade. Sendo assim,
entende-se que é preciso estabelecer parcerias e responsabilidades no sucesso e no fracasso
escolar.

Nessa perspectiva de parcerias é patente que, por parte do aluno, no sentido em que
os brinquedos, a internet e outros veiculos e tecnologias de comunicacdo e informacdo, as
drogas, a falta e o excesso de atividades obstruiram a infancia da maioria das criancas de
qualquer meio socioecondmico. Criamos um mundo artificial para as criangas e pagamos um
preco muito alto. Produzimos sérias consequéncias no territorio da emocdo, no anfiteatro dos
pensamentos e no solo da memoria deles.

No entanto, devem estar atentos e adaptarem-se aos novos tempos, de modo a
explorar a pesquisa e enxergar a escola como algo estimulante, e ndo como uma obrigacao.
Portanto, o aluno de hoje serd o profissional do amanhd e neste sentido, tem de haver, na
medida do possivel, melhor acompanhamento por parte dos professores para melhor formacgéo
do cidadéo, e consequentemente termos melhores homens e profissionais.

Os pais ttm um papel imprescindivel no processo de aprendizagem. Pais e filhos
vivem ilhados, raramente choram juntos e comentam sobre seus sonhos, magoas, alegrias,
frustracbes. Cabe a nds, motivarmos as criancas e 0s jovens, a incutirem a ideia de que a

escola € um meio para alcancar seus objetivos. O apoio e o0 acompanhamento dos pais sao
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sumamente necessarios para a formacdo do carater e da personalidade dos filhos. Apesar de
alguns pais ndo terem disponibilidade de tempo, precisam fazer-se presentes, pois nada
substitui a presenca deles na formacdo do homem, do futuro profissional e da futura
hierarquia.

A sociedade precisa refletir no estudante, ou seja, nos jovens, valores diferentes
destes que atualmente enchem os olhos, como o consumismo, 0 excesso nas diversdes, 0
individualismo em que 0s jovens ndo conseguem enxergar nada ao seu redor, como se
estivesse um espelho a sua frente.

Dessa forma, a sociedade ndo pode resignar-se a esse fendmeno nem se manter
impassivel diante do fato de que mais de 25% de nossos alunos ndo terminam de forma
satisfatoria 0 Ensino Fundamental e médio; isso quer dizer que um em cada quatro jovens tem
uma alta probabilidade de ndo poder se incorporar de forma adequada a sociedade, portanto,
um alto risco cair nas estatisticas da exclusdo social. As consequéncias pessoais, sociais e
econdmicas sdo consideraveis, conforme ja tematizamos em momento anterior. Assim, nao
nos pode tranquilizar ter ouvido que a grande maioria dos paises estd em uma situacao
parecida. Temos de ser capazes de pensar sobre esse problema e aborda-lo com toda a
complexidade que o caso requer.

Nesse sentido, devemos estar conscientes de que o fracasso escolar pode se ampliar
no futuro porque cada vez mais a sociedade global exigird maiores conhecimentos e
habilidades aos jovens.

E por parte do Estado, com a implementacdo de novas tecnologias, o papel do aluno
volta a ser mais intensificado e relevante, como também motivador, pois, a tecnologia permite
e aumenta a diversificacdo das atividades, facilitando assim muita resolucdo de problemas e
permitindo uma maior participacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Torna-se
relevante também, por parte do Estado, o funcionamento das escolas em regime de tempo
integral, como também reducdo do ndmero de alunos por turma, aplicacdo diversificadas de
formas de avaliagdo, sem que valorizem, em demasia as provas escritas, alkm de
desenvolvimento de atividades culturais e desportivas nas escolas.

As escolas devem proporcionar um bom ambiente aos alunos e criar uma relacao
com estes e a partir dai, vdo estar preparados para aprender, e assumir, 0s papéis definidos por

toda uma sociedade e Estado.
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CAPITULO 3

ANALISE EMPIRICA DO INSUCESSO ESCOLAR

(...) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao.
Paulo Freire
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3.1. A problemética

Notadamente, tendo em vista a importancia da problematica e em busca de meios,
caminhos e métodos, para uma melhor compreensdo dos aspectos promotores do fracasso
escolar, propde-se aqui estudar: as implicacbes a partir da relacdo professor/aluno, no
insucesso escolar de alunos com dependéncia ou repeténcia em disciplinas do 6° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica estadual e trés escolas publicas municipais de
Nossa Senhora da Gloria, em nivel de objeto de estudo.

O insucesso dos alunos da escola publica, traduzido nos indices de evasdo e,
sobretudo, de reprovacdo que se concentram no 6° ano do Ensino Fundamental, representa
hoje, talvez, 0 mais grave problema que aflige a educacdo em Nossa Senhora da Gloria. Néo
obstante, o0 esforco no sentido da democratizagdo do acesso vem provendo resultados
positivos, uma Vvez que nesse municipio ndo mais se constata déficit de atendimento a
populacdo escolarizavel (na faixa etaria dos 5 aos 14 anos), conforme dados do Poder Publico
do ano de 2008. Dai, Verificar-se, nesse municipio, a efetiva universalizacdo do Ensino
Fundamental e Médio.

Tal situacdo, no entanto, ndo reflete o fracasso escolar existente, no estado de
Sergipe e, consequentemente, no municipio de Nossa Senhora da Gloria, haja vista que 15%
dos alunos da rede publica abandonam as salas de aula durante o ano letivo. Dos que
permanecem, cerca de 20% ndo conseguem avancar para a Série posterior. O analfabetismo
chega a 18% no estado, e a distorcdo idade/série, consequéncia da evasdo escolar e dos altos
indices de reprovacgdo, chega a 79,2%. Mas, apesar de ainda apresentar altos indices, a evasdo
escolar no estado teve uma reducéo.

Em 2007, 17,4% dos alunos sergipanos que estudavam no periodo diurno deixavam a
sala de aula antes de o0 ano letivo terminar, e entre 0s que estudavam a noite, a evasao chegava
a 50,3%. O secretario de Estado da Educacdo, José Fernandes de Lima, confirma os dados,
mas alega que eles sdo resultados de praticas enraizadas no passado. Para o Secretario, “O
direito a educacdo tem que ser traduzido como o direito de aprender e ndo sO o direito de
entrar na escola. Por isso, nds precisamos fazer todo esforgo para diminuir as reprovacgdes e a
evasao, trabalhando por uma educagdo que preze pelos direitos humanos” (Cinforme, p. 8,
15/02/2008).

Para a Secretaria Municipal de Educacdo de Nossa Senhora da Gléria, Maisa Feitosa

Silva Dantas, o insucesso do aluno é problema de toda a sociedade. Ela reforca que a
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reprovacdo e evasdo sdo fendbmenos naturalizados pela sociedade brasileira e cobra maior
participagdo das familias na educacdo dos filhos. As familias precisam ser sensibilizadas a
frequentar a escola, acompanhar e interessar-se pela educacdo dos filhos, a cobrar aula, a
explicacdo, a atencdo do professor, do diretor, dos gestores publicos.

Segundo Souza (1994), “Na verdade o maior fator de entrave a elevacdo da
escolaridade e competéncia cognitiva da populacdo € a repeténcia, mais que a evasdo”. Nesse
contexto, verifica-se que a tdo propagada evasdo entre as primeiras séries é simplesmente
desprezivel (2,3% da matricula) e que a repeténcia, € um numero muito elevado (52,5%, da
matricula)” (Ribeiro, 1996).

Em sua andlise, Souza (1994), por sua vez, deixa claro que a evasdo é causada
também pelo excesso de repeténcias acumuladas. Segundo essa perspectiva, tal excesso
representa o principal obstaculo a universalizacdo da educacdo basica em nosso pais.

Para esse autor, ainda (Souza, 1994), a passagem das primeiras séries no sistema de
ensino brasileiro representa seu ponto de estrangulamento, pois é ai que si situam as taxas
médias de evasdo e repeténcia em aproximadamente 56%, sendo pior a situacdo dos estados:
Piaui (65%) e Alagoas (63%), isto de acordo com os dados coletados em 2008 (Cinforme, p.
13 — 15/02/2008).

Nesse sentido, no Nordeste brasileiro, em conformidade com o ultimo senso de 2006,
os indices de analfabetismo eram, ainda, bastante elevados. Observemos esses dados no

quadro abaixo.

Estado Faixa etaria %

Alagoas 10 a 15 anos 21,71% 15 anos ou mais 33,39%
Bahia 10 a 15 anos 11,79% 15 anos ou mais 23,15%
Ceara 10 a 15 anos 13,34% 15 anos ou mais 26,54%
Maranh&o 10 a 15 anos 16,66% 15 anos ou mais 28,39%
Paraiba 10 a 15 anos 13,83% 15 anos ou mais 29,71%
Pernambuco 10 a 15 anos 14,43% 15 anos ou mais 24,50%
Piaui 10 a 15 anos 17,39% 15 anos ou mais 30,51%
Rio Grande do 10 a 15 anos 12,59% 15 anos ou mais 25,43%

Norte
Sergipe 10 a 15 anos 13,43 15 anos ou mais 25,16%

Fonte: IDEB - Indicadores Demograficos e Educacionais do Senso de 2006, IBGE,

publicados em 2007.
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No contexto dessa problematica, e tendo em consideracdo os aspectos aqui abordados
sobre 0 insucesso escolar, o principal problema a ser investigado sera: quais as implicacGes
do insucesso escolar de alunos com dependéncia e/ou repeténcia em disciplinas do 6° ano do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino do municipio de Nossa Senhora da Gloria na

relacéo professor-aluno?

3.2. Objetivos

Nossa investigacdo buscou o alcance dos objetivos adiante indicados com vistas a
analisar as implicacGes a partir da relacdo professor/aluno, no fracasso escolar, de alunos com
dependéncia ou repeténcia em disciplinas do 6° ano do Ensino Fundamental. Para tanto
caracterizamos 0s sujeitos da pesquisa quanto a: género, nivel socioeconbmico, nivel de
escolaridade, idade, estado civil. Caracterizamos também o tipo de relacdo professor/aluno, a
partir da percepcdo dos sujeitos, visando levantar a percepgdo dos professores e alunos,
sujeitos da pesquisa, sobre fracasso escolar, procurando classificar, a partir da fala dos

sujeitos, os fatores que influenciam o insucesso escolar.

3.2.1. Objetivo geral

Analisar as implicacBes do fracasso (insucesso) escolar dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, com dependéncia e/ou repeténcia em disciplinas, em face da relagdo

professor/aluno.

3.2.2. Objetivos especificos

Caracterizar 0s sujeitos da pesquisa quanto a: género, nivel socioecondmico, nivel de
escolaridade, idade e estado civil;

Caracterizar o tipo de relacdo professor/aluno, a partir da observacdo e da percep¢édo
dos sujeitos;

Analisar a percepcdo dos professores e alunos, sujeitos da pesquisa, sobre fracasso
escolar;

Classificar, a partir da fala dos sujeitos, os fatores que influenciam no fracasso escolar.
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3.3. Caracterizacdo do estudo e das escolas objeto da investigacao

3.3.1. Metodologia

A fim de atender ao objetivo desta investigacdo, que consiste em analisar as
implicacbes, a partir da relacdo professor/aluno, no fracasso escolar, de alunos com
dependéncia ou repeténcia em disciplinas do 6° ano do Ensino Fundamental de quatro escolas.
Dentre estas uma escola € publica estadual e as trés outras sdo publicas municipais, e estdo
localizadas na cidade de Nossa Senhora da Gloria. A selecdo dessas escolas prendeu-se, em
primeiro lugar, a nosso interesse de investigar tal realidade nos dois principais seguimentos da
educacdo publica do municipio. Em segundo lugar, em virtude de, no municipio, somente
haver uma escola publica estadual atuando com Ensino Fundamental, que,
constitucionalmente, é de competéncia do Municipio. Esse fato, para nos, € significativo na
medida em que mostra os limites da acdo do municipio na gestdo da educacdo, por um lado; e,
por outro, demonstra a existéncia de um descompasso entre a universalizagdo do Ensino
Fundamental, alcancado no municipio em razdo dos esforcos de Estado e Municipio, e a
ocorréncia da repeténcia e/ou da dependéncia durante a execucdo do processo de ensino e
aprendizagem. Isso quer traduzir uma realidade segundo a qual, a universalizagdo ndo garante
a aprovacgdo, consecutivamente, dos alunos.

Num primeiro momento, tivemos contato direto com 0s sujeitos (professores e
alunos) que desenvolvem o processo de ensino-aprendizagem e com o ambiente (uma escola
estadual Colégio Estadual Cicero Bezerra e trés escolas municipais escola Municipal
Tiradentes, Escola Municipal Presidente Tancredo Neves e Escola Municipal José Augusto
Barreto) onde atuam esses sujeitos. A partir desse momento, buscamos analisar, através das
entrevistas com questionarios, as implicacbes que surgem como obstaculos para a interrupcdo
do aprendizado com sucesso. Ademais, optou-se pela utilizagdo do método descritivo
subsidiado com a aplicacdo da técnica de observacdo participativa, que procurassem
evidenciar dados relevantes para a pesquisa. Deve-se dizer, ainda, que a norma utilizada para
as referenciacbes no texto da dissertacdo foi a da American Psychological Association (APA).

Para maior clareza no que diz respeito & metodologia, cabe descrever como a
determinacdo e a composicdo da amostra, os procedimentos de coleta e a analise dos dados

serdo operacionalizados.
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3.3.1.1. Definicao da populagdo (amostra)

A determinacdo da amostra compreende a selecdo da localidade de estudo, a escolha
das escolas e das classes do 6° ano do Ensino Fundamental. Por ser detectada com grande
incidéncia a tematica em discussdo em escolas publicas, que atendem na sua maioria criangas
de baixa renda, decidiu-se trabalhar com quatro escolas publicas, uma estadual e trés
municipais, localizadas na periferia de Nossa Senhora da Gléria, ambiente onde as criangas
realizam suas experiéncias de vida, fator de grande importancia para a escola, a medida que
ela se apropria dessas experiéncias e trabalha na crianca a elaboracdo de seu conhecimento
cientifico. Dessa forma, realizamos a pesquisa no Colégio Estadual Cicero Bezerra, que esta
localizado na rua Senador Leite Neto n°. 135, no centro da cidade de Nossa Senhora da
Gloria. Essa unidade escolar foi fundada em 1963. Situa-se numa das areas onde predomina a
classe média. Atende a maioria das criancas mais carentes dessa area e também da zona rural.
As casas, de um modo geral, sdo construidas em alvenaria e rebocadas, cobertas com telhas;
seus pisos sdo ceramica. O acesso a escola é facilitado pela existéncia de ruas pavimentadas e
bem conservadas, como também existem rede de esgotos. O prédio escolar é totalmente
murado e sua parte frontal € totalmente gradeada. Estd edificada em solos planos. A escola
possui 11 salas de aulas, uma sala para professores, uma sala para reunides, uma sala para
coordenadores, uma sala para a direcdo da escola, uma sala de informéatica, uma biblioteca,
uma quadra poliesportiva, uma cantina, um banheiro para os funcionarios da escola e dois
utilizados pelos alunos. O corpo docente da escola é constituido de 41 professores, 39 dos
quais tém graduacdo e dois com formacdo de 2° grau, sendo que 13 professores tém
especializacdo e um professor tem mestrado. O colégio tinha no letivo 2010, 1256 alunos
matriculados no Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, estudando nos trés turnos (manha,
tarde e noite), com um indice de aprovacdo de 65%, reprovagdo de 23,5%, e 11,5% de evasao
escolar, segundo informacdo de Unaldo da Silva Lima, graduado em Educacdo Fisica, diretor
do colégio Estadual Cicero Bezerra.

A Escola Municipal Tiradentes esta localizada na Avenida Lourival Batista n°. 530,
no bairro Divinéia, na cidade de Nossa Senhora da Gloria. Foi fundada em 1973. Situa-se
numa das areas onde predomina a classe media. A escola atende a maioria das criangas mais
carentes dessa area, assim como da zona rural. As casas em sua maioria sdo construidas em
alvenaria e rebocadas, cobertas com telhas, seus pisos sdo ceramicos, em solos planos e
levemente ondulados. O acesso a escola é facilitado pela existéncia de ruas pavimentadas e
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bem conservadas, servidas redes de esgotos. O prédio escolar é totalmente murado. A escola
possui 11 salas de aulas, uma sala para professores, uma sala para reunides, uma sala para
coordenadores, uma sala para a direcdo da escola, uma sala de informética, uma biblioteca,
uma quadra poliesportiva, um banheiro para os funcionarios da escola e dois para alunos. O
corpo docente da escola é constituido de 49 professores com graduagdo, 17 dos quais tém
especializacdo, um professor tem mestrado, seis mestrandos e um doutorando. A escola tinha
no letivo 2010, 1184 alunos matriculados no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, estudando
nos trés turnos (manha, tarde e noite), com um indice de aprovacdo em torno de 60%,
reprovacdo 28% e evasdao de 12%, segundo informacdo de Cornelito Ales dos Santos,
graduado em Licenciatura Quimica; diretor da Escola Municipal Tiradentes.

A Escola Municipal Presidente Tancredo Neves esta localizada na Avenida Oeste n°.
440, no bairro Novo Horizonte, na da cidade de Nossa Senhora da Gloria. Foi fundada em
1989. Situa-se numa das areas onde predominam as classes baixa e média. A escola atende a
maioria das criancas mais carentes da citada area e também da zona rural. As casas, de um
modo geral, sdo construidas em alvenaria e rebocadas, cobertas com telhas, cujos pisos sdo de
ceramica e cimentados, edificadas em solos planos e levemente onduladas. O acesso a escola
é facilitado pela existéncia de ruas pavimentadas e avenida asfaltada e em um bom estado de
conservacao. Existem também redes de esgotos. Salientamos que ha também ruas de chdo
batido sem redes de esgotos. O prédio escolar é totalmente murado. A escola possui oito salas
de aulas, uma sala para professores, uma sala para reunides, uma sala para coordenadores,
uma sala para a direcdo da escola, uma sala de informatica, uma biblioteca. Segundo o diretor,
0 nimero de salas de aula ndo atende a todos os estudantes do bairro e adjacéncias. O corpo
docente da escola é constituido de 37 professores com graduacdo, 10 dos quais tém
especializacdo. A escola tinha no letivo 2010, 756 alunos matriculados, no Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, estudando nos trés turnos (manhd, tarde e noite), com um indice
de aprovacdo em torno de 68%, reprovagdo 22% e evasdo de 10%, segundo informacdo de
José Ezequias Ribeiro, graduado em Pedagogia, diretor da Escola Municipal Presidente
Tancredo Neves.

A Escola Municipal José Augusto Barreto esta localizada na Rua Boca da Mata n°.
444, no bairro Brasilia, na da cidade de Nossa Senhora da Gloria. Esta unidade escolar foi
fundada em 1995. Situa-se numa das areas onde predomina a classe baixa. A escola atende a
maioria das criangas mais carentes da mencionada area, e também da zona rural. As casas em
sua grande maioria, sdo construidas em alvenaria, sdo rebocadas, cobertas com telhas e tém

pisos de ceramica e pisos cimentados, estdo edificadas em solos planos. O acesso a escola é
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facilitado pela existéncia de ruas e avenidas pavimentadas e bem conservadas, como também
existem redes de esgotos. Salientamos, também, a existéncia de ruas de chdo batido sem redes
de esgotos. O prédio escolar é totalmente murado. A escola dispde de seis salas de aula, uma
sala para a diregdo da escola, uma cantina e dois banheiros para os funcionarios da escola e
para o0s alunos. Segundo o diretor, o nimero de sala de aulas ndo atende a todos os estudantes
do bairro e adjacéncias. O corpo docente da escola € constituido de 25 professores com
graduacdo, 15 dos quais tém especializacdo. A escola tinha no letivo 2010, 759 alunos
matriculados no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, estudando nos trés turnos (manha, tarde
e noite). Com um indice de aprovacdo em torno de 72%, reprovacao 14% e evasdo de 14%,
segundo informacdo de José lldevam Melo, graduado em Pedagogia, diretor da Escola
Municipal José Augusto Barreto.

O locus desta pesquisa foi selecionado por apresentar, nas Ultimas décadas, um
nimero ainda consideravel de insucesso escolar. Nossa investigacdo buscou o alcance dos
objetivos adiante indicados com vistas a analisar as implicacbes a partir da relacdo
professor/aluno, no fracasso escolar, de alunos com dependéncia em disciplinas do 6° ano do
Ensino Fundamental. Os sujeitos da pesquisa foram caracterizados quanto género, nivel
socioecondmico, cultural, nivel de escolaridade, idade, estado civil. Foi caracterizado também
0 tipo de relacdo professor/aluno, a partir da percepcdo dos sujeitos; visando levantar a
percepcdo dos professores e alunos, sujeitos da pesquisa, sobre fracasso escolar, procurando
classificar, a partir da fala dos sujeitos, os fatores que influenciam o insucesso escolar, na

perspectiva de garantir o direito a educacdo para todos.

3.3.1.2. Composicdo da populacdo (amostra)

A definicdo da amostra foi feita no més de novembro de 2010, quando se deram oito
visitas, sendo quatro de observacdo e quatro para a aplicagdo dos questionérios de entrevistas
nas salas selecionadas. Nas quatro primeiras visitas houve o contato direto com o ambiente:
gestores, professores e alunos a fim de saber como se apresentam as escolas, quais suas
filosofias, como estdo organizadas e o que elas oferecem a seus alunos no que diz respeito as
condicBes necessarias, recursos didaticos, qualificacdo profissional, etc. Nas quatro Ultimas
visitas as amostras foram definitivamente definidas com base na disponibilidade dos alunos.

Quanto aos alunos: 100 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental diurno, distribuidos
entre quatro escolas (25 em cada escola), sendo trés municipais e uma estadual na cidade de

Nossa Senhora da Gloria, que atenderam aos seguintes critérios: turmas mistas; alunos
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matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental (selecionados 25 do total de uma turma) que
sdo repetentes; alunos que durante o 6° ano cursem, em paralelo, uma ou mais dependéncias
por haver reprovado no ano anterior alguma disciplina; alunos que, matriculados no 6° ano,
estiveram afastados da escola por pelo menos um ano; e, alunos que, matriculados no 6° ano,
obtiveram aprovacdo regular nos anos antecedentes.

Finalmente, quanto a populacdo de docentes, dentre aqueles que atenderam aos
critérios, foram selecionados, 20 professores sendo cinco de cada unidade escolar selecionada.
Cabe destacar que houve aceitacdo por parte de todos para serem entrevistados, o que
contribuiu para uma boa amostragem com os participantes. Ademais, 0s gestores das escolas
nos forneceram os dados estatisticos que reforcaram nossas analises sobre o nimero de alunos
que foram retidos e que tiveram progressdo no ano de 2010.

Em termos de definicio do periodo, em primeiro lugar, deu-se opcdo pelo 6° ano,
porquanto este substitui, pari passus e em conformidade com a legislacdo educacional
vigente, a 5% seérie do curriculo anterior. Em segundo lugar, porque essa série € estudada em
virtude do gargalo que ainda representa no processo de aprendizado dos educandos no
conjunto da educacdo no Brasil, a exemplo da antign 1* série, que, em virtude
fundamentalmente da auséncia de um processo eficaz de alfabetizagdo dos alunos nos anos
gue antecedem esta série de estudos, de forma igual o que se constitui — ainda - em um
gargalo.
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3.4. Caracterizacdo dos sujeitos —alunos e professores

1. Populagdo pesquisada:

1.1. Quanto aos alunos:

Compuseram-se, nesse contexto, as amostras com 25 alunos de cada turma do Ensino
Fundamental, e a idade dos dois sexos variou de 10 a 16 anos de idade. 100 alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental diurno, distribuidos entre quatro escolas (25 em cada escola), sendo
trés municipais e uma estadual na cidade de Nossa Senhora da Gldria, que atenderam aos

seguintes critérios:

Turmas mistas;

Alunos matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental (selecionados 25 do total de

uma turma) que Sao repetentes;

Alunos que durante 0o 6° ano cursem, em paralelo, uma ou mais dependéncias por

haverem reprovado no ano anterior alguma disciplina;

Alunos que, matriculados no 6° ano, estiveram afastados da escola por pelo menos um

ano, e,

Alunos que, matriculados no 6° ano, obtiveram aprovacdo regular nos anos
antecedentes.

1.2. Quanto a populacdo de docentes selecionados:

20 professores, sendo cinco de cada escola selecionada e dispostos da seguinte maneira
para fins da investigacgao:

a) 4 professores que atuam nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental — 1°, 2°,
3% 4° e 5° ano (conhecidos como professores polivalentes), escolhidos em cada unidade
escolar (um por escola); b) 16 professores das quatro escolas, sendo quatro professores por

escola e selecionados segundo o critério que privilegiou a consideracdo de dois que
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lecionavam disciplinas do ndcleo comum (Mateméatica e Portugués) e dois que ministravam
disciplinas da parte diversificada (Arte, Sociedade e Cultura e Inglés) do curriculo, sendo uma

escola da rede estadual e trés escolas da rede municipal.

3.5. Os Procedimentos de Coleta de Dados:

Para a coleta de dados utilizou-se a técnica da observacdo com o intuito de conhecer
a estrutura fisica da escola, que recursos tecnoldgicos oferecem aos alunos e quais as
atividades realizadas no interior da escola. Além da observacdo, tomamos tambéem como
procedimento explicar os objetivos da pesquisa e, em seguida, distribuimos os questionarios
da entrevista, cuja aplicacdo ocorreu de maneira satisfatoria. A aplicacdo dos questionarios de
entrevistas foi desenvolvida com alunos componentes das amostras e com professores (as) e,
apesar de a entrevista ser constituida de perguntas formuladas, foi orientada no sentido de
preenchimento de cada questdo dentro da percepcdo de cada tipo de questiondrio aplicado,
sendo 0s questionarios aplicados para os alunos em sala de aula, e para os professores, nas
salas destes. De posse dos questionarios preenchidos com os dados, tanto dos alunos quanto
dos professores, iniciou-se, a tabulacdo de dados. Dando prosseguimento, houve a confeccédo
da dissertacdo. Quando da defesa da dissertacdo, devolveremos os dados para os alunos das

mencionadas escolas.

3.5.1. Caracterizacdo das escolas

1 — Colégio Estadual Cicero Bezerra

O Colégio Estadual Cicero Bezerra esta localizado na Rua Senador Leite Neto n°.
135, no centro da cidade de Nossa Senhora da Gloria-SE. Fundado em 1963. Situa-se numa
das areas onde predomina a classe média. A escola atende a maioria das criancas mais
carentes dessa area e também da zona rural. As casas, de um modo geral, sdo construidas em

alvenaria e rebocadas, cobertas com telhas e dotadas de pisos de ceramica e em solos planos.
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Diretor do colégio: Unaldo da Silva Lima, graduacdo em educagdo fisica.
Coordenadoras: Méarcia Maria dos Santos, graduada em letras portuguesa.

Valquiria Pedrosa Silva, graduada em pedagogia.

ASPECTOS FiSICOS DO COLEGIO

A escola dispbe de 15 salas de aulas, uma sala para professores, uma sala para
reunibes, uma sala para coordenadores, uma sala para a direcdo da escola, uma sala de
informéatica, uma biblioteca, uma quadra poliesportiva, uma cantina, um banheiro para 0s
funcionarios da escola e dois utilizados pelos alunos. Segundo o diretor do colégio, 0 nimero

de salas de aulas ndo atende a todos os estudantes do bairro e adjacéncias.

CORPO DOCENTE

A escola dispde de 41 professores, 39 dos quais tém graduacdo, e dois sem
graduacdo, com formacdo de 2° grau, sendo que 13 professores tém especializacdo e um

professor tem mestrado.

CORPO DISCENTE

O colégio tinha no letivo 2010, 1256 alunos matriculados no Ensino Fundamental, do
1° a0 9° ano, estudando nos trés turnos (manhd, tarde e noite), com um indice de aprovacao de
65%, reprovacdo de 23,5%, e 11,5% de evasdo escolar, segundo informacdo de Unaldo da

Silva Lima, diretor do colégio Estadual Cicero Bezerra.

PESSOAL DE APOIO

O colégio tém 25 funcionarios distribuidos nas varias fungdes.
Em nivel de recursos materiais, a escola disponibiliza diferentes recursos que

permitirdo 0 desenvolvimento das atividades previstas em seu plano anual.
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2 — Escola Municipal Tiradentes

A Escola Municipal Tiradentes esta localizada na Avenida Lourival Batista n°. 530,
no bairro Divinéia, na da cidade de Nossa Senhora da Gloria-SE. Foi fundada em 1973. Situa-
se numa das &reas onde predomina a classe média. A escola atende a maioria das criangas
mais carentes dessa area e também da zona rural. As casas, de um modo geral, sdo construidas
em alvenaria e rebocadas, cobertas com telhas, e seus pisos sdo de cerdmica, em solos planos
e levemente ondulados.

O acesso a escola é faciltado pela existéncia de ruas pavimentadas e bem
conservadas. Existem também redes de esgotos. O prédio escolar é totalmente murado.

Diretor da escola, Cornelito Alves dos Santos, graduacéo licenciatura quimica.

Coordenadoras: Maria Meire Ferreira, graduada em letras Portuguesa.

Maria de Fatima de Santana, graduada em Pedagogia.

ASPECTOS FISICOS DA ESCOLA

A escola possui 11 salas de aulas, uma sala para professores, uma sala para reunioes,
uma sala para coordenadores, uma sala para a direcdo da escola, uma sala de informatica, uma
biblioteca, uma quadra poliesportiva, um banheiro para os funcionarios da escola e dois para

alunos. O ndmero de salas de aulas ndo atende a todos os estudantes do bairro e adjacéncias.

CORPO DOCENTE

A escola dispde de 49 professores, todos graduados e licenciados, 17 dos quais tém

especializagdo, um professor tem mestrado, seis mestrandos e um doutorando.
CORPO DISCENTE

A escola tinha no letivo 2010, 1184 alunos matriculados, no Ensino Fundamental do
1° a0 9° ano, estudando nos trés turnos (manhd, tarde e noite), com um indice de aprovagdo

em torno de 60%, reprovacdo 28% e evasdo de 12%, segundo informacdo do diretor da Escola

Municipal Tiradentes.
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PESSOAL DE APOIO

A escola tem 26 funcionérios distribuidos nas varia funcoes.
Em nivel de recursos materiais a escola disponibiliza diferentes recursos que

permitirdo o desenvolvimento das atividades previstas em seu plano anual.

3 — Escola Municipal Presidente Tancredo Neves

A Escola Municipal Presidente Tancredo Neves estd localizada na Avenida Oeste n°.
440, no Bairro Novo Horizonte, na da cidade de Nossa Senhora da Gloria-SE. Fundada em
1989. Situa-se numa das areas onde predominam as classes baixas e média. A escola atende a
maioria das criancas mais carentes dessa area e também as da zona rural. As casas, de um
modo geral, sdo construidas em alvenaria e rebocadas, cobertas com telhas, tém pisos de
ceramica e pisos cimentados, edificadas em solos planos e levemente ondulados.

O acesso a escola é facilitado pela existéncia de ruas pavimentadas e Avenida
asfaltada e bem conservadas, como também existe rede de esgotos, mas existem também ruas
de chdo batido sem rede de esgotos. O prédio escolar é totalmente murado.

Diretor da escola: José Ezequias Ribeiro, graduacdo em Pedagogia;

Coordenadoras: Claudia Salete dos Santos, graduada em Pedagogia;

Sonia Maria de Gois, graduada em Pedagogia.
ASPECTOS FiSICOS DA ESCOLA
A escola possui 10 salas de aula, uma sala para professores, uma sala para reunioes,
uma sala para coordenadores, uma sala para a direcdo da escola, uma sala de informética e
uma biblioteca. Segundo o diretor, 0 nimero de salas de aula ndo atende a todos os estudantes
do bairro e adjacéncias.

CORPO DOCENTE

A escola conta com um quadro de 37 professores. 33 sdo graduados e 10 destes, tém

especializacéo, lato sensu.
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CORPO DISCENTE

A escola tinha no letivo 2010, 756 alunos matriculados, no Ensino Fundamental do
1° ao 9° ano, estudando nos trés turnos (manhd, tarde e noite), com um indice de aprovagdo
em torno de 68%, reprovacdo 22% e evasdo de 10%, segundo informacdo de José Ezequias

Ribeiro, diretor da Escola Municipal Presidente Tancredo Neves.

PESSOAL DE APOIO

A escola tem 23 funcionéarios distribuidos pelas varia funcdes.
Em nivel de recursos materiais a escola disponibiliza diferentes recursos que

permitirdo o desenvolvimento das atividades previstas no plano anual.

4 — Escola Municipal José Augusto Barreto

A Escola Municipal José Augusto Barreto esta localizada na Rua Boca da Mata n°.
444, no Bairro Brasilia, na da cidade de Nossa Senhora da Gloria-SE. Foi fundada em 1995.
Situa-se numa das areas onde predomina a classe baixa. A escola atende a maioria das
criangas mais carentes da citada area e também da zona rural. Os domicilios, de um modo
geral, sdo construidos em alvenaria e rebocados, cobertos com telhas e seus pisos sdo de
ceramica e cimentados, em solos planos.

O acesso a escola é beneficiado pela existéncia de ruas e Avenida pavimentadas e
bem conservadas, providas também de redes de esgotos, porém, convém salientar, existem de
ruas de chdo batido sem rede de esgotos. O prédio escolar é totalmente murado.

Diretor da escola, José lldevam Melo, graduacdo em Pedagogia;

Coordenador: Josefina dos Santos, graduada Pedagogia.
ASPECTOS FISICOS DA ESCOLA
A escola dispde de sete salas de aula, uma sala para a dire¢do da escola, uma cantina

e dois banheiros para os funcionarios da escola e para os alunos. Segundo o diretor, 0 nimero

de sala de aulas ndo atende a todos os estudantes do bairro e adjacéncias.
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CORPO DOCENTE

O corpo docente da escola é constituido de 25 professores com graduacdo, 15 dos

quais tém curso de especializagdo em nivel de p6s-graduagao.

CORPO DISCENTE

A escola tinha no letivo 2010, 759 alunos matriculados no Ensino Fundamental do 1°
ao 9° ano, estudando nos trés turnos (manhd, tarde e noite), com um indice de aprovacdo em
torno de 72%, reprovacdo 14% e evasdo de 14%, segundo informacdo de José lldevam Melo,

diretor da Escola Municipal José Augusto Barreto.
PESSOAL DE APOIO
A escola tem 21 funcionérios distribuidos nas varia fungdes.

Em nivel de recursos materiais a escola disponibiliza diferentes recursos que

permitirdo 0 desenvolvimento das atividades previstas em seu plano anual.
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3.6. Apresentacdo, analise e discusséo dos resultados alcangcados.

3.6.1. Analise da populagdo de alunos.

I. Constituicdo familiar

1. Idade e sexo feminino, idade e sexo masculino

Graficos demonstrando a distribuicdo da frequéncia e porcentagem de caracteristicas dos

alunos, sujeitos da pesquisa realizada, os quais foram selecionados.
Gréfico 1 Gréfico 2

dade e Sexo Masculino Idade e Sexo Feminino

010a12 anos
B13a16an0s

010 a12 anos
W13 a 16 anos

Verificou-se, de acordo com dados apresentados no gréafico 1, que os sujeitos do sexo
masculino de 10 a 12 anos representam 27% e os alunos de 13 a 16 anos representam 73%.
Com referéncia ao grafico 2, os alunos do sexo feminino de 10 a 12 anos correspondem a
57% do universo, e os de 13 a 16 anos, por sua vez, representam 43%. Isto quer dizer,
primeiramente, que dentre os alunos investigados, ha uma grande percentagem que esta fora
da faixa etaria. Em segundo lugar, conforme se V&, a faixa etaria dos dois sexos variou de 10 a
16 anos, sendo mais concentrada no nivel dos 13 aos 16 anos. Finalmente, pode-se dizer que o
sexo masculino apresentou uma variacdo na faixa etaria que a torna mais velha.

Para Barbosa (2009), a idade merece atencdo redobrada nos processos escolares,
visto que ndo se trata de uma relacdo simples e direta entre idade bioldgica e/ou psicoldgica e
a capacidade de aprendizagem. Criancas mais velhas que seus colegas apresentam,
normalmente, trajetérias mais complicadas, que podem ser consequéncia tanto de entrada

tardia na escola como retengdes nas séries.
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2. Sexo masculino e sexo feminino
Grafico 1

Sexo masculino e Sexo feminino

0O Sexo masculino
51% 49%

B Sexo feminino

Observou-se no grafico, portanto, que dentre os alunos pesquisados, 0s sujeitos
masculinos representaram 49%, enquanto que 0s sujeitos femininos representaram 51% do
universo, corroborando assim uma perspectiva primeira de que 0s sujeitos femininos eram
predominantes, isto &, maioria em relacdo aos do sexo masculino.

Isto significa que numa perspectiva segunda, 0 avanco dos sujeitos femininos, nesta
regido, é decorrente do fato de que elas no passado foram consideradas por seus familiares
como sujeitos explorados para os servicos domésticos e da tradicdo retrograda de e que lugar
de mulher era em casa, considerando-as como frageis, e sua participacdo no acesso a
educacdo era ignorada pela presenca fortissima do papel do pai. Na atualidade, os sujeitos
femininos superam a participacdo dos sujeitos masculinos em todos os niveis de ensino.

De acordo com Alvaro Marchesi (2004), os sujeitos femininos estdo mais adaptados
a escola, apesar de nas relagdes de trabalho, a mulher brasileira ainda receber salario inferior
ao do homem. Sua participacdo no acesso a educacdo e, principalmente, a sua permanéncia e
ingressos nos niveis superiores de ensino superam a participagdo masculina em todas as
regides do pais.

E por fim, de acordo com Gabriel Chalita (2005), as mulheres, em todas as épocas da
civilizacdo, mostraram-se como exemplos, como luzes inspiradoras de novas conquistas. Num
mundo dominado por costumes conservadores, elas abriram caminho, munidas de talento,
intuicdo e carisma, vencendo pela capacidade e ndo pela forca; pela sensibilidade e ndo pela
imposicdo. Dentro dos seus lares ou nos postos de trabalho, direta ou indiretamente, elas

continuam participando das mudangas do planeta.
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3. Mora com os pais
Grafico 1

Mora com os pais
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O Sim
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Conforme se pode deduzir dos dados expressos no grafico 4, 5% dos sujeitos
moravam com 0s avos e 95% moravam com 0s pais. Percebe-se que a maioria encontra no
seio da sua familia uma ancora de convivéncia, mesmo tendo de conviver com a decadéncia
social e econdmica sua e dos seus familiares.

Primeiramente, os dados revelam que esses jovens permanecem no seio de sua
familia, devido ao fato de os pais na sua maioria, terem estabilidades de estreitamento
familiar, mantendo-os, sob suas responsabilidades como pais. Nestes dados, o laco familiar
demonstra-se predominantemente essencial para que se possa ter uma familia unida e coesa.
Outro fato é que nesta regido a grande maioria das familias é de concepc¢éo tradicional com a
presenca do pai, mée, filhos, tios, netos e avos.

Segundo, esses jovens tém toda uma tradicdo centrada na figura da familia.
Notadamente, como em qualquer cidade de porte pequeno, médio e grande, esses jovens que
vivem com o0s avos sdo reféns da desestruturacdo familiar, apresentam poder aquisitivo
menor, muitas das vezes sem trabalhos, lares tendo que conviver com oportunidades
contrérias as dos jovens com melhor poder aquisitivos. Dai, tanto, os que tém melhor poder de
compra como 0s que detém menor barganha social e econdmica tendem ao fracasso escolar.

Numa terceira perspectiva, os dados revelam e indicam que 0s jovens entrevistados,
que se encontram nessa faixa etaria ndo estdo aptos e nem preparados para constituir uma
familia como também ndo tém cabide social e econdmico para manter uma familia.

Para Nelson Pilleti (1987), o aluno vive numa familia que tem pai, mde e irmaos?
Vive s6 com a mde e os irmdos? Vive s6 com os pais? Vive com irmaos, sem pai hem mae?
Vive com um tio, uma tia, os avos? Quantos irmdos tém? Como sdo seus pais? S&o
autoritarios? Manddes? Agressivos e violentos? Ou dado total liberdade? S&o afetuosos com

seus filhos? Os pais trabalham? Estdo desempregados? Ganham o suficiente para sustentar a
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familia? Passam por dificuldades? Os filhos se alimentam bem ou mal? Os pais valorizam a
escola? Ou preferem que o filho deixe de estudar para trabalhar?

Todas essas questdes mostram como pode variar a situagdo familiar do aluno,
situacdo que sempre guarda alguma relacdo com a vida na escola.

Neste contexto, nunca € demais enaltecer a fragilidade e wulnerabilidade dos seres
humanos. Evidentemente, que constitui o destino de todos e ninguém pode, sem pretensdo e
nem inexperiéncia, proclamar-se ao abrigo dos choques afetivos; mas a sensibilidade da
crianca € mais aguda e viva que a do adulto. Visto que a crianca necessita de todo um
acompanhamento, necessario para a sua adaptacdo (psiquico social).

Com efeito, como ndo consegue dominar intelectualmente a sua situacdo nem tomar
iniciativas eficazes para modifica-la, desenvolve um esforco voluntario para  melhorar ou
buscar compensacdes, depende inteiramente daqueles que a rodeiam, unida as suas oscilacdes
e suspensa das alteraches sucessivas. Encontra-se igualmente desprovida de autonomia
afetiva.

A familia constitui a medianeira entre o0 universo (psiquico e social) e a ela propria.
S6 se introduz nesse mundo se o elo lhe for assegurado; a indiferenca intelectual e desatencao
escolar da crianca frustrada refletem a sua sensacdo de ser uma estranha no mundo. O
equilibrio familiar, no entanto, se trata de uma condicdo necessaria. E os exemplos isolados
que se poderiam apresentar desta ou daquela crianca infeliz que obteve das suas proprias
dificuldades o vigor para reagir e alterar o destino ndo prevaleceriam em face da imensa
maioria de casos em que 0 gosto pelo trabalho e pela vida depende do afeto dispensado e

recebido.
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4. Quantos irmaos? Menores de idade e maiores de idade

Grafico 1
Quantos irmdos? Menores de idade e maiores de
idade.
127 —
O Quantos irmaos?
e 329 B Menores de idade.
202 O Maiores de idade.

Com referéncia a esse gréafico, os dados da pesquisa demonstram que os 100 sujeitos
entrevistados responderam ter 329 irmdos e que destes, 202 sdo menores de idade, 127 sdo
maiores de idade.

Por serem familias tradicionais, na sua maioria apresentam de um a oito filhos. Estes,
na maior parte, por residirem na zona rural: primeiramente, logo cedo tém que ajudar seus
pais nas atividades produtivas locais, como forma de sobrevivéncia sua e da familia indo a
escola ja com certo tipo de enfado (cansado), chegando a escola muita das vezes sem
motivacdao para estudar.

Segundo, esses jovens, por residirem na zona rural, pois na maioria desses povoados,
guando tém escolas, s6 existem escolas do 1° ao 5° ano tém que se deslocar para a sede do
municipio, quase sempre, saindo cedo de suas casas s6 vindo a se alimentar na escola (no
recreio) dificultando, assim, a sua aprendizagem.

Numa terceira perspectiva, por serem residentes, geralmente na zona rural, de
familias com baixo poder aquisitivo, sécio-econdmico e cultural, esses jovens, devido a essas
dificuldades e a outras, por exemplos trabalho, roupas, dinheiro, transporte, alimentacdo nao
tém perspectivas de serem solidarios, empreendedores, amantes da arte de pensar. Muitos
vivem o imediato, aquilo com o que a auséncia de planejamento € o caracteristico; ndo
pensam no futuro, ndo tém garra e projeto de vida. Percebe-se a necessidade do papel do
verdadeiro educador, de orientar para reverter essa situacdo a fim de que esses jovens ndo se
estabelecam no indice de fracasso escolar.

Para Alvaro Marchesi (2004), ao débil desempenho econdmico dos familiares desses
jovens nas ultimas décadas, ocorre rapida incorporacdo das mdes a forca de trabalho ao
aprofundamento do processo de desestruturacdo familiar que, eleva a porcentagem de familias

chefiadas por mulheres que experimentam condicdes econbmicas mais precarias, somaram-se
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as causas tradicionais, como prostituicdo, alcoolismo, maus tratos, abusos sexuais e outros,
pelas quais os jovens pobres deixam suas casas, para conviver com seus avos, também
desestruturados, ocasionando, desta forma, em muitos dos casos, no insucesso pessoal e

escolar; e raras excegdes, nos casos de sucessos pessoal e/ou escolar.

5. Quantos irmaos estudam? Quantos ja foram reprovados?
Grafico 1
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Verificou-se, com base nos dados expressos no grafico, que os 100 sujeitos
entrevistados tém 329 irmdos, dos quais 220 estudam, representando isto um quantitativo de
67% do total. Infere-se também, ainda conforme os dados da pesquisa, que 109 ja foram
reprovados. Este nlmero, que representa 33% do total, manifesta para nds que existe um
indice alto de reprovacdo entre seus irmaos.

Esse problema, numa perspectiva primeira, se da porque as salas de aula continuam
divididas entre os alunos que vao e 0s que ndo vao assistir a aula. As escolas tém
mecanismos, mas continuam sem usa-lo para o acompanhamento dos que querem e dos que
ndo querem assistir a aula, ocasionando assim um dilema em que alguns aprendem e outros
ndo. Esta problematica de criancas que aprendem e outras ndo, estd presente nas escolas
pesquisadas e em qualquer escola localizada nas regides pobres do pais, principalmente na
zona do semiarido sergipano e da regido Nordeste.

Segundo, isto ocorre também porque um sO professor tem que ensinar 0
multisseriado, ou seja, trabalhar com alunos do 1° ao 5° ano, ensinando todas as disciplinas
nas escolas do Ensino Fundamental da zona rural sergipana e principalmente do Nordeste
brasileiro. Esses alunos, conforme dados colhidos nas entrevistas, sdo oriundos da zona rural,

onde o professor trabalha com até 50 alunos, com menos de um metro quadrado por aluno.
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Terceiro, diante de tais situacOes, percebe-se a existéncia de consequéncias de
relacbes conflituosas professor/aluno, pelos estresses de ambas as partes, causando distirbios
na aprendizagem do educando, regredindo o rendimento escolar e proporcionando a evaséo e
a repeténcia, devido aos desgastes mentais e psiquicos do professor e do aluno.

Por Ultimo, nessas condi¢des, por mais que o professor seja capacitado e afetuoso, a
relacdo professor/aluno da-se de uma forma impotente para resolver o problema do sucesso ou
insucesso escolar.

No contexto dessas andlises, cabe observar que, para Alvaro Marchesi (2004), o
fracasso escolar esta distribuido desigualmente. Uma alta porcentagem de fracasso escolar
tem sua origem direta nas caréncias econdmicas, sociais e culturais que determinados grupos
da populagdo sofrem. Os estudos que analisam a influéncia social no acesso a educagdo
demonstram que o0s alunos que vivem em degradantes condicdes sociais tém mais
probabilidade de estar situados em grupos de alunos com avaliagdo mais baixa: classes cujos
alunos tém nivel escolar mais baixo e grupos especiais ou sem qualificacdo final reconhecida.
A porcentagem desses alunos que ndo concluem a educacdo obrigatdria € muito mais alta que
a média geral.

Por sua parte, de acordo com Nazaki (2002), alunos geralmente oriundos de classes
sociais desfavorecidas e periféricas deparam-se com indices alarmantes de fracassos
escolares.

Numa perspectiva primeira, conforme os dados da pesquisa, 0 cabedal
socioecondmico desses jovens e seus familiares colaboram para o que dizem Alvaro Marchesi
e Nazaki, que familias com poder aquisitivo baixo tendem a ter influéncia com o fracasso
escolar. Esta heranca é tradicionalmente acompanhada no dia a dia nas salas de aula, onde foi
realizada esta pesquisa, como também em todas as regibes do Brasil.

Segundo, esses dados sdo bastante fortes e alarmantes, em que os jovens de baixo
poder aquisitivo e de familias desestruturadas passam a conviver na sala de aula durante todos
os dias, como uma normalidade tranquila, passiva, que pais, familiares, Estado e direcdo de
escolas transferem como sendo culpa dos professores. Nesse jogo de empurra, empurra,
passa-se de uma forma generalizada para a sociedade que o fracasso escolar é decorrente da
relagdo professor/aluno.

Nadia A. Bossa (2002) reforca em (Patto) que é nas tramas do fazer e do viver o
pedagdgico cotidianamente nas escolas, que se pode perceber as reais razGes do fracasso

escolar das criancas advindas de meios socioculturais mais pobres.
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6. E casado (a)? Tem filho(s)?

Gréfico 1 Gréfico 2
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Os gréficos 1 e 2, por sua vez, demonstram que 100% dos sujeitos investigados sao
solteiros e ndo tém filhos.

Numa perspectiva primeira, devido aos entrevistados, na sua maioria, residirem com
seus familiares, existe toda uma tradicdo de obediéncia em seguir religiosamente as
orientacBes de seus pais, em ndo se casarem quando ainda muito jovens. Esta obediéncia
quase sempre, transforma esse lar mais coeso pela predominancia do papel do pai e da mée,
em, permanecerem juntos, a despeito das dificuldades sociais e econdmicas suas e de seus
familiares.

Segundo, os dados demonstram que 0s pais, por terem certa estabilidade social e
econdmica, ndo voltam as costas para seus filhos, nos seus objetivos, pelo fato de os pais na
sua maioria ndo terem acesso a escola para estudarem, e muitos deles sdo analfabetos. Neste
sentido, mantém seus filhos na escola, com a perspectiva de que estes ndo tenham a mesma
vida deles, no trabalho duro de sol a sol. Os pais entendem que uma das formas de reduzir as
dificuldades (diferencas sociais), € (o) fiho(a) estudar formar-se ser concursado, ser
funcionério publico ou tomar conta do seu proprio negocio. Dai, entdo, dependera de o jovem
seguir ou ndo os estudos, de tanto sonho dos seus pais.

Numa terceira perspectiva, apesar dos esforcos dos pais em manter seus filhos
estudando, o grau de escolaridade (a maioria analfabetos) reflete no sucesso ou insucesso
escolar destes. Notadamente, pelo fato de os pais na sua maioria ndo terem acesso a escola
enquanto que seus filhos tém esse acesso, a relacdo professor/aluno, pode construir no dia a
dia, na sala de aula, uma reducdo do insucesso escolar.
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Saviani (2006), no Brasil o ensino elitizado é histérico, 0 que traz diferencas quanto
ao nivel de escolaridade entre as criancas. Nessa sociedade hierarquizada que sobreviveu até o
final do século XIX e o inicio do século XX, o analfabetismo ndo era visto como uma
deficiéncia. Mesmo os sem instrugdo tinham acesso a oficios que permitiam a eles e seus
familiares sobreviverem, tinham seu lugar na sociedade e seu pouco provento ndo os excluia.
A pressdo da sociedade serve como agente cristalizador dos disturbios que ocorrem na histdria
de cada um, pois o fato de pertencer a uma classe subalterna pode determinar o limite do
curso escolar. Atualmente, essa mudanca social, que comecou no final do século XIX,
prossegue em ritmo gradativamente mais acelerado. No espago de tempo de duas geracOes, a
sociedade se transformou profundamente. Hoje, vive-se a triste realidade de uma época onde
0 dinheiro e 0 sucesso sdo valores que predominam na sociedade, que persegue a
capitalizacdo em detrimento da formacdo. O ensino situa-se nessa realidade como um bem de

consumo, propagado como indispensavel para se conseguir o status social desejado.

Il. Situacdo so6cio-econémica

1. Grau de escolaridade dos pais

Gréafico 1 Grafico 2
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Conforme se pode observar nos graficos 1 e 2, 18% dos pais homens e das médes
mulheres sdo analfabetos. No entanto 38% dos homens séo alfabetizados, e enquanto que
somente 29% das mulheres o sdo. Nesse item 0s homens se sobressairam melhor que as
mulheres. Com referéncia ao primeiro grau incompleto, os homens tiveram 13% e as
mulheres 10%, o que permite afirmar que nesse quesito os homens tiveram melhor éxito

escolar. Reportando-nos ao primeiro grau completo, os homens obtiveram 11% e as mulheres
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18%, ocasionando, assim, uma superioridade feminina nesse item. Conforme dados da
pesquisa no item segundo grau incompleto, as mulheres obtiveram 4% e os homens 5%. Ja
com referéncia ao segundo grau completo os homens obtiveram 15% e as mulheres, 14%.
Mas o que chama bastante atencdo € que no item superior completo, no qual as mulheres
obtiveram 7%, os homens ndo apresentaram nenhuma formacdo superior, 0 que demonstra
que as mulheres ao final do ensino medio obtém melhor éxito. Estes dados da pesquisa
confirmam a existéncia de resultados entre os sujeitos femininos e masculinos. A socializagdo
das meninas seria mais adequada a vida escolar que aquelas dos meninos. Por exemplo, as
meninas tenderiam a ser mais quietas e ter melhor comportamento e rendimento escolar que
0S Meninos.

Montandon (1987), durante muito tempo tentou-se explicar o fracasso escolar como
um problema do aluno ou da familia. No primeiro caso, tanto o bom quanto o mau
desempenho escolar estariam ligados ao patriménio genético, as aptidGes geneticamente
adquiridas pelo individuo. Ha também o fato de que o ambiente e meio cultural exercem um
importante papel no desempenho do aluno. No segundo caso, tenta-se atribuir o insucesso
escolar as condi¢bes socioecondmicas da familia, ou seja, ao meio cultural. Embora haja, de
fato, relacdo entre o nivel socio econbmico da familia e o desempenho do aluno, cada familia
tem uma cultura particular, uma forma de se organizar e de funcionar, que tem maior peso do
que o nivel social em si. Assim, 0 modo de vida de uma familia, seus valores, suas crencas e
opcoes, que se traduzem em determinadas formas de educacéo, de interpretacdo da realidade e
das normas sociais, seus meios de interagir, de se comportar e de usar a lingua tém mais peso
sobre o desempenho escolar do que simplesmente o seu nivel socioeconémico.

Ainda Montandon (1987), os estudos de sociologia da educacdo, no final dos anos
1970, vieram trazer novas explicacbes para o insucesso escolar esses estudos afirmam que as
desigualdades biologicas, psicoldgicas, socioecondmicas e culturais transformam-se em
desigualdades de aprendizagem e de desempenho, pelo modo particular de funcionamento da

instituicdo escolar ou pela sua maneira de lidar com as diferencas.
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2. Ocupacéo dos pais.

Gréafico 1 Gréafico 2
x . p.: [TAgricultor x T
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Observou-se, conforme dados da pesquisa, nos graficos 1 e 2, que houve maior
diversificacdo das ocupagdes dos pais em nimero de nove. No entanto, profissbes com mao
de obra sem qualificacdo profissional, desde agricultor até eletricista. Todos sdo profissionais
sem formacdo e/ou graduacdo académica. Enquanto que as mulheres aparecem com
ocupacdes de mdo de obra qualificada, a exemplo da profissdo de professora, todas com

formacgdo superior.

Tabela 1 Tabela 2

Ne de Ocupagdao dos | Renda RS Ne de Ocupagao dos Renda RS

Ordem | pais pai Salario Ordem | Pais mie Salario
Minimo minimo

01 Agricultor 1 01 Agricultora 1

02 Pedreiro. 2 02 Domeéstica <1

03 Marc.enelro. 2 03 Professora 5

04 Caminhoneiro 2

05 Func. Publico 3 04 Dona de, C?sa !

06 Comerdiario 1 05 Comerciaria 1

07 Moto Taxista 1

08 Carpinteiro 2

09 Eletricista 2

Observou-se, nos dados expostos na tabela 1 e 2, que as melhores remuneragGes, sdo

percebidas pelas professoras, que recebem em torno de cinco salarios minimos, e que este
universo da pesquisa é bastante representativo socialmente e economicamente para Sseus
familiares.

De acordo com Alvaro Marchesi (2004), a mudanca no equilibrio entre homens e
mulheres na escola e no trabalho levard as importantes mudancas na familia e na sociedade.
Geralmente, quanto mais meninas na escola, mais elevado o desempenho de todos. Assim, a

educacdo das meninas seria positiva para 0s meninos também.
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A educacdo das mulheres associa-se fortemente com familias de tamanhos menores.
Assim, o crescimento da populacdo mundial devera se reduzir a medida que 0s paises
caminham para a fertilidade de reposicdo e a populagdo se estabiliza. Mais esposas também
terdo uma educacdo melhor e possivelmente ganhardo mais que seus maridos, e que devem
mudar, de forma profunda e imprevisivel, os papéis na familia.

Perez (2004) argumenta na mesma direcdo, mostrando que a ingresso das mulheres
no mercado de trabalho, seu maior nivel de escolaridade em relacdo aos homens e a dréstica
reducdo do numero de filhos de cada uma delas contribuiram decisivamente para a melhoria
do sistema educacional brasileiro nos dltimos 30 anos, sendo a educagdo das meninas um

investimento necessario e crucial para os pais.

3. Vocé trabalha? Aluno (a)?

Gréfico 1

Vocé Trabalha? aluno(a).
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Numa primeira perspectiva observou-se nesse grafico, que 100% dos (as) alunos (as)
ndo trabalham devido ao fato de, em sua grande parte, serem menores de idade e sem
formacdo para ocupar algum posto de trabalho, mesmo porque também nessa faixa etaria eles
dependem em tudo dos pais.

Segundo observa-se também que eles residem com o0s pais em virtude de estes terem
certa condicdo socioeconbmica, permanecendo na escola, pelo menos um turno, vespertino ou
matutino, 0 que permite afirmarmos que na sua grande maioria frequentam a escola como
passa tempo, sem nenhum objetivo, ou a escola ndo apresenta atrativo ou motivacdo para ele

(a). J& que ndo tem ocupacBes deviam ter melhor rendimento escolar.
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Numa terceira perspectiva, as leis implementadas no Brasil, as criangas ndo podem
trabalhar, e sim frequentarem, as escolas, no sentido de reduzir o indice de analfabetismo dos
jovens, e consequentemente diminuirem o analfabetismo geral da populagdo brasileira.

Com efeito, vivemos numa ftriste realidade, onde a exploracdo do trabalho infantil é
comum no Brasil, onde nas regies mais pobres este trabalho é bastante comum. Na maioria
das vezes isto ocorre devido a necessidade de ajudar financeiramente a familia. Muitas destas
familias sdo geralmente de pessoas pobres que possuem muitos filhos.

Apesar de existir legislacdes que proibam oficialmente este tipo de trabalho, é
comum nas grandes cidades brasileiras a presenca de menores em cruzamentos de vias de
grande trafego, vendendo bens de pequeno valor monetario.

Apesar de os pais serem oficialmente responsaveis pelos filhos, ndo é habito dos
juizes puni-los. A acdo da justica aplica-se mais a gquem contrata menor, mesmo assim as
penas ndo chegam a ser aplicadas.

E por fim, os dados desta pesquisa, referenda que, esses jovens por serem de familias
de modelo e costumes muito tradicionais, essa amostra ndo tem jovens desfrutando dos
trabalhos infantis.

No entanto, apesar de ser, este inquérito, realizado numa pequena cidade com todo
esse tradicionalismo, com efeito, ha sim pequenos embrides da exploracdo do trabalho
infantil, principalmente, nas classes dos trabalhadores, mais pobres e com muitos filhos, terem

que trabalhar para ajudar no orgcamento familiar.

4. Reside em casa propria? Aluno (a)

Grafico 1

Reside em Casa Prépria? aluno(a)
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Com referencia ao grafico 1, 82% dos sujeitos responderam que residem em casa
prépria e 18% ndo possuem casa propria, possivelmente, em face da baixa remuneracdo dos
seus pais, ocasionando, assim, um desequilibrio socioecondmico, seu e de seus familiares.

Numa primeira perspectiva, nas duas Ultimas décadas, constatou-se melhoria nas
condi¢Oes socioecondmicas dos familiares provenientes das zonas rural e urbana, mediante
programas governamentais brasileiros, a exemplo da bolsa familia, bolsa escola e merenda
escolar. A caréncia do estudante rural que trabalhava precocemente para viver era bem
visivel, o qual participava desde cedo dos trabalhos, primeiro domesticos, depois
profissionais.

Segundo, concluimos disso que as criancas entravam no mercado de trabalho para
ajudar no orcamento dos pais e acabavam abandonando os estudos. As criangas precocemente
eram incorporadas a forca de trabalho familiar ou produtiva e consequentemente prejudicadas
em seus estudos porque perdiam fisica e psicologicamente as condicbes de atencdo e
aproveitamento escolar; tinham um minimo de tempo efetivo para a realizacdo de suas tarefas
escolares; eram convocadas para trabalho intenso junto a seus familiares ou nas equipes de
lavradores volantes.

Numa terceira perspectiva, no entanto, dessa forma, as criangas ndo tinham
alternativas a ndo ser abandonarem os estudos. Mesmo que continuassem a frequentar a
escola, tinham pouco tempo para estudar, e acima de tudo o dinheiro que recebiam era pouco
e nao tinham condicdes de comprar materiais escolares. Estas situacBes nas duas Ultimas
décadas se invertem, com melhorias bastante sensiveis.

Carlos Hernandez Gil (2004) reforca que, se as condigBes sociais dos alunos sdo um
claro fator de risco de fracasso escolar, é preciso impulsionar iniciativas que contribuam para
reparar ou ao menos minimizar a desvantagem social em que eles vivem. O desenvolvimento
de politicas de emprego, de moradia, de saude, de protecdo social e de educacdo em favor das
coletividades com maiores caréncias estabelece uma solida base para se enfrentar com

garantias o abandono prematuro da escola pelos alunos.
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I11. Escolaridade

1. Aproveitamento escolar

Jéa foi reprovado e/ou ficou em dependéncia antes, quantas vezes?

Gréfico 1 Gréfico 2

Jafoireprovado elou ficou em dependéncia Quantas vezes? (se fimaliva,
antes?
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Verificou-se no grafico 1, conforme dados da pesquisa, que 43% ja foi reprovado ou
ficou em dependéncia antes, e que 57% nunca foi reprovado ou ficou em dependéncia.
Observou-se no grafico 2 que 69% ficou uma vez reprovado ou em dependéncia, 26% duas
vezes e 5% trés vezes.

Numa perspectiva primeira nessas escolas pesquisadas, verificou-se no graficol que
esses jovens, na sua maioria, ndo gostam de estudar e/ou, s6 vdo a escola sem nenhum
compromisso ou objetivo, ou que a escola ndo apresenta atrativo ou motivacdo para eles,
ocorrendo, assim, um indice muito alto de alunos que ja foram reprovados e/ou estiveram em
dependéncia.

Segundo, outro fato que chama a atencdo desses jovens pesquisados nessas escolas,
com indices de reprovacgdo, € que eles, ndo tém o minimo interesse para avancarem de séries e
melhorarem nos estudos, para transformar suas vidas para melhor e consequentemente a
sociedade.

Terceiro como observou-se, nesta pesquisa, a situacdo desses jovens criada pelas mas
notas, repeticdo, atraso, é vivida e encarada como penosa, triste e dura realidade, onde esses
individuos e a suas familias se mostram cada vez mais propenso a exercer a pratica de

reprovacéo.
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E por fim, esses jovens pesquisados que obtiveram indice de rendimento inferior ao
de seus colegas de escolas representam o insucesso pela repeticdo, que pela sua familia é
considerada interpretada e vivenciada como um insucesso escolar, os quais representam as
criangas, no estado, no Nordeste, no Brasil, € em outros paises, esta situacdo alarmante do

insucesso escolar.

2. Em qual (is) série(s) foi reprovado ou ficou em dependéncia? Em qual (is) disciplina

(8)?

Gréfico 1 Gréfico 2
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Observou-se, no gréafico 1, em conformidade com os dados da pesquisa, que 72% foi
reprovado ou ficou em dependéncia no 6° ano, e, 28% foi reprovados ou ficou em
dependéncia no 5° ano.

Conforme dados da pesquisa, no grafico 2, 36% ficaram retidos na disciplina de
matematica, 30% na disciplina de portugués, 19% na disciplina de inglés e 16% na disciplina
de geografia. Constatou-se ainda que essas reprovacdes ou dependéncia ocorreram
predominantemente nas disciplinas de matematica, portugués, Inglés e geografia.

Numa perspectiva primeira, nessas escolas pesquisadas, como ndo hd de alarmarmo-
nos, ou vangloriarmos com o nimero de alunos que ndo se adaptam aos estudos, ndo é apenas
0 caso de alguns, mas de muitos observaram-se 0s casos entre 0s que triunfam e os que nao.
Séo casos alarmantes e de grandes gravidades, como 0 caso de insucesso escolar verificado
nessas escolas.

Segundo, nessas escolas pesquisadas, Vverificou-se que esses indices alarmantes
ocorrem com 0S jovens numa maneira muito normal, muito tranquila, como se tudo estivesse

bem entre alunos, professores, coordenadores e diretores das citadas escolas. Observou-se
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também que a sociedade, e o Estado, também comungam nesta mesma direcdo, apesar de ter
havido pequenas mudancas, ocorridas na Ultima década para o melhoramento do ensino
nacional brasileiro, como por exemplo, o FUNDEB.

Terceiro, a conduta desses jovens, no caso da falta de animo, configura-se em uma
condicdo definidora que o qualifica como parasito nocivo que ndo acompanha as tarefas
escolares, e o trabalho escolar, a fim de satisfazer o voto dos professores e pais e contribuir
para 0 bem da sociedade. A aversdo manifesta-se com a preferéncia pela brincadeira e
resisténcia ao trabalho.

Quarto verifica-se também que, ndo obstante a importancia do gasto publico em
educacdo, 0 que permite incrementar 0 orcamento das escolas, o que se vé ainda mesmo,
assim, sdo pequenas salas de aulas com 40 a 50 alunos, ocasionando na relacdo
professor/aluno o insucesso escolar. Por mais que o professor queira reduzir esse indice torna-

se muito dificil.

3. Atualmente vocé se encontra em dependéncia emqual (is) disciplina (s)?
Grafico 1

Atualmente se encontraem
dependéncia em qual(is) disciplina(s)?

0O Matematica
B Portugués
O Inglés
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De acordo com os dados da pesquisa expostos no grafico 1, atualmente 41% dos
alunos encontram-se em dependéncia na disciplina de matematica, 28% em portugués, 17%
em inglés e 14% em geografia.

Numa primeira perspectiva, conforme dados da pesquisa, 0s alunos pesquisados,
nesta amostra, por ndo se esforcarem, como também por ndo gostarem de estudar, ficaram em
dependéncia em quatro disciplinas, matematica, portugués, inglés e geografia demonstrando

assim que estas matérias sdo pré-requisitos para a repeténcia escolar.
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Segundo, observou-se que a dependéncia escolar ocorreu em disciplinas basicas, pelo
fato de esses alunos ndo saberem interpretar leituras, textos e calculos, sem interesse eles ndo
aprendem, e ndo aprendendo trazem grandes problemas de ordem socioecondmica para eles
préprios, seus pais e a sociedade, deixando uma grande lacuna (responsabilidade) na relacdo
professor/aluno.

Numa perspectiva terceira, verificou-se, também, conforme dados da pesquisa, que
alguns alunos em dependéncia traziam historia de reprovacdo anterior, reforcando o
pensamento de que, muitas vezes, ele poderia chegar a escola com histéria de fracasso
escolar, mas foi necessario que se observasse que este fator ndo foi por si s6 determinante do
fracasso e sim mais um elemento a ser analisado, e verificado, e dai, detectado como
contribuidor ou ndo no conjunto de fatores que desencadearam o fracasso escolar. Nas
disciplinas de matematica, portugués, ingles e geografia predominam o maior numero de
dependéncias ou repeténcias escolares.

Para Marli André (1999) ndo se pode desconhecer os mecanismos reforcados das
desigualdades socioculturais existentes no nivel dos sistemas educacionais, 0s quais Sse
traduzem em discriminacGes negativas, produtoras do fracasso escolar (como por exemplo, 0s
bairros mais pobres ficarem com escolas mais precarias, pessoal menos experiente e menos
qualificado, oferecendo ensino de baixa qualidade). Entdo, o fracasso escolar ja se inicia na
sala de aula por essas precariedades, em muitos dos casos ndo percebidos pela familia, aluno e
a sociedade de um modo em geral.

Para Carlos Hernandez Gil (2004), o ensino na sala de aula, no entanto, tampouco
existe uma relacdo direta entre as caracteristicas das escolas e o trabalho de cada um de seus
professores, da mesma maneira que 0 contexto sociocultural ndo condiciona inexoravelmente
a funcdo das familias, nem as disfuncbes do sistema educacional impedem a agdo das escolas,
tampouco o funcionamento das escolas blogueia a iniciativa dos professores. Existem escolas
ineficazes como instituicOes para prevenir e reduzir o fracasso escolar, nas quais trabalham
bons professores, capazes de planejar experiéncias de aprendizagem que fazem suscitar o
interesse naqueles alunos habitualmente desligados de toda a atividade escolar. Da mesma
maneira existem escolas motivadoras com professores pouco sensiveis as demandas
educacionais daqueles alunos com maior risco de fracasso escolar.

O que acontece é que 0 ensino na sala de aula é cada vez mais dificil. Adaptar o
estilo e o método de ensinar a diversidade dos alunos e manter ao mesmo tempo um clima de
trabalho é uma tarefa desafiante para grande nimero de professores, especialmente para

aqueles que trabalham com grupos de alunos que tém maior risco de fracasso. Nao é estranho,
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por isso, que administrar o clima da sala de aula seja o fator que os professores considerem
mais insatisfatorio.

Para Alvaro Marchesi (2004), professores, diretores e o Ministério da Educacio
concordam que a principal causa da reprovacdo e a repeténcia é a falta de assiduidade dos
alunos (a qual é atribuida, por sua vez, a situacdo de pobreza, incluidos os baixos salarios e 0
trabalho infantil), outra causa percebida é a énfase excessiva dada as provas, particularmente
nas séries iniciais e superiores. Outras causas significativas mencionadas, e sobre as quais nao
existe consenso entre professores, diretores e lideres, sdo: instalagdes e recursos inadequados,
pessoal desqualificados, ingressos de alunos com idade avancada ou com idade inferior as
exigidas; inseguranca e problemas do meio; falta de experiéncia pré-escolar das criancas;

influéncia nociva da coeducacdo em muitas escolas e valores e préaticas culturais negativos.

IV. Aspectos pedagogicos estruturais da escola

1. Percepc¢do do aluno sobre o cotidiano da sala de aula: segundo sua opinido, 0 nimero

de aluno em sala de aula é, como é sua relacdo com os colegas de classe?

Gréfico 1 Gréfico 2
Segundo sua opinido, 0 nimero de aluno em sala Como é suarelagdo com os colegas de classe?
deaulaé:
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0
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Percebeu-se, a partir dos dados apresentados no grafico 1, que o nimero de alunos
em sala de aula esta assim representado: 5% insuficiente (pouco); 15% suficiente (regular);
como também 15% lotado (salas cheias), e, 65% adequado (bom), que a distribuicdo de
alunos em sala de aula foi adequada, tendo em torno de 43 alunos por sala de aula.

No grafico 2 observou-se como é a relacdo do aluno com os colegas de classe. 3%
consideram ruim, 5% acha péssima, 16% considera regular, 25% considera boa relacdo e 51%

acredita ter 6tima relacdo com seus colegas.
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Numa primeira perspectiva, conforme dados da pesquisa, 0S jovens responderam que
as salas de aulas sdo: insuficientes, suficientes, lotadas, e adequadas,

Segundo, observou-se nas falas dos jovens que estdo estudando em salas pequenas
pouca ventilacdo e muito calorentas, tendo em vista as condicdes dos corpos dos estudantes,
como também pelo préprio clima do semidrido sergipano.

Numa terceira perspectiva, nesta pesquisa, observou-se junto aos jovens que estes
responderam que suas relagdes com os colegas séo: péssimas, ruins, regulares, boas e otimas.
Esta variacdo de comportamento humano da-se por uma atitude e uma relacdo de politica de
vizinhangas, contribuindo ou ndo para o desenvolvimento dos jovens e adultos.

Em quarto lugar, verificou-se que os comportamentos dos jovens variam de acordo
com o relacionamento de pessoas a pessoas, idades e sexos, deixando bem claro que o0s
professores podem ter dificuldades para adaptar seu ensino as novas geracdes, mediante estas
variagOes de relacionamento e comportamento.

Numa quinta perspectiva, 0s alunos responderam que acham adequada a quantidade
de alunos em sala de aula. No entanto, 0 que se comprova € a existéncia em torno de 40 a 50
alunos por sala de aula. Eles apontam que interagiram de forma positiva nas relaces
interpessoais com 0s colegas. Com os professores, notou-se que havia, também, segundo 0s
alunos, um bom entrosamento interpessoal, mas destacou-se um indice mais elevado de
problemas nessa relacdo do que na relacdo aluno/aluno, quando o aluno faz referéncia que
teve uma relagdo regular com o professor.

Para Alvaro Marchesi (2004), o centro da atividade escolar no é o professor nem os
conteudos disciplinares, mas sim o aluno. O mais importante ndo e 0 ensino, Mas 0 Processo
de aprendizagem. As qualidades do professor (facilitador) podem ser sintetizadas em
autenticidade, compreensdo empatica — compreensdo da conduta do outro a partir do
referencial desse outro — e 0 apreco (aceitacdo e confianca em relagdo ao aluno). O professor é
visto como facilitador no processo de construcdo de conhecimento, que deve partir do aluno.
Cabe ao professor organizar e coordenar a situacdo de aprendizagem, adaptando suas acles as
caracteristicas individuais dos alunos para estes desenvolverem suas capacidades e
habilidades intelectuais.

Philippe Perrenoud (1986), afirma que as pedagogias diferenciadas assumem as
ideias mestras da escola nova: o aluno deve ser o centro do processo educativo, e 0 professor
deve ser um orientador, uma fonte de recursos de apoio. Elas assumem também os principios
das correntes construtivistas e interacionistas de que a aprendizagem ocorre através de um

processo ativo de desenvolvimento do aprendiz na construgdo de conhecimentos, que
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decorrem de suas interagdes com o ambiente e com o outro, enfatizando o ensino voltado para

as competéncias e o trabalho com projetos, pesquisas e situacdes/problema.

2. Como vocé classifica seu comportamento em sala de aula? Como vocé classifica a sua

relacdo com seus professores?

Gréfico 1 Gréfico 2
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Percebeu-se, no grafico 1 no tocante a pergunta como Vvocé classifica seu

comportamento em sala de aula, conforme dados da pesquisa que 19% dos jovens
consideram regular, 28% considera bom e 53% consideram seu comportamento 6timo.

Observou-se no gréafico 2, Como vocé classifica a sua relagdo com seus professores,
que 13% responderam regular, 38% boa e 49% responderam que tém uma relagcdo 6tima com
seus professores.

Numa primeira perspectiva, nessa pesquisa verificou-se que 0s jovens entrevistados
responderam que tém comportamento em sala de aula regular, bom e 6timo.

Segundo observou-se que 0s jovens demonstram comportamentos aceitaveis nas
salas de aula, porém, na sua maioria, sdo contraditorios. Esses comportamentos ndo condizem
com a realidade atualmente nas salas de aula. O comportamento na relacdo professor/aluno,
em muitos casos € péssimo, pois sdo desobedientes, mal comportados, ndo tém interesse nos
estudos e ndo acompanham as atividades escolares.

Terceiro, 0s jovens entrevistados responderam que tém uma relacdo com 0s seus

professores regular, boa e 6tima.
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Numa quarta perspectiva, conforme dados da pesquisa, verificou-se que no tocante a
relagdo professor/aluno, eles responderam boa e Otima, mas em muitos casos, nas salas de
aula, sdo contraditérios, porque o mais importante estd no ensino-aprendizagem, e, muitos nao
estdo atentos para esse relacionamento professor/aluno. Mesmo o professor adaptando suas
acbes as caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver suas capacidades e
habilidades intelectuais, muitas vezes 0s jovens sdo atraidos por outras atividades.

Segundo Weber (2002), uma convivéncia agradavel servia como mediadora para o
processo de aprendizagem, mas pareceu ocorrer que tanto alunos como professores
colocaram-se numa posicdo autossuficiente, de forma que cada um isentou-se dessa
responsabilidade, tornando inviavel a reflexdo e a procura de solugBes conjuntas para obter-se
uma convivéncia verdadeiramente satisfatoria.

Tanto professores como alunos deveriam ter consciéncia de que ndo foi necessario
que sua convivéncia fosse um combate em um campo de batalhas. Antes de tudo, deveria ser
uma busca de conhecimento, de cultura, de critica e de investigacdo cientifica.

Justificou Weber (2002) que na sala de aula, os comportamento do aluno e do
professor foram produzidos por indmeras contingéncias complexas e esses comportamentos
seriam tdo mais agradaveis e eficazes quanto maior fosse das duas partes nesta tarefa,
salientando, também, que os alunos precisariam ser algo além de meros espectadores, da
mesma forma que o0s professores ndo deveriam ser apenas conferencistas, simples
reprodutores dos textos dos livros.

Se professores e alunos eram dois polos opostos, deveriam travar uma luta dialética,

na qual se procurasse o acordo através da conciliagdo de contradigdes.
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3. Vocé acha que a metodologia de ensino (a forma de ensinar) de alguns professores
facilita a sua aprendizagem?

Gréfico 1

Vocé acha que a metodologia de ensino (a forma
de ensinar) de alguns professores facilita a sua
aprendizagem?
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Conforme dados da pesquisa, demonstrados no grafico, verificou-se que a pergunta
Vocé acha que a metodologia de ensino (a forma de ensinar) de alguns professores facilita a
sua aprendizagem? Teve como respostas: 43% ndo e 57% sim.

Primeiro, observou-se que, nesta pesquisa, quanto a metodologia, a forma de ensinar,
de alguns professores facilita sua aprendizagem, o0s jovens responderam que n&o;
possivelmente, em muito dos casos, devido aos alunos dessa mostragem serem desobedientes,
mal comportados, ndo tém interesse nos estudos, ndo acompanharem as atividades escolares, e
ndo tirarem notas satisfatorias.

Numa perspectiva segunda, verificou-se que nessa pesquisa que a metodologia, a
forma de ensinar, de alguns professores facilita sua aprendizagem, os jovens responderam que
sim; possivelmente, devido aos alunos dessa mostragem serem obedientes, bem comportados,
tém interesse nos estudos, acompanharem as atividades escolares e estudarem para tirar notas

satisfatorias.
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4. Vocé acha que a metodologia de ensino (a forma de ensinar) de alguns professores

dificulta a sua aprendizagem?

Gréfico 1
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Observou-se nesse gréafico, como respostas a pergunta: Vocé acha que a metodologia
de ensino (a forma de ensinar) de alguns professores dificulta a sua aprendizagem? 43% dos
respondentes consideram que sim a metodologia de alguns professores dificulta a
aprendizagem, e, 57% (ndo), que facilita a aprendizagem.

Numa perspectiva primeira, Vverificou-se nesta pesquisa, com referéncia a
metodologia, forma de ensinar, de alguns professores que esta dificutta sim a sua
aprendizagem. Possivelmente, sem levarmos em consideragfes 0S aspectos socioecondmicos,
em muito dos casos, devido aos alunos dessa mostragem serem desobedientes, mal
comportados, ndo tém interesse nos estudos, ndo acompanharem as atividades escolares e ndo
tirarem notas satisfatorias.

Segundo, observou-se nesta pesquisa, com referéncia a metodologia a forma de
ensinar de alguns professores dificulta a sua aprendizagem que 0s entrevistados, responderam
ndo. Sem considerarmos 0s aspectos socioecondmicos, em muito dos casos, devido os alunos
dessa mostragem serem obedientes, bem comportados, terem interesse nos estudos,
acompanharem as atividades escolares e estudarem para tirarem notas satisfatorias.

Numa terceira perspectiva, revelam um problema comum a todas as disciplinas: a
quase inexistente utilizacdo de metodologias. Muitos professores utilizam somente o livro
didatico e o quadro negro para lecionar e apresentar dados, ndo porque 0s professores
gueiram, mas, na maioria das salas de aula, e por acomodacdo de alguns professores, sdo
realmente, os instrumentos que eles possuem, para o aprendizado do aluno, ou seja, (0 giz, 0

livro, o quadro negro, ele, e as criancas).
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Se vire facam com que essas criangas tenham um bom aprendizado. Situacdo cOmoda
para o Estado e dificil para o professor (profissional), haja profissionalismo nessas condicdes,
onde, nem o minimo necessario, € oferecido.

Frente a essa auséncia de metodologias 0s professores ndo conseguem manter a
atencdo dos alunos gerando um problema, o baixo indice de aprendizagem.

Toda via isso gera a mais agravante de todas as dificuldades do ensino, a falta de
motivagcdo dos professores. No entanto, existe uma pequena minoria de professores atuando
contra essa marée de dificuldades e criando com criatividade e consciéncia uma nova
concep¢do de lecionar: a motivacdo dos alunos através de metodologias simples compativeis
com a realidade do aluno. Resultando em excelente processo de ensino/aprendizagem. Neste,

e em muito dos casos, resultam na relacdo professor/aluno, no insucesso escolar.

5. Vocé mudaria alguns aspectos da metodologia (a forma de ensinar) dos seus
professores?
Grafico 1

Vocé mudaria alguns aspectos da metodologia
(daformade ensinar) dos seus professores?

43% O Sim

57% B Nao

Quanto a pergunta Vocé mudaria alguns aspectos da metodologia (da forma de
ensinar) dos seus professores, conforme dados da pesquisa, 43% responderam que mudariam
e 57% dos respondentes ndo mudariam.

Primeiramente, verificou-se no tocante aos aspectos metodoldgicos dos professores,
gue houve um alto indice percentual que afirmou que a metodologia dificulta o processo de
aprendizagem e que os alunos mudariam o procedimento didatico do professor.

Enfocou Weber (2002) que os alunos desejavam um professor competente (em

didatica e em conhecimento), motivador; que tivesse real interesse por sua profissao,

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacédo



92

organizado, eficiente, seguro, extrovertido, simpatico, dinamico, espirituoso; que nao se
colocasse no “pedestal” e que nao fosse autoritario.

Com referéncia aos aspectos metodologicos, os resultados obtidos reforcaram o
pensamento de Morales (1999) sobre a necessidade que os alunos tinham dessas
modificacOes.

De acordo com Tapia (1999), o professor tinha a oportunidade de escolher os
conteudos que mais interessassem aos alunos e deveria fazé-lo com o intuito de motiva-los,
ndo esquecendo que o mais importante era desenvolver suas capacidades. Quanto aos
conteudos dificeis, que ndo poderiam ser evitados pelo professor, estes deveriam ser cercados
de conceitos, procedimentos e atividades que pudessem ser atraentes para os alunos.

Uma vez respaldado com esse estimulo e incentivo da figura do professor, que lhe foi
tdo significativa, 0 aluno se sentiria com mais disposicdo de envolvimento no processo de
ensino/aprendizagem.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais PCN de 1997: Por mais que o
professor, os companheiros de classe e os materiais didaticos possam, e devem contribuir para
que a aprendizagem se realize nada pode substituir a atuacdo do préoprio aluno na tarefa de
construir significados sobre os contetidos da aprendizagem. E ele quem modifica, enriquece e,
portanto, constroem novos e mais patentes instrumentos de acdo e interpretacdo.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais PCN de 1997, ainda, cabe ao
educador, por meio da intervengdo pedagogica, promover a realizacdo de aprendizagens com
0 maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca é absoluta — sempre é possivel
estabelecer alguma relacdo entre o que pretende conhecer e as possibilidades de observacéo,
reflexdo e informacdo que o sujeito ja possul.

Destarte, os Parametros Curriculares Nacionais PCN de 1997, a aprendizagem
significativa implica sempre alguma ousadia: diante do problema posto, o aluno precisa
elaborar hipdteses e experimenta-las. Fatores e processos afetivos, motivacionais e relacionais
sdo importantes nesse momento. Os conhecimentos gerados na historia pessoal e educativa
tém um papel importante na expectativa que o aluno tem da escola, do professor e de si
mesmo, nas suas motivagles e interesses, em seu autoconceito e em sua autoestima. Assim
como os significados construidos pelo aluno estdo destinados a ser substituidos por outros no
transcurso das atividades, as representacdes que o aluno tem de si e de seu processo de
aprendizagem. E fundamental, portanto, que a intervencio educativa escolar propicie um

desenvolvimento em direcdo a disponibilidade exigida pela aprendizagem significativa.
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Em sintese, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN 1997), o
professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e avaliar, a fim de
possibilitar 0 planejamento de atividades de ensino para a aprendizagem de maneira adequada
e coerente com seus objetivos. E a partir dessas determinacdes que o professor elabora a
programacdo didria de sala de aula e organiza sua intervencdo de maneira a propor situacdes
de aprendizagem ajustadas as capacidades cognitivas dos alunos. Dito de outra forma, ndo € a
aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas Sim 0 ensino que deve potencializar a
aprendizagem.

Para Reinaldo Matias Fleuri (2008) de Freinet, a nova orientagdo pedagdgica e social
traz em si uma harmonia que suscita uma ordem profunda e funcional, uma disciplina que € a
propria ordem na organizagdo da atividade e do trabalho, uma eficiéncia que resulta de uma
racionalidade humana da vida escolar, todas as conquistas que, para além dos formalismos
ultrapassados, concorrem para a formacdo harmoniosa dos individuos na renovada estrutura
social. N&do se trata, pois, de rejeitar qualquer tipo de organizacdo escolar. Também ndo se
nega a necessaria autoridade do professor, ou a disciplina na escola. Pelo contrario, a escola
serd mais disciplinada, porque estard superiormente organizada. O que tera desaparecido
efetivamente aquela disciplina formal exterior sem a qual a escola atual seria apenas caos e
vazio. A disciplina da escola de amanhd sera a expressdo natural e a resultante da organizacéo

funcional da atividade e da vida da comunidade escolar.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacédo



94

6. O professor ideal segundo a viséo do aluno

Gréfico 1

Defina o que é professor ideal paravocé?

O Que ensina para a vida;

15% B Ativo que transmite bem
41% o conteldo e é educado;

21% O Facilita'a aprendizagem
e mantém a ordem na

2306 sala de aula;

O Que desperta o saber do
aluno.

No grafico no quesito Defina o que € professor ideal para vocé, de acordo com 0s
dados da pesquisa, verificou-se que os alunos responderam da seguinte forma: 15% que
desperta o saber do aluno; 21% facilita a aprendizagem e mantém a ordem na sala de aula;
23% ativo que transmite bem o conteudo e € educado e 41% que ensina para a vida.

Numa primeira perspectiva, entre o professor e 0 aluno deveria existir uma
unicidade, cujas estruturas afetivas, emocionais e intelectuais interagissem, resultando em
alicerce primordial para a progressdo e eficacia intelectual do aluno.

Segundo, se o professor tivesse formacdo e conhecimento suficiente para pensar na
sala de aula como um espaco de relacdo, ele poderia abrir horizontes de possibilidades a
relacdo professor/aluno, as quais incidiriam positivamente no aprendizado dos alunos.

Nessa perspectiva, 0 professor deveria saber conciliar a forma com que passa 0
conteudo, a forma com a qual se relaciona com sua area de conhecimento, sua satisfacdo em
ensinar e, sobretudo, com a forma de relacionar-se com os alunos.

Angélico (2002) reforcou que, sendo os alunos esperanca da humanidade e do
amanhd, o professor deveria apoiar-se na preparacdo dos alunos. Ele funcionaria também,
como um balsamo do processo a angUstia que poderia existir no homem atual, em relacdo a
um ensino classico desprovido de valores primordiais, que muito poderiam contribuir para a
formacdo da sua integridade.

O professor interagiria com o aluno, de forma tal que procuraria conhecer seus
processos de crescimentos para planejar estratégias que o auxiliariam a compreender a

diversidade de suas capacidades, estimulando o exercicio do pensamento e da criatividade,
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considerando que a experiéncia de vida trazida pelo aluno, tem como objetivo propiciar o
esclarecimento de vinculos entre os novos conhecimentos construidos.

Ele buscaria coeréncia no exercicio do seu trabalho, entre suas atitudes e os valores
que ensina a seus alunos, projetando-se sempre a condicdo de mediador na construgdo de
conhecimento junto aos alunos, procurando sempre estimular e elevar a autoestima deles.

Philippe Perrenoud (1986), o professor deve, como animador ajudar ao grupo a
construir sua identidade coletiva, a aprender a trabalhar cooperativamente, a tomar
consciéncia de suas diferencas e desigualdades e agir de acordo com elas.

O estimulo a uma intensa relacdo interpessoal, seja entre os proprios alunos, seja
entre alunos e professores, ndo vai, por si s6, diminuir as distancias culturais ou criar uma
relagdo mais positiva entre o professor e 0s alunos com maiores dificuldades, explica
Perrenoud. Ao contrario, interagdes sociais mais intensas podem acirrar diferencas culturais,
econdmicas, pessoais, atitudes de rejeicio, competicdo e conflitos de toda ordem. E preciso
aprender a trabalhar essas atitudes e esses conflitos. A diferenciacdo requer tomada de
consciéncia e respeito as diferencas, direito de se exprimir livremente e de ser ouvido,
possibilitar a cada um ser reconhecido pelo grupo, quaisquer que sejam suas competéncias

escolares ou seu nivel cultural.

7. Fracasso escolar segundo a visao do aluno.

Gréfico 1

O que vocé achado fracasso escolar? O Péssimo, o aluno nao

estuda o minimo
necessario para obter a|

nota;
B Chato, estudar

matérias repetidas por
falta de interesse;

12% O Terrivel, ir & escola o
33% ano inteiro e perder
seu tempo sendo

reprovado;
O Ruim ndao passar de

série;

16%0

18% 21%

B Horrivel, perder um ano
ou mais de estudo e

ver os colegas em
outras séries.
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Quanto a pergunta O que vocé acha do fracasso escolar?, Observou-se no grafico
conforme os dados da pesquisa, responderam: 12% Horrivel, perder um ano ou mais de
estudo e ver os colegas em outras séries, 16% Ruim ndo passar de série; 18% Terrivel, ir a
escola 0 ano inteiro e perder o seu tempo sendo reprovado; 21% Chato, estudar matérias
repetidas por falta de interesse, e, 33% Péssimo, 0 aluno ndo estuda o minimo necessario para
obter a nota.

Numa primeira perspectiva, conforme dados da pesquisa, 0s alunos responderam que
é horrivel, perder um ano ou mais de estudo e ver 0s colegas em outras séries. Isto demonstra
que eles percebem o quanto é danoso. Esta relagcdo entre professor/aluno permite chegar ao
final de um ano sem éxito.

Segundo, observou-se, que os alunos responderam que é terrivel ir a escola 0 ano
inteiro e perder seu tempo sendo reprovado. Na visdo do aluno, € comprometedor esse
insucesso escolar, por ele ndo ter tido interesse durante o ano.

Terceiro, verificou-se conforme dados da pesquisa, que 0s jovens responderam que €
chato estudar matérias repetidas por falta de interesse. Eles, os jovens, perceberam a palavra
chave no trabalho de estudar e em qualquer atividade ou outra coisa na vida, tudo depende do
interesse, seja dos jovens, seja dos adultos.

Numa quarta perspectiva, de acordo com os dados da pesquisa, 0S jovens
responderam que é péssimo, 0 aluno ndo estuda o minimo necessario para obter a nota. Na
relagdo professor/aluno, configura-se que os jovens sabem do que € necessario, mas nesta
mostragem, eles ndo realizaram o minimo necessario, que é obter a nota. Em qualquer coisa
ou atividade, os jovens e os adultos estardo sempre sendo avaliados, pois 0 que determina se
eles sdo excelentes, bons ou ruins, sdo as capacidades necessarias para sua integracao social e
produtiva no mercado de trabalho.

Para Karen Kovacs (2004), o fracasso escolar persiste em diferentes formas e graus,
em todos os paises do mundo. Isso se deve, ao fato de que as capacidades necessarias para a
integracdo social e produtiva do individuo tornaram-se cada vez mais complexas. O baixo
rendimento escolar surge das consequéncias, cada vez maiores, que esse representa para O
individuo, pois 0 condena ao desemprego ou a um emprego com baixa remuneracdo, e para o
sistema educacional, porque implica desperdicio de recursos numa época de restricdo de
gastos publicos e para a sociedade em geral, porque atinge negativamente a competitividade
econdmica e a coesao social.

Pierre Bourdieu (1974), para que sejam favorecidos os mais favorecidos e

desfavorecidos os mais desfavorecidos, & necessario e suficiente que a escola ignore no
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conteldo do ensino transmitido nos metodos e técnicas de transmissdo e nos critérios de
julgamento, as desigualdades culturais entre as criancas de diferentes classes sociais; em
outras palavras: tratando todos os alunos tdo desiguais como sdo de fato, como iguais em
direito e em deveres, o sistema escolar é levado a dar de fato sua sancdo as desigualdades

iniciais diante da cultura.

8. Repeténcia escolar segundo a visdo do aluno
Gréfico 1

No que se refere a repetencia escolar
vocé acha que:

® A responsabilidade €
do aluno

B A responsabilidade €
da escola

A responsabilidade é
da metodologia

B N&o existem
responsaveis

Verificou-se no grafico, no que se refere a repeténcia escolar vocé acha que: para
10% dos respondentes, ndo existem responsaveis; 13%, a responsabilidade é da metodologia
do professor; 16%, a responsabilidade ¢ da escola, e 61%, a responsabilidade ¢ do aluno.

Numa primeira perspectiva, segundo observou-se nessa pesquisa, O que mais
preocupa 0s professores é a escassa motivacdo dos alunos. E significante apontar que tanto os
professores como 0s pais e 0s alunos consideram que a causa mais importante do fracasso
escolar é a falta de interesse. Também é preciso dizer que para 0s professores a segunda causa
é a falta de dedicacdo dos pais, enquanto para os pais € a escassa preparacdo dos professores.

Segundo, verificou-se que as respostas dos alunos e dos pais coincidem quanto estes
afirmam que a responsabilidade do fracasso escolar é do aluno, da escola e da metodologia do
professor.

Terceiro, observou-se que alunos e pais concordam também que ndo existem
responsaveis com referencia ao fracasso escolar de seus filhos, e, sim o fracasso escolar é

proveniente de todo um sistema.
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Numa perspectiva quarta, o aluno, muitas vezes, ndo estudava porque, por algum
motivo, estava desatento e desinteressado. Entdo, o alto indice de falta de compromisso,
percebido por ele mesmo, deveria estar ligado a falta de sintonia entre pais, alunos,
professores e a escola, 0s quais em conjunto, ndo detectaram 0s centros de interesse, as
aptiddes e capacidades dos alunos que os projetariam para uma realizacdo individual e
profissional.

Problematiza Mendes (2002) que quem estd na area de educacdo sabe que a escola é
cada vez mais, um espaco de expressdo de tensGes e problemas pessoais, familiares e sociais.
Olhou-se a sociedade desde a escola, criancas e adolescentes deambulando sozinhos por salas
e recreios, psicossocialmente divorciados dos pais das 8h as 22h. Durante mais de uma
década, restou-lhes pouco mais que o pouco tempo da refeicdo noturna para esquecerem a
canseira do dia, encontrar-se, exprimirem e Sse prepararem para a jornada seguinte. Este
cenario desafiou, obviamente, 0s pais e encarregados de educacdo a assumirem o seu papel de
parceiros educativos.

No que se refere a aprendizagem do aluno, o professor deveria estar atento ndo s6 ao
ritmo de cada um, mas também a formacdo de sua identidade e sua personalidade, e que esta
percepcdo se daria, se fosse considerado o ensino-aprendizagem como processo relacional,
onde quem ensina e quem aprende influenciam-se reciprocamente.

Para Mendes (2002), o educador ndo € simplesmente um repassador de
conhecimentos para seus alunos; seu papel € bem mais amplo, porque ultrapassa uma simples
transmissdo de conhecimentos. Dentro da sala de aula, o que se verifica frequentemente é o
estabelecimento de regras disciplinares de modo arbitrario. Além disso, seria importante que
pudesse perceber a ndo explicitacdo dessas regras para serem cumpridas pelo aluno sobre
pressdes com base em ameacgas e punicOes. Notamos que isso pode acarretar e provocar
reacOes negativas ou de resisténcia e indisciplina por parte dos alunos.

Marques (2002) descreveu que o professor deveria utilizar métodos interpretativos e
descritivos de andlises, que expressassem resultados que possibilitassem perceber o0s
desempenhos do aluno nas diversas atividades e &reas do conhecimento e sugerissem acGes
para reduzir deficiéncias.

Finalmente, como resultado desses dados, pode-se dizer que o0s professores
precisavam corrigir ou analisar as avaliagdbes com a intencdo de orientar o aluno no seu
crescimento humano e procurar analisar as respostas do aluno em sua dimenséo de coeréncia,

precisdo, profundidade e criatividade na abordagem do tema.
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9. Fatores promotores da dependéncia

Gréfico 1

Fatores que levam o aluno a ficar em B N&o tém interesse pelos
dependéncia ou repeténcia escolar: estudos;

@ Nao estudam para tirar
boas notas;

0,
10% 8% O N&ao acompanham os

. assuntos e as
13% atividades;

53% O Mau comportamento;

16%
W Desobediéncia.

Observou-se no grafico, sobre fatores que levam o aluno a ficar em dependéncia ou
repeténcia escolar, que: 8% dos entrevistados responderam que isso ocorre devido a
desobediéncia; 10%, mau comportamento; 13%, ndo acompanham 0S assuntos e as atividades;
16%, ndo estudam para tirar boas notas, e 53% ndo tém interesse pelos estudos.

Numa primeira perspectiva, verificou-se nessa pesquisa, que 0s jovens na atualidade
sdo desobedientes, mal comportados, devidos estarem em salas de aulas com sua atencédo
voltada para outras atividades como, por exemplo, celulares, videogames e outras que
condicionam sua atencdo e reduz o atrativo do texto escrito em que se baseia a maioria das
aprendizagens escolares.

Segundo, constatou-se que 0s jovens ndo acompanham 0s assuntos e as atividades,
como também ndo estudam para tirar boas notas e ndo tém interesse pelos estudos por serem
atraidos pela informacdo audiovisual e pela informéatica.

Para Marques (2002), quanto ao desinteresse e ao baixo rendimento, estes poderiam
se dar devido a dificuldades basicas dos alunos, como ndo serem capazes de recolher, elaborar
e utilizar adequadamente a informacdo. A medida que esses e outros alunos aprendessem a
pensar corretamente, sua motivacdo e seu interesse pelas tarefas escolares aumentariam.

O trabalho do professor em sala de aula e seu relacionamento com os alunos sao
influenciados e expressos pela relagdo que ele tem com a sociedade e com a cultura. Para
Abreu (et al, 1990, p. 115), afirmam que “¢ o modo de agir do professor em sala de aula, mais

do que suas caracteristicas de personalidade, que colabora para uma adequada aprendizagem
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dos alunos; fundamenta-se numa determinada concepgdo do papel do professor, que por sua
vez reflete valores e padrdes da sociedade”.

Se o0 professor fosse capaz de estabelecer canais de comunicacdo pessoal com cada
um dos seus alunos, poderia tratar e resolver muitos dos problemas relativos a motivacdo que
iriam se apresentando. Desta forma, ficaria claro que é imprescindivel dedicar um tempo a

esse acompanhamento pessoal do aluno.

10. Fatores promotores do sucesso escolar
Gréfico 1

Fatores que contribuem para o aluno ser

aprovado: @ Ter interesse pelos
estudos;

B Estudar para tirar boas
notas;

8%

10%
O Acompanhar os
assuntos e as

atividades;

13%

0,
53% 0O Bom comportamento;

B Obediéncia.

Acerca de fatores que contribuem para o aluno ser aprovados, verificou-se que, 8%,
responderam ser obediente; 10%, ter bom comportamento; 13%, acompanhar 0s assuntos e as
atividades; 16%, estudar para tirar boas notas, e 53%, ter interesse pelos estudos.

Numa perspectiva primeira constatou-se nessa pesquisa que nas mesmas escolas
existem jovens que pensam de outra forma, sdo obedientes, comportados, e mesmo em salas
de aulas, tém sua atencdo voltada para outras atividades escolares, a exemplos celulares,
videogames e outras, adicionam sua atencdo, aumentando, O atrativo aos textos escritos em
que se baseia a maioria das aprendizagens escolares. Tém bons comportamentos e éxito
escolar.

Segundo, observou-se, nesta pesquisa, € nas mesmas escolas que 0s jovens
acompanham 0s assuntos e as atividades, como também estudam para tirar boas notas, tém
interesse pelos estudos, convivem com a informacdo audiovisual, e da informatica, adiciona-
se, a tudo isso, com o éxito escolar.

De acordo com Alvaro Marchesi (2004) quando pensamos em ensinar, as ideias

associativas nos levam a instruir, comunicar conhecimentos ou habilidades, fazer saber,
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mostrar, guiar, orientar, dirigir/acbes de um professor, que aparece como agente principal e
responsavel pelo ensino. Nesta Otica, ndo hd relacdo, mas apenas a prevaléncia de um
elemento sobre o outro.

Para Marli André (1999) de Perrenoud, “ensinar ¢, antes de mais, fabricar
artesanalmente os saberes tornando-os ensindveis, exercitdveis e passiveis de avaliagdo no
quadro de uma turma, de um ano, de um horario, de um sistema de comunicagdo e trabalho™.
Segundo Perrenoud, importa assinalar que o saber para ser ensinado, adquirido e avaliado
sofre transformacgdes: segmentacdo, cortes, progressdo, simplificacdo, traducdo em licOes,
aulas e exercicios, organizacdo a partir de materiais pré-construidos (manuais, brochuras,
fichas). Além disso, deve inscrever-se num contato didatico viavel, que fixa o estatuto do
saber, da ignorancia, do erro, do esforco, da atencdo, da originalidade, das perguntas e das
respostas.

Portanto, esse processo de ensinar implica uma nova forma de conceber a sala de
aula, que deverd ser ndo apenas um local de transmissdo, mas, principalmente, um espaco de
construcdo de conhecimento. Para que isto ocorra, é necessario que o professor reveja o seu
modo de ensinar e de conceber 0 ensino.

Quando, porém, nos detemos no processo de aprender, este € visto como buscar
informacdes, rever a propria experiéncia, adquirir habilidades, adaptar-se as mudancas,
descobrir significados nos seres, nos fatos, nos fendbmenos e nos acontecimentos, modificar
atitudes e comportamentos. Todas estas agdes apontam para o aluno, que é o agente principal
e responsavel pela aprendizagem. Com isto, 0 professor se preocupa com 0 que 0 aluno
precisa aprender para se formar como cidaddo; como o aluno aprendera melhor; que técnicas
favorecerdo a aprendizagem do aluno; como sera feita a avaliacdo de forma a incentiva-lo a
aprender.

No processo de ensino/aprendizagem, o aluno é o sujeito e o construtor do processo.
Toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom relacionamento entre os elementos que
participam do processo, ou seja, aluno, professor, colegas de turma: didlogo, colaboracgéo,
participacdo, trabalhos e jogos (brincadeiras) em conjunto ou em grupos, respeito mdtuo, etc.

Para Masetto (1992), a aprendizagem é vista, entdo, como processo através do qual o
sujeito se apropria ativamente do conteldo existente, sendo o aprendiz, o aluno, o agente
principal que é responsavel pela aprendizagem. Este aprendizado é demonstrado atraves da
capacidade, possibilidade, necessidade, oportunidade e condicfes para que aprenda. Entdo,

aprender € Dbuscar informacBes; rever a propria experiéncia; adquirir conhecimentos;
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desenvolver habilidades; adaptar-se a mudanca; mudar comportamentos; descobrir o sentido
das coisas; dos fatos; dos acontecimentos.

Para Alvaro Marchesi (2004), as realizacdes, o éxito e o fracasso ndo sio fendmenos
abstratos, universais nem neutros, que tém seu significado, independentemente do contexto ou
do conteudo. O éxito e o fracasso ocorrem em relagdo aos planos ou projetos das pessoas e
também sdo o resultado de experiéncias e de poder ou impoténcia. Em outras palavras, as
emocdes de realizagdo e de fracasso estdo estritamente relacionadas com o propdsito e o

poder da interagdo humana.

11. O gue os alunos gostam nos seus professores?

Grafico 1

O que vocé gosta nos seus professores?

6% O A seriedade e o
8% COmpromisso;

B A seguranga no
transmitir o assunto;

14%
O O empenho do
55% professor,
O A facilidade nas
179% explicagoes;
(0]

B A pontualidade.

Verificou-se no grafico, no tocante a pergunta O que Vocé gosta nos Sseus
professores?, que 6% dos alunos responderam que gostam da pontualidade; 8%, da facilidade
nas explicacbes; 14%, do empenho do professor; 17%, da seguranca no transmitir o assunto, e
55%, da seriedade e 0 compromisso.

Primeiro, nesta pesquisa verificou-se que 0s jovens deram vinculos aos professores
como: pontuais, com facilidades para explicarem os conteidos, empenhados, seguros ao
transmitirem os conteddos sérios e comprometidos. Isso demonstra que 0s jovens, guando
querem adquirir a aprendizagem, nada interferem na relagdo professor/aluno.

Numa perspectiva segunda, as respostas a essa pergunta demonstram que 0S

professores tais vinculos se situam no grupo daqueles que levam em conta as demandas
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sociais do futuro, disponibilizando-se ndo apenas no campo pedagogico, mas também na
relacdo professor/aluno, no campo afetivo.

12. O que os alunos ndo gostam nos seus professores?
Grafico 1

O que vocé nao gosta nos seus
professores?

® O autoritarismo;
B O estresse;

A prepoténcia;
¥ A arrogancia.

Observou-se no grafico, no tocante a pergunta 0 que VOcé ndo gosta nos seus
professores?, que 9% responderam que é a arrogancia; 13%, a prepoténcia; 19%, o estresse, e
59%, o0 autoritarismo.

Primeiro, nesta pesquisa verificou-se que 0s jovens por serem desobedientes, mal
comportados, ndo acompanharem 0s assuntos e as atividades e ndo estudarem para tirar boas
notas, como também ndo terem interesse pelos estudos, foram taxativos em qualificar os
professores como arrogantes, prepotentes, estressados e autoritarios.

Numa perspectiva segunda, constatou-se que o lado afetivo do professor para com o
aluno foi aspecto indispensdvel e bastante consideravel para 0s jovens e que, em
contrapartida, o professor qualificado como autoritirio e indiferente ndo era benquisto pelos
alunos.

Segundo Angeélico (2002), a auséncia psico-afetiva entre o professor e o aluno
poderia estar na origem das causas do fracasso escolar.

Diante da necessidade do aluno, o professor deveria envolver-se e disponibilizar-se
ndo apenas no campo pedagdgico, mas também no afetivo.

A interacdo professor/aluno ultrapassa os limites profissionais e escolares, pois é

uma relagdo que envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida. Observamos que a
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relacdo professor-aluno, deve sempre buscar a afetividade e a comunicacdo entre ambos,
como base e forma de construcdo do conhecimento e do aspecto emocional.

A dimensdo do ensino e da aprendizagem em sala de aula é marcada por um tipo
especial de relacdo, que envolve o professor e aluno na mediagio e apropriacdo do saber. E
importante enfatizarmos essa posicdo do professor na relacdo: trata-se de um mediador e nédo
de um detentor do saber.

Segundo Gadotti (1999), para o educador pdr em pratica o dialogo, ele ndo deve
colocar-se na posicdo de detentor do saber, deve, antes, colocar-se na posicdo de quem nao
sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento mais
importante: o da vida.

O professor, usando de sua afetividade, ndo € impedido pelo aluno de desenvolver
seus contetdos e disciplinamentos em sala de aula. Este € um erro alimentado pelo professor,
muitas vezes, para justificar a sua falta de compromisso com as dificuldades de seus alunos.

Angélico (2002) relata que entre o professor e o educando deveria existir uma
unicidade, cuja estrutura afetiva, emocional e intelectual fosse composta de fatos de natureza
consciente e inconsciente. A interacdo resultante daria vitalidade, ritmo e aceleracdo a vida
intelectual, e a afetividade seria um alicerce primordial de toda a progressdo e eficacia
intelectual.

Notadamente, seria importante que o professor recorresse ndo s6 a uma estratégia
que contribuisse para o desenvolvimento do aluno, nas areas educativas, no processo da
aprendizagem, mas também a valorizacdo das suas relacdes interpessoais intraindividuais, de

forma que facilitasse o0 seu desenvolvimento como unidade total.
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13. Influéncias positivas e negativas no processo de aprendizagem

Gréfico 1

Influéncia positiva no processo de
aprendizagem

8%

O Gostar da matéria;
12%

B Metodologia;
57% O Relagéo professor/aluno;

23%

0O Otimiso do professor.

Verificou-se no gréfico 1, influéncias positivas no processo de aprendizagem, que,
8% estd intimamente ligado ao otimismo do professor; 12%, estd vinculado a relacdo
professor/aluno; 23%, influencia-se com a metodologia do professor, e 57% por gostar da

matéria.

Grafico 2

Influéncias negativas no processo de
aprendizagem

O Dificuldade de
15% aprendizagem

B Desinteresse do
28% 57% professor

O Desinteresse do aluno

Observou-se no grafico 2, influéncias negativas no processo de aprendizagem, que
15% influenciou-se pelo desinteresse do aluno; 28%, esta relacionado pelo desinteresse do
professor; 57%, pela dificuldade de aprendizagem.

Numa primeira perspectiva, provavelmente, porque gostar da matéria estaria
relacionado a identificacdo do aluno com ela, e esta identificacdo se daria dentro da relagcdo
com o professor, através do seu desempenho metodoldgico-relacional.

Segundo, ensinar, portanto, ndo se restringe ao simples ato de reproduzir saberes.
Implica viver, em participar de forma criativa do mundo e especialmente permitir que Seu

crescimento natural possa ser realizado de maneira simples e coerente.
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A presenca do professor na vida do aluno é uma importante relacdo que interfere e
até pode prejudicar a sua aprendizagem. O professor deve ensinar de maneira evidente, de
forma que se leve a total compreensdo do aluno. Deve acompanhar de uma maneira individual
0 progresso, duvida e entendimento do aluno, pois cada um tem o seu tempo de produzir
conhecimento. Ninguém é igual a ninguém, e numa mesma sala cada um tem uma dificuldade
diferente, seja na leitura, na escrita ou na forma de interpretar.

Terceiro, 0 papel da educagdo vem sendo referenciado como meio de promover o
desenvolvimento integral da personalidade, o que supde compreender a maneira como o aluno
aprende,desenvolve-se e integra 0 mundo fisico e social, movimentando o desencadeamento
de suas funcbes psiquicas e, com isso, possibilitando a formacdo da consciéncia sobre si
mesmo e sobre a realidade que o circunda.

N&ao estando muitas vezes sensibilizado para ter percebido as diferencas dos alunos,
dos efeitos causados por seus meios social e familiar, bem como de seus problemas, o
professor ndo identificou as causas e dificuldades de aprendizagem; e, de acordo com Bello
(2000), esse profissional historicamente aprendeu a responsabilizar seus alunos pelas
dificuldades do processo ensino aprendizagem, aceitando a ideia de que a responsabilidade da
aprendizagem da turma nunca € sua.

Reforcou Marques (2002) destaca que o conceito tradicional de ensino aprendizagem
é unilateral, isto é, sempre é o professor mestre a passar o conhecimento ao aluno, que deveria
absorvé-lo da melhor forma possivel e registra-lo em um documento (a chamada prova). O
aluno que ndo provar o conhecimento necessario foi tido como um problema para o professor.
Neste caso, a insuficiéncia na aprendizagem foi Unica e exclusivamente responsabilidade do
aluno. Esse tipo de avaliacdo puniu, reprovou, humilhou, classificou, excluiu, reforcou as
desigualdades sociais, por ter sido a Unica referéncia avaliativa em relagdo a aprendizagem do
aluno. O seu crescimento individual foi, muitas vezes, um ato competitivo.

Entretanto, 0 novo conceito de ensino—aprendizagem, destacou o autor, foi bilateral,
professor e aluno, juntos, construindo o aprendizado. O professor analisou o conhecer do
aluno no decorrer de todas as suas atividades e comportamento em aula. Quando o aluno ndo
aprendeu, o professor reviu sua metodologia. O erro e insuficiéncia na qualidade dos
resultados ndo foram motivos para repressdo, mas a investigagao.

Esse tipo de percepcdo fez com que o aluno se sentisse parceiro de seu professor no
processo de aprendizagem, pois 0 aluno viu que o professor o conhecia muito além de notas e
gue se interessou em investigar e diagnosticar seus problemas, procurando possiveis

correcoes.
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Mackenzie (2000) concorda com isso, destacando a importancia de que todos o0s
alunos deveriam ser percebidos por seus professores, para que estes lhes dessem a atencéo e
motivacdo das quais necessitavam para a formacdo do seu autoconhecimento, de sua
autoestima e da sua identificagdo com a disciplina ministrada.

Para Tapia (1999), por sua vez, seria de fundamental importancia que os professores
dedicassem um tempo para ensinar seus alunos a aprenderem. Deveriam incorporar suas
praticas docentes, 0 ensino e a utilizacdo de estratégias de aprendizagem, ou seja, um conjunto
de técnicas e procedimentos que objetivassem facilitar a aprendizagem dos alunos. Deveriam
apresentar aos alunos diferentes modos de elaborar e dar sentidos as novas informacdes e
torna-los autbnomos diante da aprendizagem.

A reflexdo e andlise das estratégias utilizadas favoreceriam, sem dlvida, e

acostumariam o aluno a refletir sobre seu préprio processo de aprendizagem.

14. Perfil do professor com que o aluno se identificou

Gréfico 1

Perfil do professor com que o aluno se
identificou
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43% O Carater,
B Atencao;

0O Compreenséao.

29%

No gréfico, quanto ao perfil do professor com que o aluno se identificou, observou-se
que 28% dos alunos relacionaram-se com professor do perfil compreensivo; 29%, com
professor de perfil atencioso, e 43%, com professor que tem caréter.

Primeiramente, nos dias atuais, apesar de tanto disse, me disse, problemas e mais
problemas, tanto de professores, como de alunos, pais, conforme se verificou nesta pesquisa,
nas escolas, ainda, encontram-se professores com qualidades de autenticidades como:

compreensivo, atencioso e de carater, demonstrando, assim, que a relacdo professor/aluno
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continua muito forte; e se alguém fracassa é por ndo ter motivagdo, ou, perspectivas de dias
melhores.

Numa perspectiva segunda, essas qualidades apresentadas pelos professores,
verificadas nesta pesquisa, demonstram que, apesar das dificuldades enfrentadas pelos
professores, continuam formando identidade e personalidades de alunos e da sociedade. Isso
demonstra que existe uma relacdo professor/aluno muito forte capaz, de melhoras as
condicBes socioeconbmicas e reduzir o insucesso escolar.

De acordo com Rogers (1972), se qualidades como autenticidades, apreco aos
sentimentos, as opinides, a pessoa, e compreensdo fossem bem desenvolvidas entre os pares, a
relacdo professor/aluno poderia ser bem vivenciada.

Nesse contexto, reforca Angélico (2002), que o professor deveria estar atento ndo s6
ao ritmo de aprendizagem de cada aluno, mas também a sua formacdo de identidade e
personalidade. A comunicacdo seria necessaria, pois contribuiria para a seguranca, a
conflanca mutua, a liberdade interior e harmonia relacional que conduziriam a motivacéo.

De modo igual, Tapia (1999) argumenta que o maior motivador para um aluno seria
ter um bom professor. Também diz que um bom professor seria aquele que soubesse motivar

seus alunos.

15. Perfil do(s) professor (es) da(s) disciplina(s) que mais reprova(m)

Gréfico 1

Perfil do(s) professor(es) da(s) disciplina(s) que
mais reprova(m)

29%

41% O Autoritario;
B Estressados;

O Falta de comunicagéo.

30%

Verificou-se de acordo com os dados do grafico, sobre o perfil do(s) professor(es)
da(s) disciplina(s) que mais reprova(m), que 29% dos professores tém o perfil de vinculo
com a turma, utilizando a falta de comunicacdo, e que 30%, deles sdo estressados, e por fim

41%, dos professores tém no seu perfil o vinculos autoritarios.
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Numa perspectiva primeira, na relagdo entre professor e aluno ndo houve uma agéo
em conjunto, em equipe ou em parceria, houve um relacionamento em que, na maioria das
vezes, ndo havia o didlogo, ocasionando, um profundo desgaste entre educador e educando.

Segundo, o professor que promover seu vinculo com os alunos numa sala de aula,
num processo de ensino-aprendizagem, totalmente estressado, dificultarda o relacionamento
professor/aluno, como também rejeitard que o aluno sente juntamente com o professor para
construir o conhecimento, Persistindo mal-estar no relacionamento professor/aluno.

E por fim, o professor autoritario, controlador, cria condicbes negativas e
consequentemente consegue levar o aluno a ndo desenvolver seu potencial de criatividade e
autonomia.

Na énfase que foi dada por Soares (1995), coube ao professor construir e desenvolver
vinculos positivos e observar, através da sinalizacdo dos alunos, como o fendmeno da
comunicacdo estava se processando em sala de aula.

Pichon (1995) reforcou essa linha de pensamento, enfocando, em sua teoria de
vinculo, que se poderia perceber a complexidade de acbes e reacdes que aconteciam em sala
de aula e que, se 0 professor ndo tivesse o conhecimento para saber lidar com tais situagdes,
terminaria contribuindo, sem desejar, para a construgdo de vinculos negativos, como
bloqueios no processo de aprendizagem dos alunos, e esses blogqueios ndo seriam percebidos
pelo professor como um fendmeno constituido na relagdo professor/aluno, mas sim como uma
dificuldade particular do aluno.

Para Schréer (2002), a metodologia foi um dos elementos educacionais que mais
necessitou de inovacdo, e como aprender era tdo importante como 0 que Se aprende.

A coeréncia entre 0 que o0 aluno deveria aprender e como ele aprendeu foi
fundamental. A forma como cada aluno aprendeu foi, em si mesma, um contetdo importante
de aprendizagem, j& que 0 processo ensino-aprendizagem era, antes de tudo, uma relacdo de
comunicacdo que se manifesta no processo metodoldgico. Desta forma, a relacdo de
comunicacao foi, portanto reciproca entre professor e aluno.

Nesse sentido, no que diz respeito ao autoritarismo do professor, Bello (2000)
descreveu a instalacdo de clima emocionais de conflito, hostilidades, ressentimentos e
inferioridade no aluno, sendo o vinculo pedagdgico de submissdo apoiada na pressuposicdo da
dependéncia total do aluno em relacdo ao professor, em que o segundo era quem definia todo
0 processo de comunicagdo. Percebeu-se, entdo, que essa postura do professor impedia que 0

aluno desenvolvesse seu potencial de criatividade e autonomia.
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Segundo Furlani (1991), o tipo de professor controlador e estressado ndo conseguiu
levar o aluno a desenvolver seu potencial de criatividade e autonomia, pois sobre esse
professor pesavam fatores determinantes como salario a formacdo, as mudltiplas fungdes, a
burocracia escolar, o curriculo, os especialistas, a atualizacdo e as ideologias, que, em seu
conjunto, o sobrecarregavam-no, fazendo com que ele utilizasse métodos de disciplinamentos
dos alunos, e desta forma, desvia o professor de seu objetivo inicial.

Desta forma, ao ter alcangcado tal objetivo, o professor promoveria a formacdo de um
aluno que representaria mais uma sobrecarga ao seu trabalho. Acrescenta Bello (2000) que,
dentro do padréo do professor controlador e estressado, afirmou que esse paradigma era 0 que
mantinha com os alunos uma relagcdo que se baseava na desigualdade. Este professor mandava
e deixava claro ao aluno que se este ndo lhe obedecesse sofreria sancGes.

Isso gerou um clima emocional de conflito, hostilidade, ressentimento ou
inferioridade no aluno, mas, por outro lado, poderia gerar-lhe uma autonomia e uma coragem

moral.

3.6.2. Analise da populacdo de professores

I. Caracterizacdo dos sujeitos — professores.

1. Escolaridade

Gréfico 1

Grau de formacéao dos professores

8 Graduado;
B Po6s-Graduado.

65%
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Conforme se pode inferir dos dados expressos nesse gréfico, o grau de formacdo dos
professores das escolas pesquisadas 35% dos professores sdo pos-graduados e 65%, dos
professores entrevistados sdo graduados.

Numa primeira perspectiva, verificou-se gque nessas escolas pesquisadas nenhum dos
20 professores entrevistados, € leigo, ou seja, nessas escolas ndo existe mais nenhum
professor sem formacgdo superior.

Segundo, conforme dados da pesquisa, observou-se que todos os professores tém
formacdo superior, ou seja, sdo todos graduados.

Terceiro, quanto ao grau de formagdo dos professores, conforme se verificou na
pesquisa, um terco dos professores ja sdo poOs-graduados. No entanto, nessas escolas e
professores pesquisados, predominou a graduagdo, necessitando, assim, que as escolas e 0s
professores continuem no processo de pds-graduacdo de formacdo continuada de professores.

Numa perspectiva Quarta, no tocante ao grau de qualificacdo do professor, deparou-
se com uma maioria de graduados. Provavelmente, com o grau/nivel maior de qualificacdo do
professor, ele estaria mais bem preparado para atuar em sala de aula.

Para Carvalho (2003), o professor construtivista, muito mais do que saber expor a
matéria e ter bom relacionamento com seus alunos, criando um ambiente agradavel e sem
tensdo na sala de aula, deve criar atividades gque propiciem aos alunos explorar ideias, fatos
e/ou fendbmenos. E deve estabelecer regras de conduta que permitam aos alunos trabalhar de
maneira satisfatoria e alegre, sem se dispersarem e sem algazarra que perturbe a classe, e criar
liberdade intelectual para que seus alunos ndo tenham receio de expor ideias e fazer
perguntas.

De acordo com Tapia (2002), parece claro que a formacéo inicial dos professores ndo
foi suficiente para o exercicio da profissdo. E, no caso do Ensino Fundamental, ou seja, do 2°
ao 5° ano, os conhecimentos pedagogicos primavam em se ausentar. Ficou explicita a
urgéncia de alguns estudos, por parte dos professores no Ensino Fundamental, do 2° ao 5° ano,
nas areas de portugués, matematica, inglés e geografia.

Reforcou o autor que a formagdo necessaria deveria ser tedrico-pratica; deveria supor
aprofundamento dos principios basicos e incursbes praticas nas diferentes didaticas.
Certamente no planejamento dessa formacdo inicial dependiam o éxito e a viabilidade de
muitas ideias necessarias para melhorar a qualidade do ensino oferecido nas escolas.

Embora estivesse vivendo em meio a uma crise ndo apenas educacional,mas também

econdmica e politica, muitas foram as exigéncias feitas em relacdo ao aprimoramento da

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacédo



112

pratica docente e foi séria a demanda por um aperfeicoamento de professores que conseguisse
superar as lacunas deixadas na sua formagédo inicial.

Observou-se que uma frequéncia menor que a necessaria, os professores participaram
de atividades de aperfeicoamento, com o objetivo de melhorar suas competéncias e atualizar
seus conhecimentos. Essas atividades foram desenvolvidas em cursos de aperfeicoamento,
oferecido pela instituicdo de Ensino Fundamental, os quais se caracterizam como a
denominada formacdo continuada.

Destacou Bohoslavsky, citado por Carvalho (2003), que cada vez mais se observou a
perda progressiva da criatividade, a banalizagdo da comunicacdo a intensificacdo do medo do
ridiculo, a tendéncia de assumir os padroes e modismos da ciéncia. E para manter a
seguranca, os professores se ‘“rendem”, adiando a satisfacdo das necessidades, restringindo o
prazer na aprendizagem, que se realiza com cada vez mais fadiga, aceitando a énfase na
produtividade.

No contexto dessas falas, Kincheloe (1997) advertiu que a formacdo da qual se trata
aqui deveria priorizar a construcdo critica das relagdes de poder na cultura da escolarizacéo, e
no contexto social, a habilidade que através da pesquisa-acdo, fosse além das impressdes
superficiais e do senso comum, para que se descobrissem as estruturas profundas que
moldariam a educacdo e a sociedade; o estudo do contexto cultural que alertaria e fortaleceria
0 professor contra 0s preconceitos, mitos e comportamentos que moldariam consciéncias e
praticas pedagdgicas excludentes.

Por sua vez, Freitas, citado por Dias (2002), afirma que a formacdo do educador ndo
poderia ter um carater exclusivamente pedagdgico, como queria 0 contexto criado pelas
politicas neoliberais que buscavam o0 aumento de uma visdo pragmatica da formacdo do

educador.
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2. Area profissional dos professores

Gréfico 1

Area profissional dos professores

O Polivalente;
B Matematica;
O Letras Portugués;

20% 20% O Letras Portugués/inglés;

B Arte e Sociedade e
20% Cultura.

Conforme se constata no grafico com relacdo a , area profissional dos professores
20% destes ensinam arte e sociedade e cultura, mas tém sua graduagdo em geografia e
historia; 20%, sdo graduados em letras portugués/inglés; 20%, sdo graduados em letras
portugués; 20%, graduados em matematica, e 20%, dos professores entrevistados s&o
graduados em pedagogia, mas ensinam no polivalente, do 2°ao 5° ano.

Numa perspectiva Primeira, conforme dados da pesquisa apresentados no grafico,
foram entrevistados 20 professores em quatro escolas, sendo uma escola da rede estadual e
trés escolas da rede municipal. S6 se entrevistou uma escola da rede estadual pelo fato de ela
ser a Unica escola no municipio, a ensinar do 1° ao 9° ano. As demais escolas da rede estadual
ensinam do 6°ao 9°ano e o Ensino Fundamental maior.

Conforme dados do gréfico, dos 20 professores entrevistados, sendo uma escola da
rede estadual e trés escolas da rede municipal quatro professores atuam nos cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental (1°, 2°, 3°4° ou do 5° ano), o chamado ensino polivalente.

Terceiro, de acordo com os dados do grafico, verificou-se que dos professores
entrevistados, sendo uma escola da rede estadual e trés escolas da rede municipal, oito
lecionam disciplinas da parte do nicleo comum (por exemplo, portugués e matematica).

Quarto, observou-se que dos professores entrevistados sendo uma escola da rede
estadual e trés escolas da rede municipal, oito lecionam disciplinas da parte diversificada (por
exemplo, inglés, arte e sociedade e cultura).

Numa quinta perspectiva, de acordo com os dados da pesquisa, constatou-se que dos
professores entrevistados sendo uma escola da rede estadual e trés escolas da rede municipal,

quatro lecionam disciplinas do polivalente.
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Segundo Carvalho (2006), na area profissional dos professores, quer seja iniciante,
e/ou com certo tempo na profissdo (experiente), hd a necessidades de ruptura com visGes
simplistas; conhecer a matéria a ser ensinada; questionar as ideias docentes de “senso
comum”; adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias; saber analisar
criticamente o “ensino tradicional’; saber preparar atividades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva; saber dirigir o trabalho dos alunos; saber avaliar; adquirir a formacéo
necessaria para associar ensino e pesquisa. Nesta concepcdo, a relacdo professor/aluno é
fundamental para a mudanca do ensino habitual.

Para Alvaro Marchesi (2004), a preparacio dos professores ndo pode se centrar
exclusivamente no dominio do seu &mbito cientifico e no conhecimento das técnicas didaticas
basicas. E necessario que ele compreenda os interesses de seus alunos, as distintas formas de
organizacdo e gestdo da sala de aula, as estratégias para que os educandos participem no
processo de ensino-aprendizagem e na avaliagdo do seu rendimento.

A aquisicdo desses conhecimentos ndo pode levar ao esquecimento de que sua
aplicacdo na classe depende também de que existam determinadas condi¢fes de trabalho: um
numero reduzido de alunos por sala de aula; tempo disponivel para o trabalho em equipe e
acompanhamento dos alunos; ndmero de professores suficientes para tornar possivel o
desdobramento em algumas areas curriculares e uma atencdo mais individualizada para

determinados alunos.

3. Disciplina que leciona
Grafico 1

Disciplina que leciona

O Polivalente;
B Matematica;
O Portugués;

20%o0 20% O Portugués/Inglés;

B Arte e Sociedade
20%0 e Cultura.

Conforme se constatou no gréfico, a cerca de disciplinas que lecionam o0s
professores, 20% sdo professores que ensinam arte e sociedade e cultura; 20%, lecionam
portugués/inglés; 20%, ensinam portugués; 20% lecionam matematica, e 20%, dos

professores entrevistados ensinam no polivalente, do 1° ao 5° ano.
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Numa primeira perspectiva, 0s professores entrevistados que ensinam arte e
sociedade e cultura, sendo uma escola da rede estadual e trés escolas da rede municipal séo
deslocados de outras areas para suprir as necessidades. Por exemplo, no ensino de arte e
sociedade e culturas. Verificou-se, assim, que nenhum desses professores entrevistados nas
quatro escolas tem a formacdo nessa area, arte-educagao e ciéncias sociais.

Segundo, conforme foi verificado nessa pesquisa, 0s quatro professores entrevistados
nas quatro escolas, tém formacdo superior em letras portugués/inglés, dois dos quais tém pos-
graduados em Docéncia Sistema EAD — Gestdo Escolar e Leitura e Producdo de texto.

Terceiro, de acordo com pesquisa realizada, observou-se que 0s quatros professores
entrevistados, nessas quatro escolas, tém graduacdo em letras portugués. Destes dois
professores cada tém poés-graduacdo em Leitura e Producdo de Texto e Didatica em Lingua
Portuguesa (Educacdo Inclusiva).

Quarto, conforme verificou-se nesta pesquisa, 0s quatro professores entrevistados,
nas quatro escolas sendo uma escola da rede estadual e trés escolas da rede municipal, tém
graduacdo em mateméatica, sendo a Unica disciplina que nenhum, destes entrevistados tinha
poOs-graduacao.

Quinto, os quatro professores entrevistados, nas quatro escolas, uma da rede estadual
e trés da rede municipal que ensinam no polivalente, conforme pesquisa, tém graduacdo em
pedagogia. E que dois professores, tém pds-graduacdo em Psicopedagogia e Educacdo
Inclusiva.

Numa perspectiva final, € muito importante, que os professores das diversas
disciplinas que lecionam conhegcam a matéria a ser ensinada.

Para Carvalho (2006), conhecer a matéria, ou disciplina a ser ensinada, é conhecer os
problemas que originaram a construcdo dos conhecimentos cientificos (sem o que 0s estes
conhecimentos surgem como constru¢fes arbitrarias). Conhecer, em especial, quais foram as
dificuldades e obstaculos epistemologicos (0 que constitui uma ajuda imprescindivel para
compreender as dificuldades dos alunos).

Conhecer as orientacbes metodologicas empregadas na  construcdo  dos
conhecimentos, isto é, a forma como os cientistas abordam os problemas, as caracteristicas
mais notdveis da sua atividade, os critérios de validacdo e aceitacdo das teorias cientificas.

Conhecer as interagdes ciéncia/tecnologia/sociedade associada a citada construcdo,
sem ignorar o carater, em geral, dramatico, do papel social das ciéncias; a necessidade da

tomada de decisdes.
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Ter algum conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas
perspectivas para poder transmitir uma visdo dindmica, ndo fechada, da ciéncia, adquirir, do
mesmo modo, conhecimento de outras matérias relacionadas, para poder abordar problemas
afins, as interacOes entre os diferentes campos e 0s processos de unificagéo.

Saber selecionar conteldos adequados que deem uma Visdo correta da ciéncia e que
sejam acessiveis aos alunos e suscetiveis de interesse.

Estar preparado para aprofundar os conhecimentos e para adquirir outros novos.

Por fim, um bom dominio da matéria constitui-se, também, a partir de um ponto de
vista didatico, como algo fundamental. Os proprios alunos sdo extraordinariamente sensiveis a
esse dominio da matéria pelos professores, considerando-o com justica e como um requisito

essencial de sua propria aprendizagem.

4. Qual a sua identificagdo com essa disciplina?
Grafico 1

Qual a suaidentificagdo com essa disciplina?

O Plena.
3; 15%
7 35% B A melhor possivel.
4; 20% A .
O Esséncial e magnifica.
6; 30% O Muito legal /gosto muito
do que faco.

Conforme dados da pesquisa apresentados no grafico, com relacdo a pergunta qual a
sua identificacdo com essa disciplina, observou-se que 15% dos professores entrevistados
responderam: muito legal, gosto muito do que faco, 20%, responderam que é essencial e
magnifica, 30%, responderam que sua identificacdo com a disciplina é a melhor possivel, e
35%, responderam que a sua identificacdo com a disciplina é plena.

Primeiro, observou-se no grafico que os professores que responderam que sua
identificacdo com a disciplina “’¢ muito legal, “gosto muito do que fago”, demonstram que
estdo trabalhando numa &area que os satisfaz, gostam do que fazem, tornando, assim, uma
relacdo professor/aluno com melhor perspectiva de aprendizado.

Segundo, constatou-se no grafico quanto a identificacdo com a disciplina, que 0s
professores que responderam é essencial e magnifica tém no seu trabalho e na sua formacdo a

mentalidade de que é essencial e magnifica para a formacdo e desenvolvimento do cidadao.
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Terceiro, verificou-se no grafico que os professores que responderam ser com
relacdo a sua identificacdo com a disciplina a melhor possivel trazem consigo uma perspectiva
de que sabem muito a respeito da disciplina; sdo professores que buscam, na relagdo com o0s
alunos, a minimizar o fracasso escolar.

Numa quarta perspectiva, observou-se no grafico que os professores responderam
que tém plena identificacdo com a disciplina, demonstrando assim que sabem tudo, ou quase
tudo. Na vida quem sabe tudo? Vivemos num processo de eterna aprendizagem, mas apesar
desses pontos de vista, esses professores, demonstram que tém o dominio do conteudo.
Realmente sdo eles que fazem o diferencial, na relacdo professor/aluno no ensino
aprendizagem.

Segundo Carvalho (2006), deve-se criar um bom clima de funcionamento da aula,
sabendo que uma boa “disciplina” ¢ o resultado de um bom trabalho interessante e de um
relacionamento adequado entre professor e alunos, marcado pela cordialidade e aceitacéo.

O professor deve contribuir para estabelecer formas de organizacdo escolar que

favorecam interagBes frutiferas entre a aula, a escola e o meio externo.

5. Ha quanto tempo exerce o magistério
Grafico 1

H& quanto tempo exerce o magistério?

4: 20% 4; 20%

OO0 a 10 anos
E 11 a 20 anos
021 a 30 anos

12; 60%

No grafico, com relacdo ao tempo de exercicio do magistério, 20% dos professores
responderam que exercem o magistério entre 21 e 30 anos; 20%, dos professores exercem 0
magistério de 1 a 10 anos; e 60%, dos professores exercem o magistério de 11 a 20 anos.

Numa perspectiva primeira, verificou-se no grafico, os professores que tém maior
tempo no exercicio do magistério estdo na faixa de trabalho de 21 a 30 anos de servigos
publicos, estando alguns perto de solicitar a aposentadoria. Possivelmente sdo esses 0s que

tém maior carga de experiéncias, tornando prejudicial, ao municipio, estado, escola afastar um
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profissional com todo esse acuUmulo de experiéncia para repassar para 0S mais jovens.
Também pode haver algum (a) relapso (a).

Segundo, de acordo com o0 que observou-se no grafico que, 0s professores
entrevistados, sdo predominantemente na faixa etario de servicos publicos de 11 a 20 anos,
essa maioria de professores entrevistados, contemplam o que chamamos de faixa de
profissionais com todo o vigor e base de experiéncias para desenvolverem um bom trabalho,
na arte de ensinar.

Terceiro, podemos constatar também no grafico, que os professores que tém menor
tempo no exercicio do magistério estdo entre 1 a 10 anos de servigos publicos, constatando,
assim, que esses professores tém uma longa jornada no magistério pudblico, podendo, quem
sabe, na relagdo professor/aluno, revolucionar aforma de ensino-aprendizagem.

Numa quarta perspectiva, conforme dados do gréfico, constatou-se que o grau de
maturidade dos professores, como em qualquer outra atividade, é muito importante, pois,
nessas escolas, tanto no presente como no futuro, ddo-se as condicdes de forca de trabalho,
médo de obra, para que os jovens tenham a continuidade no ensino-aprendizagem; quer seja
por profissionais iniciantes ou por profissionais experientes. Esta mesclagem entre
profissionais novos e profissionais maduros traz uma boa relagdo entre professores e alunos,
podendo, assim, constituir-se numa reducdo do insucesso escolar.

Para Juan Casassus (2007), o senso comum diz que com mais experiéncia, o
desempenho dos docentes deveria melhorar. Pode-se supor que a experiéncia possibilita ter
um melhor conhecimento da pedagogia e de como os alunos aprendem. No entanto, ndo ha
comprovagdo da influéncia da experiéncia docente no rendimento dos alunos. Em alguns
casos, essa relacdo € ligeiramente negativa para linguagem e ligeiramente positiva para
matematica (Fuller, Clarke, 1994). De alguma forma, parece que tanto o docente que chega a
sala de aula pela primeira vez como 0 que tem anos de experiéncia enfrentam seus alunos de
maneira Unica, na incerteza do que efetivamente esta ocorrendo. No entanto, € preciso rever o
peso atribuido a experiéncia na elaboracdo de sistemas de promoc¢do docente, sobretudo no
caso em que as formulas salariais e de promogdo dos docentes estdo fortemente apoiadas na

variavel antiguidade.
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6. Qual das suas disciplinas t€m um maior nimero de dependentes?

Gréfico 1

Qual da(s) sua(s) disciplina(s) tem um
maior numero de dependentes

O Polivalente;

20% 20%
B Matematica;

O Portugués;

20%0 20%0

O Portugués/inglés;

20% B Arte e Sociedade
e Cultura.

Com referéncia ao grafico, com relacdo a pergunta, qual das disciplinas tem um
maior numero de dependentes, constatou-se, nessa pesquisa, que dos professores
entrevistados, 20% alegaram ser arte sociedade e cultura; 20%, de lingua inglesa; 20%, de
lingua portuguesa; 20%, ser matemética, e 20%, do polivalente.

Numa primeira perspectiva, conforme grafico verificou-se que na disciplina de arte e
sociedade e cultura todos os quatros professores entrevistados tém alunos em dependéncia na
matéria que leciona. Tendo em vista as dificuldades que estes tém em conhecer a historia das
artes e aspectos regionais.

Segundo, observou-se no grafico que em lingua portuguesa os quatro professores
entrevistados responderam que tém alunos em dependéncia nas disciplinas que lecionam,
devido ao fato de, alguns, alunos ndo saberem ler e nem interpretar textos em lingua
portuguesa.

Terceiro, de acordo com o grafico, nesta pesquisa, constatou-se que na disciplina de
lingua inglesa, os quatro professores entrevistados responderam que tém alunos em
dependéncia em suas disciplinas, isto porque alguns alunos ndo saberem ler e nem interpretar
textos da lingua portuguesa, com maior dificuldade na lingua inglesa.

Quarto, no grafico, nesta pesquisa, observou-se que dos quatro professores
entrevistados responderam que tém alunos em dependéncia na disciplina de matematica, por
ndo terem base e chegarem & escola com deficiéncias em leituras, interpretacdo de textos e

calculos.
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Quinto, no grafico, demonstrou-se que 0s quatro professores que lecionam o
polivalente (fundamental menor) tém alunos em dependéncia em Lingua portuguesa e
matematica, 0s quais tém dificuldades em leituras, interpretacdo de textos e calculos
matematicos.

Numa sexta perspectiva, como se demonstrou no grafico, os alunos com dependéncia
nas varias disciplinas sdo jovens. Segundo os professores, sdo alunos advindos, na sua maioria
da zona rural, chegam a sede do municipio para estudarem com defasagem de base
educacional, pois eles, estudam na zona rural em pequenas salas de aulas, com turmas mistas
(do 2° a0 5° ano, em turmas multisseriadas), como também pelo fato de a sua alfabetizagdo
ter sido feita numa pequena sala de aula com uma quantidade de alunos em torno de 35 a 45
alunos para serem alfabetizados sem um auxiliar, ou seja, com um Unico professor. Neste
sentido, quando chegam a sede do municipio para estudar o 6° ano chegam com a base
comprometida, por essas e outras razdes, melhores espagos fisicos, laboratorios, bibliotecas e
etc.

Para Guy Avanzini (1998), ao estudarmos os insucessos seletivos, ndo podemos
deixar de abordar o caso da matematica e outras disciplinas. Objeto de entusiasmo e motivo
para alguns, de uma valorizacdo espetacular, representa para outros causa da humilhacdo mais
profunda.

E certo que, no inicio da escolaridade, a leitura provoca mais dificuldades e obriga a
repetir o ano. Contudo de um modo geral, as notas das criancas s&o homogéneas. Umas
triunfam em todas as disciplinas, enquanto outras sogobram totalmente. A pouco e pouco
opera-se uma diversificacdo; surgem interesses e preferéncias mais notaveis. Embora continue
havendo alunos nulos ou excelentes em todos os pontos, muitos obtém resultados desiguais.

(Existem atrasos em virtude exclusivamente, da matematica e nesta pesquisa, ha
atrasos também, por exemplo, lingua portuguesa, lingua inglesa e arte sociedade e cultura), e
que os jovens ndo conseguem evitar nem tirar proveito das “licdes particulares” e explicagcbes
familiares. Parece que durante o primeiro ciclo fundamental menor metade dos alunos
ameagados com dependéncia ou repeticdo ou “reorientacdo” deve-se a matematica, e neste
caso desta pesquisa, 0 devem também a lingua portuguesa, lingua inglesa, geografia, historia e
artes e sociedade e cultura.

Trata-se, pois, de um problema. E por esse motivo que os resultados em matemética
sdo wulgarmente encarados como o indice mais seguro da qualidade de uma inteligéncia.
Representa, para muitos, a causa principal do insucesso de um nimero elevado de estudantes

que a julga temivel e inacessivel, experimentando-a como uma aversao irresistivel.
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7. Gosta da sua profissdo?
Grafico 1

Gosta da sua profissao?

5%

O Sim
B Nao

95%

De acordo com o grafico, nesta pesquisa, responderam, com relacdo a pergunta Gosta
da sua profissdo?, 5% dos professores entrevistados responderam que ndo e 95%,
responderam que sim.

Numa primeira perspectiva, conforme o grafico, os professores, responderam que
ndo gostam da sua profissdo, observando-se que estdo relacionados a eles aqueles que ainda
ndo estdo adaptados ao sistema de ensino e que tém esta profissio por ndo se terem
qualificado em outra. Ha também aqueles professores que tém a formacdo em geografia e
historia e foram deslocados para lecionar arte e sociedade e cultura e por ndo estarem
satisfeitos com o seu rendimento nessas areas e por finalmente estarem em conflito com os
alunos. Esta relacdo professor/aluno leva possivelmente ao insucesso escolar, ndo porque
esses professores queiram, mas por todo um sistema.

Segundo, verificou-se no grafico, desta pesquisa, que 0s professores responderam
que gostam da sua profissdo porque, esta contribui para a formacdo do cidaddo, apesar de a
profissio de professor ndo ser valorizada, mas ser fascinante. Segundo eles quanto mais
repassam O saber mais aprendem. Estdo fazendo o que gostam e na area de que gostam.
Acredito na transformacdo do homem através da educacdo e sentem-se realizados nesta
profissdo, gostam de passar algo que aprendem e. senten-se realizados em sala de aula.

Para Guy Avanzini (1998), poder-se-ia apurar fatos ainda mais deprimentes
perguntando se a escola forneceu a no¢do de cultura. O éxito de uma pedagogia ndo consiste
apenas em fazer assimilar certo volume de conhecimentos (0 que define o programa de uma
classe determinada), mas especialmente em promover o gosto pelo esforco e trabalho

intelectuais.
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8. Desenvolve outras atividades na escola além de lecionar?

Gréfico 1

Desenvolve outras atividades na escola além de
lecionar?

5%

O Nao
B Sim

95%

Conforme o grafico, nesta pesquisa, observou-se que, com relacdo a pergunta
“desenvolve outras atividades na escola além de lecionar?”, 5% dos professores entrevistados
responderam que desenvolvem outras atividades e, 95%, ndo desenvolvem outras atividades.

Primeiro de acordo esse grafico observou-se que, a outra atividade desenvolvida pelo
professor que respondeu sim, prestador servicos como tutor de cursinhos pré-vestibular, em
uma das mais prestigiadas universidades do estado de Sergipe. Trabalhando no final de
semana.

Numa segunda perspectiva, conforme o grafico, nesta pesquisa realizada, verificou-
se que os professores entrevistados responderam que sé trabalham na atividade de docéncia e
que sdo ocupados durante todo o dia nas escolas onde atuam. Na sua maioria, S0

profissionais que ministram 200 horas/aula por més.

9. Desenvolve outras atividades fora da profissdo de professor?
Gréfico 1

Desenvolve outras atividades além da
profissao de professor?

0%o

0 Nao
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100%0
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Conforme o gréfico, nesta pesquisa realizada, com relacdo a pergunta, desenvolve
outras atividades além da profissdo de professor?, 100% dos professores responderam que
ndo.

Primeiro, conforme o grafico observou-se que todos os professores entrevistados, sao
profissionais da area de docéncia, ou seja, s6 fazem lecionar numa so escola.

Segundo, de acordo com o gréfico, os professores entrevistados sdo todos do
magistério publico municipal e estadual; ndo tém vinculos empregaticios com escolas
particulares (autbnomas).

Numa terceira perspectiva, constatou-se que existe uma mudanca bastante sensivel
no quadro de pessoal dos professores, tanto em nivel estadual como em nivel municipal,
devido ao plano de cargos e salarios dos professores. Aqueles que tinham esse oficio como
bico passaram hoje a se dedicar a profissdo, esta que comeca a ser valorizada pelos programas

nacionais e estaduais e consequetemente municipais.

Il. Recursos didaticos e metodoldgicos

1. A escola dispde do material didatico de que vocé necessita para as suas aulas?

Gréfico 1

A escola dispde de material didatico de
que vocé necessita para as aulas

10%

OSim
B Nao

90%

Conforme esse grafico, com relacdo a pergunta: A escola dispde de material didatico
de que vocé necessita para as aulas?, 10 % dos professores entrevistados responderam que ndo

e 90 %, responderam que sim.
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Numa primeira perspectiva, conforme pesquisa realizada, observou-se que oS
professores que responderam que a escola ndo dispde de material didatico suficiente para as
suas aulas? Alegaram ocorrer esse fato devido a, muitas das vezes, chegarem os livros
didaticos, cedidos pelo governo federal e estadual, somente de algumas disciplinas, turmas, 0s
guais ndo atendem a demanda, ou seja, ndo chega a quantidade de livros, necessaria para a
quantidade de alunos matriculados nas escolas.

Segundo, verificou-se que, nesta pesquisa realizada, os professores que responderam
que a escola ndo dispde de material didatico necessarios para as suas aulas? Disseram que issO
ocorre, muitas vezes porque os alunos recebem os livros e ndo os conservam (riscam, rasgam,
danificam, perdem). Quando vdo para devolvé-los a escola no ato das matriculas, esses livros
ndo servem para outros alunos.

Terceiro, conforme dados da pesquisa, constatou-se que o0s professores que
responderam que a escola ndo dispde de material didatico necessarios para as suas aula
disseram que isso se da, devido, ao fato de os equipamentos como, por exemplo, televisdo,
data show, computador, filmadora, camera fotografica, e etc. Ndo serem bem conservados e
ou cuidados, talvez por serem bens publicos. E Por que em escolas particulares esses
instrumentos sdo mais bem conservados?

Quarto, de acordo com os dados da pesquisa, para 0s professores que responderam
que a escola dispGe de material didatico necessario para as suas aulas, o material didatico é
suficientes; isso porgue tanto o aluno como alguns professores tém a consciéncia de preservar
o material didatico da escola publica brasileira.

Numa quinta perspectiva, essa linha de pensamento, de conservar o bem publico por
parte do professor, € o minimo. A maioria dos professores tem o discernimento de consciéncia
do bem pdblico. Porém essa cultura de conservacdo por parte do aluno € muito pequena. Os
jovens, na sua maioria, dizem que é do governo, e que por isso podem rabiscar, rasgar,
danificar, perder, quebrar. Infelizmente, a maioria dos jovens brasileiros ndo tem a

consciéncia de preservar e zelar pelo patrimdnio publico.
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Que metodologia(s) vocé adota na sala de aula?
Grafico 1

Que metodologia(s) vocé adota na sala
de aula®?

O Aula Expositiva
B Aula tedrica

O Aula pratica

O Seminario

B Projeto

N&o se computou o percentual devido ao fato de os professores entrevistados terem
dado mais de uma resposta.

De acordo com o grafico, com relagdo a pergunta. Que metodologia(s) vocé adota na
sala de aula?, Os professores entrevistados responderam que utilizam recursos didaticos como
projetos, seminarios, aula préaticas, aulas tedricas, assim como aula expositiva.

Numa primeira perspectiva, em conformidade com o grafico, constatou-se que raros
sdo o0s professores que se utilizam de recursos metodoldgicos como seminarios e projetos.

Segundo, de acordo com o grafico, observou-se que a maioria dos professores tém na
sua praxis do dia a dia, em sala de aula, 0 uso de recursos didaticos constantemente de aula
expositiva, aula tedrica. Utilizam-se em escala menor de aulas préticas.

Numa terceira perspectiva, conforme grafico, verificou-se que todos os professores
entrevistados, no geral, fazem uso de variados recursos metodologicos.

A dinamicidade do professor em sala de aula, fazendo parte da construcdo do
processo de ensino/aprendizagem, necessita de variados recursos didaticos para auxilid-lo em
sua praxis. Assim, ele utilizou-se de variados tipos de aulas para alcancar suas expectativas de
formacdo do aluno.

Encontrando respaldo nas diversas técnicas metodoldgicas, através dos quais 0
professor conseguiu motivar o0 aluno estimulando-o a envolver-se no processo de
ensino/aprendizagem.

De acordo com Libanio (1994), a aula foi a forma predominante de organizacdo do

processo de ensino. Nela se criaram, se desenvolveram e se transformaram as condigcdes
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necessarias para que o0s alunos assimilassem conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgOes e, assim, desenvolvessem suas capacidades cognitivas.

A aula deveria ser entendida como o conjunto dos meios e condi¢fes pelos quais 0
professor dirigiria e estimularia 0 processo de ensino em funcdo da atividade prdpria do aluno
no processo de aprendizagem escolar, ou seja, a assimilagdo consciente e ativa dos conteudos.

Reforcou Libanio (1994) que o processo de ensino através das aula possibilitou o
encontro entre os alunos e a matéria de ensino, esta preparada didaticamente no plano de
ensino e nos planos de aula.

O vocabulo aula se aplicou a todas as formas didaticas organizadas e dirigidas direta
ou indiretamente pelo professor, objetivando o ensino e a aprendizagem.

Ressaltou Libanio (1994) que a aula era toda situacdo didatica em que se colocaram
objetivos, conhecimentos, problemas, desafios, com fins instrutivos e formativos, que
incitariam 0s alunos a aprenderem.

Deve ser considerado que na maioria das vezes se teve um conjunto de aulas, visto
que os resultados do processo de ensino ndo foram obtidos instantaneamente, e sim, pelo
trabalho continuo do professor, estruturado no plano de ensino e nos planos de aula.

Para Guy Avanzini (1998), as insuficiéncias do didatismo sdo tdo manifestas que
poderiam justificadamente fazer-nos perguntar por que um método tdo deficiente e contestado
com tanta frequéncia sobrevive a todas as criticas de que é alvo. Trata-se de um indicio de que
tém uma vitalidade gracas a qual resiste aos ataques sucessivos.

Se persiste, ndo obstante as objecdes que nunca pdde refutar, isso ndo significard que
existe entre ele e os professores certa cumplicidade? N&o sera por que esses Ultimos se acham
nele mais a vontade do que na nova pedagogia? Providos, certamente, de uma consciéncia
profissional exigente, os professores dificilmente se reconhecem culpados do insucesso; tém a
conviccdo de que fazem tudo o que se acha ao seu alcance para garantir o éxito dos alunos.

Nesse sentido, Avanzini (1998) assevera que “Quando dispomos de bons alunos,
afirmamos que € gracas ao nosso ensino; quando sdo maus, alegamos que a culpa lhes
pertence”. De resto, tudo se passa frequentemente como se o professor fosse concebido e se
concebesse como uma personagem de tipo divino, inatacavel como tal, e incapaz de ser posto
em causa; todas as criticas que suspeitassem dele constituiriam sacrilégios. Evoca-se com

insisténcia a culpa dos pais, da televisdo, do cinema ou da imprensa, mas nao a deles.
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3. Defina o que é aluno ideal para vocé
Grafico 1

Defina o que é aluno ideal paravocé

O Ativo, assiduo, no processo de
ensino-aprendizagem

B Compreende o papel da
educacéao para a sua vida

O Presta atengao, pergunta,
discute e tem sede de
aprendizagem

O Tem interesse pelos estudos

N&o se computou o percentual, em virtude de os professores entrevistados terem
dado mais de uma resposta.

No gréfico, constatou-se que, com referéncia a pergunta: defina o que é aluno ideal
para vocé, os professores, entrevistados responderam que: primeiro é aquele que tem interesse
pelos estudos; segundo, 0 que presta atencdo, pergunta, discute e tem sede de aprendizagem;
terceiro, que compreende o papel da educacdo para a sua vida; quarto, ativo, assiduo no
processo de ensino-aprendizagem.

Primeiro, conforme o grafico, observou-se que, os professores entrevistados nesta
pesquisa definem aluno ideal o aluno que é interessado pelos estudos. Sdo jovens que
demonstram relampejos pela aprendizagem, no entanto faciltam a sua aprendizagem, mas
tém mesmo assim dificuldades devido & falta de base.

Segundo, verificou-se no gréfico que os professores consideram aluno ideal aquele
que presta atencdo, pergunta, discute e tem sede de aprendizagem. Este tipo de aluno,
questionador, demonstra no dia a dia na sala de aula bom ritmo de desenvolvimento para a
aprendizagem. Sdo alunos que mesmo ndo tendo uma boa base, superam-se pelo seu nivel de
capacidade.

Terceiro, de acordo com o gréfico, constatou-se que os professores relatam que aluno
ideal é aquele que compreende o papel da educacdo para a sua vida. Esse aluno tem na sua
atitude de estudante o sentimento de que tudo que vier desempenhar é em seu préprio

beneficio. Geralmente sdo alunos bastante empenhados, provenientes de perspectivas de vida
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e com ideais e sdo de familias com algumas pessoas ja com tradicdo e éxito educacional e
com qualificacdo profissional.

Numa quarta perspectiva, em conformidade com o grafico, observou-se que o0s
professores definem aluno ideal como aquele ativos assiduos no processo de ensino-
aprendizagem. Sa0 0s jovens que possuem uma boa base, ou sdo alunos com habilidades
cognitivas mais agucadas, que entendem e acompanham as disciplinas com muita facilidade.
Esses alunos, que minoria, geralmente sdo aqueles que serdo as futuras hierarquias em niveis
municipal, estadual e federal, representantes de todas as atividades. Se tiverem vontade e
empenho, eles serdo bem sucedidos em qualquer area.

Segundo Guy Avanzini (1998), o proprio bom aluno, simbolo do éxito escolar nédo
estara a sua maneira, em situagdo de insucesso se a sua personalidade tiver sofrido
constrangimento que lhe foi imposto ou se imp6s a si mesmo, se 0 seu desenvolvimento
pessoal ndo acompanhar o cultural. Deteriorar-se ou inibir a0 mesmo tempo, por outro lado,
se expandir intelectualmente, se ndo for socialmente equilibrado, se os proprios interesses
intelectuais se concentrarem exclusivamente nos conhecimentos escolares, sem que tenha
adquirido o gosto por uma cultura mais vasta; se pertencer, em Ultima analise, a categoria
daqueles que se dominam “polarizados™ Semelhante aluno representa obviamente um
insucesso, a despeito da aparéncia.

O individuo em semelhante situacdo ndo se restringe a essas modalidades mais

correntemente notadas, mas manifesta-se igualmente da maneira mais sutil e discreta.

4. Fracasso escolar segundo a percepcéo do professor
Grafico 1

Qual a sua percepcéo de fracasso escolar

O Falta de motivagéo do
professor

| Dificuldade de
aprendizagem do aluno

O Propostas metodoldgicas
do professor

O Relag&o professor/aluno

B Falta de compromisso
institucional
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Nao foi computado o percentual porque os professores entrevistados deram mais de
uma resposta.

Conforme o gréfico, observou-se que, com relacdo a pergunta: Qual a sua percepgao
de fracasso escolar?, os professores entrevistados responderam: falta de compromisso
institucional, a relacdo professor/aluno; propostas metodoldgicas do professor; dificuldade de
aprendizagem do aluno e por ultimo falta de motivacdo dos professores.

Numa primeira perspectiva, conforme o grafico, observou-se que a falta de
compromisso institucional foi apontada como reprodutora do fracasso escolar.

Segundo, de acordo com o gréfico, verificou-se que a relacdo professor/ aluno
também foi apontada como provocadora do fracasso escolar.

Terceiro, como mostra o grafico, constatou-se que a proposta metodologica do
professor conduziu também a reproducdo do fracasso escolar.

Quarto demonstrou-se que, conforme o grafico, a dificuldade de aprendizagem do
aluno foi apontada como reprodutora do fracasso escolar.

Numa quinta perspectiva, diante do grafico, comprovou-se que a falta de motivacéo
do professor foi entendida também como reprodutora do fracasso escolar.

Nascimento (1997), a culpa do fracasso escolar era da escola. Ela precisa trocar a
cultura da reprovacdo; precisa qualificar os professores e também, exigir-lhes dedicacao.

A missdo da escola ndo foi mais atender aos alunos como se eles fossem
indiferenciados, mas trata-los como seres especificos, que apresenta diferentes formas de
aprender e distintas formas de resolver problemas. Individuos com diferentes interesses e
habilidades e que tinha o direito de ser efetivamente atendidos.

Para tanto, a escola deveria ir muito além da transmissdéo de conteldos e
informacgdes, criando um novo modelo educacional que compreendesse as Varias dimensdes e
a totalidade do ser humano. E ao educador caberia garantir diferentes formas de dialogo,
considerando as diferentes dimensdes do fendmeno educativo, explorando todas as
perspectivas e ritmos que se apresentassem no processo de construcdo do conhecimento.

Por sua parte, Moraes (1997) enfoca que a escola precisa desenvolver a compreensdo
de gue ndo apenas as habilidades basicas relacionadas com a leitura, a escrita e o calculo
precisavam ser desenvolvida, mas também os outros potenciais intelectuais dos alunos, para
que talentos ndo fossem desperdicados, pois foram a multiplicidade e a diversidade das
capacidades humanas que constituiram a grande riqueza da humanidade.

Teoricamente, o fracasso escolar, em linhas gerais, foi geralmente observado atraves

da repeténcia e da evasdo de alunos que ocorriam nas escolas, 0 que caracterizou uma
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definicdo através de suas consequéncias, sem buscar quais seriam propriamente suas causas.
Diante das altas taxas de fracasso escolar, tentou-se localiza-lo no proprio aluno, deixando a
problematica ser resolvida pela familia e pelo profissional da salde. Isentou-se das
responsabilidades a instituicdo escolar e o sistema social, delegando ao profissional da salde e
ao da satde mental, a tarefa de resolver a questdo.

Ricoeur, citado por Abreu (1990), ressaltou que a propria instituicdo, com seus
aspectos hierarquicos e coercitivos, ndo ajudou o professor a repensar o seu papel.

Mesmo diante dessa teorizacdo, percebeu-se, na pratica, de acordo com os dados da
pesquisa, que 0s professores ndo se isentaram de perceberem suas responsabilidades e
necessidades de mudancas em face da probleméatica do fracasso escolar.

Sacristan (1995) defendeu a ideia de que a intervencdo pedagdgica ndo era alheia as
condi¢bes psicologicas e culturais do professor e, por esta razdo, sofreu a influéncia de seus
modos de agir e pensar, além de ter refletido a cultura e o contexto social a que pertencia. Os
complexos e variados fatores de definicdo do status do docente — posicdo e origem social,
tamanho do grupo profissional, qualificacio académica exigida, entre outros foram
determinantes no processo de educar e ndo puderam ser desprezados e que, apesar da
importante tarefa social que lhes coube, os docentes ndo tinham prestigio social.

O autor lembrou que, embora a educacdo institucionalizada fosse vista como
competéncia dos professores, estes ndo estiveram a responsabilidade exclusiva sobre a
atividade que exerciam haja vista que eles ndo foram os produtores do conhecimento a que
eram chamados a reproduzir, ndo determinavam estratégias e praticas de acdo e tinham seu
trabalho externamente. Embora tenham relativa autonomia no planejamento das aulas, na
selecdo dos contetdos e métodos, ndo tomavam as decisbes quanto aos planos de ensino das
matérias ou estrutura organizacional da escola.

Uma das peculiaridades do trabalho docente era seu carater individual. Os
professores foram, na maior parte das situacGes, solitdrios na busca de solu¢fes para 0s
problemas que enfrentavam no cotidiano da sala de aula. Foram privados de espacos de
discussdo desses problemas e eram apontados por uma vertente como 0s principais
responsaveis pelos resultados obtidos.

Segundo Tapia (1999), se o professor ndo estivesse motivado; se ndo exercesse de
forma satisfatoria sua profissdo tornava-se muito dificil ele ser capaz de comunicar a seus
alunos entusiasmo e interesse pelas tarefas escolares. E, definitivamente, muito dificil que

fosse capaz de motiva- los.
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Destacou 0 autor que uma caracteristica especialmente dificil da tarefa do professor
foi o fato ele mesmo ser o objeto de conhecimento de seus alunos. Além da comunicacao
explicita daquilo que o professor diz e explica, ele comunicava muitas outras coisas: maneira
de raciocinar, estilo cognitivo, personalidade, atitudes e valores, soubesse que as atitudes, 0s
valores e a ética se mostravam ou ndo. O auténtico professor ndo podia apenas se fazer de
professor, devia sé-lo.

Essa era uma caracteristica que fazia com que a vocacdo de professor fosse uma sé
vez, dificil e apaixonante. A propria pessoa do professor podia ser uma fonte de motivacdo
importantissima. O tipo de relagdo que o professor estabelecia com os alunos podia gerar uma
conflanca e um aumento da atencdo, o0s quais seriam condicdes indispensaveis para a
aprendizagem.

Contrapondo-se, Bello (2000) afirmou que se criou um mito de que o professor
mandava e 0 aluno obedecia, e que, para o primeiro, essa relacdo de mando/obediéncia
amenizava qualquer possibilidade de conflito entre os pares.

Moraes (1997) enfatizou que esse complicado jogo de influéncia e interferéncias
evidenciou-se na relacdo estabelecida entre professores e alunos. Historicamente, essa relacdo
foi marcada pela arbitrariedade, pelo autoritarismo do professor e pela dependéncia e
passividade do aluno, qualquer que fosse o grau ou modalidade de ensino enfocado.

Fundamentada na pedagogia tradicional, essa relagio que teve o professor
transmissor como centro do processo ensino-aprendizagem, colocou o aluno na condigdo de
espectador passivo, receptor, copiador e reprodutor de conteldos, muitas vezes

incompreensiveis para ele.
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5. Fatores determinantes do fracasso escolar, segundo a viséo do professor.

Gréfico 1

Fatores determinantes do fracasso escolar
O Falta de interesse do aluno

10%

B Auséncia de consciéncia do
aluno sobre a importancia do

35% estudo

O Falta de acompanhamento da
familia

10%

20% O Metodologia eficaz

2504 B Falta de compromisso do
professor

Conforme gréfico, observou-se que, com relacdo a pergunta, foi colocado em ordem
de importancia os cincos principais fatores do fracasso escolar.

Os professores responderam que: 10%, é devido a falta de compromisso do
professor; 10%, € em virtude da metodologia ineficaz; 20%, falta de acompanhamento da
familia; 25%, auséncia de consciéncia do aluno sobre a importancia do estudo; e 35%, falta
de interesse do aluno.

Numa Primeira perspectiva, conforme grafico, observou-se que, dentre 0s proprios
professores, € admitido que a falta de compromisso destes acarreta 0 insucesso escolar dos
alunos.

Segundo, diante do grafico, percebeu-se que a metodologia aplicada pelos
professores, em alguns casos, ndo estd sendo absorvida pelos jovens alunos, ocasionando,
assim, um dos fatores de insucesso escolar.

Terceiro, de acordo com o gréfico, constatou-se que, as familias desses jovens
estudantes ndo tém acompanhado os seus filhos nos estudos, quer sejam por ndo terem tempo,
serem analfabetos, ter mde e ndo pai, ou vice-versa, viverem com 0s avds, neste sentido por
ndo serem acompanhados, possivelmente, foram motivados ao insucesso escolar.

Quarto, verificou-se que devido a auséncia de consciéncia do aluno sobre a

importancia nos estudos, nesta pesquisa, foi motivador para o insucesso escolar.
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Quinto, quanto a falta de interesse dos alunos pelos estudos, em conformidade com o
grafico, observou-se que foi um dos fatores a levar 0s jovens ao insucesso escolar.

Numa sexta perspectiva, de acordo com o grafico, constatou-se que 0s professores
admitem afirmar que ndo tiveram compromisso com os alunos, como também utilizaram de
metodologias ineficientes para o aprendizado do aluno, necessitando, por tanto, que haja
melhorias no uso de suas metodologias.

Nesse contexto, Guy Avanzini (1998) diz que o0 ndmero de alunos que se encontram
nessa situacdo — falta de interesse, auséncia de consciéncia, os familiares ndo acompanham
aos estudos e outros, ndo é necessariamente vivido nem encarado como penosa, se o individuo
e a familia se mostrarem, com razdo ou sem ela, indiferentes ao rendimento escolar.
Inversamente, h& criangas que, embora obtenham notas aceitdveis ou lugares de honra,
consideram-se ou sao consideradas nulas, porque os resultados sdo inferiores aos que
esperavam ou que esperavam delas, ou porque os seus condiscipulos tém um nivel intelectual
demasiado fraco para que se vangloriem de suplanta-los, ou, enfim, porque o exame
preparado ndo correspondeu ao que elas haviam previsto.

Para Alvaro Marchesi (2004), o fracasso escolar, em muitos casos, obedece a certas
l6gicas de exclusdo que prejudicam algumas camadas sociais e beneficiam outros grupos,
inclusive nos casos em que ninguém parece ser o responsavel pelos fatos.

Estamos, pois, afirmando que quando ocorre o fracasso escolar, alguma politica
educativa ou alguma pratica escolar ndo funcionam como deveriam que, portanto, estas
devem ser reparadas; que devem ser estudadas e denunciadas as logicas perversas que as

geram, € que devemos nos comprometer com sua transforma(;éo.

6. Fatores determinantes do sucesso escolar, na visdo do professor

Gréafico 1
Fatores determinantes do sucesso escolar, navisao do
professor
O Interesse do aluno
10%
10% B Consciéncia do aluno sobre
20% a importancia do estudo
O Acompanhamento da
15% familia
O Metodologia eficaz
250 B Compromisso do professor
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Conforme o gréfico, verificou-se que, com relagdo ao tdpico pergunta, coloque em
ordem de importancia os cincos principais fatores do sucesso escolar, 10%, dos professores
disseram que ele ocorre gracas ao compromisso do professor, 10%, por conta da metodologia
eficaz; 15%, devido ao acompanhamento da familia; 25%, que o0 sucesso escolar é fruto da
consciéncia do aluno sobre a importancia do estudo; e 40%, interesse do aluno.

Numa primeira perspectiva, conforme grafico, observou-se que o0s préprios
professores concordam que se faz necessario o compromisso de todos, para melhorar o
sucesso escolar dos alunos.

Segundo, diante do grafico, percebeu-se que a metodologia aplicada pelos
professores, em alguns casos, deve ser utilizada com maior eficacia, para ser melhor
absorvida pelos jovens, a fim de transformar-se num dos fatores de sucesso escolar dos
alunos.

Terceiro, de acordo com o gréfico, constatou-se que as familias desses jovens
estudantes acompanhando seus filhos nos estudos, estes sdo motivados ao sucesso escolar.

Quarto, com a consciéncia do aluno sobre a importancia nos estudos, conforme
gréfico, verificou-se nesta pesquisa que ela foi motivador para o sucesso escolar.

Quinto, o interesse dos alunos pelos estudos, em conformidade com o gréafico, foi um
dos fatores a levar 0s jovens ao sucesso escolar.

Numa sexta perspectiva, de acordo com o grafico, constatou-se que os professores
afirmam que é necessario 0 comprometimento tanto dos alunos como deles, dentro do
processo de aprendizagem, como também ressaltam que devem melhorar suas formas
metodoldgicas.

No parecer de Bello (2000), preciso que o professor estivesse seguro e envolvido no
processo e, assim, tenderia sempre a discutir com os alunos a direcdo de qualquer questdo
levantada em sala de aula.

Tapia (1999) afirmou que o professor conhecendo a fundo a matéria que ensina e
vibrando com ela, indispensavel para comunicar aos alunos a motivacdo que se costumava
considerar mais valiosa do ponto de vista pedagogico: a motiva¢do intrinseca.

No decorrer dos anos, os conhecimentos dos professores ficaram facilmente
fossilizados. Neste sentido, foi necesséria uma formagdo permanente, jA que era importante
que os professores falassem dos temas da atualidade, os quais interessavam aos alunos.

Cada dia foi mais importante o papel do professor como orientador na processo de

aprendizagem dos alunos.
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Segundo Tapia (1999), o professor devia orientar 0s alunos e oferecer-lhes critérios a
fim de que estes pudessem tomar todas as decisdes necessarias para fixar seu curriculo. Era
necessario que o professor informasse e orientasse seus alunos sobre as relagBes existentes
entre os estudos que estavam realizando e os futuros estudos.

Dessa forma, o professor demonstraria que estava interessado pelo aluno,
aconselhando-o também sobre as dificuldades que se apresentariam nos processos de
aprendizagem. O professor reconheceu que atencdo pessoal a cada aluno no terreno
académico era sua missdo e que a reflexdo conjunta sobre as experiéncias de aprendizagem e
as acdes consequentes deviam ser guiada por ele. Foi, sem dlvida, pelo contato pessoal com o
aluno que o professor podia incidir mais eficazmente sobre sua motivacao, analisando com ele
Seus progressos, as causas de seus éxitos ou fracassos reorientados e seus esforcos para

continuar melhorando.

7. O que o professor gosta nos seus alunos?
Grafico 1

O que o professor gosta nos seus alunos?

25%

40% O Interesse

B Participagao

O Atencao

35%

Conforme esse grafico, com relagdo a pergunta: O que o professor gosta nos seus
alunos?, os professores entrevistados responderam da seguinte maneira: 25%, gosta da
atencdo, 35%, gosta da participacdo, e 40%, do interesse do aluno.

Primeiro, conforme o grafico, observou-se que, para o professor, o fato de os alunos
irem & escola, sala de aula, e prestarem atencdo, aos conteldos e ao professor é pré-requisito
de que o professor gosta nos seus alunos.

Segundo, constatou-se que, conforme esse mesmo grafico, um dos pré-requisitos
para 0 professor gostar nos seus alunos é a participacdo destes, quando na convivéncia da

escola, sala de aula, e no aprendizado dos conteddos.
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Terceiro, verificou-se que um dos pré-requisitos de o professor gostar nos seus
alunos, conforme grafico é o interesse deles pela sua escola, sala de aula e o aprendizado dos
conteudos, como também o interesse pelos professores, em alguma das vezes tirar suas
davidas.

Numa quarta perspectiva, observou-se que a participacdo ativa dos alunos sua
atencdo e seu interesse em sala de aula foram fundamentais para o professor, fortalecendo,
desta forma na relagdo professor/aluno, o sucesso escolar do jovem.

Abreu (1990) enfatizou que o desejo do professor foi romper com a situagdo de
classe dominada e encorajar maior participacdo, iniciativa e responsabilidade do estudante, o
que funcionava também como feedback, dividindo as responsabilidades no processo ensino-

aprendizagem.

8. O que o professor ndo gosta nos seus alunos?

Gréafico 1

O que o professor nao gosta nos

seus alunos?

®m Desmotivagédo do
aluno;

® [ndisciplina do
aluno;
Passividade do
aluno;

= Aversao do aluno;

m Desorganizagédo do
aluno.

Conforme esse grafico, com relacdo a pergunta: O que o professor ndo gosta nos seus
alunos?, 5%, dos professores entrevistados responderam que ndo gostam da desorganizagao
do aluno; 10%, ndo gostam da aversdo (preguica) dos alunos; 15%, ndo gostam da
passividade dos alunos; 25%, da indisciplina dos alunos, e 45%, da desmotivacdo dos alunos.

Numa primeira perspectiva, constatou-se que um dos pre-requisitos para o professor
ndo gostar dos seus alunos, na escola, na sala de aula, foi motivado pela desorganizacdo dos
alunos. Por mais que os professores mostrassem algumas formas de organizacdo, 0s jovens

continuavam como se ndo houvesse nada a se organizar.
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Segundo, observou-se que, conforme grafico acima, um dos pré-requisitos para o
professor ndo gostar dos seus alunos, na escola, sala de aula, e a aprendizagem dos contetdos,
de fato, foi motivado, pela preguica dos alunos. Por mais que o professor combatesse a
preguica através de atividades e explicacbes do dia a dia, os jovens ndo tinham a minima
atencéo.

Numa terceira perspectiva, de acordo com o grafico anteriormente apresentado,
verificou-se que um dos pré-requisitos para o professor ndo gostar dos seus alunos, na escola,
sala de aula e na aprendizagem dos contetdos, foi motivado pela passividade dos alunos. Por
mais que o professor abordasse, eles ndo se importavam.

Quarto, demonstrou-se que, conforme esse mesmo grafico, um dos pré-requisitos
para o professor ndo gostar dos seus alunos, na escola, sala de aula, e, a aprendizagem dos
conteudos, foi motivado tendo em vista a indisciplina dos alunos, por mais que o professor
chamasse a atencdo e combatesse a indisciplina dos jovens, ndo adiantava, pois era 0 querer
dos alunos, por ndo entenderem a importancia dos estudos.

Quinto, percebeu-se que, diante do grafico, um dos pré-requisitos para o professor
ndo gostar dos seus alunos, na escola, sala de aula e na aprendizagem dos contetdos, ocorreu
devido a desmotivacdo dos alunos. Por mais que o professor motivasse, através de atividades,
esses jovens, eles ndo tinham a percepcdo da importancia dos estudos; tendo em vista eles
darem importancia a outras atividades.

Numa sexta perspectiva, conforme o grafico anterior, observou-se que a
desorganizagdo, a aversdo, a passividade, a indisciplina e a desmotivacdo por parte do aluno
incomodaram os professores. Na relagdo professor/aluno, sé&o esses alguns dos fatores que
muita das vezes levam o aluno ao insucesso escolar.

Citado por Lucinda em 2001, de (Peralva, 1997), na visdo dos (as) alunos (as),
protesta-se contra 0 mau exercicio, pelo adulto, de sua capacidade de julgar e promover a
justica no desenvolvimento escolar. Esta e a forma compreendida pelos (as) alunos (as) como
manifestacdo de resisténcia ao julgamento escolar ou de protesto contra o “mau” professor ou
mau funcionario (a). Com frequéncia, o/a mau (a) professor (a) é descrito (a) pelos alunos
como aquele (a) que falta, que € fraco (a); que ndo consegue manter a disciplina na turma; que
é injusto (a), principalmente no que se refere aos resultados escolares; que ndo para com 0s/as
alunos (as), ou, ainda, que ndo demonstram entusiasmo pelo que faz.

Nessa perspectiva, pode-se compreender tais atos como manifestacdo de uma logica
de enfrentamento. Tanto o/a jovem como o adulto desenvolvem uma representacdo dos papéis

profissionais na escola. Quando o profissional ndo corresponde as expectativas dos (as) alunos
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(as), as atitudes e comportamentos podem ser entendidos como uma estratégia de contestacéo
desses papéis.

De acordo com Tapia (1999), o modo como os alunos enfrentavam a atividade
escolar ou a maneira como se portavam diante dos outros dependiam, também, de como 0s
professores organizavam as atividade de aula, promovendo, entre eles, interacbes de

cooperacdo, quando estimulavam os trabalhos individuais e em grupos.

9. O que influencia positivamente no trabalho do professor?
Gréfico 1

O que influencia positivamente no trabalho do
professor?

O Convergéncia entre:
alunos, professores,
15% funcionarios e gestores

B Equipe gestora coesa

55%

O Remuneracao salarial
satisfatoria

Conforme esse grafico, com relacdo a pergunta: O que influéncia positivamente no
trabalho do professor?, Observou-se que 15%, dos professores citaram que é a remuneracao
salarial satisfatoria; 30%, responderam que € uma equipe gestora coesa e 55%, responderam
gue € a convergéncia entre alunos, professores, funcionarios e gestores.

Numa primeira perspectiva, conforme o grafico, observou-se que um dos fatores que
influenciam positivamente no trabalho do professor, foi motivado pela remuneracdo salarial
satisfatoria. Neste contexto, o professor, como outro profissional de qualquer area sente-se
motivado para o pleno exercicio profissional.

Segundo, constatou-se que, um dos fatores que influenciam positivamente no
trabalho do professor, foi a coesdo da equipe gestora em determinar, através da discussao
coletiva, as demandas e atividades da escola, tornando-a, assim, um ambiente agradavel para

todos.
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Terceiro, de acordo com o grafico, verificou-se que um dos fatores que influenciam
positivamente no trabalho do professor foi motivado pela convergéncia entre alunos,
professores, funcionarios e gestores, proporcionando, no entanto, bom funcionamento do
estabelecimento escolar; e por sua vez, quando as atividades e o seu quadro de servidores
funcionam bem, a relagéo professor/aluno melhora consequentemente o sucesso escolar.

Numa quarta perspectiva, conforme o grafico acima, alguns dos fatores que
influenciam positivamente no trabalho do professor, foram a remuneracdo salarial satisfatoria,
coesdo da equipe gestora, e, convergéncia entre: alunos, professores, funcionarios, e gestores,
proporcionando a confianga real que a sociedade espera nos estabelecimentos escolares, um
bom desenvolvimento da educacdo dos seus filhos. Esta credibilidade faz com que, na relacdo

professor/aluno, os jovens tenham maior perspectiva de sucesso na escola.

10. Que influencia negativamente no trabalho do professor?
Gréfico 1

O que influencia negativamente o trabalho do
professor?

@ Divergéncia entre
alunos, professores,
funcionérios e gestores

15%
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25%
60%

O Ma remuneragao
salarial

De acordo com esse grafico, no tocante a pergunta: O que influencia negativamente o
trabalho do professor? Verificou-se que 15%, dos professores responderam que € a ma
remuneracdo salarial; 25%, responderam que € uma equipe gestora dividida, e 60%
responderam que e a divergéncia entre alunos, professores, funcionarios e gestores.

Numa primeira perspectiva, conforme o grafico acima verificou-se que um dos
fatores que influenciam negativamente no trabalho do professor, € ma remuneracdo salarial.
Devido a esta situagdo, o professor, como outro profissional de qualquer area, ndo se sente

motivado para o pleno desenvolvimento do seu exercicio profissional.
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Segundo, observou-se que, conforme o grafico, um dos fatores que influenciam
negativamente o trabalho do professor, foi motivado pela divisdo da equipe gestora, pois €
uma equipe que ndo se entende e quem determina as agOes, se a direcdo ou 0s demais,
tornando, um ambiente desagradavel para todos.

Terceiro, de acordo com o grafico, constatou-se que um dos fatores que influenciam
negativamente o trabalho do professor foi a divergéncia entre alunos, professores,
funcionarios e gestores, proporcionando, no entanto, mau funcionamento do estabelecimento
escolar; e por sua vez, quando as atividades e o seu quadro de servidores funcionam mal, a
relacdo professor/aluno, tende a piorar, e, consequentemente, provoca para alguns jovens o
insucesso escolar.

Numa quarta perspectiva, um dos fatores que influencia negativamente o trabalho do
professor foi ma remuneracdo salarial, divisdo da equipe gestora e divergéncia entre alunos,
professores, funciondrios e gestores, ocasionando, assim, a real desconfianga nos professores
e estabelecimentos escolares. Esta sociedade, ndo tendo credibilidade nos professores, como
também nos estabelecimentos escolares, pode haver a reducdo de matriculas e

consequentemente, 0s jovens que ai estudam alguns tendem ao fracasso escolar.

11. Segundo seu juizo, como é sua relacdo com os seus alunos?
Grafico 1

Relacdo professor/aluno

20%

O Boa
® Otima

80%

Conforme esse grafico, constatou-se que, no que concerne & pergunta: Segundo seu
juizo, como é sua relacdo com seus alunos?, 20%, dos professores entrevistados responderam
que tém uma Otima relacdo com seus alunos; e 80%, afirmaram ter uma boa relacdo com seus

alunos.
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Numa primeira perspectiva, de acordo com esse grafico, observou-se que o professor
conduziu e dirigiu a turma, sabendo que era bom e agradavel manter uma Otima relacdo com
seus alunos em sala de aula.

Segundo, verificou-se que, a relacdo do professor foi motivada, no entanto, por uma
boa convivéncia com os alunos em sala de aula.

Numa terceira perspectiva, constatou-se que, do ponto de vista dos professores, eles,
em sua maioria, tinham uma relagdo bastante positiva com os alunos.

Conforme ressaltou Morales (1999), o professor sabia que era bom e desejavel
manter uma boa relacdo com seus alunos em sala de aula.

Foi a experiéncia da vivéncia relacional professor/aluno, aliada a prévia preparacédo
técnica, psicologica e humana do professor que o conduziu a uma orientagdo motivacional
intrinseca do proprio aluno, impulsionando-o no sentido de dar continuidade ao que aprendeu,
aprofundando o0s seus centros de interesses e descobrindo o seu potencial de acgédo
transformadora de niveis de acdo e fecundadora de sucessivos graus de expectativas e
aspiracoes.

Atribuindo o papel de formador de formadores, Demo (1993) validou a razdo da
presenca dos docentes no processo pedagdgico como vanguardista do desenvolvimento,
produzindo ciéncia e tecnologia com criatividade e espirito transformador. O professor, como
educador, transcendeu a posicdo de instrutor e preocupou-se em ampliar caminhos para a

emancipagdo dele mesmo e de seus alunos.

12.  Segundo seu juizo, como vocé classifica suas atitudes em sala de aula?
Grafico 1

Como vocé classifica suas atitudes em salade
aula?

10%

@ Otimas
B Boas

90%
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De acordo com esse gréfico, com relagdo a pergunta: Como vocé classifica suas
atitudes em sala de aula?, constatou-se que 10%, dos professores entrevistados tém otimas
atitudes em sala de aula; e 90%, detém boas atitudes com seus alunos em sala de aula.

Numa primeira perspectiva, conforme o gréfico, verificou-se que os professores
tiveram Otimas atitudes com seus alunos em sala de aula, haja vista que cumprem o que O
programa de ensino da escola exige, como também corresponderam as expectativas e
atividades coerentes com as solicitagbes exigidas pela escola e alunos.

Segundo, de acordo com os dados da pesquisa, detectou-se que os professores que
tiveram boas atitudes com seus alunos em sala de aula usaram o0s recursos que tinham para
fazer um bom trabalho, com profissionalismo, respeitando os limites de cada um dos jovens,
trabalhando em prol do desenvolvimento do aluno.

Numa terceira perspectiva, diante dos dados expressos no grafico, constatou-se que
professores que tém boas e Otimas atitudes com seus alunos em sala de aula, sdo realmente
educadores, transmitem amizade, confianca e responsabilidade para os jovens desenvolverem

suas aprendizagens.

13.Vocé mudaria alguns aspectos da sua metodologia?
Gréfico 1

Vocé mudaria alguns aspectos da sua
metodologia?

15%
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Conforme esse grafico, com relacdo a pergunta: Vocé mudaria alguns aspectos da
sua metodologia?, Observou-se que 15%, dos professores entrevistados responderam que nédo
mudariam sua metodologia e 85%, dos professores responderam que mudariam sua

metodologia.
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Numa primeira perspectiva, de acordo com o grafico, verificou-se que os professores
responderam ndo mudar alguns aspectos metodologicos, tendo em vista esses profissionais
serem bastantes conservadores e, possivelmente, por ndo gostarem e nem terem habitos de
mudancas metodoldgicas. Eles acham que as metodologias que usam séo eficazes, apesar de
mudancgas educacionais, no sentido de adaptar as metodologias as épocas.

Segundo, constatou-se que, conforme o grafico, os professores aceitam mudancas em
alguns aspectos metodoldgicos, pelo fato de beneficiar o professor e o aluno em sala de aula,
no ensino-aprendizagem.

Terceiro, de acordo com o grafico, observou-se que o0s professores aceitam as
mudancas, nos aspectos metodologicos e entendem que trabalhar novas ideias é essencial para
a formacdo da cidadania. Eles tendem também que mudando a metodologia conseguem obter
melhores resultados entre professores e alunos.

Numa quarta perspectiva, constatou-se que, conforme o grafico, que os professores,
na sua maioria, sentiram necessidades de modificacdes em seus procedimentos metodologicos
devido as mudancgas educacionais e, em seguida, a uma aprendizagem dos alunos.

De acordo com o pensamento de Tunes (1991), o professor precisa mediar para o
aluno um conhecimento Ibgico, racional, cientificamente aceito, considerado no processo
pedagogico dentro das razOes afetivas, culturais e ideoldgicas do aprendiz, as quais,
geralmente, ndo eram consideradas.

O planejamento de ensino realizado pelo professor deveria seguir metodologias ricas
e variadas, devendo praticar 0 ensino expositivo e a aprendizagem de recepcdo, 0 estudo
dirigido, a aprendizagem por descobrimento guiado e aprendizagem autbnoma. Em cada
momento, o professor deveria utilizar metodologias que Ihe parecesse mais diretas, mais
eficazes ou mais enriquecedoras e, sobretudo, mais motivadoras. Deveria combinar o trabalho
individual dos alunos com trabalhos em pequenos e grandes grupos e a reflexdo individual
com os debates.

14. No tocante a aprendizagem do aluno, vocé acha que a metodologia é:
Grafico 1
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No tocante a aprendizagem do aluno, vocéa acha
que a metodologia que utiliza é:

10%

O Boa
| 6tima

90%

Conforme o grafico acima, observou-se que com relacdo a questdo: No tocante a
aprendizagem do aluno, vocé acha que a metodologia que utiliza é:; 10% dos professores
entrevistados responderam que é 6tima, e 90%, dos professores responderam que é boa.

Numa primeira perspectiva, de acordo com grafico, constatou-se que, uma minoria
dos professores, no tocante a aprendizagem do aluno, acha que a metodologia que utilizam é
otima.

Conforme o grafico, numa perspectiva segunda, verificou-se que a maioria dos
professores no tocante a aprendizagem do aluno acha que a metodologia que utilizam é boa,
porque a maioria dos alunos compreendem os contetdos abordados, como também porque 0s
jovens tém obtido bons resultados na aprendizagem.

Em conformidade com os dados apresentados no grafico acima, comparando com o
grafico da questdo 13 — Vocé mudaria alguns aspectos da sua metodologia? Onde 15% dos
professores entrevistados responderam ndo e 85% responderam sim, nos apresenta normal,
(ndo had contradicdo). Neste sentido, mesmo a metodologia sendo boa e 6tima, foi constatado
que a depender das circunstancias os professores estdo dispostos a mudar suas metodologias.

Conforme Kullok (2002), a relacdo professor/aluno deixa de ser uma relacdo vertical
e de imposicdo para ser a construcdo de um conhecimento coletivo, participativo, em que
figuem claros os papéis desempenhados pelos participantes desse processo.

Nessa forma de trabalho, exige-se muito mais do professor, pois ele devera, sim, ser
um detentor do conteldo do seu trabalho, além de saber relacionar-se competentemente. Essas
acOes deverdao transformar o espaco da aula em algo mais prazeroso do que aquele que se tem
visto atualmente.

Aulas mais vivas, participativas, planejadas e executadas que tenham como
preocupacdo o ato de aprender fardo com que o trabalho ocorra de forma conjunta e

participativa. Mas € preciso que o aluno sinta-se participante desse processo.
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15. No que se refere a repeténcia, vocé acha que?
Grafico 1

No que se refere a repeténcia vocé
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aluno;
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professor e do aluno;
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escola e do aluno.

De acordo com esse gréfico, verificou-se que com relacdo a pergunta: No que se
refere a repeténcia, vocé acha que:;10% dos professores entrevistados responderam que a
responsabilidade é da escola e do aluno; 15%, responderam que a responsabilidade é do
professor e do aluno; 20%, responderam que ndo existem responsaveis e 55%, responderam
que a responsabilidade € do aluno.

Numa primeira perspectiva, conforme o dado do grafico constatou-se que a
repeténcia foi motivada pelo fato de que a responsabilidade é do aluno, que ndo Vvé na escola
uma oportunidade que contribuira para seu futuro.

Segundo, de acordo com os dados do gréfico, observou-se que a repeténcia €
responsabilidade do professor e do aluno. Isso é decorrente de alguns professores ndo
demonstrarem aos alunos a importancia do interesse pelos estudos, como também, que todos
tém uma participacdo na repeténcia, inclusive a familia do aluno.

Terceiro, conforme grafico acima, verificou-se que, nas respostas dadas, pelos
professores entrevistados, ndo existem responsaveis pela repeténcia, que é atribuida a todo um
conjunto do sistema; isto porque cada um depende do bom andamento de todos, como
também, um segmento complementa o outro, e vice-versa.

Numa quarta perspectiva, constatou-se conforme grafico que a repeténcia foi
motivada pelo proprio aluno, devido, ao fato de este ndo ter interesse nem compromisso pelos
estudos, embora 0s jovens desse universo achem que o estudo ndo tem sentido para eles.

Para Rosa Maria Torres (2004), juntamente com a falta de acesso a escola e a evasao
escolar, a repeténcia € um dos maiores problemas dos sistemas escolares contemporaneos,

embora, em nivel internacional, seja vista como um fendmeno tipicamente latino-americano.
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Ela é, na verdade, um fenbmeno que, de maneira aberta ou velada, afeta a maior parte dos
sistemas escolares no mundo.

A repeténcia ¢ a “solucdo” interna que o sistema escolar encontrou para lidar com o
problema da ndo aprendizagem ou da ma qualidade de tal aprendizagem. Dessa forma,
analisar as fontes e a natureza da repeténcia € analisar a prépria missdo das escolas, incluindo
a serie de variaveis e processos que incidem sobre a aprendizagem no meio escolar, sua

qualidade, seus contextos e seus resultados.

16. Em sua opinido, quais os fatores que interferem na aprendizagem dos alunos?
Gréfico 1

Fatores que interferem na aprendizagem dos
alunos?
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De acordo com esse gréfico, observou-se que, com relacdo a pergunta: Em sua
opinido, quais sdo os fatores que interferem na aprendizagem dos alunos?, 10% dos
professores entrevistados responderam que € a amizade indevida;, 15%, violéncia; 20%,
motivacdo do aluno e 55%, poder aquisitivo da familia.

Numa primeira perspectiva, verificou-se que os fatores amizade indevida violéncia
escolar, motivacdo do aluno e a falta de estrutura familiar, nesta pesquisa, sS40 0s que
interferem na aprendizagem dos alunos.

Segundo, de acordo com o grafico, observou-se que a amizade indevida dos jovens
com os colegas de sala de aula interfere nas suas aprendizagens, fazendo cair o rendimento
escolar e, consequentemente, haja o insucesso escolar, ocasionando, assim, um dos fatores

que interferem na aprendizage m.
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Terceiro, verificou-se que, de acordo com os dados da pesquisa, um dos fatores que
interferem na aprendizagem é a violéncia praticada pelos jovens em sala de aula, que em
muito dos casos, tem ocasionado, lesdes sérias neles mesmos, como também em professores,
e consequentemente, gerando uma crise que vem criando uma série de transtornos para toda a
sociedade.

Quarto, conforme grafico acima, constatou-se que um dos fatores que interferem na
aprendizagem dos jovens é a sua propria desmotivacdo nos estudos. Muitos entendem que o
estudo ndo o levara a nada, processo que cada vez mais vem tornando-se um verdadeiro rolo
COMpressor.

Numa quinta perspectiva, de acordo com os dados da pesquisa, observou-se que um
dos fatores que interferem na aprendizagem dos jovens € a falta de estrutura familiar, como
por exemplo, o0s aspectos econémicos sociais e culturais, interferindo e refletindo no
desenvolvimento e na formagéo desses jovens.

Para Pellanda (2006), vivemos um modelo socioecondmico de grandes
desigualdades. As disparidades econOmicas, sociais e culturais evidenciam a “guerra” que a
imensa maioria dos habitantes da terra precisam travar diariamente, para manter a vida, o
respeito e a dignidade. Estamos entre os paises de piores condicdes de vida. O Brasil é 0
campedo de concentracdo de renda, o que sé agrava as dificuldades de inclusdo dos jovens na
escola e na sociedade.

Para Perrenoud (2007), seja qual for o grau de selecdo prévia, ensinar é confrontar-se
com um grupo “heterogéneo” (do ponto de vista das atitudes, do capital escolar, do capital
cultural, dos projetos, das personalidades, etc...). Ensinar € ignorar ou reconhecer essas
diferencas, sanciona-las ou tentar neutraliza-las; fabricar o sucesso ou o insucesso através da
avaliacdo informal. Construir identidades e trajetorias. Contudo, regra geral, as didaticas nada
dizem sobre as diferengas; falam de um aluno, “médio” ou de um sujeito epistémico;

desconhece a dificuldade que ha em fazer os alunos gostarem de certas disciplinas.
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17. A sua escola estd preparada para trabalhar favoravelmente as dificuldades dos
alunos?
Grafico 1
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Conforme o gréfico, verificou-se que, no tocante a pergunta: A sua escola esta
preparada para trabalhar favoravelmente as dificuldades dos alunos?, 10%, dos professores
entrevistados responderam sim, as vezes; 15%, sim, em parte; e 75%, ndo.

Numa primeira perspectiva, de acordo com os dados da pesquisa, Verificou-se que a
escola estd preparada para trabalhar favoravelmente as dificuldades dos alunos; sim as vezes e
sim em parte. Isso ocorre tendo em vista que a escola e seu quadro pessoal s6 efetuam
satisfatoriamente as aulas dadas, seminarios, projetos e avaliagdes.

Numa perspectiva segunda, conforme esse grafico, observou-se que a escola ndo esta
preparada para trabalhar favoravelmente as dificuldades dos alunos, mediante pontos e
detalhes como melhoramento das estruturas fisicas da escola, construcdo de laboratérios de
informatica, ciéncias, mateméatica e biblioteca. O agravante também é que, ndo ha um
direcionamento para o pleno funcionamento, devido a falta de compromisso por todas as
partes (pais, professores, dire¢do escolar e o estado). Ainda, na maioria das escolas brasileiras,
continua uma ingeréncia profunda para o pleno funcionamento das escolas.

Para Alvaro Marchesi (2004), num mesmo sistema educacional, as desigualdades s&o
bastante notaveis nas taxas de formandos no ensino, seja, em qualquer nivel, nas mais
variadas comunidades, regides, paises, quando o sistema educacional vigente €, em todas elas,
0 mesmo; a formacdo inicial dos seus professores é a mesma; o sistema de acesso a funcao
publica, também o mesmo. Os sistemas de avaliagdo e de promocdo, os mesmos. Inclusive,

grande parte do curriculo é 0 mesmo? Existe uma relagdo determinante entre 0s contextos
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econdmico, social e cultural e o rendimento dos alunos. AlEm disso, apesar das grandes
diferencas encontradas entre as comunidades, a percentagem do fracasso escolar ao término
da educacéo obrigatoria é ainda mais elevada na grande maioria delas.

Por essa razdo é preciso reconhecer que o funcionamento do sistema educacional tem
também uma parte importante de responsabilidade na porcentagem do fracasso escolar. As
sensibilidades diante das dificuldades de aprendizagem dos alunos, 0s recursos existentes, a
preparacdo e incentivo dos professores, a flexibilidade do curriculo, a aten¢do as escolas que
alfabetizam os alunos com maior risco de fracasso e 0s programas disponiveis para
proporcionar uma resposta adequada aos alunos com dificuldades de aprendizagem sé&o
condi¢bes gerais que ttm uma relacdo importante com a percentagem de alunos que alcancam

0s objetivos estabelecidos na educagéo.

18. Quais problemas de aprendizagem seus alunos apresentam?
Grafico 1

Quais problemas de aprendizagem
seus alunos apresentam?

O A leitura

B A escrita

O Interpretacao de
texto

O Calculos
matematicos

N&o se computou o percentual porque os professores entrevistados deram mais de
uma resposta.

De acordo com os dados desse grafico, observou-se que com relacdo a pergunta:
Quais os problemas de aprendizagem seus alunos apresentam?, os professores entrevistados
responderam da seguinte forma: os jovens apresentam problemas de dificuldades em calculos
matematicos, interpretacdo de textos, na escrita, e na leitura.

Primeiro, conforme dados da pesquisa, Vverificou-se que um dos problemas de
aprendizagem nos alunos foi motivado pela deficiéncia dos jovens com os célculos

matematicos, os quais tinham dificuldades de desenvolver as quatro operacdes matematicas,
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apresentando, assim, condicdes de serem fracassados na disciplina de matemética, 0 que traz a
responsabilidade para que os proximos professores dessa disciplina conduza-o0s para 0 SUCesso
escolar.

Segundo, de acordo com os dados desse grafico, constatou-se que a interpretacdo de
texto foi um dos problemas de aprendizagem dos alunos, e que todos os textos tém um
“destino” desigual. Uns sdo interpretados, outros comentados, explicados; e dai por diante,
neste caso, como ndo sabe interpretar o texto em nenhuma das formas, o desenvolvimento
escolar desses jovens esta comprometido e, consequentemente, o aluno trilhard por uma
sequéncia de insucesso escolar. Essa conjuntura leva o professor a trabalhar mais esses
jovens, na aprendizagem, para que estes alcancem 0 sucesso escolar.

Numa terceira perspectiva, conforme os dados da pesquisa, observou-se que, alguns
dos problemas de aprendizagem dos alunos foram motivados pelas modalidades linguisticas
(leitura e a escrita), em que esses jovens ndo se encontram em situagdes de interacdo que as
levem a falar e originar coisas com sentidos, do ponto de vista fonoldgico, lexicoldgico,
gramatical e textual. Nesses aspectos, cada crianga, por meio das préaticas escritas, restabelece
em parte essa relacdo reflexiva com a linguagem, dentro de uma consciente manipulacao.

Para Bernard Lahire (2004, p.), em vez de se encontrarem em situacdes de interagéo
que as levem a falar e originar coisas com sentido, as criancas sdo convidadas a adotar,
mediante jogos de linguagem escolar, uma proposicdo afastada dos jogos ordinarios da
linguagem. Em vez de falarem que o sentido da situacdo enunciativa requer o uso da palavra,
veem-se na obrigacdo de considerar a linguagem como um universo autbnomo, estruturado
por um meio de complexos sistemas de relacBes entre unidades de diferente nivel (letras,
silabas, palavras, frases, textos). Por isso mesmo, a escola precisa de uma completa

modificacdo de proposicGes em relagdo a linguagem.

“Como manifesta o filésofo Ludwig Wittgenstein, se “o homem possui a
faculdade de criar linguagens por meio das quais pode expressar cada
sentido, sem possuir nenhuma no¢do nem da maneira como cada palavra
obtém significado nem do que significa, como se a fala sem conhecer como
se produzem os sons especificos que origmam a palavra”, a escola ¢,
portanto, o lugar privilegiado onde se tenta que 0s seres sociais se
conscientizem da linguagem, abordando esta como tal desde mdaltiplos
angulos, mediante um trabalho sistematico que consiste em exercicios,
perguntas e corre¢des constantes; o lugar onde se pretende transformar as

9% ¢ 9999

praticas linguisticas “cotidianas”, “espontaneas”, “comuns””.

Por outro lado, parece que os alunos mais alheios ao universo escolar dificilmente

chegam a compreender a linguagem a margem da experiéncia, de situacdes que esta mesma
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estrutura e dentro da qual encontra seu sentido e fungdes. A partir desse “ponto de vista”, quer
dizer, desde o momento em que a linguagem estrutura a experiéncia, mas se funde com ela,
constroi realidades, mas se ignora como tal e se compreende sociologicamente que 0s Signos
distintos da escola (a fonética, a seméntica e a sintaxe, por exemplo), sobre a base de outras
praticas lingliisticas e de outro tipo de relacdo com a linguagem, care¢cam de sentido para estes

alunos.

19. Que atividades a escola oferece para minimizar estes problemas?

Com referencia a pergunta e aos dados da pesquisa, 0s professores entrevistados
responderam que trabalham ciranda de leituras, dramatizacdo, Jograis jogos, ginasticas,
dancas, projetos de leituras, projetos interdisciplinares, projetos com poesia na escola, projeto
“a musica em minha vida exercendo a cidadania”, conteudos interdisciplinares e reunibes com
0S pais.

Numa primeira perspectiva, de acordo com os dados dessa questdo, observou-se que,
apesar de utilizarem-se das mais diversas formas de aprendizagens, alguns dos jovens
continuam, no entanto, com dificuldades na aprendizagem, e em muitos casos, sem éxito
escolar.

Numa segunda perspectiva, diante dos dados pesquisados, nesta pergunta, constatou-
se que, os professores utilizaram-se das mais variadas formas e técnicas, como também de
seus conhecimentos, suas habilidades, sua motivacio e confianca. E neste contexto que s6 0
professor sabe realmente fazer diferenca na sala de aula. Ele é insubstituivel no éxito escolar
ou no insucesso escolar. As escolas, os alunos, os funcionarios, pais, mas a presenca do
professor é indispensavel.

Numa terceira perspectiva, conforme os dados da pesquisa, Vverificou-se que, saber
ler e contar é muito (til; no entanto, para os dias atuais, essas habilidades vdo além do hoje
conhecermos como ‘“habilidades basicas”, a fim de preparar os alunos para enfrentar um
mundo que esta em constante mudanca.

Para Stoll (2004), as escolas estdo encarregadas de preparar os alunos para enfrentar
um mundo que estd em mudanca constante. O objetivo Ultimo das melhorias escolares é
assegurar o progresso dos alunos, suas realizacdes e seu desenvolvimento. Contudo, para
proporcionar uma aprendizagem para o futuro, é necessario captar a esséncia do que
provavelmente aconteca no século XXI. Um recente informe britAnico propde as seguintes

“competéncias” em relacdo ao século XXI, gragas as quais “podemos ajudar os alunos a
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serem capazes de satisfazer as demandas mais complexas que lhes serdo exigidas no futuro™:
aprendizagem, cidadania, relacionar-se com as pessoas, saber se desenvolver nas situacoes.
Em outro informe alternativo, embora igualmente convincente, a Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI da UNESCO afirma que os quatro “pilares do
conhecimento” deveriam ser aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser.

Ambos os informes reconhecem a importancia das disciplinas e das habilidades de
base: ndo hd duvida de que saber ler e contar € algo necessario. No entanto, essas habilidades
vao além do que hoje reconhecemos como ‘“habilidades basicas” e prestam a mesma atencao
ao que Howard Gardner descrevia como inteligencia interpessoal e intrapessoal, e 0 que
Daniel Goleman chamou inteligéncia emocional. Compreender nossa prépria educacao,
conservar o desejo de aprender, de forma que sempre estejamos abertos a coisas novas, e
conviver com 0 proximo em harmonia: deve ser isso, sem dlvida, 0 que a aprendizagem no
mundo de hoje e de amanhd essencialmente nos traz?

Para aqueles adultos que trabalham nas escolas e tratam de se manter em dia e
enfrentar a complexidade e a influéncia produzida pelas inimeras mudancas que afetam seu
trabalho diariamente, aprender é também um fator essencial. Realmente, mudar significa
aprender. O que hd no contexto das escolas que tém éxito e fomentam e melhoram a
aprendizagem? A capacidade interna das escolas € um fator vital a esse respeito.

A capacidade interna é o poder de empreender e manter a aprendizagem continua dos
professores e da escola em si mesma, cujo objetivo é aumentar a aprendizagem dos alunos.
Uma escola com capacidade interna de aprendizagem pode enfrentar a mudanca,
independentemente de onde proceda, e pode prosperar num ambiente de transformacéo.

Citado por Stoll em 2004 de (Michael Fullan), o professor como sujeito de
aprendizagem encontra-se justamente no centro da mudanca escolar. Nada, nem ninguém, é
mais importante para a melhoria da escola que os professores. A mudanca educacional
depende de que os professores facam e pensem: é tio simples e complicado como isso”. E
muito  dificil mudar as técnicas pedagdgicas dos professores. Ha oito influéncias que
interagem entre si e que sdo especialmente importantes na hora de estabelecer a capacidade de
um professor para enfrentar a aprendizagem continua e manté-la; sua vida e experiéncia
profissional, suas crencas, o bem-estar emocional, seus conhecimentos, suas habilidades, sua
motivacdo para aprender, sua conflanca em saber que realmente pode fazer a diferenca e seu

senso de interdependéncia.
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CONCLUSAO

O nascimento do pensamento é igual ao nascimento de
uma crianga: tudo comeca com um ato de amor. Uma
semente ha de ser depositada no ventre vazio. E a
semente do pensamento é o sonho. Por isso 0s
educadores, antes de serem especialistas em ferramentas
do saber, deveriam ser especialistas em amor:
intérpretes de sonhos.

Rubem Alves
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A pesquisa mostra que a faixa etaria do sexo masculino e feminino variou de 10 a 16
anos, sendo mais concentrada no nivel dos 13 aos 16 anos. O sexo masculino apresentou uma
variacdo na faixa etaria que a torna mais velha. No entanto, os sujeitos femininos eram
predominantes, isto €, maioria em relacdo aos do sexo masculino. Essa variacdo de idade e a
entrada tardia na escola implicam na aprendizagem do aluno.

De acordo com os dados da pesquisa comprovou-se que a maiorias dos jovens, séo
provenientes da zona rural e moram com seus pais. Tendo que conviver, com uma sSituacéo
boa economicamente, ou também, com uma ma situacdo social, econdbmica, cultural, sua e dos
seus familiares, encontram nos seios de seus familiares uma ancora de convivéncia. O laco
familiar demonstra-se predominantemente essencial para que se possa ter uma familia unida e
coesa. Nessa regido a maioria das familias sdo de concepcdo tradicional, com a presenca do
pai, méde, filhos, tios, netos e avos.

Conforme dados da pesquisa, notadamente, como em qualquer cidade de porte
pequeno, médio e grande, esses jovens que vivem com 0s avos sdo vitimas da desestruturacéo
familiar, apresentam poder aquisitivo baixo, muitas vezes sem trabalhos, tendo que conviver
com oportunidades contrarias as dos jovens com melhor poder aquisitivos; dai, tanto os que
tém melhor poder de compra, como o0s que dettm menor barganha social e econdmica,
tendem ao fracasso escolar.

De acordo com os dados da pesquisa, sdo familias que apresentam de um a oito
filhos, onde, esses jovens e seus iIrmdos na sua maioria estudam na sede do municipio de
Nossa Senhora da Gloria. Ndo sdo casados e nem tém filhos. Primeiramente, logo cedo tém
gue ajudar seus pais nas atividades produtivas locais, como forma de sobrevivéncia sua e
familiar, indo a escola ja& com certo tipo de enfado (cansados), chegando a escola, muitas
vezes, sem motivacdo para estudar, o que, quase sempre implica e o leva ao insucesso escolar.

Conforme os dados da pesquisa s@o jovens, 0s quais, ndo tém perspectivas de serem:
solidarios, empreendedores, amantes da arte de pensar. Muitos vivem alienados, ndo pensam
no futuro, ndo tém garra e projeto de vida, devido ndo gostarem de estudar. Diante disso,
percebe-se a necessidade do papel do verdadeiro educador, de orientador, para mudar essa
situacdo a fim de que esses jovens ndo se estabelecam no indice de fracasso escolar.

Diante dos dados da pesquisa as salas de aula continuam divididas entre os alunos
gque vdo e 0S que ndo vao assistir as aulas. As escolas tém mecanismos, mas continuam sem
usa-los para o acompanhamento dos que querem e dos que ndo querem assistir & aula,
ocasionando, assim, um dilema em que alguns aprendem e outros ndo. Esta probleméatica de

criancas que aprendem e outras ndo estdo presentes nessas escolas pesquisadas e em qualquer
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escola localizada nas regides pobres do pais, principalmente na zona do semiarido sergipano e
da regido Nordeste, implicando, assim, na relagdo professor/aluno o insucesso escolar.

Como inferiu nos dados desta pesquisa, um s6 professor tem que ensinar o
multisseriado, ou seja, trabalhar com alunos do 2° ao 5° ano, ensinando todas as disciplinas
em uma sala de aula nas escolas do Ensino Fundamental da zona rural sergipana e
principalmente do Nordeste brasileiro. Esses alunos, conforme dados das entrevistas, sao
oriundos da zona rural, onde o professor trabalha com até 50 alunos, com menos de um metro
quadrado por aluno. Estas condicdes, no entanto, mesmo sem o querer do professor, realmente
implicam, na relacdo professor/aluno, no fracasso escolar.

Tais situacOes, relacionadas no paragrafo acima, percebe-se estresses de ambas as
partes, causando distlrbios na aprendizagem do educando, regredindo o rendimento escolar e
proporcionando a evasdo e a repeténcia, devido aos desgastes mentais e psiquicos do
professor e do aluno.

Os dados desta pesquisa confirmam que: 0s pais desses jovens na sua maioria Sao
analfabetos, porém, no entanto, com referencia ao aproveitamento escolar as mulheres ao final
do ensino médio e superior obtém melhor éxito, entre os sujeitos masculinos. A mudanga no
equilibrio entre homens e mulheres na escola e no trabalho levara as importantes mudangas na
familia e na sociedade. Geralmente, quanto mais meninas na escola, mais elevado o
desempenho de todos. Assim, a educacdo das meninas seria positiva para 0S meninos.

Conforme dados da pesquisa, alguns alunos em dependéncia traziam histéria de
reprovacao anterior, reforcando o pensamento de que, muitas vezes, ele poderia chegar a
escola com historia de fracasso escolar, mas foi necessario que se observasse que este fator
ndo foi por si s6 determinante do fracasso e, sim, mais um elemento a ser analisado e
verificado, e, dai, detectado como contribuinte ou ndo do conjunto de fatores que
desencadearam o fracasso escolar. Nas disciplinas de matematica, portugués, geografia,
historia e inglés, predomina o maior nimero de dependéncias ou repeténcias escolares.

Uma convivéncia agradavel servia como mediadora para o0 processo de
aprendizagem, e o que ocorreu foi que, tanto alunos como professores se colocaram numa
posicdo autossuficiente, de forma que cada um isentou-se dessa responsabilidade, tornando
inviaveis a reflexdo e a procura de solugbes conjuntas para obter-se uma convivéncia

verdadeiramente satisfatoria.
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No tocante aos aspectos metodoldgicos dos professores, deparou-se com um alto
indice percentual que afirmou que dificulta o processo de aprendizagem e que 0s alunos
mudariam o procedimento didatico do professor. A falta de interesse e de compromisso do
préprio aluno, a dificuldade de aprendizagem, a relacdo professor/aluno e a metodologia do
professor também foram apontadas, pelo aluno, como fatores determinantes do fracasso
escolar.

Os alunos desejavam um professor competente (em didatica e em conhecimento),
motivador, que tivesse real interesse por sua profissdo, organizado, eficiente, seguro,
extrovertido, simpatico, dindmico, espirituoso, que ndo se colocasse no “pedestal” e que ndo
fosse autoritario.

Sendo os alunos a esperanca da humanidade e do amanhd, o professor deveria
apoiar-se na preparacdo desses educandos. Ele seria, também, um balsamo do processo contra
a angustia que poderia existir no homem atual, em relagdo a um ensino classico desprovido de
valores primordiais, que muito poderiam contribuir para a formacdo da sua integridade.

O professor interagiria com o aluno, de forma tal, que procuraria conhecer seus
processos de crescimentos para planejar estratégias que o auxiliariam a compreender a
diversidade de suas capacidades, estimulando o exercicio do pensamento e da criatividade,
considerando que a experiéncia de vida trazida pelo aluno tem como objetivo propiciar o
esclarecimento de vinculos entre estas e 0s novos conhecimentos construidos.

No processo de ensino-aprendizagem, o aluno é o sujeito e o construtor do processo.
Toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom relacionamento entre os elementos que
participam do processo, aluno, professor, colegas de turma didlogo, colaboracdo, participacéao,
trabalhos e jogos (brincadeiras) em conjunto ou em grupos, respeito matuo, etc.

No que se refere a aprendizagem do aluno, o professor deveria estar atento ndo s6 ao
ritmo de cada um, mas tambem a formacdo de sua identidade e sua personalidade.

Esta percepgdo se daria se fosse considerado o ensino-aprendizagem coOmo processo
relacional, onde quem ensina e quem aprende influenciam-se reciprocamente.

A interacdo professor/aluno ultrapassa o0s limites profissionais e escolares, pois €
uma relacdo que envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida. Observamos que a
relagdo professor/aluno deve sempre buscar a afetividade e a comunicagdo entre ambos, como
base e forma de construgdo do conhecimento e do aspecto emocional. A auséncia psico-
afetiva entre o professor e o aluno poderia estar na origem das causas do fracasso escolar. Para

os alunos, quando o professor ndo se envolve afetivamente na relacéo estabelecida entre eles faz com
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que aspectos importantes, como sua falta de interesse, de atencdo e suas frustracbes passem
despercebidas.

O professor historicamente aprendeu a responsabilizar seus alunos pelas dificuldades
do processo ensino-aprendizagem, aceitando a ideia de que a responsabilidade da
aprendizagem da turma nunca € sua. Todos os alunos deveriam ser percebidos por seus
professores, para que estes lhes dessem a atencdo e motivacdo das quais necessitam para a
formacdo do seu autoconhecimento, de sua autoestima e da sua identificacdo com as
disciplinas ministradas.

O maior motivador para um aluno é ter um bom professor. Também diz que um bom
professor seria aquele que soubesse motivar seus alunos.

Saber ler e contar ¢ muito Util, no entanto, para os dias atuais, vao além do hoje
conhecer como ‘“habilidades basicas” para preparar os alunos para enfrentar um mundo que
estd em constante mudanga.

N&o se quer, aqui, tirar do professor as suas responsabilidades dentro desse processo,
mas mostrar que a relacdo professor/aluno ndo é um fato isolado, e sim um dos aspectos do
conjunto de fatores que estdo diretamente ligados ao aluno e que influenciam como também,
implica no seu processo de aprendizado.

Na fala dos professores, sujeitos da pesquisa, ficou clara a sua preocupacdo e
percepcao da contribuicdo dada muitas vezes por sua postura a construcdo do fracasso escolar,
guando a sua metodologia encontra-se defasada, ndo atingindo as reais necessidades de
aprendizagem, contribuindo para a falta de interesse do aluno.

A metodologia do professor, falta de interesse e a falta de compromisso da escola
sdo também alguns fatores determinantes do fracasso escolar.

Foi também detectada a falta de interesse na conduta do professor, devido a gama de
atribuices e responsabilidades a ele destinadas, isso de fato ocorreu devido a todo um
processo encadeado no compromisso das partes (pais, alunos, escola e Estado) no
desenvolvimento educacional dos jovens.

O professor admitiu a necessidade da formagdo continuada como fator de suporte e
desenvolvimento dos aspectos pedagogicos, para auxilid-lo na dinamicidade da relacao
professor/aluno. Acredita, também, ser ele proprio, com seus procedimentos metodoldgicos e
a falta de envolvimento da escola os principais culpados do fracasso escolar, e busca,
ideologicamente dentro dessa formacdo, o auxilio para a construcdo de uma nova realidade,
na qual sua relacdo com o aluno possa vir a ser fortalecida e tornar-se fonte constante de
promocao do educando.
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Conforme os dados apresentados nesta pesquisa visto ndo haver esgotado o estudo, a
proposta € que se faga uma nova discussdo da problematica do fracasso escolar. No entanto,
assim, sugerem-se novos estudos que possam subsidiar as proprias politicas educacionais, no
sentido de que possam auxiliar o professor de forma efetiva e ndo crucial a desmistificar o
fracasso escolar em sua relagdo com o aluno, entendendo essa relacdo como aquele que faz
parte de um conjunto de fatores, e ndo como um fator isolado, que precisa ser trabalhado para
gue, realmente, sejam minimizados os altos indices de insucesso escolar.

Finalmente, o professor deve saber assumir-se em tudo que faz, isto é, assumir-se
como ser pensante, ser social e historico, assumir-se como sujeito, sem excluir, dessa forma,
0S outros; sem se considerar o Unico detentor da verdade. Essa assuncdo deve estar presente
em tudo o que o professor faz nas suas palavras, seus gestos, seus atos, pois essas
manifestacbes da identidade cultural e da aceitacdo do professor sdo importantes para 0 gosto
do aluno pelo aprender (FREIRE, 1996).

De acordo com Freire (1996), ainda, o educador ndo ensina apenas 0S conteddos,
mas ensina, principalmente, a pensar, a concluir, a construir, ou seja, a envolver-se no
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer, e para isso ele deve
pensar, devendo entdo ter dividas, questionar e nunca estar demasiadamente certo de suas
certezas.

Nesse sentido, enfatiza o autor que o professor deve respeitar, o saber do aluno, pois
é este saber que podera se transformar em saber cientifico.

A curiosidade ingénua (senso comum), a partir da critica, pode se transformar em
curiosidade epistemoldgica, e € da curiosidade que vem a criatividade, a criagdo, 0 novo, a
mudanca.

Vale notar, nesse contexto, o que diz Morales (2000), quando defende a tese segundo
a qual toda a vivéncia em classe constitui-se a partir de uma relagdo fundada em um tipo com
consequéncias. Nessa relacdo, tanto o professor quanto o aluno sdo participes, explicam,
perguntam, respondem, informam; comunicam-se verbal e ndo wverbalmente. Essa relacdo
pode ser genérica, uma vez que tudo € relacdo. O importante é refletir sobre a visdo de
conjunto, como estilos de relacdo habituais do professor com a classe e os efeitos dessa
relagdo nos alunos, a relacdo pode ser também especifica. Este é o instante em que o professor
tem momentos ou ambitos especificos, em que a relacdo com os alunos fica clara e

diferenciada.
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UNIVERSIDADE LL)SOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Almir Carlos dos Santos
Linha de Pesquisa: Insucesso Escolar

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O ALUNO

| - CONSTITUICAO FAMILIAR
Identificagéo

Nome: (facultativo)
Idade: (obrigatdério); Sexo: (obrigatdrio)
1- Mora com os pais? a) ( ) Sim b) ( ) Néo

2- Quantos irmaos? a) Menores de idade:

b) Maiores de idade:

3- Quantos irméos estudam? a) Quantos ja foram reprovados:
4- E casado(a)? a) () Sim b) ( ) Néo

Se a resposta for sim, o cnjuge estuda? a) () Sim b) ( ) Néo.

5- Tem filho(s)? a)( )Sim b) ( ) Néo

Il - SITUACAO SOCIO-ECONOMICA

1- Grau de escolaridade dos pais: a) Pai:

b) Mae:
2- Ocupacéo dos pais: a) Pai: b) Renda:
c) Mée: d) Renda:
3- Vocé trabalha? a) () Sim b) ()

Se a resposta for sim, em que trabalha e qual a sua renda?

4- Reside em casa propria? a) () Sim b) ( ) ndo.

111 - ESCOLARIDADE
Escola: Série; Turma;
1- Jafoi reprovado e/ ou ficou em dependéncia antes?
a) () Sim b) ( ) Nao
2- Quantas vezes? (se afirmativa)
a)( )o1
b) ( )02
c)( )03
d) ( ) mais de trés vezes.
3- Em qual(is) série(s) foi reprovado ou ficou em  dependéncia?
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4- Em qual(is) disciplina(s)?

5- Atualmente vocé se encontra em dependéncias em qual(is) disciplina(as)?

IV- ASPECTOS PEDAGOGICO-ESTRUTURAIS DA ESCOLA

1- Segundo sua opinido, o nimero de aluno em sala de aula é:
a) () Insuficiente (pouco)

b) ( ) Suficiente (regular)

c) () Adequado (bom)

d) ( ) Lotado (salas cheias)

Por qué?
2- Como € sua relacdo com os colegas de classe?
a) () Otima

b) ( ) Boa

c) () Regular

d) ( ) Ruim

e) () Péssima

Por qué?
3- Como vocé classifica seu comportamento em sala de aula?
a) () Otima

b) ( ) Boa

¢) () Regular

d) ( ) Ruim

e) () Péssima

Por qué?
4- Como vocé classifica a sua relagdo com seus professores?
a) () Otima

b) ( ) Boa

c) () Regular

d) ( ) Ruim

e) () Péssima

Por qué?

5- Vocé acha que a metodologia de ensino (a forma de ensinar) de alguns professores
facilita a sua aprendizagem? a) () Sim b) ( ) Néao
Por qué?

6- Vocé acha que a metodologia de ensino (a forma de ensinar) de alguns professores
dificulta a sua aprendizagem? a)( ) Sim b) ( ) Nao
Por qué?

7- Vocé mudaria alguns aspectos da metodologia (da forma de ensinar) dos seus
professores? a) () Sim b) ( ) Nao
Quais?

8- Defina o que é professor ideal para vocé?
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9- O que vocé acha do fracasso (dependéncia ou repeténcia em disciplinas) escolar?

9.1- No que se refere a repeténcia vocé acha que:

a) () A responsabilidade é do aluno

b) ( ) A responsabilidade é do professor

c) () A responsabilidade é da escola

d) ( ) A responsabilidade é da metodologia do professor

e) () A responsabilidade é do professor e do aluno

f) ( ) A responsabilidade é do professor e da sua metodologia
g) () A responsabilidade é do professor e da escola

h) ( ) A responsabilidade ¢é da escola e do aluno

i) () Né&o existe responsaveis.

Por qué?

10- Coloque em ordem de importancia os cinco principais fatores que levam o aluno a
ficar em dependéncia, em sua opinido:
1-

11- Cologque em ordem de importancia os cinco principais fatores que contribuem
para o aluno ser aprovado, em sua opinido:

12- O que vocé gosta e 0 que VOcé ndo gosta nos seus professores?

13- Em sua opinido o que mais influéncia, positivo e/ou negativamente, na aprendizagem
do aluno?

14- Descreva o perfil do professor (a) com que vocé mais se identifica

15- Descreva o perfil do(s) professor (es) da(s) disciplina(s) que mais reprovam.
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UNIVERSIDADE LL)SOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Almir Carlos dos Santos
Linha de Pesquisa: Insucesso Escolar

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR

| - ESCOLARIDADE

1 — Formacdo Profissional
a) ( ) Nao Graduado.
b) ( ) Graduado. Em:
c) ( ) Pés—graduado. Em:

Il - AREA PROFISSIONAL

1 — Disciplinas que leciona: E qual a sua
identificacdo com essa disciplina?

2 — Ha quanto tempo exerce o0 magistério?

3 — Qual das suas disciplinas possui um maior ndmero de dependentes?

4 — Gosta da sua profissdo? a) () Sim b) ( ) Néo
Por qué?

5 — Desenvolve outras atividades na escola além de lecionar?

a) () Sim b) ( ) Néo

Qual (is)?

6 — Desenvolve outras atividades fora da profissdo de professor?
a) () Sim b) ( ) Nao

Qual (is)?

I1l - RECURSOS DIDATICOS E METODOLOGICOS

1 — A escola dispde do material didatico que vocé necessita para as suas aulas?
a) () Sim b) ( ) Néo

2 — Que metodologia(s) vocé adota na sala de aula?

3 — Defina o que € aluno ideal para vocé?

4 — Qual a sua percepcao de fracasso escolar?
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VI

5 — Coloque em ordem de importancia 0s cincos principais fatores do fracasso escolar em sua
opinido:

6 - Cologue em ordem de importancia 0s cincos principais fatores do sucesso escolar em sua
opinido:

7 - O que vocé gosta e 0 que vocé ndo gosta no seu aluno?

8 — O que influencia positiva e negativamente o trabalho do professor?

8.1 — Segundo seu juizo, como é sua relacdo com o0s seus alunos?
a) () Otima

b) ( ) Boa

c¢) () Regular

d) ( ) Ruim

e) () Péssima

Por qué?

8.2 — Segundo seu juizo, como vocé classifica suas atitudes em sala de aula?
a) () Otima

b) ( ) Boa

¢) () Regular

d) ( ) Ruim

e) () Péssima

Por qué?

9 — Vocé mudaria alguns aspectos da sua metodologia?
a)( ) Sim b) ( ) Néo
Por qué?
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VI

10 — No tocante a aprendizagem do aluno, vocé acha que a metodologia que utiliza é:
a) () Otima

b) ( ) Boa

¢) () Regular

d) ( ) Rum

e) () Péssima

Por qué?

11 — No que se refere a repeténcia vocé acha que:

a) () A responsabilidade é do aluno

b) ( ) A responsabilidade é do professor

c) () A responsabilidade é da escola

d) ( ) A responsabilidade é da metodologia do professor

e) () A responsabilidade é do professor e do aluno

f) ( ) A responsabilidade é do professor e da sua metodologia
g) ( ) A responsabilidade € do professor e da escola

h) () A responsabilidade € da escola e do aluno

i) ( ) Na&o existem responsaveis.

Por qué?

12 — Na sua opinido quais os fatores que mterferem na aprendizagem dos alunos? Por qué isto
ocorre?

13 — A sua escola estd preparada para trabalhar favoravelmente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos?

14 — Quais problemas de aprendizagem seus alunos apresentam?

15 — Que atividades a escola oferece para minimizar estes problemas?

INFORMACOES COMPLEMENTARES A CRITERIO DO ENTREVISTADO
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VIII

Autorizacao

UNIVERSIDADE LL)SOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Almir Carlos dos Santos
Linha de Pesquisa: Insucesso Escolar

Colégio Estadual Cicero Bezerra

Autorizo o mestrando Almir Carlos dos Santos, 0 acesso as dependéncias do referido
colégio, para a aplicacdo de questionarios, com alunos do 6° ano, turma A, os quais Alunos
que durante 0 6° ano cursem, em paralelo, uma ou mais dependéncias por haverem reprovado
no ano anterior alguma disciplina. Como também com alunos que nunca foram reprovados.
Da mesma forma, autorizo a retirada de fotos e o uso das citacbes a terceiros, ficando
vinculado ao controle de documentacdo e pesquisa do mestrando e do departamento do
Instituto da Educacao.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo apresente, que tera

minha firma reconhecida em cartério.

Unaldo da Silva Lima
Diretor do Colégio Estadual Cicero Bezerra
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IX

Autorizacao

UNIVERSIDADE LQSOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Almir Carlos dos Santos
Linha de Pesquisa: Insucesso Escolar

Escola Municipal Tiradentes

Autorizo o mestrando Almir Carlos dos Santos, 0 acesso as dependéncias do referido
colégio, para a aplicacdo de questionarios, com alunos do 6° ano, turma F, os quais Alunos
que durante 0 6° ano cursem, em paralelo, uma ou mais dependéncias por haverem reprovado
no ano anterior alguma disciplina. Como também com alunos que nunca foram reprovados.
Da mesma forma, autorizo a retirada de fotos, o uso das citacbes a terceiros, ficando
vinculado ao controle de documentacdo e pesquisa do mestrando e do departamento do
Instituto da Educacéo.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que terd

minha firma reconhecida em cartério.

Cornelito Alves dos Santos
Diretor da Escola Municipal Tiradentes
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X

Autorizacao

UNIVERSIDADE LQSOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Almir Carlos dos Santos
Linha de Pesquisa: Insucesso Escolar

Escola Municipal Presidente Tancredo Neves

Autorizo o mestrando Almir Carlos dos Santos, o acesso as dependéncias do referido
colégio, para a aplicacdo de questionarios, com alunos do 6° ano, turma B, 0s quais Alunos
que durante 0 6° ano cursem, em paralelo, uma ou mais dependéncias por haverem reprovado
no ano anterior alguma disciplina. Como também com alunos que nunca foram reprovados.
Da mesma forma, autorizo a retirada de fotos e o uso das citacbes a terceiros, ficando
vinculado ao controle de documentacdo e pesquisa do mestrando e do departamento do
Instituto da Educacao.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que tera
minha firma reconhecida em cartorio.

José Ezequias Ribeiro s
Diretor da Escola Municipal Tancredo Neves
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Autorizacao

UNIVERSIDADE LQSOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Almir Carlos dos Santos
Linha de Pesquisa: Insucesso Escolar

Escola Municipal José Augusto Barreto

Autorizo o mestrando Almir Carlos dos Santos, o acesso as dependéncias do referido
colégio, para a aplicacdo de questionarios, com alunos do 6° ano, turma A, os quais Alunos
que durante 0 6° ano cursem, em paralelo, uma ou mais dependéncias por haverem reprovado
no ano anterior alguma disciplina. Como também com alunos que nunca foram reprovados.
Da mesma forma, autorizo a retirada de fotos e o uso das citacbes a terceiros, ficando
vinculado ao controle de documentacdo e pesquisa do mestrando e do departamento do
Instituto da Educacao.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que tera
minha firma reconhecida em cartorio.

José lldevam Melo
Diretor da Escola Municipal José Augusto Barreto
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Foto Frente Colégio Estadual Cicero Bezerra
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Foto Patio Colégio Estadual Cicero Bezerra
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Foto Sala de Aula Colégio Estadual Cicero Bezerra
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Foto Frente Escola Municipal Tiradentes
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Foto Patio Escola Municipal Tiradentes
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Foto Sala de Aula Escola Municipal Tiradentes
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Foto Frente Escola Tancredo Neves
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Foto Patio Escola Municipal Tancredo Neves
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Foto Sala de Aula Escola Municipal Tancredo Neves
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Foto Frente Escola Municipal José Augusto Barreto
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Foto Patio Escola Municipal José Augusto Barreto
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Foto Sala de Aula Escola Municipal José Augusto Barreto
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