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RESUMO

A presente investigacdo enquadra-se na area da Geometria Descritiva, incidindo a sua
problemética sobre o processo de ensino-aprendizagem desta disciplina, enquanto nova lin-
guagem no curriculo dos alunos.

Com este estudo empirico pretende-se compreender com profundidade e abrangéncia
como, através do discurso oral, sdo transmitidos e compreendidos conceitos especificos da
Geometria Descritiva; até que ponto ha, ou ndo, significacdo dos conceitos, quando alunos,
que tém pelé primeira vez contato com esta linguagem, os contextualizam oralmente, isto &,
os verbalizam oralmente. 7

O estudo segue uma abordagem qualitativa e utiliza como estratégia de investigacdo a
observacdo direta. O objeto de estudo é uma turma de 10° ano do Curso Cientifico-
Humanistico de Artes Visuais e o contexto de investigagfio € a propria escola e a sala de aula.

Como fonte de dados procedeu-se a uma recolha de notas de campo (observagdo e
registos) através de uma abordagem reflexiva feita no decurso da investigacfo. Para a sua
analise foram arquitetadas uma série de tabelas, correspondentes a um sistema de categorias
estabelecidas contextualmente de acordo com os objetivos tragados. Finalizando esta investi-
gaco déo-se resposta as questdes de investigagdo que nortearam todo este processo.

Em tragos gerais conclui-se que existe da parte dos alunos um esforco de situarem o
seu discurso de sala de aula com o contexto da Geometria Descritiva, contudo, diversos fato-
res levam a uma adulterago, baralhagfo e confuso na linguagem. As falhas que muitos dos
alunos demonstram na interpretacio, compreensdo e elocugio da lingua Portuguesa dificulta
na mediacfio para a compreensdo dos conceitos especificos, proprios, 16gicos e racionais da
Geometria Descritiva. Percebe-se assim neste estudo que a aquisi¢@o destes conceitos especi-
ficos ¢ muitas das vezes defraudada pela incapacidade dos alunos em associar quer os concei-
tos espaciais ao discurso, quer a linguagem propria a sua significagdo espacial e tridimensio-

nal.

Palavras-chave: Geometria Descritiva, Linguagem, Significacdo
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ABSTRACT

This research fits in with the area of Descriptive Geometry, focusing its issue in the
teaching and learning process of this curricular subject, as a new language in the school cur-
riculum.

This empirical study seeks to understand, in a in-depth and comprehensive way, how,
through oral discourse/communication, is transmitted and understood specific concepts of
Descriptive Geometry; to what extent is there a meaning of concepts when students, who
have contact with this kind of language for the first time, contextualize them orally.

This study with a qualitative approach uses a case study as a research strategy. The
object of study is a group of 10th year of “Scientific and Humanistic Course of Visual Arts”
and the research context is the school itself and the classroom.

As data resource we also use field notes (observation and records) with a reflexive
approach taken during the research. A series of tables were devised for its analysis, corre-
sponding to a system of categories established contextually according to stated objectives.
Finally, with this research we want to find some answers to the assumptions that guided this
research process.

Overall we concluded that students make an effort to trace their classroom discourse
with the context of Descriptive Geometry, however, several factors lead to adulteration, shuf-
fle and confusion in the language used.

Many students reveal failures in interpretation, comprehension and speech of the Por-
tuguese language which make difficult to understand the specific, proper, logical and rational
concepts of Descriptive Geometry.

It is noticed that the acquisition of those specific concepts is often deceived by the inability of
students to associate either spatial concepts to speech or proper language to its meaningful-

ness three-dimensional space.

Key words: Descriptive Geometry, Language, Meaning
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INTRODUCAO

Quando o homem precisou comunicar fez do som palavra,

criou codigos e signos estritos de reconhecimento.

Tornou legiveis as coisas e fez dos seus registos as mensagens.

Para se situar inventou o espago, vendo neste situacdes referenciadas

que lhe possibilitaram uma posicdo relativa dentro de um determinado contexto
(tais como: acima, abaixo, atrds, a frente).

(Murtinho e Tavares in Boletim da APROGED, n°10)

I — Pertinéncia da Investigacio

Sendo, ha varios anos, uma disciplina considerada dificil, “quase tdo dificil como a
outra...a Matematica!” como iniciava, Abreu Pessegueiro, o seu texto “As dificuldades da
Geometria Descritiva” (in boletim n°18 da APROGED) e que tem revelado dos maiores indi-
ces de insucesso nos Exames Nacionais do Ensino Secundario, muitos estudos, hipdteses e
opinides tém sido aventadas sobre as razdes que justificam as dificuldades confessadas pelos
alunos.

Na busca de trazer algum contributo a compreensio das causas que levam a Geometria
Descritiva a esta posigéo, considera-se de grande relevincia a investigacfo desenvolvida neste
ambito. Procura-se que este Relatério de Iniciag8o a Pratica Supervisionada do Mestrado em
Ensino das Artes Visuais no 3° Ciclo do ensino Bésico e ensino Secundério traga algumas
respostas e abra alguns caminhos para um melhor e mais eficaz ensino-aprendizagem desta

disciplina.

II — O Problema

Aquando da Préatica de Ensino Supervisionada na disciplina de Geometria Descritiva,
levantaram-se algumas questdes relativamente & aprendizagem dos diversos conceitos e lin-

guagem simbolica que esta disciplina comporta. Nesta area tdo especifica, em alunos de 10°
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ano que pela primeira vez no seu percurso escolar t€m contacto com estas matérias e Iéxicos,
a compreensio, a utilizacfo e a significagdo desta linguagem propria foi o problema que inci-

tou esta investigacdo

III - Questdes e Objetivos da Investigacio

Tendo em conta o que se pretendia perceber relativamente & aprendizagem da Geome-
tria Descritiva, enquanto nova linguagem no curriculo dos alunos, e conduzidos pela base

tedrica, formularam-se as seguintes questdes de investigacdo:
A) Como €, a Geometria Descritiva, transmitida no discurso dos alunos?
B) Existe relagfio da lingua materna com os conceitos da Geometria Descritiva?

C) Ha, ou nio, significagfio dos conceitos da Geometria Descritiva no discurso dos
alunos de 10°ano?

Formuladas as questdes de investigacfo, esbocaram-se os objetivos que orientaram a

investigagdo:

1) Saber se os alunos conseguem utilizar corretamente a linguagem da Geometria

Descritiva;

2) Identificar a relacdo da lingua materna com a linguagem especifica da Geometria

Descritiva;

3) Perceber a capacidade dos alunos em dar, ou nfo, significacdo aos conceitos da

Geometria Descritiva;
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IV — Nota Metodologica

Qualguer estudo qualitativo é a resposta de algum autor

a questdo de como transformar dados num resultado final,

{(Wolcott, 1994: 398)

Esta investiga¢io enquadra-se no paradigma qualitativo, naturalista; descreve e anali-
sa, de forma profunda e global, uma observacfo; tenta compreender o processo de ensino-
aprendizagem da Geometria Descritiva enquanto linguagem especifica.

Recolhidos os dados, passou-se a andlise dos mesmos e & sua organiza¢do. Através de
uma reflexdo pessoal, enquanto investigadora, criaram-se categorias para analise de conteudo.

Toda a investigagdo foi sempre norteada pelo quadro tedrico e pelas questdes de inves-
tigacio e objetivos tragados.

Por fim, passou-se & escrita do relatdrio e & interpretagéio que conduziu & compreenséo

e explicagfio dos dados de forma indutiva, holistica e interessada, e porque ndo, apaixonada.

V — Estrutura do Estudo

Este trabalho estrutura-se em trés capitulos, acrescidos de conclusSes gerais e da pre-
sente “Introducfo”, onde se vem dando uma visfio geral do conteudo do nosso estudo empiri-
co, justificando a pertinéncia da investigagdo e identificando a problematica, assim como as
questdes de investigacdo e os objetivos da mesma. Por fim, refere-se de forma breve as
op¢Oes metodoldgicas que guiaram este estudo.

No capitulo “Caugdes Tedricas”, faz-se o enquadramento tedrico que suporta a pro-
blematica do estudo. Este enquadramento foi fundamental para a investigagdo, uma vez que
permitiu aprofundar o campo tedrico e orientar na recolha, analise e interpretagdo dos dados.

No capitulo “Abordagem Metodoldgica”, mencionam-se e justificam-se as opgdes
metodolégicas tomadas ao longo do estudo/ investigagdo; identifica-se e caracteriza-se o obje-
to e o contexto da investigagcdo. Abordam-se as op¢des tomadas ao nivel da recolha de dados,

das estratégias utilizadas na analise desses mesmos dados.
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No capitulo “Tratamento do Material Observado”, procede-se a andlise dos dados e ao
processo de construcdo das categorias de andlise. Explicitam-se os procedimentos realizados,
e enunciam-se as conclusdes parciais a partir do cruzamento dos dados das analises realiza-
das.

Por tltimo, na “Discussio do Observado e Conclusdes Gerais”, cruzam-se as conclu-
sOes obtidas no “tratamento de dados” com o quadro tedrico que suportou a investigacio e
tiram-se alguns desfechos, respondendo as questdes de investigagdo deste estudo. Por fim,

apresentam-se algumas considerag¢des finais e apontam-se linhas para investiga¢6es futuras.
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1. CAUCOES TEORICAS

Acerca daquilo de que se ndo pode falar, tem que se ficar em siléncio

(Ludwig Wittgenstein in Tratado Légico-Filosdfico)

Com este capitulo pretende-se investigar teoricamente diversos conceitos da lingua-
gem e do discurso oral, a partir de alguns autores e obras-chave, de modo a explanar ideias

que alicercem este trabalho.

1.1 Pensamento e Linguagem

1.1.1 Processo de Pensamento

Nos seus desenvolvimentos tedricos, Sigmund Freud apresenta um conjunto de princi-
pios em que o pensamento humano € desenvolvido através de acesso & consciéncia, onde,
acredita ele, a mente desenvolve os pensamentos num sistema de linguagem baseado em ima-
gens que sdo simples representagdes de significados latentes. Considera que as representacdes
tém origem na percecdo e identifica-as como entidades analdgicas e imagéticas. Freud cria
assim uma dicotomia entre representagfio ¢ pensamento.

Através da sua obra Psicopatologia da Vida Quotidiana, Freud fala-nos de diversos
processos de pensamento em que, segundo a sua concegfo, o conteudo representacional dos
processos mentais ¢ fornecido pelos processos percetivos, sendo que a experiéncia do sujeito,
relativa a esse contetido, fornece o respetivo processamento.

Podemos assim afirmar que Freud diferencia as relagSes associativas presentes nas
representagdes de objetos, advindas das relages captadas pelos processos percetivos, do que
ele chama de “processo de pensamento” que, segundo o autor, se da pela ativagdo ou inibigéo
desses complexos de sensagfes associados numa representaco, pela energia fluente no siste-
ma nervoso.

O pensamento, para este autor, ¢ fundamentalmente néo-verbal. A experiéncia perceti-
va e os padrdes de ativagdo e inibicfo ddo origem a representacdes organizadas que podem ser
representadas através da linguagem. Contudo o pensamento existe ¢ pode prosseguir sem ser

expresso sob forma linguistica. Pensamento e Linguagem sio dominios distintos para Freud.
13
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Tal como uma imagem visual representa o objeto, a imagem sonora representa todo o
complexo associativo da palavra e, segundo este autor, quando se da a ligagdo sonora da pala-
vra 4 imagem visual do objeto obtemos o significado das palavras.

Em Psicopatologia da Vida Quotidiana percebemos que, para Freud, pensar é uma
atividade seméntica e nfo sintatica. A significagdo de conceitos ¢ uma atividade do pensa-
mento que pode ter a sua representagdo feita com imagens ou feita com palavras, no entanto,
em ambos 0s casos, o seu sentido néo ¢ determinado pela forma expressiva mas pelo seu con-
teudo semantico que nos ¢ dado pelos processos de pensamento que manipulam as representa-
¢Bes. "

Assim, como encontramos na linguagem um meio de expressdo para os processos de
pensamento totalmente coerentes e racionais, ¢ também através de forma linguistica que os
pensamentos inconscientes atuam e ganham significado através dos pensamentos que expres-
sam. Tornam-se conscientes através da sua ligagdo com as representagdes das palavras. Estes
conceitos estdo patentes em toda a Psicopatologia da Vida Quotidiana.

Podemos assim afirmar que pensar, para Freud, é sempre estabelecer ligagdes entre
representagdes, sejam elas advindas da experiéncia percetiva ou das agdes que executamos.

Pensamos sempre com o corpo e com a experiéncia.

1.1.2 Lapsos de fala

Para Sigmund Freud todos os pensamentos, aparentemente, sem sentido e os lapsos
casuais podem servir para descobrir o funcionamento da mente, pois também eles possuem
um significado. Em Psicopatologia da Vida Quotidiana o autor procura perceber os motivos
de esquecimentos mas também o mecanismo que domina estes esquecimentos.

Um dos factos a que nos chama a atengfo relativamente ao esquecimento de nomes
baseia-se na questfo de que certos esquecimentos sdo contagiosos. “Basta que, no decurso de
um dialogo, um dos interlocutores afirme ter-se esquecido de um nome para que o mesmo
nome escape também ao outro” (Freud, s/d: 50). Numa sala de aula observamos muitas vezes
este fenomeno epidémico e Freud afirma que os mecanismos que atuam no esquecimento dos
nomes sdo provavelmente os mesmos que atuam nos lapsos de fala, de leitura e de escrita e
nos esquecimentos de impressdes e intengdes.

Outra das questdes que o autor considera como causa para certos esquecimentos da-se

quando o que se pretende dizer se mistura com pensamentos subjacentes no limiar da prépria
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consciéncia do locutor, desenvolvendo uma distor¢do, uma mistura de pensamentos que leva a
que o que se ia dizer seja adulterado por alguma lembranga do inconsciente.

Freud considera que os esquecimentos ndo sdo casuais, t€m uma motivagio que é dada
por pensamentos recalcados que perturbam a fala e busca a origem destes lapsos em influén-
cias exteriores 4 linguagem, numa outra sequéncia de pensamentos, inconscientes mas ativos,
no sujeito em determinado momento. Ele procura a explica¢io, ndo na forma linguistica mas
nos processos de pensamento envolvidos na produgdo da linguagem.

Consideramos assim que, tal como pensar ¢ uma atividade seméntica, também estes
fenémenos de esquecimento e lapsos da fala nfo se explicam através das questSes formais da

linguagem, sejam fonoldgicas ou sintaticas.

1.1.3 Esquecimento de impressdes e conhecimentos

Ocorrendo em periodos de tempo indeterminados ¢ com graus de desenvolvimento
diferenciados em diferentes pessoas, os processos de esquecimento sdo processos esponta-
neos. Em Psicopatologia da Vida Quotidiana, Freud fala-nos de algumas das suas experién-
cias de esquecimentos nas quais verifica que estes atos acontecem sempre por estarem rela-
cionados com algum fator (inconsciente) que lhe traga algum desprazer. “A tendéncia para
esquecer o que € penoso ¢ desagradavel parece-me geral, se bem que a faculdade de esqueci-
mento esteja mais ou menos desenvolvida segundo as pessoas™ (Freud, s/d: 163).

Freud assume também que os mecanismos de esquecimento sdo os mesmos que fun-
cionam aquando de lapsos de fala e esquecimento de intengBes ou atos. Segundo ele, ndo
podemos, como associamos tantas vezes ao nossos alunos em sala de aula, indicar a falta de
atengfio como bastante para explicar lapsos e atos falhados. Um ato implica uma intengio de
agir e uma intengéo ¢ algo j& pensado, aprovado ¢ em que falta apenas um impulso para a
acdo. Contudo essa agdo pode ndo ocorrer devido a um mecanismo de esquecimento incons-
ciente. Mais uma vez, também aqui se explica que, a falta de prazer leva ao esquecimento de
uma inteng&o.

Ainda assim, e na tentativa de relembrar algum fato esquecido, a nossa meméria tem a
capacidade de criar ilusdes que nos levam muitas vezes ao engano. E apontado em Psicopato-
logia da Vida Quotidiana, a criagio destas ilusdes como componentes para traicBes pessoais

tais como trocar ou incluir palavras ditas (aparentemente) fora de contexto ou falhar alguma
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acdo ou inten¢fio devido a uma opinifio inconsciente e inconfessavel de ndo realizar a ativida-

de.

1.1.4 Equivocos e Erros

Na fundacgdo de conceitos para este trabalho, € ainda importante falar de equivocos e
erros comuns no dia-a-dia. Freud, no capitulo VIII de Psicopatologia da Vida Quotidiana,
acaba por denominar de equivocos de agfo todos os processos motores que um individuo ten-
ciona fazer e por algum motivo nfo o concretiza com bom resultado. Diz-nos mesmo que
estes so “casos em que o efeito falhado parece constituir o elemento essencial; sfo por assim
dizer, casos de nfo conformidade com a intencfo, ou seja, casos de equivocos” (Freud, s/d:
183).

Por outro lado, na mesma obra, indica-nos também que os erros que cometemos
podem acontecer por ignorancia ou por ocultacdo inconsciente de algum fato que acaba por

criar ilusdes na nossa memoria.
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1.2 Discursos que produzem conhecimento

1.2.1 A producio do Discurso

Baseados no opusculo A Ordem do Discurso de Michel Foucault, estes paragrafos
pretendem focar-se na questdo do discurso, a sua produgdo ¢ o seu poder.

Foucault tem muito presente na sua obra o poder e os perigos da palavra. E como tal,
assume que em todas as sociedades ha regulagfo, organizagéo e sele¢do na produgfio de dis-
cursos, tal como diz o autor, “a produgfio do discurso é a0 mesmo tempo controlada, selecio-
nada, organizada e redistribuida por um certo nimero de procedimentos que tém por funcdo
esconjurar os seus poderes e perigos, dominar o seu acontecimento aleatdrio, esquivar a sua
pesada e temivel materialidade” (Foucault, 1997: 9); e assim ao longo desta sua obra fala-nos
de diversos procedimentos de controlo e restricio do discurso e de imposi¢do de regras aos
sujeitos intervenientes.

D4 alguma importancia ao que ele denomina de principio de interdigfo, assumindo
que ndo podemos dizer tudo o que pensamos, em qualquer situa¢fo, associando claramente a
falta de transparéncia de certos discursos que tém sempre subjacentes uma ligagdo com o
desejo e o poder.

Contudo, e porque se torna importante neste trabalho focar-nos principalmente na pro-
dugdo de discursos em sala de aula, Foucault identifica procedimentos de controlo e restri¢do

do discurso e de imposi¢fo de regras, aos sujeitos intervenientes no sistema escolar, nas mais

diversas disciplinas.

Seria preciso reconhecer também no que se denomina, ndo as ciéncias, mas as «disci-
plinasy, outro principio de limitago. Principio este também relativo e movel. Principio que
permite construir, mas conforme a um jogo restrito.

A organizacdo das disciplinas opde-se tanto ao principio do comentério como ao do
autor. Ao do autor, visto que uma disciplina se define por um dominio de objetos, um conjunto
de métodos, um corpus de proposi¢des consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de defi-
nigdes, de técnicas e instrumentos: tudo isso constitui uma espécie de sistema anénimo a dispo-
si¢do de quem quer ou quem pode servir-se dele, sem que o seu sentido ou a sua validade este-
jam ligados a quem sucedeu ser o seu inventor. Mas o principio da disciplina opde-se também
ao do comentario: numa disciplina, de modo diferente do comentario, o que € suposto, & parti-
da, nfo é um sentido que precisa de ser redescoberto, nem uma identidade que deve ser repeti-

da; é aquilo que é requerido para a construgdo de novos enunciados. Para que haja disciplina &
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preciso, pois, que haja possibilidade de formular ¢ de reformular indefinidamente, proposi¢des

novas. (Foucault, 1997: 24)

O autor indica as «disciplinas», elas proprias principios de controlo e produgéo de dis-

cursos, como onde, através da sua identidade, sdo fixados os limites e reatualizadas as regras

da linguagem.

1.2.2 O poder das Palavras
E fio condutor de toda a sua obra, 4 Ordem do Discurso, o poder que as palavras tém
desde sempre na construgdo e desenvolvimento da sociedade. Contudo e como Foucault o

indica, é de nés, s6 de nds intervenientes no discurso, que elas obtém algum poder.

Nisto nada hd de surpreendente: uma vez que o discurso - como a psicandlise nos
mostrou - ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; e uma vez que - e isto
a histéria nfo cessa de nos ensinar - o discurso ndo & simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominagfo, mas aquilo pelo qual, e com o qual se luta, o poder do qual nos

queremos apoderar. (Foucault, 1997:10)

Para analisar os efeitos de um discurso, Foucault indica-nos que devemos decompor a
sua materialidade segundo principios de método.

Os discursos devem ser assumidos como praticas intermitentes que se podem ignorar €
excluir. Como tal, Foucault indica-nos o principio da descontinuidade para confirmagio de
que ndo existem discursos ilimitados, continuos e silenciosos em que se lhe tenha que restituir
importéncia e poder (Foucault, 1997: 39).

Outro principio de método, que Foucault nos indica para analisar os efeitos de um dis-
curso, € o da especificidade, em que ndo devemos antecipar as suas significagdes pois “ele
ndo ¢ camplice do nosso conhecimento; ndo ha providéncia pré-discursiva que o disponha a
nosso favor” (Foucault, 1997: 40). Por fim, o principio da exterioridade assume que nfo
devemos deixar o discurso, no seu todo, para passar a olhar apenas o centro de um sentido
Unico que se manifeste nele, mas sim partir do préprio discurso para toda uma série de condi-
¢Oes externas de possibilidades que nos sfo propiciadas (ibidem).

Segundo Foucault, ¢ através dos procedimentos externos e internos de controlo e ana-

lise do discurso, que € atribuido poder as palavras e respetivamente ao individuo que as pro-
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nuncia, pois estes procedimentos t€ém a capacidade de o tornar dono do saber e desse poder.
Arma poderosa, o discurso sempre serviu (e sempre servird) como liga condutora das mais
variadas ideias, convicgdes e principios filos6ficos, sociais ou politicos, sempre serviu o seu

proposito ideologico.

Ora, essa vontade de verdade, como todos os outros sistemas de exclusdo, sustenta-se
num suporte institucional: ela é a0 mesmo tempo refor¢ada e reconduzida por toda uma espes-
sura de préticas, como a pedagogia, como o sistema de livros, o da edi¢fo, o das bibliotecas, ou
como as das sociedades de sdbios outrora, os laboratérios hoje. Mas ela é também reconduzida
mais profundamente sem divida, pelo modo como o saber é aplicado numa sociedade, como é
valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido. Recordemos aqui, ¢ apenas a titulo
simbdlico, o velho principio grego: que a aritmética pode ser tema das cidades democraticas,
pois ela ensina as relagdes de igualdade, mas somente a geometria deve ser ensinada nas oli-

garquias, pois demonstra as propor¢des na desigualdade. (Foucault, 1997: 16)
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1.3 “Jogos de linguagem”

1.3.1 Percecio

Também na obra Investigacdes Filosdficas de Ludwig Wittgenstein, a linguagem tor-
na-se personagem principal. Através dos diversos “jogos de linguagem” quev nos vai descre-
vendo, o autor cria-nos uma imagem da esséncia da linguagem e do seu papel.

Ja anteriormente, no seu Tratado Logico-Filosdfico, o autor nos indicava que a capa-
cidade de perce¢do do mundo se funda na prépria linguagem e no seu sentido. “A relagio
entre linguagem e mundo néo € do tipo reflexivo, tendo por analogia o espelho, mas do tipo

projetivo, tendo por analogia a Geometria” (apud Flores, 1995: 7).

Quer-se dizer que aprender uma linguagem consiste em dar nomes a objetos, como
seres humanos, formas, cores, dores, estados de espirito, nimeros, etc. Como foi dito - dar um
nome ¢ algo semelhante a pregar uma etiqueta numa coisa. Pode chamar-se-lhe uma prepara-

¢80 para o uso de uma palavra. (Wittgenstein, 1995: 192)

Contudo, com Investigagdes Filosdficas, Wittgenstein renova o seu pensamento e
mesmo sem alterar a fundo a sua viso do cardter representativo da relagdo Pensamento/
Mundo, em que a perceco do mundo € dada através dos nomes que damos ao que nos rodeia,
admite que a sua anterior assungdo nfo demonstra equabilidade e assume assim também a
existéncia de uma logica na utilizagdo da linguagem. Fatores como o tempo, espago, corpo

influenciam a linguagem e a sua correta utilizacdo de palavras e/ ou comportamentos.

1.3.2 Linguagem

Para Wittgenstein, a linguagem ¢ vista como uma atividade humana tal como andar ou
comer e por isso aproxima-se do conceito de agdo, ela depende sempre de cada agfo humana ¢
do conjunto de circunstancias que a envolvem e serve como meio de mediagdo para a com-
preenséo.

O autor assume que as palavras tém sentido porque t€m objetos que as identificam.
Contudo e porque a linguagem € interveniente entre o conhecimento e as relagbes sociais,

assume também que ela “é um labirinto de caminhos. Vindo de um lado conheces o caminho;
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vindo de outro lado, mas para o mesmo ponto, ja nfo conheces o caminho” (Wittgenstein,
1995: 322). A linguagem € um ato subjetivo.

Fundamentando-a com duas dimensdes, Wittgenstein relaciona a linguagem com a
acdo fisica de producéoc de som e com o pensamento, ainda assim e embora indique que falar

e pensar nfo sejam conceitos com as mesmas caracteristicas, assume-os como intimamente

relacionados.

Quando eu penso por meio da linguagem, nfo se me apresenta ao espirito, além das
expressoes verbais, ainda também os seus «sentidos»; mas antes a linguagem ¢ ela prépria o

veiculo do pensamento. (Wittgenstein, 1995: 371)

Atribuindo 2 linguagem uma funcfo representativa, o autor considera-a como parte de
um “jogo” em que as regras sdo, correta ou incorretamente, utilizadas ¢ em que a sua utiliza-
3 bl

¢do se pode dizer util ou inftil no estabelecimento de sentido do pensamento.

1.3.3 Conhecimento

Em Investigagdes Filosdficas, Wittgenstein indica-nos que a “propria experiéncia lin-
guistica é uma demonstra¢io constante da multiplicidade de utiliza¢des, de sentidos e de
interpretacdes com critérios varios™ (apud Flores, 1995: 29). O conhecimento do mundo €
assim empreendido, através das capacidades representativas da linguagem e do seu sentido,

aquando observado e experimentado.

Mas como a expressdo € a descricdo de uma percegdo, entdo ¢ possivel chamar-lhe
também expressdo de pensamento. - Quem olha para o objeto, ndo tem que necessariamente
pensar nele; mas quem tem a experiéncia visual, cuja expressdo € a exclamagfo, pensa também

naquilo que vé. (Wittgenstein, 1995: 544)

Assim, como qualquer outra atividade humana, conversar, perguntar, narrar, o pas-
siveis de ensino, a um aperfeicoamento da linguagem e da sua utiliza¢do. E através da aplica-
¢do da palavra que demonstramos o conhecimento, o entendimento da situagéo, do contexto

do “jogo de linguagem” em que nos encontramos.

Uma situagfio comunicativa pode ser descrita como um jogo que decorre no tempo,

num lugar, onde um ou mais jogadores realizam os seus lances de forma interativa, de acordo
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com determinadas regras, visando, em geral, determinados fins e estando sujeitos a mudangas e

perturbagdes vérias. (Flores, 1995:38)

O conhecimento ¢ compreensédo do que nos rodeia implica assim a capacidade de usar
determinado termo linguistico pertinentemente. Obedecendo a regras préprias de um jogo, a
utilizaco de uma linguagem especifica determina o sentido de um discurso e demonstra o

nosso saber.
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1.4 Linguagem e Discurso

Diz-se frequentemente que a fungdo da linguagem é a comunicagdo e que o
“objetivo essencial” é possibilitar a comunicagdo entre pessoas

(Noam Chomsky in Enciclopédia Einaudi, v.2, p.19)

1.4.1 A linguagem, criadora de sentido num discurso

Com a funcio de transmissdo de saberes entre pessoas ou comunidades, a informagdo
difere da comunicagfo, uma vez que esta consiste na partilha de saberes. Tem como fungéio a
“criagfio, manutengio e restabelecimento de relagdes sociais, com vista a constitui¢do de vin-
culos” (Rodrigues, 1999: 35).

Profundamente ligado as experiéncias das comunidades, os discursos orais tendem a
utilizar diferentes formas de expressdo, criando partilhas, feitas principalmente de forma
espontdnea afetiva e emocional, segundo Adriano Duarte Rodrigues.

Tendo em vista a comunicagdo de ideias, pensamentos, sentimentos e ainda com fun-
¢o de persuasdo e coagdo dos interlocutores, o discurso oral € o meio essencial para a consti-
tui¢do de sentido nas relagdes interlocutivas.

Inseridos sempre num determinado contexto, os discursos tendem a uma enorme
variedade de sentidos que concorrem muitas vezes entre si. S0 os interlocutores destes enun-
ciados que, perante as circunstincias envolventes sfo levados a optar pelo sentido que thes ¢
mais relevante, criando assim muitas vezes um segundo sentido no que é dito e escutado: os
chamados sentidos contextuais contra os sentidos literais.

Para que num discurso se perceba claramente o que se pretende dizer € necesséario que
todos os interlocutores, por uma série de situagdes implicitas a partir de certos indicios con-
textuais, estejam a par do sentido do enunciado.

Segundo Adriano Rodrigues, na sua obra As técnicas da comunicagdo e da informa-
¢do, “ o sentido é o valor da racionalidade de um discurso e, como tal, distingue-se da signifi-
ca¢do dos elementos linguisticos que integram” (Rodrigues, 1999: 58). Pode-se assim afirmar
que, sob o olhar da significacdo das formas linguisticas de um discurso perfeitamente com-
preensivel, num determinado quadro, um enunciado pode ter sentido e tornar-se absurdo e

incompreensivel num outro quadro contextual.
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Para a constituicdo dos quadros de sentido, os interlocutores fazem portanto intervir
ndo sO os elementos linguisticos que integram os enunciados que trocam entre si, mas também
todo um conjunto de saberes acerca dos interlocutores, do tema ou do assunto da conversa, da
situagfo social em que estdo envolvidos, assim como das visdes do mundo préprias da comu-

nidade a que pertencem ou a que se referem. (ibidem)

Presentes em toda a situagfo interlocutiva, existem sempre uma série de indicios
implicitos que levam os interlocutores a ajustar a sua compreensdo do discurso segundo qua-
dros de sentido. A “idade, o sexo, a entoagdo, o débito lento ou precipitados das palavras, os
gestos, a direg¢do de olhares, a maneira como estdo vestidos” (Rodrigues, 1999: 58), indicam
caminhos para a compreensao e interpretacdo dos enunciados dos quais sdo interlocutores.

Um outro tipo de indicios importantes para a determinacfo de sentido num discurso,
provém dos saberes guardados em memdria. Aqui, e perante diferentes tipos de saberes, cabe
aos interlocutores perceber quais se tornam relevantes para a formulagdo de hipoteses inter-
pretativas num discurso. 7

Importante, sem duavida, em sala de aula e numa busca quase utépica enquanto profes-
sores educadores, uma das caracteristicas que torna um saber relevante na criagdo de sentido
num discurso € a mutualidade do ambiente cognitivo. Todos os interlocutores possuem o

mesmo saber e sabem-no comum a todos.

1.4.2 Processo interlocutivo

Inserida numa relagdo situada num determinado contexto social, a linguagem € sempre
um processo interlocutivo, visa sempre um ou mais interlocutores, reais ou virtuais, ainda que
ndo estejamos na presenga fisica deles.

Através de mecanismos que estabelecem em simultdneo o tempo e o lugar em que
ocorre a interlocugdo e um ou mais locutores que falam, a interlocugéo € o resultado de todos
estes dispositivos que categorizam o processo interlocutivo. As pessoas, o tempo € 0 espago
estdo sempre implicados na relagfo interlocutiva (Rodrigues, 1999: 60).

Mesmo sem assumir o lugar de locutor num discurso, qualquer interveniente de uma
relagdo interlocutiva pode, potencialmente, assumir esse papel pelo que se assume que qual-

quer discurso tem sempre uma esséncia dialogica.
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1.4.3 Dimensdes performativas da linguagem e do discurso

Ao falarmos produzimos determinados sons (ato fonético) a que damos o nome de
vocabulos, produzimo-los segundo uma ordem, conforme uma gramatica (ato fatico) porque
usaremos essas palavras de acordo com um sentido (ato rético). Através da conjugacio destas
trés acdes (fonética, fatica e rética) da-se a criacfio de um discurso (Flores, 2007: 15).

Ao assumirmos que a linguagem tem, ela propria, a capacidade de intervir no mundo,
transformando as caracteristicas das coisas, pessoas, agdes e interagdes, dotamo-la de extraor-
dinarias capacidades performativas indissociaveis de qualquer ato interlocutério.

E nas relagdes interlocutivas, que os falantes estabelecem entre si, que se distingue a
significacdo de uma frase (dependente do cédigo da lingua) e o seu sentido, resultante sempre
de um processo de contextualizagfio, ¢ ¢ também nestas relagdes interlocutivas que as enun-
ciagdes performativas da linguagem se estabelecem. Contudo, ¢ citando John Austin na sua
obra How to do things with words, Teresa Flores indica-nos que, apenas quando se verificam

algumas condigdes, € que os atos performativos da linguagem adquirem sentido e eficacia.

Deve existir um procedimento, reconhecido por convengéo, dotado por convenggo de
um determinado efeito € compreendendo o enunciado de determinadas palavras por determina-
das pessoas em certas circunsténcias. Além disso, € preciso que em cada caso as pessoas e as
circunstincias sejam as que convém para que se possa invocar o procedimento em questdo.

O procedimento deve ser executado por todos os participantes ao mesmo tempo corre~
tamente e integralmente.

Quando o procedimento - como acontece muitas vezes - supde naqueles que a ele
recorrem determinados pensamentos, quando depois deve provocar um determinado compor-
tamento da parte de um ou outro dos participantes, € preciso que a pessoa que toma parte no
procedimento (e deste modo o invoca) tenha, de fato, estes pensamentos ou sentimentos, e que
os participantes tenham a intenggo de adotar o comportamento implicado.

Além disso, devem depois, de facto, comportar-se assim. (Flores, 2007: 5)

Podemos assim afirmar que os atos performativos da linguagem comportam procedi-
mentos convencionais, conhecidos e reconhecidos por todos os interlocutores e implicam a

enunciagdo de certas palavras, em determinadas circunstincias e por determinados participan-

tes do processo.
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1.5 A Linguagem em Geometria Descritiva

A linguagem de cada ciéncia constitui ndo apenas um modo de ver o mundo
mas acima de tudo, constitui ela mesma um mundo em si.

(Fernando Bensabat, Ensinar Geometria Descritiva, p.51)

1.5.1 Proximidade com a Matematica

Se assumirmos o conceito geral da linguagem como um sistema de comunicagfio esta-
belecido por signos, determinados social e historicamente, percebemos claramente que a
Geometria Descritiva ¢, também ela, possuidora de uma linguagem simbolica especifica. Ela
cria ndo s6 os seus proprios signos (ou simbolos), mas toda uma gramatica que dirige a ordem
de um sistema pelo qual o conhecimento e a linguagem possuem o mesmo principio de fun-
cionamento na representacfo (Vergani, 1993: 82).

Tal como a Matematica, enquanto linguagem universal, a didatica da Geometria Des-
critiva pauta-se também por uma didética da linguagem. Abrangida por duas distintas identi-
dades, a aprendizagem desta disciplina veicula-se pela aprendizagem da sua linguagem pro-
pria, logica e especifica mas também pela utilizagdo e compreenséo da lingua materna com a
qual a Geometria Descritiva ¢ transmitida e explicada oralmente.

Assumimos assim, tal como Bensabat, que a Geometria Descritiva nfo sendo uma area
do saber fechada em si mesma, encontra na Matematica uma grande proximidade conceptual,
onde, atuando sobre conceitos e procedimentos, esclarece e aprofunda muitos dos seus con-
teados (Bensabat, 1996: 41).

Um dos pilares mais importantes numa didética da Geometria Descritiva, “o treino na
abstragdo e na capacidade de concretizagdo do conhecimento em situagdes variadas, continua
a ser indispensdvel na preparagdo dos estudantes para enfrentarem contextos especificos”
(Crato, 2011: 69); contudo, e mais uma vez como no ensino da matematica, tal como nas
palavras de Nuno Crato na sua obra O ‘Eduqués’ em discurso direto. Uma critica da Pedago-
gia Romdntica e Construtivista, os alunos devem ser levados a progredir passo a passo, per-
cebendo conceito a conceito, dos mais elementares aos mais complexos, para simultaneamen-

te formaliza-los em situagBes gerais e desejavelmente aplica-los criativamente (Crato, 2011:

93).
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1.5.2 Linguistica na Geometria Descritiva

Presente em todas as areas do conhecimento, também na Geometria Descritiva a lin-
guistica tem o seu peso. Mesmo com um Iéxico proprio, que constréi a identidade singular da
disciplina e os seus modos operativos, ¢ sempre fundamental um bom dominio linguistico da
lingua materna para que, quer ao nivel do vocabulario quer da eficiéncia da comunicacdo ver-
bal, exista uma clara transmissfo e compreensdo dos enunciados intrinsecos a Geometria Des-
critiva (Bensabat,1996: 51).

Enquanto professores, ¢ imprescindivel uma correta utilizagdo do vocabulario proprio
da disciplina para que, também nos alunos, se dé uma comunica¢fio sem erros, potenciadora
de uma maior e mais aprofundada compreensdo da Geometria Descritiva. E nossa obrigago
contrariar a heterogeneidade das terminologias utilizadas em sala de aula, tantas vezes conta-
minadas por peculiaridades da linguagem corrente, sob o pretexto de evitar a0 maximo a sub-

jetividade de sentido que o discurso pode provocar nos interlocutores.

Esta subjetividade com que a linguagem, que expressa essencialmente as mesmas
entidades e relagdes, ¢ individualmente determinada por cada utilizador, d4 origem a uma teia
cadtica de formulacgdes, algumas delas assaz bizarras, que funciona objetivamente como impe-
dimento do processo de construgdo do conhecimento, com implicagdes perversas ao nivel dida-

tico-pedagdgico. (Bensabat,1996:51)

1.5.3 Abordagem algoritmica versus Abordagem dialética

Como em qualquer outra disciplina, para que conceitos e contetidos especificos sejam
apreendidos com sucesso, ¢ necessaria uma didatica que seja clara na comunicagdo com os
alunos. “A clareza da comunicagfo verbal sera a ferramenta, o fio condutor entre o raciocinio
e o que é apresentado” (Santos, 2012: 16).

Caracterizadas sempre, por uma interagfo e encadeamento entre raciocinio, represen-
tagdo e comunicagdo verbal, as metodologias utilizadas no ensino de Geometria Descritiva
tém, segundo Bensabat, fundamentacfio sob duas correntes: a algoritmica e a dialética.

Baseada no “aprender a fazer”, a corrente algoritmica estrutura-se por um conjunto de
operagdes exclusivamente praticas, que induzem a excessiva retengdo de comportamentos
miméticos que levam a dificuldade de uma posigéo critica do aluno perante o conhecimento.
Leva-o a n#io construir uma posi¢fio que o permita, confrontado com um problema, ter a capa-
cidade de os resolver.
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Contudo, ¢ segundo Nuno Crato, existe sucesso numa metodologia de “aprender
fazendo”, quando se combinam diversas ilustracdes concretas (capazes de motivar o estudante
para a compreensdo, imaginagio e realizagdo de aplicagBes), com uma instrucfo generalizada

para a abstragfo (Crato, 2011: 72).

Nao h4 alturas em que o treino repetitivo € 1itil? Serd preciso compreender a tabuada,
produto a produto? Qual o mal da «resolugio mecanica e repetitiva» de exercicios? A julgar
pelo texto [Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais] ¢ um mal absolu-
to, a evitar em todas as circunstidncias. E constituirdo os «problemasy e «situagdes ndo rotinei-
rasy» obrigatério «contexto universal de aprendizagem»?

Nio ¢ limitando a automatizag8o que se desenvolve o raciocinio independente. Este é
um erro capital do documento das «Competéncias Bésicasy, que desliga e coloca em oposi¢do

a criatividade e a aprendizagem de rotinas, como se a primeira pudesse ser desenvolvida sem

a segunda. (Crato, 2011: 83)

Passando por uma fase de acumulagfio de conhecimentos de forma acritica para depois
questionar o aprendido, Karl Popper defendia que a aprendizagem tem sempre duas fases
(apud Crato, 2011:86) e depois do “aprender a fazer” é preciso trabalhar com o “aprender a
aprender”.

Em oposig¢do a corrente algoritmica, foi na Grécia Classica que a Geometria tomou um
rumo dialético. Promovendo a reflexfo, a critica e o pensamento livre, ¢ através da discussio
que o aluno, segundo Bensabat, desenvolve, compreende e amplia as estruturas conceptuais
do conhecimento. Esta ¢ uma abordagem metodoldgica que fornece ao aluno a capacidade de
aprender, criando o seu ritmo para ultrapassar um conjunto de fases até chegar a solucfo de
um problema.

Distinguindo dois tipos de discussdo, Fernando Bensabat considera que esta pratica
“encerra potencialidades quase que inesperadas™ (Bensabat,1996: 106) em sala de aula. Exi-
gindo um registo rigoroso no percurso de uma discussdo, o autor considera a discussfo formal
como uma atividade solitaria contrariamente a discussfo processada em dindmicas de aula
que, confrontando ideias uns com os outros numa discussdo informal potencia a concretizagdo

de superiores niveis de inteligibilidade (ibidem).
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Sumario:

Segundo Sigmund Freud, a mente desenvolve os pensamentos num sistema de lingua-
gem baseado em imagens que sfo simples representa¢des de significados latentes.

Tal como uma imagem visual representa o objeto, a imagem sonora representa todo o
complexo associativo da palavra e, segundo este autor, quando se d4 a ligagdo sonora da pala-
vra & imagem visual do objeto obtemos o significado das palavras. Pensamos sempre com o
corpo ¢ com a experiéncia.

Para Sigmund Freud todos os pensamentos, aparentemente, sem sentido, e os lapsos
casuais, possuem também pois um significado. Uma questdo que o autor considera como cau-
sa para certos esquecimentos dd-se quando o que se pretende dizer se mistura com pensamen-
tos subjacentes no limiar da prdpria consciéncia do locutor, desenvolvendo uma distorgéo,
uma mistura de pensamentos que leva a que o que se ia dizer seja adulterado.

Foucault assume que em todas as sociedades ha regulagfio, organizacdo e sele¢dio na
produgdo de discursos. Assume o poder que as palavras tém desde sempre na construgdo e
desenvolvimento da sociedade; contudo indica-nos que € através dos intervenientes no discur-

so, que elas obtém algum poder.

Ludwig Wittgenstein transmite a ideia de que a capacidade de percecio do mundo se
funda na prépria linguagem e no seu sentido; contudo assume também a existéncia de uma
16gica na utilizagdo da linguagem. Fatores como o tempo, espago, corpo influenciam a lin-
guagem ¢ a sua correta utilizagdo de palavras e/ ou comportamentos. O autor assume que a
linguagem é um ato subjetivo.

O conhecimento do mundo ¢ compreendido, através das capacidades representativas
da linguagem ¢ do seu sentido, aquando observado e experimentado. O conhecimento e com-
preensdo do que nos rodeia implica a capacidade de usar determinado termo linguistico perti-
nentemente. Obedecendo a regras, a utilizagdo de linguagem especifica determina o sentido

de um discurso e demonstra o nosso saber.
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Sdo os interlocutores dos enunciados que, perante as circunstincias envolventes sdo
levados a optar pelo sentido que lhes € mais relevante: os chamados sentidos contextuais con-
tra os sentidos literais.

Uma das caracteristicas que torna um saber relevante na criagdo de sentido num dis-
curso € a mutualidade do ambiente cognitivo. Todos os interlocutores possuem o0 mesmo
saber e sabem-no comum a todos.

E nas relagdes interlocutivas, que se distingue a significagdo de uma frase e o seu sen-
tido. Podemos assim afirmar que os atos performativos da linguagem comportam procedimen-

tos convencionais, conhecidos e reconhecidos por todos os interlocutores.

A aprendizagem da Geometria Descritiva veicula-se pela aprendizagem da sua lingua-
gem propria, racional e especifica, mas também pela utilizacdo e compreensdo da lingua
materna com a qual ela € transmitida e explicada oralmente. Mesmo com um 1éxico préprio,
que constrdi a identidade singular da disciplina e os seus modos operativos, é fundamental um
bom dominio linguistico da lingua materna para que, quer ao nivel do vocabulario quer da
eficiéncia da comunicagfo verbal, exista uma clara transmissfo e compreensdo dos enuncia-
dos intrinsecos 4 Geometria Descritiva (Bensabat,1996: 51).

Baseada no “aprender a fazer”, a corrente algoritmica estrutura-se por um conjunto de
operagdes exclusivamente praticas, que induzem 4 excessiva retengdo de comportamentos
miméticos. Passando por uma fase de acumulagdo de conhecimentos de forma acritica para
depois questionar o aprendido, Karl Popper defendia que depois do “aprender a fazer” ¢ preci-
so trabalhar com o “aprender a aprender”, assim, a Geometria através de uma corrente dialéti-
ca, vai promovendo a reflexfo, a critica e o pensamento livre, pois ¢ através da discussdo que
o aluno, segundo Bensabat, se desenvolve, compreende e amplia as estruturas conceptuais do

conhecimento.
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2. ABORDAGEM METODOLOGICA

“Cada investiga¢do € uma experiéncia nica, que utiliza caminhos proprios, cuja esco-
lha estd ligada a numerosos critérios, como sejam a interrogagdo de partida, a formagdo do

investigador, os meios de que dispde ou o contexto institucional em que se inscreve o seu tra-

balho”. (Quivy, 1992: 120)

A metodologia que serviu de suporte a presente investigagfio enquadra-se no paradig-
ma da investigacdo Qualitativa, Naturalista. Partindo deste paradigma, nfio se considera este
estudo uma interpretacdo objetiva da realidade observada mas, com base no idealismo de
Immanuel Kant e seus sucessores, uma interpretagio do investigador que depende sempre da

sua sensibilidade, integridade e conhecimento (Fernandes, 1991: 1).
2.1 A observacao direta

2.1.1 Objeto de Estudo

Através da Pratica Supervisionada em Ensino das Artes Visuais, realizada numa escola
Secundaria do distrito de Lisboa, houve a oportunidade de, ao longo de todo o ano letivo
2012/2013, trabalhar com alunos de uma turma e ao mesmo tempo, enquanto investigador,
observar, participar, colaborar e integrar nas atividades da turma e de toda a comunidade edu-
cativa.

Assim, como objeto de estudo para esta investigagfo, foi trabalhada, através de obser-
vagdo detalhada e de estreita interagdo com os sujeitos, uma turma de 10° ano do Curso Cien-
tifico-Humanistico de Artes Visuais na disciplina de Geometria Descritiva.

A turma era constituida por vinte e seis alunos, sendo vinte ¢ uma do sexo feminino e
apenas cinco do sexo masculino; com idades compreendidas entre os quinze ¢ os dezassete
anos, a maior parte dos alunos habitava com ambos os pais, apenas trés alunos vivem s6 com
0 pai ou s6 com a mée ¢ ainda outros trés alunos viviam com outros familiares.

Em relagdo as habilitagSes literarias dos pais, seis afirmaram ter o 1° ciclo; dez o 2°

ciclo; vinte e quatro o 3° ciclo; seis o ensino secundario; um o Bacharelato; quatro a licencia-

tura e um o Grau de Mestre.
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Como profissdo, sete dos pais eram operarios especializados, trés empresarios da
Inddstria ou comércio, um pertencia a um quadro técnico superior e catorze tinham outras
profissdes. Em relagdo as mées, quatro delas eram empresarias da inddstria ou comércio, uma
pertencia a um quadro técnico superior, cinco eram domésticas, uma era funcionaria adminis-
trativa e dezasseis tinham outras profissdes.

Em relagfo a situagfio profissional, dezanove dos pais estavam efetivos, quatro esta-
vam numa outra situagio de empregabilidade e dois estavam desempregados. Com as mées a
situagdo passava por, quinze efetivas, duas contratadas, cinco desempregadas e quatro delas
numa outra situaco.

Trés alunos beneficiavam dos Servigos de Apoio Sécio — Educativo do escaldo A.

Existia na turma duas alunas chinesas que ndo frequentavam a disciplina de Portugués
enquanto lingua ndo-materna o que ao longo do ano se percebeu que era imprescindivel para o
seu sucesso. Para além das dificuldades na lingua, as alunas também se mostraram sempre
muito fechadas e distantes do resto da turma.

A turma tinha ainda um aluno que apresentava um quadro de Dislexia e Disortografia,
estando abrangido pelo Decreto-Lei 3/2008. Contudo o conselho de turma concluiu que as
dificuldades apresentadas pelo aluno nfio eram significativas, nfio se diferenciando dos restan-
tes alunos na turma. Justificou-se apenas uma adequagéo dos critérios de corregéio nos varios
instrumentos de avaliaco, no que respeita & componente escrita da lingua portuguesa,
nomeadamente 4 ortografia e sintaxe.

Um largo nimero de alunos referiu, junto aos professores, ter optado pelo Curso Cien-
tifico-humanisticos de Artes Visuais, por, na sua opinifo, ser a area “mais facil”.

De toda a turma, ja onze alunos repetiram algum ano escolar sendo que sete repetiram
no Ensino Basico e sete repetiam o 10° ano.

Todos os alunos tinham computador com liga¢do & internet em casa.

A turma demonstrou ao longo do ano alguns alunos com faltas graves de assiduidade a
grande parte das disciplinas, que embora tenham realizado todas as atividades de recuperagdo
da aprendizagem mantiveram a sua falta de assiduidade. Foram ao longo do ano apontadas
como casos de indisciplina e falta de educagdo duas alunas que mantiveram sempre as mes-
mas atitudes.

Por outro lado e quase como excegdo, a turma teve ao longo do ano uma aluna que
primou sempre pela exceléncia. Destacando-se dos colegas pela sua postura nas aulas, pelos
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resultados obtidos ¢ pela maturidade que demonstrou sempre, esta aluna teve um percurso de

grande crescimento neste seu 10%no.

2.1.2 Contexto de Investigacio

A investigagdo foi realizada numa escola Secundaria do distrito de Lisboa e para a
caracterizacdo do contexto foram analisados alguns documentos de escola, como o projeto
educativo e outros documentos informativos.

A escola constituiu-se em agosto de 2010 e engloba estabelecimentos do ensino pré-
escolar ¢ do 1°iclo, 2° e 3°iclos e Secundario com oferta Educativa nos Cursos Cientifico-
Humanistico (Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondémicas, Linguas € Humanidades e
Artes Visuais), Profissionais (Técnico de Gestfio, Técnico de Turismo, Técnico de Gestdo e
Programagéo de Sistemas Informaticos, Animacdo Sociocultural e Técnico de Secretariado),
Recorrente ¢ Educagfo e Formagdo de Adultos, abrangendo cerca de 3000 alunos. O Agru-
pamento ¢ constituido por diversos Estabelecimentos de Educagio e Ensino distribuidos numa
area em torno da Escola Sede com uma distdncia maxima de 15 km

Contando com cerca de 3000 alunos, como referido anteriormente, os alunos do Agru-
pamento de Escolas s8o, no caso da educagfio pré-escolar e dos trés ciclos do ensino basico,
oriundos das familias residentes nas freguesias adjacentes, perfazendo um pouco mais de
metade da populacéo escolar do Agrupamento (1650 alunos). No nivel secundario de educa-
¢80, sdo acolhidos na escola sede do Agrupamento (Escola Secundaria) alunos provenientes
de todo o territério concelhio (dos outros trés Agrupamentos) e, cada vez mais, alunos de con-
celhos vizinhos, num total de 897 alunos. A escola sede oferece ainda ensino secundario
recorrente ¢ cursos de educagfio e formagio de adultos em regime noturno (atualmente 481
alunos).

Se em relagdo ao 1° ciclo se verifica o equilibrio etario da populacéo escolar do Agru-
pamento, nos segundo e terceiro ciclos ja se observa a presenca de alunos com idades superio-
res & «idade normal» de frequéncia, tornando evidentes indicios de insucesso escolar e repe-
téncias. O mesmo acontece com os dados relativos ao nivel secundario de educacfio, quer nos
cursos cientifico-humanisticos, quer nos cursos profissionais, contudo pode-se afirmar que os
resultados escolares deste Agrupamento de Escolas alinham com os resultados nacionais, nfo
deixando de ser verdade também que se observam alguns desvios, sobretudo nos 7°, 8° e 10°
anos. “E um problema identificado e que parece relacionar-se com as mudangas de ciclo, das
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estruturas dos curriculos e da propria natureza da organizagio do trabalho escolar; 0 mesmo
se passa com o 10° ano de escolaridade. Neste caso, a mudanga de ciclo soma-se a mudanga
de escola e localidade, para a maioria dos alunos. Subsistem «fossos» entre ciclos, de natureza
curricular, mas também de estilos de ensino e formas de organizagio do trabalho escolar. Por
esta razdo, uma das areas de intervengfio prioritaria desde ha anos nas Escolas tem sido o
estudo de formas de articulagdo vertical do curriculo, mas os progressos sdo lentos e dificeis”

(Projeto Educativo do Agrupamento, 2012/2015: 31).
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2.2 Opcoes Metodologicas no Registo da Observacio

Este estudo empirico incidiu sobre o processo de ensino-aprendizagem da Geometria
Descritiva, enquanto nova linguagem, no curriculo dos alunos.

Durante todo o periodo em que se foram retirando notas de campo das observagGes
realizadas em sala de aula foi-se criando um diario do investigador onde através de reflexdes,
interpretagBes, hipoteses e explicagdes de ocorréncias se desenvolveu o pensamento critico,

mudaram-se valores ¢ desenvolveu-se a pratica de investigagdo (Fonseca, 2012:25).

2.2.1 Recolha de impressdes / expressdes

Ao longo das aulas assistidas recolheram-se algumas frases/ expressoes ditas pelos
alunos em sala, em contexto com a matéria em desenvolvimento, com o intuito de as analisar
posteriormente segundo alguns conceitos. Aqui apresentam-se essas mesmas expressoes, por
uma questdo de organizacfio de trabalho foram identificadas e numeradas cronologicamente,

tal como foi conduzida toda a observagéo. (Anexo 1):

5 NOVEMBRO 2012
Expressdo N°l _ Serd pior??! O stor!!!

21 NOVEMBRO 2012

Expressdio N°2 _ Fu ndio tou a perceber!!! Distraio-me 2 segundos e depois olho para o quadro

e ja ndo percebo nada

Expressiio N°3  E como se o meu cérebro estivesse a funcionar finalmente!!! Ja estou a perce-

ber!!

5 DEZEMBRO 2012

Expressdo N°4 _ Jd me perdi outra vez...
Expressio N°5 _ Ponto de intersecgdio é o i...1d ali onde cruza! Ali em cima!!

Expressido N°6 _ Por s até bater no X (para a determinacfo dos tragos das retas)
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12 DEZEMBRO 2012

Expressio N°7 _ Nos vamos fazer isso??!!Centenas de notagdes num exercicio? ? Nunca vou ser
capaz ...!! (sobre alguns exercicios de 11° ano)

Expressio N°§ _ Por mais exercicios que faca parece que percebo cada vez menos stor...

9 JANEIRO 2013

Expressio N°9 _ Professor? Quem ndo percebe nada de Geometria no 10° ano, alguma vez vai

perceber alguma coisa no 11° ano??

6 FEVEREIRO 2013

Expressio N°10 _ ... De cima para baixo é inclinagdo e de baixo para cima é declive!

27 FEVEREIRO 2013

Expressio N°11 _ Ndo tivemos tempo de por os paus na maquele...

4 MARCO 2013

Expressdo N°12 _ Os planos projetantes sdo todos do diedro!

Expressdo N°13 _ O tridngulo escaleno é o que tem os lados todos iguais...certo?

Expressdo N°14 _ O lado de uma figura plana é um plano!...ndo, ndo...é uma reta!

Expressdo N°15 __ O segmento de reta tem menos pontos que a reta!

Expressio N°16 _ Para construir uma figura plana? Preciso de uma régua e de um ldpis!!!

Expressio N°17 _ O que o stér acabou de dizer ndo me faz sentido nenhum...

Expressio N°18 _ O que é que o stor quer dizer com verdadeira grandeza???

Expressdo N°19 _ Isto vai ser mais simples que as intersecgdes??1!! Ai ai ai que bom!!!
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Expressio N°20 _ Medimos os 4cm naguela cena ali... naquele risco...

11 MARCO 2013

Expressdio N°21 _ Mas o que é que sdo os dados do exercicio??!

15 ABRIL 2013

Expressdo N°22 _ Cota e afastamento!!! (resposta a pergunta: Qual a condi¢fo para um ponto
pertencer a uma aresta?)

Expresséio N°23 _ O ponto também tem que ser projelante...

Expressio N°24 _ Frontal...??!! Horizontal!!! Isso, isso!!

Expresséio N°25 _ O stor td a dizer muitas palavras que eu ndo conheco...ou melhor, separadas

conhego, mas quando diz muita coisa junta...pariu a galega!!

Expressdo N°26 ¢ que eu baralho os nomes todos mas sei como elas sdo!!!

Expresséo N°27 _ Eldddd...é que se eu fechar um bocadinho os olhos jd vejo ali a pirdmide!!!
Expressio N°28 _ E horizontal porque ld em cima também é horizontal! ...

17 ABRIL 2013

Expressdo N°29 A Nddia e a Margarida ndo conseguiram resolver o exercicio 4, como é que
querem que eu consiga??!

Expressio N°30 _ Vertical??...é para baixo...

Expressdo N°31 _ Eu jd tinha estado a fazer, mas parecia que ndo estava correto...

Expressio N°32 _ Pronto...eu fago isto...e agora?
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24 ABRIL 2013

Expressio N°33 O stéra jd viu o tamanhdo deste enunciado?? Eu também tenho negativa a

portugués por isso ndo percebo nada do que diz aqui!

29ABRIL 2013

Expressio N°34 _ A palavra colinear é para qué afinal??....
Expressio N°35 _ Se o st6r me explicar o que é isso eu digo-lhe!!
Expressio N°36 _ Faz-se uma perpendicular para tragar o didmetro e acha-se os pontinhos...

15 MAIO 2013

Expressio N°37 _ Esqueca stor...troquei a cota com o afastamento e jd ndo me cabia no 1° die-

dro.

Expressio N°38 _ O stor ficou um bocadinho esquisito este rebatimento...td aqui alguma coisa

mal...
Expressdo N°39 _ Se ndio percebeste td aqui no livro...copia!

20 MAIO 2013

Expressio N°40 K um quadrado!...ndo, ndo...é uma pirdmide quadrangular! (resposta & per-

gunta: Qual é o sélido?)
Expressio N°41 _ (reta) Perpendicular a um plano de topo???obliqua...?!

Expressio N°42 _...nos dois planos de proje¢do!! (resposta a pergunta: Reta obliqua estd em

VG, onde?)

5 JUNHO 2013
Expressdo N°43 O stdr como é que fazemos a corre¢do do teste se nds errdmos os exercicios

todos??!
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2.3 Opcdes Metodolégicas de Analise de Conteudo

Através da observagio direta, procedendo a recolha de informagdes, frases e expres-
sfes, sem intervengdo nos sujeitos, optou-se por, enquanto investigadora, “captar os compor-
tamentos no momento em que eles se produzem em si mesmos, sem a mediagdo de um docu-
mento ou testemunho” (Quivy, 1992: 196).

Decorrida essa recolha, refletida em mensagens tdo variadas, percebeu-se que a esco-
lha dos termos utilizados pelo locutor, a sua frequéncia e o seu modo de disposicéo, a cons-
trugdo do «discurso» e o seu desenvolvimento eram fontes de informag#o a partir das quais,
através de uma andlise de contetido se pretendia construir um conhecimento (Quivy, 1992:
226). Trabalhou-se assim numa andlise de conteudo qualitativa, através da andlise de um

pequeno nimero de informagdes complexas e pormenorizadas.

2.3.1 Analises Formais/ Tematicas

Incidindo sobre a forma da comunicago, cujas caracteristicas (vocabulario, tamanho
das frases, ordem das palavras, hesitag@es...) facultam vérias informagdes ao investigador e
na tentativa de revelar as representa(;(“)es sociais ou os juizos dos locutores a partir de certos
elementos constitutivos do discurso utilizaram-se analises tematicas e formais para a anélise
de contetido desta investigagdo (Quivy, 1992; 228).

Segundo Quivy na sua obra Manual de investigagcdo em ciéncias sociais, a andlise
categorial consiste em comparar as frequéncias de certas carateristicas previamente agrupadas
em categorias significativas. Assim estabeleceram-se a uma série de categorias dicotomicas,

em que através de reflexdo fundada na literatura trabalhada, se agruparam as frases/ expres-

sBes recolhidas.

2.3.2 Analises Estruturais

Ainda, na tentativa de revelar aspetos subjacentes ¢ implicitos da mensagem traba-
Ihou-se a andlise da coocorréncia para a analise de contetido desta investigacdo. Este tipo de
analise de conteudo examina as associa¢des de temas nas sequéncias da comunicagéo. Parte-
se do principio de que as coocorréncias entre temas informam o investigador acerca das estru-

turas mentais e ideol6gicas ou acerca de preocupagdes latentes (Quivy, 1992: 229).

39

Adexandra Bento Geometria Diescritiva:

i3

Aprendizagem de uma nova Linguagem




2.4 Percurso Metodolégico

Nesta investigagdo, partiu-se do didrio onde se recolheram as frases/expressdes que

deram o ponto de partida a esta investigagéo.

Foram elaboradas categorias de anélise, posteriormente a recolha de dados, tendo
como referéncia os objetivos do estudo empirico e a base tedrica que o sustenta.

Através de uma reflexfio pessoal enquanto investigadora foi feita uma categorizag@o
dicotémica das expressdes ¢ criaram-se tabelas através da numeragfo (cronoldgica) de cada
frase. Analisaram-se também todas as frases de modo a perceber quais as que, no contexto

deste estudo, podem ser consideradas paradigmas da disciplina de Geometria Descritiva.

Numa outra fase cruzaram-se as analises anteriormente realizadas de forma a procurar

pontos de convergéncia e divergéncia entre as mesmas.

Concluida a analise dos dados passou-se a sua interpretagéo, norteada pelos objetivos
do estudo empirico, e procurando resposta desta forma para questdes de investigacdo formu-

ladas.
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2.5 Categorias

Para a andlise categorial desta investigagdo, estabeleceram-se a uma série de catego-
rias dicotémicas para comparar as frequéncias de certas carateristicas e assim agrupar as fra-
ses/ expressdes recolhidas. Fundadas num contexto.de sala de aula e numa turma que se vé
pela primeira vez em contacto com uma nova linguagem, definiram-se estas categorias nor-
teadas pelos objetivos tracados no inicio deste estudo.

A primeira categoria estabelecida foi de Género. Perceber se ¢ o Género Feminino ou
o Género Masculino que mais participa oralmente na aula.

Para perceber até que ponto as expressdes ditas pelos alunos se referem concretamente
a disciplina de Geometria Descritiva e ao seu contetudo cientifico, estabeleceu-se a categoria
dicotomica de Expressdes Genéricas/ Expressdes Cientificas. As Expressdes Genéricas sédo
todas as que, sem demonstrar especificidades ou pormenores, poderiam ser ditas no dmbito de
qualquer moldura disciplinar; contrariamente as Expressdes Cientificas devem demonstrar
algum conhecimento concreto, consistente e especifico da matéria em questio.

Uma terceira dicotomia pretende perceber, no 4mbito do discurso de sala de aula, se os
alunos se mostram mais positivos, afirmativos, assertivos ou negativos, contrarios e restritivos
relativamente 3 matéria a apreender. A categoria Expressdes Positivas apresenta frases afir-
mativas que se apoiam em fatos positivos; as Expressdes Negativas exprimem negacoes, ndo
ajudando a criar nenhum tipo de efetividade nas comunicacdes.

Outro antagonismo categorial foi estabelecido pelas Expressdes Descritivas, em que se
percebe a quantidade de frases que apenas narram, descrevem alguma situacfio observada,
versus as ExpressGes Analiticas que demonstram um cuidado de andlise, decomposigdo, criti-
ca ao que ¢ exposto em aula. Ainda, também em oposigdo, identificaram-se as Expressdes
Passivas, inertes, indiferentes a qualquer contetido ou matéria da aula e as Expressoes Perfor-
mativas que correspondem a uma agfo efetuada em contexto com a disciplina de Geometria
Descritiva.

Com a pretensdo de perceber também qual o envolvimento emocional e racional dos
alunos com a Geometria Descritiva, a categoria dicotomica de Expressdes Emocionais versus
Expressoes Racionais dividiu todas as frases. As que traduziam alguma emogdo, alguma rea-
¢o transparecida no corpo e no rosto dos alunos e as que se mostravam fundadas de racioci-

nio, concebidas pela razio e pela logica.
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Seguindo o eixo de objetivos estabelecido para este trabalho, foi imprescindivel erigir
a dicotomia Lapsos de Discurso / Erros de Raciocinio e compreender quais as expressdes em
que existe uma distorgfio, uma mistura de pensamentos, um engano ou descuido involuntario
no que se diz, contrariamente as expressdes que demonstram realmente um erro por ignoran-
cia, uma incorrecio insipiente.

Uma ultima categoria, Paradigmas, a Uinica monomial, estabeleceu-se para perceber se,
e quais, as expressdes recolhidas no decorrer da investigagdo demonstram algum padrfo, ser-
vem como arquétipo, modelo para o que pode ocorrer numa mesma posi¢cdo, num outro con-

texto de aula de Geometria Descritiva.
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3. TRATAMENTO DO MATERIAL OBSERVADO

Neste capitulo iremos proceder & analise dos dados obtidos através da reflexfo e cate-

gorizacgio das frases /expressdes recolhidas, de acordo com a metodologia expressa no capitu-

lo anterior.

Para tal, apresentam-se em seguida as tabelas realizadas para analise, identificadas e

descritas pelos critérios de reflexdo.

Tabelal Género Feminino vs. Género Masculino

(Expressdo dita por individuos do sexo feminino vs. Expressdo dita por individuos do sexo masculino)

100270304 5 60 o213 1401500060 17 18 190200021 22232425267272829'303233 34:°35.5:367:38.0-395090 0 41 7420 43

Tabela2 Expressdes Genéricas vs. Expressoes Cientificas

(Expressdo dita no Ambito de qualquer moldura disciplinar vs. Expressdo que se refere em concreto ao contetido
cientifico da matéria)

2 374,8 17725029 7631 5325035 1 0390043

32670 9 10 1101200130 1 TS 1618 19,0900 020 +22 5, 23 50245026 1 27,0 28 030 1733 034573675381 238040 L 410 42

‘"Tabela3_Expressoes Positivas vs. Expressoes Negativas

(Expressdo que se apoia em fatos ¢ na experiéncia; afirmativa vs. Express@o que nega ou exprime negacio)

750 8017 22577290033 143
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Tabela4 Expressoes Descritivas vs. Expressoes Analiticas

(Expressdo que descreve vs. Expressdo que resulta de uma anélise)

3562100010720 228 : 300532736139

25 8IS 4 18 0021 2526 2T 3L 34 1 3738 40 sE 41 42

Tabela5 Expressdes Passivas vs. Expressies Performativas

(Expressdo inerte; indiferente vs. Expresséo correspondente a uma agio)

St 100 Mo 4 EET60 21 2872955 37 5034 1355 3943

363738

Tabela6_Expresstes Emocionais vs. Expressdes Racionais

(Expressado que traduz emocdo; vs. Expressdo fundada de raciocinio)

203 AT 001700190028 55029 533 035 043

180261031 5 347367 37538 .40

Tabela7 Lapsos de Discurse vs. Erros de Raciocinio

(Distorgdo, mistura de pensamentos vs. Erros por ignorincia)

S 0601 14160200 24 128130 . 36440

1201300005 0522 123 41 42

Tabela8_Paradigmas

(Expressdo que serve de exemplo geral; Padrio)

2262733 37
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3.1 Analise de Contelido das impressoes / expressoes

3.1.1 Analise das Categorias

Num universo de quarenta e trés Expressdes recolhidas, pode-se afirmar, segundo esta
investigacfio, que a grande maioria ¢é referida pelas alunas, sendo que quarenta e uma frases
foram ditas por elas e apenas duas foram ditas por alunos de género masculino (Tabelal).

Segundo as categorias de analise trabalhadas pode-se afirmar que o Universo de estu-
do ¢ ainda constituido por treze Expressoes Genéricas; trinta ExpressGes Cientificas; duas
Expressdes Positivas; oito Expressdes Negativas; dez Expressdes Descritivas; dezassete
Expressdes Analiticas; catorze Expressdes Passivas; cinco Expressdes Performativas; treze
Expressdes Emocionais; nove ExpressGes Racionais; dez Lapsos de Discurso; sete Erros de
Raciocinio e cinco Expressdes Paradigmaticas.

Considera-se que a maior parte, sdo Expressdes Cientificas (Expressio que se refere
em concreto ao conteido cientifico da matéria Tabela2) e grande parte delas sdo também

Expressdes Analiticas (Expressdo que resulta de uma analise) e Lapsos de Discurso (Tabela9).

Tabela9 Expressoes Cientificas + cruzamento de dados

11 20 28 30 36
21 26 27 34 37 38 40 41 42
11 14 16 21 28 34

38

25 33

3738 40

14 16 20 24 30 36 40

22 23 41 42
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A maior parte das Expressdes Analiticas sdo Expressdes Cientificas (doze expressdes num
Universo de dezassete) e também a maior parte das Expressdes Descritivas séio Expresses
Cientificas (oito expressdes num universo de dez). Existem mais Expressdes Cientificas e
Analiticas do que Expressoes Cientificas e Descritivas (Expresséo que descreve)

Também a maior parte das ExpressSes Passivas sfo Expressdes Cientificas (nove
expressdes em catorze); quatro expressdes, num todo de cinco, Performativas sdo ExpressGes
Cientificas. A maioria das ExpressGes Racionais sdo Expressoes Cientificas (seis expressdes
num Universo de nove).

De frisar que todas as Expressdes com Lapso de Discurso sdo Expressdes Cientificas,
tal como todas as Expressdes consideradas Erro de Raciocinio sdo também Expressdes Cienti-
ficas.

Nota-se um maior numero de Expressdes Emocionais (Expressfo que traduz emogéo)
relativamente a Expressdes Racionais (Expressdo fundada de raciocinio) e percebe-se que a
maior parte das Expressdes Negativas (Expressdo que nega ou exprime negagio) ¢ também

emocional (Tabelal0).

Tabelal0 Expressdes Negativas + cruzamento de dados

717 25:29.:33.43

o]

Verifica-se que duas das Expressdes Emocionais sdo também passivas (Expressdo n'
29 e n° 43_ver Anexo 1), uma das Expressées Emocionais ¢ analitica (Expressdo n°25_ver

Anexol).
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A maior parte das Expressdes Descritivas sdo também consideradas Expressdes Passi-
vas e/ou Lapsos de Discurso (Tabelall); trés das Expressdes Descritivas sdo também Expres-
sdes Passivas e Lapsos de Discurso (Expressdo n° 5, n°6 e n°l1 _ver Anexol), duas das
Expressdes Descritivas sdo também Expressdes Performativas e Lapsos de Discurso (Expres-
sdo n° 20 e n°36_ver Anexol) e uma das Expressoes Descritivas € também Expressdo Perfor-
mativa, Expressdo Racional e Lapso de Discurso (Expresséo n°36_ver Anexol).

Tabelall Expressdes Descritivas + cruzamento de dados
56 1011 2832439

2036

36

5 6 112030 36

Importante referir que grande parte das Expressdes, base de reflexfo, sdo Analiticas
(Tabelad), contudo parte consideravel do Universo considerado sdo também Expressdes Pas-
sivas (Expressfo inerte; indiferente_Tabela5). Ainda assim, 3 das Expressdes Analiticas sdo
também Expressdes Racionais e Performativas; 2 das Expressdes Analiticas ¢ Racionais sdo

também Paradigmas. (Tabelal2)

Tabelal2 Expressdes Analiticas + cruzamento de dados

18 .26 31 .37 38 40

14. 40
41 2
26: 2737
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Considera-se que hd um equilibrio entre as Expressdes Analiticas ¢ Passivas e as
Expressoes Analiticas e Performativas e considera-se ainda que ha um equilibrio entre as
Expressoes Analiticas e Lapsos de Discurso e as Expressdes Analiticas e Erros de Raciocinio

Verifica-se que a maior parte das Expressdes Emocionais sdo também ExpressGes
Genéricas (Expressio dita no ambito de qualquer moldura disciplinar), tal como as Expres-

sdes Negativas (Tabelal3).

Tabelal3 Expressées Genéricas + cruzamento de dados

1.8 17 2529 43
32 39

2 4 8 2531
129 32 35 39 43

31

192234 17 25:29 3543
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Em relagdo as Expressdes Performativas (Expressio correspondente a uma ag¢fo), con-
sidera-se que a maior parte séo também Expressdes Racionais (Expressfo fundada de racioci-

nio) e Analiticas (Tabelal4).

Tabelal4_Expressdes Performativas + cruzamento de dados

Por outro lado, as Expressdes consideradas Passivas sdo na sua maioria também Lap-

sos de Discurso (Tabelal5)

Tabelal5_Expressoes Passivas + cruzamento de Dados

6.11 14 16
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3.1.2 Analise dos Paradigmas

Relativamente as Expresses consideradas Paradigmas no contexto da aprendizagem
da Geometria Descritiva, verifica-se que quase a totalidade sdo Expressdes Cientificas (cinco
expressdes num universo de seis_Tabela9). Em igual nimero, os Paradigmas sdo também

Expressdes Analiticas (Tabelal2).

Observa-se contudo um equilibrio entre as Expressdes Emocionais e as Expressdes
Racionais relativamente as Expressdes Paradigmaticas. Dois dos Paradigmas sfo também

ExpressGes Emocionais e outros dois sdo Expressdes Racionais (Tabelal6 e Tabelal7).

Tabelal6_Expressdes Emocionais + cruzamento de dados

50

Geometria Descritivos

Aldexandra Bento

Aprendizagem de uma nova Lingr




DISCUSSAO DO OBSERVADO E CONCLUSOES GERAIS

Segundo Wolcott, na sua obra Transforming qualitative data: Description, analysis,
and interpretation, a fase da interpretagdo num estudo empirico procura responder a questfio
“o que € que tudo isto significa/pode significar?” e foi precisamente a esta questdo que se pro-
curou responder através deste capitulo final.

Procedendo-se a uma andlise interpretativa dos dados e com base nas questdes levan-
tadas no inicio do estudo, apresenta-se a discussdo dos resultados recorrendo a fundamentos
da literatura tedrica, seguindo-se alguma reflexfo, as limitagSes e implicagdes da investigagfo
para que possa trazer algo de novo ao conhecimento existente, bem como algumas sugestdes

para investigagdo futura,

A. Sistematiza¢do das Respostas as Questoes de Investigacio

O cruzamento dos dados resultantes das analises e o estabelecimento de ligacdes com
o quadro tedrico permitiu interpretar os dados, de forma indutiva e responder as questdes de

investiga¢do, de forma sistematizada, tendo em conta os objetivos tragados.
A4) Como ¢, a Geometria Descritiva, transmitida no discurso dos alunos?

Percebe-se neste estudo, pelo maior niimero de Expressdes Cientificas, que ha, da par-
te dos alunos, um esfor¢o de situarem o seu discurso de sala de aula com o contexto da Geo-
metria Descritiva, mesmo que seja feito de um modo intuitivo e descritivo. Contudo, tal como
Freud nos indica relativamente ao processo de Pensamento, verifica-se também muitas vezes,
que o que os alunos pretendem dizer mistura-se com pensamentos subjacentes no limiar da
propria consciéncia, levando assim ao desenvolvimento de uma distor¢do, uma mistura de
pensamentos que acaba também por adulterar, baralbar e confundir o discurso.

Sdo percetiveis estas questdes em frases como “ Ndo tivemos tempo de pbr os paus na
magquete...”, ou “Para construir uma figura plana? Preciso de uma régua e de um lapis!!!”, ou
ainda em “Medimos os 4cm naquela cena ali... naquele risco...”. Frases recolhidas no decor-
rer da investigagdo e que demonstram como o discurso dos alunos, em sala de aula, tantas
vezes ¢ imbuido de uma série de outros pensamentos que leva a uma, aparente, descontextua-

lizag#o do que se pretende dizer.
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B) Existe relagfo da lingua materna com os conceitos da Geometria Descritiva?

Existe uma clara relagdo da lingua materna com os conceitos da Geometria Descritiva
na medida em que, tal como Wittgenstein nos indica, a linguagem serve como meio de media-
¢80 para a compreensio.

Tal como foi ja frisado na caugéo teodrica desta investigacio, a Geometria Descritiva
veicula-se pela aprendizagem da sua linguagem prépria, racional e especifica mas também
pela utilizagdo e compreensdo da lingua materna com a qual esta disciplina é transmitida e
explicada oralmente. Expressdes como “O stor t4 a dizer muitas palavras que eu ndo conhe-
¢o...ou melhor, separadas conhe¢o, mas quando diz muita coisa junta...pariu a galega!!” ou
“( stéra ja viu o tamanhdo deste enunciado?? Eu também tenho negativa a portugués por isso
ndo percebo nada do que diz aqui!”, fazem concluir que, neste estudo, um grande niimero de
alunos, pelas suas dificuldades de interpretagfio, compreenséo ¢ elocugéo da lingua Portugue-
sa vém-se impossibilitados a “uma clara transmissfo e compreensdo dos enunciados intrinse-

cos a Geometria Descritiva™ (Bensabat,1996:51).

C) Ha, ou nio, significagdo dos conceitos da Geometria Descritiva no discurso dos

alunos de 10°ano?

Revendo frases como “Os planos projetantes sdo todos do diedro!”, ou “O segmento
de reta tem menos pontos que a reta!”, ou ainda “O ponto também tem que ser projetante...”,
percebemos que, embora Freud nos indique que quando se da a ligagdo sonora da palavra a
imagem visual do objeto obtemos o significado das palavras e que as palavras tém sentido
porque tm objetos que as identificam, neste estudo, a aquisi¢do de conceitos especificos da
disciplina € muitas das vezes defraudada pela incapacidade dos alunos em associar quer os
conceitos espaciais ao discurso, quer linguagem prépria a sua significacdo espacial e tridi-

mensional.

B. Conclusdes Gerais

De um modo geral, salvo algumas exceg¢des, percebe-se que os alunos envolvidos nes-
te estudo eram acima de tudo desatentos, imaturos, pouco empenhados, com poucos habitos

de trabalho e com dificuldades quer de visualizag@o espacial, quer de compreensdo e interpre-
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tagdo da linguagem da aula. O incremento da responsabilidade dos alunos; aquisi¢io de estra-
tégias e métodos de trabalho e de estudo, dentro e fora da sala de aula e ainda a concentragfio
nas aulas adotando uma postura adequada a faixa etaria e ao nivel de ensino devem ser estra-
tégias a adotar no ensino da Geometria Descritiva.

Néo esquecendo, que enquanto professores/ investigadores de Artes Visuais devemos
conhecer e estimular os alunos através de um encorajamento na sua criatividade, devemos
também leva-los a fazer as perguntas certas e a expressarem-se livremente mas com eficién-
cia, mostrando que dominam as novas linguagens. E assim imprescindivel que, enquanto pro-
fessor de Geometria Descritiva, se consiga comunicar e expressar com a clareza que os alunos
necessitam, adaptando-se as realidades e diferencas de cada turma e de cada um mas sem
nunca heterogeneizar as terminologias utilizadas em sala de aula, que como Bensabat nos
indica, tantas vezes sdo contaminadas por peculiaridades da linguagem corrente. “Esta subje-
tividade com que a linguagem, que expressa essencialmente as mesmas entidades e relagGes, é
individualmente determinada por cada utilizador, da origem a uma teia cadtica de formula-
¢Oes, algumas delas assaz bizarras, que funciona objetivamente como impedimento do proces-
so de construgdo do conhecimento, com implicacdes perversas ao nivel didatico-pedagdgico”
(Bensabat, 1996: 54).

Sendo este um estudo que depende da experiéncia e da reflexfio enquanto investigado-
ra, os dados apresentados ndo devem ser generalizados mas sim assumidos como uma mostra
que visa sustentar um ensaio metodologico. E uma abordagem reflexiva feita no decurso do
trabalho sobre as questdes das dificuldades dos alunos na aprendizagem da Geometria Descri-
tiva e nfio um estudo que permita estabelecer respostas definitivas.

Pretende-se que a presente investigagdo contribua para o enriquecimento enquanto
professores investigadores e que de alguma maneira ilumine a compreensdo acerca dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem da Geometria Descritiva enquanto linguagem especifica no
curriculo dos alunos.

Estimulam-se e sensibilizam-se, com este estudo, futuras linhas de investiga¢fio no
seio da procura de eficicia, de compreenséo por parte dos alunos desta nova linguagem que é
a Geometria descritiva, objetivando o desenvolvimento das capacidades de ver, perceber,
organizar e catalogar conceitos espaciais. Assume-se contudo limitagdes de fatores que devem
ser desenvolvidos e melhorados em estudos posteriores, nomeadamente os referentes a condi-
cionalismos decorrentes das condigdes circunscritas pelo tempo, espago ¢ alunos disponiveis.
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ANEXOS
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Estes anexos sfio aqui apresentados com o propdsito de complementar a investigagdo e sdo de

suma importéncia para o entendimento do trabalho apresentado.
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ANEXO 1.

CATEGORIZACAO DE EXPRESSOES
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5 NOVEMBRO 2012
Expressio N°1 _ “Ser4 pior??! O stor!!!”

Género Feminino / Expressio Genérica / Expressido Negativa / Expres-

sio Emocional

21 NOVEMBRO 2012

Expressdo N°2 _“ FEu nfio tou a perceber!!! Distraio-me 2 segundos e depois olho para o qua-

dro e ja ndo percebo nada...”

Género Feminino / Expressdo Genérica / Expressio Analitica / Expres-

sdo Emocional / Paradigma

Expressfo N°3 _ “E como se 0 meu cérebro estivesse a funcionar finalmente!!! Ja estou a per-

ceber!!”
Género Feminino / Expressio Genérica / Expressio Positiva / Expres-
sdo Emocional /

5 DEZEMBRO 2012

Expresso N°4 _ “Ja me perdi outra vez...”

Género Feminino / Expressiao Genérica / Expressio Analitica / Expres-

sio Emocional /

Expresso N°5  “Ponto de intersec¢fio € o i...t4 ali onde cruza! Ali em cimal!!”

Género Feminino / Expressdo Cientifica / Expressido Descritiva /

Expressio Passiva / Lapso de Discurso

Expressdo N°6 _ “Por s até bater no X (para a determinagéo dos tragos das retas)

Género Feminino / Expressdo Cientifica / Expressdo Descritiva /

Expressio Passiva / Lapso de Discurso
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12 DEZEMBRO 2012

Expressdo N°7 _ “ Nos vamos fazer isso??!!Centenas de notagdes num exercicio??Nunca vou

ser capaz ...!!” (sobre alguns exercicios de 11° ano)

Género Feminino / Expressdo Cientifica / Expressdo Negativa / Expres-

sio Emocional /

Expressdo N°8 _ “Por mais exercicios que faga parece que percebo cada vez menos stor...”
Género Feminino / Expressio Genérica/ Expressio Negativa / Expres-

sdo Analitica /

9 JANEIRO 2013

Expressdo N°9  “Professor? Quem nio percebe nada de Geometria no 10° ano, alguma vez
vai perceber alguma coisa no 11° ano??”
Género Feminino / Expressido Cientifica / Expressio Analitica /

Expressio Emocional /

6 FEVEREIRO 2013
Expressdo N°10 _ “...De cima para baixo é inclina¢do e de baixo para cima é declive!”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Descritiva /

Expressiio Passiva /

27 FEVEREIRO 2013
Expressdo N°11 _ “ Nao tivemos tempo de por os paus na maquete...”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Descritiva /

Expressiio Passiva / Lapso de Discurso

4 MARCO 2013
Expressdo N°12 _ “Os planos projetantes sdo todos do diedro!”

Género Feminino / Expressdo Cientifica / Erro de Raciocinio

Expressdo N°13 _ “O tridngulo escaleno é o que tem os lados todos iguais...certo?”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Erro de Raciocinio
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Expressdo N°14 _ “O lado de uma figura plana € um plano!...nfo, nfo...¢ uma reta!”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Analitica /

Expressédo Passiva / Lapso de Discurso

Expressdo N°15 _ “O segmento de reta tem menos pontos que a retal”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Erro de Raciocinio

Expressdo N°16 _ “Para construir uma figura plana? Preciso de uma régua ¢ de um lapis!!!”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Passiva / Lapso de

Discurso

Expresséo N°17 _ “O que o stdr acabou de dizer ndo me faz sentido nenhum...”
Género Feminino / Expressido Genérica/ Expressio Negativa / Expres-

sio Emocional /

Expressdo N°18 _ “O que € que o stor quer dizer com verdadeira grandeza???”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Analitica / Expres-

sio Racional /

Expressdo N°19 _ “Isto vai ser mais simples que as intersec¢des??!!! Ai ai ai que bom!!!”

Género Feminino / Expressiio Cientifica / Expressdo Emocional /

Expressdo N°20 _ “Medimos os 4cm naquela cena ali... naquele risco...”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Descritiva /

Expressao Performativa / Lapso de Discurso

11 MARCO 2013
Expressdo N°21 _ “Mas o que € que sfo os dados do exercicio??!”
Género Feminino / Expressao Cientifica / Expressdo Analitica /

Expressio Passiva /
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15 ABRIL 2013
Expressdo N°22 _ “Cota e afastamento!!!” (resposta a pergunta: Qual a condigdo para um

ponto pertencer a uma aresta?)

Género Feminino / Expressio Cientifica / Erro de Raciocinio

Expressdo N°23 _ “O ponto também tem que ser projetante...”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Erro de Raciocinio

Expressfo N°24 _ “Frontal...??!! Horizontal!!! Isso, isso!!”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Lapso de Discurso

Expressdo N°25 _ “O stdr ta a dizer muitas palavras que eu néo conhego...ou methor, separa-
",

das conhego, mas quando diz muita coisa junta...pariu a galega!
Género Feminino / Expressao Genérica/ Expressdo Negativa / Expres-
sio Analitica / Expressio Emocional

Expresso N°26 _ “é que eu baralho os nomes todos mas sei como elas sfo!!!”

Género Feminino / Expressao Cientifica / Expressio Analitica / Expres-

sdo Racional / Paradigma

Expressdo N°27 _ “El4aaa...é que se eu fechar um bocadinho os olhos ja vejo ali a pirdmi-
del!!”
Género Feminino / Expressao Cientifica / Expressio Analitica /
Paradigma /
Expressio N°28 _“E horizontal porque 14 em cima também & horizontal!...”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressdo Descritiva /

Expressdo Passiva /
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17 ABRIL 2013

Expressdo N°29 “A Nadia e a Margarida ndo conseguiram resolver o exercicio 4, como ¢

que querem que eu consiga??!”
Género Feminino / Expressio Genérica/ Expressio Negativa / Expres-

séio Passiva / Expressdo Emocional /

Expressfio N°30 _ “Vertical??...¢ para baixo...”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Descritiva / Lapso

de Discurso /

Expressdo N°31 _ “Eu ja tinha estado a fazer, mas parecia que ndo estava correto...”
Género Masculino / Expressdo Genérica/ Expressdo Analitica /

Expressio Performativa / Expressido Racional /

Expressdo N°32 _ “Pronto...eu faco isto...e agora?”
Género Feminino / Expressio Genérica/ Expressio Descritiva /

Expressio Passiva /

24 ABRIL 2013

Expressdo N°33 <O stora ja viu o tamanhgo deste enunciado?? Eu também tenho negativa a
portugués por isso ndo percebo nada do que diz aqui!”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Negativa /
Expressdo Emocional / Paradigma
29ABRIL 2013

Expressdo N°34 _ “A palavra colinear é para qué afinal??....”

Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Positiva /

Expressio Analitica / Expressdo Passiva /

Expressao N°35 _ “Se o stér me explicar o que ¢ isso eu digo-lhe!!”

Género Feminino / Expressdo Genérica/ Expressiao Passiva / Expresséiio

Emocional /
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Expressdo N°36 _ “Faz-se uma perpendicular para tragar o didmetro e acha-se os ponti-

nhos....”

Género Feminino / Expressdo Cientifica / Expressao Descritiva /

Expressio Performativa / Expressido Racional / Lapso de Discurso

15 MAIO 2013

Expressio N°37 _ “Esquega stér...troquei a cota com o afastamento e ji ndo me cabia no 1°

diedro.”

Género Masculino / Expressio Cientifica / Expresséio Analitica /

Expressio Performativa / Expressio Racional / Paradigma

Expressio N°38 <O st6r ficou um bocadinho esquisito este rebatimento. ..t4 aqui alguma

coisamal...”

Género Feminino / Expressido Cientifica / Expressio Analitica / Expres-

séio Performativa / Expressiio Racional /

Expressdo N°39 _ “Se ndo percebeste t& aqui no livro...copia!”

Género Feminino / Expressio Genérica/ Expressio Descritiva / Expres-

sdo Passiva /

20 MAIO 2013
Expressio N°40 _“E um quadrado!...ndo, ndo...é uma pirdmide quadrangular!” (resposta a
pergunta: Qual é o s6lido?)

Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressdo Analitica /

Expressdo Racional / Lapso de Discurso

Expressio N°41 _ “(reta) Perpendicular a um plano de topo???obliqua...?!”
Género Feminino / Expressio Cientifica / Expressio Analitica / Erro de

Raciocinio
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Expressdo N°42 _ ““...nos dois planos de projecfo!!” (resposta & pergunta: Reta obliqua esta
em VG, onde?) '
Género Feminino / Expressao Cientifica / Expressao Analitica / Erro de

Raciocinio

5 JUNHO 2013

Expressdo N°43 _ “O stor como é que fazemos a corre¢fio do teste se nos erramos os exerci-

cios todos??1”

Género Feminino / Expressio Genérica/ Expressdo Negativa / Expres-
sdo Passiva / Expressao Emocional

66

Geometria Desoritiva:

Adexandra Bento

Aprendizagem de uma nova Lingnagem




ANEXO 2.

TABELAS E CRUZAMENTO DE DADOS

Pig. 68 - 76
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CRUZAMENTO DE DADOS

Expressdes Genéricas + cruzamento de dados

1

1




Expressoes Cientificas + cruzamento de dados

20 36 37
7.9 19
18 26 36
5 6 11
1213 15

26 2733

11

21

38

37
14
22

37

20
26

14

33
38
16

23

2830 36

27 34 37 38 40 41 42

162128 34

40

20 .24 30 36 40

41 42




Expressdes Positivas + cruzamento de dados

7 17 25 29 33 43




Expressdes Descritivas + cruzamento de dados

5 6 10 11 28 32 39

29 35 43

5 6 11 14 16




Expressdes Performativas + cruzamento de dados




