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“Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferencga
nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades” (Santos, 2003,

p. 56).
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RESUMO

Desafios da formacao de professores para a Educacio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Instituicio de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

O estudo que se apresenta tem por objetivo geral analisar a formagao de professores no
Curso de Pedagogia de uma Istituicdo de Ensino Superior de Aparecida de Goiania,
relativamente a Educagdo Inclusiva, considerando a flexibilidade curricular no processo de
ensino e aprendizagem, na perspectiva de estudantes e professores do Curso.Trata-se de
um estudo de caso simples, realizado numa Instituicao de Ensino Superior. Os resultados
da andlise evidenciam a apreciacdo positiva, por parte dos sujeitos participantes, no que se
refere a formagdo para a Educagdo Inclusiva. Contudo, sdo referidos aspetos a melhorar,
como mais adequagdo do curriculo e da formagdo profissional, refor¢o de aulas praticas e
estagios especializados e mais diferenciacdo pedagogica em sala de aula. Comprova-se,
ainda, que a formagdo de professores em Pedagogia ¢ entendida como essencial, face a
crescente inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, e no entendimento de
que a Educacdo Inclusiva é para todos. Assim sendo, ¢ crucial formar profissionais
capacitados para potenciarem a inclusdo escolar, envolvendo diretores e coordenadores,

docentes e discentes, em prol da inclusao de todos os alunos.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva; Formag¢do docente; Curso de Pedagogia; Ensino

Superior.
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ABSTRACT

Challenges of teacher education for Inclusive Education in the Pedagogy Course of a

Higher Education Institution in Aparecida de Goiania

The present study aims to analyze the training of teachers in the Pedagogy Course of an
Higher Education Institution in Aparecida de Goiania, in relation to Inclusive Education,
considering the curricular flexibility in the teaching and learning process, from the
perspective of students and teachers of the Course. As a source of data collection, the
Curricular Plan of the Pedagogy Course stands out, which was the object of descriptive
analysis. The results of the analysis show a positive appreciation on the part of the
participating subjects, with regard to training for Inclusive Education. However, aspects to
be improved are mentioned, such as better adaptation of the curriculum and professional
training, reinforcement of practical classes and specialized internships and more
pedagogical differentiation in the classroom. It is also proved that the training of teachers
in Pedagogy is understood as essential, in view of the increasing inclusion of students with
disabilities in Higher Education, and in the understanding that Inclusive Education is for
everyone. Therefore, it is crucial to train qualified professionals to enhance school
inclusion, involving principals and coordinators, teachers and students, in favor of the

inclusion of all students.

Keywords: Inclusive Education; Teacher training; Pedagogy Course; University

education.
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INTRODUCAO

“As escolas deveriam acomodar todas as criangas,
independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e
que trabalham, criancas de origem remota ou de populagdo
ndmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados” (UNESCO, 1994, p. 3).

Atualmente, a sociedade exige, as instituicoes educativas e professores, que orientem
um ensino e aprendizado de qualidade, em todos os niveis de ensino, incluindo no Ensino
Superior. O professor, pelas fun¢des que desempenha, constitui a pessoa mais diretamente
responsavel pelo processo de aprendizagem, em contexto de sala de aula. Deste modo, a
fim de corresponder as solicitagdes atuais, os docentes precisam de aperfeicoar um
conjunto de competéncias, conhecimentos e habilidades, no &mbito das praticas de ensino e
aprendizagem, e incluindo a avaliacdo. Um professor competente constitui, efetivamente,
um recurso humano imprescindivel, capaz de reforcar a Educagao Inclusiva (Pereira &
Guimaraes, 2019).

Neste sentido, a formagdo de professores, tanto inicial como continua, apresenta como
finalidade, através do aperfeigoamento profissional, potenciar estratégias eficazes e boas
praticas, que motivem os estudantes, potenciem suas aprendizagens e aprofundem seus
conhecimentos. Por isso, torna-se essencial mais e melhor formagao, quanto a gestao da
sala de aula, partindo de conhecimento atualizado, para uma ag¢ao docente de qualidade.

O processo de inclusdo ¢ complexo, configurando diferentes dimensdes, tais como
ideoldgica, sociocultural, politica e econdmica. A inclusdo constitui um enfoque atual, pelo
que tém surgido mais estudos cientificos, no Brasil € no mundo, sendo uma das prioridades
das politicas educativas, a nivel global e nacional.

Assim sendo, a formacdo docente ¢ considerada fundamental, para mais qualidade e
sucesso educativos, através da inclusdo e diferenciacdo pedagogica e do desenvolvimento
profissional docente, quer de cada professor, quer coletivamente, em comunidade
educativa (Formosinho et al., 2015; Oliveira, 2018).

A inclusdo no Brasil teve, como marco incontornavel, a Conferéncia de Salamanca,

ocorrida em 1994, ao afirmar que “todas as criangas t€m direito a Educagdo”. Com efeito,
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oportunizou a todos, de forma equitativa, o direito de aprender e aceder ao conhecimento,
incluindo criangas e jovens “com necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2003, p.8),
sem “atitudes discriminatérias”. Desta maneira, abriu portas a constru¢do de uma
Educacdo para todos, motivadora e integradora, com uma “orienta¢do inclusiva”, como
“meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias, criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e alcangar a Educacdo para todos”
(Ibidem).

Neste entendimento, hoje a Educagdo inclusiva tem de ser entendida, de forma mais
ampla, ancorada na Educacdo para a cidadania e os valores, pelo que ndo se limita a
estudantes com deficiéncia (Alves, 2012), mas inclui a heterogeneidade dos estudantes. Em
consequéncia, verificou-se, gradualmente, o refor¢o da inclusdo, através da diferenciagdo
pedagogica, e abrangendo estudantes em geral e com deficiéncia, o que, pouco a pouco, €
passadas quase trés décadas da referida Conferéncia, conduziu ao aumento da frequéncia
de discentes com deficiéncia, em todos os niveis de ensino. Na realidade, tal sucedeu,
também, nas Institui¢des de Ensino Superior (IES), contexto do nosso estudo.

Assim sendo, ¢ crucial formar profissionais, capacitados para potenciarem a inclusao
no meio escolar. Por isso, torna-se urgente reforcar o envolvimento de diretores e
coordenadores, docentes e discentes, sem esquecer as familias, em prol da inclusao de
todos os alunos, no Ensino Superior. Na verdade, e visando a Educacao Inclusiva, ha que
ter em conta que as IES sdo organizagdes educativas, nas quais interagem educadores e
educandos, em comunidades aprendentes, com uma finalidade comum, que ¢é o
aprendizado dos estudantes. Sem uma gestdo competente ¢ uma lideranga forte, nao ¢
possivel a mudanga e inovacdo, quanto a um projeto comum de melhoria educativa,
assente na interacao e no trabalho desenvolvido em comum (Guerra, 2000; Torres, 2005).

No estudo que se apresenta, esse projeto comum focaliza a Educa¢do Inclusiva no

Ensino Superior.

A Metodologia

De acordo com o explicitado anteriormente, foi formulada a questdo de partida, a qual

constitui o fio condutor do trabalho a empreender. Assim, definiu-se a seguinte questao de

partida, que direcionou a pesquisa:
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* Como ¢é que a formacao de professores no Curso de Pedagogia, numa IES de
Aparecida de Goiania, responde aos desafios da Educacao Inclusiva, em
relacio ao ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades educativas
especiais?

De acordo com a questao de partida formulada, apresenta-se o objetivo geral:

Analisar a formacio de professores no Curso de Pedagogia de uma IES de
Aparecida de Goiania, relativamente a Educacido Inclusiva, considerando a
flexibilidade curricular no processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de
estudantes e professores do Curso.

A pesquisa configura um estudo de caso simples, no qual se pretende analisar, com
pormenor, os desafios da formagdo de professores numa IES, no ambito da Educacao
Inclusiva. Assim sendo, trata-se de um estudo predominantemente qualitativo, que conjuga
dados quantitativos e qualitativos. A pesquisa teve por base a andlise do Plano Curricular
do Curso de Pedagogia. Para além desta fonte de dados, foi aplicado um inquérito por
questionario, a estudantes da IES, e também inquéritos por entrevista a professores, o que

possibilitou a triangulagdo dos resultados obtidos.

A Organizacao do Estudo

O estudo, a nivel formal, contempla quatro capitulos nos dois capitulos iniciais
encontra-se sistematizado o enquadramento tedrico, seguindo-se o capitulo da metodologia
e, por ultimo, o capitulo do estudo empirico, como a seguir se explicita.

O capitulo I aborda a formagao de professores, incluindo a defini¢do do conceito de
formacao docente, em ligagao com o desenvolvimento profissional, sendo ainda sintetizada
a evolucao da formagao docente no Brasil.

O capitulo II inclui a génese da Educac¢do Inclusiva no Brasil, o ensino e
aprendizagem para uma Educag¢do Inclusiva, o agir pedagdgico do professor em contexto
de sala de aula, a inteligéncia emocional, com analise da importancia da emocdo e da
cogni¢do na aprendizagem e, por fim, o Ensino Superior e a formagdo para a Educacao
Inclusiva.

O capitulo III corresponde a apresentacdo da metodologia do estudo, englobando a
problemadtica, a questdo de partida, os objetivos e as estratégias metodologicas, bem como

a fonte e os instrumentos de recolha de dados, para além da contextualizacdo da pesquisa e
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r

os sujeitos do estudo. Neste capitulo ¢ analisado o Plano Curricular do Curso de
Pedagogia.

Por sua vez, o capitulo IV abrange a andlise e discussdo dos resultados do estudo,
conjugando os inquéritos por questionario, aplicados aos estudantes do Curso de Pedagogia
e as entrevistas realizadas aos professores, com triangulagcao dos resultados obtidos.

Seguem-se as Considerac¢oes Finais ¢ a Bibliografia.

Nos Apéndices, encontram-se documentos referenciados no texto, como o inquérito
por questiondrio aos estudantes, o guido do inquérito por entrevista, e a transcri¢do das

respostas dos professores ao inquérito por entrevista.
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CAPITULO 1 - FORMACAO DE PROFESSORES
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Neste capitulo procede-se ao enquadramento teorico, relativamente a formagdo de
professores, analisando o conceito de formacdo docente, a relagdo entre formacdo e
desenvolvimento profissional docente, bem como a evolugdo da formagdo de professores
no contexto educativo do Brasil. A andlise contempla diversos niveis de ensino, incluindo
o Ensino Superior, perspectivando um processo de aperfeigoamento fundamentado,

atualizado e reflexivo do desenvolvimento profissional docente.

1.1. CONCEITO DE FORMACAO DOCENTE

No que concerne as politicas educativas, a formag¢ado inicial e continua de professores
constitui matéria prioritaria, a fim de melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem,
em toda a escolaridade. Efetivamente, o desenvolvimento e sucesso educativo dos
estudantes interligam-se com o desenvolvimento profissional docente (Alarcao & Tavares,
2010). Por isso, ¢ fulcral que os futuros professores tenham uma so6lida formagdo
pedagogica, capaz de proporcionar competéncias e capacidades essenciais a docéncia
(Mesquita & Machado, 2017).

Segundo Formosinho Machado e Mesquita (2014), o conceito de formagdo docente
engloba, em simultaneo, a formacao profissional inicial e continua, tendo como finalidade
aperfeicoar os saberes, as atitudes e as técnicas inerentes a um profissionalismo atualizado,
reflexivo e colaborativo, em comunidade educativa. Enquanto a formacdo inicial ¢
empreendida pelo futuro docente, apos a realizagdo do seu Curso especifico, em iniciagdo
pratica ou estdgio, com um professor, orientador ou supervisor, a formacdo continua
acompanha o ciclo de vida do professor, destinando-se a docentes profissionalizados, de
maneira a potenciar a sua atualiza¢do pedagodgica e didatica, em contexto de intervengdo
pedagdgica (Alarcao & Tavares, 2010).

Como afirmam os autores, Formosinho et al., (2014, p. 35):

“Esta formagao ndo se processa, pois, por uma logica cumulativa de cursos, de
conhecimentos, de técnicas, as através de um trabalho conjunto de reflexdo
sobre as praticas e de reconstru¢do permanente da identidade pessoal e
profissional daqueles que nela se envolvem. E por esta estreita ligagdo entre o
desenvolvimento profissional dos docentes e projetos das escolas que se avanca
na concretizacdo de dinamicas de fomatividade da pessoa de cada profissional
da escola enquanto organizagao”.

A formacdo continua, ao longo da vida, contribui, pois, para o aperfeicoamento

pessoal, profissional e social de cada professor, em comunidade educativa, e do respetivo
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clima e cultura (Formosinho et al., 2015). Assim, a formagao de professores, inicial e
continua, otimiza a eficacia dos professores e das suas escolas, enquanto organizagdes,
visto que estd na base da construgdo de um profissional reflexivo e de uma escola
igualmente reflexiva, com uma comunidade educativa aprendente (Alarcdo & Tavares,
2010). A competéncia reflexiva, individual e entre pares, “em estreita ligacdo com os
projetos das escolas” (Formosinho et al., 2015) situa-se, entdo, no cerne das praticas, como
forma de melhorar e inovar os planos, as estratégias e acdes do quotidiano docente.
Reafirmando a centralidade da construgdo, nas institui¢des formadoras do ensino
superior e respectivos cursos, de um projeto de formacdo inicial e/ou continuo, que
englobe a reflexao e o trabalho colaborativo em contexto, Neto (2014, pp. 88-89) explicita

que:

“Neste sentido, os saberes que nutrem a reflexdo sobre a profissdo docente e
que integram os curriculos de formacao devem ser construidos pelos formandos
mediante o incentivo pela busca de novas fontes de informacdo e de
conhecimento. Para tanto, ¢ importante que as institui¢des formadoras, desde a
concepgao e defini¢ao do seu projeto de formagdo, procurem fontes e estratégias
que possibilitem o confronto de ideias e a pluralidade de opinides sobre os
contextos estudados e promovam situagdes de aprendizagem nas quais o
estudante — futuro professor — possa ganhar autonomia na busca pelo
conhecimento e posicionar-se de forma tedrica e pratica diante dos fundamentos
educacionais (...) Deste modo, as instituicdes formadoras, ao abrirem o
curriculo para os saberes construidos além de seus muros, através de trabalhos
colaborativos, integrados e interdisciplinares, possibilitam ao futuro docente a
construc¢do de um saber profissional holistico e contextual, no qual a reflexdo se
faz presente”.

Analisando a citacdo anterior, emerge um novo conceito de formagdo continua que
interliga a teoria e pratica de esnsino, abrindo-se a colaboragdo e interdisciplinaridade, e
ndo mais fechado no trabalho individual do professor. Em especial, sobressai a importancia
da reflex@o sobre as praticas (Coimbra, Martins, Pinto & Serradas, 2015).

Assim, a formacao pode ser compreendida a partir de trés aspetos: como fun¢ao social
de transmissao de saberes, como modo de saber-fazer e como possibilidade de saber ser.
Tais aspetos se referem, respectivamente, aos conceitos, aos procedimentos e as atitudes.

Com isso, ressaltam-se os principios de uma formag¢ao continua multifacetada, ou seja:

“A formagdo se da em um processo continuo, pois ela ndo se da como acabada,
ela ¢ interativa, acumulativa ¢ combina uma variedade de formatos de
aprendizagens que envolvem o desenvolvimento profissional. Pode-se dizer, a
partir desta visdo, que o processo de formagdo continuada deve ser constante,

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 21



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

uma vez que sempre hd o que aprender com relagdo a profissdo docente”
(Garcia, 1999, p. 27).

A partir das colocagdes de Garcia, bem como dos restantes autores citados
(Alarcao & Tavares, 2010; Formosinho et al., 2014; 2015; Mesquita & Machado, 2017),
entende-se que a formagao do professor nao ¢ algo estatico, porém deve ser uma constante
no dia a dia dos professores, uma vez que ¢ um processo continuo e gradativo. Os
professores, sejam eles do ensino superior ou outrem, devem procurar alternativas para se
aprimorar e capacitar, com o intuito de enriquecer os seus conhecimentos e competéncias,
reforgcando as suas praticas docentes, no quotidiano das instituicdes educativas em que

trabalham.

1.2. FORMACAO DE PROFESSORES E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A formagao de professores, inicial ou continuada, constitui-se como ldcus privilegiado,
ndo so para refletir e discutir sobre questdes profissionais, mas também para a criagdo € a
implementagdo de estratégias e agdes, que possibilitem novos caminhos e avangos, tendo
em conta a diversidade cultural no contexto escolar (Canen, 2011). De facto, tratando se de
um pais com uma populagdo heterogénea, tal constitui um desafio para o ensino de
qualquer professor e, simultaneamente, uma oportunidade de enriquecimento da pratica
letiva.

A diversidade de termos utilizados no Brasil, quanto a formagao docente, evidencia a

complexidade e dispersdo da formagao, e a urgéncia de mudangas nesta area.

Quadro 1. Diferentes expressoes referentes a formaciao docente

Expressoes Significados
Capacitagao Considera os docentes capacitados ou descapacitados
Qualificagdo Visa melhorar algumas qualidades ja existentes
Aperfeicoamento Implica em tornar os professores perfeitos
Reciclagem Termo proprio de processo infustriais (livo)
Atualizacio Informar, para manté-los em atualidade

Formacao Continuada Alcangar niveis mais elevados na Educa¢do Formal ou aprofundar os conhecimentos
que ja possuem (Atividades de Extensdo Universitaria)

Formagdo Permanente | Visa a formagao geral da pessoa, sem se preocupar com niveis da Educagdo Formal.

Especializacio Realiza¢do de um Curso Superior sobre um tema
Aprofundamento Tornar mais profundos alguns conhecimentos

Treinamento Adquirir uma habilidade por repeticao

Retreinamento Voltar a treinar o que ja havia sido treinado
Aprimoramento Melhorar a qualidade do conhecimento do professor
Superacao Subir a outros patamares, exemplo: Titulagdo Universitaria
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Desenvolvimento Procurar por melhor desempenho profissional. Cursos de curta de curta duragdo que
Profissional procuraram a “eficiéncia” do professor

Compensacio Superar algo que falta

Profissionalizagdo Tornar profissional. Conseguir um diploma

Fonte: Oliveira (2018, p. 69) Prado et al. (2013) — adaptado.

No Brasil, no que concerne aos docentes, que lecionam desde o Ensino Fundamental ao
Ensino Superior, ainda muitos professores se questionam sobre a pertinéncia da formacgao
continua e do seu contributo para o desenvolvimento docente. Efetivamente, desde o inicio
deste século, muitas transformagdes ocorreram na Educagdo brasileira e na profissdo do
professor (Mesquita & Machado, 2017; Oliveira, 2018). Contudo, esta visao tradicional da

profissdao docente estd a mudar:

“Em relacdo a formagdo docente, observamos uma preocupagdo crescente por
parte das Secretarias de Estado, do proprio PNE (Plano Nacional da Educagio),
o qual dedica quatro, de suas vinte metas, ao professor. Tais metas estdo
relacionadas a formagdo inicial, continuada, plano de carreira e valorizagao
profissional. Todavia, ha de se questionar: Como deve acontecer essa
formacdo? O Desenvolvimento Profissional e a Formacdo Continuada se
aproximam em seus significados? Ou sdo divergentes? [...] A Formagao Inicial,
normalmente, ¢ entendida como aquela realizada em Institui¢des de nivel
superior (Graduagoes,) em diferentes areas; e, a Formacdo Continuada é aquela
que ¢ realizada apds a Formacao Inicial. A Formagdo Continuada pode ocorrer
concomitantemente a atuagdo profissional, chamada de “Formagdo Continuada
em Servigo” (Oliveira, 2018, pp. 63 -64).

Ainda ha pouco tempo, a conclusao da Graduagdo era entendida como suficiente para o
exercicio da docéncia, o que nos nossos dias ¢ impensavel, devido as multiplas exigéncias
decorrentes da globalizagdo econdmica e tecnoldgica (Idem). Por isso, ¢ preciso ter em
atencdo a conjugacao imprescindivel das vertentes cientifica/académica e pedagdgica, o
que diferencia a profissao docente de outras profissdes e a revela muito complexa, a exigir
formacao profissional continuada, ao longo da vida, como afirmam Prado et al. (2013, p.

3):

“Nesse sentido a profissdo docente apresenta duas especificidades que nos
parecem diferencia-la das demais. A especificidade académica que trata dos
saberes e do saber fazer, que remete a transmissao, ao ensino de conhecimentos,
técnicas e seu emprego, o profissionalismo. Por outro lado, ha a especificidade
pedagdgica / humanista que nos remete a vocacdo do formar cidaddos pensantes
transformadores de realidades. Com isso, e baseado nas ideias de Morin (2001)
¢ possivel classificar a profissdo de professor como uma profissdo complexa,
caracterizada pela incerteza e pela ambigiiidade das fungdes.”
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Nos tultimos anos, a formagdo continua docente afirmou-se como garantia de mais
qualidade de ensino e aprendizagem. Nao obstante essa mudanga ter comecado pelos
professores do Ensino Fundamental e Médio, ja alcangou as universidades.

Assim, o professor do ensino superior deve ter um perfil que atenda as necessidades de
aprendizagem dos seus estudantes, em especial se tiver como estudantes futuros
professores e/ou incluir, nas suas turmas, discentes com necessidades educativas especiais
(Canen, 2011). Ou seja, o perfil do professor universitario ndo deve restringir-se a apenas
deter conhecimentos técnicos, referentes a sua disciplina, pois, a todo o momento, ¢ tido
como referencial de conduta para os seus estudantes, neste caso quanto a motiva-los para
aprofundar os seus conhecimentos cientificos e pedagogicos (Idem).

Nesta perspectiva, como comenta Oliveira (2018, pp. 65-67):

“o profissional docente, devera estar consciente de que a sua formagdo ¢
permanente e devera estar integrada ao seu dia-a-dia [...] No ambito do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), houve uma movimentagdo em torno da
busca por maior organicidade para a formacdo desses profissionais. Ressalta-se
que as deliberagdbes da CONAE (Conferéncia Nacional de Educacao),
cumpriram um papel singular nesse processo, especificamente, ao destacar a
articulagdo entre: O Sistema Nacional de Educacdo ¢ as politicas e a valorizagado
dos profissionais da Educagdo.”

Esta formacdo deveria ter um acesso equanime e igualitario, de acordo com o Plano
Nacional de Educacao (PNE) 2014/2024, o qual originou a Lei n° 13.005/2014, que
apresenta diretrizes, metas e estratégias para a efetivagdo de uma Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educagdo (Idem). Por tltimo, é de reiterar a necessaria
convergéncia entre politicas publicas, motivacdo do professor e formagdo continua, em
ligacdo com o desenvolvimento profissional docente, no proprio contexto de atuacao de

cada professor (Alarcao & Tavares, 2010).

1.3 EVOLUCAO DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

Para Saviani (2009), no Brasil, a questao da preparagcdo do professor emerge de forma
explicita apos a independéncia. No ano de 1827, surge com forga dos dispositivos de Lei,
obrigando a instruir métodos de ensino, mas somente em 1935 foram organizados os
cursos de formacdo de professores para as escolas secundarias. A partir desse momento,

destacou-se a questdo pedagdgica, em articulagio com as transformagdes que se
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processaram na sociedade brasileira, ao longo dos ultimos dois séculos (Idem).
Consequentemente, houve alguns aspetos, em periodos histéricos especificos, em que a

formacao de professores no Brasil foi mais reforcada:

“1. Ensaios intermitentes de formagao de professores (1827-1890). Esse periodo
se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava
os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estendese até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial ¢ a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escolamodelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932- 1939), cujos marcos s@o as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, ¢ de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia ¢ de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substitui¢do da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971- 1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores
e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006)” (Saviani, 2009, pp. 143-
144).

Pelo exposto, compreende-se que alguns dos principais acontecimentos da trajetoria
historica, sobre a formacdo de professores no Brasil, aconteceram em meio a mudangas
significativas, para o cenario educacional, principalmente no que diz respeito ao curso de
Pedagogia. Outro ponto relevante, neste contexto, foram as reformas de Anisio Teixeira e
Fernando Pessoa que, em suas pesquisas e estudos, afirmam a importancia de formagdes
para os professores em carater de reforma educacional (Idem).

Na década de 1960 do século XX, as escolas normais foram substituidas pela
habilitacdo especifica do Magistério, devido ao golpe militar que exigiu mudangas na
legislagao do ensino. Ressalta-se, a partir do marco cronoldgico, que a ideia de formacao
ganhou forca, no Brasil, a partir dos anos de 1960, por influéncia direta da II Conferéncia
Mundial de Educagdo de Adultos, em 1960, em Montreal. Na década de 1970, foi criada a
Lei n. 5.692/1971, que originou modificagdes no ensino primario ¢ médio, os quais
passaram a serem denominados de 1° e 2° graus e, como tal, foram adequados conforme o
ensino na década de 1970. A formacdo de professores foi novamente discutida na
conferéncia seguinte, em Toquio (1972). Esse conceito foi sendo introduzido e concebido
como um processo continuo de formagdo do individuo, realizado ao longo da vida. Tal
posi¢do visava superar a concep¢ao de que a escola ¢ a unica fonte de formacao (Prado et

al., 2013).
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Nos anos de 1980, com a promulgacao da Constitui¢do Federal do Brasil em 1988, a
Educagao comegou a trilhar novos rumos, inclusive em seu carater emancipador € no novo
sentido que fomentava o referido documento, em seu art. 205 (Brasil, 1988), que afirma o
seguinte: “A Educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia”, devendo esta ser
“promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”. E, no art. 214, a Constitui¢do Federal de 1988 trata do Plano Nacional de
Educacao, explicitando, por sua vez, que: “As acdes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas” devem conduzir a “melhoria da qualidade do ensino” e a
“formacao para o trabalho” (Brasil, 1988).

Nessa concepgdo, ¢ interessante salientar que houve mudancas drésticas no ensino,
sendo uma delas a formag¢ao de professores, embora com pouco preparo e habilitacdo, mas
que se fazia necessaria naquela época. Em razdo da gravidade do problema, o governo foi
obrigado a lancar em 1982 projetos de formagdo e aperfeicoamento para o Magistério,
designados como Centros Especificos de Formacao e Aperfeigoamento do Magistério
(Saviani, 2009).

Com base nos artigos mencionados anteriormente, entende-se que a Educagdo, desde a
Constituicao Federal de 1988, ja dava indicios de mudanga, incidindo na inovagdo, por
meio de praticas que focalizassem a qualidade do ensino e da formagdo dos professores
(Brasil, 1988). Essa qualidade ¢ percebida, principalmente, na evolu¢dao dos conceitos que
as instituicdes de ensino interiorizam sobre a inclusdo escolar. Nao obstante nao terem
avangado muito na préatica, na teoria ja vinha sido preconizada ha muito tempo, em todo o
mundo (Saviani, 2009).

Em continuagdo, nos anos de 1990 rompem-se algumas barreiras, em relagdo a forma
como a Educagdo era conduzida pelos governantes em nosso pais, ¢ formula-se outro
documento importante no cendrio educacional. Define-se entdo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdao Nacional (LDB) n. 9.394/1996, que rege a Educacdo no Brasil, desde a
Educacao infantil até ao ensino superior. A referida Lei norteia o caminho para a formagao
e a docéncia, no nivel superior, sendo de destacar os artigos 52 e 53, e assegura o ensino
especial, sobretudo nos artigos 58 e 59. Esta contemplacdo legal traduz a crescente
consciéncia, por parte da sociedade brasileira, no que respeita a diversidade e inclusao. Tal
o reconhece a pratica docente como um ato complexo, e torna a formagao docente, inicial e

continua, numa necessidade e numa realidade, a fim de assegurar o acesso, a permanéncia
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e o sucesso dos estudantes (Idem, art. 206), através da agao eficaz do professor. Contudo,
no cenario brasileiro, esta ¢ uma realidade que caminha de forma lenta, dada a
complexidade das func¢des docentes, como referido anteriormente (Neto, 2014; Oliveira,
2018; Prado et al., 2013).
Quanto ao art. 206 da Constituicdo Federal de 1998, ressalta-se, na integra, o que rege
o texto Constitucional, quando reza que o ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:
“I - Igualdade de condi¢Ges para o acesso e¢ permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € a
saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de

instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais|...]” (Brasil, 1988).

Conforme explicitam os principios para a Educagdo brasileira, a partir da Constituigao
de 1988, entende-se que o dominio da inclusdo escolar pelos professores universitarios ou
de outros niveis deve acontecer dentro dos parametros e principios de aprendizagem que
norteiam os planos de trabalho, em todas as institui¢des de ensino.

A sociedade moderna exige ensino e aprendizado de alta qualidade por parte dos
professores. Os professores devem possuir uma grande quantidade de conhecimentos e
habilidades em relagao as praticas de ensino e avaliagdo, a fim de atender a essas demandas
e padrdes de Educacdo de qualidade. A formacao de professores ¢ um processo continuo
que promove as habilidades de ensino dos professores, domina novos conhecimentos,
desenvolve novas proficiéncias que, por sua vez, ajudam a melhorar o aprendizado dos
estudantes (Alarcao & Tavares, 2010). A gestdo da sala de aula ¢ essencial para a formagao
e o desenvolvimento profissional dos educadores, pois ¢ crucial manter o conhecimento
atualizado, para que possam oferecer um ensino de alta qualidade (Formosinho et al.,
2014).

Ser professor competente € com bom desempenho € um dos recursos mais importantes
em qualquer institui¢do educacional. O professor ¢ considerado o agente profissional e a
pessoa mais diretamente responsavel no processo de aprendizagem; ele € o encarregado de
ajudar os estudantes a aprender e beneficiar com a qualidade de ensino. Diante disso, a
formag¢dao docente e a qualidade do ensino e aprendizagem constituem um assunto
prioritario da Educagdo (Formosinho et al., 2015; Oliveira, 2018).

Atendendo ao contexto do estudo a realizar, no capitulo seguinte sera analisada, com

mais pormenor, a Educagao inclusiva no contexto do ensino superior.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR
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A implementacao dos principios da Educacao inclusiva no ensino superior pode ser um
desafio. A Educacdo inclusiva foi originalmente desenvolvida para estudantes mais jovens,
antes de sua aplicag@o no ensino superior. No entanto, a medida que mais estudantes com
deficiéncia tém vindo a concluir com éxito a escolaridade obrigatéria, aumenta a
necessidade de avancar em dire¢do a praticas inclusivas no ensino superior. O objetivo
deste capitulo ¢ proporcionar reflexdes sobre praticas inclusivas no ensino superior, tendo

por base o agir pedagdgico do professor, como mediador deste processo.

2.1. GENESE DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Educagdo, tida como a base para uma vida em sociedade, traz enraizados valores
culturais, morais, étnicos, entre outros, referenciados por organismos a escala global, como
a Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) e a United Nations Children's Fund (UNICEF)
em portugués Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, impulsionadores de mudancas na
area da Educagdo. No que se refere a formacgao especializada docente, e no que concerne as
pessoas com necessidades educativas especiais, para além de dificuldades biologicas, ¢
crucial uma formacao abrangente, que situe a Educagdo inclusiva em cada contexto e
institui¢ao educativa.

Neste ambito, e no inicio do século XX, ¢ de destacar Vygotsky (1989) e a sua
proposta de que o professor abandone a lenda e a crenga popular de compensacao biologica
dos defeitos corporais. No contexto historico, sao de destacar grandes desencadeadores
legais, tais como a Declaracao dos Direitos Humanos de 1948, Declaracao de Washington
de 1999, Declaragao de Montreal de 2001, Conferéncia de Jonmtier em 1990 e, ainda, a
Convencao de Salamanca de 1994. Ao longo do tempo, traduzem momentos que ajudaram
a nortear um conjunto de agdes, em favor de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais (Alves, 2012).

De entre todos os encontros, conferéncias e documentos mencionados, o que constituiu
um grande marco para a Educagdo Inclusiva foi a Conferéncia de Salamanca, no ano de
1994, em Espanha, que, com a ajuda da United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO, 1994), em portugués Organizacao das Nagdes Unidas
para a Educagdo, Ciéncia e Cultura, incorporou a inclusdo no nosso pais. Tal foi fruto da

movimentagdo de um grupo de pessoas, que entendia a necessidade de ampliar a discussao,

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 29



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

sobre o tratamento destinado aos entdo denominados depreciativamente como
“deficientes”, envolvendo varias instancias sociais. Nessa perspectiva, ¢ proclamado, em

Declaracao, que:

* “Todas as criangas tém direito a Educagdo e deve-se dar a elas a oportunidade
de alcancar e manter um nivel aceitavel de conhecimentos;

» cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias;

* os sistemas de ensino devem ser organizados e¢ os programas aplicados de
modo que tenham em conta todas as diferentes caracteristicas ¢ necessidades;

* as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns; e as escolas comuns devem representar um meio mais eficaz
para combater as atitudes discriminatorias, criar comunidades acolhedoras,
construir uma sociedade integradora e alcangar a Educacao para todos;

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando Educacdo para
todos; além disso, tais escolas provém uma Educagdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em tltima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional” (Brasil, 2005, p. 8).

Deste modo, acredita-se que, a partir da referida Declaracao (Idem), o direito a inclusao
na escola ganhou especial significado, assim como se passou a conhecer o que seria a
integracdo no contexto de Educacdo Inclusiva, no ambiente de aprendizagem. Tal torna
possivel, entdo, aplicar situagdes de ensino que desencadeiem a diversidade e promova a
analise e a valorizacdo da vida em sociedade, na qual professores e estudantes estdo
inseridos, e conciliem o compromisso de ensinar e aprender, de forma a construir a
consciéncia individual, num ambiente coletivo de comunidade aprendente.

A Educacgao especial, segundo Alves (2012, p. 10), deve focalizar uma abrangéncia
mais ampla, “que ultrapassa a simples concepcdo de atendimentos especializados.” De
acordo com a legislagdo em vigor, incide na Educagdo para a cidadania e no
desenvolvimento de cada individuo, sendo transversal nos varios niveis de ensino, do
ensino fundamental ao superior, a fim de “respeitar a diversidade dos estudantes, a exigir
diferenciagdes nos atos pedagoégicos que contemplem as necessidades educacionais de
todos” (Ibidem). Os servigos educacionais especiais ndo podem trabalhar de maneira
isolada, mas sim de forma colaborativa e integrada.

Esta analise sublinha a integracdo plena de criangas, jovens e adultos com necessidades
especiais (por deficiéncia ou sobredotados), rumo a uma Educagdo inclusiva para todos. E
essa mudanga teve como ponto de partida a Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994),

como analisado anteriormente e reiterado por Silva (2016, pp. 11-12):
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“(...) Declara¢do de Salamanca, portanto, estabeleceu uma nova concepgao,
extremamente abrangente, de ‘“necessidades educacionais especiais” que
provoca a aproximagdo dos dois tipos de ensino, o regular ¢ o especial, na
medida em que esta nova definicdo implica que todos possuem ou podem
possuir, temporaria ou permanentemente, “necessidades educacionais
especiais”. Dessa forma, orienta para a existéncia de um sistema Unico, que seja
capaz de prover Educagdo para todos os estudantes, por mais especial que este
possa ser ou estar. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados
com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, orientam a
respeito de estratégias para a Educagdo de estudantes com necessidades
especiais. Para isso, estabeleceu um material didatico-pedagodgico intitulado
“Adaptacdes Curriculares” que se insere na concepcdo da escola inclusiva
defendida na Declaracdo de Salamanca.”

Tal implica um novo profissional de Educagdo, com conhecimento e respeito pela
diversidade. Efetivamente, a singularidade de aperceber e potenciar o crescimento destes
estudantes passa pelo olhar de um profissional, apto a ver além da realidade que o cerca e a
descobrir as singularidades da Educacgdo Inclusiva. Por isso, a instituicdo de ensino deve
concentrar-se no aspecto psicossocial, concretizando as adaptagdes possiveis € mais
eficazes.

Com metodologias ativas, centradas no estudante com necessidades educativas
especiais, bem como em todos os discentes, o professor, atendendo a especificidade de
cada estudante, podera atender e desenvolver os processos mentais superiores (Martins,
Coimbra, Oliveira & Maturano, 2019). Desta forma, serd possivel contribuir para a
superacdo de lacunas e limites, do cérebro, estimulando processos de abstragdo,
generalizagdo e analise e construindo novas caminhos para os neuronios, dando origem a
novas formas de construir conhecimento (Alves, 2012; Silva, 2016). No decurso desta
construcdo, ¢ essencial usar a flexibilidade nas estratégias a aplicar, em sala de aula, com

estudantes com necessidades educativas especiais.

2.2. ENSINO E APRENDIZAGEM PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

O principio da inclusdo implica aceitar que os estudantes ndo aprendem da mesma
forma e devem usufruir de agdes diferenciadas, equiparando as suas oportunidades. Estas
acoOes incidem no conhecimento de como cada individuo aprende e das suas necessidades
especificas, no ambito do processo de aquisi¢cao de conhecimento.

Nem todos os estudantes t€ém a mesma forma de aprender, conjugando os diversos

fatores envolvidos, tais como interesse, ritmo, motivagao e experiéncia. Por isso, ¢ fulcral a
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flexibilidade curricular, proporcionando um aprendizado que assegure a igualdade de
oportunidades, nas praticas educativas, dentro da dindmica de cada instituicdo de ensino,
dado que interessa construir uma Educacao inclusiva para todos (Mantoan, 2006).

O processo de aprendizagem exige prontidao neurobioldgica, cognitiva, emocional e
pedagdgica, concomitante com a estimulacdo apropriada dos sentidos. Nesta perspectiva,
Mantoan (2006) acredita que a crianga aprende imersa no seu meio social, o que ira
determinar a natureza e a qualidade desta aprendizagem. Destaca-se, por isso, 0 ambiente
no qual o estudante estd inserido, o qual influenciard o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da aprendizagem, pois os fatores psicologicos € emocionais sao
determinantes;

Opinido semelhante ¢ explicitada por Lacerda (2006), para quem as relagdes
construidas em ambiente de aprendizagem devem criar espagos para o sujeito se
desenvolver, de acordo com o seu perfil de estudante. Segundo Custddio Filho, Clement,
Richetti e Ferreira (2013, p. 17), € preciso ter em conta os contributos do construtivismo

educacional, sobre processos de ensino e aprendizagem:

“A importancia do envolvimento ativo do estudante para o alcance de
entendimentos; a importancia do respeito pelo estudante e por suas proprias
ideias; a compreensdo de ciéncia constituida de ideias criadas por seres
humanos; a primazia por uma concep¢ao de ensino que capitaliza e usa o que os
estudantes ja sabem, com o intuito de superar suas dificuldades para a
compreensao de novos saberes com base na sua visdo de mundo.”

Diante disso, o interessante ¢ que as mudancas educativas, no Ensino Superior, em
Institutos e Universidades, publicas e privadas, sejam entendidas e aplicadas pelos
professores, desde o plano curricular do curso, incluindo planejamento das aulas,
metodologia e avaliagcdo. Como tal, a inclusdo deve implicar uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas os estudantes com alguma deficiéncia, ou os que
apresentam dificuldades na aprendizagem, mas envolve todos os demais estudantes (Idem).

A flexibilidade no processo de ensino e aprendizagem ¢ construida, também, pelo
estudante inclusivo e, para tanto, deve incluir motivagao, atengdo e pesquisa. Assim, a fim
de promover curiosidade, cabe ao professor, desde o Ensino Fundamental ao Ensino
Superior, motivar, mostrando empatia e credibilidade, e ndo incompreensdo, impaciéncia e
radicalidade, expressas por palavras fora do contexto pedagdgico. A condicdo ¢ prestar
atencao aos estudantes, pois, geralmente, os jovens manifestam os seus testemunhos de

como criar novas possibilidades de constru¢do do seu conhecimento. Cada um aprende
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segundo o seu ponto de partida (aprendizagem prévia) e estilo de aprendizagem (Teixeira
& Nunes, 2014).

Ainda na opinido dos autores (Idem), o objetivo da inclusdo ¢ uma garantia de
qualidade para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. Equiparar a oportunidade ndo
deveria ser nem cogitado, ja que a igualdade ¢ um direito e a Educagdo pressupde o
atendimento a todos, para garantir a constru¢cdo de conhecimento e saberes, que concorram
para enriquecer a socializacdo de criangas e jovens, ao longo da escolaridade, seja qual for
o nivel de ensino.

A perspectiva inclusiva elimina a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de
ensino especial e de ensino regular (Mantoan, 2004). Trata-se, entdo, de um processo de

aprendizagem inclusiva, que se estende a todos os estudantes, sendo essencial o papel do

professor, no seu agir pedagogico, dentro e fora da sala de aula.

2.2.1. O agir pedagogico do professor em contexto escola-familia

No que concerne aos estudantes com necessidades educativas especiais, ¢ premente
uma atencao mais focalizada do professor, visando descortinar necessidades especificas, de
forma a aplicar as estratégias mais pertinentes para cada estudante, numa Educacao
inclusiva. Um ponto relevante, quando se aborda o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem de estudantes inclusivos, ¢ a sua capacidade de motivacdo, de modo
que estes se tornem os sujeitos da sua aprendizagem. Com isso, o professor passa a ser
responsavel por proporcionar ao discente uma aprendizagem formal contextualizada,
garantindo a transmissao do conhecimento e do calor humano, além de um ensino de
qualidade (Alves, 2012).

A fim de concretizar um ensino de qualidade, o professor precisa de planejar o
caminho a percorrer, para atingir os objetivos tragados, tendo em conta a diferenciacao
pedagdgica necessaria, segundo o perfil e as necessidades educativas dos discentes. Essa
diferenciagdo deverd incidir nas planificagdes, nas estratégias de aprendizagem e avaliacao,
seja qual for o nivel de ensino, e envolvendo, sempre que possivel, a familia (Neto, 2014).

Nas palavras do investigador Demo (2002, p. 9), o docente devera considerar a
globalidade do ensino e aprendizagem, incluindo a avaliagdo. De fato, “o processo de
avaliagdo ndo diz respeito apenas ao ensino e nem pode ser reduzido apenas a técnicas”,

“fazendo parte da reflexdo sobre a atividade humana”, neste caso sobre as aprendizagens
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dos estudantes. Avaliar em condi¢des normais ja € uma atividade complexa, mas dentro de
um contexto de inclusdo ¢ ainda mais. No que concerne a aprendizagem diferenciada, a
mesma ¢ inerente a toda a Educacgdo, e em especial quanto a Educagdo inclusiva, com
estudantes com diversas sindromes e transtornos, que requerem condi¢des especiais de
adaptagao curricular. Por isso, ¢ importante envolver ndo apenas os professores, mas
igualmente a familia e profissionais especializados, tais como psicologos, psicopedagogos,
pedagogos e clinicos, que identifiquem as necessidades, de acordo com a condigdo
bioldgica e histdria de vida de cada estudante, considerando a natureza da sua deficiéncia
motora, sensorial ou mental (Idem).

A avaliagdo, nestes casos, ndo significa determinar uma classificagdo, com base em
alguns trabalhos selecionados para o efeito, mas sim tragar um percurso de
desenvolvimento pedagogico, que possibilite um ensino adequado e diferenciado para estes
estudantes, com estratégias, instrumentos e objetivos claramente definidos. Desta maneira,
na acdo pedagogica, a avaliagdo comeca com o levantamento das possiveis necessidades
educativas do discente, para tragar, construtivamente, as solu¢des da melhor condi¢do para
o seu desenvolvimento, envolvendo também a familia (Custédio et al., 2013; Demo, 2002).

Conforme exposto, nota-se que ao professor ¢ destinada uma responsabilidade
acrescida, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes inclusivos; por
isso, ¢ essencial favorecer um contexto amplo e significativo para os estudantes, ou seja,
ndo deve prevalecer apenas a aprendizagem e o conhecimento, mas ¢ central reforcar as
relacdes interpessoais € os lacos de empatia, que unem os estudantes ao professor
(Lacerda, 20006).

Deste modo, na Educacao inclusiva, o agir pedagogico deve atender a diferenga, de
modo a cumprir os objetivos educativos propostos. Tal atuacdo docente passa,
necessariamente, por mais conhecimento e formag¢ao continua, o que vai além da formagao
inicial de professor (Idem). Para que haja mais viabilidade, no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes inclusivos, Alves (2012) chama a atencdo para a formacao
docente em Educagdo Inclusiva, pois a referida autora acredita que, para haver
transformagdo, ¢ necessario que o professor tenha uma formagdo atualizada, procurando
sempre estudar e pesquisar, a fim de melhorar.

Ao reforgar a sua formagdo, o professor adquire capacidade reflexiva, imprescindivel

para a tomada de consciéncia da realidade em sala de aula (Alarcdo & Tavares, 2010;
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Coimbra, 2012; Coimbra et al., 2015), e da urgéncia de uma pratica mais diversificada,
capaz de responder a heterogeneidade dos estudantes e potenciar uma Educagao inclusiva.
Como referido anteriormente, para além dos intervenientes em contexto educativo
(professor, psicologo e outros), ¢ fundamental envolver os pais e Encarregados de
Educagdo, sempre que necessario, ¢ desde o inicio da escolaridade, a fim de reforcar a
constru¢do das aprendizagens (Custodio et al., 2013). Infelizmente, muitas familias nao
conhecem os direitos das criangas, que apresentam necessidades educativas diferenciadas.
Deste modo, ¢ necessario que os educadores empreendam esta demanda, atendendo a
diversidade destes estudantes, elegendo a sua condicdo humana de aprendente sem
estigma. SO assim serd possivel que estes discentes venham a alcangar o seu objetivo de
vida, de maneira independente e produtiva, com satisfacdo pessoal, interrelacionando as
vertentes emocional e social, ou seja, considerando o individuo como um todo. Para isso,
os professores devem ter um compromisso com o curriculo flexibilizado, aplicando uma
metodologia de ensino e aprendizagem ativa e inclusiva, voltada para as necessidades de

cada estudante, sem distingao nem preconceito (Teixeira & Nunes, 2014).

2.3. PARTICIPACAO DOS SENTIDOS NA APRENDIZAGEM

O estudante com necessidades de aprendizagem diferentes evidencia uma percepgao do
mundo, em visdo dindmica, que se encontra em constru¢do. O homem interage com tudo
que o cerca, isso gera conhecimento. Esta interacdo ¢ realizada através dos sentidos
humanos, que estdo diretamente ligados a aprendizagem. Principalmente no caso do
estudante autista, torna-se mais visivel a influéncia das suas dificuldades, pelo que trabalho
do professor deve passar por este conhecimento especifico (Coutinho & Moreira, 1992).

O desenvolvimento saudavel dos sentidos leva a compreender que a inteligéncia pode
ser resultado deste processo de relacionamento com o mundo a volta de cada sujeito
(Coutinho & Moreira, 1992). Segundo Yaari (2015), os doze sentidos podem ser divididos
em trés grupos: o primeiro grupo ¢ o do sentir, com os sentidos da visdo, paladar, olfato e
sentido térmico, responsaveis por sensagdes primitivas do ser humano. O segundo grupo ¢é
o do querer, englobando o sentido tatil, do equilibrio, do movimento e o sentido organico.
Por ultimo, no grupo do pensar surge o uso de linguagem e pensamento, ¢ o sentido do
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Continuando esta teorizagao de Yaari (Idem), no grupo do sentir temos a visdo, que
busca a sensagdo da luz e também encontra as cores. Neste caso, ¢ a visao que aguca uma
area do cérebro conhecida como lobo occipital, situada na parte traseira do cérebro
humano, a qual tem como fung¢do o processamento e percepcao visual. A sua falta, total ou
parcia, traz consequéncias danosas para a aprendizagem. Por sua vez, o sentido do paladar
possibilita vivenciar os sabores, em contacto com o mundo. Para o autor citado (Idem), o
paladar nos educa para a sabedoria, dado que as células epiteliais fornecem estrutura para
receptar os sabores, as quais transmitem o estimulo para o tdlamo, que passa ao cortex para
perceber quais os sabores.

Quanto ao sentido do olfato, desvenda possibilidades que nos moldam para a subtileza
de estimulos do epitélio na cavidade nasal, os quais, por sua vez, transportam a informagao
para a parte lateral do cortex cerebral. O sentido térmico, muitas vezes, ¢ confundido com
o tato, porém a sensacdo de frio e calor nos educa para a sensibilidade (Coutinho &
Moreira, 1992).

O grupo do querer traz-nos o sentido do tato, e ainda equilibrio, movimento e organico.
O ser humano tem o sentido do tato bem desenvolvido e estabelece o vinculo entre vida
interior ¢ o objeto, por exemplo, o toque mais suave, o toque mais profundo e a
experiéncia. Quanto ao sentido do equilibrio, este estd diretamente relacionado com a
endolinfa nos utriculos, o que nos faz sentir gravidade, respiragdo, ritmo e sensacdo da
tridimensionalidade. Desta maneira, o equilibrio nos permite relacionar com o espago a
nossa volta (Coutinho & Moreira, 1992).

O sentido de movimento ¢ a parte sinestésica. O mesmo pode ser realizado com varias
partes do corpo e individualmente. A visdo ¢ o auxiliador desta sensagdo de movimento e ¢
também o educador para a origem da interioridade. O sentido organico ¢ também o sentido
da vida, com o qual percebemos as nossas experiéncias fisico-corporais, tais como dor,
bem-estar, fraqueza, forca e cansaco, ¢ ainda nos auxilia na percep¢do da nossa
alimentacdo. Esta consciéncia nos remete nao s6 para a vida, como também nos possibilita
relacionar com o mundo e posicionar como seres humanos conscientes (Yaari, 2015).

Ao grupo do pensar pertencem os sentidos da audicdo, linguagem, pensamento e o
“eu”. A audigdo possibilita experiéncias com diversos sons, € em resultado de vibragdes,
que se podem transformar em musica, permitindo-nos ouvir longamente e ir além. Muitas

vezes, ouvimos vibragdes inaudiveis do universo a nossa volta. O sentido da audicao
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possibilita uma experiéncia intensa, interligando o pensamento e a linguagem, a memoria e
compreensao de fatos significativos.

Por isso, ser proficiente na oralidade (e na leitura lida ou ouvida) ¢ uma das condi¢des
de sucesso na aprendizagem, dada a transversalidade do Portugués a todas as areas
curriculares A linguagem revela-se como a atividade do ser humano que mais significado
tem, pois ¢ através dela que nos tornamos pensantes e ativos na sociedade. O conceito de
linguagem ¢ definido por Oliveira (2000, p. 136) da seguinte forma “Linguagem ¢ a
capacidade inerente a espécie humana de aprender, compreender, armazenar, produzir e
transmitir através da fala e escrita a lingua (codigo linguistico) que circula no meio a que
pertence. Linguagem ¢ o estoque linguistico cerebral individual adquirido da lingua, que ¢
social”.

Neste sentido, a linguagem pode ser expressa por meio de varios mecanismos
humanos, at¢é mesmo o siléncio. A capacidade de aprender envolve entendimento e
simbologia, e constitui também uma aprendizagem cultural. O cérebro ja nasce preparado
para o desenvolvimento da linguagem, ao longo da existéncia humana, com todos os seus
neurdénios e ramificagdes de oxoOnios direcionados para a producdo de sinapses, que
sustentam esta funcdo bioldgica. Gragas a plasticidade do cérebro, ¢ possivel uma
aprendizagem da linguagem oral e escrita (Coutinho & Moreira, 1992).

Para Antunes (2012, p. 44), “[...] a linguagem constitui o elemento mais importante e,
algumas vezes, Unico da comunicacdo”. Neste entendimento, ter problemas de linguagem
implica dificuldades de compreensdo e expressao verbal, o que dificulta a comunicagao
social e a assimilagdo de conhecimentos. Nos casos de surdez, alguns sujeitos ficam com
um vocabuladrio reduzido, desconhecendo muitos dos significados das palavras, o que
comprova a sua inexperiéncia e conduz a problemas evidentes quanto a abstragao.

Ainda quanto a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, Springer e Deutsch (1998)
confirmam que o cérebro esquerdo controla a fala e, em acréscimo, “¢é dominante na
compreensdo da linguagem”. Esta compreensdo tem por base a habilidade analitica
superior deste hemisfério; em caso de lesdo, ambas as metades do cérebro passam a ser
igualmente treinadas na percepcao.

A linguagem verbal oral revela-se, entdo, uma habilidade complexa, pois envolve
compreensdo de som, segundo Springer e Deutsch (1998, p. 183). Estes linguistas elencam
quatro componentes, sendo eles: fonologico (produgdo e processamento do som da fala);

sintaxe (regras gramaticais); semantica (processamento do significado); pragmatico
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(entoagdo, significado da pratica e contexto). Para compreender a riqueza e importancia da
linguagem, se uma crianga ou um jovem estudante apresenta qualquer desordem da fala/ na
linguagem, tal ¢ o suficiente para precisar de necessidade diferenciada para aprender, dado
que tal perturba quer a aprendizagem quer a sua visdo do mundo.

No caso da afasia, que ¢ uma disfuncdo da fala e linguagem, de fundo neurolégico, ¢
possivel distinguir a que vem da area de Broca, uma area que controla os musculos da
garganta e da lingua (motora) e a que vem da area de Wernick, sendo responsavel pelo
conhecimento, interpretagdo e associacdo das informagdes especificas da compreensdo da
palavra.

Neste entendimento, Oliveira (2000, p. 105) afirma que “[...] a fala precede a
linguagem”. No caso de uma sala de aula, a consciéncia do profissional em observar estes
detalhes indica que pode ser um facilitador da aprendizagem do estudante. O sentido do
pensamento ¢ a natureza do pensar, pois incide sobre a propria atividade estruturada da
linguagem, precedida de aprendizagem, sendo fruto do desenvolvimento dos outros
sentidos. Por isso, muitos surdos e autistas nao conseguem elaborar a informagdo e
repassar para o seu modo, havendo alguns autistas que manifestas dificuldades quanto o
desenvolvimento dos sentidos.

Ainda para o mesmo autor (Idem, p. 143), “[...] a linguagem e o pensamento estruturam
o aparecimento da vontade, que diferencia o ser humano de outros animais”. Esses
atributos permitem ao o homem criar e modificar elementos do seu meio, sendo necessario
que o sistema nervoso se desenvolva. Esse amadurecimento se da ao nivel de “nervos
periféricos, nervos cranianos, tronco encefalico, cérebro e cerebelo”. Caso ocorra alteragao
nestas localizagdes, tal comprometera a linguagem e a aprendizagem, pelo que os
professores deverao manter uma atencao constante, focalizada nos estudantes.

Como expressa Wittgenstein (1993 p. 288), “[...] os limites do mundo de uma pessoa
sdo os limites do seu conhecimento, adquirido através de sua linguagem, estimulada pelo
proprio mundo”, na medida em que entramos em contato com diversas formas de cultura e
conhecimento. Estes estimulos influenciam a nossa rede de entendimento e, em especial, o
processo de aprendizagem ao qual o estudante ¢ exposto durante a vida escolar, e que ¢ de
suma importancia.

Por ultimo, e quanto ao sentido do “eu”, este ocorre por volta dos trés anos, quando nos
identificamos como ser individual. Trata-se de um fendmeno humano, que permite

aperceber a si mesmo com profundidade e experimentar a sensacdo do outro. O sentido do
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“eu” educa para a procura da realizagdo da liberdade e a sua aquisi¢do consolida-se por
toda a vida. A interligacdo destes sentidos ¢ essencial para o desenvolvimento humano,
pelo que € preciso té-los em conta, na atuacdo dos professores em sala de aula e na

formagao docente.

2.4. A MEMORIA COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM

A memoria constitui um recurso significativo da aprendizagem. Na concepcao de
Baddeley (2013, p. 25): “A memoria € a capacidade de adquirir, armazenar e recuperar
informacdes”. Trata-se do armazenamento de informacdes e fatos por meio de experiéncias
ouvidas ou vividas. O mecanismo celular da memoria envolve uma rea¢ao bioquimica para
ativacao e consolida¢cdo da mesma (Galera, Garcia & Vasques, 2013).

Na memoria declarativa ou explicita os conhecimentos memorizados sdo explicitos, e
podem ser descritos por meio de palavras ou simbolos, 0 que ja ndo acontece com a
memoria ndo declarativa. Com a memoria procedimental ou motora, os conhecimentos
memorizados sdo implicitos, como no caso de andar de bicicleta ou nadar.

Quanto a memoria explicita, ¢ usada quando a tarefa requer acesso a lembranga de
experiéncia anterior. Desta forma, “usa a mesma estrutura cerebral que a memoria
semantica ¢ a memoria episodica” (Adao, 2013; Sprenger, 2008). Assim, a memoria
imediata envolve “a manutencdo de uma pequena quantidade de informacdo por curto
periodo de tempo” (Idem, p. 52). Esta memoria armazena até sete fragmentos de
informacao durante 20 segundos.

A memoria de trabalho ativa proporciona o tempo e espaco para manipular a
informag@o, necessaria nas tarefas cognitivas complexas. Neste tipo de memoria a
informacdo ¢ retida por segundos ou minutos tempo suficiente para dar sequéncia a um
raciocinio, por exemplo compreender uma pergunta. Segundo Machado e Haertel (2014, p.
269), “[...] este tipo de memoria € organizado pelo cortex pré-frontal, ndo deixa arquivo”, o
qual determina o conteiido para armazenar, de acordo com a sua relevancia. Para isso, tem
acesso a diversas areas do cortex cerebral, onde sdo armazenadas as memorias de curto e
longo prazo. A area pré-frontal ¢ a gerenciadora da memoria, cabendo-lhe definir o que
serd permanente ou esquecido.

A memoria de curta duragdo retém a informagdo por algumas horas, até que seja

armazenada. Este tipo de evento depende do hipocampo (Idem). J& a memoria de longo
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prazo torna-se permanente quando as redes cerebrais sdo usadas com frequéncia e se
tornam de facil acesso. Esta memoria realiza tarefas cognitivas complexas. O estudante
necessita de acesso a esta memoria para a assimilagao de conhecimento significativo, dado
que este tipo de memoria interage com a memoria de trabalho (Galera et al., 2013;
Machado & Haertel, 2014).

A memoria episodica ¢ a memoria de eventos autobiograficos (tempo, lugar, emogdes
associadas, como, quem, o qué, quando, onde ¢ as fontes de conhecimento), a qual pode
ser explicitamente declarada ou convocada. A memoria sensorial, por sua vez, leva ao
cérebro as informacdes adquiridas por meio dos sentidos dura segundos ou menos (Idem).

Por fim, ¢ de referir a memoria semantica, ancorada na memoria que possibilita o
armazenamento de todas as informacgdes, de modo geral, envolvendo a consciéncia do
saber. A evocacdo de informagdes, a partir da memoria semantica, carece deste senso de
evocagdo de passado. A memoria semantica difere da memoria episddica, na medida em
que constitui um conhecimento organizado que cada pessoa possui sobre as palavras e
outros simbolos verbais (Machado & Haertel, 2014), num processo de reorganizagdo, por
etapas, que depende do contexto social (Adao, 2013).

Desta forma, o papel da memoria revela-se fulcral na aprendizagem e qualquer
problema fara diferenca no processo de ensino e aprendizagem do estudante, pelo que
cabera o docente fazer uso de metodologia e estratégias eficazes. Os professores
necessitam de formagdo para compreender as diferencas cognitivas dos estudantes a este
nivel, de maneira a empreenderem a diferenciacdo curricular mais adequada a uma

Educacao inclusiva.

2.5. AEMOCAO E A SUA IMPORTANCIA NA APRENDIZAGEM

Na emocao reside grande parte da vida cultural e social dos nossos dias. Nas palavras
de Maturama (2001), ¢ com essa base que os humanos tomam decisdes para a vida. Por
isso, dentro da sala de aula, a nivel de estratégias de ensino, e particularmente quanto a
Educacdo inclusiva, deve-se considerar este aspeto. Nesse contexto, a construcdo das
relacdes de oOdio e amor, alegria e tristeza, angustia e tranquilidade, entre outras,
determinam as emogoes, ¢ influenciam a motivagao e a intensidade de uma aprendizagem

positiva e eficaz.
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Entre os estudiosos nesta area, ¢ de referir Piaget (1975) que descreve o
desenvolvimento humano no periodo sensorio-motor, no qual os sentimentos estao ligados
as necessidades bioldgicas de conforto e desconforto, éxito e fracasso e no qual ha
egocentrismo, pois a crianga acredita que tudo gira em torno de si. Logo no periodo pré-
operatorio os afetos sdo intuitivos e normativos, dado que neste periodo a crianca ja
apresenta sentimentos de simpatia e antipatia. No periodo operatdrio concreto a formacgao
dos sentimentos estd ligada aos valores morais e a razdo, uma vez que a afetividade se
torna estavel e se amplia para outras relagdes sociais, desenvolvidas na escola, por
exemplo.

No periodo das operacdes formais ja se busca o planejar para o futuro e, sendo assim,
os afetos se firmam a partir de ideias que tendem a integrar-se em um sistema mais amplo,
de acordo com o interesse individual. Desta forma, a maioria dos autores considera que um
dos fatores determinantes da ag¢do e do desenvolvimento humano ¢ exatamente a
afetividade, que se traduz na emog¢ao (Maturama, 2001; Taille, Wallon, 2003).

Na opinido de Vygotsky (2010, p. 139), as emogdes sdao “[...] organizadores internos
das nossas reagdes” e apresentam, como focalizag¢do principal, estimular ou inibir essa ou
aquela reacdo. Ao fazer mengao as emocgdes e reagdes que o afeto provoca nos estudantes,
na sala de aula, percebe-se que, em determinadas situagdes, ird ocorrer uma mistura de
sentimentos, ora positivos, ora ndo. Com isso, o envolvimento dos estudantes nas aulas
deve ser incentivado, a fim de evitar bloqueios afetivos e cognitivos, tendo em conta que
ambos exercem certa influéncia um no outro.

Por seu turno, também Wallon (2003), como explicitado anteriormente, coloca a
afetividade com um dos aspectos centrais do desenvolvimento humano e defende que o
desenvolvimento acontece a partir das interacdes com as emogdes € o meio social. Para
Rossini (2004, p. 16), “aprender deve estar ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso,
prazeroso”, pelo que ensinar significa, primeiramente, motivar para a aprendizagem, em
que o desafio ¢ criar no estudante o interesse, o desejo de saber, e de se envolver na
construcdo da sua propria aprendizagem.

O circuito neuronal, que controla os comportamentos emocionais e respectivas acdes, ¢
denominado ‘“‘sistema limbico”, e norteia a integragdo entre processos emocionais,
cognitivos ¢ homeostaticos, com respostas fisiologicas, para reconhecer as areas cerebrais
envolvidas neste controle motivacional e de memoria. Todavia, sabe-se que a emog¢ao tem

circuitos distintos, tal como explicam Machado e Haertel (2014). As partes do cérebro,
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responsaveis pelo processamento das emocgdes, sao partes enceflicas envolvidas neste

processo, analisadas pela neurociéncia, conforme consta do quadro a seguir.

Quadro 2. Areas encefalicas relacionadas com as emocées

Cortex cingular anterior

Areas corticais Cortex insular anterior

Cortex pré-frontal orbitofrontal

Hipotalamo (parte)

Emocoes Area septal

Areas subcorticais Nucleo accumbens

Habénula

Amigdala

Sistema -
Hipocampo

Limbico Giro dentado

Areas corticais Cortex entorrinal

Cortex para-hipocampal

Mémoria Cortex posterior

Fornix

Corpo mamilar

Areas subcorticais . —
Trato mamilotalamico

Nucleo anterior do talamo

Fonte: Machado e Haertel (2014 p. 263).

Analisando brevemente o quadro anterior, relativo ao sistema limbico, o cortex insular
anterior revela-se uma area que ¢ acionada ao recordar episodios pessoais que envolvem o
sentimento da tristeza, por exemplo. A referida area esta envolvida em varias fungdes, tais
como empatia, conhecimento da propria fisionomia, entre outras. Quanto ao cortex pré-
frontal orbitofrotal, estd envolvido no processamento das emocgdes, supressdo de
comportamentos sociais ndo desejaveis e manutencdo da atencdo. O mesmo integra
diversas areas (Idem).

Por sua vez, o hipotdlamo regula o processo emocional e determina respostas tais como
raiva, medo e palidez, exercendo importante papel na coordenacdo e integracdo dos
processos emocionais ¢ da memoria. A area septal ¢ caracterizada por hiperatividade
emocional, tida também como centro do prazer no cérebro, pelo que a sua estimulacao
provoca euforia. O nucleo de accumbens’ é o sistema de recompensa ou do prazer do
cérebro, quanto a fome, sede, ou até o uso de drogas. J& a habénula ajuda na agdo
inibitoria, participando da regulacdo da dopamina nos neurénios. Por fim, a amigdala
contém grupos de neurodnios, com formato lembrando uma améndoa, sendo o componente

mais importante do sistema limbico, contendo grande diversidade de neurotransmissores

Do latim Nucleus accumbens septi, nicleo encostado a diviséria/septo.

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 42



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

(acetilcolina, gaba, serotonina, noredrelina, sibtancia P e encefalina) e, por isso,
constituindo a principal processadora das emogdes ¢ desencadeadora de comportamentos.
Quando deteta a emogao, estimula a atividade em areas do cérebro que formam a memoria.
A mesma se divide em trés grupos, sendo eles o corticomedial, basolateral e o central. O
grupo corticomedial estd envolvido no comportamento sexual € no comportamento
defensivo e agressivo. Sao consideradas causas de reacdes, do grupo corticomedial, o
medo e a fuga diante de perigo, conforme a reagdo resultante da liberacdo de adrenalina
pela medula. J& o grupo central dispara o alarme, a cargo do sistema simpatico, que

permite uma resposta rapida ao perigo (Machado & Haertel 2014).

2.6. EMOCAO, COGNICAO E INTELIGENCIA EMOCIONAL

Globalmente, as emog¢des cunham todas as nossas experiéncias. As emog¢des vividas,
assim como as alteragdes corporais que as acompanham, sdo veiculadas por sistemas
distintos no cérebro, como foi explicitado anteriormente. Segundo os especialistas
(Sprenger, 2008; Springer & Deutsch, 1998), as emog¢des como prazer, euforia, tristeza,
depressdo, medo, ansiedade e raiva contribuem para a riqueza da nossa vida pessoal e
profissional.

Experienciar uma emoc¢ao implica a execucao de um programa complexo de agodes, que
ocorre quando alguém se confronta com algo intenso e repentino, de forma automatica e
inconsciente. Os seres humanos dispdoem de cogni¢do social e de inteligéncia emocional.
De facto, as emocgdes ¢ uma fonte essencial da aprendizagem, fazem parte da evolugao do
ser humano e constituem a base da aprendizagem humana (Moraes, 2009).

No que se refere aos estimulos ou situagcdes ambientais, que desencadeiam sentimentos
que influenciam a cogni¢do, tém-se os denominados “estressores emocionais”, que afetam
os estudantes com dificuldades de aprendizagem e ndo correspondem as expectativas
sociais, face a um possivel baixo rendimento na aprendizagem escolar. Nessa perspectiva,
¢ interessante observar o que representa o sistema limbico, que integra “estruturas nervosas
importantes para a memoria e aprendizagem” (Sprenger, 2008, pp. 158 -160).

Desse modo, o funcionamento emocional, que ¢ um aspecto relevante para o estudo das
emogdes, ocorre em todo o cérebro, € nao somente no sistema limbico, pois € um processo
neuronal em ligagdo com outras areas cerebrais. Também o cortex pré-frontal e orbito-

frontal se interligam com as fungdes cognitivas e executivas causando impacto na
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sobrevivéncia, na adaptabilidade, na sociabilidade e na aprendizagem, de forma negativa
ou positiva, ou ainda nas dimensdes conscientes ¢ inconscientes (Idem).

Entre os aspetos positivos, sdo de referir o emocional e motivacional que, ao
envolverem o individuo, auxiliam nas fungdes cognitivas e executivas e operam de
maneira integrada (Moraes, 2009). Desta forma, sao mobilizadas, através de circuitos
neuronais, as funcdes da memoria de curto prazo e de trabalho, a fim de sustentar
processos de memoria a longo prazo, equilibrando o estimulo-resposta.

Os desafios ou as tarefas de aprendizagem ndo devem gerar vestigio emocional de
ameaca, desconforto, inseguranga, receio ou medo, pois, neste caso, o acesso as fungdes
cognitivas superiores de retengdo, planificagdo, tomada de decisdo, execucdo,
monitoriza¢do e verificagdo ficam bloqueadas e o funcionamento mental e o processo de
aprendizagem acabam prejudicados. Tal ocorre com estudantes que ndo aprendem por nao
terem conexao entre emog¢ao e cognicdo, o que leva a que o contetido ndo tenha significado
(Sprenger, 2008

Cosenza e Querra (2011, p. 48) afirmam que “[...] o cérebro tem uma motivacao
intrinseca para aprender, para que isso ocorra a aprendizagem deve ser significativa”. Essa
motivagdo intrinseca deve acontecer de diferentes maneiras. No ambiente escolar, por
exemplo, essa motivagdo deve surgir a partir de um ambiente estimulante e agradavel
evidenciado, a cada dia, pelas emog¢des surgidas a partir da interagdo entre professor e
estudante e entre pares. Um bom exemplo ¢ o trabalho de projeto, visto que o trabalho de
grupo suscita uma adesdo e motivacdo mais imediatas, rentabilizando conhecimentos e
competéncias dos elementos do grupo, ou seja, incidindo em relagdes interpessoais € em
emocdes (Neto, 2014).

Assim sendo, a emocdo dirige, conduz e guia a cogni¢do, ou seja, ndo se pode
compreender a aprendizagem sem reconhecer o seu papel na tdo importante fungdo
adaptativa humana. Por isso, a emog¢ao exerce um papel relevante na aprendizagem, e por
essa razao o professor ndo pode deixar de lado este conhecimento, visto que as praticas
ocorrem num determinado contexto ¢ nunca sao neutras (Adao, 2013).

Neste sentido, a inteligéncia emocional desempenha um papel fulcral na aprendizagem.
No caso de estudantes com necessidades educativas especiais deve-se atentar, com mais
cuidado, na relagdo entre motivacdo e assimilagdo de conhecimentos. Os professores

deverdo aplicar estratégias eficazes, para tornar os estudantes, e futuros professores, mais
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motivados e participativos (Neto, 2014), bem como proficientes nos conhecimentos
cientificos e pedagogicos da sua area de atuacao profissional.

Segundo Barreto (2015, p. 393) o “[...] sistema das emocgdes reflete em um longo
percurso a ser trilhado para que assim se possa adquirir melhor compreensdo dos
mecanismos neurobioldgicos fundamentais que possa conduzir o homem a compreensao de
sua condicdo humana”. Essa reflexdo abrange todas as areas, incluindo a Educacao, pela

influéncia na selecdo de estratégias de ensino mais eficazes.

2.7. EDUCACAO INCLUSIVA E CONTEXTO EDUCACIONAL

Na Educacgdo inclusiva ¢ fulcral considerar o contexto educacional, tal como
referenciado na visao da Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), segundo uma
universalizacdo de direitos, justa e humana. Os principios que orientam estas acdes estao
contidos no Direito universal da pessoa humana. A este respeito, o documento da

UNESCO referido explicita o principio que orienta a sua agao:

“3. O principio que orienta esta Estrutura é o de que as escolas deveriam
acomodar todas as crianc¢as independentemente de suas condigOes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo ndémade, criancgas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados [...]” (UNESCO, 1994, p. 3).

A amplitude da Declaragdo de Salamanca nao deixa duvidas de que o ser humano tem
direitos e deveres, ¢ deve ser motivado a construir uma sociedade que inclua a todos,
independentemente do estadio de desenvolvimento fisico, neurobioldgico e psicoldgico,

classe social, sexo e orientacao sexual (Mantoan, 2006).

“11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma Educagdo basica, principalmente nas regides em
desenvolvimento no mundo, justamente porque no passado uma quantidade
relativamente pequena de criangas com deficiéncias obteve acesso a Educacéo.
Portanto, um esfor¢co concentrado ¢ requerido no sentido de se promover a
alfabetizagcdo e o aprendizagem da matematica e de habilidades basicas as
pessoas portadoras de deficiéncias através de programas de Educagdo de
adultos. Também ¢é importante que se reconhega que mulheres tém
frequentemente sido duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais
compondo as dificuldades causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens
deveriam possuir a mesma influéncia no delineamento de programas
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educacionais e as mesmas oportunidades de se beneficiarem de tais. Esforcos
especiais deveriam ser feitos no sentido de se encorajar a participagdo de
meninas ¢ mulheres com deficiéncias em programas educacionais (...).

14. Legislagdo deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade
para criancas, jovens e adultos com deficiéncias na Educacdo primaria,
secundaria e tercidria, sempre que possivel em ambientes integrados”
(UNESCO, Declaragdo de Salamanca, 1994, p.7)

Diante do exposto, respeitar e incluir as caracteristicas e necessidades individuais sao
legados importantes, deixados pela Convencdo mencionada. Embora sejam necessarias
mais reflexdo e discussdo, a sociedade brasileira tem ainda muito que repensar e mudar. No
Brasil, temos a Lei n. 13.146, conhecida como “Estatuto da Pessoa da Deficiéncia” (Brasil,
2015), a qual legisla com o objetivo de assegurar e promover a igualdade de Direito, para

todos os cidadaos. Esta mesma Lei define o que se enquadra em “pessoa com deficiéncia”.

“Art. 2°. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”
(Brasil, 2015).

A seguir, sdo explicitados os direitos dessa pessoa a Educag¢do ao longo da vida:

(Idem):

“Art. 27°. A Educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizagem ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos ¢ habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar Educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo”
(Brasil, 2015).

Os artigos citados deixam claro que a inclusdo perpassa a nogdo da Educacao e abre a
possibilidade de a inclusdo acontecer em qualquer nivel de ensino, mesmo no nivel de
ensino superior, acompanhada da necessaria flexibilidade, no curriculo e na metodologia,
bem como em uma avaliagdao formativa adequada a cada caso. O artigo vinte e sete refor¢a
a ideia de responsabilidade e prote¢dao do deficiente, em relagdo a alguns fatores que ainda
ocorrem na nossa sociedade e no ensino superior brasileiro. Nesta perspectiva, a inclusdo ¢
privilegiada, evitando-se situa¢des de negligéncia e discrimina¢do em contexto educativo e

assegurando uma “Educac¢ao de qualidade a pessoa com deficiéncia” (Ibidem).
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Nao obstante a legislacdo existente, direcionada para uma Educacdo inclusiva, no
Brasil ainda predomina muito preconceito, pelo que ¢ essencial formar técnicos e
educadores, dando-lhes uma nova visdao da Educagdo inclusiva e atualizando os seus
conhecimetos cientificos e pedagdgios, bem como as estratégias a aplicar em todos os
niveis e anos de ensino e aprendizagem (Mantoan, 2011). Assim, a formagdo docente ¢

fundamental, como sera analisado a seguir.

2.8. ENSINO SUPERIOR E FORMACAO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A formacgdo de futuros professores, no Ensino Superior, tem como finalidade preparar
docentes, a fim de responder aos desafios quotidianos do agir pedagogico, um dos quais
constitui a Educacao Inclusiva. Na concepgao do investigador Fazenda (2001), a formagao
docente implica reconhecimento das trajetorias proprias dos homens e mulheres, e exige a
contextualizagdo historica dessa trajetoria, assumindo a provisoriedade das propostas de
formacao existentes em determinada sociedade.

Deste modo, o professor terd multiplas fungdes, incentivando e orientando o
desenvolvimento de estudantes de varios niveis de escolaridade.

Nas palavras de Aragjo, Santos e Malanchen (2012, p. 4), a formagao de professores
apresenta diferentes enfoques e algumas contradi¢des, pelo que se torna essencial “uma
epistemologia da pratica docente”, a fim de analisar a forma como os saberes dos
professores sdo constituidos e, sobretudo mobilizados, no ambiente escolar. Quanto a este
conhecimento profissional, devem ser consideradas as suas caracteristicas distintivas

(Tardift, 2012, cit. por Araujo et al., 2012, pp. 4-5):

“Assim, as profissdes diferem de acordo com a natureza do conhecimento
profissional, que possui as seguintes caracteristicas: (1) ¢é especializado ¢
formalizado; (2) ¢ adquirido na universidade; (3) é pragmatico; (4) é destinado a
um grupo; (5) é avaliado e autogerido pelo grupo de pares; (6) requer
improvisagdo e adaptacdo a situagoes novas num processo de reflexdo; (7) exige
uma formag@o continua para acompanhar sua evolugao; e (8) sua utilizagdo é de
responsabilidade do proprio profissional. Contudo, apesar de diversa, a pratica
docente se mantém centrada nos estudantes, em torno dos estudantes e para os
estudantes. (...) E sob esse prisma que aparece um determinado modo de
encarar a relaco teoria e pratica, cunhada como “epistemologia da pratica” (...)
a luz do sujeito que constroi — conscientemente ou ndo, querendo ou nao —
quando ensina contetidos curriculares na sala de aula de nossas escolas”.
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Tendo por horizonte a “epistemologia da pratica”, como destacado na citagdo anterior,
e considerando a analise da formagdao docente, empreendida no primeiro capitulo, ¢
importante refletir sobre o ensino superior ¢ a formag¢do e o agir de uma Educagdo
inclusiva. Assim, o curso superior, diante da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao

Brasileira (Brasil, 1996), deve:

“I — Estimular a criac¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

II — Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formag¢ao continua;

I — Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publica¢cdes ou de outras formas de comunicagdo; Lei n 33 o
9.394/1996;

V — Suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao;

VI — Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII — Promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnologica geradas na instituigdo.

VIII — Atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da Educagdo
basica, mediante a formagdo e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares” (Brasil, 1996, Art. 43).

A legislagdo supra apresenta um conjunto de valores e significados, para uma cultura
de transformac¢do a construir na sociedade, a qual possibilite responder as reais
necessidades educativas, pois o Ensino Superior tem como finalidade formar profissionais,
oferecer Educacao a nivel avancado, realizar estudos e pesquisas cientificas e funcionar
como institui¢do social, o que constitui um verdadeiro desafio na sociedade atual.

Estimular a criatividade cientifica, a fim de formar profissionais, agregar e articular
conhecimentos e prestar servicos especializados a comunidade, tudo isso passa pelo
direcionamento do docente do Ensino Superior, que muitas vezes ndo se qualificou, a nivel
pedagdgico, para a tarefa de formar o estudante. Por isso, ha a necessidade de um

aperfeicoamento pedagogico dos docentes, evitando o ensino meramente expositivo e
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valorizando a motiva¢do, a autonomia, a interagcdo e a troca de informacao, entre professor
e estudante (Aratjo et al., 2012).

Ao abordar as finalidades do curso superior deve ser considerado o conceito de uma
vida social produtiva, nas vertentes econdmica, cultural e intelectual, numa sociedade
capitalista. Todavia, ensinar pessoas com limitagdo e que nao tenham a producao esperada
¢ visualizar a realidade de muitos estudantes, que nem sempre sao compreendidos. Com
isso, o maior desafio encontrado nas institui¢des de ensino superior ¢ a flexibilidade e um
novo olhar, para o respeito e a consciencializagdo dos valores humanos. Estes devem ser
trabalhados no ensino como um todo, inclusive no que se refere ao desenvolvimento do
potencial humano, com dignidade e autoestima, criatividade, ligando habilidades fisicas e
intelectuais (Brasil, 1996).

A pessoa com limitagdo pode e deve assimilar saberes para a vida, e ter a oportunidade
de assimilar conhecimento e realizar a sua profissionaliza¢do, como outra pessoa qualquer.
De acordo com Jacques Delores (2012), sao de ressaltar os quatro pilares da Educacao,
focalizados no aprender a viver em conjunto e a respeitar normas. SO assim sera possivel
conduzir a relagdo humana de maneira harmoniosa e colaborativa com o outro, numa
cultura de paz, sem a ideia pré-concebida de valores deturpados, assentes unicamente na
competigao.

Aprender a conhecer déd-nos a dimensdo da aprendizagem ao longo da vida,
possibilitando-nos compreender o mundo sob outros aspectos e assim despertar a
curiosidade, o senso critico e a capacidade de discernir, que exercitard a memoria e o
pensamento. Coloca o individuo no centro do processo de aprendizagem, pois 0 mesmo
deve ser protagonista do seu desenvolvimento, o que o faz querer aprender e remete a
motivagdo para o papel orientador do professor, de despertar o interesse do estudante, para
aprofundar o seu conhecimento. O estudante deve ser, entdo, conduzido pelo prazer de
aprender (Idem).

Aprender a fazer ¢ igualmente fulcral na atualidade, em que as tarefas fisicas estdo
sendo substituidas por maquinas e ha a intensificagdo do processo de automagao. Aprender
a fazer envolve atitudes intelectuais e mentais elaboradas, como a capacidade de
comunicar, negociar e gerir, bem como competéncias de comunicacao e analise, essenciais
para todos os estudantes, incluindo criancas e jovens com necessidades educativas

especiais (Idem).
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Aprender a ser igualmente importante, pois a Educacao deve ser uma ferramenta para a
liberdade do pensamento critico e autonomo, a fim de desenvolver capacidades e ser ético
perante a sociedade. Nao se pode negligenciar o potencial de cada individuo, de gerar
inovacdo e cooperacdo no seu ambiente, com competéncia, honestidade e solidariedade. Na
verdade, a Educagdo molda o Homem, sobretudo uma Educagdo para os valores. Este
conjunto de possiveis acdes podem ser desenvolvido com estudantes deficientes ou nao, no
decorrer da sua vida, pois todos aprendem o respeito pelas diferengas, valorizando o outro
e desenvolvendo-se enquanto cidaddos do mundo (Idem).

A atitude reflexiva e a consciéncia de saberes, relacionados com a profissdo, para
Noévoa (1992, p.16) fazem parte da identidade de ser professor ‘E um lugar de lutas, de
conflitos, ¢ um lugar de construgdo de maneira de ser e de estar’. J4 a formacgdo do
professor até recentemente, baseou se no modelo de racionalidade técnica, em que somente
no final da formagdo se produz o contato pratico profissional, apds ensino teérico dos
conteudos especificos da area do conhecimento pedagdgico (Mesquita & Roldao, 2017).

Atualmente, ¢ valorizada a reflexao do profissional docente. Alarcao e Tavares (2010,
p. 44) afirmam que a reflexdo do professor esta pautada pela “consciéncia da capacidade
de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo € ndo como mero
reprodutor de ideias e praticas que sdo exteriores”. A constru¢do do conhecimento passa,
pois, pela consciéncia, criatividade e responsabilidade, e pela capacidade de reflexao levara
ao seu desenvolvimento profissional (Coimbra et al., 2015). Devem ser consideradas
potencialidades como memoria, raciocinio, sentido estético, linguagem, capacidades
fisicas, aptidao para comunicar (Barreto, 2015; Perrenoud, 2000).

Por sua vez, Freire (1996) enfatiza, igualmente, os saberes necessarios a pratica
educativa. Ser professor ¢, entdo, estabelecer uma relacdo pedagodgica entre professor,
estudante e conhecimento e, para isso, € necessario construir envolvimento e ter em mente
que se trata de um processo inacabado e reflexivo (Coimbra et al, 2015, Martins et al.,
2019). Neste sentido, ¢ importante a trajetoria escolar do professor como estudante, para o
mesmo valorizar os saberes construidos na sua atuagdo enquanto profissional e, em
acréscimo, para compreender a sua acdo na Educacdo e o reflexo na sociedade, tanto
cultural como politicamente. A consciéncia profissional de si mesmo levard a que assuma
uma postura emancipatéria, que constitui o alicerce do desenvolvimento profissional ao

longo da vida (Alarcao & Tavares, 2010; Formosinho et al., 2015).
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A interligacdo entre teoria e pratica levara a uma experiéncia de aprendizagem critica
reflexiva e nao construida automaticamente, pois os saberes da experiéncia de um
profissional passam por sua experiéncia de vida e ndo somente da vida intelectual, restrita
a conhecimento especializado, cientifico ou pedagdgico. Ha que ter em conta que cada
sujeito em formagdo ¢ uma pessoa complexa no seu corpo, nas suas emog¢des, na sua
linguagem, no seu relacionamento com os outros e consigo mesmo. Por isso, ao longo de
sua profissdo, necessita de estimulos, tais como eventos artisticos, acdes formais e
informais de reflexdo tedrica sobre sua pratica (Alarcdo & Tavares, 2010). A criagdo do
espacgo de afetividade e colaboracdo, que envolve partilha entre docentes e estudantes, na
relacdo pedagdgica, ¢ um desafio enfrentado pelo profissional (Coimbra, Pereira, Martins
& Baptista, 2020).

Neste entendimento, Freire (1996) e Luckesi (2013) concordam acerca da centralidade
da pedagogia na formag¢do do professor, como um modo de ajudar o sujeito a adquirir uma
atitude critica frente ao mundo, num processo de ensino e aprendizagem envolvendo
afetividade, emocdo e motivagdo. Infelizmente, o professor universitario ¢, em muitos
casos, um especialista que de repente se tornou professor. Sobre isso asseveram Costa e
Lovisaro (2013, p. 83): “As capacitagdes de professor ao longo dos anos, vém atuando a
partir de um modelo racionalista, onde a aquisicdo de saberes sobre as novas tecnologias
educacionais parece bastar para impulsionar novos olhares e atos docentes”. O professor
tem um papel de suma importancia no processo de ensino e aprendizagem, porquanto
facilita a construcdo da aprendizagem, na concep¢do de Alarcdo e Tavares (2010) e
Formosinho et al. (2015).

Assevera Perrenoud (2000, p. 49) que, “[...] sem pretender afirmar que a formagao dos
professores ¢ ideal, temos que reconhecer que ela é inferior a sua formagdo didatica
pedagodgica”, visto que se fala tanto em alinhar teoria e pratica e temos um desequilibrio,
pois a formacgdo inicial ¢ incapaz de produzir esta pratica nos anos de formagao.
Consequemente, o autor defende a formacdo na pratica reflexiva, como condi¢ao
necessaria para mais autonomia e seguranca diante da tomada de decisdes dificeis. O
professor, incluindo o docente do ensino superior, enfrenta inumeras dificuldades entre o
ideal e o real, j& que ndo ¢ facil construir as bases, na sua sala de aula, para uma Educacao
para cidadania (Idem). Por isso, ¢ fulcral que o docente do ensino superior aprofunde e

aplique conhecimentos sobre reflexdo e afetividade.
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Em resultado, ha a necessidade de transformagdo substancial nos fundamentos e na
pratica da formacao no ensino, propondo uma nova dindmica de formagao, de renovagao
da natureza do trabalho docente, que inclua a reflexdo e o conhecimento de estudos sobre
afetividade na formacdo. Para Cosenza e Querra (2011), é crucial o conhecimento de
mecanismos bioquimicos, associados a assimilacdo do conhecimento. Pensando nisso, o
professor, em cursos de ensino superior, deve conduzir os seus estudantes e futuros
professores a curiosidade cientifica, motivando para a realizagdo de pesquisa aprofundada.

Nesta perspectiva, e na esteira de Schon (1983), Demo (2002, p. 78), incentiva o
professor pesquisador, considerando que “a concep¢dao moderna do professor o define
essencialmente como orientador do processo de questionamento reconstrutivo do
estudante”. O mesmo investigador acrescenta: “Neste caso o curriculo voltado para
Educacdo pela pesquisa trazendo principios cientificos e educativos para o centro da
Educagdo das competéncias para o ensino, através da pesquisa, alimentando a consciéncia
emancipadora (...) dos futuros docentes como processo inicial” (Ibidem). Assim sendo, ¢
essencial a pesquisa-agao do docente (Coimbra et al., 2015)

A ligacdo entre teoria e pratica levou Anastasiou e Alves (2015, p. 20) a usar o termo
“ensinagem”, assim engloba tanto a a¢do de ensinar quanto de aprender. “Verbo ensinar
(do latim insigare, significa marcar com um sinal) deve estar intimamente ligado ao
aprender (do latim apprehendere, significa segurar, aprender, pegar, assimilar

mentalmente, entender, agarrar)”. A autora assegura que:

“Na ensinagem o processo de ensinar e aprender exige um clima de trabalho tal
que possa saborear o conhecimento em questdo. O saber é percebido pelos
estudantes quando o docente ensina determinada area que também saboreia...
deve-se possibilitar o pensar, situacdo em que cada estudante possa reelaborar
as relagdes dos contetidos, por meio doa aspectos que se determinam e se
condicionou mutuamente” (Idem, p. 20).

De facto, na formagao inicial do professor, e verificando a complexidade de preparar
formadores, ¢ preciso responder ao desafio do fazer pedagdgico, sobretudo no que diz
respeito ao relacionamento da aprendizagem dos estudantes com necessidades de atengdo
especificas. Trata-se de um verdadeiro desafio, na medida em que o docente devera atuar,
selecionando estratégias de ensino e sequéncias pedagogicas apropriadas (Mesquita &
Roldao, 2017).

Compete ao professor planejar e conduzir este processo, nas suas agdes quotidianas, de

forma que o estudante com aprendizado diferente possa construir, assimilar e aplicar
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conhecimentos em novas situacdes. Para Anastasiou e Alves (2015) o processo de
adaptacdao acontece em sala de aula e implica a necessidade de o docente fazer estas
adaptacdes, a fim de proporcionar o desenvolvimento de ensino aprendizagem com
seguranga. Num curso de formagdo ¢, entdo, importante definir etapas, objetivos,
capacidades e competéncias, para que os futuros professores se possam apropriar de
conceitos, a aplicar na pratica. A autora mencionaque ensinar nao ¢ uma simples
exposicdo, mas “uma verdadeira atividade artistica, e exige do professor percepcdo e
criatividade, para despertar no estudante sensagdes renovadoras e profundas” (Idem, p. 35).

Em convergéncia, Perrenoud (2000, p. 60) enumera as competéncias do saber-fazer do
professor, as quais, apesar de definidas ja ha duas décadas, continuam a ser consideradas

importantes, para uma Educagdo inclusiva, tais como:

“(1) Ter dominio teérico e pratico dos aspetos afetivos e relacionais da
aprendizagem e possuir cultura psicanalitica basica; (2) Estar convencido de que
os individuos sdao todos diferentes, exigindo um ensino diferenciado; (3)
Participar de uma cultura (trabalho de equipe, formagdo continua, assumir
riscos, animacdo, autonomia) que se encaminha para uma forte
profissionalizagdo e mais inovacdo, autonomia e criatividade das praticas; e (4)
Ter o habito de considerar as dindmicas e as resisténcias familiares.”

Assim sendo, ¢ essencial que o ensino superior empreenda uma formagao docente,
focalizada na Educacdo inclusiva, que englobe cada um e todos os estudantes, no ambito
de uma aprendizagem plena e cidada, capaz de promover o desenvolvimento pessoal e
profissional. Tornar os sistemas de ensino superior inclusivos, e conectados com a
sociedade, exige fornecer as condicdes certas para que estudantes de diferentes origens
tenham sucesso. Isso vai além da questdo de oferecer apoio financeiro a grupos
desfavorecidos, embora tal seja vital para pessoas de baixa renda (Arantes, 2003).

Para garantir que o corpo discente, que ingressa e se forma nas instituigdes brasileiras
de ensino superior, reflete a diversidade da populacdo brasileira, deve-se visar melhores
taxas de acesso e conclusdo, para grupos desfavorecidos. Estratégias para ajudar os
estudantes desfavorecidos a acessar e prosseguir para concluir o ensino superior sao uma
maneira promissora de alcangar esses objetivos. Também sdo necessarias opgoes flexiveis
de estudo (em meio periodo ou online) e um reconhecimento mais amplo da aprendizagem
anterior, para tornar o ensino superior mais acessivel, principalmente para adultos (Idem).

O ensino superior deve desempenhar o seu papel no enfrentamento dos desafios sociais

e democraticos no Brasil. Isso significa garantir que o ensino superior seja inclusivo e que
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suas instituicdes estejam bem conectadas as suas comunidades. Os grupos sociais menos
representados no ensino superior t€m maior probabilidade de ndo ter habilidades basicas
(alfabetizacdo, numeracia e competéncia digital), experiéncia de aprendizado independente
e uma ideia clara do que implica o ensino superior. Além disso, ¢ evidente que  ©0s
cidadaos de origens socioecondmicas desfavorecidas continuam muito menos propensos a
ingressar e concluir o ensino superior. A segregacdo de género, por campo de estudo,

também permanece bastante difundida (Almeida, 2007).
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DO ESTUDO
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Este capitulo focaliza os métodos utilizados para a recolha de dados, bem como a
analise e discussdao dos resultados da pesquisa. O presente capitulo apresenta, assim, a
problemadtica que orientou a pesquisa, a questdo de partida, em relacdo com o objetivo
geral e especificos, as opgdes e estratégias metodoldgicas, os instrumentos de recolha de
dados e respectiva justificacdo, a contextualizacdo do estudo de caso e a andlise descritiva

do Plano Curricular do Curso de Pedagogia, terminando com os sujeitos participantes.

3.1. PROBLEMATICA

O acesso a Educacido inclusiva, por parte do estudante com deficiéncia, ¢ uma realidade
contemplada nas politicas educativas, porém continua a ser causa de falta de compreensao
e inseguranca, por parte da maioria dos professores, quanto ao desenvolvimento académico
desses estudantes, por desconhecimento e falta de uma verdadeira formagdo para a
inclusao.

A dimensdo do ensino e aprendizagem, em sala de aula, implica a interacdo entre
professor e estudante, no ato de mediagdo do conhecimento. Neste entendimento, o
professor ndo ¢ um simples transmissor de conhecimentos, pelo que devera, através de
metodologias ativas (Martins et al., 2019), motivar o estudante para o saber e o saber fazer,
sem esquecer uma Educacdo para os valores (Macedo & Monteiro, 2008). Quanto aos
estudantes com necessidades educativas especificas, o papel do docente revela-se ainda
mais complexo, abrangendo dialogo, mediagdo e facilitacdo da aprendizagem (Rodrigues
& Viana, 2011).

Segundo Gadotti (2000), o educador deve privilegiar o didlogo com os estudantes,

tendo em atengdo a flexibilidade curricular, os interesses e capacidades do discente e a

o~

integracao de cada um e de todos, pois, como afirma Freire (1996), todo o sujeito
portador de conhecimentos a motivar, valorizar e aprofundar. Assim, para que a
aprendizagem se concretize, o prazer e a motivacdo devem ser despertados,
intrinsecamente, em cada estudante, num envolvimento afetivo que ¢ essencial para as
criangas € os jovens, € se torna mais pertimente no caso de estudantes com necessidades
educativas especiais.

Desta forma, ¢ fulcral que o professor utilize solugdes diferenciadas, no caso da
Educagado inclusiva. Por exemplo, ¢ importante considerar que as estratégias delineadas

podem resultar ou nao, conforme o perfil do estudante integrado em sala de aula, pelo que
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compete ao professor pesquisar ¢ conhecer, individualmente, cada estudante, para
planificar a sua acdo em sala de aula (Montoan, 2004). O problema ¢ que, devido a falta de
formacdo e conhecimento especializado, muitos professores continuam a aplicar as
mesmas estratégias a todos os estudantes, independentemente das suas necessidades
individuais.

Assim, a pesquisa abrangeu uma reflexdo e analise da formagdo de professores no
ensino superior, focalizando um Curso de Pedagogia em concreto, ¢ tendo em conta os
desafios atuais da Educacdo Inclusiva, quanto ao ensino e aprendizagem de estudantes com

necessidades educativas especiais, ao longo de toda a escolaridade.

3.2. QUESTAO DE PARTIDA

A questdo de partida constitui o fio condutor do trabalho a empreender. Assim, para o
estudo formulou-se a seguinte questdo de partida, como referido anteriormente na
Introdugdo, que direcionara a pesquisa:

* Como ¢é que a formacao de professores no Curso de Pedagogia, numa IES de
Aparecida de Goiania, responde aos desafios da Educacio Inclusiva, em
relacido ao ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades educativas

especiais?

3.3. OBJETIVOS

3.3.1. Objetivo geral

De acordo com a questdo de partida formulada, relembra-se o objetivo geral e, de
seguida, os respetivos objetivos especificos. O objetivo geral é:
* Analisar a formagdao de professores no Curso de Pedagogia de uma IES de
Aparecida de Goiania, relativamente a Educagdo Inclusiva, considerando a
flexibilidade curricular e o processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de

estudantes e professores do Curso.
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3.3.2. Objetivos especificos

* Analisar o plano curricular do Curso de Pedagogia de uma Instituicdo do Ensino
Superior, quanto a formacao de professores para a Educacao Inclusiva.

* Analisar os desafios da formacdo de professores para a Educagdo Inclusiva,
considerando a flexibilizagdo curricular no processo de ensino e aprendizagem, na
perspectiva de estudantes e professores do Curso de Pedagogia em analise.

» Comparar as percepcdes de estudantes e professores do Curso de Pedagogia de uma
Institui¢do do Ensino Superior, quanto as especificidades da Educagao Inclusiva.

* Identificar o que pode ser melhorado na formacdao de professores, no Curso de
Pedagogia, quanto a Educagdo Inclusiva, triangulando o plano curricular do curso

com as percepg¢des de estudantes e professores.

3.4. OPCOES E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Tendo em conta as caracteristicas do estudo a realizar, foi selecionado o estudo de
caso, circunscrito ao Curso de Pedagogia de uma institui¢do educativa. Neste sentido,
importa ter em conta que a pesquisa cientitica, como ¢ explicitado por Amado (2013, p.
28), “no quadro das Ciéncias da Educacdo implica um compromisso ético com a
transformagdo e o melhoramento dos individuos, das instituicdes e da sociedade em geral.”
Como mencionado por este autor, “investigar em Educacdo ndo ¢ o mesmo que investigar
numa outra area qualquer do social, devido a especificidade do fendémeno educativo”
(Idem, pp. 19).

O estudo de caso pretende analisar, ao pormenor, uma determinada realidade social
devidamente contextualizada, respondendo ao “como” e “porqué”, e tendo em conta a
visao subjetiva do investigador(a) (Yin, 2001). Neste sentido, Gil (2011) reforca,
igualmente, a importancia do contexto, na analise das percepgdes, crengas € opinides dos
sujeitos participantes. Além disso, refere também a importancia do papel do
investigador(a), seja participante ou apenas observador, como explicitado anteriormente.

Assim, para a concretizagdo deste estudo de caso, recorreu-se a uma abordagem
predominantemente qualitativa, focalizando uma realidade especifica, que exige uma
interpretacdo de dados contextualizada, para a obtencdo de significados (Bardin, 2009;

Bessa, 2009). Tal aconteceu nos inquéritos por entrevista aos professores da instituicdo em
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analise. Contudo, porém recorreu-se igualmente a andlise estatistica dos inquéritos por
questionario aos estudantes, a fim de obter uma visao mais aprofundada.

O estudo partiu da andlise de uma revisdao de literatura fundamentada, sobre a
problematica selecionada. A seguir, e partindo dos conceitos e teorias de diversos autores,
abordados na revisdo teorica, foi necessario construir instrumentos de recolha e analise de
dados, a fim de registar as opinides dos participantes, sobre a adequagao do curriculo e da

formacao, num curso de Pedagogia de uma IES, em relacdo a Educacdo Inclusiva.

3.5. FONTE E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Como fonte, ¢ de referir o Plano Curricular do Curso de Pedagogia da institui¢do, o
qual foi analisado descritivamente, a fim de identificar finalidades e contetidos
curriculares, no que respeita a formacdo dos estudantes, que serdo futuros professores,
visando uma efetiva Educacao Inclusiva.

Passando aos instrumentos de recolha de dados, no decurso do estudo foi aplicado um
inquérito por entrevista, tendo por base o respetivo guido, a quatro professores do Curso de
Pedagogia da IES selecionada, e ainda um inquérito por questionario a estudantes, com
questdes fechadas e abertas, do mesmo curso do Ensino Superior, a fim de registar e
triangular as percepcdes de professores e estudantes. Esses instrumentos de recolha de
dados podem ser consultados nos Apéndices.

Na opinido dos investigadores Duarte (2004), Giinther (2006) e Mendonga (2017), o
inquérito por entrevista constitui um instrumento de recolha de dados, adequado a
pesquisas de campo contextualizadas, como ¢ o caso do presente estudo, permitindo
aprofundar pontos de vista, registar e analisar as percep¢des de um ntmero restrito de
sujeitos. Contudo, é sempre necessario estar atento aos desafios que acontecem no trabalho
de campo, pois podem surgir mudancas e reformula¢des. Como afirma Duarte (2002, p.

223):

“Os depoimentos coletados também podem, em muitos casos, refutar as idéias
que o pesquisador tinha a respeito do problema antes de iniciar a pesquisa de
campo. Por tudo isso, o fundamental ¢ estar aberto as surpresas, ao imprevisivel
e ao imponderavel que emergem do trabalho de campo, mesmo que isso nos
obrigue a rever nossos conceitos e a refazer o caminho trilhado. Dar espago para
a emergéncia do novo € o que justifica a realizacdo de pesquisas empiricas € o
que as torna tdo fascinantes.”
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De acordo com Valadas e Gongalves (2013, p. 3): “E no inquérito por entrevista que
nos centramos, entendido como uma das estratégias mais adequadas” a estudos em
Educacdo, em especial estudos de caso. Em conformidade, foi elaborado o guido do
inquérito por entrevista, com diversas questdes, de acordo com a questdo de partida e os
objetivos da pesquisa, de maneira a registar e, posteriormente, analisar semanticamente o
discurso dos participantes (Amado, 2013; Bardin, 2009), sendo utilizadas categorias
selecionadas da revisdo da literatura e decorrentes do discurso transcrito dos entrevistados.
Quanto a transcri¢do das entrevistas, a mesma encontra-se, igualmente, nos Apéndices.

Por sua vez, e na opinido de Tuckman (2000), o inquérito por questionario constitui
um instrumento de recolha de dados, que tem, como vantagem, a aplicagdo das mesmas
questdes a um numero alargado de inquiridos, o que potencia a analise conjunta e
triangulacdo dos dados obtidos. Previamente, os respondentes foram informados de que a
sua identificacdo e a da Instituigdo de Ensino Superior serd preservada, no estrito
cumprimento do anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos numa pesquisa
cientifica.

Quanto a constru¢do do inquérito por questionario, ¢ importante a escolha do tipo de
questdes. O uso de questdes fechadas e abertas, num questionario de tipo misto, ¢
relevante, pois combina as vantagens de dois tipos de questdes, ao utilizar questdes
fechadas, para a recolha de dados identificativos e de selegdo de afirmagdes, e ainda
questdes abertas, para o registo das percepcdes dos inquiridos, seguindo a formulagdo da
questdo de partida e dos objetivos da pesquisa (Tuckman, 2000; Gil, 2011). No inquérito
por questiondrio, as questdes permitiram a obtengdo de respostas, que possibilitaram
analisar a influéncia da aprendizagem na formagdo dos professores, uma vez que o
estudante, futuro docente, sai da faculdade e depara-se com uma diversidade de estudantes
sob sua responsabilidade, como orientador do processo de ensino e aprendizagem em sala

de aula.

3.6. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

3.6.1. Local da pesquisa

O local da pesquisa foi uma Instituicdo do Ensino Superior (IES), localizada em

Aparecida de Goiania. Trata-se de uma Institui¢ao particular com dezasseis (16) cursos de
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graduacao e trinta e cinco (35) cursos de pos-graduacdo, com cerca de seis mil (6.000)
estudantes, sendo seiscentos e cinquenta e dois (652) estudantes do Curso de Pedagogia.
Esta Institui¢do conta com um total de duzentos e sessenta e um (261) professores.

Inicialmente, o professor Alcides Ribeiro Filho criou uma escola, em 1969, com o
proposito de oferecer, a comunidade menos favorecida do municipio, uma Educagdo de
nivel elevado ¢ mensalidade acessivel. Trés anos mais tarde, denominou essa institui¢ao
com o nome de um politico patrono da institui¢do. Em 1985, o mesmo professor criou a
Associagdo Aparecidense de Educacdo (AAE), uma entidade juridica sem fins lucrativos,
com a finalidade de oferecer e manter niveis de ensino que vao desde a Educacao Infantil a
Educagao Superior, com pds-graduagao.

No ano 2000 foram autorizados os cursos de Letras, com licenciatura em Lingua
Portuguesa e Inglés, e ainda Pedagogia, com habilitagdo em coordenacdo pedagdgica e
gestao educacional, curso no qual fui estudante. Em 2005, houve alteracdo da denominagao
para Faculdade..., centrada na filosofia da qualidade. Entretanto, a IES foi aprovada e
atualizada pela Resolucao MEC/ CNE/CES (2007, 1, p. 9).

Esta IES tem vindo a consolidar-se, como iniciativa privada, na regido centro oeste,
com gestdo colegiada e programa de bolsa, tendo celebrado convénios com diversas
institui¢des, sendo de registar os Programas do Governo Federal e Estadual e da Secretaria
Municipal, e ainda dinamizados por sindicatos, comércios, industrias e igrejas. A sede
situa-se no lado norte da cidade de Aparecida de Goidnia, num municipio que se vem
consolidando como polo industrial e agroindustrial e ¢ hoje o mais dinamico do Estado.

Efetivamente, Aparecida de Goiania ocupa o segundo lugar no ranking de
competitividade empresarial, € o crescimento nas taxas demograficas originou a
necessidade de estruturas educacionais estruturadas. Além disso, intensificou a demanda de
profissionais qualificados, em diversas areas; por essa razao, a IES dispde de varios cursos
que visam capacitar os seus estudantes para o futuro, enquanto profissionais e cidadaos.

No contexto socioecondémico da regido de Aparecida de Goidnia, o municipio
demonstra ter campo para empregar todos os estudantes do curso de Pedagogia. Segundo
uma pesquisa da IES, realizada no 8° periodo do curso de Pedagogia, em 2020, 40% dos
estudantes consideram o curso 6timo e 60% bom. E de registar que muitos dos estudantes
foram aprovados em concurso publico para pedagogo, sendo esta uma das evidéncias que

demonstra a qualidade e o sucesso do curso de Pedagogia.
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3.6.2. Plano Curricular do Curso de Pedagogia

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da IES (PPP, 2019, p. 43), o municipio
de Aparecida de Goiania tem mais de 80.000 estudantes no Ensino Fundamental, que
precisam de acesso a Educacgdo, pois o desenvolvimento de criangas e jovens ¢ essencial
para a sua integragcdo como cidadaos e futuros profissionais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) constantes no curso de
Pedagogia, o pedagogo tem o seu campo de atuagdo na Educa¢do Infantil, nos anos iniciais
da referida modalidade de ensino, na Educagdo especial, na Educagdo de adultos, na gestao
de projetos educacionais em empresas, hospitais, Organizagdes Nao Governamentais
(ONGs) e sindicatos. Desta forma, o pedagogo, frequentemente, participa em equipas
multiprofissionais, no seu espago de atuacdo, o que € importante para o foco e qualidade da
acdo pedagodgica (Alves, 2012; Custodio et al., 2013).

Em relagdo ao plano institucional, a organiza¢ao do curso visa cumprir as politicas da
IES, no que diz respeito ao compromisso com a comunidade, respeito pelo cidadao e
estimulo da criagdo cultural, do espirito cientifico e do pensamento reflexivo, em
interrelagdo com o desenvolvimento econdémico e social da cidade de Aparecida de
Goiania. O curso de licenciatura em Pedagogia da IES oferece 800 vagas anuais, no
periodo diurno e noturno. A carga horaria total ¢ de 3260 h, sendo 432 h para componentes
curriculares, 432 h para estagio supervisionado, 2196h para contetdos cientificos e 200h
destinadas a atividades complementares, conforme o Projeto Politico Pedagogico da IES
(PPP, 2019, p. 55) e respetivo Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia e Licenciatura
(PPC, 2016), que inclui o Plano Curricular do Curso de Pedagogia. Outro aspecto
importante a referir ¢ a focalizagdo no conhecimento interdisciplinar, a fim de levar o
discente a adquirir uma visdo ampla da sociedade e do processo educativo (Fazenda,
2001).

Assim, os objetivos especificos sdo elucidativos do compromisso da IES com um
ensino e aprendizagem de qualidade, capaz de dotar os estudantes com conhecimentos,
competéncias e capacidades essenciais ao seu exercicio profissional (PPP, 2019, p. 12):

“1. Desenvolver um ensino contextualizado, critico, social, politico e cultural;

2. Possibilitar uma fundamentacdo teérica e metodologica para a compreensdo do papel
social do pedagogo;

3. Interagir com os estagios na dinamica da formagdo, através da pesquisa e extensao;

4. Formar profissionais para atuarem como docentes da Educacdo Infantil e nos cinco
anos iniciais do Ensino Fundamental,
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5. Propiciar ao académico a implementacdo de projetos pedagodgicos de integracdo
social;

6. Buscar articulagdes que permitam a unidade teoria/pratica no trabalho pedagdgico;

7. Propiciar estudo e reflexdo da gestdo democratica”.

O PPP explicita que, no final do curso, o académico devera se capaz de (Idem, p. 26):

“l. Atuar com ética e compromisso, com vista a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria;

2. Compreender, cuidar e educar a crianga de zero a cinco anos, contribuindo para o seu
desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social;

3. Fortalecer o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas dos anos iniciais de ensino
fundamental;

4. Trabalhar em espagos escolares e ndo escolares, na promogao da aprendizagem;

5. Promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia ¢ a
comunidade;

6. Aplicar metodologias de ensino em diferentes linguagens;

7. Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a Educacao;

8. Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, interativa
e propositiva, em face de realidade complexa;

9. Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ecologica, étnico racial, de género, faixas etarias, classes sociais, religides, necessidades
especiais e escolhas sexuais;

10. Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre o processo de ensinar e de
aprender;

11. Estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares”

O curriculo foi organizado com componentes que facilitam o conhecimento e reflexao
acerca da Educacdo, considerando: formagao didatica e pedagogica; organizagdo; gestao
do trabalho pedagodgico e também estagio supervisionado. A estruturagdo do curso
distribui-se por cinco eixos (Idem, p. 28), que a seguir se enumeram.

O primeiro eixo contempla a produgdo socio-historica do conhecimento da escola e da
Pedagogia, como disciplina do nucleo de fundamentos basicos, para a compreensdo da
realidade e uma visao contextualizada da Educacdo. Como componentes curriculares
basicos, apresenta: Introdug¢do a Filosofia; Sociologia, tanto geral como da Educacao;
Histéria da Educagdo, Antropologia, Tecnologia e Comunicacdo e Metodologia de
pesquisa.

O segundo eixo visa a Educagdo para cidadania, no entendimento de que a cidadania
estd para além das paredes da Instituicdo. Este nucleo, através de fundamentagdo tedrica e
pratica, prepara o pedagogo para atuar em varios espagos educacionais na sociedade. Como
componentes, comporta Educacdo especial, Historia e Cultura afrobrasileira, Cultura

indigena, Educacdo para a diversidade, Educa¢ao de Jovem e Adulto (EJA) e Lingua
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Brasileira de Sinais (LIBRAS), a qual desperta interesse por sua interligagdo com a
Educacao inclusiva como um todo.

O terceiro eixo objetiva a fundamentagdo tedrica no processo de organizagdo de
projetos pedagodgicos e na gestdo escolar, abrangendo ainda os seguintes componentes:
Curriculos e programas; Planejamento educacional; Organizac¢ao do trabalho pedagogico;
Politicas educacionais e Principios € métodos da gestao educacional.

O quarto eixo tem como base a fundamentagdo epistemologica do conhecimento para a
acdo do pedagogo e engloba, como componentes: Didatica; Introdu¢do a Psicologia da
Educagao, do desenvolvimento e da aprendizagem e Cultura e infancia.

O quinto e ultimo eixo contempla o conhecimento e fundamentagdo dos contetidos
didaticos e metodologicos da Educagdo, que compdem a Arte e Educacdo em Geografia,
Matematica, Alfabetizagdo, Ciéncias, Histéria e Lingua Portuguesa (PPP, 2019; PPC,
2016).

Por fim, ¢ importante referir a avaliagdo, a qual acontece de acordo com trés vertentes.
A primeira incide na avaliagdo continua e processual do estudante do curso de Pedagogia,
concretizando-se, durante o bimestre, através de varios instrumentos avaliativos, com
atribuicdo de classificagdo entre 0 a 10 valores. Ao professor cabe a responsabilidade de
observar a frequéncia, participacdo e qualidade das intervengdes do discente, e classificar
os trabalhos realizados. A segunda vertente consiste na avaliagao do curso de Pedagogia e
da propria IES. Os estudantes respondem a um questionario sobre as instalagdes fisicas,
organizagdo institucional, qualidade dos docentes e coordenacdo do curso. A terceira
vertente tem a ver com a avaliacdo dos docentes, sendo realizada internamente, com
frequéncia semestral, e tendo por referéncia o0 modelo do Exame Nacional de Desempenho

dos Estudantes (ENADE, 2019) e os resultados da avalia¢ao externa.

3.7. SUJEITOS DO ESTUDO

Os sujeitos do estudo totalizam setenta e seis (76) estudantes e quatro (04) professores
do Curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior de Aparecida de Goiania,

num total de oitenta (80) sujeitos participantes na pesquisa.
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CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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O capitulo apresenta, analisa e discute, primeiramente, os resultados relativos as
percepcdes dos estudantes do curso de Pedagogia acerca da Educagdo inclusiva. Segue-se,
relativamente as entrevistas, a analise categorial do conteido semantico, do discurso
transcrito dos professores desse curso de Pedagogia, no contexto da mesma Institui¢do de
Ensino Superior de Aparecida de Goiania. No decurso da discussao de resultados sera feita

a triangulacdo de resultados, apoiada em estudos nacionais € internacionais.

4.1. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR
QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES

A implementagao dos principios da Educacdo inclusiva no Ensino Superior tem
constituido um desafio. A Educagdo inclusiva foi originalmente desenvolvida para
estudantes mais jovens. No entanto, a medida que mais estudantes com deficiéncia
concluem, com éxito, a escolaridade obrigatdria, aumentou a necessidade de avancgar para
praticas inclusivas no Ensino Superior. Por isso, interessa analisar a visao dos estudantes
do ensino superior.

Fica a ressalva de que, quando os respondentes selecionarem mais do que uma
alternativa, o calculo estatistico nao sera realizado pelo total do nosso campo amostral, e
sim pelo numero de respondentes em cada alternativa, pelo que a soma ultrapassa 100% da

amostra.

4.1.1. Analise dos dados relativos a caracterizaciao dos estudantes

\

A andlise inicia-se no Grafico 1, com os dados relativos a caracterizacdo dos 76
estudantes do curso de Pedagogia. A maioria tem idades entre 19 a 23 e 24 a 28 anos (26%

e 24% respetivamente), seguindo-se os restantes niveis etarios constantes do grafico.
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Mais de 49 anos 5%
44 a 48 anos 3%
39a 43 anos 8%
34a 38 anos 14%
29a 33 anos 20%
24a 28 anos 24%%

19a 23 anos 26%

Grifico 1. Idade dos estudantes

Passando ao sexo dos participantes, os resultados podem ser observados no grafico

seguinte.

8%

Feminino

Masculino

92%

Grafico 2. Sexo dos estudantes

Dando continuidade a analise relativa a caracterizagdo dos estudantes, os dados
apresentados permitem uma visdo geral sobre o sexo dos estudantes. Assim, ¢ possivel
constatar que o maior nimero de respondentes, com 92%, ¢ representado pelo sexo
feminino, sendo apenas 8% do sexo masculino.

Recorda-se que estes resultados seguem a tendéncia nacional, pois a percentagem de
estudantes femininos ¢ superior a dos estudantes masculinos no Ensino Superior e, mais
concretamente, nos Cursos de Pedagogia (Ministério da Educacao, 2017).

Na questao 3 — “Hé quantos anos estuda nesta Institui¢ao?” — interessava saber qual era
o semestre que o discente estava cursando, para interligar com o nivel de conhecimento, no

decorrer do questiondrio.
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8 semestre A42%
7 semestre 21%

6 semestre 9%

5 semestre 13%

4 semestre 8%

3 semestre

5]

2 semestre 2%
Grafico 3. Semestre que frequenta na Instituicao

Com base nos dados coletados, foi possivel confirmar que 42% dos respondentes ja
esta no 8.° semestre do curso de Pedagogia, 21% dos inquiridos frequenta o 7.° semestre do
curso, 13% esta no 5.° semestre, ou seja, encontra-se a meio do curso, 9% assinalou o 6.°
semestre € 8% o 4.°. Apenas 5% dos respondentes afirmou que esta no 3.° semestre, e, por
ultimo, 2% esta no 2.° semestre. Assim, pode-se concluir que a maior parte dos estudantes
atingiu o final do curso de Pedagogia, concretamente o 8.° semestre do curso.

Deste modo, no conjunto dos discentes, que responderam ao inquérito, predominam
estudantes que tém mais experiéncia sobre o curso de Pedagogia e, concretamente, sobre o
Plano Curricular do Curso de Pedagogia (cf. 3.6.2.), como analisado no capitulo anterior.

Continuando com a questdo 4 — “Que aspecto (s) associa a inclusdo?” — interessava
saber a opinido dos estudantes em relacao a Educacao inclusiva. Os respondentes poderiam
escolher mais de uma alternativa, tendo sido disponibilizadas quatro afirmagdes. Os dados

obtidos constam do grafico a seguir.

Psiquiatrico 17%

Psicolégico 30%

Social 81%

Fisico 26%

Grafico 4. Aspectos associados a inclusao
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Na andlise dos dados apresentados no grafico, podemos identificar alguns aspectos
associados a inclusdo. Assim, cerca de 81% escolheu o aspeto social, 30% optou pelo
psicologico, 26% assinalou o fisico, e apenas 17% selecionou o psiquiatrico.

Comprova-se que a vertente social ¢ a mais importante, estando diretamente
relacionada com a inclusdo educativa. Como analisado nos primeiros dois capitulos,
respeitantes a revisao teodrica, a Educacdo inclusiva assenta na equidade social, base e
fundamento de oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes. Para além da
especificidade de cada caso, ¢ de referir que a vertente social constitui a base das politicas
educativas brasileiras, quanto a igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na
escola (Brasil, 2005; 1988).

No que concerne a questdo 5 — “O Curso de Pedagogia possui, na respectiva matriz
pedagogica, alguma disciplina especifica sobre inclusdao?” — os respondentes tinham que

optar pelo sim ou pelo ndo, conforme apresentado no grafico a seguir.

Nao
9%

Sim
91%

Grifico 5. Disciplina sobre inclusdo na matriz pedagégica

Observa-se que 91% dos respondentes afirmaram que existe esta disciplina na matriz
pedagogica do curso, e apenas 9% referiu que ndo a possui. Tal permite constatar que,
efetivamemte, essa disciplina esta integrada na matriz do curso, apesar de alguns
respondentes nao conhecerem bem o Plano Curricular do Curso de Pedagogia (cf. 3.6.2.).

Em relagdo com este questionamento, os estudantes, que responderam
afirmativamente, teriam de identificar o nome da disciplina, constante da matriz
pedagogica e disponibilizada pela IES, conforme formulado na questdo 6 — “Se sim, qual o
nome da disciplina? «

Os resultados encontram-se na tabela a seguir.
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Tabela 1. Identificacido da disciplina sobre inclusao

Disciplinas sobre Inclusdo N° %
Educacéo Inclusiva e Tecnologias Assistivas 52 78%
Curriculos e programas 1 1%
EJA 1 1%
Educacao infantil 1 1%
Libras 5 7%
Principio e métodos de gestdo educacional 2 3%
Psicopedagogia 3 4%
Psicologia 1 1%
Nao Responderam 6 9%

Observando os dados da tabela anterior, podemos constatar que um conjunto de 78%
dos respondentes afirmou que a matriz curricular integra a disciplina de Educacao
Inclusiva e Tecnologias Assistidas.

Com muito menor incidéncia, 7% dos estudantes respondeu que a inclusdo ¢ abordada
na disciplina de Libras, 4% referiu em Psicopedagogia, e apenas 3% dos respondentes
registou a disciplina Principios e Métodos de Gestao Educacional. Além disso, foi possivel
observar, também, que 1% apresentou outras disciplinas, tais como: Curriculos e
Programas, EJA, Educacdo Infantil e Psicologia.

E importante relatar que alguns respondentes (9%) que, na questio anterior, afirmaram
que a matriz curricular possui disciplinas sobre inclusdo, optaram por nao explicitar quais.

J&4 a questdo 6 — “Nas aulas que frequenta ha estudantes com necessidades educativas
especiais?” — procurava indagar se esses estudantes frequentam o curso de Pedagogia. Os

respondentes optaram por sim ou ndo, conforme apresentado no grafico a seguir.
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Nao
64%

Grifico 6. Frequéncia de estudantes com necessidades educativas especiais

Constata-se que 64% dos respondentes afirmou que ndo conhece nenhum estudante no
Curso, com necessidades educativas especiais, e apenas 36% afirmaram que sim, que o seu
curso ¢ frequentado por estudantes com necessidades educativas especiais.

Aos respondentes que assinalaram sim, foi colocada a questdo 6.1. — “Se sim, a esses
estudantes sdo proporcionadas estratégias diferenciadas? Quais?”. Os resultados estdo a

seguir.

Tabela 2. Estratégias diferenciadas para estudantes com necessidades educativas especiais

Estratégias diferenciadas N° %
Apoio do intérprete de Libras 5 17%
Apoio do monitor 7 23%
Apoio diferenciado e individualizado do professor 8 29%
Nao aplicagdo de estratégias diferenciadas 4 13%
Nao respondeu 6 20%

Analisando a tabela, podemos constatar que, por ordem decrescente, 29% dos
respondentes explicita o apoio diferenciado e individualizado do professor, enquanto 23%
destaca o apoio do monitor, que auxilia o estudante, e 17% nomeia o apoio do intérprete de
Libras.

Outro dado importante ¢ que 20% dos inquiridos que, na questdo anterior, afirmaram
que ha estudantes com necessidades ecucativas especiais, optaram por ndo responder.

Continuando a analise, quanto a questao 7 — “De que forma a inteligéncia emocional
pode potenciar a aprendizagem e a inclusdo dos estudantes?” — os resultados constam da

tabela.
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Tabela 3. Inteligéncia Emocional e aprendizagem

Inteligéncia Emocional N° %
Influéncia da empatia e compreensao 15 20%
Influéncia das relagdes interpessoais 12 16%
Melhoria da aprendizagem 6 8%
Motivagdo para a aprendizagem 5 7%
Influéncia da inteligéncia emocional de uma forma geral 4 5%
Influéncia do meio social 1 1%
Mais autonomia 5 7%
Nao responderam 28 36%

Ao observar a tabela, ¢ possivel verificar que 20% afirma que hd uma influéncia da
empatia e compreensdo, ¢ 16% afirma que, por meio das relagcdes interpessoais, a
inteligéncia emocional pode potenciar a aprendizagem. Por sua vez, 8% nomeia a melhoria
da aprendizagem, por influéncia da inteligéncia emocional, e 7% indica mais motivagao
para a aprendizagem, bem como mais autonomia. Menos significativamente, 5% relatou
que a influéncia da inteligéncia emocional se manifesta de uma forma geral e 1% através
do meio social. Uma percentagem de 36% optou por ndo responder a esta questdo.

Estes resultados coincidem com estudos e teorias, citados na revisao da literatura, que
mostram a importancia da inteligéncia emocional, no processo de ensino e aprendizagem, e
ainda mais quanto a estudantes com necessidades educativas especiais, pelo que ¢ preciso
reforgar a motivagdo, para potenciar o conhecimento (Adao, 2013; Arantes, 2003).

Na questao 8 — “As aulas do Curso de Pedagogia incluem estratégias de inclusdo quanto
a...” os respondentes poderiam escolher mais de uma alternativa, sendo disponibilizados

cinco itens. Os dados obtidos constam do grafico a seguir.
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Nao responderam 1%
Adaptac¢ao da unidade de ensino 1%
Avaliagao 49%
Metodologia 70%
Linguagem 19%
Flexibilidade curricular 63%

Grifico 7. Estratégias de inclusao

Ao analisar os dados constantes do grafico, foi possivel identificar que 70% dos
respondentes afirmaram que prevalece a metodologia, 63% optou pela flexibilidade
curricular e 49% assinalou a avaliacdo e linguagem. Apenas 1% afirmou que ha uma
adaptacao da unidade de ensino, e ndo souberam responder.

Curiosamente, a estratégia de inclusdo adotada em metodologia foi um dos itens que
alcangou maior nimero de respostas.

Foi levantado também, na questao 9 — “O que dificulta a inclusdo de estudantes com
necessidades educativas no Ensino Superior?”, - a fim de analisar as dificuldades
diagnosticadas, quanto aos estudantes com necessidades educativas.

Os resultados correspondentes encontram-se na tabela a seguir.

Tabela 4. Dificuldades de inclusio de estudantes com necessidades educativas especiais

Dificuldades de Inclusido N° %
Falta de apoio 8 11%
Preconceito 5 7%
Acompanhamento durante o curso 6 8%
Falta de oportunidades profissionais 6 8%
Acessibilidade 16 21%
Falta de profissionais 8 11%
Falta de recursos 9 12%
Incentivos 2 3%
Nao responderam 16 21%
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Ao observar-se a tabela, € possivel constatar que 21% dos respondentes relataram que a
principal dificuldade ¢ a acessibilidade dentro das institui¢des. Por ordem decrescente,
12% registaram falta de recursos das instituicdes, 11% falta de apoio, e ainda falta de
profissionais capacitados, enquanto 8% dos respondentes mencionaram falta de
oportunidades profissionais, quanto a estagios ¢ mercado de trabalho, o mesmo sucedendo
quanto a acompanhamento durante o curso. Em acréscimo, 7% referiu o preconceito, visto
que muitos estudantes t€ém medo do que podem enfrentar na institui¢do, e apenas 3%
indicou a falta de incentivos, sendo que um total de 21% optou por ndo responder a
questao.

Estes resultados apontam para as dificuldades experienciadas pelos estudantes com
necessidades educativas especiais, no contexto da IES em analise, e que constituem um
obstaculo a uma aprendizagem plena dos proprios e ainda todos os alunos. As condicdes e
fatores mencionados, que influem negativamente no ensino e aprendizagem destes alunos,
condicionando o seu direito a Educagdo e a igualdade de oportunidades enquanto cidadaos,
sdo concordantes com as referidas por diversos autores e investigadores, analisados na
revisdo da literatura (Custodio Filho et al., 2013; Mantoan, 2006; Teixeira & Nunes, 2014).

Na questdo 10 — “Na sua opinido, o Curso de Pedagogia forma futuros profissionais
capazes de trabalhar a inclusdo em sala de aula?” - os respondentes teriam de optar por sim

ou nao, conforme apresentado no grafico a seguir.

Grafico 8. Capacidade dos profissionais em trabalhar com inclusio

Nota-se que 79% dos respondentes afirmaram que sim, que o curso de Pedagogia

forma profissionais capacitados para trabalhar com a inclusdo, e apenas 21% afirmaram
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que nao, sendo de referir alguma inseguranga, por parte dos estudantes que estdo no
comeco do curso.

A partir deste questionamento, os respondentes, que disseram que sim, tinham de
responder a questdo 10.1 — “Se sim, justifique?” - a fim de identificarem os fatores que

contribuem para a formacao. Os resultados encontram-se na tabela a seguir.

Tabela 5. Formacio de profissionais capacitados

Dificuldades de Inclusio N° %
Por meio de metodologias ativas 23 30%
Durante o curso os estudantes sdo bem preparados 13 17%
Sim, mas € necessario especializagao 4 5%
Disciplinas obrigatdrias sobre formagao na matriz curricular 9 12%
Aulas teodricas, mas de forma simplificada e sem aulas praticas 9 12%
Nao responderam 18 24%

Ao observar a tabela, ¢ possivel analisar que 30% dos respondentes relataram que os
estudantes sdo capacitados por meio de metodologias ativas, utilizadas durante as aulas,
potenciando a qualidade de aulas praticas e tedricas. Por ordem decrescente, 17% dos
respondentes afirmaram que, durante todo o curso, os estudantes sdo bem preparados e
12% assinalaram disciplinas obrigatorias sobre formag¢do na matriz curricular. Em
contraste, outros 12% alegaram que existem aulas tedricas, porém de forma simplificada,
sem aulas praticas, e apenas 5% responderam que sdo preparados, porém tém necessidade
de investir em alguma especializagdo, para aprofundarem a sua formagdo. Constatou-se,
também, que 24% optaram por ndo responder a esta questao.

Em relagdo a formagdo de profissionais, capacitados para trabalhar com a inclusao,
fica evidenciado, nesta pesquisa, que a questdo da inclusdao ¢ crucial na Educagao e tem
havido demandas crescentes, nos tltimos anos, para que as escolas fornegam igualdade de
oportunidades para todos os alunos. No entanto, trata-se de uma realidade complexa, a
exigir mais formagdo inicial e continua, quanto a estratégias e meios a aplicar, de modo a
atender a uma diversidade de casos, que implicam conhecimentos e competéncias, visando
praticas com diferentes abordagens, sobretudo metodologias ativas e diferenciadas
(Martins et al., 2019).

Nos ultimos anos, de acordo com varias iniciativas das IES, foram introduzidos, nas

matrizes, a Educagdo inclusiva e outros contetidos neste ambito. Essas iniciativas devem
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ter a promocao de valores, em sua base, a fim de incentivar, nos estudantes, atitudes,
avaliacdo e modos de agir compativeis com praticas de inclusao (Silva, 2016).

Na questdo 11 - “A familia encontra-se presente na vida académica do estudante de
Ensino Superior em geral?” — os respondentes teriam que, primeiramente, optar pelo sim

ou pelo ndo, conforme apresentado no grafico a seguir.

4%

45% Nao
= Sim

= Em branco

Grafico 9. Presenca da familia na vida académica do estudante em geral

Ao observar os resultados, apresentados no grafico acima, verifica-se que 51% dos
respondentes indicaram que sim, que a familia esta presente na vida académica do
estudante, ja 45% disseram que ndo. Apenas 4% optaram por ndo responder. Confirma-se
que, nesta instituicdo, a maior parte dos respondentes considera que as familias estdo
presentes. Com efeito, constituem um apoio imprescindivel a todos os estudantes em geral,
e também no Ensino superior, como reiterado por diversos autores, citados nos capitulos
iniciais deste estudo, na revisdo da literatura (Custddio et al., 2013; Demo, 2002).

Dando continuidade a anélise na questdo 12 — “E a familia estd mais presente na vida
académica do estudante de Ensino Superior em condi¢ao de inclusao?” Os respondentes

teriam que optar pelo sim ou pelo nao, conforme apresentado no grafico seguinte.
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Nao
= Sim

= Nio souberam
responder

Grafico 10. Presenca da familia na vida académica do estudante em condicdes de inclusao

No que concerne aos dados apresentados no grafico, 78% dos respondentes
responderam que sim, que a familia estd presente na vida académica do estudante em
condi¢des de inclusdo, j4 18% disseram que ndo. E apenas 4% optaram por nao responder.
Confirma-se a percecao de que a familia estd presente, na opinido dos inquiridos.

Comparando os resultados, relativos aos ultimos dois graficos, pode-se concluir que,
dos estudantes em geral (grafico 9), para os estudantes em situagdo de inclusdo (grafico
10), hd um aumento do acompanhamento familiar, o que estd de acordo com outros estudos
realizados (Alves, 2012; Mantoan, 2011; 2006).

Como afirmam esses autores, e ainda Custodio et al. (2013), investigadores citados na
revisao da literarura, ¢ essencial a colaboracdo entre escola e familia, sobretudo entre
professores e pais, em todos os niveis de ensino. Desta forma, comprova-se que € preciso
trabalhar em colaboragdo com a familia, para a formacdo e o sucesso educativo de
estudantes com necessidades educativas especiais, em qualquer nivel de escolaridade,
incluindo o ensino superior, contexto do presente estudo.

Relativamente a questdo 13 - “Na sua opinido, como ¢ que a formagdo de futuros
professores para a inclusdo poderia ser melhorada no Curso de Pedagogia?” — os resultados

encontram-se na tabela seguinte.
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Tabela 6. Aspetos a melhorar no curso de Pedagogia

Melhorias N° %
Ter mais disciplinas a respeito do tema 8 11%
Aulas préticas 28 37%
Aprofundar conhecimentos sobre inclusao 5 7%
Mais consciencializagdo dos estudantes 6 8%
Estagio nesta area 7 9%
Cursos de extensdo e palestras 5 7%
Tema a trabalhar desde o primeiro periodo 3 4%
Nao tem nada a melhorar 1 1%
Nao respondeu 13 17%

Apoés analisar os dados coletados, foi possivel identificar quais sd3o os principais
aspetos, na opinido dos respondentes, que precisam ser melhorados no Curso de
Pedagogia, em relagdo a inclusdo. Assim, 37% afirmou que precisam de mais aulas
praticas, 11% optou por ter mais disciplinas a respeito do tema, 9% ter estdgio nesta area,
8% mais consciencializagdo dos estudantes, 7% opinou que ¢ preciso aprofundar
conhecimentos sobre inclusdo, enquanto outros afirmaram que poderiam ser promovidos
cursos de extensdo e palestras.

Por ultimo, 4% respondeu que este tema poderia ser trabalhado desde o primeiro
periodo, e apenas 1% afirmou que ndo tem nada a melhorar no curso. Observou-se,
também, que 17% dos estudantes optaram por ndo responder.

Ao analisar estes dados, ¢ possivel identificar que os estudantes tém interesse neste
tema, porém a inclusao precisa de ser mais trabalhada, durante o curso de Pedagogia.

Quanto a questao 14 - “Quais as medidas que deveriam ser tomadas a nivel nacional,
para reforcar a Educacdo inclusiva, ndo apenas no Ensino Superior, mas em toda a

escolaridade?” — os resultados encontram-se na tabela a seguir.

Tabela 7. Medidas a tomar a nivel nacional sobre a Educacio inclusiva

Medidas a tomar N° %
Reforco legisativo quanto a Educacao inclusiva 5 7%
Mais cursos de formacdo de professores sobre inclusao 21 28%
Mais acessibilidade nas escolas e nas IES 7 9%
Mais recursos € incentivos governamentais para a inclusio 10 13%
Incluir e trabalhar a inclusdo nos cursos de Pedagogia 9 12%
Mais consciencializagdo para a Educacédo inclusiva 13 17%
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Nao respondeu 11 14%

Com base nos dados coletados, ¢ possivel identificar algumas medidas que deveriam ser
tomadas a nivel nacional, da Educagdo basica até ao Ensino superior. Assim, 28% dos
inquiridos confirmaram que sdo precisos mais cursos de formagdo de professores sobre
inclusdo, 17% mais consciencializagdo para a Educagao inclusiva, 13% mais recursos e
incentivos governamentais, 12% incluir e trabalhar a inclusao nos cursos de Pedagogia, 9%
mais acessibilidade nas escolas e IES. Apenas 7% mencionou o reforco legislativo, quanto
a Educacdo inclusiva, enquanto cerca de 14% optou por ndo responder.

Globalmente, os resultados obtidos apontam para mais consciencializagdo dos
estudantes, relativamente a importancia e aos condicionalismos, que ainda se continuam a
verificar no Brasil e na IES em andlise, quanto a implementacdo de uma Educacdo
inclusiva, para todos.

Assim sendo, tal implica mais formacgdo inicial e continua, e o refor¢co deste tema ou
conteudo, na matriz curricular do curso de Pedagogia desta Institui¢ao de Ensino Superior.

A seguir, sera efetuada a analise aos inquéritos por entrevista realizados a professores.

4.2 ANALISE DO INQUERITO POR ENTREVISTA A PROFESSORES DO
CURSO DE PEDAGOGIA

Atendendo a situagdo pandémica vivida no Brasil, desde margo de 2020, o inquérito
por entrevista estruturada aos professores foi realizado por escrito, tendo por base o guido
que se encontra nos Apéndices. Os professores privilegiaram respostas curtas, que se
incluem ao longo da analise efetuada, de tipo descritivo, mas também abrangendo analise
categorial, partindo da segmentacdo semantica do discurso (Bardin, 2009; Yin, 2001).

A fim de manter o anonimato, os Professores serdo nomeados pela inicial e um
numero, de P1 a P4, tanto na transcri¢ao das entrevistas (Apéndice 3), como ao longo da

analise e discussao de resultados, que se segue.

4.2.1. Caracterizacao dos sujeitos entrevistados

Comecgando pelo perfil dos entrevistados, e quanto aos docentes do Curso de

Pedagogia, constata-se que, dos quatro professores, dois tém entre 30 e 39 anos e os
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restantes se situam na faixa etaria entre os 40 ¢ 50 anos. E ainda de referir que trés
professores sdao do sexo feminino e um do sexo masculino.

Quanto aos anos que ja lecionam na Instituigdo de Ensino Superior em andlise,
constata-se que um professor leciona ha 3 anos (P4), dois docentes dao aulas na IES entre
6 e 10 anos (P1 e P3) e, por ultimo, um professor leciona acima de 11 anos (P2). Tal
experiéncia pedagogica garante que os entrevistados conhecem a fundo a matriz curricular,
que ¢ trabalhada durante todo o curso. Esse conhecimento, aprofundado e contextualizado,
¢ essencial para a andlise do estudo de caso, como afirmam os especialistas em

metodologia qualitativa (Yin, 2001).

4.2.2. Aspectos associados a inclusdo de estudantes no Ensino Superior

O Ensino Superior desempenha um importante papel no desenvolvimento das
sociedades, bem como na lideranca e nos processos de transformacdo desta; entretanto,
talvez esse papel nunca tenha sido tdo reconhecido como atualmente (Llorent & Santos,
2012). Quanto aos aspetos que associam a inclusdo de estudantes no Ensino Superior, os
entrevistados consideraram o aspeto social da inclusdo, e apenas um professor explicitou
outros aspetos, nomeadamente o psicologico, o psiquiatrico € o fisico (P4).

Os professores referiram, também, que a familia ndo se encontra presente na vida
académica do estudante, pelo que ndo hé esse apoio a inclusdo. Nota-se que, por ser uma
Instituicdo do Ensino Superior, na opinido dos professores, a familia ndo se encontra tao
presente na vida destes estudantes.

Em oposicao, e atendendo as respostas dos estudantes, no inquérito por questionario
(cf. 4.1.), constata-se que a maioria dos discentes considera que a familia estd presente na
sua vida académica, sendo um apoio imprescindivel no Ensino superior,

Quanto ao destaque conferido, pelos docentes, a vertente social da inclusdo, estad de
acordo com a revisao da literatura, nos capitulos iniciais deste trabalho (cf. Caps.1 ¢ 2).

Em acréscimo, os professores designaram disciplinas especificas sobre inclusdo,
nomeadamente Educagdo Inclusiva (todos os professores), Tecnologias Assistivas (P1, P2,
P4), A¢oes de Psicopedagogia (P1) e Cidadania (P1).

Neste sentido, foi possivel observar alguma diversidade, no que concerne aos
conteudos curriculares, que abarcam a inclusdo, a semelhanca das respostas dos estudantes

no inquérito por questiondrio, analisado anteriormente.
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4.2.3. Educacio inclusiva e ensino e aprendizagem

Iniciando a analise categorial, na categoria 1, Estratégias diferenciadas e inclusiao, foi
possivel distinguir quatro subcategorias, com base na revisdo da literatura, e também

emergentes do discurso dos entrevistados. As ocorréncias contabilizam-se na Tabela 9.

Tabela 8. Estratégias diferenciadas e inclusao

Categoria 1 Subcategorias Oc. %
Presenga de professor de apoio 2 50%
Estratégias Diferenciadas | Adequacdo didatica 2 50%
e Inclusio Recursos visuais 1 25%
Intérprete de Libras 1 25%

Legenda: Oc - Ocorréncias.

Todos os professores mencionaram que, nas aulas que lecionam na IES, ha estudantes
com necessidades educativas especiais € que, a esses estudantes, sdo proporcionadas
estratégias diferenciadas, visando melhores condi¢cdes de aprendizagem e mais qualidade
educativa. Assim sendo, foram referenciadas, pelos docentes, a Presenga de professor de
apoio (2 oc., 50%) e, com a mesma contagem, a Adequacao Didatica, aplicando estratégias
diferenciadas para auxiliar os estudantes. Por sua vez, P3 afirmou que “na sala existe um
Intérprete de Libras” (1 oc., 25%) e P1 referiu que utiliza “recursos visuais para estimular
o aprendizado do estudante” (1 oc., 25%).

Triangulando as respostas dos professores e dos estudantes (cf. 4.1.), observa-se que os
discentes e os docentes confirmam que existe intérprete de Libras no Ensino superior,
garantindo, assim, um ensino de mais qualidade, que privilegia a inclusdo.

No que concerne a categoria 2, Inteligéncia emocional e inclusdo, foram identificadas
trés subcategorias. A contagem de ocorréncias por subcategoria ¢ apresentada na Tabela

10.

Tabela 9. Inteligéncia emocional e inclusao

Categoria 2 Subcategorias Oc. %
Por meio da empatia 3 75%
Inteligéncia Emocional e
Por meio das relagdes interpessoais 2 50%
Inclusao
Motivagao do estudante 1 25%

Legenda: Oc. - Ocorréncias.
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Ao analisar as subcategorias, ¢ possivel constatar que a maioria afirmou que a
inteligéncia emocional pode potenciar a aprendizagem e a inclusdo dos estudantes por
empatia (3 oc., 75%). Por ordem decrescente de ocorréncias, foi mencionado que a
inclusdo ¢ potenciada por meio das relagdes interpessoais (2 oc., 50%). Apenas P3 referiu
que “é a motivagdo do estudante, partindo sempre do estudante” (1 oc., 25%). Nas

palavras de outros professores:

P1: “A inteligéncia emocional pode favorecer a aprendizagem e a inclusdo de
estudantes, pois um ponto importante ¢ cultivar bons relacionamentos
interpessoais, a empatia ¢ essencial para um bom relacionamento entre
grupos, seja no trabalho, escola e outros.”

P4: “As emogoes sdo componentes fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ndo podemos dissociar emo¢do e cognicdo. Assim,
o desenvolvimento e manejo das emogdes pode favorecer a otimizagdo da
aprendizagem. Na medida em que se tem um controle maior das emog¢ées, o medo
e ansiedade relacionada com a inclusdo sdo reduzidos.”

Comparando as respostas de professores e estudantes (cf. 4.1.), pode-se constatar que
tanto os discentes como os docentes, em sua maioria, afirmaram que, em relacao a
inteligéncia emocional, ¢ fundamental a influéncia da empatia, nas relagdes interpessoais.
Neste sentido, emerge o papel das “emogdes” como “componente fundamental no
processo de ensino e aprendizagem”, como explicita P4.

Em continuagdo da andlise, na categoria 3, Aulas do Curso de Pedagogia, foram
elencadas quatro subcategorias, com base na revisdo da literatura, ¢ ainda no conteudo

semantico do discurso dos entrevistados. As ocorréncias sao apresentadas na Tabela 11.

Tabela 10. Inclusio nas Aulas do curso de Pedagogia

Categoria 3 Subcategorias Oc. %
Avaliacao diferenciada 4 100%
Inclusdo nas Aulas do | Metodologia ativa 4 100%
Curso de Pedagogia Linguagem adaptada 3 75%
Flexibilidade curricular 2 50%

Legenda: Oc. - Ocorréncias.

Os resultados, que podem ser observados na tabela, respeitantes a andlise do discurso
dos docentes entrevistados, com contagem de ocorréncias nas subcategorias selecionadas,
evidenciam a importancia da Avaliacdo diferenciada e de uma Metodologia ativa em sala

de aula. Essas duas subcategorias apresentam a mesma contagem (4 oc., 100%).
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Ainda como praticas e estratégias inclusivas especificas, ¢ importante sublinhar a
Linguagem adaptada (3 oc., 75%), o que pode facilitar, ao estudante, a compreensdo de
textos informativos e cientificos, bem como a possibilidade de usar a linguagem oral e
escrita com corre¢do. Além disso, € ainda referida a flexibilidade curricular (2 oc., 50%),
concordante com a analise nos capitulos iniciais, correspondentes a revisao da literatura.

Triangulando as opinides dos participantes no estudo, ¢ visivel que hé diferengas, uma
vez que 70% dos discentes apontaram como praticas e estratégias inclusivas a
“Metodologia ativa”, e 75% dos docentes a “Linguagem adaptada”.

E possivel concluir, como analisado na revisdo da literatura (cf. Cap. 2), que ¢
fundamental ter em consideracdo os contributos do construtivismo educacional, sobre
processos de ensino e aprendizagem, a fim de incentivar o envolvimento ativo do estudante
(Alves, 2012; Custodio Filho et al., 2013; Silva, 2016). No que respeita a inclusdo no curso
de Pedagogia, ¢ importante pelo que significa de mudanca educacional, abrangendo
estudantes com NEE, mas similarmente todos os estudantes que revelem dificuldades na
aprendizagem, em contexto de aula. Consequentemente, o docente precisa de estar atento e
aplicar estratégias de flexibilizacdo, em especial de diferencia¢dao pedagogica.

Continuando a apresentacdo e andlise, relativamente ao inquérito por entrevista aos
professores, estes pronunciararm-se sobre o que dificulta a inclusdo de estudantes, com
necessidades educativas, no Ensino Superior. Desta maneira, identificaram algumas
dificuldades, que os estudantes com NEE enfrentam, nesse nivel de ensino. Os resultados

obtidos, no que concerne a categoria 4, Dificuldades de inclusdo de estudantes com NEE,

encontram-se disponibilizados na Tabela 12.

Tabela 11. Dificuldades de inclusao de estudantes com necessidades educativas

Categoria 4 Subcategorias Oc. %
Dificuldades de Inclusio Dificuldades de comunicacao 2 50%
de estudantes com NEE Questao social 2 50%

Existéncia de preconceito 1 25%

Legenda: Oc. - Ocorréncias.

De acordo com a tabela, os professores identificaram “Dificuldades de comunicacao”
(2 0c.,50%), e “Questdo social”’. Um professor destacou “Existéncia de preconceito”,
afirmando que “o preconceito é uma grande dificuldade que os estudantes enfrentam no
seu dia a dia (...) e a falta de fiscalizagdo do cumprimento das leis de inclusdo™ (P4).

Quanto a questdao social, ¢ importante referir que a mesma foi comentada ainda em

relacdo ao aspecto da fiscalizacdo, nas instituigdes educativas, visando assegurar o
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cumprimento das leis estabelecidas no Brasil, quanto a estudantes com necessidades

educativas especiais.

4.2.4. Curso de Pedagogia e formacao de professores para a Educacio inclusiva

No que se refere ao Curso de Pedagogia, e focalizando a formagao inicial, foi possivel
distinguir mais duas categorias, e respetivas subcategorias, com base na revisdo da
literatura, e também emergentes do discurso dos entrevistados, como se observa na Tabela

13.

Tabela 12. Formacao no Curso de Pedagogia para a Educacio inclusiva

Categoria S Subcategorias Oc. %
Contetdos curriculares sobre a inclusdo no curso 4 100%
Formacio inicial de Oficinas pedagogicas motivadoras 2 50%
Profissionais para a Recursos tecnologicos adequados 2 50%
Educacao Inclusiva Aulas teoricas com temas atualizados 3 75%
Palestras ¢ seminarios focalizados 1 25%
Categoria 6 Subcategorias Oc. %
Positiva, pois todo o curso tem o foco e objetivo de 4 100%
Apreciacdo geral do Curso trabalhar a inclusdo
de Pedagogia Positiva, porém ¢ necessario procurar uma 1 25%
especializacao

Legenda: Oc - Ocorréncias.

Na categoria 5, Formaciao inicial de profissionais para a Educacio inclusiva, os
docentes mencionaram diversos aspetos, que se apresentam. Assim, quanto aos contetdos
curriculares sobre a inclusdo no curso de Pedagogia, tendo em vista temas atuais para
formar futuros profissionais, capazes de trabalhar a inclusdo em sala de aula, as respostas
dos entrevistados foram consensuais (4 oc.-100%). Efetivamente, a opinido dos docentes
coincidiu quanto a adequacao dos conteudos programaticos, no sentido de proporcionar
melhor formagdo aos futuros profissionais, capacitados para uma Educagdo inclusiva, a
proporcionar a todas as criangas e jovens.

Além disso, relataram que os estudantes sdo capacitados por meio de oficinas
pedagdgicas e recursos tecnologicos, utilizados durante as aulas na instituicdo de Ensino
Superior (2 oc.,50%), e que os estudantes sdo bem preparados, por meio de aulas tedricas
(3 oc., 75%), palestras e semindrios (2 oc.,50%).

Ainda quanto a formagdo de profissionais para a Educagdo inclusiva, relembra-se que,

quanto aos estudantes, 28% destes afirmaram que deveria haver mais cursos de formagao
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de professores sobre inclusdo, de maneira a reforgar os seus conhecimentos, competéncias
e capacidades nesta area de intervencao.

Em concordancia, na categoria 6, Aprecia¢do geral do curso de Pedagogia, por parte
dos professores desse mesmo curso, apesar de a mesma ser globalmente positiva, pois os
entrevistados consideram que o curso tem como finalidade trabalhar a inclusdo (4
oc.,100%), P4 afirma que “é positiva, mas é necessario procurar uma especializagdo.”

Como sintetiza outro dos professores:

P1: “Falar sobre inclusdo é extremamente importante. Ao longo dos quatro
anos de graduacdo em Pedagogia o discente terd acesso a diversos
conteudos, mas sabemos que devido a amplitude do tema (inclusdo) é
necessario que o académico busque, posteriormente, os cursos de capacita¢do
e pos-graduacdo, com o objetivo de ampliar seu conhecimento sobre
transtornos, disturbios e outros”.

Analisando este excerto, que ¢ representativo da opinido de varios professores,
relativamente ao curso de Pedagogia, constata-se que, ndo obstante a apreciagdo positiva
global, os professores entrevistados também acrescentam alguns aspectos de melhoria, a
respeito da inclusdo. Com efeito, centram-se, sobretudo, em dois topicos: o reforgo das
aulas praticas e mais oferta de estagios especializados na area.

Triangulando os dados obtidos nos inquéritos por questiondrio aos estudantes, € nos
inquéritos por entrevista aos professores, confirma-se o predominio da necessidade de
intensificacdo das aulas praticas e de mais formagao especifica sobre inclusao.

Relembrando a revisdo da literatura (cf. Cap.1), mais uma vez emerge a importancia da
adequagdo do curriculo e da formagdo, no curso de Pedagogia da IES em estudo, em
relacdo a Educacdo Inclusiva. Tal foi comprovado pela andlise do Plano Curricular do
Curso de Pedagogia (cf. Cap. 3., em 3.6.2). Como afirmam Neto (2014), Formosinho et al.,
(2014) Mesquita e Machado (2017) e Coimbra et al. (2020), ¢ essencial, a partir do plano
curricular, incentivar a constru¢do de uma acgdo construtiva e colaborativa. Além disso,
estes autores referem ser essencial incentivar um saber profissional assente na reflexdo e
capacidade critica.

Neste estudo de caso, tal refere-se a aplicagdo e melhoria da Educacgdo inclusiva.
Considerando esse entendimento, e retomando as palavras de Neto (2014, pp. 88-89), ¢
essencial que “as instituicdes formadoras, desde a conce¢do e definicdo do seu projeto de

formacdo, (...) promovam situagdes de aprendizagem nas quais o estudante — futuro
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professor — possa ganhar autonomia na busca pelo conhecimento e posicionar-se de forma
tedrica e pratica diante dos fundamentos educacionais”.

Por tultimo, e enquadrando o Curso de Pedagogia em andlise, no contexto nacional,
interessou registar a opinido dos docentes, quanto as medidas que deveriam ser tomadas a
nivel do Brasil, para reforcar a Educacdo inclusiva, ndo apenas no Ensino Superior, mas
em toda a escolaridade. Incluem-se frases exemplificativas do discurso dos entrevistados:

“«

P1: “Conscientizagcdo para saber lidar com as diferencas, cursos de capacitagdo.

P2: “Defini¢do de politicas para a Educac¢do Inclusiva.”

bl

P3: “Fiscaliza¢do do cumprimento das leis que ja vigoram.’

Conclui-se que os docentes entrevistados destacaram, sobretudo, a definicdo de
politicas sobre a inclusdo, com respetiva fiscalizagdo, mais consciencializacdo do que ¢
Educacao inclusiva e quais as estratégias aplicar, em todos os niveis de escolaridade. Além
destas medidas, referiram ainda a necessidade de disponibilizar mais cursos de formacao
de professores, no ambito da inclusdo. Globalmente, as opinides de professores e
estudantes comprovam a evolugdo da Educacdo inclusiva, tal como explicitado na revisao
teorica (cf Caps. 1 e 2), abrangendo desde o Ensino Fundamental ao Ensino Superior.

Efetivamente, ¢ de realgar a progressdo nos apoios a estudantes com deficiéncia.
Alguns estudos (Sanchez, 2005) t€ém demonstrado a importancia das politicas educativas e
das atitudes do corpo docente. A consciéncia das necessidades desses estudantes, bem
como a disponibiliza¢do de melhores acomodagdes tém ditado a qualidade do apoio. Essas
atitudes influenciam o sucesso ou o fracasso dos estudantes com deficiéncia e afetam a
qualidade da inclusdo, nas Instituigcdes de Ensino Superior (Idem). No ambito de uma
pesquisa concretizada no Brasil, 50% dos estudantes com deficiéncia indicaram que os
professores entendiam suas necessidades, mas apenas 25% dos docentes estavam dispostos
a mudar e/ ou adaptar o material utilizado em suas aulas, para atender as necessidades de
aprendizagem desses estudantes (Ibidem). O problema € que as atitudes negativas do corpo
docente e da equipe administrativa podem impedir que os discentes, especialmente os
estudantes com deficiéncias, revelem seus problemas, solicitem as acomodagdes a que tém
direito e superem suas dificuldades (Sassaki, 2003).

Em contraste com o nosso estudo de caso, no qual tal ndo se comprovou, alguns

estudos (Foreman et al., 2001; Mckenzie & Schweitzer, 2010), registaram a ansiedade dos
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estudantes com NEE, quanto ao sucesso educativo no Ensino superior, devido a
dificuldades em lidar com o investimento necessario, durante o periodo de estudo,
acrescido de um sentido social de isolamento (Shevlin et al.,, 2004). Outros estudos
(Pletsch, 2009), no entanto, ndo encontraram diferengas entre estudantes com ¢ sem
deficiéncia, quanto aos aspetos mencionados.

Por ultimo, e de acordo com pesquisa realizada por Pereira ¢ Guimaraes (2019), no
Brasil, a analise dos curriculos vigentes em 2018 evidenciou que a formagdo, para a
Educacéo inclusiva, nos cursos de Pedagogia, atende as exigéncias normativas, mas ocupa
um espaco restrito nos PPC dos cursos de formagdo de professores, tendo em vista as
especificidades do trabalho docente e os desafios enfrentados no quotidiano escolar. Por
sua vez, o nosso estudo de caso confirmou a apreciagao positiva, quanto a formacao inicial
de profissionais para a Educagdo inclusiva, no curso de Pedagogia da IES, mas
confirmando a necessidade de mais formacao, atualizagdo e aulas praticas.

A seguir, apresentam-se as consideracdes finais do estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A Educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizagem ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (...) E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar Educagio de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo” (Brasil, 2015, art®. 27).

A implementacdo dos principios da Educagdo inclusiva, no Ensino Superior, constitui,
sem duavida, um desafio. A Educacdao inclusiva foi originalmente desenvolvida para
estudantes mais jovens, antes de sua aplicacdo no ensino superior. No entanto, a medida
que mais estudantes com deficiéncia concluem com éxito a Educagdo Basica, tem
aumentado a necessidade de avangar em dire¢do a praticas inclusivas, nas Instituicdes de
Ensino Superior.

Tornar o Ensino Superior inclusivo exige implementar as melhores condic¢des, para que
estudantes com dificuldades, e/ou de diferentes origens e culturas, tenham sucesso
educativo e profissional. Tal vai além da questdo de oferecer apoio financeiro a grupos
desfavorecidos, embora seja vital para pessoas de baixa renda. Como ¢ afirmado na
epigrafe selecionada (Brasil, 2015), a Educacdo constitui um direito, extensivel a todas as
criangas e jovens, visto que ¢ a base do desenvolvimento e formacao pessoal e profissional
de cada cidaddo. Atualmente, o direito a Educacdo ¢ considerado numa dimensdo mais

ampla, isto €, vinculado aos direitos humanos, pelo que a inclusdo se encontra no centro

das prioridades das politicas educativas no Brasil.
Resultados do estudo de caso

O estudo de caso, efetuado no contexto de um curso de Pedagogia apresenta, como
sujeitos, estudantes e professores, na realidade vivenciada numa Instituicdo de Ensino
Superior (IES) em Goiéas, Brasil.

Relembra-se a questdo de partida, que orientou a pesquisa:

* Como ¢é que a formacao de professores no Curso de Pedagogia, numa IES de

Aparecida de Goiania, responde aos desafios da Educacao Inclusiva, em
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relacido ao ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades educativas
especiais?

Em acréscimo, recorda-se o objetivo geral, tal como definido na Introdugdo e repetido
na Metodologia do estudo:

* Analisar a formacio de professores no Curso de Pedagogia de uma IES de
Aparecida de Goiania, relativamente a Educacido Inclusiva, considerando a
flexibilidade curricular e o processo de ensino e aprendizagem, na
perspectiva de estudantes e professores do Curso.

De modo a dar resposta a questdo de partida, ¢ cumprindo o objetivo geral e os
objetivos especificos, procedeu-se a apresentacao e andlise dos dados, recolhidos a partir
da aplicacdo de dois instrumentos, concretamente um inquérito por entrevista, realizado a
docentes do curso de Pedagogia, de uma IES localizada em Aparecida de Goiania, € um
inquérito por questionario, aplicado a estudantes do referido curso.

Atendendo ao contexto da IES, o Plano Curricular do Curso de Pedagogia foi analisado
descritivamente, e efetuou-se a triangulagdo dos dados quantitativos e qualitativos
recolhidos, visando o aprofundamento do estudo de caso, relativamente aos desafios da
Educacao inclusiva. A visdo da investigadora ndo foi esquecida, pois a pesquisa, no estudo
de caso, caracteriza-se por ser contextualizada e subjetiva (Yin, 2001), neste caso tendo em
conta o clima e cultura da comunidade educativa, como mencionado anteriormente (cf.
Cap. III).

De seguida, apresenta-se uma sintese das conclusdes do estudo efetuado.

Quanto ao objetivo especifico “analisar o plano curricular do Curso de Pedagogia
de uma Instituicio do Ensino Superior, quanto a formacao de professores para a
Educacio Inclusiva,” foi possivel constatar que o plano da referida instituicdo se encontra
organizado de maneira a potenciar o conhecimento e reflexdo, quanto a formagao didatica
e pedagogica, incluindo gestdo do trabalho pedagdgico e estdgio supervisionado. Houve o
cuidado de considerar o meio, tendo em conta o respetivo desenvolvimento econémico e
social.

A estruturacdo do curso, em cinco eixos, apresenta a inclusdo como proposta de ensino,
privilegiando a formagao profissional, que permita atingir um conhecimento mais amplo da
inclusdo, por futuros profissionais que t€ém o seu campo de atuacao na Educacao Infantil,

na Educacdo especial, e na Educacdo de adultos, bem como na gestio de projetos
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educacionais em empresas, hospitais, Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) e
sindicatos.

Conclui-se, de acordo com o estudo realizado, que ¢ essencial a adequagdo dos
conteudos programaticos, a fim de proporcionar uma formacdo de qualidade a futuros
profissionais, capacitados para uma Educag¢ao inclusiva, no seu contexto de trabalho.

No objetivo espeiifico seguinte, “analisar os desafios da formacao de professores
para a Educacio Inclusiva, considerando a flexibilizacdo curricular no processo de
ensino e aprendizagem, na perspectiva de estudantes e professores do Curso de
Pedagogia em analise”, comprovou-se que os desafios e tarefas de aprendizagem devem,
preferencialmente, convocar o envolvimento dos estudantes, de forma a motivar os
discentes, como sujeitos da sua propria aprendizagem. Com efeito, cabe aos docentes
aplicar estratégias, de maneira mais flexibilizada, seguindo as orienta¢des curriculares.
Entre as mesmas, e tal como enumerado pelos estudantes, destacam-se o apoio do
professor, acrescido do apoio do monitor, e ainda do intérprete de Libras. Por sua vez, os
professores referem ainda as adequagdes didaticas, visando auxiliar os estudantes, em
especial os que apresentam necessidades educativas diferenciadas, de forma a proporcionar
um ensino com mais qualidade, que privilegie a inclusdo. Em acréscimo, ¢ essencial, no
curso de Pedagogia, disponibilizar uma maior oferta de disciplinas pautadas na inclusao,
para que os discentes sejam futuros professores, com perspectivas solidas de um ensino e
aprendizagem pautado pela inclusao.

Em conclusdo, os desafios crescentes, num mundo cada vez mais globalizado e
multicultural, exigem uma integragao social e democratica, com consciéncia e respeito pela
diversidade e pelo ritmo de aprendizagem de cada estudante. A inclusdo, no curso de
Pedagogia, implica, entdo, uma mudanga educacional, pois ndo abrange somente
estudantes com NEE, ou outros estudantes com dificuldades de aprendizagem, mas todos
os discentes, pelo que, em aula, o professor devera otimizar a flexibilizagao curricular no
processo de aprendizagem, aplicando estratégias de diferenciacao pedagogica.

Quanto ao objetivo “comparar as percepcoes de estudantes e professores do Curso
de Pedagogia de uma Instituicio do Ensino Superior, quanto as especificidades da
Educacio Inclusiva”, tal permitiu constatar que quer a Instituicdo, quer os docentes nao
aparentam estar totalmente preparados para receber e trabalhar com o grupo de estudantes
com NEE. O estudo comprovou que ¢ fundamental a criagdo de redes de comunicacao,

reflexdo e discussdo de estratégias e metodologias ativas de ensino e aprendizagem,
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sobretudo quanto a diferenciagdo pedagdgica. Ademais, discentes e docentes sao
concordantes em que a inteligéncia emocional ¢ fundamental, pois as emocgdes e as
relagdes interpessoais influenciam decisivamente o processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, ¢ preciso melhorar as politicas internas da IES em andlise, envolvendo
diretores e coordenadores, bem como os docentes, em prol da inclusdao de todos os alunos.

Curiosamente, os estudantes afirmam que os docentes estdo sensibilizados para estas
questdes e que a inclusdo deverd, também, partir do seu proprio empenho, pelo que ¢
preciso um esforco em comunidade educativa, de todos os intervenientes, estudantes,
familias, professores, coordenadores, Diretor/ Gestor, (comunidade escolar), para alcancar
uma efetiva Educacao inclusiva.

No que se refere ao ultimo objetivo especifico, “identificar o que pode ser melhorado
na formacido de professores, no Curso de Pedagogia, quanto a Educacio Inclusiva,
triangulando o plano curricular do curso com as percep¢des de estudantes e
professores”, globalmente verifica-se uma apreciacao positiva, quanto a formagao inicial,
no curso de Pedagogia, em relacio a Educacao Inclusiva. Contudo, confirma-se a
necessidade de serem melhorados os processos de inclusdo, com especial incidéncia nos
recursos humanos e na profissionalizacdo, desde a formagao inicial a formacdo continua.
Tal implica, no que concerne a IES, uma cultura escolar integradora, com uma identidade
organizacional e pedagdgica, promotora da inovagao, da inclusdao e do sucesso escolar, de
acordo com uma visao coletiva de mudanga (Torres, 2005).

Nao obstante alguns aspetos a melhorar, a Instituicdo de Ensino Superior revelou-se
um local privilegiado de formacao, cumprindo o dever de garantir o direito a Educacdo e a
igualdade de direitos, a nivel do acesso, da aptidao educativa e do sucesso académico.
Assim, ¢ privilegiada a flexibilidade curricular, quanto a objetivos, estratégias e agoes,
assegurando a inclusdo, no processo de ensino e aprendizagem, de todos os discentes,
considerando a flexibilidade curricular e o processo de ensino e aprendizagem, na

perspectiva de estudantes e professores do Curso.

Limitacées do estudo e perspectivas futuras

O estudo de caso apresenta limitagdes, quanto a generalizacdo de resultados, pelo que

sO € possivel a transposi¢ao de resultados para contextos similares (Gil, 2011; Yin, 2001),

o que ¢ dificultado pela diversidade de contextos educativos, nas Instituicdes de Ensino
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Superior. Outro fator limitador da pesquisa esteve no quantitativo dos sujeitos do estudo,
devido a0 momento atual de Pandemia Covid-19 mundial. Acredita-se ser necessario
aprofundar o estudo com novas pesquisas € mais sujeitos, a fim de analisar os desafios
enfrentados por discentes e docentes, em outras IES de Goids, a fim de contribuir para a
melhoria das atuais politicas de inclusdo no Ensino Superior.

Assim sendo, € no que concerne ao contexto educativo em andlise, ¢ importante a
apresentacdo de resultados a comunidade educativa da Instituicdo, apds a conclusdo do
estudo, de forma a impulsionar a discussdo e reflexdo, quanto aos dados obtidos e
respetivas conclusdes, a fim de potenciar mais qualidade educativa, na IES em analise.
Interessa, sobretudo, suscitar mudangas, quanto ao refor¢o da Educacao Inclusiva, quer
quanto a estudantes com deficiéncia, quer quanto a estudantes em geral. Neste sentido, e
continuando os esfor¢os empreendidos até ao presente, pela IES, ¢ preciso incentivar mais
formagao sobre Educacdo Inclusiva, tal como referenciado pela maioria dos docentes e
discentes, que participaram neste estudo, através de mais aulas praticas, cursos de extensao
e palestras.

Desta forma, podera ser realizado, no futuro, um estudo sobre a influéncia do clima e
da cultura da IES, enquanto organizagdo educativa, na qualidade da Educagdo Inclusiva
ministrada na IES. Outro estudo poderia focalizar a influéncia da equipa gestora da IES, na
elaboragdo e atualizagdo dos documentos estruturantes em vigor, nomeadamente o Plano
Curricular do Curso de Pedagogia, quanto a estratégias de inclusdo, metodologias ativas e
praticas diferenciadas, para além da monitorizagdo das mesmas.

Em suma, e tendo em conta o estudo concretizado, reitera-se que, nos dias de hoje,
mais do que nunca, se faz necessario, tanto no ensino privado como no publico, que as IES
disponibilizem mais e melhores acessibilidades, recursos materiais ¢ humanos, para a
inclusdo de jovens com deficiéncia no Ensino Superior, bem como dos estudantes em
geral.

Os esforgos, em prol da constru¢do de uma Educagdo Inclusiva, tém-se centrado, na
maioria dos paises, sobretudo na Educacdo Bésica e apenas mais recentemente abrangeram
o Ensino Superior. Essa realidade complexa implica mais formagdo, com base num clima e
cultura que impulsione a mudanga, visando a diferenciacao pedagogica, destinada a todos
os alunos. Assim sendo, ¢ fulcral que a gestdo escolar, em colaboragdo com os coordenadores
e professores, potencie a inovagdo e inclusdo na IES, suscitando a partilha de boas praticas e a

qualidade da formagao, no Curso de Pedagogia.

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 92



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

REFERENCIAS BIBIOGRAFICAS

Adao, A. (2013). A ligagdo entre memoria, emogao e aprendizagem. In Il Seminario
internacional dobre profissionaliza¢do docente (pp. 29411- 29421). Parana. Acedido
em 1 de novembro de 2018, em http://educere.bruc.br/anais2013/pdf9302-6965.pdf

Alarcao, 1., & Tavares, J. (2010). Supervisdo da pratica pedagogica: uma perspectiva de
desenvolvimento e aprendizagem. Coimbra: Almedina.

Alves, F. (2012). Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. Rio de
Janeiro: Wak.

Amado, J. (2013). Manual de Investigagdo Qualitativa em Educagdo. Coimbra: Grafica de
Coimbra.

Anastasiou, L. G. C., & Alves, L. P (2015). Ensinar, Aprender, Aprender e processos de
ensinagem. In Processos de Ensinagem na Universidade: pressupostos para as
estratégias de trabalho em aula. (10. ed.). Joinvile: Editor Univille.

Antunes, 1. (2012). Territorio das palavras - Estudo do Léxico em sala de aula. Sao Paulo:
Parabola.

Arantes, V. A. (2003) Afetividade na escola: Alternativa teorica e pratica. Sao Paulo:
Summus.

Araujo, R.N., Santos, S.A., & Malanchen, J. (2012). Formagao de professores: diferentes
enfoques e algumas contradigdes. In Semindrio De Pesquisa em Educagdo da Regido
Sul, 9, Caxias Do Sul-Rs, 2012. Anais..., Caxias do Sul: Anped Sul.

Baddeley, A. (2013). Working Memory: Theories, Models, and Controversies. Annual
Review of Psychology, 1-29.

Bardin, L. (2009). Analise de Conteudo (5°. ed). Lisboa: Edicoes 70.

Barreto, E. S. (2015). Politicas de formagdo docente para Educagdo basica no Brasil:
Embate contemporaneo. Rev. Bras. Educ. 20(62): pp.679-701. Acedido em 16 de
dezembro de 2018, em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v20n62/1413-2478-rbedu-20-
62-0679.pdf

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 93



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Bessa, D. (2009). O uso das estatisticas em Economia. In A. Silva & J. Pinto (Orgs.),
Metodologia das Ciéncias Sociais (15 ed., pp. 79-99). Porto: Edigdes Afrontamento.

Brasil. (2015). Lei n° 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Acedido em 5 de
janeiro de 2020, em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm

Brasil. (2014). Lei n°® 13.005, de 25 de junho. Aprova o Plano Nacional de Educagdo -
PNE e da outras providéncias. Acedido em 5 de janeiro de 2020, em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm

Brasil. (2014). Plano Nacional de Educag¢do. Lei n. 13.005/2014. Aprova o Plano Nacional
de Educacdo - PNE e dé outras providéncias. Acedido em 16 de dezembro de 2018,
em http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014

Brasil. (2011). Resolugdo MEC / CNE / CES n° 7, de 8 de setembro de 2011. Diario
Oficial da Unido n° 174, de 09 de setembro de 2011 (sexta-feira) — Secao 1 Pag. 25.

Acedido em 16 de dezembro de 2018, em
https://www3.semesp.org.br/portal/pdfs/juridico201 1/Resolucoes/res CNECES 7(08.09).
pdf

Brasil. (2007). Resolu¢do n.° 1 de 8 de junho de 2007. Estabelece normas para o
funcionamento de cursos de pds graduagdo lato sensu, em nivel de especializagao.
Acedido em 1 de novembro de 2019, em
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces001_07.pdf

Brasil. (2007). Resolug¢do CNE/CES n° 1, de 8 de junho de 2007. Estabelece normas para o
funcionamento de cursos de pos-graduagdo lato sensu, em nivel de especializagao.
Acedido em 1 de novembro de 2018, em http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-
da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/12710-
resolucoes-ces-2007

Brasil. (2006). Saberes e praticas da inclusdo: recomendagoes para a construgdo de
escolas inclusivas. (2°. ed.). coordenagcdo geral SEESP/MEC. — Brasila: MEC,
Secretaria de Educacdo Especial, 96 p. (Série: Saberes e praticas da inclusao).

Brasil. (2003). Educacgdo infantil - saberes e praticas para Educagdo inclusiva. Brasilia:
Ministério da Educacao. Secretaria de Educagdo Especial, MEC/SEESP.

Brasil, M. (2002). Referenciais para a formagdo de professores. Brasilia. Acedido em 10
de abril de 2019, em http://www.dominiopublico.gov.br

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 94



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Brasil. (2001). Decreto n. 3.956. Promulga a Convengao Interamericana para a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Ministério da  Educagdo. Acedido em 1 de novembro de 2018,
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/decreto3956.pdf

Brasil. (2001). Plano Nacional de Educagao. Lei n. 10.172.
Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras providéncias. Acedido em 1 de
novembro de 2018, em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis 2001/110172.htm

Brasil. (2000). Conselho Nacional de Educag¢do. Proposta de Diretrizes para a formag¢do
inicial de professores da Educagdo basica, em cursos de nivel superior. Brasilia.

Brasil. (1996). Lei n. 9.394. Lei de diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. Acedido em
1 de novembro de 2018, em www.planalto.gov.br/ccivil-03/LEIS/L9394. HTM

Brasil. (1988). Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988.
Acedido em 16 de dezembro de 2018, em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/

Brasil. (1971). Lei n. 5.692/1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1. ° e 2.° graus,
e dé outras providéncias.

Canen, A. (2011). Formagao continuada de professores para a diversidade cultural:
énfases, siléncios e perspectivas. Revista Brasileira de Educagdo, 16 (48), 641-813.
Acedido em 5 de maio de 2019, em
http://www.scielo.br/pdf/rtbedu/v16n48/v16n48a07.pdf

Coimbra, M. N. (2012). Supervisdo e Avaliagdo docente. Acedido em 7 de abril de 2019,
em https://www.fpce.up.pt/ciie/cidu/publicacoes/livro_de_textos.pdf

Coimbra, M. N., Martins, A. M., & Pinto 1., & Duarte, R. S. (2015). Ser ou nao ser
professor reflexivo: Uma questdo de formacdo e desenvolvimento profissional
docente. Atas do I Semindrio Internacional Educacdo, territorios e desenvolvimento
humano. I (pp. 969 - 980). Acedido em 07 de abril de 2019, em
http://www.fep.porto.ucp.pt/sites/defoult/files’FEP/AYAS VOL Il.pdf

Coimbra, M.N., Pereira, A.V., Martins, A. M. O., & Baptista, C. (2020). Pedagogical
Supervision and Change: Dynamics of Collaboration and Teacher Development.
International Journal of Management Science and Business Administration, Inovatus
Services Ltd., 6(4), pp. 55-62. http://dx.doi.org/10.18775/ijmsba.1849-5664-
5419.2014.64.1005

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 95



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Coll, C., Marchesi, A., & Palacios J. (2004). Desenvolvimento psicologico e educagao (2.
ed.). Porto Alegre: Artmed.

Cosenza, R. M., & Querra, L. B. (2011). Neurociéncia e Educa¢do: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed.

Costa, E., & Lovisaro, M. (2013). Transpsicomotricidade: psicomotricidade com base no
pensamento complexo e transdisciplinar. Rio de Janeiro: Wak Editora.

Coutinho, M., & Moreira, M. (1992). Psicologia da Educac¢do: um estudo dos processos
psicologicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltado para a Educagdo.
Belo Horizonte: Ed. Lé.

Custodio, J., Filho, J., Clement, L., Richetti, G., & Ferreira, G. (2013). Praticas didaticas
construtivistas: critérios de andlise e caracterizagdo, Tecné, Episteme y Didaxis, 1 (33)
11-35. Acedido em 25 de maio de 2019, em
http://www.scielo.org.co/pdf/ted/n33/n33a01.pdf

Delors, J. (2012). Educagdo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez.

Demo, P. (2002). Educar Pela Pesquisa. Campinas: Autores Associados.

Duarte, R. (2004). Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar Curitiba, 24, 213-225.
Acedido em 22 de agosto de 2019, em http://www.scielo.br/pdf/er/n24/n24all.pdf
ENADE. (2019). Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). Acedido em
22 de agosto de 2019, em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-

exames-educacionais/enade

Fazenda, 1. C. (2001). Dicionario em Construgdo: interdisciplinaridade. Sao Paulo:
Cortez.

Foreman, P., Dempsey, I., Robinson, G. & Manning, E. (2001). Caracteristicas, resultados
académicos e poés-universitdrios de alunos com deficiéncia na Universidade de
Newcastle. Pesquisa e Desenvolvimento do Ensino Superior, 20 (3), 313-325.

Formosinho, J., Machado, J., & Mesquita, E. (2015). Formagao, trabalho e aprendizagem.
Lisboa: Ed. Silabo.

Formosinho, J., Machado, J., & Mesquita, E. (2014). Luzes e sombras da formagdo
continuada. Mangualde: Ed. Pedago.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra.

Gadotti, M. (2000). Histéria das Ideias Pedagégicas. Sdo Paulo: Atica.

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 96



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Galera, C., Garcia, R. B., & Vasque, R. (2013). Componentes Funcionais da memoria
visuoespacial. Estudos Avangados, 27(77), 29-44. Acedido em 22 de agosto de 2019,
em http://anpocs.com/index.php/estudos-a/2059-componentes-funcionais-da-memoria-
visuoespacial

Garcia, C. M. (1999). Formag¢do de Professores: para uma mudan¢a educativa. Porto:
Portugal.

Gil, C. (2011). Métodos e técnicas de pesquisa social. (6.* ed.). Sdo Paulo: Atlas.

Guerra, M. (2000). 4 Escola que aprende. Porto. Edi¢des Asa.

Giinther, H. (2006). Pesquisa Qualitativa Versus Pesquisa Quantitativa: Esta E a Questio?
Psicologia: Teoria e Pesquisa, 22 (2), 201-210. Acedido em 15 de setembro de 2019,
em http://www.scielo.br/pdf/%0D/ptp/v22n2/a10v22n2.pdf.

Lacerda, C. B. (2006). Educa¢ao de Surdos. Cad. CEDES, 26 (69),163-184.

Llorent, V. J., & Santos, M. P. (2012). Legislacdo educacional e inclusdo na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (Brasil) e na Universidade de Cordoba (Espanha). Revista
Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion, 20(1), 7-23.

Luckesi, C. C. (2013). Avalia¢do da Aprendizagem Escolar: estudos e proposi¢oes. Sao
Paulo: Cortez.

Macedo, M. C., & Monteiro, C. E. (2008). Afetividade no ensino da matematica:
explorando perspectivas de estudantes de Pedagogia. Atas do 2° Simposio
Internacional de Pesquisa em Educa¢do Matematica/SIPEMAT (pp. 23-31). Acedido
em 20 de abril de 2019, em http://www.lematec.net.br/CDS/SIPEMATO08/artigosPO-
32pdf.

Machado, A., & Haertel, L. M. (2014). Neuroanatomia Funcional. Sao Paulo: Atheneu.

Mantoan, M. T. (2011). O desafio das diferencas nas escolas. (4*. ed). Petrépolis, RJ:
Vozes.

Mantoan, M. T. (2006). Inclusdo Escolar: O que ¢? Por qué? Como fazer? (2°. ed.). Sdo
Paulo.

Mantoan, M. T. (2004). Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus.

Martins, A.M.O., Coimbra, M.N., Oliveira, J., & Maturano, A. (2019). Metodologias ativas
para a inovagdo e qualidade do ensino e aprendizagem no ensino superior". Revista
EDaPECI, 19 (3), 122-132. Acedido em 20 de setembro de 2019, em
http://dx.doi.org/10.29276/redapeci.2019.19.312147.122-132.

Maturama, H. (2001). Cognicado, Ciéncias e Vida Cotidiana. Belo Horizonte: UFMG.

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 97



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Mckenzie, K., & Schweitzer, R. (2010). Who Succeeds at University? Factors predicting
academic performance in first year Australian university students. Higher Education
Research & Development, 20 (1), 21-23. Acedido em 20 de abril de 2019, em
https://www .tandfonline.com/doi/abs/10.1080/07924360120043621

Mendonga, P. (2017). A metodologia cientifica em pesquisas educacionais: pensar ¢ fazer
Ciéncia. Revista Interfaces Cientificas, Educag¢ao 5 (3), 87-96. Acedido em 1 de
setembro de 2019, em
https://periodicos.set.edu.br/index.php/educacao/article/viewFile/4020/233 1

Mesquita, E., & Machado, J. (2017). Formagdo inicial de professores em Portugal:
evolugdo e desafios. In A. N. Shigunova & 1. Fortunato (Orgs.), Educag¢do superior e
formagdo de professores: questoes atuais (pp. 97-115). Sdo Paulo: Edi¢des Hipotese.

Mesquita, E., & Rolddo, M. C. (2017). Formagao inicial de professores. A supervisdo
pedagogica no dmbito do processo de Bolonha. Lisboa: Silabo.

Ministério da Educagdo (2017). Base Nacional Comum Curricular. Resolu¢ado CNE/CP n°
2, de 22 de dezembro de 2017 - Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educagdo Baésica. Acedido em 20 de abril de 2019, em
http://portal. mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-
bnce

Moraes, A. (2009). O livro do cérebro 2: sentidos e emo¢des. Sdo Paulo: Duetto.

Neto, E. (2014). O projeto de trabalho: uma experiéncia integradora na formagao inicial de
professores. Revista Portuguesa de Educacgdo, 27, 83 -107. Acedido em 20 de abril de
2019, em http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=SCI _arttext&pid=S0871918720
1400020000ing=pt&ting=pt

Novoa, A. (1992). Os professores e as historias da sua vida. Porto: Porto Editora.

Oliveira, A. T. (2018). Conceito de formagdao de professores e desenvolvimento
profissional: suas diferentes expressdes e concepgoes. Triangulo do programa- pos -
graduac¢do em Educac¢do 11, 61-76. Acedido em 16 de dezembro de 2019, em
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/2659/3077

Oliveira, R. (2000). Neurolinguistica e a aprendizagem da linguagem. Sao Paulo: Respel.

Pereira, C., & Guimaraes, S. (2019). A Educagao Especial na Formagao de Professores:

um Estudo sobre Cursos de Licenciatura em Pedagogia. Revista Brasileira de

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 98



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Educacao Especial, 25(4), 571-586. https://doi.org/10.1590/s1413-
65382519000400003

Perrenoud, P. (2000). Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed.

Piaget, J. (1975). A4 construgdo do Real na Crianga. Rio de Janeiro: Zahar.

Piaget, J., & Inhelder, B. (1990). A Psicologia da crian¢a. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.

Pletsch, M. D. (2009). A formacao de professores para a Educacao inclusiva: legislagdo,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Revista Educar, 33, 143-156.
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602009000100010

Prado, A., Coutinho, J B., Reis, O., & Villalba, O. (2013). Ser professor na
contemporaneidade: desafios da profissdo. Faculdade INESUL, Saber, Revista
Eletronica, 21(1), 1-13. Acedido em 24 de maio de 2020 em
https://www.inesul.edu.br/revista/arquivos/arg-idvol  1373923960.pdf

PPC (2016). Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia e Licenciatura. Inclui o Plano

Curricular do Curso de Pedagogia. Faculdade Alfredo Nasser.

Rodrigues, E. P., & Viana, H.B. (2011). Afetividade na relagdo professor-estudante.
Revista Digital, 15 (153), s/p acedido em 16 de dezembro de 2018, em
http://wwweftdeportes.com/efd153/afetividade-na relacao-professor-estudante.htm

Rossini, M. A. (2004). Pedagogia Afetiva. Petropolis: Vozes.

Sanchez, P. (2005). A Educacao inclusiva: um meio de construir escolas para todos no
século XXI. Revista da Educac¢do Especial, 1 (1), 7-18. Brasilia: MEC/SEESP.
Acedido em 20 de abril de 2019, em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusaol.pdf

Santos, B. (Org.). (2003). Reconhecer para libertar: os caminhos do cosmopolitismo
multicultural. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.

Sassaki, R. K. (2003). Inclusdo: construindo uma sociedade para todos (5*. ed.). Rio de
Janeiro: WVA.

Saviani, D. (2009). Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira da Educagdo, 14(40),143-155.

Schon, D. (2000). Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed.

Schon, D. (1983). The reflective practitioner. New Y ork: Basic Books.

Shevlin, M., Kenny, M. & Mcneela, E. (2004). Participation in higher education for
students with disabilities: An Irish perspective. Disability & Society, 19, 15-30. Acedido

Universidade Lusofona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educago e Desporto. 99



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

em 20 de maio de 2020 em em
https://www.researchgate.net/publication/248912776 Participation in_higher education
for students with disabilities An_Irish_perspective

Silva, G. C. (2016). Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor
PDE. Parana, Brasil. Acedido em 10 de junho de 2019, em
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2
016/2016_pdp gestao unioeste ivonevieiraalves.pdf

Sprenger, M. (2008). Memoria: como ensinar para o estudante lembrar. Porto Alegre:
Artmed.

Springer, S. P., & Deutsch, G. (1998). Cérebro Esquerdo, cérebro direito. Sdo Paulo:
Summus.

Taille, Y., Oliveira, M. K., & Dantas, H. (1992). Piaget, Vygotsky, Wallon: Teorias
Psicogenéticas em Discussdo. Sao Paulo: Summus.

Teixeira, J., & Nunes, L. (2014). Avaliagdo inclusiva: a diversidade reconhecida e
valorizada. Rio de Janeiro: Wak.

Torres, L. (2005). Cultura Organizacional no Contexto Escolar: o regresso a Escola como
desafio da constru¢cdo de um modelo tedrico. Revista Educagdo, 13 (49), 435-451.
Acedido em 23 de maio de 2020, em
https://www.scielo.br/pdf/ensaio/v13n49/29240.pdf

Tuckman, B. (2000). Manual de Investigagdo em Educacdo. Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian.

UNESCO. (1994). Declara¢do de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais. Espanha. Acedido em 23 de maio de
2019, em https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pt0000139394

Valadas, S. T., & Gongalves, F. R. (2013). Aspetos metodologicos do inquérito por
entrevista. Acedido em 23 de maio de 2020 em
https://sapientia.ualg.pt/bitstream/10400.1/3031/1/Valadas%26Gon%C3%A7alves 20
13.pdf

Vygotsky, L. S. (2010). Aprendizagem e desenvolvimento na idade escolar. In L.
Vigostky, A. Luria & A. Leontiev. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem
(pp.103-116). Sdo Paulo: fcone.

Vygotsky, L. S. (1989). 4 Formagdo Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes.

Universidade Luso6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educagéo e Desporto. 100



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

Wallon, H. (2003). Ciclo de aprendizagem. Revista Escola. Sao Paulo, Fundag¢ao Victor
Civita: Ed.160.

Wittgenstein, L. (1993). Tractatus Logico-Philosophicus (Trad. L. dos Santos). Sdo Paulo:
Edusp.

Yin, R. (2001). Estudo de caso: planejamento e métodos (2.* ed.). Porto Alegre: Bookman.

Yaari, J. D. (2015). Os doze sentidos: do sentido vital para o sentido da Vida. (4.* ed.).
Sao Paulo: Edigao do Autor.

Universidade Luso6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educagéo e Desporto. 101



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

APENDICES

Universidade Luso6fona do Porto. Faculdade de Psicologia, Educagéo e Desporto. 102



Maria de Fatima Nascimento Freitas - Desafios da formagao de professores para a Educagio Inclusiva no Curso de
Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior de Aparecida de Goidnia

APENDICE 1 - INQUERITO POR QUESTIONARIO A ESTUDANTES DO CURSO
DE PEDAGOGIA

O presente inquérito por questiondrio tem como objetivo a recolha de informagdo para um
estudo sobre as percepgdes de estudantes do Curso de Pedagogia de uma Instituicdo do Ensino
Superior, relativamente aos desafios da formacdo de professores para a Educagdo Inclusiva, no
Curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior de Aparecida de Goiania. Destina-se
a elaboragdo de uma Dissertacdo de Mestrado, em Ciéncias da Educagdo, a ser apresentada a
Universidade Lusofona do Porto. Todos os dados recolhidos seguirdo a regra de anonimato de
um estudo cientifico. Obrigada pela participagao.

Instrucoes:
Coloque uma cruz no(s) espago(s) da(s) resposta(s) que pretenda dar, completando-as com
informacdes adicionais ou dando resposta extensiva, sempre que solicitado.

A- CARACTERIZACAO DO(A) INQUIRIDO(A)
1. Idade:
2. Sexo:

3. Ha quantos anos estuda nesta Instituicao?

B- FORMACAO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA NO CURSO DE PEDAGOGIA
4. Que aspeto(s) associa a inclusao?

() Fisico
() Psiquiatrico

() Psicologico
() Social

5. O Curso de Pedagogia possui, na respectiva matriz pedagogica, alguma disciplina
especifica sobre inclusao?
() Sim () Nao

Se sim, qual 0 nome da disciplina?

6. Nas aulas que frequenta ha estudantes com necessidades educativas especiais?

() Sim () Nao

6.1. Se sim, a esses estudantes sdo proporcionadas estratégias diferenciadas? Quais?
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7. De que forma a inteligéncia emocional pode potenciar a aprendizagem e a inclusao dos

estudantes?

8. As aulas do Curso de Pedagogia incluem estratégias de inclusao, quanto a:

() Flexibilidade curricular () Metodologia
() Linguagem () Avaliagdo
( ) Outras

9. O que dificulta a inclusao de estudantes com necessidades educativas no Ensino

Superior?

10. Na sua opiniao, o Curso de Pedagogia forma futuros profissionais capazes de trabalhar a
inclusiio em sala de aula?

() Sim () Nao

10.1. Justifique.

11. A familia encontra-se presente na vida académica do estudante de Ensino Superior em
geral?

() Sim () Nao

12. E a familia estd mais presente na vida académica do estudante de Ensino Superior em
condicio de inclusiao?

() Sim () Nio

13. Na sua opinio, como é que a formacao de futuros professores para a inclusio poderia

ser melhorada no Curso de Pedagogia?
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14. Quais as medidas que deveriam ser tomadas a nivel nacional, para reforcar a Educacao

inclusiva, nao apenas no Ensino Superior, mas em toda a escolaridade?
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APENDICE 2 - GUIAO DO INQUERITO POR ENTREVISTA A PROFESSORES
DO CURSO DE PEDAGOGIA

O presente inquérito por entrevista tem como objetivo a recolha de informagao para um
estudo sobre percepgdes de professores do Curso de Pedagogia de uma Instituicao do
Ensino Superior, relativamente aos desafios da formacao de futuros professores para a
Educagao Inclusiva, no Curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior de
Aparecida de Goiania. Destina-se a elabora¢do de uma Dissertacdo de Mestrado, em
Ciéncias da Educacao, a ser apresentada a Universidade Lusofona do Porto. Todos os
dados recolhidos seguirdo a regra de anonimato de um estudo cientifico. Obrigada pela
participagao.

A- IDENTIFICACAO
1. Idade:
2. Sexo:

3. Ha quantos anos leciona nesta Institui¢cao?

B- FORMACAO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA NO CURSO DE
PEDAGOGIA

4. Quais sao os aspetos que associa a inclusao?

5. Considera que a familia se encontra presente na vida académica do estudante de Ensino

Superior, em geral? De que forma?

5.1. A familia estd mais presente na vida académica do estudante de Ensino Superior em

condicao de inclusao? Como?

6. O Curso de Pedagogia possui, na respectiva matriz pedagogica, alguma disciplina

especifica sobre inclusdo? Se sim, qual é ou quais sdo essas disciplinas?
7. Nas aulas que leciona ha estudantes com necessidades educativas especiais? Quais?
7.1. Se sim, quais sdo as estratégias diferenciadas comuns as disciplinas?

8. De que forma a inteligéncia emocional pode potenciar a aprendizagem e a inclusao dos

estudantes?

9. As aulas do Curso de Pedagogia incluem estratégias de inclusdo especificas? Quais as

estratégias de inclusdo que aplica durante as aulas?
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10. O que dificulta a inclusao de estudantes com necessidades educativas no Ensino

Superior?

11. Na sua opinido, o Curso de Pedagogia forma futuros profissionais capazes de trabalhar

a inclusao? Justifique.
12. Qual ¢ a sua apreciacao geral do curso de Pedagogia? Justifique.

13. Na sua opinido, como ¢ que a formagao inicial de futuros professores para a inclusao

poderia ser melhorada, no Curso de Pedagogia?

14. Quais as medidas que deveriam ser tomadas, a nivel nacional, para reforcar a Educagao

inclusiva, ndo apenas no Ensino Superior, mas em toda a escolaridade?
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APENDICE 3 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS A PROFESSORES DO
CURSO DE PEDAGOGIA

A- IDENTIFICACAO
1. Idade: P1 tem 43 anos, P2, 55 anos, P3, 38 anos e P4, 34 anos.
2. Sexo: P1, P2, P3 sdo do sexo feminino ¢ P4 sdo do sexo masculino.

3. Anos de docéncia: P1 ¢ professor ha 6 anos, P2 ¢ professor ha 17 anos, P3 ¢

professor 9 anos € P4 ha 3 anos.

B - FORMACAO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA NO CURSO DE
PEDAGOGIA

4. Quais os aspetos - fisico, psiquiatrico, psicologico, social - que associa a inclusio:
P1: “E sobretudo o aspeto social.”

P2: “Tem a ver com o aspeto social.”

P3: “Considero que ¢ o social.”

P4: “Fisico, psiquiatrico, psicoldgico, social.”

5. O Curso de Pedagogia possui, na respetiva matriz pedagogica, alguma disciplina
especifica sobre inclusido? Se sim, qual o0 nome da disciplina?

P1: “Sim”, A¢des de Psicopedagogia, Cidadania e Educagao Inclusiva e Tecnologias
Assistivas.

P2: “Sim”, Educacao Inclusiva e Tecnologias Assistivas.

P3: “Sim”, Educacao Inclusiva.

P4: “Sim”, Educacdo Inclusiva e Tecnologias Assistivas.

6. Nas aulas que leciona ha estudantes com necessidades educativas especiais?
Quantos?

P1: “Sim,” tenho uma estudante com necessidades educativas especiais nas minhas

aulas.

P2: “Sim”, tenho dois discentes cegos nas minhas aulas.

P3: “Sim”, tenho um estudante com deficiéncia intelectual frequentando minhas aulas.
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P4: “Sim”, frequenta um estudante com deficiéncia fisica nas minhas aulas.

6.1. Se sim, nas suas aulas proporciona a esses estudantes estratégias
diferenciadas? Quais?

P1: “Tenho uma discente surda, neste caso utilizo estratégias com recursos visuais,
esquematizo ideias no quadro branco, incentivo a realizacdo de mapas conceituais. Com
recurso de slides, procuro utilizar figuras e imagens associadas ao conteudo.”

P2: “So6 tendo a referir a presenca de professor de Apoio.”

P3: “Destaco intérpretes, acessibilidade e atividades especiais, adequadas a cada caso.”

P4: “Sim, utilizando profissionais de apoio e adequagdes didaticas.”

7. De que forma a inteligéncia emocional pode potenciar a aprendizagem e a inclusiao
dos estudantes?

P1: “A inteligéncia emocional pode favorecer a aprendizagem e a inclusdo de estudantes,
pois um ponto importante ¢ cultivar bons relacionamentos interpessoais, a empatia ¢
essencial para um bom relacionamento entre grupos, seja no trabalho, escola e outros.”

P2: “Na minha opinido, a inteligéncia emocional pode potenciar a aprendizagem e a
inclusdo dos estudantes com amor ao outro, valorizando a empatia.”

P3: “Pode potenciar a aprendizagem e a inclusdo dos estudantes, partindo sempre do
aluno.”

P4: “As emocgdes sdo componente fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que ndo podemos dissociar emocdo e cogni¢cdo. Assim, o desenvolvimento e
manejo das emogdes pode favorecer a otimizagdo da aprendizagem. Na medida em que se
tem um controle maior das emog¢des, o medo e ansiedade relacionada com a inclusdo sao

reduzidos.”

8. As aulas do Curso de Pedagogia, em geral, incluem estratégias de inclusio?
Quais?

P1: “Sim. H4 a presenca do Professor de apoio. A metodologia e avaliagdo sao
estratégias que nao devem faltar, no processo de adequacao didatica e de inclusao.
Muitas vezes utilizo recursos visuais para estimular o aprendizado do estudante, e uso

linguagem adaptada”.
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P2: “Sim. Para que haja inclusdo ¢ importante que haja também adequagdo didatica,

com flexibilidade curricular, incluindo na avaliagdo, e se observe a linguagem.”

P3: “Sim. Na sala existe um Intérprete de Libras. E fico atenta para que a metodologia
seja motivadora para o discente, e a avaliacdo seja coerente, com linguagem
adaptada”.

P4

“Sim. Tem o professor de apoio, nas aulas que leciono. A meu ver a linguagem,
metodologia e avaliagdo sdo componentes que otimizam o aprendizado, se

aplicadas com flexibilidade curricular”.

9. O que dificulta a inclusdo de estudantes com necessidades educativas no Ensino

Superior em geral?

P1: “Os relacionamentos interpessoais, muitas vezes por falta de comunicagdo.”

P2: “Muitas vezes sdo dificultadas por problemas de comunicac¢ao nos didlogos com os
outros.”

P3: “As questdes sociais tém um peso significativo”

P4: “O preconceito ¢ uma grande dificuldade que os estudantes enfrentam no seu dia a dia,

sem duvida. Hé ainda a referir a falta de fiscalizagdo do cumprimento das leis de inclusdo.”

10. Na sua opinido, o Curso de Pedagogia forma futuros profissionais capazes de
trabalhar a inclusido em sala de aula? Justifique.

P1: “Sim, no curso de Pedagogia o académico aprenderd ndo somente a teoria, mas por
meio de recursos tecnologicos, oficinas pedagogicas, palestras, seminarios e estudos de
caso. O discente tera acesso aos diversos recursos disponiveis para trabalhar a inclusao em
sala de aula.”

P2: “Sim, ha uma boa fundamentacao teérica atualizada dos contetidos programaticos.”
P3: “Sim, pois no curso os discentes sao estimulados com disciplinas teoricas e praticas
voltadas para inclusdo, sobretudo as oficinas pedagogicas, palestras e seminarios”.

P4: “Sim, nas diferentes disciplinas a inclusdo emerge como tema transversal, de modo

que essa tematica ¢ recorrente no curso de graduacgdo.”

11. Considera que a familia encontra-se presente na vida académica do estudante
de Ensino Superior, em geral? De que forma?

P1: “Ainda ndo tive a oportunidade de presenciar a participag¢do da familia.”
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P2: “Nao, ndo ha participagdo da familia na vida académica dos discente em questao.”
P3: “Com certeza posso afirmar que ndo.”

P4: “Nao, se isto acontece ¢ bem discreto.”

12. A familia estd mais presente na vida académica do estudante de Ensino
Superior em condi¢do de inclusao? De que forma?

P1: “Nao ¢ conhecido a participagao dos familiares.”

P2: “Desconhego que a familia tenha sido presente, ndo vejo esta pratica.”

P3: ‘Nao, a meu ver deveria ter mais participacao.”

P4: “Sim, s6 com apoio da familia eles chegariam ao Ensino Superior e concluiriam.”

13. Na sua opinido, o0 Curso de Pedagogia forma futuros professores capazes de
trabalhar a inclusao? Justifique.

P1: “Sim. Considero que sim. Falar sobre inclusao ¢ extremamente importante. Ao longo
dos quatro anos de graduagdao em Pedagogia o discente terd acesso a diversos conteudos,
mas sabemos que devido a amplitude do tema (inclusdo) ¢ necessario que o académico
busque, posteriormente, os cursos de capacitacdo e pos-graduagdo, com o objetivo de
ampliar seu conhecimento sobre transtornos, disturbios e outros.”

P2: “Sim, porque ha um preparo para a inclusao, ¢ esse o objetivo do curso.”

P3: “Sim, todo o curso tem este foco.”

P4: “Sim, pois os subsidios tedricos, metodologicos e em termos de didatica, quanto a
Educagado inclusiva, sdo oferecidos aos discentes. Na minha opinido € positiva, mas ¢

necessario procurar uma especializagdo.”

14. Na sua opinido, como ¢ que a formacio de futuros professores para a inclusio
poderia ser melhorada no Curso de Pedagogia?

P1: “Com estagio em escolas especializadas, para os discentes vivenciarem a realidade.”
P2: “Mais praxis, pois o fazer da mais seguranca, ¢ preciso mais aulas praticas.”

P3: “Nao tenho nenhuma sugestdo no momento.”

P4: “Oferta de estagios especificos, para que o contato direto com os problemas da

educagao e a proposta de solugdo seja vivenciado.”
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15. Quais as medidas que deveriam ser tomadas, a nivel nacional, para reforcar a
Educacio inclusiva, ndo apenas no Ensino Superior, mas em toda a escolaridade?
P1: “Conscientizagdo para saber lidar com as diferencgas, cursos de capacitacdo.”

P2: “Defini¢ao de politicas para a Educagao Inclusiva.”

P3: “Nao tenho neste momento uma opiniao formada a este respeito”

P4: “Fiscaliza¢ao do cumprimento das leis que j& vigoram.”
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