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RESUMO

A presente pesquisa objetivou, a partir da percepcdo dos egressos do ProJovem Urbano, do
Municipio de Carmopolis/Sergipe, compreender as razdes que levam o aluno a evasdo escolar,
depois de aderir a um programa educacional. Tendo em atencdo o objetivo desse trabalho, que
era o de investigar a evasdo em programas educacionais, a estratégia de pesquisa selecionada,
foi o estudo de caso, exploratorio e descritivo, com abordagem qualitativa. A coleta de dados
constituiu-se de entrevistas semi estruturadas, realizadas com 20 egressos e 07 professores do
programa educacional de governo, ProJovem Urbano, que teve inicio em abril de 2009 e
encerramento em Outubro de 2010, realizado no Municipio de Carmopolis, Estado de
Sergipe/Brasil. Os resultados obtidos permitiram apontar que fatores, enquadrados em trés
grandes categorias: contexto familiar, contexto social e contexto escolar concorreram para que 0
estudante interrompesse ou abandonasse sua vida académica. Os dados coletados possibilitaram,
também, consideragdes acerca do conceito de evasdo e dos procedimentos utilizados para a
investigacdo desse fendmeno. Buscou-se, em especial, oferecer subsidios para uma reflexéo
critica, a respeito dos programas educacionais de governo, criados com o objetivo de facilitar e
estimular o ingresso ou o retorno do individuo ao ambiente educacional, mas ndo séo suficientes
para amenizar as taxas de fracasso ou evasdo escolar.

Palavras-chave: Evasdo Escolar. Politicas Educacionais. Contexto Familiar. Contexto
Social. Contexto Escolar.
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ABSTRACT

The present research aimed, from the perception of those who dropped out the educational
program called ProJovem Urbano, in the city of Carmépolis/Sergipe, to understand the reasons
that make a student, after joining an educational program, dropping it out. Bearing in mind
the objective of the study, investigating the drop out in educational programs, the selected
research strategy was the case study, exploratory and descriptive, with a qualitative approach.
Data collection consisted of semi structured interviews with 20 dropouts and 07 teachers of the
governmental educational program, ProJovem Urbano that began in April, 2009 and ended in
October, 2010, of the Municipality of Carmopolis, State of Sergipe/Brazil. The results allowed
to point out that, factors grouped in three broad categories: family background, social
and educational contexts contributed to the student interrupted or abandon his academic
life. The collected data also allowed considerations about the concept of drop outand the
procedures used for researching on this phenomenon. It aimed, in particular, to provide support
for a critical reflection about the governmental educational programs that are
created to facilitate and encourage the enrollmentor the return of the individual to
the educational environment, but, otherwise, are not sufficient enough to mitigate the failure
rates or the school drop out.

Keywords: Drop out. Educational Policy. Family Context. Social Context. School Context.
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Introducéo

A evasdo escolar vem sendo observada em diversos ambientes e niveis
educacionais, tornando-se questdo de debates e reflexdes no ambito da educacgédo
brasileira. De acordo com Zagury (2006), resultados de avaliagdes nacionais e
internacionais evidenciam que o Brasil ainda ndo consegue democratizar,
igualitariamente, o saber. Para Charlot (2005), o insucesso escolar pode ser explicado
através da analise da relacdo existente entre a linguagem, a cultura e o saber. Para tanto,
0 investigador enfatiza que para se entender as causas do fracasso e do abandono
escolar, deve-se levar em consideracdo, também, a historia do sujeito, de sua construgdo
e de suas transformacbes. Dessa maneira, a problematica da evasdo escolar ocupa
espaco de relevancia no cendrio das politicas publicas e da educacdo em particular.
Marchesi (2006) acredita que as dificuldades encontradas no sistema educacional séo
oriundas, em sua maioria, das “(...) proprias contradi¢des que, sem ddvida, se tornam
mais visiveis e, inclusive, se agravam no momento atual.” (Idem, p. 15)

Mas, entdo, de quem é a culpa? Zagury (2006, p. 12) acredita que se atribuem
“culpas” quase sempre calcadas em opinides pessoais e em impressdes da verdade, ou
seja, na maior parte das vezes, ndo sdo realizados estudos concretos que fundamentem
tais opinides. Marchesi (2006) acredita que o sistema educacional, ao longo de suas
diferentes etapas, estabelece filtros que conduzem a selecdo dos melhores, deixando de
fora os menos capazes. Gusso (1998) aponta que o insucesso escolar esta relacionado a
fatores sociais, econdmicos e culturais, como a pobreza e a excluséo social.

Programas Governamentais que facilitam o acesso as instituicbes de ensino
como o Programa Brasil Alfabetizado, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo
e Expansédo das Universidades Federais — REUNI, os Programas de Ensino a Distancia
— UAB, o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
— PNLA, o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, os Programas de
Educacao Profissional, embora criados com o objetivo de facilitar e estimular o ingresso
ou o retorno do individuo ao ambiente educacional, ndo sao suficientes para amenizar as
taxas de fracasso ou a evasdo escolar. Para Zagury (2006), contudo, nenhum projeto a
ser implementado deveria possuir objetivo politico, portanto ndo poderia ser
interrompido, exceto se apresentasse resultados negativos, o que permitiria que

distorcdes, dificuldades, problemas e desvios fossem detectados e corrigidos. “Facamos
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da educagdo uma ciéncia. Um trabalho que permaneca acima e além dos interesses
pessoais, politicos ou partidarios. Em que ndo se manipulem dados, ndo se escamoteiem
objetivos, nem se admita tergiversacdo.” (Zagury, 2006, p. 15)

Diante desse contexto excludente que se perpetua, o0 Governo Federal Brasileiro
langou, em 2005, a Politica Nacional da Juventude, que promoveu a criacdo da
Secretaria Nacional de Juventude, do Conselho Nacional de Juventude e do Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem (educacdo, qualificacdo e acdo
comunitaria); na tentativa de romper o ciclo de reproducédo das desigualdades e restaurar
a esperanca da sociedade, no que diz respeito ao futuro brasileiro (Manual do Educador,
2008).

“Investir em uma politica nacional integrada
para/de juventude, com programas e agoes
voltados especialmente para a populacdo
juvenil que se encontra em situa¢do de maior
vulnerabilidade, representa uma dupla
aposta:  significa criar as condigdes
necessarias para romper um ciclo de
reproducdo de desigualdades e restaurar a
esperanca desses jovens na sociedade, no
seu préprio futuro e no futuro do Brasil.”
(Rangel & Figueira, 2008, p. 69).

Sensibilizar o jovem para que ingresse em programas educacionais e retome sua
vida académica é desafiador. Porém, evitar a desisténcia ou a evasdo é desafio muito
maior. Assim, mesmo que o ProJovem Original tenha apresentado resultados positivos,
comprovando a eficacia do projeto pedagodgico (Féres, 2008), o acentuado indice de
evasdo escolar instigou-nos o interesse em pesquisar acerca desta tematica de forma a se
compreender, na percepcdo dos egressos, 0 que os levam a abandonarem a vida
estudantil, uma vez que seu ingresso, ou regresso, fora facilitado por programas
educacionais.

Nesse sentido, a presente pesquisa visa a contribuir com as questdes
relacionadas ao processo de evasdo, para um melhor conhecimento sobre a temética. Em
funcdo disso, esse estudo teve como objetivo investigar a evasdo nos programas
educacionais, em especial a dos alunos do ProJovem Urbano, do Estado de Sergipe,
(programa que teve seu inicio em abril de 2009, concluido em Outubro de 2010),

realizado no Municipio de Carmopolis (comunidade que apresentou maior indice de
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evasdo no Estado) buscando, em especial, a partir da percepcdo dos egressos, oferecer
subsidios para uma reflexao critica a respeito dos principais fatores que levam a evaséo escolar.

No territério Sergipano, o programa fora implementado nos municipios:
Itabaiana, Campo do Brito, Carira, Gléria, Poco Roco Redondo, Porto da Folha,
Propria, Nossa Senhora das Dores, Estancia, Lagarto, Maruim, Carmopolis, Tobias
Barreto, Boquim, Umbaulba, Nossa Senhora do Socorro e Siméo Dias.

O ProJovem Urbano, uma das quatro modalidades do ProJovem, com duracgéo de
dezoito (18) meses, objetiva propiciar o desenvolvimento humano e o exercicio efetivo
da cidadania, de jovens e adultos, de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, atraves da
sua reinsercdo escolar e da sua preparacdo para o mundo do trabalho.

Tornar-se e sentir-se um verdadeiro estudante significa ter acesso aos universos
fora do mundo trivial, compartilhados com outros membros. Em outras palavras, o
oficio de estudante, por representar um status social provisoério, torna-se um problema,
uma vez que o impasse, nos dias atuais, ndo consiste em entrar em uma escola, mas em
permanecer nela (Coulon, 2008).

Contudo, muitos obstaculos surgem na trajetéria académica do aluno, o que, as
vezes, interferem no prosseguimento dos estudos, desligando-o da instituicdo ou do
curso, isto é, evadindo-se do processo educacional. Muitas sdo as razdes que levam o
estudante a abandonar seus estudos; fatores internos, associados ao desenvolvimento psiquico
do aluno; e fatores externos, de natureza socioeconémica, obrigam-no a optar por trabalhar em
detrimento do estudo. Ao longo da histéria da Educacdo Brasileira, constatamos o
perpetuamento dos elevados indices de evasdo e repeténcia (Neubauer, 1993).

Todavia, em detrimento da lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Niskier,
1996), que estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional, estdo ocorrendo
alteracOes e inovacBes que visam ao pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas
considerando-se as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de
trabalho (Brasil, 1996). Paradoxalmente, porém, com tantas mudancas, s6 temos visto
queda na qualidade da educagdo, como atestam os estudos que vém sendo feitos —
inclusive o do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) (Zagury, 2006).
Resultados do SAEB mostram que a grande maioria dos alunos brasileiros de escola
publica ndo consegue atingir padrdes minimos exigidos. “Separados por série e matéria,
entre 60% e 80% ndo os atingem.” (Oliveira, 2005, p. 60)
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Partindo da questé@o: O que leva o aluno, depois de aderir ao programa ProJovem
Urbano, voltar a abandonar a escola?, a presente pesquisa objetiva compreender as
razdes que levam um aluno a evasao escolar e o impacto dessa decisdao em sua vida, a
partir da percepcao dos egressos do programa ProJovem Urbano, realizado no municipio de
Carmdpolis/Sergipe.

O presente trabalho estd estruturado em duas partes. A primeira apresenta a
abordagem teérica sobre a tematica em estudo a partir de pesquisa literaria sobre o
assunto. A segunda destina-se a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos e a
abordagem teorico-metodoldgica utilizada, bem como discorre sobre a anélise,
descricdo, discussdo e interpretacdo das percepcdes dos docentes e egressos do
Projovem Urbano, no Municipio de Carmaopolis.

Por fim, o trabalho apresenta as conclusfes que ajudam a perceber as conexdes
ocultas entre os agentes envolvidos na pesquisa a fim de, mediante os resultados
obtidos, contribuir para o desenvolvimento de outros estudos sobre a evasao,
particularmente sobre os motivos que levam a evasdo, de acordo com a percep¢do dos
egressos, visando a elaboracdo de programas interventivos que auxiliem na reducdo dos

indices de evasao.
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Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico

1 - A Educacéo no Contexto dos Direitos Humanos

Com o final da Segunda Guerra Mundial, inicio da Guerra Fria, os direitos
humanos foram violados e sacrificados, em prol do desenvolvimento do sistema
capitalista de acumulacédo e da complacéncia para com os autoritarios; o que tornou 0s
direitos humanos linguagem suspeita de emancipacao. Diante desse cenario, a crise que
caracteriza e afeta a atual condicdo sociocultural tem como fator-chave a politica de
direitos humanos; que fortalece as politicas emancipatdrias através da regulacéo social.
Tal afirmativa demonstra o desequilibrado desenvolvimento tanto da emancipacéo
quanto da regulacdo fazendo com que a ciéncia moderna contribua com a construcao e
reconstrugdo de modelos renovados da modernidade eliminando e agravando seus
défices e excessos. “Considera-se a importancia do contexto nacional e do sentido que
as suas caracteristicas conferem ao modelo globalizado de modernizacdo para explicar
por que a tendéncia homogeneizante da regulacdo internacional é mitigada por
preocupaces de cariz emancipatério.” (Teodoro & Anibal, 2007, p. 1).

O desequilibrado e hipercientificizado desenvolvimento do pilar emancipagéo
acontece simultaneamente com o crescimento do pilar mercado, em discrepancia e
detrimento do crescimento dos pilares Estado e comunidade; justificado pelo
surgimento de sistemas de producdo mundial (globalizacdo), pela industrializacdo do
Terceiro Mundo e pelo nascimento “(...) de uma ideologia mundial de consumismo no
atual periodo do <capitalismo desorganizado>" (Santos, 2000, p. 54). Em contrapartida,
a emergéncia da ciéncia como forca produtiva levou a emancipa¢do moderna a render-
se a regulacdo moderna, ocasionando, segundo Santos (2000), exercicios sociais
eventuais e convencionais, que coexistem a nivel global, de forma rigida e inflexivel.
“Tudo parece possivel na arte e na ciéncia, na religido e na moral, mas, por outro lado,
nada de novo parece ser viavel a sociedade como um todo.” (Idem, p. 55).

Contudo, essa mesma regulacdo descreu-se ideologicamente por questbes de
contradicdo interna e permanente inseguranca entre o agir e o prever, decorrentes do
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia; uma vez que nossas a¢des sociais ndo mais
compartilham a mesma dimensdo espago-temporal de nossas consequéncias, que, por

sua vez, estendem-se para muito além de nossos atos através de nexos de causalidade
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complexos e opacos. Mesmo diante de uma realidade globalizada, € sabido que nada é
genuinamente globalizado, o que existe de fato é o privilégio e o prestigio da histéria do
mundo sob a versdo dos vencedores.

Diante desse contexto, “como ¢ que a ciéncia moderna, em vez de erradicar os
riscos, as opacidades, as violéncias e as ignorancias, que dantes eram associados a pre-
modernidade, esta de fato a recria-los numa forma hipermoderna?” (Santos, 2000, p.
56). Para Morin (2004), “o surgimento do novo ndo pode ser previsto, sendo nio seria
novo” (Morin, 2004, p. 81). Uma sugestdo de resposta para tal questionamento poderia
ser o fato de os grandes cientistas, que estabeleceram e mapearam o campo tedrico que
hoje nos move, nasceram no século XVI e viveram e trabalharam entre o século XVIII e
0 século XX. Assim, para que seja possivel criar uma nova nocgdo cientifica, é
necessario romper com as linguagens correntes € com o senso comum (Bourdieu,
Chamboderon & Passeron, 2002); estabelecendo, desta forma, a separagdo entre a
percepcao e a ciéncia. Bourdieu et al. (2002) afirmam que a ruptura ¢ mais profanada do
que concretizada, uma vez que a influéncia das no¢bes comuns é tdo forte que as
técnicas de objetivacdo devem ser empregadas para desempenhar efetivamente tal
ruptura, a ponto de substituir as no¢des de senso comum em nogdes cientificas.

As questdes referentes as fronteiras, a identidade e a pertinéncia das ciéncias da
educacdo determinam e auxiliam o processo de distinguir o que € ciéncia do que néo é.
“(...) em ciéncia nada ¢ “dado”, tudo ¢ “construido”, o que outorga ao saber produzido
um carater conjetural e provisorio, suscetivel de ser refutado” (Idem, p. 142). No mais, a
emergéncia do paradigma referente ao fim das certezas, como critica ao modelo
positivista, segundo o investigador, remata a dissociacdo entre conhecimento natural e
conhecimento social. Segundo Canério (2006), as ciéncias da educacdo auxiliam as
sociedades a analisarem, examinarem e modificarem suas praticas sociais permitindo
que seus atores adquiram percep¢do necessaria para considerarem que as ciéncias da
educagdo possuem “enfoque “desnaturalizado” do campo dos fendmenos educativos”
(Idem, p. 154).

Vivemos uma fase de transicdo, ambiguidade e perplexidade por sermos
protagonistas e produtos cientificos modernos emergentes, responsaveis por uma

transformacéo técnica e social e, por essa razéo:
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“Questionar o paradigma da ciéncia
moderna ndo €, em si, uma questdo cientifica
e pode facilmente transformar-se numa falsa
guestdo ou, quando muito, no objeto de
outra questdo cientifica (a sociologia da
ciéncia): porque é que, afinal de contas, a
questdo paradigmaética se levanta?” (Santos,
2000, p. 58).

A revolucdo cientifica do século XVI (dominio das ciéncias naturais) foi
responsavel por presidir o modelo de racionalidade da ciéncia moderna. Porém, apenas
no século XIX este modelo abrangeu as ciéncias sociais emergentes, surgindo assim, o
modelo de racionalidade global. Por ser considerado um modelo global, além de
apresentar regras metodoldgicas e principios epistemologicos, esse modelo distingue-se
e defende-se através do senso comum e dos estudos humanisticos. Ou seja, possibilita
uma Unica forma de conhecimento verdadeiro e, concomitantemente, seus protagonistas
lutam contra qualquer forma de dogmatismo e de autoridade; caracteristica que
“simboliza a ruptura do novo paradigma cientifico com os que o precedem” (Santos,
2002, p. 11). O investigador afirma que “(...) a globalizacdo é o processo pelo qual
determinada condicdo ou entidade local estende sua influéncia a todo o globo e, ao fazé-
lo, desenvolve a capacidade de designar como local, outra condicdo social ou entidade
rival.” (Santos, 1997, p. 14)

Berger (1976 cit. por Giddens, 2005) afirma que a integridade cientifica é o
unico valor fundamental, sobre o qual ndo devemos nos posicionar em lutas simbélicas,
mas considerar 0s agentes que as travam, as armas utilizadas e as estratégias postas em
pratica. No mais, assegura que, na medida do possivel, as emocges, preconceitos e pré-
nogOes devem ser controlados e compreendidos, para que sejam posteriormente
eliminados do trabalho.

Para Morin (2004, p. 45):

“(...) o século XX produziu avangos
gigantescos em todas as éareas do
conhecimento cientifico, assim como em
todos os campos da técnica. Ao mesmo
tempo, produziu nova cegueira para 0S
problemas  globais, fundamentais e
complexos, e esta cegueira gerou indmeros
erros e ilusbes, a comecar por parte dos
cientistas, técnicos e especialistas.”
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Pensadores, como Weber, enfatizam a atencéo a acéo e a interagdo dos membros
da sociedade, analisam como os individuos, membros da sociedade, comportam-se
individualmente ou se orientam com respeito a cada um e a sociedade. Essa forma de
pensar surgiu a partir da preocupacdo com a linguagem e com o significado;
interacionalismo simbolico (Giddens, 2005).

Para Teodoro (2003) é a partir seculo das Luzes (XVIII), em decorréncia de
profundas transformacdes econémicas, sociais e politicas, que sdo exigidas rupturas no
campo educativo e na vida social. Ao longo do século XIX “a escola é transformada
num elemento central de homogeneizacdo linguistica e cultural, de invencdo da

cidadania nacional, em suma, de afirmacao do Estado-nagido” (Idem, p. 49).

“O esforco do investimento na educacdo
pelos Estados nacionais, sendo uma
condicdo necessaria, ndo €, todavia,
condicdo suficiente para uma politica
emancipatdria que considere a educacdo um
dos mais importantes factores de
empowerment, tanto ao nivel dos individuos
como no plano comunitério (Idem, p. 100).”

2 - Entraves da Educacéo Brasileira

A evasdo escolar ainda ocupa, nos dias atuais, espaco relevante no cenario das
politicas publicas e da educacdo em geral. Em face disso, as discussfes acerca dessa
problematica, tém tomado como ponto central de debate o papel, tanto da familia,
quanto da escola relacionado a situacdo académica do educando.

No que concerne a educacdo, a legislacdo brasileira determina a
responsabilidade da familia e do Estado, no dever de orientar o educando em seu
percurso socioeducacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo [LDB] em seu
artigo 2° (1997, p. 2), determina:

“A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do
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educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(LDB, 1997, p. 2).”

Canério (2006) faz-nos refletir, criticamente, acerca da educagdo no decorrer do
século XX, marcado por mudancgas que atingiram o setor econémico, politico e social,
observando, automaticamente, que a instituicdo escolar, por tornar-se unico ponto de
referéncia de qualquer acdo educativa, imortalizou formas de ensino e aprendizagem,
tornando-a refém de reformas escolares. O investigador acredita que a escola passou do
contexto de certezas (escola elitista que funcionava como base para inser¢do do cidadéo
na divisdo social do trabalho), para um contexto de promessas (escola de massas que
evidenciou a reproducdo das desigualdades sociais), inserindo-se, atualmente, em um
contexto de incerteza (escola fadada a nutrir os processos de exclusdo): A ruptura com a
experiéncia ndo escolar do aluno, o subestimo ao saber do aluno e a tendéncia de
ensinar solucGes traduzem latentemente o déficit do trabalho escolar e, por conseguinte,
a relacdo negativa com o saber.

“Uma das caracteristicas marcantes do sistema educacional brasileiro é seu
carater seletivo e a exclusdo das camadas populares.” (Berger, 2005, p. 9) Para o autor,
democratizar o acesso a escola nao significa democratizar o ensino. Os altos indices de
reprovacao e evasdo sao reflexos da seletividade do sistema educacional, ocasionados
por fatores internos e externos a escola. De acordo com Bourdieu e Passeron (1975) o
sistema escolar utiliza-se de simbolos para manter ou expulsar os individuos de forma a
garantir a reproducdo das relagcoes sociais de producao.

Marchesi (2006) corrobora com essa mesma opinido, e complementa afirmando
que a trajetoria educacional do aluno esta diretamente ligada ao tipo de sociedade na
qual estd inserido. Em outras palavras, o autor acredita que o conhecimento das
caracteristicas sociais do aluno, ajudara a compreender porgue ele apresenta riscos de
ter problemas na escola. Contudo, é errdneo afirmar que as questfes sociais sdo as
Unicas causas para se explicar as complicacBes do sistema capitalista. Marchesi (2006,
p. 15) afirma:

“(...) € preciso reconhecer que as
dificuldades do sistema educacional néo
procedem apenas das exigéncias atuais e das
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mudancas sociais, mas, em grande parte, de
suas préprias contradicBes que, sem davida,
se tornam mais visiveis e, inclusive, se
agravam no momento atual.”

Zagury (2006) acredita que, além da falta de empenho e de vontade publica, do
uso inadequado e inapropriado de verbas publicas, da precariedade das instalacdes e
infraestrutura escolar e da remuneracdo docente inqualificAvel, a m& compreensédo e
distor¢do das novas linhas pedagogicas aplicadas; a falta de experimentacdo prévia em
projetos-piloto antes da implementacéo geral ao sistema e o raro acompanhamento de
resultados de cada nova proposta implementada séo causas que justificam o fracasso do
sistema escolar.

Por sua vez, Canéario (2006) defende a ideia de que a escola, 0s processos de
ensino e aprendizagem que ela idealiza e as atribuicdes dos professores precisam ser
reinventados; tendo como critérios de reinvencdo uma analise criteriosa do processo
educativo do Ultimo século, a identificacdo prospectiva de meios de superacéo da crise
educacional atual, a maneira como os professores vivem sua profissdo, e por fim a
analise de algumas condicGes para a reinvencao da funcdo do professor. O autor afirma
que ao invés de partirmos da premissa que o problema fundamental da escola esta nos
recursos e na qualidade, deveriamos perceber que, desde tempos remotos e diferentes
contextos sociais, a problemética da escola encontra-se em saber como “os professores e
os alunos definem a sua relacdo com o saber e quais as relacdes de poder dai
decorrentes.” (ldem, p. 59) No mais, o investigador tenta elucidar que para que
acontecam a mudanca e a inovacdo educativa, a escola, os professores e 0s alunos
devem mudar a0 mesmo tempo e reciprocamente.

Nesse cenario, a educagdo no Brasil surge como um desafio ao poder politico,
seja pela manifestacdo de interesses dos grupos sociais ou pela “permeabilidade as
agendas (hegemonicas) mundiais de educacdo propria de um pais localizado na
semiperiferia do sistema mundial.” (Teodoro, 2003, p. 140).

Imersos nessa conjuntura e considerando os elementos do processo de ensino-
aprendizagem, sob o paradoxo de popularizar o tema dos direitos humanos e, ao mesmo

tempo, enfrentar hediondas violagdes desses mesmos direitos, a Constituicdo Federal de
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1988 (Brasil, 1989), em seu artigo 205, assegura que a educacdo® é direito de todos e
dever do Estado e da familia, e deveré ser promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, 0 Seu preparo para o
exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Estabelece, também, os
principios de igualdade de condigBes para acesso e permanéncia na escola, art. 206,
inciso | (Brasil, 1989) e, esse direito é corroborado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/1996, (Brasil, 1996) a qual apresenta a organizacdo do
sistema educacional brasileiro.

O decreto n. 6.094/2007 (Decreto do Executivo), de 24/04/2007, (Brasil, 2007),
que busca, dentre outras diretrizes, combater a repeténcia e a evasao, estabelecendo
como foco a aprendizagem, a alfabetizacdo e a ampliacdo das possibilidades de
permanéncia do educando sob a responsabilidade da escola para além da jornada

regular:

“Disp0be sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso todos pela Educacéo,
pela Unido Federal, em regime de
colaboragdo com municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participagdo das
familias e da comunidade, mediante
programas e acdes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizagdo social pela
melhoria da qualidade da educagdo basica.”
(Brasil, 2007, p. 1)

O artigo 208 8l, da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1989), assegura o
direito a alfabetizacdo e a educacdo escolar fundamental obrigatério e gratuito de
pessoas jovens e adultas. Porém, a realidade da educacdo brasileira apresenta problemas
como o fracasso escolar, a repeténcia e a evasdo. Autores como Dias (1989), Almeida e
Santos (1990), Duarte (2000), Costa (2003), Teodoro (2003), entre outros, tém
contribuido para nos fazer refletir sobre o cenario atual do nosso sistema de ensino e a
tdo sonhada universalizacdo educacional. “O Brasil é mais do que um pais. E uma

imensa regido marcada por profundas assimetrias e desigualdades econdmicas e sociais,

1 <O direito a educacdo é abordado também pela Convencdo Relativa a Luta contra a Discriminagdo no
Campo do Ensino, de 1960 <http://www.unesco.org.br/publicacoes/copy_of pdf/convdiscensino>, e pelo
Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, que o Brasil subscreveu em 1990
http://www.direitoshumanos.usp.br/counter/Onu/Sist_glob_trat/texto/texto 2.html” (UNESCO, 2008, p.
36).
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regionais e étnicas, com um consideravel e histérico atraso na construgdo da escola para
todos.” (Teodoro, 2003, p. 139)

Segundo Teodoro (2003, p. 49), no século XIX, a escola fora “transformada num
elemento central de homogeneizacdo linguistica e cultural, de invencdo da cidadania
nacional, em suma, de afirmagdo do Estado-nacdo.” Assim sendo, Canério (2006) faz
uma reflexdo critica a respeito dos problemas atuais do sistema escolar, da instituicdo
escolar e dos professores, no contexto social atual, que demonstram sobreviver
desequilibradamente na “imaturidade social e politica (...) expressa na incapacidade de
controlar os efeitos indesejaveis do progresso” (ldem, p. 12). O mesmo faz Morin
(2004, p. 47) ao afirmar que “a educacdo do futuro devera ser o ensino primeiro e
universal, centrado na condi¢cdo humana”.

Ragazzan (2002), ao elaborar o trabalho de resenha, acerca da obra de Perrenoud
(2000), analisa que o fracasso e, consequentemente, a evasao escolar sao “fabricados
numa instituicdo escolar ao nivel de desigualdades reais de capital cultural e das
hierarquias de exceléncia, e como representacdes sociais de certas desigualdades”
(Ragazzan, 2002, p. 111).

O Brasil é um pais que apresenta “assimetrias ¢ desigualdades economicas e
sociais, regionais e étnicas, com um consideravel e histérico atraso na construcdo da
escola para todos” (Teodoro, 2003, p. 139); e, ao contréario de paises como a Franca, a
Alemanha e a Inglaterra, teve que construir todos os estagios de seu sistema escolar e,
ao mesmo tempo: “(...) generalizar o ensino fundamental e terminar de alfabetizar toda a
populacdo, construir um ensino médio sélido e que acolha uma grande parte de cada
geracdo, desenvolver suas universidades, especialmente nos niveis dos estudos de
doutorado” (Charlot, 2005, p. 154).

Martins e Carvalho (2005, p. 10) corroboram com a ideia de que:

“as diferencas culturais, entendendo Cultura
no seu sentido mais abrangente, estdo
frequentemente na base do insucesso
educativo e,  consequentemente, na
integracdo social, de muitas criangas e
jovens, preconizando 0 insucesso escolar
guase sempre situacBes de marginalizacdo
e/ou de excluséo social.”
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De acordo com Batista, Souza e Oliveira (2009) torna-se necessario acompanhar
0 aluno em todo o seu aprendizado, enquanto sujeito individual e social para construgéo
de uma pratica valida no sistema educacional. Desse modo, os autores acreditam que a
escola “necessita inovar e adotar como subsidio a proposta pedagdgica e curricular, a
troca multipla de experiéncias num processo criativo e isso, por conseguinte, podera
nortear as experiéncias por meio mutuo dos conhecimentos compartilhados.” (Idem, p.
4) Nesse sentido, a escola funciona, muitas vezes, como um “filtro seletivo que assegura
simultaneamente uma socializa¢do necessaria ao funcionamento das sociedades e uma
reproducédo social.” (Benavente, 1988, p. 23) Isto quer dizer que a escola legitima as
diferengas sociais tarnsformando-as em diferencas escolares que irdo, por sua vez,
justificar novas diferencas sociais.

Relvas e Alarcdo (1989, p. 421) ressaltam que “(...) muitas e variadas sdo as queixas
dos professores quanto a falta de aproveitamento dos seus alunos, e tantas ou mais sao
as hipoteses de variaveis psicoldgicas, sociais, culturais, econémicas, institucionais e
curriculares envolvidas no insucesso escolar.”

Raggazan (2002) elenca que, segundo Perrenoud (2000), a escola encontra na
reprovacdo, no apoio pedagogico e no atendimento médico-pedagdgico ou psiquiatrico
respaldo para minimizar as diferengas de idade e de classe social entre os alunos.
Snyders (2005) acredita que o fracasso escolar é consequéncia da politica vigente. Segundo
0 autor, a abertura politica, para o campo educacional brasileiro, representa uma abordagem
que beneficia a formacdo de uma sociedade democratica que supera as relagdes sociais
capitalistas. Para Charlot (2005), existem no Brasil dois tipos de escolas: as publicas,
para pobres e a privada, que “funciona na logica socioecondmica e administrativa que
caracteriza o Estado Regulador” (p. 155). Assim sendo, Charlot (2005) afirma que
rupturas existenciais (de comportamento), afetivas (autbnomas) e psicopedagdgicas (da
relacdo professor/aluno), para a construcdo de uma nova identidade estudantil precisam
existir para que a relacdo com o saber seja elaborada e o fendmeno do fracasso e,
consequentemente, do abandono escolar, seja controlado ou evitado.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os
jovens brasileiros, entre 15 e 29 anos, somavam 51,1 milhGes de pessoas, ou seja,
27,4% da populagdo total. (IBGE, 2006) “A condicdo juvenil é vivida de forma desigual

e diversa em funcdo da origem social; dos niveis de renda; das disparidades
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socioecondmicas entre campo e cidade, entre regides do mesmo pais.” (Cury, 2008, p.
47). Dados da UNESCO (2006) revelam que:

Tabela 1 - Distribuicdo dos jovens segundo situacao atual em relacdo ao estudo, por faixa etaria.

Situacao atual Faixa Etaria (%)
em relacéo ao Total (%)

sl 15a17 | 18a20 | 21a23 | 24a26 |27a29

Esta estudando 83,0 41,8 25,7 17,7 12,6 38,0
Jaestudou, mas. | 44 58,0 737 | 808 86,0 613
ndo estuda

Nunca estudou 0 0,2 0,6 15 15 0,7

Fonte: UNESCO, 2006.

Relatério da Organizagdo Internacional do Trabalho [OIT[? de 2008, revelou
que a juventude brasileira esta concentrada, predominantemente, em &reas urbanas
(Cury, 2008, p. 47):

“Em 2006, do total de 34,7 milhGes de
jovens entre 15 e 24 anos, 28,9 milhdes
(83,3%) moravam em é&reas urbanas e 5,8
milhdes (16,7%) encontravam-se no campo.
A desigualdade educacional também persiste
entre esses jovens: apenas 1,4% dos jovens
rurais tinham 12 anos de estudo ou mais.
Esse percentual atingia 9,8 dos jovens das
cidades. As desigualdades regionais também
pesam. A taxa de analfabetismo entre os
jovens era, em 2006, de 0,9% na regido Sul
e 5,3% no Nordeste.”

Mesmo reconhecendo o carater emergencial dos programas governamentais para
facilitarem o ingresso/regresso do jovem no universo escolar, é preciso que eles sejam
“de ponta” (Idem, p. 52), experimentais em termos de forma e de contetddo. Afinal, nos
dias de hoje, é infundado pensar a “inclusao social” (Idem, p. 52) de “jovens como se

houvesse apenas um tipo de familia; como se houvesse um sistema de ensino apropriado

? Retirado: Julho, 15, 2010, de http://www.oit.org.pe/prejal
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aos tempos atuais; como se falassemos de estratégias frente a um mercado de trabalho
estavel e previsivel.” (Idem p. 52)

O desafio atual € encontrar meios que culminem em “experimentos sociais,
geradores de transformacfes mais profundas na relacdo escolaridade/mundo do
trabalho, nas instituicdes e na sociedade onde vivem todos os jovens desta geragdo.”
(Idem, p. 52)

O livro de Olson, intitulado <Psychological theory and educational reform>,
(Olson, 2003 cit. por Marchesi, 2006, p. 16), situa que o0 objetivo da escola é
basicamente conciliar as demandas da sociedade as necessidades dos alunos. Porém,
atualmente, a escola tenta sobreviver com a obrigacdo de ser instrumento responsavel
por “cuidar dos alunos e de contribuir para a satisfacdo de suas necessidades subjetivas,
para seu bem-estar e para a regulacdo de seu comportamento moral.” (Idem, p. 16) De
acordo com o livro, quando a educagdo aposta no cumprimento de sua misséo social,
tende a esquecer do aluno; quando aposta em responder as necessidades dos alunos,

tende a esquecer as exigéncias sociais.

3 - A Evaséao Escolar

3.1 - Definicdo do Conceito

De acordo com a Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo (1996), define-se
evasdo como a saida do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo. Para Marchesi e
Gil (2004, p. 48), fracasso e exclusdo escolar “representam dois fatos ou situagdes que,
no linguajar corrente, costumam ser denominados analfabetismo, ndo acesso a escola,
reprovacdo, repeténcia, defasagem nos estudos, evasdo, etc.” Assim sendo, os referidos
autores entendem que o termo exclusdo desdobra-se em dois: exclusdo da escola e
exclusdo na escola. O primeiro compreende tanto 0 ndo acesso a escola, quanto a evasao
escolar. O segundo representa a exclusdo “operada dentro do processo escolar, por

meios de reprovacao e repeténcia.” (Idem, p. 49)

“(...) a escola, tanto no que se refere ao
acesso, cComo no (que se concerne a
permanéncia e ao fluxo em seu interior, é
regida por duas logicas opostas: a logica da
progressdo, que funciona para uma parcela
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privilegiada da populacdo, e a logica da
exclusdo, reservada ao filhos das classes
trabalhadoras.” (Ferrari, 1987, p. 95 cit. por
Marchesi & Gil 2004, p. 49)

Na opinido de Avila (1992), a evasdo é caracterizada pelo abandono da
instituicdo de ensino mesmo antes do término de um curso. Para o autor, fatores como o
pauperismo (pobreza, miséria extrema), principalmente em regides onde a situacdo
econdmica é precaria e 0s pais consideram que, a partir dos 09 anos de idade, a crianca
ja possui condi¢Bes de ajuda-los prestando pequenos servigos que contribuem para o
sustento da familia, aumentam os indices de evaséo escolar.

Por sua vez, Marchesi (2006) acredita que os problemas emocionais e de conduta
do aluno podem se originar do atraso na aprendizagem escolar; podem se complicar
devido ao insuficiente acompanhamento de seus pais e podem se agravar em
decorréncia dos escassos recursos do sistema educacional, da falta de apoio pedagdgico,
da rigidez metodoldgica dos professores e do sistema de avaliacao estabelecido. Assim,
o investigador afirma que as chances de fracasso escolar s&o maiores quando néo
existem respostas ativas e eficazes, nos ambitos familiar e escolar, capazes de garantir o
progresso educacional do aluno.

As desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira, para Arroyo (1991),
sdo reflexos das diferencas de classe, e sdo elas que ocasionam o fracasso e consequente

evasdo escolar nas camadas populares. Segundo o autor:

“E essa escola das classes trabalhadoras que
vem fracassando em todo lugar. Ndo sdo as
diferencas de clima ou de regido que
marcam as grandes diferencas entre escola
possivel ou impossivel, mas as diferencas de
classe. As politicas oficiais tentam ocultar
esse carater de classe no fracasso escolar,
apresentando os problemas e as solucdes
com politicas regionais e locais.” (Arroyo,
1991, p. 21)

Autores como Brandéo, Baeta e Rocha (1983), citando Gatti, Patto, Costa, Kopit
e Almeida (1981) e Ferraro (1975), apontam que os estudantes de nivel socioecondmico
mais baixo tém um menor indice de rendimento e sdo mais tendentes a evasdo. Em face

disso, a mé-alimentagdo é apontada como um dos fatores responsaveis pelo fracasso de
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parte dos alunos. A desnutricdo é uma das principais causas de alteracdo no
desenvolvimento mental e no desempenho escolar.

Um estudo realizado por Meksenas (1998), sobre a evasdo escolar dos alunos
dos cursos noturnos, assinala que a evasdo escolar se da porque eles sdo "obrigados a
trabalhar para sustento proprio e da familia. Exaustos da maratona diaria e
desmotivados pela baixa qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos
sem completar o curso secundario.” (Meksenas, 1998, p. 98)

Na verdade, a evasdo escolar, porque impede o desenvolvimento de qualquer
pais, constitui-se uma preocupag¢do, uma emergéncia. A procura constante pela
definicdo do conceito de evasdo, como reparamos, acaba por ser consequéncia da falta
de consenso dos investigadores. Ferrdo (1995) admite a distingdo entre evasdo e
desisténcia. Para o autor, a evasdo escolar da-se no final do ano letivo e a desisténcia a
qualquer altura do ano. A desisténcia estd relacionada as situagdes de transferéncia
escolar, enquanto que a evaséo significa ruptura com o sistema educativo.

Curiosamente, Benavente et al. (1994) discordam dessa opinido e associam a
evasdo a desisténcia, pois transferéncia e obito, por exemplo, ndo caracterizam a evasao.
Saber se é evasdao “(no final do ano letivo) ou desisténcia (durante o ano) pode ser
relevante para a compreensdo dos motivos e das situagcbes, mas ndo altera o
fundamental.” (p. 26)

De acordo com as defini¢bes e conceitos acima, é importante clarificar que o
objetivo dessa pesquisa ndo é o fracasso escolar, mas o insucesso da sociedade em que
esta inserido o estudante que opta por desistir de concluir um percurso escolar que Ihe

permita integrar-se plenamente a sociedade em que vive.

3.2 - Causas e consequéncias da evasao escolar

A evasdo escolar, bem como o analfabetismo e a ndo valorizacdo dos
profissionais da educacdo ndo sdo problemas que se restringem apenas as instituicdes
escolares, sdo, antes de tudo, problematicas nacionais que vém ocupando relevante
papel nas discussdes e pesquisas educacionais no Brasil.

Nos dias atuais, a escola, para cumprir seu papel, deve adaptar-se a diversidade
dos alunos que a frequenta, uma vez que essa é a exigéncia imposta pela sociedade.

Cada estudante é um individuo e a sua origem socioeconémica e cultural influencia a
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forma de ser e de estar. A escola precisa ser capaz de prevenir situacdes que levam a
exclusdo ou a segregacdo dos alunos, sobretudo dos que sdo provenientes de meios
sociais problematicos ja que estes, na maioria dos casos, manifestam desinteresse, mau
comportamento e agressividade. Tais situacbes levam-no ao insucesso escolar e,
consequentemente, muitas vezes, a evasao.

Na perspectiva de Bourdieu (1993, p. 27), a escola ¢ ‘“habitada de modo
duradouro por potenciais excluidos que nela vivem as contradigdes e os conflitos
associados a uma escolaridade sem outro fim para além de dela propria” e, por isso, nao
podemos esquecer as retencdes repetidas, o desinteresse pela escola e as situacdes de
indisciplina como outros fatores que estdo na origem da evasdo escolar. O investigador
interpreta os fendmenos de violéncia como existentes em escolas sem conviccdes, sem
futuro, sem projetos “numa escola vivida com a resignagdo desencantada, num faz-de-
conta mais ou menos desenvolto de um sistema de ensino aberto a todos mas que é de
fato sé para alguns.” (Idem, p. 27)

Morgado (2005) acrescenta a relacdo entre o professor e o aluno como outro
fator de abandono escolar, quando, convicto da inexisténcia de alunos-padrédo, explica
que 0 sucesso educativo escolar assenta decisivamente no mérito da relacdo entre o
aluno e o professor, uma vez que o Estado, em seu entendimento, assumiu a perspectiva
de uma escola inclusiva e globalmente integradora da diversidade. Para o autor, o
professor ndo pode ignorar que cada aluno é um ser individual, que tem uma familia de
meio mais ou menos favorecido social, econdmico e culturalmente. Se o fizer, esta
contribuindo com o insucesso e, muitas vezes, com a evasao desse estudante.

O professor deve ter sensibilidade para observar o estudante e buscar
compreender sua realidade, tentando conhecer e respeitar as suas origens, para, a partir
dai, adequar a metodologia a diversidade da turma. Faz-se necessario frisar que todas
essas apreensdes podem e devem ser realizadas com o contributo do préprio estudante.

Na mesma linha de pensamento, Guerra (2005, p. 11) afirma que a educacao é:

“(...) acima de tudo comunicagdo (...) tanto
0 educador como o educando tém de estar
receptivos a aprender e a conviver. Os
alunos aprendem com os professores que
amam. Tém um radar especializado para
saber quem os quer. Esta dimens&o racional
é essencial. Encher a cabeca dos alunos de
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informacdo e as méos de destreza ndo é o
fim da educacéo.”

Benavente et al. (1994, p. 11) referem-se a evasdo escolar como “um dos mais
extremos fenbmenos de exclusdo, que constitui a face visivel de uma situagdo mais
vasta, que atinge criangas e jovens em ruptura declarada ou silenciosa com uma
escolaridade obrigatoria que ndo é direito mas tdo so dever.”

A escolaridade obrigatoria € um dever do Estado para com o individuo, uma vez
que cabe a ele oferecer condicGes apropriadas para uma escolarizacdo bem sucedida.
Autores como Bourdieu (1998) e Cunha (1997) apontam a escola como responsavel
pelo sucesso ou fracasso dos alunos, principalmente das escolas publicas, levando em
consideracdo, para tanto, desde o carater seu reprodutor até o papel e a préatica
pedagdgica do professor.

Cunha (1997) acredita que responsabilizar o aluno, e ndo a organizacao social,
por seu fracasso ou insucesso escolar baseia-se no pensamento educacional da doutrina
liberal. Para Bourdieu (1998) a escola ndo interessa o capital cultural dos alunos, o que
existe € uma relacdo de cumplicidade cultural e linguistica entre o aluno e o professor.

Contudo, Gomes (1994) apdia a idéia de responsabilizar o professor pelo
fracasso escolar do aluno. Para ele, isso se da pelo fato de o professor ter expectativas
negativas em relacdo aos alunos, considerados deficientes, uma vez que ndo apresentam
comportamentos que correspondam ao esperado pelo professor. Desse modo, as
expectativas, em geral, podem influenciar a vida cotidiana, quando se conclui que as
pessoas tendem a se comportar de acordo com o que se espera delas.

Em contrapartida, Charlot (2000) ndo acredita que exista 0 objeto fracasso
escolar. O autor defende que existem alunos em estado de fracasso: aqueles que nédo
conseguem aprender o que se quer que eles aprendam; aqueles que ndo constroem
determinados conhecimentos, competéncias e habilidades e aqueles que se retraem
causando desordem e agressdo. Desse modo, para o autor, a temética da evasdo remete-

nos a discussdo de temas:

“(...) sobre o aprendizado, obviamente, mas

também sobre a eficacia dos docentes, sobre

0 servico publico, sobre a igualdade das

""chances", sobre 0s recursos que o pais deve

investir em seu sistema educativo, sobre a
1
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"crise", sobre os modos de vida e o trabalho
na sociedade de amanha, sobre as formas de
cidadania.” (Charlot, 2000, p. 14)

Assim sendo, fica evidente que autores nacionais e internacionais apontam
aspectos internos e externos a instituicdo escolar que interferem no processo sécio-
educativo e, assim, direta ou indiretamente, auxiliam no processo de exclusdo do aluno;

seja pela repeténcia ou pela evaséo.

3.2.1 - A violéncia e a evasao escolar

O relatério de 1996 (Zaluar & Leal, 2001) apresentou dados importantes
relativos ao desenvolvimento humano, a educacdo e & violéncia. “O Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), construido a partir de indicadores de educacao
(alfabetizacéo e taxa de matricula), saude (esperanga de vida ao nascer) e renda (PIB
per capita), mede a qualidade de vida dos paises (...)” (Idem, p. 145) Em se tratando do
caso brasileiro, devido aos elevados indices de violéncia (aumento de mortes violentas
entre jovens, combinado a alta mortalidade) e a piora no indice da salde (a expectativa
de vida da populacéo brasileira que ndo oscilou), o Brasil deixou de ser pais de alto
desenvolvimento passando a ser de desenvolvimento médio. (Idem, p. 145)

Em funcdo disso, discussdes sobre violéncia no Brasil adquiriram grande
importancia, principalmente, na tentativa de marcar as diferencas entre poder e
violéncia, tal como trata Hannah Arendt (Serejo, 2008). Para Hannah Arendt (2009), a
basilar crucial da confusdo entre poder e violéncia estd na questdo de quem domina
quem. Em outras palavras, a autora acredita que: A partir do elucidar das distingdes
conceituais torna-se possivel “esclarecer as questdes e adquirir alguma desenvoltura no
confronto com problemas especificos.” (Arendt, 1992, p. 42) Sob essa mesma Otica, a
autora cré que a tradicdo do pensamento politico permitiu que os fenbmenos do poder e
da violéncia fossem igualados a, respectivamente, dominacdo e submissdo. No mais, a
autora ainda afirma que onde ocorre a violéncia (obediéncia através da coercdo), o
poder ndo pode se manifestar (obediéncia pela persuasao).

Assim, a autora diferencia o fendbmeno da violéncia do fenébmeno do poder, por
seu carater instrumental, uma vez que este se justifica para alcancar o objetivo a ser

atingido.
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“(...) A violéncia sempre pode destruir o
poder; do cano de uma arma emerge O
comando mais efetivo, resultando na mais
perfeita e instantdnea obediéncia. O que
nunca emergird dai é o poder. (..) O
dominio pela pura violéncia advém de onde
0 poder estd sendo perdido (...).” (Arendt,
2009, p. 70-71)

Marchesi (2006) salienta que comportamentos antissociais ou violentos, de
determinados alunos, dificultam a boa convivéncia na escola, principalmente em sala de aula, 0
que facilitaria a aprendizagem dos alunos. O autor também acrescenta que a violéncia na escola,
bem como na sociedade esta cada vez mais visivel e preocupante e decorre, principalmente, de
fatores como a universalizagdo do ensino, a democratizagdo das instituigdes escolares, a
permissividade nas familias, o poder de consumismo dos jovens e 0s constantes maus tratos
entre 0s iguais que propiciam a violéncia escolar. Por fim, 0 mesmo ressalta também que a
violéncia doméstica, o consumo de alcool ou de outras drogas, por membros da familia, além de
doencgas graves ou rupturas afetivas tém repercussdes diretas no comportamento dos alunos da
escola.

Para Dias (1989), o abandono escolar esta associado a inadequacdo do ensino
agravado pela caréncia sofrida pelo aluno, nos ambientes social e familiar. Em
contrapartida, Le Gall (1993) acredita que o fracasso e, consequentemente, a evasdo
escolar ndo devem ser relacionados apenas a fatores externos, de origem familiar, social
ou econdmica. Contudo, Martins (1993) corrobora com a idéia de que o fracasso e a
evasdo escolar estdo mais presentes em meios onde as condigdes, principalmente,
econbmicas, ndo sdo suficientes para assegurar o prosseguimento dos estudos; em
especial quando os niveis escolares sdo mais elevados e requerem gastos suplementares.

Marchesi (2006) contraria o que é expresso pelo “amplo consenso” (Idem, p. 80)
quando afirma que: “aqueles que utilizam preferencialmente o termo violéncia
costumam atribuir a sociedade a origem dos problemas e a pensar que é muito dificil
reduzi-la se ndo se produzirem profundas mudangas sociais”; acredita que denominar
problemas de comportamento apenas enfatiza o proprio aluno; mas ndo desmerece a
influéncia do contexto social, cultural e educativo no comportamento antissocial deste.
Ou seja, a formacdo psicoldgica do aluno diz muito mais que o contexto social no qual

ele se desenvolveu.
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Mas, apesar de toda essa situacdo, € valido mencionar que o sucesso escolar de
um aluno depende do ambiente familiar. Em outras palavras, estard fadado a evasdo
aquele que vivencia a violéncia no seio familiar ou ndo esta inserido no contexto da

cultura escolar. (Martins, 1993)

3.2.2 - Violéncia na escola

Charlot (2002), ao estudar a violéncia nas escolas, elencou que esta se iniciou no
século XIX (surgiu nos anos 80 e se desenvolveu nos anos 90), com explosbes de
violéncia entre os alunos (sancionadas com priséo). Contudo, com o passar dos tempos,
formas mais violentas que outrora, mesmo que muito raras, passaram a acontecer nos

estabelecimentos de ensino.

“(...) tudo pode acontecer na escola - 0 que
contribui para produzir o que se poderia
chamar de uma anglstia social face a
violéncia na escola. Além disso, os ataques a
professores ou 0s insultos que lhes séo
dirigidos ja ndo sdo raros: ai também, um
limite parece ter sido transposto, o que faz
crescer a angustia social.” (Charlot, 2002, p.
433)

O autor reforca ainda que o ambiente escolar deixou de ser um lugar protegido, e

passou a ser visto como um espaco aberto as agressdes vindas de fora:

“(...) trata-se, por sua vez, da entrada nos
estabelecimentos escolares, até mesmo nas
préprias salas-de-aula, de bandos de jovens
gue vém acertar, na escola, contas das
disputas nascidas no bairro: trata-se, mais
seguidamente ainda, de um pai, de uma mae,
de um irméo, de um amigo, que vem vingar
brutalmente uma “injustica” sofrida por um
aluno, da parte de um membro do pessoal da
escola. Ha ai uma outra fonte de angustia
social (...).” (Idem, p. 433)

Todavia, é preciso realizar as distin¢fes entre violéncia na escola, violéncia a

escola e violéncia da escola para ser possivel categorizar os fendBmenos considerados
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“violéncia na escola” (Idem, p. 434). Segundo o autor, a primeira se refere a violéncia
acontecida dentro do ambiente escolar, mas poderia ter acontecido em qualquer ouro
lugar, pois ndo esta ligada as atividades e a natureza da instituicdo de ensino. A segunda
refere-se a violéncia ligada a natureza e as atividades escolares, visa a instituicdo e
aqueles que a representa. A terceira, denominada violéncia simbdlica, é sofrida pelos
estudantes, pela propria instituicdo escolar ou por seus agentes. Na teoria de Bourdieu e
Passeron (1975) a palavra simbolo vem sendo amplamente utilizada sem significado
especifico. Na sociologia, € empregada como sinébnimo de gesto, palavra, sinal, objeto.
Partindo dessa andlise de defini¢do de simbolo, pode-se dizer que o poder de violéncia
simbdlica, é a forca que grupos ou classes sociais, que ttm o poder de violéncia
material, de coagir e impor significacdo legitima sobre a classe ou grupo dominado. A
imposicdo dessa forca simbolica acontece através dos meios de comunicacdo cultural,
de comunicacdo em massa, da doutrina politica, da pregacdo religiosa, da educacao
escolar e da prética desportiva. Em suma, como menciona o autor, “Toda forga
simbolica precisa da forca material para cumprir seu papel.” (Cunha, 1979, p. 84)

Reforcando esse pensamento, Zaluar e Leal (2001) apontam que a violéncia
na escola, nos dias de hoje, apresenta dupla dimensdo: violéncia fisica, eternizada por
traficantes ou bandidos nos bairros onde se encontram; e a violéncia exercida pelo poder
das palavras, que negam, oprimem ou destroem psicologicamente o outro. Outro fator
importante a ser ressaltado é: os proprios alunos autores e vitimas da violéncia (seja ela
qual for) assemelham-se estatisticamente. Sdo jovens (rapazes ou mogas), fragilizados,
alunos com dificuldades familiares, sociais e escolares, desempregados, viciados e
agredidos sexualmente (Charlot, 2002). Marchesi (2006) acrescenta que maus tratos,
conduta violenta, interrupcdo na sala de aula, marginalizacdo, isolamento e mal-estar
afetivo sdo problemas emocionais e de conduta, oriundos das relagcdes familiares, do
funcionamento da escola, das normas e das relagdes estabelecidas entre os alunos e das
suas proprias caracteristicas psicolégicas.

No mais, Torrego e Moreno (2003 cit. por Marchesi, 2006, p. 90) afirmam
que a violéncia faz parte do que os alunos aprendem na escola, uma vez que ela
acontece entre os iguais que faz parte da cultura escolar.

Outro ponto importante a ser analisado refere-se a distin¢do entre violéncia,
agressdo e agressividade, mesmo se tendo a consciéncia de que toda agressdo €

violéncia quando a forca é utilizada:
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“A  agressividade € uma disposicao
biopsiquica reacional: a frustragdo (...) leva a
angustia e a agressividade. A agressdo é um
ato que implica uma brutalidade fisica ou
verbal (..). a violéncia remete a uma
caracteristica desse ato, enfatiza o uso da
forca, do poder, da dominacdo.” (Charlot,
2002, p. 436)

Para Ortega (1998), a agressividade ocorre quando ha confronto e a violéncia
quando existe um atentado contra a vontade de outrem ou do coletivo através do uso

despotico do poder sem que se esteja legitimado para ele.

3.3 - A evasdo escolar no Brasil

Ferraro e Machado (2002) ao estudarem acerca da universalizacdo do acesso a
escola no Brasil, utilizando com dado empirico a Contagem da Populacdo 1996°,
acreditam que “o IBGE* desmembrou a categoria ndo freqiientam em duas outras:
nunca frequentaram e ja frequentaram”; permitindo assim, uma andalise mais criteriosa
dos fenbmenos ndo frequéncia a escola, ndo acesso ou exclusdo da escola. (Instituto
Brasileiro de Pesquisa e Estatistica [IBGE], 1997 cit. por Ferraro & Machado, 2002, p.
214) Desse modo, os autores entendem por excluidos da escola todo estudante que nao a
frequenta mesmo havendo, ou ndo, frequentado no passado. Contestando assim, o
estudo realizado anteriormente por Fletcher e Castro em 1986 (Idem, 2002), no qual 0s
mesmos afirmaram que a temdtica da evasdo ndo passava de um mito
superdimensionado e que o grande problema escolar encontrava-se na reprovagdo com
consequente repeténcia. Assim, os autores afirmam que o grande desafio do sistema
educacional estd em dar condicBes ao individuo de ingressar e permanecer na escola,

com sucesso, pelo tempo a que tem direito.

3«0 projeto de pesquisa Exclusdo da escola no Brasil, segundo a Contagem da Populacdo 1996, foi
desenvolvido no periodo de margo/1999 a fevereiro/2001, no PPG em Desenvolvimento Social da
Universidade Catolica de Pelotas, com o apoio do CNPq.” (Ferraro & Machado, 2002, p 239) Retirado:
Maio, 15, 2011, de < http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10855.pdf >.

* Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica.
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Segundo Marchesi (2006) os estudantes que abandonam, ou evadem do sistema
educacional, sem terem alcangado a titulacdo bésica, ndo confiam em suas
possibilidades e, além disso, ndo sdo motivados a incorporar programas de formacéo.
Para o autor, o problema do fracasso escolar e da evasdo, ndo representa apenas um
problema educacional, possui também grandes repercuss@es sociais e individuais. Desse
modo, torna-se indispensavel a realizacdo de uma anélise criteriosa para compreensdo
dos fatores que causam o problema, e, por conseguinte, estabelecer estratégias que
ajudem a solucionar a questao.

Algumas pesquisas apontam fatores vinculados as motivagdes, as herancas
genéticas e a capacidade dos alunos para explicar o fracasso escolar; outras apontam 0s
fatores sociais e culturais que se tornam favorecidos pelo fato do fracasso escolar, uma
vez que este é mais acentuado em zonas socialmente desfavorecidas e; outras ainda
apontam o sistema educacional, o funcionamento das escolas e o estilo de ensino dos
professores como causas primordiais para explicar o fracasso escolar (Marchesi, 2006).

Analisando o fracasso escolar no Brasil, nas décadas de 60 e 70, Freitag (1980,
p. 61) concluiu:

“Dos 1000 alunos iniciais de 1960, somente
56 conseguiram alcangar o primeiro ano
universitario em 1973. Isso significa taxas
de evasdo 44% no_ano primario, 22% no
segundo, 17% no terceiro. A elas se
associam taxas de reprovacdo que entre
1967 e 1971 oscilavam em torno de 63,5%.”

Dados oficiais da Secretaria Estadual de Educacdo do Mato Grosso [SEDUC]
(2000), revelaram que, em 1995, os indices de reprovagdo e de evasdo somavam 39%, e
que apenas 10% dos jovens, entre 15 e 19 anos, encontravam-se matriculados no Ensino
Médio.

Mais recentemente, em 2007, 4,8% dos alunos matriculados no Ensino
Fundamental (12 a 82 séries/1° ao 9° ano) abandonaram a escola; isto €, quase um milhao
e meio de estudante desistiram de estudar. Por sua vez, nesse mesmo ano, 13,2% dos
alunos que frequentavam o Ensino Médio também abandonaram a escola, (cerca de um

milhdo de estudantes). Provavelmente, alguns regressardo a escola, mas com defasagem
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na idade, o que muito provavelmente criara desconforto perante a turma e levara a uma
nova evasao (INEP, 2007).

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico [OCDE]®
assinala que o fracasso escolar estd condicionado a varidvel psicoldgica (fatores
cognitivos e psicoemocionais dos alunos), a variavel sociocultural (relativos ao contexto
social do aluno e as caracteristicas familiares) e a varidvel institucional (métodos de
ensino inapropriados, curriculo pobre e poucos recursos).

N&o existe concordancia quanto as diferencas de género - algumas pesquisas
apontam a preponderancia da evasdo masculina (Polydoro, 1995) e outras ndo indicam
diferencas (Cunha, Tunes & Silva, 2001). Segundo Lara (2003), o fenébmeno da evasao
escolar esta relacionado ao fato de a escola ndo proporcionar insuficientemente aos alunos e
professores a experiéncia do acontecer das ideias, na sua producdo, em conformidade com
o0s desafios concretos da vida, contribuindo, consequentemente, para o abandono.

Para Bruns (1985), o fendmeno da evasdo € interpretado como consequéncia da
acdo escolar ser vista como “mera reprodugdo de uma ideologia de dominagao, onde os
mitos de “igualdade” e “liberdade” sdo veiculados como garantia de uma sociedade
igualitaria” (Idem, p. 18). Em sua pesquisa, realizada com alunos da 5% a 82 séries do
ensino fundamental, do municipio de Campinas (SP), o autor detectou como causas da

evasdo escolar:

“(...) necessidade do trabalho por parte do
jovem aluno; que os alunos ndo estdo
preparados para a escola que tém e nem a
escola estd preparada para o aluno que
possui; a seletividade e a elitizacdo do
ensino foram as causas mais comuns (...).”
(Bruns, 1985, p. 37)

Ortiz (2002), ao estudar a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil [EJA],
percebeu que a falta de uma pratica pedagdgica e de um projeto politico pedagégico,
contextualizados a realidade da EJA, colaboraram com a evasdo e com a falta de

compromisso da escola na construgdo do saber dos alunos. Segundo a autora, “os jovens

® Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico é uma organizagdo internacional
composta por 30 paises, que tem como objetivos coordenar politicas econdmicas e sécias, apoiar 0
crescimento econdmico sustentado, aumentar o emprego e a qualidade de vida dos cidaddos e manter a
estabilidade financeira. Retirado: Maio, 16, 2011, de http://www.portais.ws/?page=art_det&ida=595 .
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e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢des precarias de vida, cujas raizes
estdo no analfabetismo.” (Idem, p. 75)

A evasdo, independentemente das causas para O Seu acontecimento, seja em
instituicbes de ensino publico ou privado, ¢ um fendbmeno social complexo (Baggi,
2010) que provoca graves consequéncias sociais, académicas e econdmicas. Silva Filho
(2007), ao analisar a evaséo no ensino superior brasileiro, em particular nas Instituicoes
de Ensino Superior (IES) do Brasil, revelou que, entre os anos de 2000 e 2005, o nivel
médio de evasdo foi de 22%, salientando que 12% correspondem as instituicdes
publicas e 26% as particulares. O referido estudo apontou que sdo poucas as instituicdes
de ensino que tém programa institucional regular de combate a evasdo, que apresente
planejamento de acbes, acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-
sucedidas. Scali (2009) acredita que as causas que levam a evasdo em instituicGes de
ensino superior estdo associadas a trés amplas categorias, baseando-se no relatorio
elaborado pela Comissdo Especial de Estudos da Evasdo (Brasil, 1994): a) fatores
referentes as caracteristicas individuais dos estudantes; b) fatores internos as
instituicOes; c) fatores externos as instituicdes.

Para Baggi (2010), no Brasil, as condi¢bes para o aumento dos niveis desse
problema estdo no formato politico administrativo e na implantacdo de politicas
publicas, sociais ou compensatdrias, uma vez que estas sdo insuficientes para dar conta
da necessidade nacional.

Por sua vez, Paiva (1998) acredita que a auséncia de docentes, as substituicbes
dos mesmos no meio do ano letivo, os afastamentos por licenca e a tentativa do aluno de
escapar da reprovacao sdo causas que provocam a evasdo (Paiva, 1998 cit. por Marum,
2008). Em sua pesquisa, Marum (2008) aponta que fatores intra e extra escolares

contribuem para a evasao:

“(...) o baixo rendimento, a desvalorizagéo
das atividades escolares, as dificuldades de
aprendizagem ou as dificuldades de
relacionamento, a inadequacdo da escola a
sua clientela majoritaria, bem como padrdes
avaliativos que discriminam e estigmatizam
o aluno pobre, as multiplas repeténcias, as
deficiéncias econdmicas do alunado, o
sentido de escola, as mudancas frequentes de
domicilio, o ingresso precoce do adolescente
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no mercado de trabalho e aspectos sociais do
comportamento juvenil.” (Marum, 2008, p.
31).

Numa pesquisa realizada no bairro mais violento da periferia de Aracaju,
Moreira (2006), demonstrou que “além de fatores sociais, como o desemprego e a
violéncia, as circunstancias verificadas no interior da escola, a exemplo das condi¢cbes
fisicas dos prédios, dos salarios dos professores e das dificuldades de aprendizagem,
refletem diretamente sobre os elevados percentuais de exclusao escolar.” (Idem, p. 26)

Assim, podemos dizer que ndo basta buscar explicagdes simples para a
problematica da evasao, uma vez que esta deve ser abordada a partir de uma perspectiva
multidimensional. Desse modo, Marchesi (2006, p. 22) acredita que essa problematica
possua duas consequéncias importantes: “(...) a énfase na natureza relativa ao fracasso,
que esta relacionado com a cultura da sociedade e da educacdo, e o reconhecimento de
que sua diminuicdo depende de politicas educacionais que abordem o problema em toda

sua complexidade.”

3.4 - O territdrio Sergipano

3.4.1 - As regides do territorio Sergipano

O territorio Sergipano € dividido em 08 (oito) regifes: Baixo Sdo Francisco
Sergipano (14 municipios), Leste Sergipano (09 municipios), Grande Aracaju (09
municipios), Sul Sergipano (11 municipios), Centro Sul Sergipano (05 municipios),
Agreste Central Sergipano (14 municipios), Médio Sertdo Sergipano (06 municipios) e
Alto Sertdo Sergipano (07 municipios). Cada regido apresenta caracteristicas
educacionais particulares.

A regido do Baixo Sdo Francisco abriga sete comunidades quilombolas, o que
justifica os 43,05% da populagdo do territério ser indigena. A renda per capta média da
regido é de R$ 82,40; uma das menores dos territorios Sergipanos. A taxa de
analfabetismo no territério é de 30% (trinta por cento) (Sergipe, 2008a). O quadro

abaixo apresenta algumas das caracteristicas do territorio:
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Dimensao Comentario Dados
Populagao Sexto mais populoso 123.482 habitantes
Territorio Terceiro menor territorio 1.946,1 km*

Analfabetismo Terceira menor do Estado | 30%
Urbanizacao Terceira maior do Estado | 56,3%
Mortalidade Infantil | Quarta maior taxa 24,69 por 1000 nascidos vivos

Saneamento Basico

Terceiro maior do Estado

69,6%

IDH Terceiro menor do Estado | 0,614
Indigente Segunda maior do Estado | 43,05%
Renda per capita Terceira menor do Estado | R$ 82,40
PIB Terceiro menor do Estado | 89.514

Quadro 1- Caracteristicas do Baixo Sao Francisco Sergipano.

Fonte: Sergipe, 2008a.

A regido do Leste Sergipano possui uma taxa de analfabetismo de 27%,

concentra 14,28% das populacbes tradicionais das quais, duas comunidades sdo

quilombolas (Sergipe, 2008b). Apresenta como principais caracteristicas:

Dimensao Comentario Dados
Populacgao Segunda menor do Estado | 90.452 habitantes
Territério Menor territorio do Estado | 1.518,7 km*
Analfabetismo Segunda menor do Estado | 27%
Urbanizac¢ao Quinta maior do Estado 53,9%
Mortalidade Infantil Maior taxa do Estado 27,96 por 1000 nascidos vivos

Saneamento Basico

Quarto menor do Estado

60,4%

IDH Terceiro melhor do Estado | 0,643
Indigente Terceira menor do Estado | 35,45%
Renda per capita Terceira maior do Estado | R$ 92,00
PIB Terceiro melhor do Estado | 526.394

Quadro 2- Caracteristicas do Leste Sergipano

Fonte: Sergipe, 2008b.
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O territorio da Grande Aracaju concentra a maior populagdo do estado com

43,72%, sua area total representa 10% da superficie territorial do estado (quinta maior).

Apresenta ainda o melhor indice de desenvolvimento humano do estado, IDH, de 0,75 e

uma taxa de analfabetismo de 12% (Sergipe, 2008c).

Dimensao Comentario Dados
Populacgao Sexto mais populoso 123.482 habitantes
Territorio Quinto maior territério 2.187,4 km?

Analfabetismo Menor do Estado 12%
Urbanizac¢ao Maior do Estado 95%
Mortalidade Infantil | Segunda maior taxa 26,09 por 1000 nascidos vivos

Saneamento Basico

Maior do Estado

75,3%

IDH Maior do Estado 0,75

Indigente Menor do Estado 26,15%

Renda per capita Diversificada R$ 88,81, R$124,35;
R$114,08 e R$ 352,74

PIB Maior do Estado 1.859.336

Quadro 3- Caracteristicas da Grande Aracaju.

Fonte: Sergipe, 2008c.

A regido do Sul Sergipano € o segundo territério mais populoso do estado, com

241.92 habitantes. Possui taxa de analfabetismo de 31% e apenas 49,8% da regido

possui cobertura do servico de atendimento domiciliar da rede geral de agua (Sergipe,

2008d).

Dimensao Comentario Dados
Populacao Segundo mais populoso 241.292 habitantes
Territorio Terceiro maior territorio 3.131 km?

Analfabetismo Quarta menor do Estado 31%
Urbanizacao Segunda maior do Estado | 58,05%
Mortalidade Infantil | Terceira menor taxa 23,75 por 1000 nascidos vivos

Saneamento Basico

Segunda menor do Estado

49,8%
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IDH Quarto menor do Estado 0,616
Indigente Terceiro maior do Estado | 41,04%
Renda per capita Quarta menor do Estado R$ 85,00
PIB Quarto maior do Estado 2.719.95

Quadro 4- Caracteristicas do Sul Sergipano.

Fonte: Sergipe, 2008d.

O territorio do Centro Sul Sergipano é o quarto mais populoso do estado. Possui

taxa de analfabetismo de 32% e embora possua 0 menor percentual de saneamento

basico do territério (46,6%), apresenta a menor taxa de mortalidade infantil, 23,26

(Sergipe, 2008e).

Dimensao Comentario Dados
Populacgao Quarto mais populoso 231.492 habitantes
Territorio Segundo maior territorio 3.520,9 km*

Analfabetismo Terceira maior do Estado | 32%
Urbanizacao Terceiro menor do Estado | 51,95%
Mortalidade Infantil Menor taxa 23,26 por 1000 nascidos vivos

Saneamento Basico

Menor do Estado

46,6%

IDH Segundo menor do Estado | 0,599
Indigente Quarta menor do Estado | 38,23%
Renda per capita Quarta maior R$ 89,00
PIB Segundo menor do Estado | 776.36

Quadro 5- Caracteristicas do Centro Sul Sergipano.

Fonte: Sergipe, 2008e.

O territério do Agreste Central Sergipano concentra a terceira maior populacao

do estado, com 222.197 habitantes e representa 14,2% da superficie territorial com taxa
de analfabetismo de 32% (Sergipe, 2008f).

Dimensao

Comentario

Dados

Populacao

Terceiro mais populoso

222.197 habitantes
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Territorio Quarto maior territorio 3.123,2 km*

Analfabetismo Terceiro maior do Estado | 32%

Urbanizac¢ao Segundo menor do Estado | 49,76%

Mortalidade Infantil | Quarta maior taxa 25,52 por 1000 nascidos vivos
Saneamento Basico Quarto maior do Estado 63%

IDH Segundo maior do Estado | 0,646

Indigente Segunda menor do Estado | 34,13%

Renda per capita Segunda maior R$ 96,00

PIB Quinto maior do Estado 91.320

Quadro 6- Caracteristicas do Agreste Central Sergipano.
Fonte: Sergipe, 2008f.

A regido do Médio Sertdo Sergipano apresenta a menor populagdo do estado e
encontra-se entre 0s menores territdrios, com representacdo de 7%. A taxa de
analfabetismo é de 34% e o indice de mortalidade é o terceiro mais alto, 26,02 por 1000

nascidos vivos (Sergipe, 2008g).

Dimensao Comentario Dados
Populacgao Menos populoso 62.644 habitantes
Territério Segundo menor territrio | 1.582,4 km*
Analfabetismo Segundo maior do Estado | 34%
Urbanizac¢ao Terceiro maior do Estado | 54,46%
Mortalidade Infantil | Terceira maior taxa 26,02 por 1000 nascidos vivos
Saneamento Basico Segundo maior do Estado | 71%

IDH Quarto maior do Estado 0,621
Indigente Quarto maior do Estado 41,13%
Renda per capita Menor do estado R$ 82,00
PIB Menor do Estado 16054

Quadro 7- Caracteristicas do Médio Sertdo Sergipano.

Fonte: Sergipe, 2008g.
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Por fim, a regido do Alto Sertdo Sergipano apresenta a maior populagéo do
estado, com 137.926 habitantes e representa 23% da superficie do territorio. Apresenta
0 segundo menor indice de mortalidade infantil, 23,6 e taxa de analfabetismo de 37%
(Sergipe, 2008h).

Dimensado Comentario Dados
Populagao Mais populoso 137.926 habitantes
Territério Maior territrio 4.900,7 km*
Analfabetismo Maior do Estado 37%
Urbanizacao Menor do Estado 44,32%
Mortalidade Infantil | Segunda menor taxa 23,6 por 1000 nascidos vivos
Saneamento Basico Terceiro menor do Estado | 59%

IDH Menor do Estado 0,575
Indigente Maior do Estado 49,23%
Renda per capita Menor do estado R$ 75,00
PIB Segundo maior do Estado | 1.492.742,00

Quadro 8- Caracteristicas do Alto Sertdo Sergipano.
Fonte: Sergipe, 2008h.

3.4.2 - A evasao escolar no estado de Sergipe

O cenério educacional no estado de Sergipe ndo se diferencia do Brasileiro no
que se refere a crise do sistema de ensino. Pesquisas que analisam a tematica da evasdo
escolar almejam esclarecer e refletir sobre os desafios da educacéo local. Muitos autores
acreditam que a situagdo sdcio-econdmica do pais tem um papel importante na
permanéncia e na continuidade dos alunos no ambiente escolar. Os dados do Anuario
Estatistico de Sergipe®, referentes & evaséo escolar, coletados nos anos de 1998 a 2003,

apresentam o0s seguintes resultados:

ANOS AFASTAMENTO POR ABANDONO
TOTAL | DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA | Localizacio

® Secretaria de Estado do Planejamento, Superintendéncia de Estudos e Pesquisas — SUPES. Retirado:
Maio, 20, 2011, de: http://www.se.gov.br/userfiles/arquivos/201/anurio_2005_tamanho_154 Mb.pdf .
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Federal Estadual Municipal | Particular | Zona Zona

Urbana Rural
1998 70858 - 32881 37317 660 50087 20771
1999 65955 2 31529 33732 692 46844 19111
2000 74126 2 34601 38874 649 54921 19205
2001 57461 - 24760 32278 423 43134 14327
2002 54294 = 21221 32733 340 40331 13963
2003 49269 1 18042 31038 188 35703 13566

Quadro 9 — Numero de alunos afastados por abandono, na educac¢do fundamental, por
dependéncia administrativa e localizagéo - 1998-2003.

Fonte: Secretaria de Estado do Planejamento, Superintendéncia de Estudos e Pesquisas —
SUPES, 2005, p. 46.

Observando o quadro 9, (NUmero de alunos afastados por abandono, na
educacdo fundamental, por dependéncia administrativa e localizacdo - 1998-2003), ha
de se concordar com Queiroz (2004) ao afirmar que a evasdo escolar ainda representa,
no a&mbito da educacdo brasileira, ndo fugindo a regra o Estado de Sergipe, relevante
espaco do cenario das politicas publicas e da educacdo em particular. Assim sendo, €
notdrio que o sistema de ensino brasileiro requer uma reavaliacdo para que consiga
minimizar as diferencas entre as exigéncias impostas aos estudantes, no tocante a sua
socializacdo, e a sua participacao nas esferas sociais.

Sergipe, em particular, universalizou seu sistema de ensino mais tardiamente e,
além de grande parte de seu mercado de trabalho ser pouco exigente em qualificacGes, o
interesse e atragdo pelo trabalho juvenil constitui fator de relevancia para a evasdao

escolar.

4 - Programas de governo educacionais

A partir de 1947, foram implementadas as primeiras politicas publicas nacionais,
destinadas a instrucdo dos jovens e adultos; momento esse marcado pela estruturacdo do
servico de educacdo de adultos do Ministério da Educacédo e, concomitantemente, inicio
da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos; bem como a Campanha
Nacional de Educagcdo Rural em 1952 e a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo em 1958. (Organizacdo das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e
Cultura [UNESCO], 2008) Fatores como tempo, material pedagdgico e relacdo

programa-aluno culminaram em criticas as referidas campanhas.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacdo  Pagina 46



Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéo de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmdpolis/SE — Um Estudo de Caso

Objetivando ganhos politicos eleitorais, no inicio dos anos 60, foram criadas
novas praticas de alfabetizacdo e de atividades socioculturais calcadas na filosofia de
Paulo Freire. Apos o periodo da ditadura militar brasileira, os programas de educacédo de
jovens e adultos serviram como base para manutencdo da ‘“coesdo social e da
legitimidade do regime autoritéario, nutrindo o mito de uma sociedade democréatica em
um regime de exce¢do.” (UNESCO, 2008, p. 28)

“Frente a reforma do Estado e as restrigdes
ao gasto publico impostas pelo ajuste da
economia  nacional as  orientagdes
neoliberais, as politicas publicas da década
de 1990 priorizaram a universalizacdo do
acesso das criancgas e adolescentes ao ensino
fundamental. Outros niveis e modalidades
de ensino, entre os quais a educacdo de
jovens e adultos, foram relegados a um
plano secundario na agenda das politicas
educativas.” (Idem, p. 30)

Contudo, a experiéncia adquirida ao longo de todo esse tempo reforca a acertiva
de que campanhas e programas educacionais, de carater emergencial, podem, a
principio, “sensibilizar a sociedade e mobilizar a demanda de jovens e adultos, mas,
salvo raras excecdes, ndo produzem resultados efetivos e duradouros” (Idem, p. 32);
tendo, como consequéncia, os altos indices de abandono das campanhas e dos
programas educativos.

Atualmente, os programas federais, visando a promoc¢do da alfabetizacdo e da
educacdo basica de jovens e adultos, estdo alocados em diferentes ministérios e
secretarias: a) Diretoria de Educacdo de Jovens e Adultos; b) Secretaria de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica; c) Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA); d) Secretaria Nacional da Juventude.

“(...) muitas iniciativas de alfabetizagcdo e
escolarizacdo de jovens e adultos resultam
da auto-organizacdo das comunidades para
satisfazer necessidades formativas que 0s
servigos governamentais ndo contemplam ou
o fazem de modo insatisfatorio, devido ao
viés escolarizado, homogéneo e pouco
flexivel, aos quais muitos grupos populares
tém dificuldade de se adaptar, preferindo os
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processos formativos conduzidos por seus
préprios membros.” (UNESCO, 2008, p. 52)

4.1 - ProJovem

4.1.1 - Histérico do ProJovem

“O ProJovem, destinado a jovens de 15
(quinze) a 29 (vinte e nove) anos, com 0
objetivo de promover sua reintegracao

ao processo educacional, sua
qualificacdo  profissional e  seu
desenvolvimento humano, sera
desenvolvido por meio das seguintes
modalidades: | — ProJovem Adolescente
— Servigo  Socioeducativo; Il -
ProJovem Urbano; Il — ProJovem

Campo — Saberes da Terra e IV —
ProJovem Trabalhador.” (Brasil, 2008,

p.3)

Em 2005, o Governo Federal brasileiro, em funcdo do quadro do analfabetismo
funcional, da exclusdo formal do mercado de trabalho e da necessidade de inclusdo de
jovens em situacdo de risco social, langou a “Politica Nacional da Juventude, que
compreendeu, além da criacdo da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho
Nacional de Juventude, o desenvolvimento do Programa Nacional de Incluséo de
Jovens: Educagdo, Qualificacdo, e Ac¢do Comunitaria — ProJovem” (Manual do
Educador, 2008, p. 16), entidades que foram instituidas por meio da Medida Provisoria
n.° 238 de 01 de janeiro de 2005, transformada na Lei 11.129, de 30 de junho de 2005.

“(...) regulamento pelo Decreto n.° 5.557, de
05/10/2005, obteve parecer favoravel da
Camera de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo CEB/CNE 2/2005,
DE 16/03/2005, aprovado pela Resolucéo
3//2006, de 15/08/2006, como um curso
experimental, de acordo com o artigo no 81
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Dessa forma viabilizou-se, por
meio dos sistemas de educagdo a
certificacdo de conclusdo do ensino
fundamental e de qualificacdo profissional
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(formag&o Inicial).” (Manual do Educador,
2008, p. 16)

A principio, o ProJovem, de carater emergencial e experimental, fazia parte de
uma politica inclusiva para jovens de 18 a 24 anos, que haviam completado a quarta
série, mas ndo finalizado a oitava série do ensino fundamental e ndo tinham vinculos
formais de trabalho. Era emergencial por atender a jovens que precisavam concluir o
ensino médio e experimental por ser proposta curricular baseada na articulacdo do
ensino fundamental, da qualificacdo profissional e da agdo comunitéria.

Para Campos (2003), sdo motivos que ilustram a evasao escolar: O abandono da
escola por motivo de trabalho; as condi¢des precarias de seguranca da instituicdo; os
horarios incompativeis com as responsabilidades assumidas pelos alunos; o insuficiente
namero de vagas; a auséncia do professor e a escassez de material didatico e a formacéo

recebida de forma insignificativa.

4.1.2 - O ProJovem Urbano

A Lei n® 11.692/2008 estabelece em seu artigo 12° “O ProJovem Urbano
atendera a jovens com 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos que saibam ler e escrever e
ndo tenham concluido o Ensino Fundamental.” (Brasil, 2008, p. 3)

Em 2007, a Coordenacdo Nacional, juntamente com a equipe técnica do
CAEd/UFRJ, realizou um estudo populacional (escolaridade, faixa etaria e distribuicdo
geografica), baseado em dados do IBGE, gerados a partir do Pnad 2005, do Pnad 2006,
da Estimativa 2006, do Sistema IBGE de Recuperacdo Automatica (Sidra), da
Contagem Populacional 2006 — IBGE e de informagfes obtidas pelo Sistema de
Monitoramento e Avaliacdo (Manual do Educador, 2008), que definiram populacdo
jovem excluida “aquela formada por jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos que nao
possuem de um a sete anos de escolaridade.” (Manual do Educador, 2008, p. 27)

Com base nesses dados, tornou-se possivel definir o novo publico alvo do
ProJovem, agora intitulado ProJovem Urbano, aportado pelo decreto n.° 6.629, de 04 de
novembro de 2008, que regulamenta o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
ProJovem, instituido pela Lei n.° 11.129 de 30 de junho de 2005 e, regido pela Lei n.°
11.692, de 10 de junho de 2008 (Manual do Educador, 2008).
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Tal programa destina-se aos jovens brasileiros, entre 18 (dezoito) e 29 (vinte e
nove anos), que apesar de serem alfabetizados (sabem ler e escrever), ndo concluiram o
ensino fundamental e ndo tém vinculos formais de trabalho. O programa objetiva a
elevacdo da escolaridade (a conclusdo do ensino fundamental), a qualificacdo
profissional inicial e a participacdo cidadd, por meio da organizagdo do curso, de acordo
com o disposto no art. 81 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de1996 (Brasil, 1996).

O programa consiste na criacdo de nucleos, com cinco turmas de até 40 alunos.
Cada grupo de dez nucleos forma um Polo. Nessas turmas/nucleos/pélos, € previsto que
0s jovens participantes desenvolvam um conjunto de atividades diérias, ao longo de
dezoito meses ininterruptos, envolvendo qualificagdo profissional, acdo comunitaria e a
retomada da escolaridade, até o nivel equivalente a conclusédo do ensino fundamental.

Cada nucleo deve receber um laboratério de informatica e ser composto por
cinco professores de disciplinas bésicas (portugués, matematica, inglés, ciéncias
humanas e ciéncias naturais), além de responsaveis pelas atividades comunitarias e de
qualificacdo profissional. Os nucleos funcionam a noite, em escolas da rede pablica dos
municipios. Cada inscrito, com fregiiéncia regular, (75%), faz jus a R$ 100,00 (cem
reais) mensalmente, na forma de bolsa-auxilio, depositados diretamente em conta
corrente, aberta para essa finalidade.

A carga horéaria do curso é de 2.000 horas (1.560 horas presenciais e 440 horas
ndo presenciais), a serem cumpridas ao longo de 18 meses letivos ou 78 semanas. Esse
percurso é organizado em seis Unidades Formativas (mddulos), a serem trabalhadas
durante trés meses cada, para que os diferentes componentes curriculares se integrem

em eixos estruturantes, e estabelecam entre si a progressao da aprendizagem.

4.2 - O ProJovem Urbano em Sergipe

O Governo do Estado de Sergipe, em parceria com o Governo Federal
Brasileiro, apds assinatura do termo de adesdo ao Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens — ProJovem Urbano, lancou, em 2009, o ProJovem Urbano, em 18 (dezoito)
municipios sergipanos: Itabaiana, Campo do Brito, Carira, Po¢co Redondo, Pogo Verde,
Porto da Folha, Propria, Nossa Senhora das Dores, Nossa Senhora da Gloria, Estancia,
Lagarto, Maruim, Carmopolis, Tobias Barreto, Boquim, Umbaulba, Nossa Senhora do

Socorro e Simao Dias.
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Os indices de participacdo dos estudantes, matriculados no programa e nos
exames diagndsticos de resultados, realizados no decorrer do programa, no Estado de
Sergipe, foram satisfatérios (ver tabela 2); comparados aos resultados das demais

localidades da regido na qual se encontra o Estado de Sergipe:

Tabela 2 - NUmeros de alunos que realizaram a Avaliacdo Diagndstica e a Prova
de Ciclo 1 na Regido Nordeste 1.

Numero de Alunos
Participantes

Coordenagoes
A.D. Ciclo 1

COORDENACAO ESTADUAL DE ALAGOAS 2980 3380
COORDENACAO ESTADUAL DE SERGIPE 4210 4140
COORDENACAO MUNICIPAL DE ARACAJU 2169 2073
COORDENAGCAO MUNICIPAL DE ARAPIRACA 568 484
COORDENACAO MUNICIPAL DE FEIRA DE SANTANA 2319 2222
COORDENACAO MUNICIPAL DE ITABUNA 433 444
COORDENACAO MUNICIPAL DE MACEIO 2051 2022
COORDENAGAO MUNICIPAL DE SALVADOR 1179 1216
Total 15909 15981

Fonte: CAEd, 2010

Comparando-se o comprometimento dos alunos da Regido Nordeste 1, com 0s
alunos das demais regides, percebe-se que os favorecidos pelo programa tém interesse
em se re-incluirem tanto no universo académico, quanto no universo profissional (ver
tabela 3):

Tabela 3 - Numero Efetivo de Alunos Avaliados Avaliagdo Diagnostica

e Ciclo |

Centro-Oeste 9.037 9.383
Nordeste 1 15.909 15.981
Nordeste 2 11.317 11.020
Nordeste 3 23.989 25.463
Norte 1 7.060 7.750
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Norte 2 5.522 5.266
Sudeste 1 2.453 2.092
Sudeste 2 3.904 2.991
Sudeste 3 10.253 8.686
Sul 9.286 6.872
Total 98.730 95.504

Fonte: CAEd, 2010.

4.2.1 - Caracterizacdo do municipio de Carmopolis

Figura 1 — Mapa do Estado de Sergipe com destague no municipio de Carmopolis
Fonte: Prefeitura de Carmépolis. Retirado: Setembro, 5, 2010, de
http://www.carmopolis.se.gov.br/

Situada a 30,6 km da capital Aracaju e localizada na regido Leste do territério
Sergipano, Carmépolis abrange uma area de 40 km? com 11.911 (onze mil, novecentos
e onze) habitantes e densidade demogréfica de 259 hab./km? - 0,61% percentual em
relagdo ao Estado (IBGE, 2008 cit. por Sergipe, 2009). Apresenta indicadores’: IDH
igual a 0,676 (considerado médio, de acordo com dados do PNUD, 2000), PIB de R$
211.636 mil (IBGE/2005) e PIB per capita de R$ 19.306,00 (IBGE, 2005).

"Prefeitura de Carmépolis. Retirado: Setembro, 5, 2010, de http://www.carmopolis.se.gov.br/

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educagdo  Pagina 52


http://www.carmopolis.se.gov.br/
http://www.carmopolis.se.gov.br/

Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéo de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmdpolis/SE — Um Estudo de Caso

4.2.1.1 - Historia

Com o nome primitivo de Rancho, o povoado surgiu no final do Periodo
Colonial e inicio do Império como simples ponto de parada para feirantes que se
reuniam para atravessar, em grupos, a area conhecida como Mata do Bonsucesso;
famosa por esconder escravos fugidos dos engenhos que atacavam 0s viajantes.

A denominacédo de Carmo aconteceu devido a influéncia de padres Carmelitas da
Missdo de Japaratuba que, segundo D. Marcos de Souza — Memoria da Capitania de
Sergipe - visitaram as correntes dos dois rios denominados Japaratuba, dos dois rios
denominados Lagartixos e do rio Siriry. Todos eles desaguam quatro Iéguas abaixo da
Missdo de Nossa Senhora do Carmo.

A Lei estadual n.° 795, de 23 de outubro de 1920, criou o municipio Carmo,
desmembrando-o do municipio de Rosério do Catete. A criagdo do distrito deve-se a lei
n.° 819, de 07 de novembro de 1921 que foi instalado em 01 de janeiro de 1923. Em
1933 0 Municipio de Carmo foi figurado com um so distrito. O Decreto-lei estadual n.°
377, de 31 de dezembro de 1943, modificou para Carmépolis o topénimo do Municipio
e do distrito. Até a presente data, 0 Municipio de Carmédpolis permanece como distrito
Unico da sede.

4.2.1.2 - Economia

Por muitos anos, a base da economia do Municipio de Carmopolis era centrada
nas atividades agricola (grande producédo de cana-de-acUcar) e pecuaria (destaque para o
rebanho de bovinos). A partir da década de 50, tanto a agricultura quanto a pecuaria
tiveram queda significativa que culminou na extin¢do da cana-de-agucar.

O municipio de Carmdpolis, em 1965, contava com 06 estabelecimentos de
industria de transformacdo, que empregavam 12 operarios. O género principal era o de
produtos alimentares, com 04 estabelecimentos, 07 operéarios e 65,2% do valor total da
producdo. Seguiam-se o de bebidas, com 01 estabelecimento, 03 operarios e 30,2% do
valor total da producéo, e o de madeira, com 01 estabelecimento, 02 operarios e 4,6%
do valor total da produgéo.
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Em se tratando dos rebanhos do municipio, destacava-se 0o gado bovino, com
3400 cabecas e representacdo de 78,8% do valor total. Seguiam-se 0s suinos, 0s ovinos,
0S caprinos, 0s equinos, 0os muares e por fim os asininos. A cria¢do do gado bovino visa
ao abastecimento leiteiro e de carne, e 0 emprego da tracdo animal no campo.

A histéria moderna de Carmdpolis se inicia ao final de 1963, ap6s a verificacdo
econdmica do campo de petrdleo, feita pela Petrobras na regido. A principio, com a
construcdo do primeiro oleoduto, denominado Carmopolis - Atalaia Velha, elevou-se a
producdo diaria de barris de petroleo para 10 mil barris, a partir de 1965. Em 1968,

existiam 178 pocos de 6leo, cujas reservas eram estimadas em 13,4 milhdes de m®,
4.2.1.3 - Educacéo

De acordo com o Anuério Estatistico de Sergipe de 2005, Carmépolis possui 07
estabelecimentos de ensino que ministram a educag&o infantil, 08 (oito) que ministram a
educacdo fundamental e 01 (um) que ministra a educacdo média.

O Anudrio Estatistico de Sergipe de 2005° revelou ainda que o maior indice de
incidéncia de abandono escolar, em Carmépolis, acontece nas 5% e 82 séries do ensino
fundamental. Os indices de reprovacdo sao altos nas 12 e 5 séries. Alunos acima de 18
anos de idade tendem a abandonar os estudos muito antes de sua conclusdo. Como
exemplo, constatou-se que: de 122 alunos matriculados no ensino fundamental, acima
de 18 anos, apenas 29 concluiram o curso fundamental (Secretaria de Estado do

Planejamento, Superintendéncia de Estudos e Pesquisas [SUPES], 2005).

4.2.2 - O ProJovem Urbano no municipio de Carmépolis

O programa ProJovem Urbano, a principio, na cidade de Carmépolis, inscreveu 400
alunos, com idades que variavam entre 18 (dezoito) e 29 (vinte e nove) anos e que ndo
concluiram o ensino fundamental. As aulas do ProJovem Urbano, no referido municipio,
aconteceram na Escola Aprender®, situada na zona urbana da cidade, que fora cedida
pela prefeitura, como parte da parceria entre 0 municipio, o Estado de Sergipe e 0

8 Secretaria de Estado do Planejamento, Superintendéncia de Estudos e Pesquisas — SUPES. Retirado:
Maio, 20, 2011, de: http://www.se.gov.br/userfiles/arquivos/201/anurio_2005_ tamanho_154 Mb.pdf .
9

Idem.
19 Nome ficticio dado & escola como forma de preservé-la.
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Governo Federal para a realizacdo do projeto. Os estudantes matriculados foram
distribuidos igualitariamente em 10 (dez) salas de aula. O critério para formacao das salas foi o
de ordem de matricula. Ao atingir a capacidade maxima da turma, os alunos eram colocados em
outra sala de aula. Os cursos destinados a qualificacdo profissional do aluno, desenvolvidos em
Carmopolis, foram de telematica, turismo, agro extrativismo, servicos pessoais e

construgao e reparo.
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Capitulo 2 — Fundamentacao Empirica

1 - Contexto Metodologico da Investigacéo

1.1 - Metodologia

O capitulo da metodologia cumpre a funcéo de justificar, teoricamente, a opcao
metodologica que permite realizar determinado estudo, quando se considera que a
investigacdo é uma tentativa de leitura da realidade que se quer conhecer, mediante
recursos e meios apropriados.

Assim, este capitulo refere-se a estratégia de investigacdo selecionada — o
Estudo de Caso — situando a orientacdo metodoldgica da investigacdo, investigacao
qualitativa, e inclui, ainda, uma descri¢do dos procedimentos do estudo.

Ao optar pela realizagdo de um Estudo de Caso, que como refere Lima (1998, p.
28), tem uma “grande tradigdo nos estudos organizacionais”, o investigador procura
desenvolver um conhecimento intenso e detalhado de um caso Unico, ou de um pequeno
namero de casos relacionados. O investigador pretende aprender sobre o caso, a partir
de um conhecimento compreensivo obtido atraves de descricdes extensivas e analises
deste, tomado como um todo e num contexto devidamente descrito.

Com o estudo de caso, e segundo nos reportam os autores Rodriguéz Gomez, Gil
e Garcia Jiménez (1999); Robert Yin (2003) e Robert Stake (2009), investiga-se o caso,
ou um pequeno nimero de casos, em detalhe e em profundidade, no contexto natural
dos acontecimentos, tendo em conta as complexidades presentes e recorrendo a
maultiplas fontes e diversos métodos de coleta e analise de dados.

No entanto, em alguns estudos de caso, a questdo da generalizacdo, ndo faz
sentido quando colocada, porque o estudo esté justificado a partir de suas caracteristicas
Unicas, como acontece nos estudos de caso criticos, extremos ou revelatorios (Yin,
2003), ou nos estudos de caso intrinsecos (Stake, 2009). Stake (2009, p. 20) diz:

“A incumbéncia real do estudo de caso é a
particularizacdo ndo a generalizacdo. Toma-
se um caso particular para o conhecer bem e
ndo para ver em que se diferencia dos
outros, mas para ver o que é e o que faz.
Destaca-se a unicidade, e isto implica o
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conhecimento dos outros casos de que o
caso em questdo se diferencia, contudo a
finalidade primeira é a compreensdo deste
altimo.”

Esclarecida a questdo da generalizagdo versus a particularizacdo, cabe aqui dizer
que existem diversas tipologias de estudos de caso. Na tipologia proposta por Yin
(2003, p. 5), os estudos de caso podem ser dos tipos: exploratdrio; descritivo;

explanatdrio. O autor explica:

“Um estudo de caso exploratorio [...]
procura definir as questdes e hipdteses de
um estudo subsequente (ndo
necessariamente um estudo de caso) ou
determinar a probabilidade dos
procedimentos de investigacdo desejados.
Um estudo de caso descritivo apresenta uma
descricdo completa de um fenémeno em
contexto. Um estudo de caso explanatdrio
apresenta a informagdo enquadrada em
relagbes de causa-efeito, explicando a
ocorréncia dos acontecimentos.”

Assim sendo, esta investigacdo privilegiard o método do estudo de caso
exploratorio e descritivo. Exploratério porque objetiva proceder a uma sondagem de
ideias, possibilitando variados aspectos relativos ao fato estudado. Descritivo porque
objetiva a descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou o
estabelecimento de relagdes entre as variaveis.

A opcdo pela abordagem qualitativa, a que recorremos para a realizacdo dessa
dissertacdo, justifica-se na medida em que nos permite descrever e interpretar, de forma
pormenorizada, a realidade em estudo; privilegiando, as interpretacdes que dela fazem
os diferentes atores convocados. Para, além disso, tratar-se de uma investigacdo que
implica na presenca do investigador nos contextos sociais em estudo e o contato direto
com as pessoas, as situacdes e os acontecimentos. Considerando-se o tipo de abordagem
do problema, a presente pesquisa € classificada como qualitativa, uma vez que a mesma

almeja interpretar o fendbmeno da evasao e atribuindo - Ihe significado.

“A interpretacdo dos fen6menos e a
atribuicdo de significados sdo béasicos no
processo de pesquisa qualitativa. Nao requer
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0 uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural € a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento-
chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente.
O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.” (Silva &
Menezes, 2001, p. 20)

1.2 - Problemética da Pesquisa

Uma das situacdes-problema existente no ProJovem Urbano 2009, no Estado de
Sergipe foi a evasao escolar; em especial no Municipio de Carmopolis, que apresentou
0 maior indice de evasdo, cinquenta por cento (50%), desde o inicio do programa.
Pretendeu-se, com esse trabalho de pesquisa, a partir da questdo: “O que leva o aluno,
depois de aderir ao programa ProJovem Urbano, voltar a abandonar a escola?”,
tentar responder as prerrogativas (a partir do discurso dos egressos do Municipio de
Carmopolis):

1- Quais foram as dificuldades em manterem-se estudantes?
2- Por que ndo desenvolveram a capacidade de insercdo ativa neste novo ambiente
que Ihes fora apresentado (0 ambiente escolar)?

3- Quais fatores, internos e externos, determinam a decisdo de abandonar a escola?
1.2.1 - Objetivos
1.2.1.1 - Objetivo Geral
Compreender as razfes que levam o aluno a evasdo escolar e o impacto dessa
decisdo em sua vida, a partir da percepcdo dos egressos do programa ProJovem Urbano,
do municipio de Carmopolis/Sergipe.

1.2.1.2 - Objetivos Especificos

1- Verificar a organizagéo e o funcionamento do ProJovem Urbano, do Municipio
de Carmapolis.
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2- Verificar se a estrutura fisica do ProJovem Urbano, do Municipio de

Carmdpolis, é favoravel ao seu desenvolvimento.

3- Verificar se os objetivos educacionais previstos pelo programa estdo sendo
atingidos, face aos conteudos, atividades e avalia¢cdes do programa.

4- Verificar de que forma os educadores estimulam o desenvolvimento educacional
do aluno no programa ProJovem Urbano, do Municipio de Carmdpolis.

5- Verificar a percep¢do dos educadores do Projovem Urbano, do Municipio de
Carmopolis, sobre os possiveis determinantes da evasao.

6- Verificar a percep¢do dos formadores do Projovem Urbano, do Municipio de

Carmopolis, sobre os possiveis determinantes da evasao

1.3 - Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

1.3.1 - Entrevista

A entrevista é considerada um dos métodos apropriados para um estudo de caso
sobre as institui¢ces educativas, pois permite obter informacfes pertinentes a pesquisa;
informagdes que ndo podem ser encontradas em registros ou fontes documentais.

Debrucando-nos sobre o método da entrevista, vale ressaltar que os mais
diversos autores primam por destacar diferentes tipos de entrevistas. Observando-se 0s
trabalhos de Rodolphe Ghiglione e Bemjamin Matalon (1997, p. 83-85), percebe-se que
os autores destacam trés tipos de entrevistas: ndo diretiva (também conhecida como
livre ou em profundidade) — neste tipo de entrevista as questdes colocadas pelo
entrevistado caracterizam-se pelo carater ambiguo das mesmas, pela ndo ligacdo a
quadros de referéncia especificos. O entrevistador introduz um tema de conversa, dando
total liberdade ao entrevistado para desenvolver o seu ponto de vista, ou seja, 0
entrevistador apresenta o tema de conversa e o entrevistado interpreta-o de acordo com
0 seu quadro de valores; — semi-diretiva — este tipo de entrevista esta associado a
existéncia de um guia ou um esquema de entrevista que deve orientar o discurso do
entrevistado. Aqui, o0 entrevistador deve propor um tema que, embora comportando
alguma ambiguidade, estrutura o discurso do entrevistado com base no quadro de
referéncias que Ihe é proposto; — diretiva ou estandardizada — este tipo de entrevista

aproxima-se muito do inquérito por questionario, com a particularidade de sé existirem
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questdes abertas e ndo existir qualquer ambiguidade nas mesmas, hd um quadro de
referéncias previamente definido pelo entrevistador e é em fungdo dele que este orienta
as questdes e o entrevistado estrutura o seu discurso.

A proposito, especificamente da entrevista semi-estruturada (semi-diretiva), que
foi a que elegemos para a realizacdo da nossa investigacdo, Pardal e Correia (1995, p.
65) dizem:

“(...) a entrevista semi-estruturada nem é
inteiramente livre e aberta — comunicagdo
entrevistador/entrevistado, com caracter
informal —, nem orientada por um leque
inflexivel de perguntas estabelecidas a
priori. Naturalmente, o entrevistador possuli
um referencial de perguntas-guia
suficientemente abertas, que serdo lancadas
a medida do desenrolar da conversa, ndo
necessariamente pela ordem estabelecida no
guido, mas antes, a medida da oportunidade

(..)”

Como dissemos acima, nesse trabalho de investigacdo foram feitas entrevistas
semi-estruturadas ou, na terminologia de Bell (2002, p. 122) “entrevistas guiadas ou
focalizadas”, ou ainda, como dizem Bogdan e Bilken (1994, p.134), “uma entrevista
consiste numa conversa intencional entre duas pessoas com o objetivo de obter
informagdes”, com uma Série de cambiantes e pormenores bem evidenciados pelos
autores que acabamos de citar e, por isso, nas palavras de Woods (1994, p. 77), as
entrevistas “estimulam o fluxo dos dados.”

As entrevistas direcionadas aos egressos foram semi-estruturadas e partiram da
pergunta central: “Pense em algum problema que aconteceu em sua escola e diga como
foi resolvido”. A partir da resposta do entrevistado, o entrevistador fez perguntas
visando ao esclarecimento das respostas dadas pelo entrevistado abordando trés macro-
contextos da experiéncia do egresso: a) Primeira Escolha - questfes abordando a forma
como o aluno escolheu o curso, as expectativas existentes em relacdo ao curso e a
profissdo; b) Vivéncia Académica - questdes relativas a adaptacdo ao curso e aos
colegas, a rotina de atividades desenvolvidas pelo aluno e ao desempenho escolar; c)
Evasdo, Situacdo Atual e Possiveis Intervencdes - questdes relativas a decisdo de sair, a
avaliacdo da decisdo tomada e as possiveis intervencdes que teriam sido Uteis durante o

Curso.
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As entrevistas direcionadas aos educadores também foram semi-estruturadas e
objetivaram refutar ou ndo as informacgdes extraidas das entrevistas dos egressos,
participantes principais dessa pesquisa.

O objetivo consistiu em extrair percepcdes, crencas e opinides tanto dos
educadores do programa, quanto dos egressos sobre os determinantes da evaséo escolar
e, consequentemente, permitir que o entrevistado pudesse complementar, justificar, ou
expressar mais amplamente sua posic¢ao em relacdo ao assunto abordado.

Para que nada fosse desvirtuado do modo como fora construido, o entrevistador
solicitou aos entrevistados a permissdo para utilizagcdo de um gravador e a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas foram agendadas
conforme a disponibilidade dos participantes, que confirmarem sua participagdo como

voluntarios na pesquisa e concordaram em assinar o TCLE.

1.4 - Local de Coleta de Dados

Apbds o consentimento por parte dos egressos e educadores do programa
ProJovem Urbano Sergipe 2009 do Municipio de Carmdpolis em participar da pesquisa
e, apds elaboracdo dos roteiros de entrevista, os dados foram coletados em local, data e
hora previamente definidos, de modo a ndo interferir no bom andamento das atividades

e no cotidiano dos entrevistados.

1.4.1 - Populacéo da Pesquisa

A populacdo pesquisada constitui-se de egressos do ProJovem Urbano Sergipe
2009 do Municipio de Carmopolis, totalizando duzentos (200) egressos e de educadores
do ProJovem Urbano do Municipio de Carmdpolis, totalizando dez educadores (10).

E importante, ressalvar, porém, que o investigador almejava enriquecer a
pesquisa com 0s contributos dos coordenadores do programa, mas, por motivos de
indisponibilidade de tempo e acessibilidade os coordenadores do programa nao foram
entrevistados, 0 que fez com que a pesquisa perdesse suas importantes contribuicdes e
percepcdes (com o término do programa ProJovem Urbano, os coordenadores foram

destituidos dos cargos).
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1.4.2 - Selegéo dos Sujeitos

“Em geral, resulta impossivel obter
informacBes de todos os individuos ou
elementos que formam parte do grupo que se
deseja estudar; seja porque o numero de
elementos € demasiado grande, 0s custos sao
muito elevados ou ainda porque 0 tempo
pode atuar como agente de distorcdo (a
informacdo pode variar se transcorrer muito
tempo entre o primeiro elemento e o
Gltimo).” (Richardson, 1999, p. 157)

Segundo Richardson (1999), a fracdo minima de dez por centos (10%) da
populacdo da pesquisa tem uma probabilidade aceitavel de ser representativa. Assim
sendo, considerando N como o tamanho da populagdo de egressos (nesse caso N= 200
egressos), foram entrevistados vinte (20) egressos. Os educadores do ProJovem Urbano
do Municipio de Carmopolis também compuseram o quadro de sujeitos dessa pesquisa:
cinquenta por cento (50%) dos educadores do ProJovem Urbano do municipio de
Carmopolis, totalizando sete (07).

1.4.3 - Analise dos Dados

Para analisar empiricamente os dados, foram elaboradas categorias que
permitiram organizar e depurar todo material coletado de maneira objetiva, evitando
assim, distorcBes ou deturpacdes quando da interpretacdo dos resultados. Para tanto, 0s
elementos basicos da informacdo foram separados e examinados de modo a responder
as questdes colocadas na pesquisa. Consequentemente, os dados foram interpretados de
modo a inferir um significado mais amplo levando-se em consideracdo o problema
levantado e o marco teodrico e conceitual estabelecidos para se identificar “os pontos de
concordancia ou discordancia entre a discussdo elaborada com os elementos tedricos e
conceituais e a que se baseia nos dados obtidos da realidade.” (Soriano, 2004, p. 242)

Como a presente pesquisa contou com um ndmero de pessoas relativamente alto
(mais de 20 entrevistados), foi realizada uma analise da frequéncia com que cada
resposta se apresentava. Com a integracdo de todo material, tornou-se possivel

encontrar as conexdes entre os fendmenos e o problema em questéo.
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Desse modo, realizou-se uma analise descritiva que consistiu na ‘“analise
individual dos resultados obtidos em cada pergunta para avaliar a tendéncia, situacdo ou
magnitude do aspecto detectado através do item ou da pergunta” (Soriano, 2004, p. 243)
para, em um segundo momento, combinar as diferentes respostas que trataram 0 mesmo
fator.

Depois de realizada a andlise individual, as respostas foram agrupadas de acordo
com 0 mesmo assunto para que a andlise se tornasse mais confiavel. Assim, as respostas
foram interrelacionadas para que fosse possivel confrontar ou ndo o marco tedrico e

conceitos levantados.

1.5 - Processo de Coleta e Analise de Dados

1.5.1 - A Anélise de Conteldo

Uma das tarefas mais complexas da pesquisa é a analise, tratamento e
interpretacdo dos dados obtidos de forma a atribuir-lhe significado e a responder a
pergunta de partida. O modo de andlise dos dados tornou-se questdo essencial dessa
investigacdo, pois era importante encontrar certezas que tornassem possivel a descrigdo
e a interpretacao da realidade estudada.

A analise dos dados, nesse trabalho, recorrendo a procedimentos qualitativos, foi

feita tendo por base a analise de contedo. Como refere Bardin (2004, p. 31) trata-se de:

“(...) um conjunto de técnicas de analise de
comunicacbes. N&o se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos;
ou, com maior rigor, sera um (nico
instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagio muito vasto: as
comunicagdes.”

A analise de contetdo define-se como um conjunto de instrumentos
metodologicos, em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas
vai, desde o calculo de frequéncias, que fornece dados cifrados (testes de associacdo de

palavras, estereétipos, conotacOes, etc.) até a extensdo de estruturas traduziveis em
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modelos (objetos, vestuario, significacbes verbais, etc.). A andlise de conteudo,
enquanto método de andlise das informagdes coligidas ou “técnica de tratamento de
informag¢ao” (Vala, 1986, p. 104), é testemunho de uma investigacdo qualitativa, um
estudo da “mensagem” e de todas as formas pelas quais ela é passada, mesmo que
implicitamente, na constru¢cdo do conhecimento. (Quivy & Campenhoudt, 1998, pp.
226-232)

A andlise de contetdo é uma técnica de tratamento de informacdo que pode se
integrar a qualquer um dos tipos de investigacdo, qualitativo ou quantitativo; servir
igualmente aos diferentes niveis de investigacdo empirica (nivel descritivo,
correlacional e causal) e ser utilizada por diferentes ciéncias humanas e sociais. Para
Bardin (2004, pp. 9-31 -41-103) a analise de contetdo € vista como a “hermenéutica
controlada, baseada na deducdo: a inferéncia” ou a “tarefa paciente de ‘desocultagao’.”
Pensamos que este € um método cuja capacidade heuristica se desenvolve sutilmente no
fio da navalha, “oscila entre 0s dois p6los do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade”, porque ¢ um “instrumento polimorfo e polifuncional”. “Nao existe o
pronto-a-vestir em analise de contedo”, afirma a autora, pois “a analise de conteudo é
um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes”. A inferéncia, como salienta a
autora, é a pedra de toque da andlise de conteldo, pelo que serd vital atender aos
“antecedentes da comunica¢do”, “as provas de legalidade e de autenticidade” e ““aos
resultados da comunicagao”.

Todos os dados recolhidos, a partir das técnicas diversificadas, permitiram, na
fase da sua andlise, configurar um contexto sob a forma de representaces,
possibilitando-nos, assim, fazer inferéncias ou conjunturas segundo as premissas da
nossa construcdo tedrica. Nao pretendemos dizer que o quadro tedrico e metodoldgico,
por nds delineado, seja 0 mais adequado, no entanto € um caminho possivel, e para nés,
0 mais interessante e plausivel neste momento, o que implica obviamente 0s seus riscos
e suas insuficiéncias.

Apesar da complexidade e profundidade do corpus de dados recolhidos, o
processo de analise dos dados permite organiza-los e sintetiza-los procurando padrdes,
interpretando e tornando os materiais recolhidos compreensiveis para os outros. E
importante notar que a analise de conteudo é talvez a menos equivoca e
metodologicamente mais consistente. Entdo, a analise de contetdo permite-nos, “lidar

com comunicagOes frequentemente numerosas e extensas para delas extrair um
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conhecimento que a simples leitura ou audigdo cumulativa ndo permitiria formar.”
(Esteves, 2006, p. 107). O investigador descreve os dados, mas também faz inferéncias
que podem ser contestadas ou corroboradas por outros procedimentos de coleta e
tratamento de dados, daquela ou de outras investigacoes.

Nesse processo de analise, depois de efetuarmos uma leitura flutuante (Bardin,
2004) das entrevistas e, identificados os dados pertinentes para a investigacdo, deu-se
inicio ao processo de identificacdo de temas e categorias gerais.

Nesse dominio, os passos mais significativos, em termos de aplicacdo, foram os

que nos propde Bisquerra (1989, pp. 113-115):

“i) Decidir a quantificagdo: se vai analisar
um texto ou uma parte do mesmo (selec¢éo);
ii) Definir unidade de analise — palavras,
frases, oragoes, temas, etc; iii)
Categorizacdo — identificar, seleccionar e
estruturar as categorias de andlise; iv)
Fiabilidade — correlacdo entre as categorias;
v) Andlise estatistica — frequéncias, ajustes,
confirmagdes.”

A andlise categorial, tal como Bardin (2004, p. 37) o refere, ¢ “o método das
categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo
dos elementos de significagdo constitutivos da mensagem.” Em nosso processo de
andlise de dados, através da analise de conteudo, foram utilizados, sobretudo,
procedimentos abertos (Esteves, 2006), pelo que, apesar de algumas categorias terem
sido delineadas antes da coleta de dados, em funcdo dos objetivos gerais e especificos
delimitados nos roteiros das entrevistas, baseamo-nos, sobretudo, numa categorizacéo
emergente dos dados (Bardin, 2004), uma vez que as categorias foram ajustadas,
completadas e reformuladas a partir dos discursos dos entrevistados.

Nesse processo, tentamos investigar, ao maximo, cada unidade de analise,
procurando ndo as desligar do seu contexto, para ndo perderem o seu significado. Esta
fase de categorizacdo permitiu a simplificacdo e clarificacdo dos dados/conteudos,
levando-nos a fazer a sua interpretacdo através de inferéncias sobre as mensagens. Na
linha de pensamento de Bardin (2004, p. 42), a inferéncia permite a passagem da

descricdo a interpretacdo, atribuindo sentido &s mensagens dos sujeitos entrevistados.
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1.6 - Procedimentos para categorizacao das respostas

1.6.1 - Principios

O que queremos saber ao categorizar as respostas dos egressos as questdes da
entrevista?
1. Qual foi a sua relagdo com o programa.
2. Se, nessa relacdo, encontram-se diferencas entre:
- mulheres e homens
- alunos com dificuldades escolares e os demais, adotando com critério (aproximativo)
da dificuldade a defasagem idade/série (medida por um atraso de dois anos ou mais).
Portanto, o processo de categorizacdo fora organizado de tal modo que
possibilitasse as comparagdes acima mencionadas. O principio bésico é simples:
contabilizar os resultados comecando pelas menores categorias de populagédo e obter os
resultados das maiores por adicdo. Segundo Franco (2003, p. 51) “A categorizagdo ¢
uma opcao de classificacdo de elementos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de

um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos.”

1.6.2 - Concretamente, como fazer

1.6.2.1 - Organizacdo das comparacoes

Foram analisadas todas as entrevistas realizadas com a populagéo pesquisada
evitando, dessa forma, que o trabalho fracassasse, por ndo ter correspondéncia entre o
nimero de entrevistas analisadas e a populacdo pesquisada. Franco (1977, p. 51)
sustenta a idéia de “a criagdo de categorias € o ponto crucial da anélise de contetido.”
Para essa pesquisa, as categorias foram criadas de acordo com 0s seguintes critérios:

1. Dividir as entrevistas em dois grupos: grupo de mulheres (GM) e grupo de
homens (GH).

2. Dividir, de novo, por grau de instrugdo em ensino basico completo (EBC) e
ensino basico incompleto (EBI); o que leva a quatro pacotes: GM/EBC, GM/EBI,
GH/EBC, GH/EBI.
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3. Por fim, dividir mais uma vez, por idade: menores de 21 anos (ME21) e
maiores de 21 anos (MAZ21). Assim teremos: GM/EBC/ME21, GM/EBC/MAZ21,
GM/EBI/ME21, GM/EBI/MA21, GH/EBC/ME21, GH/EBC/MA21, GH/EBI/ME21 e
GH/EBI/MA21, totalizando 08 grupos.

Com esses resultados, obteve-se o resultado global e foi possivel comparar 0s
resultados globais de todos os egressos do ProJovem Urbano da cidade de Carmopolis.

1.6.2.2 - Codificar as entrevistas e transcrever os resultados

Questéo por questdo foi codificada, ou seja, trabalhou-se a questdo 01, a seguir a
questdo 02, etc. A seguir, preparou-se uma folha digitada com os cddigos das categorias
atinentes a questdo cujas respostas foram analisadas (digitando uma lista vertical de
cbdigos). Dividiu-se a folha em duas partes: Mulheres a esquerda, Homens a direita.
Essa folha, imprimida em varios exemplares, serviu para registrar os resultados
respeitando as categorias. E importante ressaltar que as categorias, segundo Franco
(2003), foram predeterminadas em funcdo da busca a resposta a questdo central dessa
pesquisa. Desse modo, a autora afirma que “afirmacdes e respostas de outros tipos serdo
desprezadas, por ndo se encaixarem em nenhuma das categorias criadas para responder
a um interesse bastante especifico do investigador.” (2003, p. 53)

Para facilitar, colocou-se o codigo correspondente a cada resposta no proprio
roteiro de entrevista (na margem para que seja mais visivel). Apés codificadas todas as
respostas a questdo em andamento, transcreveu-se o resultado na folha previamente
preparada. Para tanto, utilizou-se, um sistema de barras verticais: uma barra na frente do
codigo de cada resposta que correspondesse a esse codigo, sendo horizontal a quinta
barra, 0 que evidencia grupos de cinco respostas e facilita a adi¢do. Concluido esse
trabalho, a ficha bésica, com a folha dividida em duas partes (de acordo com o sexo),
que, junto com as demais, permitiu a constru¢do do conjunto de resultados para cada
questdo analisada.

Como tentativa de minimizar a resposta do aluno corresponder a varias
categorias, adotou-se o principio seguinte:

- gquando as palavras forem repetidas, com mesmo sentido, serdo contabilizadas

uma soé vez;
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- guando se tratam de duas (ou mais) idéias diferentes serdo contabilizadas

duas (ou mais) vezes.

2 — Analise e Discussao dos Resultados

2.1 - Apresentacao dos resultados das entrevistas

As entrevistas, depois de realizadas e transcritas, foram lidas cautelosamente, a
fim de se construirem as categorias, que, segundo Bardin (2004, p. 119) tém o objetivo
de “fornecer, por condensacdo, uma representagdo simplificada dos dados brutos”,
permitindo, assim, conhecer indices invisiveis ao nivel dos dados brutos. Desse modo,
como afirma a autora, um conjunto de boas categorias deve possuir caracteristicas como
0 da exclusdo muatua, o da homogeneidade; o da pertinéncia; o da objetividade e
fidelidade e o da produtividade (Bardin, 2004).

Corroborando com as afirmacGes de Bardin (2004, p. 18) “em analise de
conteudo, classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada uma
delas tem em comum com outras, 0 que vai permitir o seu agrupamento”, Vala (1986, p.
113) destaca que “a escolha das categorias ¢ talvez 0 momento mais delicado do ponto
de vista do trabalho do analista”.

Para cada questdo, foram arroladas todas as respostas dos entrevistados para,
desse ponto, proceder a leitura das mesmas visando a identificacdo de similaridades nos
aspectos tematicos e a elaboracdo das categorias que abrangessem as mesmas. Em
seguida, contou-se com a frequéncia de respostas em cada categoria.

A analise das questBes, as quais questionavam acerca dos motivos e/ou
dificuldades que impediram o aluno de continuar estudando; da relacdo professor x
professor, professor x aluno e aluno x aluno; da avaliagcdo e da tematica da evasdo,
resultou em trés temas: contexto familiar, contexto social e contexto escolar, de acordo
com o0 quadro abaixo (Quadro 10). Ao primeiro tema, contexto familiar, incluiu-se a
categoria familia e, a esta categoria foram criadas as subcategorias: alimentacao; relacédo
com o companheiro, pais e filhos e deficiéncia cultural. No segundo tema <contexto
social> foram criadas as categorias trabalho e deficiéncia cultural e, a estas categorias
foram criadas as seguintes subcategorias: emprego/desemprego; transporte; drogas e

dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.
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Por fim, para o terceiro tema <contexto escolar>, foram criadas as categorias

percurso académico; relacdo entre pares; relacdo entre classes; violéncia e professor, e,

para essas categorias, foram criadas as seguintes subcategorias: falta de interesse dos

alunos; linguagem utilizada; relacdo professor x professor; relacdo aluno x aluno e

relagdo aluno x professor; violéncia na escola; violéncia da escola; violéncia doméstica;

pratica pedagdgica; professor e conteldo programatico.

Quadro 10: Categorizacdo das entrevistas relativa aos contextos familiar, social e escolar.

Tema Categoria Subcategoria
Contexto familiar Familia Alimentagéo
Relacdo com os
companheiros, pais e filhos
Contexto social Trabalho Emprego / desemprego
Transporte
Deficiéncia Cultural Drogas

Dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem

Contexto escolar

Percurso académico

Falta de interesse dos alunos

Linguagem utilizada

Relagéo entre pares

Relacédo professor x Professor

Relacdo Aluno x Aluno

Relacéo entre classes

Relacéo professor x aluno

Violéncia Violéncia na escola
Violéncia da escola
Violéncia doméstica

Professor Prética Pedagdgica

Avaliacéo

Contelido Programatico

Fonte: Elaboracao propria
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Baseando-se no quadro anterior e, como forma de melhor descrever os resultados
obtidos com as entrevistas, tais resultados serdo apresentados separadamente, seguindo o roteiro
de questdes utilizado durante a realizacdo das entrevistas.

2.2 - Percepcao dos professores do ProJovem Urbano de Carmopolis

O presente capitulo visa a apresentar os resultados das entrevistas realizadas com
os professores do ProJovem Urbano de Carmopolis apontando suas percepcdes sobre a
temética da evasdo nesse municipio. Por se tratarem de entrevistas semi-estruturadas, os
questionamentos foram regidos com base em critérios previamente fundados, mas sem a
preocupacdo da estandardizacdo. Participaram da pesquisa 07 (sete) docentes, de um

total de 14 (quatorze) existentes.

2.2.1 - Dificuldades consideradas como maior problema externo a institui¢ao
escolar que levam a evasdo dos alunos que ingressaram no ProJovem Urbano de

Carmopolis.

FATORES EXTERNOS

M Trabalho

m Familia

B Uso de drogas
M Transporte

B M3 alimentagdo

m Deficiénia cultural

Gréfico 1 — Categoria dos Fatores Externos que levam & evasdo escolar na percepcdo dos
professores.
Fonte: Pesquisa de Campo realizada em outubro/2011.
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Vive-se hoje em uma sociedade em que mudangas (comportamentais,
tecnoldgicas, politicas, religiosas, pensamentos e idéias) acontecem vertiginosamente; o
que afeta permanentemente a educacdo. Assim, por acreditarem que a educacgéo leva a
socializacdo, os alunos sentem que seus valores estdo sendo sempre colocados em
duavida. Jales e Jales (2008, p. 69) questionam se “ndo ¢ o proprio conceito do homem
que esta em jogo, ou se 0 processo que tira 0 homem do estado natural e o transforma
num ser social é possivel de ser realizado?”.

O crescimento da taxa de incerteza do mundo social promove ansiedade e
inseguranca no individuo uma vez que as condi¢des outrora asseguradas sofrem com a
imprevisibilidade e impoténcia individual frente as mudangas. Além disso, a submissdo
as normas estipuladas ndo impede de receber de volta o oposto do que se julga
merecedor. A exemplo, a assiduidade e eficiéncia no trabalho, segundo as normas, nao
garantem estabilidade no cargo ou emprego. (Dos Santos, 1993)

De acordo com os professores entrevistados, conforme gréfico 1, a falta de viséo
acerca dos retornos financeiros futuros € um dos fatores que leva o aluno a interromper
Sseu percurso académico nos baixos niveis educacionais para trabalhar. Vinte e nove por
cento (29%) dos professores, acreditam que os alunos pretendem inserir-se na vida
profissional ativa. Assim, suas narrativas chamam a atencdo para as raz0es que 0S

alunos apontam para justificar sua decisdo de interromper 0s estudos:

“Quero ser independente e para isso preciso de dinheiro” (P1);
“Considero que é melhor para mim trabalhar agora” (P2);
“Estudar para qué, se o que preciso é de dinheiro? (P3)”

“Trabalho a noite e ndo posso chegar no horario da aula. (P3)”

Mas, nem sempre a opcao de ingressar no mercado de trabalho é uma opcédo
deliberada. Contudo, assim como afirma Madeira (2006, p. 134), os alunos
“confrontados com a necessidade de trabalhar, por motivos sociais e dificuldades
escolares, ndo rejeitam definitivamente a ideia de continuar a estudar mas apenas adiam
esse projecto.”

A familia também foi apontada pelos professores, como um dos determinantes

da evaséo escolar. Vinte e dois por cento (22%) acreditam que ora por suas condic¢des
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de vida, ora por ndo serem estimulados a desempenhar as atividades escolares, os alunos

acabam desistindo e abandonando a vida académica.

“Minha turma era formada somente por mulheres que eram jovens, casadas e
com filhos. Elas precisavam levar os filhos para a sala de aula para ndo perderem
a bolsa™ e os contetidos das aulas” (P3);

“Os esposos, namorados e companheiros ndo apoiavam que suas companheiras
estudassem” (P4);

“Muitas alunas desistiram no inicio do curso por que seus companheiros nédo
apoiavam” (P4);

“Muitas vezes a gente ndo colocava falta nos alunos para que eles nédo
desistissem logo no inicio do curso por causa da falta de apoio dos
companheiros. Se ndo fizéssemos isso, 0 numero de alunos evadidos seria bem
maior” (P5).

Por se tratarem de familias com baixo nivel educacional e baixa renda familiar
possuem pouca ou nenhuma disponibilidade de recursos acessiveis. Para Marchesi e Gil
(2004, p. 78) “o nivel de estudo dos pais, mesmo exercendo uma grande influéncia, nao
chega a determinar por si s6 o desenvolvimento linguistico (...).” Em outras palavras, o
autor acredita que para analisar a relacdo ambiente familiar e ambiente escolar é
necessario analisar a forma de transmissdo do capital cultural de um ambiente para o
outro, visto que o que realmente interfere na vida académica do aluno é o apoio dos

familiares.

“Os maridos impediam as alunas de estudarem. Agressdo em casa e na escola
era comum. Existiram casos do marido tirar a esposa de dentro da escola a
forga” (P1);

“Por questdo da cultura da cidade, os maridos ndo deixam as mulheres

estudarem. As alunas chegavam espancadas na escola” (P4);

1 Auxilio financeiro no valor de R$ 100,00 (cem reais) pagos durante 20 meses (duracéo do programa)
aqueles que comparecerem todo més pelo menos 75% das atividades presenciais em cada unidade
formativa e que entregarem 75% dos trabalhos escolares previstos para cada més (Manual do Educador,
2008).
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“Muitas eram incentivadas pelos familiares. Mas de forma geral, os esposos nao

aprovavam que elas estudassem” (P5).

“Tenha vergonha, vocé uma mulher velha voltar a estudar. Se quiser leve o

menino com voce” (P3).

As diferencas existentes entre o contexto do aluno e o contexto da escola
(contexto sociocultural) também é outro fator determinante para o fracasso e evasdo dos
alunos, na opinido dos entrevistados; vinte e um por cento (21%). Marchesi e Gil (2004,
p. 19) acreditam que os “conhecimentos iniciais do aluno no comego de uma ctapa
educacional tém um alto poder de previsao sobre os resultados ao término da mesma”.

Contudo, os autores salientam, também, que a auto-estima do aluno pode ser
influenciada tanto social (autoconhecimento social, aceitacdo pelos iguais, confianca,
relacBes sociais e bem estar social) quanto academicamente (rendimento académico e
avaliacdo de suas aprendizagens).

Para os entrevistados, vinte e um por cento (21%), alguns jovens tém um
historico escolar marcado pelo insucesso e assim, sentem-se desmotivados perante a
escola caracterizando a modalidade educativa como uma oportunidade impossivel.
Desse modo, esses jovens que optam pelo abandono escolar deixam o sistema
educacional sem as qualificagdes necessarias para ingressar no mundo do trabalho e
assim, ocupam os empregos menos qualificados ou, pior ainda, engrossam as fileiras
dos desempregados, ja que, frequentemente, “o insucesso na escola prefigura o
insucesso no mercado de trabalho.” (OCDE, 1989, p. 116 cit. por Madeira, 2006, p.
125)

“A educagdo de adultos tem valores
precéarios por eles serem menos aceitaveis
por uma parte da populacdo. Sendo
educacdo de segunda oportunidade, para
alunos fora da faixa etaria, constitui
atividade menos vinculada ao proposito
primario da educac&o (...). Essa precariedade
de valores resulta num grau de legitimidade
mais baixo que o do ensino regular, numa
posicao relativamente marginal no &mbito da
organizacdo, na maior dificuldade de obter
recursos e na elevada vulnerabilidade a
cortes orcamentarios.” (Gomes & Carnielli,
2003, p. 51)
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“Estudar pra que?” (P4).

“Os alunos ndo priorizam o estudo” (P4).

A “falta de base” (P1l) ou despreparo intelectual ou até mesmo “baixa
preparagdo” (P3), que consistem em dificuldades relacionadas a escrita, leitura e
interpretacdo dos textos, para prosseguir nos estudos, em decorréncia da deficiéncia
cultural, caracteriza 0 insucesso e consequente o abandono escolar; mesmo sendo
critério de matricula no programa que o aluno fosse alfabetizado e tivesse terminado a

quarta série do ensino basico, mas ndo concluido a oitava série do ensino fundamental.

“A educac¢ao anterior dos alunos era muito fraca. Tinha alunos que mal sabiam
ler e escrever” (P4).
“Nos, professores, tivemos, muitas vezes, que trabalhar a alfabetizagdo com os

alunos, porque tinha alunos que nao sabiam nem ler nem escrever direito” (P1).

Marchesi (2006) considera que além das habilidades psicolinguisticas e
metalinguisticas, os processos cognitivos do aluno, como “o conhecimento de mundo, a
habilidade de realizar inferéncias, a atencdo, os esquemas organizativos disponiveis, a
memoria de trabalho e a memoria de longo prazo sdo capacidades estritamente ligadas
ao éxito na leitura.” (Idem, p. 49)

Contudo, a realidade das familias dos alunos do ProJovem de Carmopolis, na
visdo dos entrevistados, (dificuldade de acesso a moradia, desemprego, uso de drogas,
maé-alimentacdo) sdo fatores que impediram e impedem a continuidade nos estudos
forcando-os a buscar trabalho para sobreviver.

O uso de drogas, apontado pelos professores, quatorze por cento (14%),

contribuiu diretamente com os indices de evasdo escolar.

“Eu tinha alunas que por causa das drogas contrairam o HIV e ai elas tinham
vergonha de ir para a aula e desistiam mesmo” (P3).
“Eu tive uma aluna que era muito agressiva, usava drogas, tinha HIV e muitas

vezes ela ndo ia para a aula para ir para as festas que aconteciam. Eu sei disse
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porque outros alunos viam ¢ comentavam” (P5).

“Carmopolis ¢ um dos municipios com os maiores indices de AIDS do Estado
por causa das drogas. Entdo era muito grande o nimero de alunos que usavam
drogas e contraiam doencas e por isso saiam do programa” (P4).

“Teve o caso de um aluno ser esfaqueado, fora da escola, por outro aluno do

programa, por causa da droga” (P1).

A desnutricdo causa, no individuo, apatia, afastamento dos que o cercam e, por
conseguinte, por ndo ter sido estimulado, tem seu desenvolvimento prejudicado.
Contudo, a mé-alimentacdo, ou até mesmo a desnutri¢do, na percepc¢ao dos professores,
sete por cento (7%), ndo foi considerado um fator determinante para a evasao no

municipio de Carmdpolis; mesmo com a auséncia do lanche que fora prometido.

“A gente se reunia, SO 0s professores, arrecaddvamos dinheiro, uns davam R$
20,00, outros R$ 10,00, outros R$ 5,00 e com o dinheiro a gente comprava
comida e faziamos um lanche com todos os alunos e comiamos todos juntos”
(P2).

“Eu as vezes fazia lanches s6 com meus alunos na sala de aula mesmo. Eu

comprava e levava as coisas” (P3).

Assim como a ma-alimentacdo, o transporte também ndo foi um fator citado
pelos professores (7% dos professores entrevistados). Mesmo tendo alunos que
morassem e/ou trabalhassem a aproximadamente 10 km da cidade de Carmopolis eles
tentavam driblar a dificuldade e chegar a tempo para aula. Outros, cansados e
desmotivados, preferiam aproveitar-se da situacdo (auséncia de transporte) e faltar a

aula.

“Apesar das dificuldades de transporte, eles conseguiam chegar na aula” (P1).

“Infelizmente o transporte publico escolar era utilizado para fins particulares”

(P5).

A democratiza¢do do ensino e o principio de igualdade de oportunidades ndo
impediram que um namero significativo de jovens ndo atingisse 0s objetivos que Ihes
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permitiriam obter sucesso escolar. Garantir apenas a igualdade de oportunidades no

acesso tornou-se insuficiente e incapaz de diminuir as desigualdades sociais.

2.2.6 - Dificuldades consideradas como maior problema interno a instituicao
escolar que levam a evasao dos alunos que ingressaram no ProJovem Urbano de

Carmopolis.

Segundo as entrevistas realizadas com os professores, trés fatores internos foram
apontados como possiveis causadores da evasdo escolar: a escola, os professores e a

falta de interesse dos alunos.

FATORES INTERNOS

M Escola
M Professor

I Falta de Interesse dos alunos

Grafico 2 — Categoria dos Fatores Internos que levam a evasao na percepcao dos professores.
Fonte: Pesquisa de Campo realizada em outubro/2011.

Em termos de gestdo, no ProJovem Urbano, além da coordenagdo local, dos
polos e dos nicleo, existe a gestdo da sala de aula. Em outras palavras, todas as
atividades desenvolvidas no decorrer do programa, objetivavam a cria¢do, na turma, de
um clima que favorecesse 0 ensino e a aprendizagem, através da sensibilizacdo dos

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacdo  Pagina 76



Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéo de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmdpolis/SE — Um Estudo de Caso

alunos, da valoracdo de seus conhecimentos prévios, do estimulo a participagdo e da
cooperacéo e respeito pelo outro. Para tanto, todas as aulas era elaboradas em conjunto
com todos os professores, instrutores e coordenadores locais, de modo a garantir a
incluséo e consequente protagonismo do aluno e democracia participativa.

De acordo com trinta e trés por cento (33%) dos entrevistados, alguns alunos
apresentavam grandes dificuldades de aprendizagem e se sentiam desestimulados em
continuar estudando, desistindo do curso sem ter concluido, algumas vezes, na etapa
inicial da adaptacdo. Os professores do ProJovem Urbano de Carmopolis sabiam
também das dificuldades de manter o interesse dos alunos, que chegavam, na maioria
das vezes, cansados do trabalho. Segundo os professores, existiam alunos que
demoravam a assimilar os conteidos curriculares em comparacdo com seus colegas o

que gerava desconforto e desinteresse nesses alunos.

“Educacdo nao ¢ prioridade, nem para os alunos nem para os governantes” (P4).
“Todos que permaneceram, permaneceram porque se interessaram; mesmo sem
ter tido todo estimulo que disseram que seria oferecido. Porém, alguns alunos
desistiram do curso porque néo receberam o que prometeram” (P5).

“Os alunos ndo se empenhavam. N&o corriam atrds para tentar superar suas

dificuldades. Eles eram acomodados” (P2).

Segundo Marchesi (2006) a autoestima do aluno (seu valor pessoal e sua
capacidade) € uma dimensdo psicoldgica que tem relagdo com sua dificuldade de
aprendizagem. O autor diz que a autoestima do aluno ressente quanto existem
experiéncias negativas e/ou pouco positivas (problemas de aprendizagem) e quando esse
aluno sofre criticas por parte dos professores e colegas de escola.

Em se tratando da adaptacdo do aluno a vida educacional, Coulon (2008, p. 41)
afirma que o estudante precisa conhecer e aprender os “iniimeros codigos que balizam a
vida intelectual e proceder de maneira que os professores, que sdo também o0s seus
avaliadores reconhecam que eles apresentam um dominio suficiente para exercé-lo.”
Em outras palavras, o professor, exercendo seu papel de transmissor das teorias
pedagdgicas, oculta o poder reprodutor do sistema, desenvolvendo, dessa maneira, uma
consciéncia politicamente comprometida com o esperado desenvolvimento da

sociedade.
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Tanto a escola quanto a familia devem criar mecanismos que possibilitem sua
interagdo e assim, procurar os motivos pelos quais levaram o aluno a abandonar a vida
académica para que seja possivel buscar solugdes, ou ao menos, tentar possibilidades de
intervencdo que venham a impedir a evasao escolar.

Quarenta e cinco por cento (45%) dos professores apontaram a escola como um
ponto crucial para a evasdo. Segundo os entrevistados, a linguagem, a violéncia e a
precariedade de materiais para 0 bom andamento e desenvolvimento do programa foram
determinantes para aumentar os indices de evasdo. Ao contrario do que se esperava, a
estrutura fisica e localizacdo da escola que sediou o programa em Carmopolis, de

acordo com os entrevistados ndo foram fatores que implicassem na deciséo de evasao:

“A estrutura fisica da escola era invejada pelos outros municipios” (P4).

“A escola era afastada do centro da cidade, mas o acesso nao ¢ ruim” (P3).

Em se tratando da linguagem escolar, os entrevistados acreditaram ter sido uma

barreira a ser ultrapassada pelos alunos para que pudessem permanecer estudantes.

“Até que a linguagem do material escolar era bem acessivel, mas por conta da
deficiéncia cultural, ficava um pouco dificil para alguns” (P1).
“Como alguns alunos mal sabiam ler e escrever, a linguagem do material se

tornava as vezes dificil” (P5).

Marchesi e Gil (2004 p 69) expdem que ao invés de “se encontrarem em
situacdo de interacdo que as levem a falar e originar coisas com sentido as criangas sdo
convidadas a adotar, mediante jogos de linguagem escolar, uma proposicao afastada dos
jogos ordinarios da linguagem.” Em outras palavras, o autor acredita que 0s alunos,
mais alheios ao universo escolar, véem a linguagem escolar como sendo “um universo
autébnomo, estruturado por meio de um complexo sistema de rela¢fes entre unidades de
diferentes niveis (letras, silabas, palavras, frases, textos) (...) que carecem de sentido
para estes alunos.” (Idem, p. 70) Cabe a escola, portanto, fazer com que a linguagem
escolar se transforme em cotidiana, espontanea, comum. E, além da linguagem escolar

estruturar a experiéncia, ela deve se fundir a ela e assim construir realidades.
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A violéncia, tanto interna quanto externa, envolvendo os alunos do programa, foi
um dos fatores causador da evasdo na opinido dos professores entrevistados. Segundo
Charlot (2002), a violéncia pode ser definida como violéncia na escola, violéncia a
escola e como violéncia da escola. A primeira é aquela que acontece dentro da escola,
mas ndo esta ligada as atividades da escola. A segunda se caracteriza quando a violéncia
esta relacionada com a natureza e atividades escolares. A terceira se configura quando
ocorre uma violéncia institucional simbolica, ou seja, quando os jovens ndo toleram a
maneira como 0s agentes institucionais e a instituicdo os tratam.

Além da violéncia fisica, a violéncia verbal também era muito comum por parte

dos alunos (tanto entre os alunos quanto com os professores).

“Existia muita violéncia verbal em funcdo da realidade em que os alunos se
encontravam. Eles sdo revoltados” (P4).

“Existia a agressdo fisica também, mas a verbal era maior. Era coisa do tipo:
minha mée que é minha mée ndo manda em mim” (P3).

“Eu ndo fago isso ndo porque ndo sou obrigado (referindo-se a ndo fazer
determinada atividade escolar)” (P2).

“Fizemos em sala de aula palestras para falar sobre a Lei Maria da Penha'?, mas
muitos alunos reagiram contra porgque 0s maridos achavam que tém que bater na
mulher. Os maridos iam para a porta da escola para inibir suas companheiras e

batiam nelas na porta da escola” (P1).

Para Charlot (2002), a violéncia na escola deixou de ser um fendmeno acidental
e passou a ser um fendmeno estrutural que se estende a outros estabelecimentos. Além
do envolvimento de jovens, cada vez mais novos e até mesmo criancas se revelando

agressivas com as professoras, acontece também:

“(...) o aumento do numero “de intrusdes
externas” na escola: trata-se, por vezes, da

2 BRASIL. Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006. Retirado: Agosto, 08, 2011, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/111340.htm
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entrada de bandos de jovens que Vvém
acertar, na escola, contas das disputas
nascidas no  bairro; trata-se, mais
seguidamente ainda, de um pai, de uma mée,
de um irmao, de um amigo, que vem vingar
brutalmente uma “injusti¢a” sofrida por um
aluno, da parte de um membro do pessoal da
escola.” (Charlot, 2002, p. 433)

Os professores também citaram a escassez e a falta de recursos materiais

minimos necessarios para a realizacdo das atividades pedagogicas.

“Nao havia dificuldades com a diretoria da escola em apoiar os professores do
ProJovem que ndo tinham giz, papel, nem material para se preparar as aulas do
programa” (P1).

“A falta de material de apoio para os professores trabalharem. Principalmente
para os professores de qualificacdo profissional. Eles esperaram e nao
receberam” (P4).

“Como ¢ que uma aluna vai aprender a fazer a unha de uma cliente se néo

praticou porque nao tinha alicate, lixa, esmalte; essas coisas?” (P5).

De acordo com Manual do Educador (2008, p. 101), “a concentragdo maior da
formacdo dos Arcos de Ocupacdo nas unidades finais, deve-se a necessidade de
viabilizar atividades que requeiram equipamentos ou situacdes que, por sua natureza,
ndo se encontram no ambiente escolar.” Mas, como realizar atividades praticas sem as
ferramentas necessarias, uma vez que 0s arcos ocupacionais na cidade de Carmépolis
eram o agroextrativismo (trabalhador em cultivo regional, criador de pequenos animais,
artesdo regional e extrativista florestal de produtos regionais), servi¢os pessoais
(manicura e pedicura, depilador, cabeleireiro e maquiador) e construcdo e reparos
(ladrilheiro, gesseiro, pintor e reparador /revestimento)?

Outro fator apontado pelos professores como possivel causador da evasdo
escolar foi os professores. Vinte e dois por cento (22%) dos entrevistados acreditam que
professores sem praticas pedagdgicas e comprometimento prejudicaram o andamento e

desenvolvimento do programa na cidade.
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“Existiam professores que ndo eram professores compromissados” (P4).

“A rivalidade entre os professores, ocasionada pelos proprios professores, dos
dois nucleos foi o principal motivo para ter fechado o ndcleo” (P3).

“Professores que ndo se preocupavam com o coletivo e s6 faziam fofocas
dificultavam o andamento e desenvolvimento do programa” (P1).

“Mesmo com a realizagdo do curso de formagéo inicial, destinado a mostrar
como funciona o programa, ndo foi suficiente. Faltou a préatica de sala de aula de

alguns professores para conduzir as aulas” (P5).

E importante ressaltar que o que amenizou o processo de selecdo dos professores
para o ProJovem Urbano em Carmopolis foi a escassez de profissionais formados para
exercerem a funcdo. Existiram casos onde professores de outros municipios foram
convidados a participar do programa para que o0s alunos pudessem ter aquela
determinada area de conhecimento trabalhada. O descomprometimento e o tratamento
impessoal e frio de alguns professores, na visdo dos proprios professores, a sala de aula,
por questdes de competéncia, habilidades, e conflitos com sua prépria esséncia,
promoveram batalhas sobre o que a instituicdo escolar deveria fazer, quem ela deveria
servir e quem deveria tomar decisdes.

Zagury (2006) avalia a atualizacdo permanente do professor para a construcéo de
salas de aulas ricas em debates e discussdes embasadas e orientadas culturalmente de
fundamental importéncia para transformar a sala de aula em um local atraente e com
discussbes motivadoras e atuais, levando o aluno a independéncia intelectual e
capacidade critica de reflexao.

Aliado a esse fator, os entrevistados, mencionaram que o curriculo, por ser
unico, uniforme e inadaptavel as aspiracfes e ou capacidades de alguns alunos
contribuiu para o abandono; mesmo que descrito e apresentado como sendo integrado,
interdisciplinar e interdimencional. Assim, a submissdo a processos e métodos, através
de programas educacionais, faz do professor um reprodutor de politicas e idéias

colocadas para a execucdo de um conhecimento ilegitimo, porém legal.

2.2.3 - Relagéo Professor — Aluno do ProJovem Urbano de Carmopolis
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O professor, além de se encontrar esgotado profissionalmente, ndo consegue, as
vezes, atender as necessidades dos alunos do ProJovem. A Sindrome de Burnout,
também conhecida como Sindrome do Esgotamento Profissional, que representa o
desenvolvimento do atrito social e profissional, devido ao medo do desapontamento
profissional, acontece principalmente com aqueles que se comprometem fielmente ao
trabalho escolhido. Tal sindrome é um fendmeno complexo e multidimensional
resultante da interacdo de aspectos individuais e do ambiente de trabalho.

Outro fator de fundamental relevancia para o esgotamento profissional do
professor é o impasse do sistema social: por um lado almejada a tdo sonhada melhor
educacdo para todos, e por outro limita e/ou dificulta as acdes libertarias sob o jugo da
burocracia. Assim, para os professores, ha menos tempo para executar o trabalho,
menos tempo para atualizacdo profissional, para o lazer e o convivio social, tornando-os
mais técnicos que profissionais. E fato que a educago, atualmente, é gerenciada como
sendo um negdcio rentavel onde a sociedade nota esta concepc¢do de ensino e
desenvolve uma percepcao negativa em relacdo a mesma, com consequente desprestigio
de todos os que dela fazem parte.

Contudo, o que se espera do professor, de acordo com Marchesi (2006) é muito
mais do que transmitir conhecimentos aos seus alunos, é necessario dialogar com o
aluno; estimular seu interesse pelo saber; incorporar as novas tecnologias da
informacdo; orientar; desenvolver o afeto e a moral; atender a diversidade de alunos;

gerir a sala de aula e trabalhar em equipe.

“Nao tive problemas com os alunos com relagdo a disciplina” (P1).

“A relacdo amigavel e amistosa entre os professores e alunos era comum. Eu era
uma professora ouvinte, conselheira, psicologa...” (P3).

“A relacdo era muito proxima com os alunos. A gente tentava trabalhar as

dificuldades dos alunos, ndo s6 académicas, mas também pessoais”. (P4).

Diante disso, os entrevistados afirmaram que se preocupavam em manter um
didlogo com os estudantes de modo a manté-los interessados a estar na escola, a
permanecer no projeto e a participar ativamente das aulas. Todavia, com alguns alunos e
com alguns professores, manter a autoridade de professor, uma vez que alguns alunos
confundem didlogo com fraqueza e consequentemente bagunca era uma tarefa dificil.
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“Tinham professores que reprovavam os alunos, ndo aceitavam suas explicagoes
e isso era ruim para a sala de aula, mas a maioria teve boa relagao” (P1).
“Alguns professores tiveram problemas com os alunos. Nao respeitavam a
atividade. E nada faziam para facilitar a vida académica na escola” (P4).
“Alguns professores se preocupavam demais com a opinido dos outros e assim,

tudo era motivo de brigas e desentendimentos” (P2).

Identificar a diversidade dos alunos é tarefa de cada professor, exigindo assim,
maior esforco pedagdgico e emocional. Mas, como conseguir que o0s professores
tivessem essa preparacdo se alguns ndo eram professores por formagdo? Como exigir
dos professores identificar e proporcionar uma atencdo individualizada a cada aluno se
alguns deles ndo tinham tanto tempo de experiéncia? Assim sendo, torna-se dificil
conduzir um grupo de alunos, articular distintas fases de trabalho e priorizar os alunos
gue mais necessitam de apoio. (Marchesi, 2006)

Outro ponto importante para entender a relacdo professor — aluno, esta em
entender a relagcdo professor — professor e professor — coordenagdo. Entre eles deve
ocorrer a colaboracdo de forma harménica e simultdnea. Marchesi (2006) admite que a
colaboracdo consiste em ter uma atitude positiva com 0s colegas e em aceitar as
contribuicdes dos outros para se trabalhar em equipe. Mas, como conseguir a tdo
sonhada colaboracdo ou trabalho em equipe se as pessoas ndo se dao bem? Como
implantar a colaboracdo entre todos se o trabalho dos professores é marcado pela
colaboragdo imposta, que leva ao trabalho individual e a poucos projetos
compartilhados?

Por se tratar de um programa de governo, que pode ou nao ter edi¢des futuras,
gera, entre seus participantes, o individualismo: ter mais influéncia e melhor status,
garantindo assim, sua convocacao para proximas edi¢cdes; comportamentos esses que
afetam diretamente o aluno.

Até 0 ano de 1960, a maioria dos trabalhadores do ensino gozava de uma relativa
seguranca material, de um emprego estavel e de certo prestigio social. A partir dos anos
70, a expansao das demandas da populagéo por protecdo social acendeu o crescimento

do funcionalismo e dos servigos publicos gratuitos, entre eles a educagao.
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Desse modo, ser um professor do ProJovem significava, na medida do possivel,
estar atento aos problemas e inquietudes tanto dos professores quanto dos alunos afim
de, cumprindo com as exigéncias e normas do programa pré-estabelecidas, conciliar as
exigéncias do programa e as necessidades dos alunos, refletindo diretamente em sua

atividade docente, independentemente de suas expectativas, gostos e desgostos.

2.2.4 - Tratamento dado a tematica da evasdo no ProJovem Urbano de Carmopolis

TRATAMENTO DADO A TEMATICA DA
EVASAO

E Nao

B Sim

Gréfico 3 — Tratamento dado & temética da evaséo na percepcao dos professores.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011.

Os professores entrevistados alegaram que o programa, nesse caso 0 ProJovem
Urbano, ndo apresentava, em seu universo de trabalho, um projeto politico organizado e
sistematizado que norteasse a pratica dos professores em relacdo aquele que evadisse,
como também em relagdo aquele em vias de evasdo. Além disso, outra situacdo
levantada pelos entrevistados foi de que a responsabilidade, bem como a solugéo pelo
fracasso escolar, cabia sempre ao “outro”. Quando os entrevistados afirmaram que

buscavam, em seu dia-a-dia, diversificar suas aulas fazendo com que o aluno se sentisse
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mais motivado e interessado, e desta forma, permanecesse no programa, essa atitude

estava apenas direcionada aqueles em sala de aula e ndo aqueles que haviam evadido.

“A coordenacdo dizia que a gente devia buscar as causas para esses alunos
evadirem; que a gente deveria saber os motivos” (P1).

“A coordenacéo, para camuflar a falta dos materiais para os alunos trabalharem o
agro extrativismo, mandava que os professores fizessem aulas diferentes. Porém
os professores acreditavam que diferentes tem limites. Enrolar ¢ uma coisa”
(P5).

“Inicialmente a evasdo foi camuflada. Os professores se reuniam para que
colocassem presenca sem a aluna estar presente. O nlcleo ja deveria ter fechado
bem antes, mas como nas listas de chamada constavam presenca, ndo tinha
motivos para fechar” (P2).

“Acredito que a coordenacdo pedagogica fez de tudo que pode para minimizar a
evasdo no ProJovem. Muitos desaprovavam sua posi¢do, mas a coordenacao
tinha que ser firme ao tomar decisoes” (P3).

“Alguns alunos estavam escritos em cursos que nio os interessavam: “eu sou do
mato, mas ndo quero trabalhar com mato” — aluno reclamando do curso de agro

extrativismo” (P4).

E interessante destacar que, apesar dos entrevistados ndo terem ido procurar as
familias para saber as possiveis causas da evasao escolar, isto ndo os impediu de realizar
pré-julgamentos dos possiveis motivos que levaram os alunos a deixar os estudos. Pré-
julgamentos, em geral, baseados no senso comum, mas que podem ser um dos fatores
que impossibilitam a escola de criar estratégias que permitam a re/inclusdo da crianca,
como também trabalhar a prevencdo com aqueles que ainda estdo em sala de aula.

Todavia, o fato do programa em estudo n&o ter ainda desenvolvido um projeto
politico que norteasse uma pratica em relacdo aquele que evadisse, nao significa dizer
que inexistiam, em seu interior, acbes preventivas que amenizassem o indice de evasao,
mesmo que tais acdes se dessem de forma esporadica, isolada e pontual.

Bourdieu e Passeron (1975), ao analisarem as Acdes Pedagdgicas (AP) de uma
formacdo social interpretam-nas como tendéncias a “(...) reproduzir o sistema dos

arbitrarios culturais caracteristicos dessa formag&o social, isto é, 0 dominio do arbitrario
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cultural dominante, contribuindo por esse meio a reproducdo das relages de forca que
colocam esse arbitrario cultural em posicdo dominante.” (Idem, p. 25) No mais,
segundo os autores supracitados, as diferentes AP auxiliam na reproducdo e distribuicdo
entre as classes de um capital cultural que favorecera a reproducdo da estrutura social
desejada.

Porém, sera que os professores selecionados para esse programa foram ou
estavam preparados suficientemente para lidar com essas questfes? Sera que esses
professores possuiam esse tipo de conhecimento a ponto de identificar essas
dificuldades? Segundo os coordenadores do programa, para a selecdo dos professores,
fora realizada uma triagem de curriculos onde os critérios de avaliagdo foram a
formacdo na éarea de conhecimento a ser lecionada, a experiéncia profissional
comprovada e a disponibilidade para cumprir a carga horaria exigida. Por questdes de
“falta de tempo”, ndo foi possivel a realizacdo de entrevistas presenciais com 0s
candidatos.

O Senador e Professor Cristovam Buarque®®, em recente entrevista, destaca o
fato do senso escolar de 2007 apontar para a existéncia de um contingente expressivo
onde vinte por cento (20%) de professores teriam formacao abaixo do grau exigido para
as classes em que lecionam. Esta claro que, muito além da universalizacdo do ensino
fundamental, os estudantes querem um ensino de qualidade. Cabe assim aos politicos
abragarem, & moda de Cristovam Buarque, o ensino como “causa” ¢ ndo terem receio de
serem taxados de “enfadonhos”.

Os entrevistados alegaram também que muito de seu trabalho fora prejudicado
porque ndo tiveram o apoio necessario da coordenacdo do programa para, juntos,
trabalharem iniciativas preventivas e organizativas capazes de minimizar problemas

oriundos de méa-interpretacdo e ma-comunicacao.

“Né&o existiam reunides para trabalhar a evasao. A coordenacao era autoritaria. A
coordenacdo sempre exp0s os problemas de um na frente de todos. A

coordenacdo, apos verificar a situacdo de falta dos alunos, marcou uma reuniao

13 Retirado: Junho, 14, 2011, de
http://www.cristovam.org.br/portal2/index.php?option=com_content&view=article&id=3890:falta-
educacao-de-qualidade-nas-propostas-dos-candidatos&catid=154:artigos&Itemid=100139

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacdo  Pagina 86


http://www.cristovam.org.br/portal2/index.php?option=com_content&view=article&id=3890:falta-educacao-de-qualidade-nas-propostas-dos-candidatos&catid=154:artigos&Itemid=100139
http://www.cristovam.org.br/portal2/index.php?option=com_content&view=article&id=3890:falta-educacao-de-qualidade-nas-propostas-dos-candidatos&catid=154:artigos&Itemid=100139

Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéao de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmépolis/SE — Um Estudo de Caso

para fechar um dos nucleos e demitiu metade dos professores. Os professores
tomaram como susto o motivo do nucleo estar fechando” (P4).

“Ndo era tratada. Nas formagdes, a coordenacdo apenas dizia que os professores
deveriam buscar o aluno. Nos ja chegadvamos em cima do horéario para trabalhar
e muitos alunos moravam em outra cidade. Como a gente, sem transporte, iriam
em busca dos alunos?” (P3).

“Nunca foi trabalhada a evasdo, e a coordenacgdo culpou os professores por ndo
terem sido capazes de segurar os alunos. Eles diziam que os professores nédo

estavam criando mecanismos para manter os alunos na sala” (P2).

2.2.5 - O ProJovem atendeu as expectativas dos jovens da cidade de Carmopolis

gue ingressaram para cursa-lo.

O PROJOVEM ATENDEU AS
EXPECTATIVAS?

H Nao

B Sim

Gréfico 4 — Expectativas foram atingidas no ProJovem na percepcéo dos professores.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011

Parece, todavia, que esses jovens, que procuram programas governamentais de
ensino, como o ProJovem, estdo, de algum modo, desencantados com o sistema formal
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e pretendem adquirir certificacdes e experiéncia laboral que lhes permitam mais facil
insercdo no mercado de trabalho, segundo os entrevistados.

Capacidades gerais, como a de adaptacdo e a de aprender a aprender, sdo cada
vez mais valorizadas pelos alunos. As qualificacbes demasiado especializadas, num
mundo de mudancgas réapidas, tornam-se obsoletas e pouco rentaveis no mercado de
trabalho. Um ensino em ligagdo com a atividade profissional e simultaneamente
valorizacdo da formacdo geral basica, acbes comunitarias, culturais, esportivas e de
lazer podem constituir um meio facilitador de inser¢do no mercado de trabalho e assim
facilitar a inclusdo social do aluno. Contudo, os professores acreditam que muitos
desses jovens néo tiveram, anteriormente, a oportunidade educacional adequada para se
preparar para os desafios do novo mundo académico que lhes fora apresentado.

Desse modo, sessenta por cento (60%) dos professores entrevistados acreditam
que o programa em si ndo forneceu os meios pedagdgicos necessarios a realizacao das
tarefas dos jovens, cada vez mais complexas, mesmo sendo eles sujeitados a além de
ensinar, participar da vida familiar e comunitaria a qual o jovem estava inserido. Assim,
os entrevistados afirmaram que se viam compelidos a buscar, na maioria das vezes, por
seus proprios meios, formas de garantir a articulagdo entre a escola e a comunidade.

Por isso, na percepcao de alguns dos professores entrevistados, o0 ProJovem néo

atendeu as expectativas dos jovens e a prova disso esta no alto indice de evaséo.

“O programa requer muito dos professores. Muita dedicacdo. Pode ser que outro,
desde que mude a metodologia e que chame os alunos para a responsabilidade e
ndo para receber o auxilio de R$ 100,00 reais, dé certo” (P1).

“Eu ndo acredito no ProJovem, mas me inscreveria de novo apenas por causa do

dinheiro” (P3).

Por outro lado, para outros professores, quarenta por cento (40%), como o
objetivo do programa fora idealizado como uma intervencdo, de carater emergencial,
destinado a atender a uma parcela significativa de jovens que tinham a necessidade de
retomar a trajetoria escolar e prosseguir nos estudos e para isso, possuia como proposta
pedagdgica a reconexdo da escola com o mundo do trabalho, o ProJovem atendeu sim
as expectativas dos jovens, uma vez que esse programa se prontificou a reconhecer e

valorizar as culturas dos jovens de maneira criativa, enérgica e sempre apostou no
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potencial dos jovens fazendo-os crer que vale a pena buscar alternativas de insercao
social.

“Acredito que os educadores devem contribuir com a inclusdo dos alunos que
estdo as margens da sociedade” (P4).

“Uma vez que o objetivo era ajudar os alunos a concluirem o ensino
Fundamental, e muitos alunos se formaram entdo o programa atingiu Seu
objetivo” (P2).

2.3 - Percepcao dos egressos do ProJovem Urbano de Carmopolis

O presente capitulo objetiva discutir a evasdo escolar baseando-se nos resultados
das entrevistas realizadas com egressos do ProJovem Urbano do Municipio de
Carmopolis. Seguindo 0 mesmo principio utilizado para a conducdo das entrevistas
realizadas com os docentes do ProJovem de Carmaopolis - entrevistas semi-estruturadas
com questionamentos regidos com base em critérios previamente fundados sem a
preocupacédo da estandardizacdo — participaram da presente pesquisa 20 egressos (05 do
sexo masculino e 15 do sexo feminino).

Um dos critérios utilizados para encontrar e entrevistar 0s egressos, sujeitos da
pesquisa, foi a metodologia <bola-de-neve> (Bernard, 1995), segundo a qual o0s
primeiros entrevistados eram identificados e estes, ap6s serem entrevistados, eram
solicitados a indicar novos entrevistados para a pesquisa. Para Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1999) o processo consiste em partir de um primeiro entrevistado, que
indica outro e este, por sua vez, indica outro e assim sucessivamente. E importante
lembrar também que os nomes dos sujeitos da pesquisa (entrevistados) foram
substituidos por pseuddnimos.

Observando-se a vida académica pregressa dos egressos, constatou-se que 35%
desses sujeitos ndo haviam interrompido a vida académica e optaram por estudar no
ProJovem tanto por causa do auxilio financeiro de R$ 100,00 quanto por causa da
facilidade para concluir o ensino basico em apenas 1 ano e 6 meses. 20% desses sujeitos
evadiram da escola nos anos de 2004 e 2005; 15% evadiram no ano de 2000 e 5%

evadiram nos anos de 1993 e 1999; conforme o Gréafico 5.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacdo  Pagina 89



Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéao de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmépolis/SE — Um Estudo de Caso

Vida Académica dos Egressos

m1993 m1999 m2000 m2004 m2005 m Estudava

Gréfico 5 - Vida Académica dos Egressos.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011.

As entrevistas com 0s egressos, que objetivavam conhecer as causas que
levaram esses alunos a interromperem suas vidas académicas consideraram questfes
como: 1) dificuldade que impediram de continuar os estudos; 2) expectativas dos jovens
quanto ao ProJovem; 3) envolvimento dos alunos em reunides; 4) relacionamento
professor — aluno e aluno-aluno; 5) relevancia dos contetidos trabalhados e 6) sentido da
avaliagéo.

E importante ressaltar que as questdes trabalhadas com os egressos assemelham-
se com aquelas trabalhadas com os professores, diferenciando-se apenas, em alguns

pontos especificos de cada grupo.

2.3.1 - Dificuldades que impediram o aluno de continuar a estudar

Vivemos em uma sociedade em que o0s jovens/adolescente ndo tém lugar
definido. As estruturas de controle social, a educacdo, a midia, o apelo do consumo etc.
determinam e condicionam novas formas de se viver na sociedade. Embora a atual

conjuntura demonstre que a juventude, vem, ao longo dos tempos, se tornado pauta de
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politicas publicas; até mesmo com previsdes de que pode se tornar protagonista de sua
propria realidade, o jovem ainda reflete o que almejam as ideologias do mundo
capitalista: a naturalizacdo da realidade sem qualquer tipo de mudanca.

Assim sendo, essa atual sociedade nada mais faz do que contribuir com a
continuidade do desenvolvimento de sujeitos despolitizados, com vida material e gostos
homogeneizados e relagdes sociais mercantilizadas. Nogueira (1990) nos lembra que as
teorias de reproducdo cultural, representadas pelas obras de Bourdieu e Passeron e
seguidores, conferem a escola, em seu funcionamento reprodutor, uma margem de
independéncia em relacdo a esfera da vida material, e as teorias da reproducdo de
filiagio marxista enfatizam a participacdo do aparelho escolar na reproducdo das
relacGes sociais de producdo. Complementando o que fora exposto, Nogueira (2004)
afirma que a politica pode ser prejudicada tanto pela cultura (a medida do seu sucesso)
da época quanto pelo sistema educacional; tanto por aquilo que é ensinado pelos
professores quanto pela organizacdo das escolas.

Marchesi (2006, p. 25) corrobora com a idéia de que a “situagdo familiar ou
educacional, pela falta de apoio pedagdgico, pela rigidez metodologica dos professores
e pelo sistema de avaliacdo estabelecido” aumenta o risco do fracasso escolar e esse
risco se multiplica quando nenhum dos niveis envolvidos (familia, escola, professor e

aluno) responde ativa e eficazmente para evitar o fracasso educacional do aluno.

2.3.1.1 - Fatores Externos

FATORES EXTERNOS

M Trabalho

m Usode Drogas

m Deficiéncia Cultural
M Familia

B Preconceito

m Ma-Alimentacao

Grafico 6 - Fatores Externos apontados pelos egressos
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Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2001.
Um dos fatores apontados como causa da evasao, pelos egressos, foi o trabalho.

24% dos entrevistados acreditam que o trabalho deve vir em primeiro lugar.

“Tinha gente que trabalhava a noite e ai ndo dava tempo de chegar para a aula
que comecava as 18h”. (A3)

“Muitos reclamavam do hordrio € como eles trabalhavam nio conseguiam
chegar para a aula”. (A4)

“Meu dinheiro demorou a chegar e ai eu sai e arrumei um emprego ¢ parei de
estudar”. (A10)

“Eu chegava tarde do trabalho e quando eu via ja tava atrasado para a aula. Ai eu

ndo ia”. (A11)

Na perspectiva de Abdalla (2004), trabalhar, para o jovem, além de representar a
aquisicdo de sua propria independéncia e minimizacdo de conflitos familiares,

representa, também, o alimento para o sonhar:

“(...) para os jovens, a oportunidade de
trabalhar funciona quase como um rito de
passagem do mundo infantil para o mundo
adulto. Representa um projeto de familia, de
melhoria de vida, o que pode significar uma
possibilidade de fugir da pobreza.” (Idem, p.
50)

Outros alunos, que por circunstancias outras (gravidez na adolescéncia,
necessidade de sair de casa e morar sozinho, desentendimento com padrastos e/ou
madrastas) iniciaram sua vida adulta precocemente, alegaram que a necessidade de

trabalhar era muito mais importante que a vontade de voltar a estudar.

“Arrumei um emprego e tive que parar de estudar. Tenho esposa e filhos para
criar. Nao posso so estudar e ganhar R$100,00 por més”. (A9)
“Eu chegava cansado do trabalho e ndo tinha mais vontade de sair de casa. Meus

filhos queriam que eu ficasse com eles e eu ficava”. (A13)
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“Eu engravidei e meu pai me colocou para fora de casa. Fui morar com meu
namorado e ai tinha que ajudar nas despesas. Entéo preferi procurar emprego do
que estudar”. (A17)
“Eu parei de estudar com 18 anos. Tenho 24 e meus filhos sdo pequenos e

dependem de mim. Por isso ndo sei quando volto a estudar”. (A12)

Marchesi e Gil (2004, p. 149) enfatizam, porém, que os alunos “(...) uma vez
fora do sistema educacional, levam consideravelmente mais tempo para conquistarem
um emprego estavel”. No mais, o0 autor elucida também caracteristicas do social ao qual
a juventude esta inserida que contribuem para dificultar que o jovem consiga tomar
progressivamente as rédeas de seu préprio processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Sdo elas: 1) a transicdo mais tardia ao trabalho e a idade adulta (a
extensdo do periodo de dependéncia dos pais e 0 atraso no mercado de trabalho); 2) os
condicionantes da educacéo (a educagdo ndo é suficiente para garantir éxito futuro); 3) a
imprevisibilidade do mercado de trabalho (o desemprego e a dificuldade de se manter
empregado); 4) a turbuléncia do ambiente social (problemas de adaptacdo) e 5) a
iniciativa dos jovens (o desafio de desenvolver e impulsionar projetos individuais e
coletivos).

Além disso, o cansaco fisico aliado a desmotivacdo para voltar a estudar apos
muito tempo afastado das salas de aula também foi uma das justificativas que o0s
egressos apresentaram para justificar o interrompimento da vida académica.

Assim sendo, torna-se dificil ndo concordar com os autores Ceccon, De Oliveira
e De Olivieira (2002) que créem que a escola impde exigéncias que os alunos-

trabalhadores ndo tém condi¢bes de cumprir:

“(...) a escola é feita para aqueles alunos que
nao precisam trabalhar, ela faz de conta que
ninguém trabalha e coloca exigéncias que o
aluno ndo tem tempo nem condi¢Bes de
cumprir. Os resultados dos alunos que tém
gue combinar estudo com trabalho vao
piorando cada vez mais (...).” (Idem, p. 28-
29)
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Outro fator de relevante importancia relacionado ao trabalho, mencionado pelos
egressos foi o fato de trabalharem um pouco distante do local de estudo; curiosamente

esse episadio foi igualmente mencionado pelos professores.

“Eu trabalho em Japaratuba. Quando no tem transporte escolar fica dificil de
chegar” (A18).

“Além de estar cansado e com fome depois de um dia inteiro de trabalho no
campo, tinha que correr para pegar o transporte para ir para a aula. Eu sempre
chegava atrasado”. (A19)

“Eu moro em um povoado de Carmdpolis e é bem distante da escola. Ficava
perigoso e esquisito eu ir sozinha e voltar andando”. (A20)

“Eu estava 1a para estudar e chegava 14 tinha um monte de confusdo. Era até
perigoso porque a escola é longe e ndo tem transporte para voltar. A gente

voltava andando. Nao compensava”. (A14)

A autora Abdalla (2004) ao referir-se a crise na escola noturna ressalta:

“Apesar das politicas educacionais recentes
proporem novas metodologias e novas
formas de despertar o interesse dos alunos,
além de criarem mecanismos para evitar a
reprovacdo, evasdo e repeténcia, 0S
resultados parecem caminhar na direcao
oposta daquela esperada pelos ¢érgaos
idealizadores de tais politicas publicas. O
gue se pode notar é um aprofundamento da
crise da escola noturna (...).” (Abdalla, 2004,
p. 19-20)

Os egressos apontaram, também, como fator determinante para interromper a
vida académica, as questbes relacionadas a familia (21%): gravidez na adolescéncia,
parceiros que nao aprovavam a idéia de suas parceiras estarem fora de casa a noite;
familiares que deixavam claro que ao invés de estudar o aluno deveria estar trabalhando
para contribuir com a renda familia; cuidar da casa, do marido e filhos ou até mesmo

ndo ter com quem deixar seus filhos para estudar.

! Cidade situada a aproximadamente 20Km de Carmépolis.
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“Eu mesma quando chegava da escola todo dia brigava com meu marido. “Ele
ndo queria que eu estudasse no ProJovem porque uma vez ele me levou & e viu
um monte de malandro que era aluno do ProJovem e ndo gostou e ai mandou eu
parar de estudar porque o pessoal falava mal dos alunos do ProJovem: os
vizinhos, as pessoas falavam mesmo”. (A2)
“Eu parei porque nao tenho com quem deixar as criangas. Tenho trés (03)
filhos. A mais velha minha mée ficava para eu ir para a escola, mas a outra o pai
ficava e depois disse que ndo ia ficar mais. E depois eu engravidei de novo. Ai
minha mé&e néo agiientaria ficar com todas as criangas”. (A6)
“Eu tinha uma colega que o marido dela bebia cachaga e ia para a porta da
escola bater nela na frente de todo mundo. Os maridos ndo queriam que as
mulheres estudassem”. (A3)
“Meu marido ndo gostava que eu fosse para escola ndo. Eu ia, mas meu marido
ndo me batia ndo. O que ele dizia era que n&o ia ficar tomando conta das
criangas”. (A8)
“Muitas vezes eu levava as criangas para a escola, mas ai me disseram que nédo
podia mais levar ai tive que parar de estudar porque ndo tinha com quem
deixar”. (A20)
“L4a na escola tinha uma pessoa que ficava com as criangas enquanto a gente

estudava, mas eu ndo gosto de deixar meus filhos com quem eu ndo conhego”.

(A7)

O dominio do homem sobre a mulher, segundo Foucault (1998), constitui-se

uma manifestacdo de poder da qual a mulher é escrava.

“Onde ha poder, ele se exerce. Ninguém é,
propriamente falando, seu titular; e, no
entanto, ele sempre se exerce em
determinada direcdo, com uns de um lado e
outros do outro; ndo se sabe até certo quem
0 detém, mas se sabem quem ndo 0 possui.
(...) na realidade, o poder é um feixe de
relacbes mais ou menos organizado, mais ou
menos piramidalizado, mais ou menos
organizado.” (Idem, p. 75, 248).
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Marchesi (2006) cré que o trabalho escolar deve estar coordenado com a atuacéo
da familia, uma vez que “o esfor¢co dos professores se perde se depois o aluno vive em
um ambiente dispersivo, sem controle ou com outro tipo de exigéncias.” (Idem, p. 48) O
papel da familia € fundamental para evitar que se crie no aluno o sentimento de
incompeténcia frente as atividades escolares; principalmente quando nos referimos a
alunos que estavam afastados do mundo académico. Ou seja, o papel da familia é
fundamental para auxiliar o aluno a enfrentar suas dificuldades e a pensar em sua acéo e
sobre sua acdo fazendo-o vé que é capaz de encontrar solucdes para as dificuldades que
encontrar.

Além do trabalho e da familia, os egressos apontaram também a dificuldade de
entendimento da matéria como fator desestimulante para continuar os estudos. Em
outras palavras, os egressos referiam-se a sua dificuldade cultural agravada pela falta de
estimulo tanto em casa quanto no ambiente de trabalho (17%).

De acordo com Buarque (2011), no Brasil se privilegia a producdo material
muito mais que a producdo cultural. O autor ressalta ainda que a educagdo “ndo ¢
orgulho do povo brasileiro, que prefere se vangloriar de sua industria, agricultura,
cerveja, de suas estradas, do carnaval, do futebol, do tamanho dos shopping centers.”
(Idem, p. 50)

“Tinha muitos alunos que ndo sabiam ler e nem escrever. Tinha também alunos
que eram fracos, mas também ndo se interessavam em aprender”. (A2)

“Muita gente ndo sabia nem ler nem escrever. Estavam Ia por causa do auxilio
financeiro e porque também queriam aprender alguma coisinha, mas ndo
conseguiam acompanhar as aulas”. (A4)

“Tinha muito aluno que ndo sabia nem ler nem escrever direito e iss0O
atrapalhava as aulas porque o professor tinha que parar o que estava fazendo

para ajudar o aluno”. (AS)

Marchesi e Gil (2004, p. 72) ressalvam que “a presenca objetiva de um capital
cultural familiar s6 tem sentido se esse capital se encontra rodeado de condicdes que
tornem possivel “transmiti-lo”.” Os autores, ao tratarem da escolarizagdo do Brasil na
Otica da exclusdo, deixam claro que “dar voz aos excluidos, principalmente prestar mais

atencdo a sua fala, pode contribuir tanto para uma melhor compreensdo do fenémeno da
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exclusdo escolar, quanto para a abertura de novos caminhos no dominio das politicas
educativas e da pratica pedagogica.” (Idem, p. 63) E concluem que “(...) a solugdo para
0 problema da exclusdo escolar ndo se reduz a mera inclusdo no sistema escolar. No
caso brasileiro, isto significa apenas a inclusdo num sistema escolar altamente

excludente.” (Idem, p. 63)

Outro fator que, na percepc¢do dos egressos pode ter contribuido para a evasdo
foi a existéncia do uso e negociacdo de drogas envolvendo os alunos do ProJovem que
utilizavam-se do ambiente escolar para comercializagdo e cobranga de dividas

previamente existentes (20%).

“0s meninos entravam bébados em sala de aula e quando saiam da escola iam se
drogar”. “Eu as vezes tomava umas cachacinhas e depois ia para a sala. Eu ndo
atrapalhava ninguém e ficava quietinha”. (A10)

“A droga ndo ¢ motivo para deixar de estudar, mas muitos deixavam para usar
drogas”. (A6)

“Na escola ndo tinha casos de drogas, mas fora da escola tinha. Quando eles
queriam se drogar eles ficavam fora da escola ou entdo pediam para sair para
fumar na pracinha que tem perto da escola”. (A8)

“Tinha aluno que s6 estava la por causa do dinheiro. Eles queriam o dinheiro

para comprar drogas e bebidas”. (A19)

Quatorze por cento dos egressos entrevistados (14%) citaram também como
fator crucial para aumentar os indices de evasdo no ProJovem Urbano de Carmopolis o
preconceito, ou pré julgamento de vizinhos, amigos e/ou outros moradores do municipio
que julgavam e criticavam todos aqueles que fossem identificados como estudantes do
ProJovem Urbano.

“O pessoal falava mal dos alunos do ProJovem. Os vizinhos, as pessoas falavam
mesmo”. (A2)
“O ProJovem era polémico em Carmopolis. Direto tinha gente reclamando na

radio. Eu tinha vergonha de dizer que era aluna do ProJovem”. (A9)
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“As pessoas da cidade diziam que era o presidio e os alunos do ProJovem eram

todos malandros e marginais”. (A18)

2.3.1.2 Fatores Internos

FATORES INTERNOS

M Violéncia

M Falta de Interesse dos Alunos
Professor

M Linguagem Utiliada

M Falta de Organizagdo

Gréfico 7 - Fatores Internos apontados pelos egressos.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011.

De acordo com as informagGes obtidas através das entrevistas, constatou-se a
apatia pela instituicdo escolar ao expressar o desprezo e a descrenca pela mesma. Ao se
referirem a instituicdo escolar, esses egressos consideram-na algo ruim, sem valor,
sempre ligada a corrup¢do. Zagury (2006, p. 43) questiona: “Como conciliar tantas
mudancas e desafios novos, se as dificuldades mais simples ndo sdo sanadas, como
turmas grandes e com poucas horas de aulas, por exemplo?”.

Marchesi e Gil (2004, p. 74) ao questionarem: “(...) Onde se encontra a origem
desse fendmeno? Na escola? Nas familias? No Estado? No sistema econdmico?”’, nos
faz refletir acerca de quem ou onde se encontra 0 poder capaz de substancializar a
responsabilidade do fracasso escolar. Serad que basta apenas estudar para ser um cidadéo
livre, capaz de ir e vir, de se locomover na sociedade? A fim de conhecermos a
definicdo de liberdade para o jovem, um dos pressupostos da democracia e da politica,
devemos nos lembrar de que o conceito de liberdade esta associado ao conceito de
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democracia. A corrup¢do, a falta de transparéncia e a falta de ética na gestdo publica
contribuem para o distanciamento dos jovens na vida escolar.

A escola tem que se atinar para o fato de que a inculcacdo da certeza de que o
aluno vale muito pouco e de que ele ndo pode fazer muita coisa ou nada, produz,
unicamente, alunos desmotivados, desestimulados e desanimados, uma vez que sua
autoestima fora destruida.

Um dos fatores citados pelos egressos foi o professor. Segundo os entrevistados,
dezoito por cento (18%), havia professores que ndo se encontravam motivados,

estimulados, dedicados e realmente preocupados com o aprendizado dos alunos.

“Teve uma professora que saiu e ndo tinha outra para colocar no lugar e a gente
ficou sem professor”. “A gente ia, mandavam a gente ir e ndo tinha professor
para dar a aula a gente ¢ a gente ficava 1a”. (A4)

“Os professores eram muito bons. A gente aprendeu alguma coisinha. Mas,
tinham professores que nao davam essas coisas todas nao”. (A10)

“A professora de inglés s6 colocava a resposta no quadro e ndo ensinava nada.
Teve prova de inglés que ela deixou até a gente olhar pelo livro. Eu e minhas
amigas faltdvamos as aulas porque quando chegava la a gente ndo aprendia nada
mesmo”. (A18)

“Tinha uma professora que colocava a gente contra os outros professores. Eles
nao gostavam que a gente reclamasse das aulas”. (A15)

“Tinha uma professora que era fofoqueira e encrenqueira e quando ela saiu a

gente deu Gragas a Deus”. (A7)

Aliado a esse fator, existia o fato do ProJovem trabalhar temas transversais
(AIDS, drogas, sexo, violéncia, tecnologia, familia, cultura, por exemplo) o que deixava
alguns professores desconfortaveis, segundo 0s egressos.

Zagury (2006) adverte que para se desenvolver problemas transversais, 0s
professores devem ter melhores condicdes de trabalho e serem preparados
adequadamente. O autor corrobora com a idéia de que “estamos incorporando ao ensino
objetivos que sabemos mais ou menos como agir, metodologias que conhecemos mais
Oou menos, € que, portanto, executamos também mais ou menos, infligindo aos nossos

alunos algo como, mais ou menos, um estelionato cultural.” (Idem, p. 123) Assim, 0 que
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se percebe é que ao serem criadas e acrescentadas novas tarefas e atividades
educacionais, se ignora o fato de que isso estd ocorrendo em um mesmo e inalterado
contexto e, consequentemente, o fracasso se torna inevitavel.

Outro topico levantado pelos egressos foi o respeito existente nas relacdes
professor — aluno; professor — professor e aluno — aluno. Os egressos percebiam que
suas opinides eram mais respeitadas, ouvidas e consideradas pelos colegas e menos por

aqueles que detinham poder decisorio (professores e coordenadores do programa).

“A coordenagdo era mesmo que ndo ter”. “A gente ndo reclamava porque ndo
adiantava nada”. “A gente ficou o ProJovem todo sem coordenagdo”. (A2)

“Quem tentava resolver as coisas que aconteciam por la eram os professores
mesmo. A gente ia falar com eles quando a gente ndo agiientava mais porque

eles fingiam que ndo estavam vendo nada e que tudo estava certo”. (A20)

Marchesi (2006) chama a atencdo para a importancia de se trabalhar em
conjunto, da diferenca existente entre trabalhar em conjunto e de trabalhar

individualmente. O autor ressalta também que se conseguir trabalhar em conjunto em

J4

uma escola ndo ¢ tarefa simples: “a forte tradicdo individualista na educacéo,
principalmente no ensino fundamental, e as tensdes entre os professores com o objetivo
de obter maior influéncia, melhor status ou mais meios para seu projeto profissional e
pessoal” (Idem, p. 126) € um fator que freia o estabelecimento de culturas de
colaboracéo.

Esse despreparo do professor para tanto trabalhar a evasdo quanto para evitar

que esse fendbmeno aconteca € caracteristico da falta de reciclagem do professor:

“(...) reuniBes esporédicas, minicursos,
simposios de um ou dois dias, ministrados
de forma aleatoria, ndo sistematica ou
somente quando se deseja implantar novos
métodos e técnicas, ndo tém ajudado a
melhorar a qualidade nem a resolver
problemas bésicos que afetam diariamente a
atuacdo docente e o resultado ensino — e séo
0s que primeiramente devem ser superados.”
(Zagury, 2006, p. 170)

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educagcdo Pagina 100



Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéo de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmdpolis/SE — Um Estudo de Caso

Desse modo, podemos dizer que uma qualificacdo didatico-pedagogica deve ser
proporcionada aos docentes para que suas deficiéncias, em funcdo de sua defasagem
didatico-pedagdgica, sejam sanadas e haja, consequentemente, uma melhora no ensino
como um todo, visando, sempre, a formacdo de equipes unidas e harmoniosas que
decidem ap0s reflexdes, analises criticas e decisdes conjuntas.

Outro aspecto levantado pelos entrevistados foi a violéncia na escola. Os alunos
informaram que conflitos e agressbes acontecidos dentro e fora dos muros da escola,
envolvendo os alunos do programa, foi um fator que determinou a desisténcia de muitos
da vida académica que reiniciava. Vinte e seis por cento (26%) dos entrevistados
afirmaram que a ocorréncia de conflitos prejudicava as rela¢des positivas necessarias a
aprendizagem. Buarque (2011) é de opinido que a violéncia existe primordialmente
devido a falta de oportunidades decorrentes da inexisténcia de uma educacao universal

de qualidade para todos.

“Teve um aluno que foi expulso por causa de confusdo”. “Era um bando de
vandalos 1a dentro. A gente ficava com medo. Tinha até policiamento 14 dentro”.
O ProJovem era polémico em Carmdpolis. Direto tinha gente reclamando na
radio. Eu tinha vergonha de dizer que era aluna do ProJovem”. (A3)

“Tinha muita violéncia com os alunos do ProJovem fora da escola. Um aluno
tava devendo um dinheiro a outro e ai ele foi morto”. (A4)

“Tinha muitos alunos que iam para escola s6 para fumar maconha”. “Eles
fumavam dentro e fora da escola”. “Teve um caso de uma aluna que se pegou no
tapa com um aluno dentro da sala de aula por causa de confusdo entre eles”.
(A8)

“As brigas aconteciam dentro da escola porque era o local onde eles se
encontravam, mas era por motivos que ndo tinham nada a ver com a escola”.

(A9)

Tavares dos Santos, Didonet e Simon (1998) definem a violéncia como sendo
um dispositivo de excesso de poder, uma atividade disciplinar que causa um dano
social, a qual se instaura, com justificativas racionais, desde a determinagdo de
cicatrizes até a exclusdo, seja ela efetiva ou simboélica. E preciso ter consciéncia de que

néo é porque um conflito ou agressao que ocorrera na escola deva permanecer nela.
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Marchesi e Gil (2004, p. 122) corroboram com a idéia de que “outros contextos

educacionais, fundamentalmente a familia, mas também as associacdes de jovens, 0s
meios de comunicacdo e qualquer outro ambito educacional, devem ter um
conhecimento profundo sobre a natureza desse fendmeno, suas causas e sua prevencao.”
Contudo, tais iniciativas ndo sdo tomadas porque o sentido de liberdade, os homens
tendo a possibilidade de agir, tomar iniciativa, impor um novo comego, na sociedade,
como afirma Arendt (2002), ndo tém lugar nas questbes politicas, ja que politica, na
percepcdo de muitos, € apenas feita pelos representantes politicos que ndo desejam uma
sociedade criticamente pensante que julgue seus atos e decisoes.

“Na escola e na sociedade, o respeito e a

dignidade sdo distribuidos de forma injusta e

ndo-equitativa. Quanto mais a sociedade

insiste em que todos temos as mesmas

oportunidades e que todos podemos

conseguir 0 que nos propomos, mais injusta

pode parecer a distribuicdo da dignidade ou

indignidade aos que sofrem uma maior

proporcdo dela.” (Marchesi & Gil, 2004, p.
183)

Vinte e cinco por cento (25%) dos egressos entrevistados assinalaram a falta de
interesse do aluno com fator determinante da evasdo escolar. Para Buarque (2011), a
escola publica no Brasil, de forma geral, esta em ruinas, uma vez que as familias, os
meios de comunicacdo, as cidades e o meio no qual o aluno esta inserido ndo sdo
educados o que acabam contaminando e desestimulando a competicdo entre tanto os

educadores quanto entre os educandos.

“Muitas vezes a culpa € colocada nos professores, mas tem que ver que muitos
alunos iam para 14 e ndo queriam nada”. (A13)

“Tinha muito aluno desinteressado que a gente sabia que ndo ia ficar muito
tempo”. (AS)

“Tinha muito aluno que eu ndo sei porque se matriculou”. “Tinha aluno que s6
1a para a escola para bagungar”. (A 18)

“Tinha muita menina que dizia que vinha estudar, mas so ficava na praga

namorando”. (A17)
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Outro fator determinante para aumentar os niveis de evasdo no ProJovem
Urbano de Carmépolis, de acordo com 0s egressos entrevistados, foi a falta de
organizacdo do programa. De acordo com dezessete por cento (17%) dos entrevistados,
a coordenacdo do ProJovem Urbano ndo cumpriu com responsabilidades bésicas
necessarias ao bom funcionamento do programa. Marchesi e Gil (2004) acreditam que a
definicdo clara de responsabilidades é fundamental para a conquista de uma

coordenacao eficiente.

“Eu acho que o ProJovem seria melhor se a coordenagdo prestasse mais a
atencdo nos alunos e nos professores”. (A16)

“Teve umas coisas que disseram que ia ter e ndo teve. Logo no comego eu queria
estudar sobre cabelo e unha e me colocaram na sala de pintar parede. Ai eu ndo
gostei e ndo fui nenhum dia para a aula”. (A13)

“A coordenacdo ndo tava direto 14 na escola ndo. Eu acho que a coordenacéo
devia estar mais presente”. (AS8)

“A coordenagdo era mesmo que nao ter. A gente ndo reclamava porque nao
adiantava nada. A gente ficou o ProJovem todo sem coordenagdo”. (A2)
“Faltava mais atitude dos coordenadores para mandar nos alunos e ajudar os

professores a comandarem as salas dos homens”. (A7)

Por fim, os egressos citaram a linguagem utilizada ora tanto pelo professor ora
pelo livro didatico adotado como fator facilitador para a evasdo. De acordo com
quatorze por cento (14%) dos entrevistados, a incompreensdo da tarefa e/ou a
incapacidade de realiza-la desmotivava-os. Marchesi (2006) ressalta que a insatisfacdo
provocada pelo sentimento de incompeténcia ou mal-estar frente & incompreensdo da

tarefa ou do conhecimento transmitido pelo professor leva ao abandono.

“O livro era bem dificil de entender”. “O professor tinha que ajudar sendo a
gente ndo entendia o livro”. (AS)
“Quando o professor ensinava os assuntos do livro eles ficavam mais faceis. SO

nédo entendia quem nao queria”. (Al1)
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“Eu nao aprendi muito no ProJovem nao. Era tudo muito rapido e muita coisa.

Os livros pareciam facil, mas ndo eram ndao”. (A13)

Marchesi (2006) acredita que o professor deve proporcionar a todos os seus
alunos a informacao que responda aos objetivos e conteidos da série correspondente, de
forma apropriada e adaptada as suas possibilidades permitindo, dessa maneira, a
compreensdo por seus alunos, individualmente. Contudo, o autor afirma também que o
aluno deve assumir a responsabilidade por sua aprendizagem. Em outras palavras, cabe

ao professor oferecer aos alunos a possibilidade real de aprender.

2.3.2 - O ProJovem atendeu as expectativas dos egressos

EXPECTATIVAS DOS EGRESSOS

ESIM
m NAO

Gréfico 8 - Expectativas dos egressos do ProJovem Urbano de Carmopolis
Fonte: Entrevista realizada com egressos do ProJovem Urbano de Carmdpolis em outubro de
2011

De acordo com os entrevistados, 55% disseram que suas expectativas nao foram
atendidas. Contudo, se observarmos o contexto o qual esses jovens estdo inseridos, fica
claro perceber que o problema ndo esta dentro da escola, mas na dinamica de suas vidas

na sociedade em que vivem.
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“Eu até gostei do curso. Foi uma coisa legal. A gente aprende muita coisa nele.
E bem educativo. O que faltou mesmo foi a questdo de material. A gente mal fez
0 curso porque nao tinha material”. (Al)

“Se nao tivesse tanta violéncia e bagunca eu voltava de novo a estudar”. (A3)

Eu s6 ndo aprendi as coisas de qualificagdo profissional. Meu arco era telemaética
e eu sO sei as coisas porque tenho computador em casa, mas o professor nao
dava aula. O professor so ia para ficar paquerando as alunas, ele nem usava o
livro. Eu fiquei sabendo até o professor ndo terminou o contetdo. Eu so entraria
de novo se mudasse muita coisa: se fosse organizado (que esse ndo foi). Faltou

muita coisa.” (A5)

Diante do que fora exposto pelos alunos, é possivel perceber que esses jovens
acreditam que suas expectativas dificilmente serdo atendidas, ou seja, eles dificilmente
terdo oportunidades melhores na vida; isso tem estreita relagdo com a sociedade do
capital, onde para que as expectativas possam ser atendidas é preciso participacdo
(Nogueira, 2004). Participar dos espacos politicos é importante para a vida em
sociedade e isso, depende, apenas, de uma atitude individual pré-ativa, como
demonstram os programas governamentais voltados para os jovens. Contudo, participar
da vida politica requer recriar ndo apenas o modo de fazer politica, mas as
disseminac0es ideoldgicas e politicas prdprias da sociedade do capital.

Para Zaneti (2001), “(...) o ato do voto, a militdncia num partido, a participacao
em manifestacOes, a contribuicdo para determinada agremiacao politica, a discussao de
acontecimentos politicos, a participagdo num comicio ou numa reunido de sec¢do, 0
apoio a um determinado candidato numa campanha eleitoral, a pressdo exercida sobre
um dirigente politico, a difusdo de informagdes politicas e por ai além” (Zaneti, 2001, p.
31), representam exemplos de participacdo politica. Contudo, a apatia e o desinteresse
pela politica, presente nas cidades, coloca obstaculos que interferem na participacdo
politica.

Marchesi (2006) ao mencionar estudos relacionados a motivacdo expde que 0s
alunos tém metas externas (conseguir um prémio externo, passar e obter o diploma,
divertir-se com a tarefa e sentir a estima dos demais, pais ou professores) e metas
internas (evitar alguma consequéncia negativa, preservar e melhorar a autoestima,

aprender algo Util e aprender). Contudo, fatores como a existéncia de outras metas, a
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protecdo de sua autoestima, a incompreensao da tarefa e o sentimento de incompeténcia,
a auséncia de interesse e de sentido e a necessidade de autonomia pessoal agem como
barreiras que impedem sua participacdo ativa na aprendizagem.

Do mesmo modo, o autor também chama a atencdo para o fato de existirem
“alunos que pensam que de nada serve estudar e que querem apenas conseguir um
trabalho e ganhar algum dinheiro. (...) As vezes, as dificuldades econdmicas da familia
sdo também um estimulo para aqueles alunos com pouca vontade de estudar.” (Idem, p.
63)

“Eu sai porque vi que ndo ia concluir a qualificagdo que era o certificado que eu

queria para ficar mais facil de arrumar emprego”. (A6)

“Meu dinheiro demorou a chegar e ai eu sai e arrumei um emprego € parei de

estudar”. (A10)

“Eu trabalhava fora e toda hora estava viajando e por causa disso eu perdia

muita aula. Ai ndo deu para eu continuar a estudar”. (A12)

Todavia, quarenta e cinco por cento (45%) dos egressos afirmaram que suas
expectativas foram atingidas. Uma vez que associam o abandono escolar a fatores como
gravidez, trabalho, doenca e/ou mudanca de endereco. Porém Marchesi (2006) explica
que quando o aluno apresenta pouca vontade de aprender qualquer pretexto ou meta

alternativa é muito mais interessante e, consequentemente, requer dedicacdo exclusiva.

“Eu sai porque eu precisava, mas eu quero voltar a estudar para terminar todo o
curso da escola”. (AS5)

“O ProJovem ensinava bastante coisa importante. Se tivesse outro eu me
inscreveria para terminar”. (A18)

“Se tivesse outro ProJovem eu me inscreveria de novo. Mas s6 se fosse mais
diferente. Mais organizado. As pessoas da cidade diziam que era o presidio e 0s

alunos do ProJovem eram todos malandros e marginais”. (A16)

2.3.3 - Participacdo dos alunos em reunides para o esclarecimento de regras e

davidas do programa
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Ocorréncia de Reunioes

ESIM
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Gréafico 9 — Ocorréncia de reunides explicativas
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011

Perguntou-se aos egressos do ProJovem se a participacdo, envolvimento e
comprometimento dos alunos no cotidiano do programa era promovido por meio de
reunibes realizadas pela coordenacdo administrativa, pedagdgica ou pelos professores,
como alternativa para a gestao participativa. Todavia, cinquenta e cinco por cento (55%)
dos entrevistados alegaram que as reunides, aconteciam, mas quando aconteciam
objetivavam apenas, impor, sancionar ou até mesmo determinar 0 que deveria ou ndo
ser feito. Em outras palavras, a tdo sonhada gestdo participativa, ndo acontecia no
ProJovem em Carmdpolis. “Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que
chega a impor significagdes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relacfes de
forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forga, isto €, propriamente

simbolica, a essas relacdes de forca.” (Bourdieu & Passeron, 1975, p. 19)

“Teve varias reunides at€¢ com gente de Brasilia para explicar como eram as
provas. A coordenadora foi umas duas vezes na escola para ver como estavam as
coisas. A coordenadora vinha quando os alunos chamavam. N&o resolvia muita
coisa ndo, mas vinha”. (A4)

“Tiveram reunides para explicar porque o dinheiro estava sem ser depositado ou
para explicar sobre o fardamento que a gente ia receber e ia ter que usar”. (A19)
“Nunca aconteceram reunides para perguntar a opinido da gente ndo. As
reunides aconteciam mais para falar sobre o atraso no deposito do dinheiro”.
(A20)
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“Eu participei de uma reunido para saber se a gente tava gostando do Curso, dos

professores”. (A9)

Desse modo, as instituicbes, bem como a autoridade advinda das regras morais,
impdem-se ao individuo, sem que possam, todavia, deter um possivel movimento
humano transformador da realidade. Assim, mesmo com a rigidez estabelecida, seja por
mecanismos sociais ou por regramentos éticos, é possivel ser modificada, uma vez que

exista uma combinacdo de ideias e de sentimentos dirigidos a um mesmo rumo.

2.3.4 - Relacéo professor — aluno na percep¢ao dos egressos

RELAGCAO PROFESSOR - ALUNO

M Positiva

W Negativa

Gréfico 10 — Relagdo professor — aluno na percepgdo dos egressos
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011.

N&o contrariando a opinido dos professores, noventa por cento (90%) dos
egressos entrevistados afirmaram ter uma relacdo amigavel de bastante interacdo e
comunica¢do com os professores. Os entrevistados informaram que grande parte dos
professores mantinha contato dentro e fora da sala de aula, onde, durante essa
comunicacdo, falavam sobre assuntos diversos como esportes, festas, namoradas,
familia etc.
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“Os professores se comunicavam com a gente e tentavam ajudar a gente”. (A3)
“Os professores davam o assunto todo e depois da aula ficavam conversando
com a gente”. (A6)

“Como minha turma era s6 de mulher e a maioria das professoras eram mulheres
a gente se dava muito bem”. (A7)

“Os professores ensinavam bem e faziam amizade com os alunos”. (A17)

Em contrapartida, dez por cento (10%) dos entrevistados falaram que possuiam

pouco contato com os professores; apenas 0 necessario em na sala de aula.

“S6 tinham alguns professores que conversavam com a gente. Os coordenadores
também ndo eram muito proximos da gente. Eles iam |14 muito rapido e saiam.
Nao tinham muito contato com a gente”. (A1)

“Tinha professor que estava 14 s6 para receber o dinheiro dele”. (A2)

Em se tratando da sala de aula, setenta e cinco por cento (75%) dos egressos
disseram que grande parte dos professores se preocupava em deixar a aula agradavel e
prazerosa; que se preocupava, de fato, em se fazer entendidos e que buscava a todo

instante realizar atividades diferenciadas.

ATUACAO DO PROFESSOR EM SALA DE AULA

M Positiva

W Negativa

Grafico 11 — Atuacdo do professor em sala de aula.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educagcdo Pagina 109



Izabel Borja — Evaséo Escolar no Ensino Fundamental: A Concepcéo de Egressos do ProJovem
Urbano em Carmdpolis/SE — Um Estudo de Caso

“Os professores eram uma maravilha”. “As aulas eram boas, bem dadas ¢ bem
explicadas”. “Eu tinha um pouco de dificuldade para entender Inglés, mas todo
mundo tinha porque ¢ Inglés e ninguém entende”. (A15)

“Os professores eram 0timos e ndo faltavam as aulas. Eles sempre explicavam
e escreviam no quadro quando a gente ndo entendia as coisas”. (A8)

“De uma forma geral, todos tinham compromisso com o programa. Eu achava
os professores excelentes. Os professores eram dedicados. Eles as vezes

chegavam atrasados, mas eles iam. Nao faltavam”. (A14)

Marchesi (2006) ressalta a importancia da participa¢do dos alunos dentro e fora
da sala de aula para que seja possivel a construcdo do comprometimento ativo na
aprendizagem escolar e a cooperacdo para 0 bom funcionamento da escola. O autor
ressalva ainda que a participacdo deva acontecer, imprescindivelmente com aqueles que
tém problemas com a escola.

Ao observar os relatos dos egressos, questiona-se: o problema de
relacionamento entre professores e alunos tem alguma relagdo com a crise de identidade
do professor ocasionada por fatores diversos como conflitos na instituicdo de trabalho;
baixos salarios; pouco reconhecimento social; sentimentos de incerteza ou inseguranca?
Como essa crise de identidade influencia o desempenho do professor no ato de ensinar?

Professor é aquele que torna publico, socializa, algum conhecimento verdadeiro
através de principios logicos. A profissdo de professor significa, por sua vez, a
afirmacdo de uma identidade. Segundo N6voa (1996) identidade representa um lugar de
lutas e conflitos, € um ambiente de construcdo de modos de ser e de estar na profisséo.
Assim sendo, torna-se adequado falar em processo identitario chamando a atengdo para
a forma como cada um se sente e se diz professor.

Nesse sentido, crise de identidade representa uma crise no ato de professar
(ensinar), implicando em dificuldades de interagdo social, descontentamento durante a
realizacdo de suas atividades, descrenca em seu papel social etc.

E importante lembrar, também, que cada professor desenvolve uma forma
particular de preparar e organizar suas aulas, de movimentar-se na sala de aula, de
dirigir-se aos alunos, de abordar determinado conteudo e de agir diante de conflitos. A
sobrecarga (decorrente, na maioria dos casos, da falta de dialogo entre o professor e a
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populacéo por ele atendida); o isolamento (a facilidade de se preparar aulas sozinho, em
decorréncia de uma rotina inflexivel) e o pensamento de grupo (os problemas
ocasionados por causa do trabalho em grupo) sdo questbes que acentuam a crise de
identidade dos professores e, por conseguinte, suas relacbes com outros professores e

com os alunos; ressaltam Fullan e Hargreaves (2000).

2.3.5 - A importancia do contetdo abordado em sala de aula e proposto pelo

Programa

IMPORTANCIA DAS DISCIPLINAS E SEUS
CONTEUDOS

M Pertinentes

W Desnecessarios

Gréfico 12 - Pertinéncia dos contetdos e Disciplinas abordados no ProJovem Urbano
Fonte: Elaboracdo propria

Oitenta e cinco por cento (85%) dos egressos entrevistados informaram que a
maioria dos contetdos trabalhados em sala de aula era pertinente, interessante e retrava
situagdes vivenciadas no dia-a-dia de suas vidas. Tais alunos informaram que as aulas
de integracdo®eram as aulas onde essas situacdes de dia-a-dia eram mais trabalhadas e

de forma interessante e dinamica.

> Momento o qual os educadores do ProJovem foram orientados a promover trabalho interdisciplinar e a
integracdo de todas as a¢des curriculares” (Manual do Educador, 2008, . 56). Tais atividades aconteciam
uma vez por semana.
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“Os assuntos eram importantes e agente aprendia coisas que ajudam a gente em
casa” (Al)

“Os assuntos eram muito interessantes, mas muitos professores ndo davam os
assuntos todos porque estavam atrasados no conteudo e ai pulavam os assuntos.
A gente se quisesse que estudasse sozinho”. (A2)

“Teve coisa de cozinha que aprendi na aula de matematica e me ajudou muito

em casa com as receitas” (A17)

Todavia, quinze por cento (15%) dos entrevistados alegaram que as aulas néo
eram tdo interessantes e que sentiam que os professores sO queriam terminar todo

assunto para nédo atrasar o dia da prova e o final do programa.

“Alguns assuntos eram bestas e dava vontade de ndo ir para a escola”. (AS5)
“Tinha coisa que os professores ensinavam que eu sabia que nunca ia usar’.
(A14)

“Pra mim nada de Inglés era importante. Eu trabalho no campo e 14 ninguém fala

Inglés e nem na minha familia”. (A18)

Afinal de contas, o que € interdisciplinaridade? Como se da a relacdo dos
mundos social, natural e cultural? Sdo relacbes fragmentadas, ou seja, cada fenbmeno
observado ou vivido é entendido ou percebido isoladamente? Ou serd que sdo relacdes
que acontecem de maneira global, de modo que cada fenébmeno observado ou vivido
esta inserido em uma rede de relacdes que lhe da sentido e significado. Assim, como se
da o conhecimento? Como pode um professor exercer sua funcéo calcada no principio
da interdisciplinaridade? De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Parecer CEB/CNB no. 15/98 e instituida pela Resolugdo n°. 4/98)
(Brasil, 1998), determinam que os curriculos devam se organizar em areas de
conhecimento estruturadas pelos principios pedagdgicos da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo, da identidade, da diversidade e autonomia comuns a todos o0s
curriculos do ensino médio.

Adotar a interdisciplinaridade ndo significa nem abandonar as disciplinas nem
esperar uma multiespecializacdo do professor. A proposta da interdisciplinaridade, um

dos objetivos do Programa ProJovem Urbano, estd em proporcionar, tanto aos alunos
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quanto aos professores, uma maior consciéncia da realidade, para que fendmenos
complexos, naturais, sejam observados, vistos, entendidos e descritos através do

confrontamento da pluralidade da aprendizagem.

2.3.6 - As formas de avaliacéo realizadas no ProJovem Urbano

A AVALIACAO NO PROJOVEM URBANO

M Positiva

W Negativa

Gréfico 13 — Avaliacdo do ProJovem na percepgéo dos egressos.
Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro/2011

De acordo com a proposta pedagdgica do ProJovem Urbano, preocupando-se
com a ocorréncia da evasédo, do abandono da oportunidade de escolarizagéo, do reforgo
da baixa provacdo, “(...) a avaliacdo do ensino e aprendizagem constitui um processo
cumulativo, continuo, abrangente, sistematico e flexivel de obtencdo e julgamento de
informacdes de natureza qualitativa e quantitativa (...).” (Manual do Educador, 2008, p.
66)

Para tanto, instrumentos padronizados de avaliagdo permitiram mensurar 0
progresso realizado por cada aluno e comparar o desempenho dos alunos do ProJovem
com os resultados dos alunos do sistema regular de ensino (Idem, 2008). O quadro
abaixo (Quadro 11) representa o sistema de pontuacdo obedecido pelo programa e, para

0 aluno receber seu certificado de concluséo do ensino fundamental, deve alcangar, pelo
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menos 1100 pontos; ou seja, cinquenta por cento (50%) “da soma dos resultados da

avaliagdo formativa com os pontos obtidos no exame final nacional externo, bem como

0 minimo de 75% de freqliéncia as aulas.” (Manual do Educador, 2008, p. 73)

UF | 42 110

UF II 42 110

Total 1° Ciclo 84 220 100 404

UF I 42 110

UF IV 42 110 1100 2200
Total 2° Ciclo 84 220 100 404

UFV 36 110

UF VI 36 110

Total 3° Ciclo 72 220 292

Quadro 11 - Sistema de Pontos para Avaliacdo da Aprendizagem no ProJovem.
Fonte: Manual do Educador, 2008, p. 73

Porém, para oitenta por cento (80%), dos entrevistados, os professores estavam
mais preocupados com a nota que eles tirariam nas avaliacGes para ndo terem problemas
com a coordenacdo pedagdgica do que propriamente com o progresso escolar do aluno.
Tais egressos informaram ainda que nenhuma analise diagndstica foi realizada antes de

qualquer trabalho pedagd6gico no programa.

“A professora de inglés sO colocava a resposta no quadro e ndo ensinava nada
durante as aulas. No dia da prova de inglés a professora deixava até a gente olhar
pelo livro”. (A2)

“Tinha provas que eram razoaveis. Muitas a gente reclamava, mas ndo dava em
nada. Tinha questdes na prova que a gente ndo tinha visto porque os professores
pulavam os assuntos e ai caia na prova e a gente nao tinha visto”. (A19)

“Nao tinha aula de revisdo e os professores ndo sabiam como seriam as provas

porque vinham de Brasilia”. (A10)
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“As provas eram féceis porque eram todas de marca “x” no gabarito. Se fossem
de escrever seriam mais dificeis”. (A7)
“As provas eram dificeis, principalmente as de matematica”. (A9

b
“As provas eram boas porque eram de ‘x’. Ai todo mundo podia fazer a prova
toda. Escrever ¢ dificil, mas marcar o ‘x’ era mais facil”. (A20)
“Tinha pergunta na prova que eu ndo entendia nem o que significava. Mas como

era de marcar o ‘x’ eu tinha a sorte de marcar o ‘x’ na resposta certa”. (A6)

Contudo, vinte por cento (20%) dos entrevistados afirmaram que 0s professores
estavam sempre preocupados com seu aprendizado a todo instante para que assim néo

tivessem problemas com as avaliacOes internas e externas.

“Tinha professores que ajudavam muito na hora da prova para a gente n&o tirar

nota baixa. As questdes das provas eram dificeis de entender”. (AS)

“As provas s6 eram ruim porque eram todas as provas em um dia s6”. (Al1)

“Tinha professores que faziam revisdo antes das provas e diziam que a gente

tinha que estudar tudo que a gente viu na sala. No dia da prova eles ajudavam a

gente a entender as perguntas quando a gente tinha davidas”. (A16)

“As provas que eu fiz eu achava tudo facil. Nao tinha problema com isso nao”.

(A4)

Mesmo com a evolucdo dos meios e recursos educacionais para a realizacdo da
avaliacdo do desempenho escolar do aluno, Berger (2005, p. 10), ao destacar o sistema
de avaliacdo adotado pelos professores, ressalta que “embora os professores se sintam
seguros com relacdo as habilidades relativas ao ensino, a avaliagdo constitui, para
alguns, um aspecto conflitante no momento da atuagdo (...)” e ressaltou ainda que os
critérios utilizados pelos professores para avalias as habilidades educacionais dos alunos
refletem as deficiéncias de sua formacéo, seus preconceitos e suas representacoes; bem
como sua maior resisténcia as mudancas. As concepg¢des mecanicistas de avaliacao, que
ponderam a constatacdo quantitativa da aprendizagem do aluno (aplicacdo de testes,
classificacdo por numero de participacOes e presencgas em sala de aula), na maioria das
vezes, nao analisam o fator qualitativo; talvez por sua complexidade e/ou despreparo do

professor.
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Concluséao

Este trabalho procurou analisar os determinantes da evasao escolar,
tomando como base o estudo de caso, realizado com um grupo de egressos (20 alunos) e
07 (sete) professores do Programa Educacional de Governo (ProJovem Urbano)
realizado no Municipio de Carmopolis, do Estado de Sergipe, para despontar as causas
que corroboram com o fracasso escolar e consequentemente com a excluséo
educacional. Atualmente, a definicdo de fracasso escolar, difundida na sociedade,
somente contribui para centrar no aluno o problema do fracasso e esquece-se de
responsabilizar, também, os outros agentes e institui¢des: condi¢Bes sociais, familia,
sistema educacional e a escola. (Marchesi & Gil, 2004)

A presente pesquisa, possibilitou perceber que é utdépico afirmar, baseando-se
apenas na analise matematica dos nimeros de matriculados (400 alunos matricularam-se
no ProJovem Urbano da cidade de Carmdpolis), que os alunos abracaram e aceitaram
um determinado programa educacional, desprezando a gravidade de existirem alunos,
entre os matriculados, que nem sequer sabem ler ou escrever.

A descontinuidade de projetos educacionais e a iluséria imagem, formada com
base apenas nos numeros de matriculados, ao invés de verificar-se a frequéncia, a
assisténcia, a presenca, a permanéncia, a aprendizagem e 0s niveis de conhecimento do
aluno, inviabiliza todos os projetos que necessitam de tempo para amadurecerem (200
alunos evadiram do ProJovem Urbano de Carmopolis).

Os dados coletados nessa pesquisa reforcam a opinido de autores acima citados,
uma vez que os resultados das entrevistas apontaram fatores que foram enquadrados nos
temas: contexto familiar, contexto social e contexto escolar.

Em se tratando do tema Contexto Familiar, 22% (vinte e dois por cento) dos
professores entrevistados acreditavam que os alunos ndo eram estimulados a
desempenharem suas atividades escolares por suas familias, porque estas apresentavam
baixo nivel educacional e baixa renda; informacdo essa que se confirma quando 21%
(vinte e um por cento) dos egressos entrevistados afirmaram que questfes relacionadas a
familia como: gravidez na adolescéncia, machismo, filhos e renda familiar foram causas
determinantes para a interrup¢do da vida académica que se reiniciava.

No que se refere ao Contexto Social, questdes relacionadas ao trabalho
(emprego, desemprego e transporte) também contribuiram para a elevagdo dos indices
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da evasdo. Para 29% (vinte e nove por cento) dos professores, os alunos aspiravam
muito mais a inserirem-se na vida profissional do que concluirem os estudos, por ndo
possuirem visdo acerca dos retornos financeiros futuros. Concomitantemente, 24%
(vinte e quatro por cento) dos egressos entrevistados afirmaram que o trabalho devia vir
em primeiro lugar, uma vez que ja tinham atingido a idade adulta (questdes relacionadas
ao contexto familiar) e o trabalho se fazia mais importante que a vontade de voltar a
estudar.

Além do trabalho e da familia, os entrevistados apontaram também as
dificuldades de aprendizagem, como fator desestimulante para continuar os estudos. Em
outras palavras, os entrevistados referiram-se a dificuldade cultural, agravada pela falta
de estimulo tanto, em casa quanto no ambiente de trabalho. 21% (vinte e um por cento)
dos professores e 17% (dezessete por cento) dos egressos entrevistados afirmaram que
as diferencas existentes entre o contexto do aluno e o contexto da escola (contexto
sociocultural) foram determinantes para o fracasso e a evasdo; visto que o histérico
escolar dos alunos, marcado por fracasso e insucesso, desmotivou e caracterizou o
aprender como algo impossivel.

Assim sendo, os alunos do ProJovem Urbano, de Carmdpolis, provenientes de
familias com recursos financeiros insuficientes, ou até mesmo escassos, que
apresentaram problemas na aprendizagem, tiveram muito mais dificuldades para
enfrentd-los e supera-los, o que reforga a assertiva de que “o insucesso na escola
prefigura o insucesso no mercado de trabalho.” (OCDE, 1989, p. 116 cit. por Madeira,
2006, p. 125).

Buarque (2011) reafirma que o desemprego, no passado, era resultado da falta de
investimento, ao contrario, nos dias atuais, a exigéncia de qualificacbes para 0 uso de
equipamentos modernos € o que caracteriza o insucesso no mercado de trabalho. Assim,
0 autor ressalta que “as agéncias de empregos recebem diariamente milhares de pessoas,
procurando trabalho; a maior parte sai sem conseguir uma posi¢do, e muitas vezes as
vagas ficam sem ser preenchidas, por falta de candidatos qualificados.” (Idem, p. 45)

Outro fator social apontado para o agravamento dos indices de evasdo foi a
dependéncia quimica ou alcoodlica. Quatorze por cento (14%) dos professores e 20%
(vinte por cento) dos egressos entrevistados disseram que a venda e o consumo de
drogas (legais ou ilegais), nas dependéncias internas e externas da escola, envolvendo os

alunos do ProJovem Urbano, que utiliza o ambiente escolar para comercializagcdo e
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cobranca de dividas previamente existentes, contribuiram para a elevacdo das taxas de
evasdo. Simultaneamente, o preconceito ou pré-julgamento de familiares, vizinhos,
amigos e outros moradores do municipio, fizeram com que, de acordo com 14%
(quatorze por cento) dos egressos, abandonassem o0s estudos em troca de respeito social.

Quanto as questbes relacionadas ao contexto escolar, evidenciou-se que o
desconforto e desestimulo dos alunos, por ja chegarem cansados do trabalho (33% dos
professores e 25% dos egressos), e por apresentarem dificuldades na aprendizagem
(dificuldade sociocultural), acarretaram, em desisténcia do curso ainda na etapa inicial
de adaptacdo. Coulon (2008, p.31) afirma que é necessario aprender a se tornar um
estudante para “ndo ser eliminado ou auto-eliminar-se porque se continuou como um
estrangeiro nesse mundo novo”.

Curiosamente, quarenta e cinco por cento (45%) dos professores apontaram a
escola como um motivo crucial para a evasao. Segundo os entrevistados, a precariedade
de material didatico para o bom andamento e desenvolvimento do programa, foi
determinante para aumentar os indices de evasdo. Os egressos, mais pontualmente,
afirmaram que os professores (18%); a linguagem utilizada pelos professores (14%) e a
organizacdo pedagdgico-administrativa do programa (17%) contribuiram para a

destruicdo da autoestima dos mesmaos.

“A falta de qualidade da escola ¢ um
elemento decisivo de expulsao escolar: a
escola feia, desconfortavel e mal
equipada expulsa alunos. Ndo héa escola
sem bons professores, mas de pouco
adianta bons professores no mundo
moderno sem equipamentos
necessarios.” (BUARQUE, 2011, p. 99).

Por fim, outro fator determinante para a elevacdo dos indices de evasdo foi a
violéncia que ocorria dentro e fora dos muros da escola, envolvendo, tanto alunos e
professores, quanto familiares. Legitimando o que é afirmado por Marchesi e Gil
(2004), as respostas dos entrevistados, em especial 26% dos egressos, mostraram que as
escolas ndo estdo preparadas, ndo sdo capazes de controlar situagdes de violéncia e 0s
professores, mesmo conhecendo 0s acontecimentos, ndo se inteiravam de muitas das

situacOes, por medo ate de serem vitimas de conflitos futuros.
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Assim, como afirmam Marchesi e Gil (2004, p. 122), “¢ preciso levar em conta
gue mesmo que o problema ocorra nas escolas, suas causas e suas solugdes ndo podem
limitar-se ao ambiente escolar. Por isso, outros contextos educacionais,
fundamentalmente a familia (...) devem ter um conhecimento profundo sobre a natureza
desse fendmeno, suas causas e sua prevencao”.

Pela andlise descritiva, verifica-se, nos depoimentos dos professores e dos
egressos entrevistados, do ProJovem Urbano, de Carmopolis, que mdltiplos fatores
determinantes da evasdo criam barreiras para manter um clima de estabilidade e de
coeréncia educacional. Se o futuro de um povo estd em como suas criangas Sao
educadas, o que pode se esperar de comunidades onde as escolas publicas estdo em
ruinas, as familias desarticuladas, 0s meios de comunicacdo ndo tém compromisso com
a educacao e a sociedade ndo incentiva, nem estimula o desenvolvimento educacional?

Enfrentar a desigualdade cultural; reformular a Educacdo de Base; promover
oportunidades de empregos; preservar 0 meio ambiente; enfrentar a causa financeira;
investir na educacdo sem desigualdades; enfrentar o corporativismo e enfrentar a
descontinuidade dos programas educacionais criados pelos governos e seus partidos
politicos, sdo agdes que contribuiriam para a diminuigdo dos altos indices de evas&o.

Apesar da iniciativa dos Governos Federal e Estadual, para mitigar a evasdo, 0s
dados da pesquisa comprovam que 0s jovens atravessam a vida educacional como se
estivessem passando por um funil de exclusdo, de desigualdade e de atraso. Buarque
(2011) ressalta que a educacao no Brasil, além de pobre e incompetente, é uma fabrica
de desigualdades que, ao invés de criar identidades e integracdo nacional, visando a
minimizacao da evasao escolar, cria, ao contrario, desigualdades que dependem apenas
da renda familiar, do nivel de escolarizacdo de seus pais ou da cidade onde a crianca
viva.

A pesquisa por fim confirma que o ensino médio é o gargalo da educacédo
brasileira e isso mostra que pouco, ou gquase nada pode ser feito em apenas 10 ou 15
anos. No Brasil, a evasdo é um grande desafio. Assim, para extinguir as possiveis
causas da evasdo escolar € preciso melhorar as condi¢Ges socioecondmicas, culturais e

geograficas através da elaboracdo de projetos de longo prazo.
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CONCEPCAODE EGRESSOS DO PROJOVEM URBANO EM
CARMOPOLIS/SE - UM ESTUDO DE CASO

Pesquisador Responsavel: IZABEL MARIA FRANCA DE SOUZA BORJA
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Assinatura;
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