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Resumo

O presente estudo tem como objetivo entender o fendmeno do abandono escolar na
sociedade makua no distrito de Malema - Mocambique, em locais ndo urbanizados e com
cultura local marcante. O estudo é de ambito provincial, com destaque para o caso do distrito
de Malema, teve uma perspectiva de pesquisa qualitativa e interpretativa, embora tenha
incorporado alguma andlise quantitativa a partir das estatisticas oficiais do sector de educacgéo
e dos dados do questionario aplicado aos alunos. A questdo de partida foi formulada nos
seguintes termos: Quais as causas do Abandono Escolar dos alunos e das alunas do EP2 no
distrito de Malema - provincia de Nampula? O estudo inquiriu um total de 143 sujeitos, entre
0s entrevistados e 0s que reponderam o questionario, sendo de diferentes categorias
socioprofissionais. Figuram entre os sujeitos - diretores e funcionarios de educacéo de niveis
provincial, distrital e escolar; professores, pais e encarregados de educacdo, lideres
comunitarios e alunos do EP2 das escolas abrangidas pelo territério palco do estudo. Do
ponto de vista tedrico-conceitual, o abandono escolar no Ensino Primario foi analisado com
fundamento nas teorias Socioinstitucional, do Handicap sociocultural e dos Dotes individuais
entendido por nés como adequadas para a compreensdo do fendmeno em estudo. Em geral, as
principais conclusdes do estudo consideram que a falta de escolas do EPC em muitas
localidades do distrito de Malema € a causa principal da ndo conclusdo do ensino obrigatério
nas zonas rurais, mencionada pelos pais encarregados de educacdo e lideres comunitarios
entrevistados. No que diz respeito as préaticas escolares, concluiu-se que o método do ensino
centrado no aluno é praticado de forma deficiente.

No capitulo da cultura local da sociedade macua, concluiu-se que a questdo do
abandono escolar nas zonas rurais do distrito de Malema ndo tem nada a ver com o sistema
matrilinear dessa sociedade. O fendmeno dos casamentos prematuros apresenta-se inscrito na
sociedade mocambicana de forma profunda e deveras generalizada, cuja mitigacdo e
eliminacédo exige do Estado uma intervencéo forte e generalizada, tendo em consideracdo os

fatores que propiciam a sua efetivacgéo.

Palavras — chave: insucesso escolar; abandono escolar, implementagdo; cultura local;

casamento prematuro.
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Abstract

This study aims to understand the phenomenon of school dropouts in makua society
in Malema district - Mozambique, in places undeveloped and remarkable local culture.
The provincial under study, most notably in the case of Malema district had a qualitative
research perspective, although it has incorporated some quantitative analysis from the official
statistics of the education sector and the questionnaire applied to student data. It took as its
starting point: What are the causes of School Abandonment of students and EP2 students in
Malema district - Nampula province? The study surveyed a total of 143 subjects between the
respondents and that They replied the questionnaire, and from different socio-professional
categories. Among the official education subjects, teachers, parents and guardians,
community  leaders and  students EP2  schools covered by territory.

From the theoretical and conceptual point of view, school dropouts in primary
education was fundamentally treaty on the approaches based on theories of individual
Endowments and Handicap sociocultural, understood by us as anteroom dropout. In general,
the main findings of the study consider the lack of EPC schools in many locations in Malema
district is the main cause of non-completion of compulsory education in rural areas,
mentioned by parents and guardians interviewed community leaders. With regard to school
practice, it was concluded that the method of teaching centred learning is performed poorly.
In the chapter of the local culture of Macua society, it was concluded that the issue of school
dropouts in rural Malema district has nothing to do with the matrilineal system of that

society.

The phenomenon of early marriages has been registered in Mozambican society in a
profound and truly widespread, whose mitigation and elimination requires the state a strong

and widespread intervention, taking into account the factors that favour its execution.

Key - words: school failure; school leaving; implementation; local culture; early marriage
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MANU- Mozambique African National Union

MEC - Ministério de Educacdo e Cultura

MEDH — Ministério da Educagdo e Desenvolvimento Humano
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Introducéao

Desde a Declaracdo Mundial da Educacao para Todos, na Conferéncia de Jomtien-
Tailandia em 1990, o enfoque dos governos e das agéncias de desenvolvimento tem sido a
provisdo da educacdo bésica para todos. O Quadro de Acdo de Dakar, endossado pela
comunidade internacional em 2000, deu um novo impulso a Declaracdo da Educacdo para
Todos e definiu 2015 como o0 ano marco para o alcance da educacdo primaria universal.
Contudo, quinze anos depois, alguns paises subscritores parecem ainda estar longe do seu

cumprimento.

No ambito do combate ao analfabetismo e da reducéo das assimetrias regionais em
todo territério mogambicano, a estratégia do Governo de Mocambique tem sido a inclusédo
nas escolas de toda a populacdo em idade escolar, independentemente da raca, cultura,
religido ou condigdes econdmicas dos pais e encarregados de educacdo. No limiar do ano
2015, meta do programa da educacédo para todos (EpT), Mogambique encontra-se longe do
seu cumprimento devido, em nosso entender, ao abandono escolar nas escolas do Ensino
Primario do 2°grau, vulgo (EP2), das zonas rurais, para além de outros constrangimentos. Na
politica de educacdo mocambicana entende-se por Ensino Basico Integrado “o Ensino
Primario Completo de sete classes articulado do ponto de vista de estrutura, objetivos,
conteudos, material didatico e da propria pratica pedagdgica”. O Ensino Bésico Integrado
caracteriza-se por desenvolver no aluno, habilidades, conhecimentos e valores de forma
articulada e integrada de todas as areas de aprendizagem, que compdem o curriculo,
conjugados com as atividades extracurriculares e apoiado por um sistema de avaliacdo, que
integra as componentes formativa e sumativa, sem perder de vista a influéncia do curriculo
oculto (MINED, 1999: 27).

A preocupagdo com o abandono escolar nas escolas ndo é apenas assunto dos paises
em desenvolvimento e da Africa em especial. E preocupacio também dos paises
desenvolvidos, embora para eles este esteja ao nivel do ensino secundario e ndo no Primario

como €é o caso de Mogambique, onde a obrigacao é de conclusao do 7°ano de escolaridade.

Ao pretendermos realizar esta pesquisa temos em mente uma realidade social,
politica e econdomica do pais mocambicano mas acima de tudo as restricdes do poder
econodmico e os baixos niveis de qualificacdo da maioria dos encarregados de educagdo dos
alunos das zonas rurais para garantir continuidade dos seus filhos no sistema. A preocupacao
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é sem dlvida para as saidas possiveis, tendo em conta as exigéncias da globalizacdo e das
recomendaces internacionais sobre a educagdo para todos. O tema que nos pPropomos
trabalhar resulta de um acompanhamento atento aos labirintos por onde passam as politicas
educativas em particular e a propria educacdo em Mogambique num olhar filoséfico, tal
como Castiano e Ngoenha, (2013) olham a educacdo em todo o seu percurso até hoje, na sua

obra «A Longa Marcha Duma “Educagdo para Todos” em Mogambique »>.

Neste estudo andamos num primeiro momento, a procura dos fundamentos que
possam estar detras do Abandono Escolar precoce dos alunos do EP2 do distrito de Malema,
como microcosmo do que é o abandono escolar em Mogambique. Pretendemos ainda, sem
desejar generalizar, contribuir a escala nacional, para os esforcos de tipificar possiveis
contextos sociais-culturais associados ao abandono escolar no Sistema de Ensino
mocambicano em geral, partindo de formulagdes tedricas que tendem a associar o fendbmeno
com fatores de ordem social. Pretendemos ainda, com base nas informacgdes disponiveis,
identificar as relagcdes significativas dessa associacdo com as politicas educativas e 0s

padrdes de comportamento do contexto social em referéncia.

O estudo decorreu numa base paradigmatica de que a implementacdo das politicas
educativas deve inserir no leque das suas atencdes estratégicas, a cultura dos sujeitos (objeto)
de implementacdo e o contexto em que vivem, numa base de negociacdo com todos 0s

intervenientes do processo educativo local.

Procuramos, ainda, indagar, tanto quanto possivel, em que medida a cultura local de um
povo, as politicas educacionais e as praticas educativas provocam o abandono escolar dos

alunos e das alunas.

O estudo conta com uma parte eminentemente tedrica, composta por quatro capitulos,
nomeadamente: Parte | — Revisdo da literatura; 1.2 - que apresenta um breve percurso das
politicas de educacéo e a sua implementacdo em Mogambique no periodo colonial até 1975 e
no pos - independéncia; 1.3, onde apresentamos a clarificagao de alguns conceitos — chave do
presente estudo e, 1.4, onde fazemos de forma breve a revisdo dos modelos de ensino. A
Parte 11 apresenta o conteldo e a organizacao da parte empirica do nosso estudo. A descri¢do
dos métodos e técnicas de recolha e tratamento dos dados do terreno é apresentada na Parte
I1l. A apresentacdo e andlise dos dados fornecidos pelos instrumentos de sua recolha, bem

como uma sintese dos presumiveis achados das informac6es recolhidas em torno do
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abandono escolar no distrito de Malema constam da Parte IV, que culmina com a

apresentacdo das conclusoes.

O tema que nos propusemos trabalhar - Abandono Escolar em Mogambique: Politicas
educativas, Cultura Local e Praticas Escolares — resulta de um processo de tentativas de
construcdo cientifica que achamos ainda em aberto, pelo menos no caso especifico de
Mogambique, para trabalhos desta natureza. Com o estudo, pretendemos explicar, ainda que
de forma particular, o abandono escolar no distrito de Malema, local que, a diferenca de
outras regides do pais, parece-nos muito influenciado pela cultura local. Numa primeira fase,
pretendemos ir em busca dos fundamentos teéricos sécio — culturais, antropoldgicos e
psicossociais para explicagdo do abandono escolar dos alunos e alunas do EP2 do distrito de

Malema.

Tendo em vista uma maior clarividéncia do nosso objeto de estudo, tentamos focalizar
a influéncia da cultura Makua na representacdo da “Escola publica”, tentando verificar se ¢
fator que contribui para o abandono escolar no EP2 do distrito de Malema. Numa segunda
fase, pretendemos com o estudo, tipificar tragos significativos da cultura Makua que
pretensamente sejam imputaveis a catalisacdo do abandono escolar no referido distrito e
Provincia. Ao associarmos o abandono escolar o conceito de politicas educacionais nao
pretendemos condenar a influéncia do contexto socio-cultural local no seu sentido identitario,
antes pelo contrario, chamar a atencdo aos fazedores das politicas educativas e seus
implementadores pela necessidade de conciliar as politicas com a cultura local, de modo a
evitar que o conhecimento transmitido pela educacdo tradicional local através de ritos de
iniciacdo prevaleca sobre o transmitido pela escola convencional publica, que traz como

consequéncia o abandono escolar principalmente nas zonas rurais de Mogcambique.

Ainda, ao introduzirmos o conceito de Politicas Educativas, e tendo como referéncia
que a diversidade cultural é uma questdo especifica de cada comunidade escolar, sentimo-nos
obrigados a pensar em politicas nacionais que possibilitem e estimulem a escola a pensar e
agir localmente. E por assim dizer, questionar como é que a propria escola pensa e age
perante as questdes culturais dos alunos que supostamente ela serve, educando. Nesse ambito,
o esforco direciona-se na percecdo das praticas escolares que os professores usam no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Uma palavra sobre as minhas motivagoes

Ingressei no Internato da Missdo Catolica “Santa Teresinha do menino Jesus” de
Mutudli, para frequentar a 3% classe elementar em 1972, onde comecei a minha vivéncia em
comunidade quase multicultural, pois ali viviam e estudavam alunos provenientes de varios
distritos da provincia de Nampula e alguns das provincias do Niassa e Zambézia. Em 1977 e
ainda em condicdes de vida coletiva fui viver e estudar em Cuba e mais tarde na ex- Unido
Soviética onde frequentei a licenciatura em Engenharia de radio - comunicacdo. Na vida
profissional, entre vérias responsabilidades por mim assumidas, o destaque vai para a chefia
do Ciclo de Transmissdes e Telecomunicagdes da extinta Escola Militar de Nampula em
1994 — 96 de nivel médio, para o cargo de diretor da escola Central de Transmissdes e
TelecomunicacBes de nivel basico em Maputo 1996 — 2006 e, finalmente para o cargo de
chefe do Gabinete de Planeamento e Programacéo do Instituto Superior de Estudos de Defesa
(ISEDEF) em Maputo.

A minha vivéncia em internato ajudou muito a ter espirito de comunidade e
sentimento de entreajuda. Entendi que estudar ndo era mais do que libertar-se de muitos
preconceitos sejam eles de inferioridade, superioridade, socio-culturais menos flexiveis e, até

certo ponto, inibidores do desenvolvimento intra pessoal.

Contudo, torna-se pertinente clarificar que a minha ligacdo com o tema que abordo
neste estudo ndo resulta do fato de ser natural do distrito, pois desde 1977 ndo tenho qualquer
relacdo com o ambiente escolar do mesmo, quer profissionalmente, quer institucionalmente.
Como militar das Forcas Armadas de Defesa de Mocambique (FADM) prestei servigo nas
trés regides de Mocambique, o que me pbs em contacto com populagdes de diferentes usos e
costumes locais e de culturas marcantemente diferentes. Se eu estivesse hoje a planear pela
primeira vez uma pesquisa em educacao, ainda que de forma mais geral, talvez tivesse que
colocar a seguinte questdo de partida: De que forma pode ser possivel ministrar uma
educacgdo inclusiva e equilibrada num pais marcantemente multicultural? Proposta de um

estudo de caso de Mogambique.

Como professor de Estatistica no Ensino Secundario, lidei com muitos casos de

absentismo que ndo raras vezes terminaram no abandono escolar dos mesmos.

Numa tentativa de entender o fendmeno, realizei um estudo empirico sobre o absentismo que

se tornara endemico no distrito de Chicualacuala — Provincia de Gaza, Regido sul de
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Mogambique em 2008, cujas conclusdes impulsionaram-me a continuar com o estudo, na
vertente do abandono escolar. Outras fontes de alarme sdo as reportagens dos medias que tém
vindo a relatar insistentemente casos de abandono escolar, aparentemente premeditado, no

distrito de Malema em particular.

Falemos agora um pouco sobre a relevancia desse tipo de estudo.

Considera-se, a partida, que o abandono escolar € um fendmeno com repercussdes negativas
para o individuo e para a sociedade e que tem de ser analisado pela comunidade escolar e
familias e pelo poder politico. A sua ocorréncia tem consequéncias negativas ndo s6 na vida
dos jovens por via da falta de competéncias pessoais e de qualificacdo para a vida
profissional, mas também no desenvolvimento socioeconémico do pais, por este tender a

engrossar o pais de novos pobres e desempregados.

O n° 1 do artigo 1 dos Objetivos do Milénio (ONU), sobre a Educacédo para Todos
elucida satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem nos seguintes termos:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto — deve estar em condigdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o célculo, a solu¢do de
problemas), ... (conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
gualidade de vida, tomar decisGes fundamentais e continuar aprendendo (...).

No ambito do desenvolvimento humano, do combate ao analfabetismo e da reducéo
das assimetrias entre a cidade e 0 campo, rumo ao combate contra a pobreza absoluta em todo
territorio mogambicano, a estratégia do Governo de Mocambique tem sido a inclusdo de
to=da a populacdo em idade escolar, independentemente da raga, cultura, religido ou
condi¢cdes econdémicas dos pais e encarregados de educacdo. Devido a especificidade

geografica do

nosso pais, e a existéncia de culturas diferentes, 0 ensino nestas zonas esta propenso a sofrer
influéncias capazes de perturbar o alcance dos objetivos preconizados pelas politicas
educacionais centrais, caso ndo se tomem medidas apropriadas de controlo de implementacao

das mesmas ao nivel local.

Em geral, a relevancia cientifica do estudo pode estar no facto de poder:
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e Ajudar a refletir sobre as politicas educativas e sua implementacdo frutuosa em
Mocambique;
e Realgar a importancia do combate ao abandono escolar nas escolas do Ensino
Primario em Mocambique, como premissa fundamental para o alcance da Educagéo
para Todos, declarada na Conferéncia de Jomtien — Tailandia, 1990 e;
e Aumentar o nimero de trabalhos de investigagcdo na area do abandono escolar, que
nos parece reduzido, em particular em Mocambique.
Temos a consciéncia que 0 nosso estudo pode ndo produzir uma resposta imediata para
os problemas do abandono escolar no distrito de Malema mas pode conduzir a discussao

esclarecida de como o abandono escolar em particular pode ser abordado.

As situacdes de abandono escolar cujas informac6es séo difundidas pelos meios de
comunicacgdo social nacionais criaram no proponente do presente trabalho de investigacao
uma motivacdo para explorar a eventualidade de o elevado nivel de abandono escolar no
distrito de Malema em particular se dever ndo apenas a causas socioecondémicas e
psicossociais, tdo evidenciadas em varios estudos da problematica do insucesso e abandono
escolares ja disponiveis em artigos cientificos, mas também a implementacdo deficiente de
politicas educacionais no concernente a negociacdo e adaptacdo ao contexto cultural local,
uma situacdo que contrasta com a visdo atual do governo, no ambito da educagdo que
considera a “Educagdo como um direito, bem como um dever de todos os cidaddos: um
instrumento para a afirmacéo e integracdo do individuo na vida social, econémica e politica,
indispensavel para o desenvolvimento do pais e para o combate & pobreza” (PEE, 2010 —

2016: 17).
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PARTE | — Quadro tedrico

1.1. Aeducacéo escolar

Educacdo, sistemas, politicas e processos educativos tém-se tornado questdes centrais
nas sociedades contemporaneas. A discussdo implica uma reflexdo sobre o proprio conceito
de educacdo e as teorias atinentes. Para o efeito, parece sensato partir para a abordagem
dessas teorias tendo como base, o conceito de Yves Bertrand que considera “toda e qualquer
reflexdo sobre a educacdo que inclua uma andlise dos problemas e das propostas de
mudangca;” reflexdo sobre as finalidades da educag¢ao, a nogdo de aprendizagem, os papéis dos
docentes, o lugar do estudante, o alcance dos contetdos e a pertinéncia sociocultural da

educacgéo, como teoria da educacéo.

Segundo este autor, as teorias da educagdo “sdo conjuntos sistematizados das
percecdes e das representacdes que as pessoas tém da organizacdo da educagdo e que séo
utilizadas na evolucdo (para o melhor ou para o pior, ndo importa), desta organizagdo”

(Bertrand, 2001).

O séc. XIX tera sido, sem davidas, o ponto de viragem para a tomada de consciéncia
sobre a problematica da Educacdo. Dominado pelo inicio do desenvolvimento tecnoldgico e
industrial, a educacdo escolar esteve mais ligada as classes dominantes, (aristocracias locais).
Contudo, nem todos os classicos da Sociologia dessa época deram particular relevo as
questdes relacionadas com educacdo. Neste dominio, destacam-se trés nomes: Karl Marx,

Emile Durkheim e Max Weber como sendo 0s que se pronunciaram nesta matéria.
a) Karl Marx (1818-1883)

A sociologia materialista — historica — dialéctica de Karl Marx é a sociologia da luta
de classes, a sociologia das relacdes de poder no seio das sociedades capitalistas, do
estruturalismo  socio-economico-politico. As contradicbes da sociedade capitalista
(nomeadamente, entre classes; entre forcas e relacbes de producédo; e entre progressao das
riquezas e miséria crescente da maioria) conduzirdo a crise revolucionaria: a revolugdo do
proletariado, feita pela maioria em beneficio de todos. Em consequéncia dessa revolucao,

ocorrera a supressao simultanea do capitalismo e das classes (Aron, 1991: 147).
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No séc. XIX e principios do séc. XX ndo se coloca a questdo do abandono escolar.
Karl Marx, no seu Manifesto do Partido Comunista, propde em 1848 um modelo de educacéo

igualitario, para todos os individuos, “Educacdao publica e gratuita de todas as criangas”

(Marx, 1997).

Na visdo de Marx, a educacdo tem por missdo (historica) a emancipagdo do homem, a
sua libertacdo (praxis libertadora) que levara a constru¢cdo de uma nova ordem social. O
processo educativo deve ser entendido como o processo pelo qual os individuos produzem a

sua existéncia (homem-cidaddo, sujeito produtor do seu proprio processo historico).

b) Emile Durkheim (1858-1917)

Fazer uma leitura de Durkheim dentre os cléssicos, leva a que se dé inicio a uma
sociologia mais sistematizada na medida em que procura estabelecer uma relacdo de
proximidade entre os fendmenos sociais. A teorizacdo sobre os fatos sociais mereceu uma
atencdo metodologica mais especifica, na medida em que, verificou e testou a ocorréncia dos
fendmenos sociais como o suicidio, tido como fendmeno recorrente em seus estudos e

investigacoes.

A contribuicdo de Durkheim para a teoria da Educacdo, estd anéloga para a teoria da
solidariedade organica, tendo por variaveis valores, ética e moral. Estas influenciam as
sucessivas geracdes, especificamente as criancgas, sendo subentendida a Educacdo como um

processo decorrente do social e cultural (Lucena, 2010: 297).

Durkheim distingue educacdo de pedagogia. Afirma que a educacdo é a matéria da
pedagogia; a pedagogia € a reflexdo sobre factos da educacéo, €, por assim dizer, uma teoria
pratica. Na mesma linha conceptual, define praticas educativas como modalidades da relacéo

entre geragdes que servem de objeto a uma ciéncia: a ciéncia da educacao.

Em termos cientificos, Durkheim foi o primeiro autor classico a considerar a
educacdo como processo social e como fendmeno social capaz de ser escrito, analisado e
explicado objetivamente (Sebastido, 2009: 23), “como funcdo essencialmente social”
(Durkheim, 2009: 61), como “coisa eminentemente social” (Durkheim, 2009: 94). Durkheim
coisifica o fato social com a categoria de res (coisa), como forma de o fato social ser
mensuravel e quantificavel, dai avaliar o grau da sua objetividade e tornar cientifica a analise

sociologica (Mazula, 2013).
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Talvez este tenha sido ponto de partida de tornar a educacdo em ciéncia, num periodo
dominado pelo positivismo, em que a objetividade era critério cientifico de busca da verdade.
Este classico da pedagogia francesa, tedrico fundador da sociologia da educacdo, considera
que os fins da educacdo devem ser determinados pela sociedade. A sua teoria define a
educagdo como “bem social”. A sociedade, considerada como meio, condiciona o sistema de

educacéo.

Todo o sistema de educacao traduz uma sociedade, responde a exigéncias sociais, mas
tem também por funcdo perpetuar os valores da coletividade ou de sua parte. A estrutura da
sociedade, considerada como causa, determina a estrutura do sistema de educacéo, e este tem
por fim ligar os individuos a coletividade e convence-los a tomar como objeto do seu respeito

ou da sua dedicacdo a prépria sociedade (Aron, 1991: 374).

Os fins da educacédo séo sociais, 0S meios que emprega sdo sociais, as necessidades a
que responde sdo sociais mas também morais pois, a educacdo é um pilar basilar da

construcdo e manutencdo de uma comunidade moral (Durkheim, 2009).
c) Max Weber (1864-1920)

Em Max Weber, a educacdo ndo € tematica dominante na sua obra. Na sua sociologia
accionalista — compreensiva — interpretativa — explicativa, Weber procura captar, para depois
compreender e interpretar, conexdes de sentido (o conteldo simbdlico) nas acbes dos
individuos. Para ele, o entendimento dos fendmenos sociais € possivel pelo método
compreensivo. Compreender significa, sempre, apreensdo interpretativa do sentido. Weber
defende a utilizagcdo do “tipo ideal”, o centro da sua doutrina racionalista. O conceito de “tipo
ideal” liga-se a nocao de compreensdo, ao processo de racionalizacéo e a concecao analitica e
parcial da causalidade. O exemplo de “tipos ideais” para Weber seria: o capitalismo, a
democracia, a sociedade, a burocracia e a lei, onde a burocracia deve ser entendida como
sendo a organizagdo permanente da cooperacdo entre numerosos individuos, exercendo cada
um deles uma funcdo especializada (Aron, 1991).

Segundo Morrow e Torres, (1997: 27), Weber trabalhou um modelo implicito de
reproducdo no ambito da teoria da burocracia, atribuindo ao Estado um papel de agente de
uma racionalizagdo societéis global e de mediador de conflitos entre grupos sociais. E nessa

proposta weberiana do modelo implicito de reproducdo que se abre o horizonte da
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compreensdo da dindmica (micro e macro) do fendmeno educativo, nomeadamente as suas
relacdes, conexdes com outras esferas do social (por exemplo, instituicdes e grupos).

Em Weber a escola ¢ palco de relacdes de poder, logo de dominacdo. A selecédo social
é um elemento permanente na sociedade e a educacdo contribui para essa sele¢do social,
favorecendo o éxito individual. O diploma é um critério de selecdo social. A educagdo &,
portanto, fator de estratificacao social (Lopes, 2012).

A massificacdo e a universalizacdo do ensino, vista pelos classicos em referéncia, foi
operacionalizada pelos neomarxistas que apelando a sua materializacdo conseguiram-se
transformar esses designios em direitos universais para as classes mais desfavorecidas dos
povos do mundo. A conferéncia de Jomtien realizada em 1990 na Tailandia e Os objetivos do
Milénio sobre a educacdo para todos até 2015 sdo exemplos dos esforcos de concertacdo a
nivel global para a oferta de educagdo para todos, de que fazemos referéncia ao longo do
nosso trabalho.

Em geral, podemos considerar que os trés autores classicos partilham uma orientacdo
comum, apesar das suas diferentes abordagens tedricas. A taxonomia de Archer, sobre essas
convergéncias, divergéncias e principios das suas abordagens pode conduzir a uma ordenacao
seguinte:

Convergéncias

e Para Weber, tal como para Durkheim, a educacdo é um processo de socializa¢do
permanente, constante, de reproducdo e manutencao social que, para além da escola,
se consubstancia igualmente na familia.

e Marx, Weber e Durkheim colocaram firmemente a instituicdo educacional na
estrutura social mais ampla e propuseram problemas interessantes sobre a sua relagéo
com outras institui¢des sociais (economia, burocracia e a¢ao politica, respetivamente).

e Os trés perceberam que a posicdo da educacdo na estrutura social e sua relagdo com
outras instituicbes eram a chave para compreender a dindmica da mudanca
educacional.

Divergéncias

e No pensamento marxista, a educacdo ¢ um espaco de reproducdo ideologica dos
interesses da classe dominante (a burguesia);

e Assim a educacdo pode oprimir ou emancipar o individuo (no sentido de

“libertacdo”);
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Em Durkheim, a educagdo é vista como instituicdo integradora essencial a ordem
social e como mecanismo pelo qual o individuo se torna membro de uma sociedade (se torna
“um ser novo”).

Na perspectiva weberiana, a educacdo é fonte de um novo principio de controlo,
enquanto racionalidade instrumental de dominacdo burocratica e fator de selecdo e de

estratificacBes sociais.

Principios
e Em Marx, a mudanga educacional nasceu do jogo dialéctico entre infraestrutura e
superstrutura;
e Quanto a Weber, ela estava associada a dinamica de burocratizacdo, embora esta
ligagdo estivesse ‘escondida em algum ponto decisivo’ e
e Para Durkheim, ela estaria, e deveria estar, unida a acdo politica e, deste modo, ao

desenvolvimento de uma sociedade organica integrada e normativa (Archer, 1980).

Para discutir os pés-marxistas ousamos ligar ao nosso tema, o pedagogo Paulo Freire
que, foi o mais expressivo brasileiro e com vasta obra, introduzindo um novo olhar para o
processo de Educacdo, cultura e cidadania, principalmente nos anos setenta e oitenta do
século XX. Com herancas do classicismo marxista, Freire, (1987), com um novo método de
alfabetizacdo voltado as classes populares além de desafiar um regime politico da sua geracao
coloca oposicdo a educacdo bancéria, conceptualizada por ele como sendo a pedagogia de
reproducdo da cultura burguesa, dominante e hegemonicamente opressiva, com objetivo da
manutengdo das forcas produtivas e reprodutivas e de excluséo social e cultural (Freire,
1987).

A luz das ideias dos classicos acima revistos, 0 nosso estudo vai orientado no
conceito de “Educag¢do como um processo decorrente do social e cultural”, assim como da

visdo libertadora da educacéo.

A missdo dos classicos da educacdo do séc. XIX acima revistos parece ter sido
cumprida, seja de forma objetiva ou de forma subjetiva. Contudo, com o desenvolvimento do
capitalismo no séc. XX e com ele a agudizacdo das desigualdades sociais no mundo,

conjugadas com o advento da globalizacdo, as incertezas para o setor de educacdo para o
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seculo XXI - entdo prestes a iniciar - eram cada vez mais evidentes. Perante este senério, a
UNESCO - “Organizagao das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura” criou uma
comissdo que se encarregaria de antever novos horizontes de educagédo que criassem alicerces
de um humanismo século XXI a partilhar no oceano de intensa comunicagdo que carateriza o

tempo préximo.

A Comissdo internacional sobre educagdo para o séc. XXI presidida por Jaques
Delors caraterizou o final do séc. XX como tendo sido o periodo tipicamente de transicao
cultural e civilizacional com muitas indefini¢bes, aparentes perdas de referencial e 0s

problemas de convivéncia, agravados pela inseguranca a escala mundial.

Marcado pela agitagdo e pela violéncia, quer pelos progressos econémicos e
cientificos — estes, desigualmente repartidos — no dealbar dum novo século que promete
tornar dificil a sua antevisdo, o projeto educativo para 0 mesmo seria um apelo irrenunciavel
a esperanca e ao firme compromisso da comunidade dos homens, na edificacdo de uma

sociedade educativa aberta e sem fronteiras (Delors, 1996).

Como atrés dito, o Relatério da Comissdo Delors surgiu numa altura em que a
humanidade, perante tantas desgracas causadas pelas guerras, pela criminalidade e pelo
subdesenvolvimento, hesitava entre a fuga para a frente e a resignagéo, pelo que era urgente
uma proposta para uma outra saida. Assim o conceito de educacdo ao longo de toda a vida,
considerado como a chave de acesso para o séc. XXI, foi identificado pela Comissdo como
saida para a situacdo prevalecente, cujo fundamento é de que ndo basta, de fato, que cada um
acumule no comeco da vida uma determinada quantidade de conhecimentos de que possa
abastecer-se indefinidamente, sendo, antes, necessario estar a altura de aproveitar e explorar,
do comego ao fim da vida, todas as ocasifes de atualizar, aprofundar e enriquecer estes
primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mudanca. Neste caso, para a
educacéo poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, ela deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para

cada individuo, os pilares do conhecimento:

e aprender a conhecer - isto é, adquirir os instrumentos da compreensdo. O aumento dos

saberes que permite compreender melhor o ambiente sob 0s seus diversos aspetos,
favorece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite

compreender o real, mediante a aquisicao de autonomia na capacidade de discernir.
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Aprender para conhecer supde, antes de tudo, aprender a aprender, exercitando a

atencdo, a memoria e 0 pensamento;

e aprender a fazer - para poder agir sobre o meio envolvente. Embora aprender a
conhecer e aprender a fazer sejam, em larga medida, indissociaveis, a segunda
aprendizagem esta mais estreitamente ligada a questéo da formac&o profissional.
Neste pilar da educagdo, a questdo que se colocava era “como ensinar o aluno a levar
a pratica os seus conhecimentos e também, como adaptar a educacdo ao trabalho
futuro, numa altura em que nao se previa qual seria a sua evolucéo.

Em geral, a ideia pressupunha que o ensinar a saber fazer combinasse a qualificagio
técnica e profissional, o0 comportamento social, a aptiddo para o trabalho em equipa, a
capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco.

Estava ja identificado pela Comissdo que as qualidades como a capacidade de
comunicar, de trabalhar com os outros, de gerir e de resolver conflitos, tornam-se cada
vez mais importantes. Era ainda matéria de resposta para uma educacao para o futuro,
0 desenvolvimento de aptiddes no aluno para as relagdes interpessoais, cultivando
qualidades humanas que as formacdes tradicionais ndo transmitiam necessariamente e
que correspondem a capacidade de estabelecer relacdes estaveis e eficazes entre as
pessoas.

e aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros desenvolvendo a compreensdo

do outro e a percegédo das interdependéncias - realizar projetos comuns e preparar-se
para gerir conflitos - no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e
da paz continuam a ser valores a incutir nos alunos, para evitar 6dios e outros vicios
capazes de perigar a convivéncia entre pessoas e nacoes a escala planetaria.

e aprender a ser - era convicgdo da Comissdo que a educagdo devia contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade,
sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Para a Comissédo Delors
estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas
multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta (Delors, 1996).

Em nossa opiniéo, este pilar do conhecimento é de fato crucial porque sintetiza o0s
anteriores, a medida que o comportamento do individuo parece determinante para

responder as exigéncias de grupo ou equipa.
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Dos pilares referidos, a Comisséo Delores apresentou as pistas e recomendag¢fes como

sintese do que foi passado em revista e que transcrevemos na integra nesta pagina.

> A educacdo ao longo de toda a vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.

» Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a

possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias. O que
também significa: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades

oferecidas pela educacédo ao longo de toda a vida.

> Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo profissional mas,

de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situacdes e a trabalhar em equipa. Mas também aprender a fazer, no
ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e
adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou nacional, quer

formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.

» Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensdo do outro e a percecdo das

interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos —

no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo muatua e da paz.

> Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir

com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, ndo negligenciar na educacdo nenhuma das
potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades

fisicas, aptiddo para comunicar-se.

» Numa altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar 0 acesso ao
conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a
educacdo como um todo. Esta perspetiva deve, no futuro, inspirar e orientar as
reformas educativas, tanto em nivel da elaboracdo de programas como da definicao

de novas politicas pedagdgicas.
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Ao insistir na aparente sobrevalorizagdo da abordagem do conceito da educacdo ao

longo de toda avida parece negligenciar-se a importancia da educagdo formal. Contudo, a

Comissao Delors considera que é exatamente no seio dos Sistemas Educativos que se forjam
as competéncias e aptiddes que fardo com que cada um possa continuar a aprender ao longo
da vida. Dai que seja necessario que os sistemas educativos se adaptem a estas novas
exigéncias propostas, o que pressupde, antes de mais, repensar e ligar entre si as diferentes
sequéncias educativas, de as ordenar de maneira diferente e diversificar os percursos
educativos (Delors, 1996).

A proposito, a Comissdo chama especial atencdo para o Ensino pré-primario e o
Primario que considera ser neste nivel onde se forjam as atitudes perante a aprendizagem que

durardo ao longo de toda avida.

E sem duvidas neste nivel de ensino que o presente trabalho de pesquisa procura
entender as causas do incumprimento das recomendacdes de Jomtien 1990 e Dakar 2000, que
visam garantir a educacdo para todos até 2015, por parte dos governos do mundo
principalmente os menos desenvolvidos, os quais Mogambique € parte e um dos subscritores.
Com base nesse espirito, passamos a tratar essa problematica no contexto mogambicano em

particular, na provincia de Nampula - distrito de Malema, palco do nosso estudo.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 28



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

1.2. Breve percurso das politicas de educacdo e a sua implementacdo em
Mocgambique

Ainda que de forma breve, nesta parte do trabalho sdo apresentados alguns sinais
caracteristicos da educacdo em Mocambique, nas fases das transformacdes politicas e
administrativas ocorridas neste territorio ocidental do Oceano Indico e Leste do Continente
Africano, desde a chegada dos portugueses até a Independéncia em 25 de Junho de 1975 e

periodo subsequente.

Desde 1505, momento em que a entdo chamada Africa Oriental estava na
dependéncia do Estado Portugués, a administracdo colonial esteve organizada em Capitanias,
sendo de destacar as capitanias de Mocambique, Capitanias de Rios de Sena (terras formadas
pelos prazos da coroa®), de Quelimane, Sena e Tete, as Capitanias de Feiras (concessdes
privilegiadas para o comércio) e as Capitanias dos Bares (concessdes para a exploracao
mineira). A Capitania de Mogambique com sede na Ilha de Mogambique era governada por
um capitdo governador, por vezes designado também como Capitdo — General, a mais alta
autoridade colonial para a zona oriental (Castiano e Ngoenha. 2013: 21). Este era indicado

pelo Vice - Rei da india, de quem recebia instrucdes para o governo.

As primeiras regras de governo s6 sdo fixadas pela provisao de 25 de Marco de 1589,
a qual versava sobre assuntos de natureza econémico - comercial e assuntos religiosos

orientados para a conversdo do chamado gentio para a Igreja Catolica.

Os primeiros sinais virados para uma autonomia administrativa de Mocambique
foram dados por Salter de Mendonga, ao defender que a unica forma de afastar os perigos e
desenvolver Mocambique era tornar independente da india e colocar o territério sob
autoridade direta da metrépole, o que veio a se consumar em (1750-1777) pelo Decreto do
Rei D. José assinado a 19 de Abril de 1752. A justificacéo foi de que o governo da Metrépole
ndo se encontrava satisfeito com o estado de ruina e abandono em que Mocambique se

encontrava votado (Castiano e Ngoenha, 2013: 22).

Neste periodo ndo se pode falar da Educacdo, em termos da administracdo colonial,
porque a estratégia de Marqués de Pombal de retirar & india a tutela de Mogambique visava
somente garantir o recrutamento da mao — de — obra do territorio para o Brasil, sem depender

do Vice — Rei da india instalado em Goa.
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Embora ndo servissem para a populacdo nativa, em 1799 ja havia escolas primarias
na Ilha de Mocambique e as de Quelimane e Ibo foram fundadas em 1818. Foi em 1845, em
Agosto, que foi estabelecido o regime das escolas publicas em Mocambique. Assim, o0 ensino
formal passa a ser dividido em dois niveis: o primeiro grau ministrado nas escolas
elementares, com as seguintes disciplinas: Leitura, Caligrafia, Aritmética, Doutrina Crista e
Histéria de Portugal. O segundo grau € destinado as escolas principais que se situavam em
Lourenco Marques, capital da Provincia Ultramarina e atual cidade de Maputo (1907). As
escolas elementares existiam em Inhambane desde 1856 e Mopeia em 1895, com as seguintes
disciplinas: Portugués, Desenho, Geometria, Escrituracdo, Economia e Fisica aplicada. O
processo culmina com a criacdo da primeira escola secundaria em 1911, em Lourenco
Marques a Escola Comercial e Industrial “5 de Outubro”, mais tarde em 1918, transformada

em Liceu.
1.2.1. A relativa expansao da educacéo (1961 — 1975)

Com a eclosdo da guerra em Angola e a crescente ameaca de inicio da guerra em
Mocambique, foi abolido o Estatuto de indigenato em 1961. Nesta altura, ja existiam
movimentos de libertacio de Mogambique nos paises vizinhos de Mogambique,
concretamente: Unido Nacional para Mocambique Independente (UNAMI), Unido
Democratica Nacional de Mocambique (UDENAMO) e Mozambique African National
Union (MANU) em franco desenvolvimento organizacional para o inicio da luta de libertacdo

Nacional. A aboli¢do do estatuto indigena levou sem duvidas a reforma do ensino.

A portaria n> 15971, publicada no B.l. n*> 13, de 31 de Marco de 1962 (I Série),
redefine a funcéo reservada ao Ensino de Adaptacdo em Mogambique, justificada pela

necessidade de normalizar em novas bases esse tipo de ensino. No seu art. 1.° reitera-se que:

... 0 ensino de adaptagdo, que se destina a colocar o aluno em condigdes de se
servir suficientemente da lingua portuguesa e de adquirir 0s requisitos
indispensaveis para frequentar o ensino primario comum, serd ministrado tendo
em vista os altos interesses da Nacao e na ordem das mais nobres tradigoes.

O que interessa reter neste artigo é que na sua Unica alinea, o art. 1° autoriza pela
primeira vez o0 uso dos idiomas nativos no ensino de adaptacdo, como instrumento de ensino

da lingua portuguesa. Assim, altera-se a designacgdo das escolas de formag&o de professores,
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de Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas para Escola do Magistério de Adaptacao

cuja condicdo de ingresso ndo passava por um exame de admisséo.

Enquanto o Ensino de Adaptacdo é para 0s nativos, 0 ensino primario € na pratica

para 0s portugueses de raca branca e assimilados nativos raca negra. O Ensino Primario
Oficial é também destinado & criangas dos sete aos doze anos de idade e declarado
obrigatério, com termino com um exame da 4% classe [Diploma legislativo n® 2286 do
boletim Oficial n® 38 (2° Suplemento) de 25 Setembro de 1962 (I Serie)].

De salientar que a obrigatoriedade da escola s6 abrangia aos alunos do Ensino

Priméario Oficial que, geralmente eram os filhos de portuguese e de negros assimilados,

portanto, uma minoria. Até aqui ndo se pode falar do Abandono Escolar porque os alunos do

Ensino de Adaptacdo, portanto, a maioria das crian¢as mogambicanas, ndo estavam obrigados

a irem a escola.

Em resumo, no periodo colonial, a Educagdo esteve virada para a consecucdo dos
objetivos econdmicos, uso dos recursos humanos e naturais para a producdo da riqueza que
era canalizada para a metropole. Com base em escritos legais coloniais, ndo fica clara a
intengdo do poder colonial promover uma educacdo integral para os mogcambicanos. A
incipiente educacdo que era destinada aos indigenas tinha por objetivo ensinar a lingua e a
cultura portuguesas, e, por esta via, domesticar os indigenas que no entender desse regime,

eram selvagens.
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1.2.2. Politicas de educacéo e a sua implementacdo em Mogambique

(1975 — ao0s nossos dias)

Em Mocambique, a heranca colonial na Educacdo consistiu em um “sistema”
discriminatorio, com programas e materiais escolares historica e geograficamente distorcidos,
alienantes e impregnados de uma carga ideoldgica colonial. Este facto levou a que, logo ap6s
a independéncia nacional, as novas autoridades do pais, especificamente o Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) procedesse a introducdo de reformas pontuais urgentes, mormente
em algumas disciplinas escolares; como Lingua Portuguesa, Historia e Geografia (Buendia,
1999: 238-239). Contudo, o marco fundamental da ruptura com o esquema da educacao
colonial foi a concecdo e adocdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), cuja introducao

gradual teve inicio no ano de 1983.

Pela sua importancia, importa aqui caracterizar, ainda que de forma breve, o Sistema

Nacional de Educacéo.

O SNE mocambicano consiste de cinco (5) subsistemas, designadamente: o
Subsistema do Ensino Geral, o Subsistema de Alfabetizacdo e Educagdo de Adultos, o
Subsistema de Ensino Técnico - profissional, o Subsistema de Formacao de Professores e o

Subsistema do Ensino Superior.

A erradicacdo do analfabetismo, o ensino basico para todos, a formacéo profissional,
a formacéo de professores, o dominio da ciéncia e da técnica, bem como o reforco da unidade
nacional, constituiam os objetivos do entdo SNE e da Politica Nacional de Educagdo (PNE),
em geral (MINED, 1995: 17). Em consonéancia com a orientacdo politica e ideoldgica de
entdo, o Sistema tinha como lema, a formacdo do Homem Novo, de orientagdo socialista,
capaz de tomar parte ativa nas transformacdes necessarias para o desenvolvimento do pais.
Teoricamente, esta ideologia baseia-se em ideias do classico Carl Marx sobre a educacéo que
lutou para que as ideias passadas pela escola burguesa a classe operaria despertassem uma
consciéncia de classe pois, segundo ele, tal com estdo concebidas, criam uma falsa
consciéncia de classe. Para superar essa tensdo, Marx apresenta varias propostas, dispersas

por obras mais ou menos relevantes, ao longo dos anos.

Em 1848, Karl Marx propSe um modelo de educacdo igualitario, para todos os

individuos, no Manifesto do Partido Comunista. No segundo capitulo do texto, intitulado
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Proletarios e Comunistas, Marx defende que uma das medidas “inevitdveis como meios de
revolucionamento de todo o mundo” ¢ a “Educagdo publica e gratuita de todas as criangas”

(Marx, 1997 in "Manifesto do Partido Comunista”, traducdo de José Barata Moura).

A educacdo tem por missdo (historica) a emancipacdo do homem, a sua libertacéo
(praxis libertadora) que levaré a construgdo de uma nova ordem social. O processo educativo
deve ser entendido como o processo pelo qual os individuos produzem a sua existéncia
(homem-cidadéo, sujeito produtor do seu préprio processo historico), numa perspetiva
abrangente (em varios sentidos) e como meio de combate a uma alienacdo crescente, tipica
das sociedades capitalistas. A ideia de que a necessidade capitalista de uma forca de trabalho
mais flexivel obriga a introdugdo da escolaridade basica publica ¢ a constituicdo das escolas
técnicas é também desenvolvida no primeiro volume da obra O Capital, publicada em trés
tomos entre 1867e 1890 ((Marx, 1997: 25).

Mocambique no pés independéncia lidou com esses desafios de governar o pais num
momento em que de um lado, devia garantir ideologicamente a criacdo de um homem novo,
(de orientacdo socialista) e do outro ndo devia fechar os olhos as questdes de
desenvolvimento econémico do pais, ditadas por leis das organizagdes de Bretton Woods™.

Nessa perspetiva, foram concebidos curriculos algo ambiciosos, com programas e
conteudos vastos e rigorosamente uniformes para todo o pais (MEC, 1985: 15-16). Na
pratica, estava-se na presenca de um Curriculo Nacional (CN) inflexivel e com caracter de lei
para ser uniformemente aplicado num pais caracterizado por uma diversidade geogréfica,
economica e socio-cultural. As incongruéncias de uma tal politica levaram a emergéncia da
ideia do Curriculo Local (CL) que foi estimulada por dois fatores fundamentais. Por um lado,
as licbes aprendidas das vicissitudes impostas pelo caracter inflexivel do curriculo nacional e,
por outro, as transformacdes geopoliticas ocorridas desde os finais da década de 80 no pais,
na regido e no mundo, apontando para a necessidade de ajustar a Educacdo Basica aos
contextos locais. Assim, ap0s consultas a sociedade civil e a todos os agentes intervenientes

na area da Educacdo, o MEC, através do Instituto de Desenvolvimento da Educagdo (INDE)

'Bretton Woods, hotel onde decorreu a conferéncia internacional em Julho de 1944 em que se estabeleceram as

regras para as relagdes comerciais e financeiras entre os paises mais industrializados do mundo.
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concebeu e introduziu, em 1999, um Plano Curricular do Ensino Bésico (PCEB) que teve

como uma das suas principais inovacdes a introdu¢do do chamado Curriculo Local (CL).

Segundo o INDE (1999: 8), o CL é uma componente do Curriculo Nacional (CN),
correspondente a 20% do total do tempo previsto para a leccionacdo de cada disciplina e
fundamenta-se na percecdo de que, se por um lado a Educacdo deve ser um elemento
aglutinador da diversidade, em prol da unidade nacional, por outro, ela deve tomar em conta
a diversidade e a especificidade regional e socioecondmica, para que seja localmente
relevante e funcione como fator que contribui para o desenvolvimento do local onde a escola
se situa, no dmbito do desenvolvimento nacional, e ndo s6. Especificamente, o CL foi
concebido e adotado com o objetivo de “formar cidaddos capazes de contribuir para a
melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da comunidade e do pais, partindo da

consideragdo dos saberes locais das comunidades onde a escola se situa” (INDE, 1999: 29).

1.3. Clarificacado de alguns conceitos

Ribeiro (1999:11) define curriculo como “o elenco e sequéncia de matérias ou
disciplinas propostas para todo o sistema escolar, um ciclo de estudo, um nivel de
escolaridade ou um curso, visando a graduacdo dos alunos nesse sistema, ciclo, nivel ou

curso’.

Phenix, apud Ribeiro (1999:13) define o curriculo como um modelo organizado do
programa educacional da escola que descreve a matéria, 0 método e a ordem do ensino (o
qué, o como e o quando). O modelo engloba como elementos do curriculo os objectivos, o0s

conteudos, os métodos e 0s meios de ensino.

Para Noévoa (1992:74), curriculo “ compreende os objectivos a atingir, reporta as
necessidades educativas e engloba atividades, métodos e meios de ensino aprendizagem, nao

deixando de fora os processos de avaliagdo de alunos.”

O conceito de politica desdobra-se em dois sentidos distintos, mais facilmente
capturaveis na lingua inglesa: politica (politics) e politica (policy). Politica (policy) pode ser
vista como uma posi¢cdo ou postura que se assume em resposta a um problema ou assunto
gerador de conflito. Por outras palavras, politicas sdo principios orientadores de uma ou
varias acdes, cujo sucesso ou insucesso depende, sobretudo, da sua efetiva e eficaz

implementacao.
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Taylor et al. (1997: 24) cita Harman, como tendo definido politica (policy) como sendo a
especificacdo implicita ou explicita do rumo a seguir duma acdo propositada, na resolucéo de
um problema ou assunto de reconhecida importancia, e orientado para o alcance dos fins

pretendidos ou desejados. Este Gltimo é a ace¢do que é tomada no presente estudo.

Por sua vez, Chiavenato, (2000: 178) define politica, em geral, como sendo um guido
para a acdo que estabelece linhas mestras ou fronteiras dentro das quais as decisfes
subsequentes deverdo ser tomadas. No seu detalhe a respeito do conceito, o autor afirma que
0 proposito ndo é o de obter uma uniformidade absoluta de acdes, mas de guiar as pessoas
que devem desenvolver outros tipos de planos, a fim de que elas possam saber quando fazer

excecdes as praticas usuais e quando ndo fazer.

Para Pires, (2005: 45), politica educacional é o conjunto de diretrizes, decisdes e
acOes sob controlo estatal, visando promover a educacdo formal. Segundo este autor, para
além das diretrizes, as politicas educacionais dotam-se de normas, de definicGes, de
condicdes de acesso e de mecanismos de controlo e certificacdo e, em certos niveis, de

obrigatoriedade.
1.3.1. Politica Nacional de Educacéo de Mocambique

Ao abrigo da alinea €) do n° 1 do artigo 153 da Constituicdo da Republica, foi
aprovada pela Resolucdo n° 8/95 de 22 de Agosto, a Politica Nacional de Educacdo (PNE) e a
respetiva estratégia de implementacdo. A Politica Nacional de Educacédo (de 22 de Agosto de
1995) estabelece o quadro politico do Sistema nacional da Educacdo, em que a educagdo
bésica e a alfabetizac&o de adultos foram identificadas como primeira prioridade.

Esta politica tem 3 principais objectivos, com o fim de que contribuam para uma
“rapida progressdo rumo a escolarizagdo primdaria universal, com particular énfase no

aumento dos ingressos das raparigas”. Os trés objectivos sdo os seguintes:

e Aumento do acesso a educacao;
e Melhoria da qualidade do ensino;

e Desenvolvimento institucional.

Na sua elaborag&o, o centro de atengdo foi sem ddvidas a necessidade da expansdo da

rede escolar e do acesso de todas as criancas em idade escolar no Sistema.
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A Declaracdo de Dakar — que se refere ao texto adotado pela Cupula Mundial de
Educacdo em Dakar, Senegal, a 28 de Abril de 2000 - veio catalisar os esforcos de
implementacdo dos objetivos da referida PNE. Nesta reunido os participantes do encontro,
incluindo o Estado Mogambicano comprometeram-se a alcancar os objectivos e as metas de
Educacdo Para Todos (EPT) para cada cidaddo e cada sociedade (n° 1). Os governos
comprometeram-se através do Marco de Acao de Dakar “a assegurar que os objectivos e as
metas de EPT sejam alcangados e mantidos” (n° 2). Com esta Declaracdo os governos,
organizacOes, agéncias, grupos e associagdes representadas na Clpula Mundial de Educacéao

comprometeram-se a atingir os seguintes objectivos (n° 7):

a) Expandir e melhorar o cuidado e a educacdo da crianca pequena, especialmente para

as criancas mais vulneraveis e em maior desvantagem;

b) Assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas meninas e criangcas em
circunstancias dificeis, tenham acesso a educacdo primaria, obrigatoria, gratuita e de boa

qualidade até o ano 2015;

c) Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam
atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada, a habilidades para a vida e a

programas de formacéo para a cidadania;

d) Alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015,
especialmente para as mulheres, e acesso eqlitativo a educacdo basica e continuada para

todos os adultos;

e) eliminar disparidades de género na educacdo primaria e secundaria até 2005 e alcancar a
igualdade de género na educacdo até 2015, com enfoque na garantia a0 acesso e 0

desempenho pleno e equitativo de meninas na educagéo bésica de boa qualidade;

f) Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacao e assegurar exceléncia para todos, de
forma a garantir a todos resultados reconhecidos e mensuraveis, especialmente na

alfabetizacdo, matematica e habilidades essenciais a vida (MINED, 2006).

O documento insta a todos os Estados a “desenvolver ou fortalecer planos nacionais

de acdo até, no maximo, 2002. Estes planos devem ser integrados em um marco mais amplo
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de reducdo da pobreza e de desenvolvimento, e devem ser elaborados por meio de processos

mais democraticos e transparentes que envolvam todos os interessados e parceiros.

Nos Objetivos do Milénio da Organizacdo das Nacbes Unidas estabelecidos no ano
2000 como resultado de uma andlise dos principais problemas mundiais, foram estabelecidos

8 objetivos cuja realizacdo solucionard os principais problemas sofridos no mundo.

Este documento parte do principio de que com o esforco de todos é possivel mudar o
mundo e estabeleceu uns objetivos comuns para assim reunir esforgos e recursos com esse

mesmo fim.

Importa destacar o objetivo 2: Educacdo basica de qualidade para todos e o objetivo
3: lgualdade entre sexos e valorizacdo da mulher, que inspiram alguns documentos nacionais
elaborados com o fim de contribuir para se alcancar a igualdade de género, incluindo no

sector da educacéo.

O Protocolo da SADC sobre Género e Desenvolvimento foi assinado a 17 de Agosto
de 2008, por 11 Estados membros na vigésima oitava cimeira da SADC, que teve lugar na
Africa do Sul. O Protocolo visa segundo o seu artigo 3° alinea a) prever o empoderamento
das mulheres, eliminar a descriminacédo e alcancar a igualdade e a equidade de género
através do desenvolvimento e implementacdo de legislacdo, politicas, programas e projetos

que respondam ao género.

No seu artigo 11° o protocolo refere-se a obrigacdo dos Estados de protegerem as
criangcas do sexo feminino e masculino. Todas as alineas deste artigo concentram-se na
necessidade de os Estados subscritores adotarem leis, politicas e programas para garantir o
desenvolvimento e protecdo das meninas, assumindo explicitamente a situagdo de
desvantagem das meninas com relagcdo aos meninos no continente Africano no que concerne
o0 usufruto dos direitos e 0 acesso e controle dos recursos que lhes permita desenvolver o seu

potencial humano.

Em relacdo a educacdo e formacdo, o artigo 14 do Protocolo — Igualdade de género
na educacdo, oferece espaco suficiente para que os Estados abordem a desigualdade de
género no sector da educacgdo. Ao afirmar no nimero 1 que Os Estados membros deverdo, até
2015, promulgar leis que promovam o igual aceso ao ensino primario, secundario, terciario,
profissional e ndo formal e previnam o abandono escolar, em conformidade com o Protocolo

sobre Educacéo e Formacao e os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio. E, no n° 2 que,
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Os Estados Partes deverdo, até 2015, adotar e implementar politicas e programas educativos
sensiveis ao género, que abordem os esteredtipos de género na educacdo e a violéncia
(MINED, 2006).

Os resultados da implementacdo da Estratégia da Equidade do Género na Educacao

em Mocambique traduziram-se no seguinte:

e A inclusdo na estrutura organizacional de um Departamento de Género e Ligacdo com
a Comunidade a todos os niveis permitiu a criacdo de um mecanismo de suporte aos
profissionais da educacdo. Para operacionalizar esse apoio, foram criadas e
institucionalizadas Unidades de Género a nivel de todo o pais (Nacional, provincial e
Distrital), composta por representantes de todas as Unidades Organicas do sector;

e A expansdo da rede escolar até ao nivel de bairro/aldeia, acompanhada da instalacdo
de escolas primarias completas, diminuiu as barreiras relacionadas com a mobilidade
das criancas e da rapariga em particular para locais mais distantes com o fim de ir a
escola. Esta expansdo acompanhada da institucionalizacdo dos Conselhos de Escola,
aumentou a capacidade dos pais, maes e dos lideres comunitarios de terem um maior
controle sobre a qualidade da educacdo, a conduta dos professores e a gestdo da coisa
publica pelos administradores do sector, como por exemplo a gestdo do Apoio Direto
as Escolas;

e A capacidade de desenvolvimento de estratégias locais para ultrapassar e transformar
as barreiras culturais como é o caso da incompatibilidade entre os ritos de iniciacao e
o calendario escolar — por exemplo as provincias da regido norte do pais instituiram
um calendario para a realizacdo dos ritos de iniciacdo que ndo compete com o
calendario escolar, conseguindo um impacto importante na retencdo das meninas na
escola. A provincia da Zambézia conseguiu reduzir as taxas de desisténcias da 1% a 72
classe, de 9.5% em 2004 a 5.8% em 2009, e Cabo Delgado de 9.2% a 7.7% (dados
ndo desagregam por sexo;

e Aumento do numero de professores e professoras em particular no EP1 e nas zonas
mais remotas do pais o que foi conseguido pela construcdo de casas para professora
(e)s, como forma de criar certo conforto e motivagdo. A presenga de professoras nas
escolas contribuiu também para o aumento das meninas na escola, uma vez que criou

modelos positivos do impacto que a educacdo pode ter na vida das mulheres;
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e Os atores sociais foram chaves em trazer para o sistema aqueles aspetos que permitem
fortalecer a autoestima das raparigas em particular, por exemplo, nas escolas
primarias ou secundarias onde foram criados ‘clubes da rapariga’, combinado com o
bom funcionamento do Conselho de Escola, permite um maior indice de retencdo das
raparigas na escola; melhorias no rendimento escolar das raparigas; reducdo da
gravidez juvenil; maior denuncia dos casos de assédio sexual por parte dos
professores e desenvolvimento de solidariedade entre as meninas;

e Atingiu-se uma maior articulagdo entre os atores — diferentes entidades
governamentais; organizacdes da sociedade civil incluindo as religiosas, sector
privado, 0 que maximiza 0S recursos e as estratégias para a reducdo do fosso de
género;

e O langamento da campanha ‘tolerancia 0’ contra o assédio e abuso sexual nas escolas;

e A introducdo de solucgdes locais para problemas locais como é o caso da isencdo da
taxa de matricula do ensino secundario para as raparigas de algumas provincias do
centro e norte do pais, garantindo assim um maior nimero de raparigas no SNE
(MINED, 2006).

O Programa quinquenal para o periodo de 1995-1999, aprovado pela Assembleia da
Republica reconhece a Educacdo como sendo prioritaria e define-a como um instrumento
central para a melhoria das condicGes de vida e a elevacdo do nivel técnico e cientifico dos
trabalhadores. Ela € o meio basico para a compreensdo e intervencdo nas tarefas do
desenvolvimento social, na luta pela paz e reconciliagdo nacional (BR 1 Série - NUmero 41:
176). Embora a PNE tenha sido aprovada 20 anos ap6s a independéncia de Mogambique,
Planos Estratégicos de educagdo e cultura foram elaborados e implementados para orientar
varias atividades dos sectores de educacdo e cultura, podendo ser destacados o0s seguintes

Planos Estratégicos da Educacéo:
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Quadro n°1: Resumo dos Planos Estratégicos da Educacédo
No | Plano Estratégico | Periodo Tema Politica
1 PEE (1) 1998--2005 “Combater ~ a  Exclusdo, | - Expansdo do acesso a educacao;
Renovar a Escola”
- A melhoria da qualidade de Educacéo;
O reforgo da capacidade institucional, financeira e
politica com vista a assegurar a sustentabilidade do
sistema.
2 PEEC (1) 2006- 2010/11 | “Fazer da escola um polo de | -Aumentar 0 acesso reduzindo as disparidades
desenvolvimento consolidando a | geograficas e de género;
Mocambicanidade”
-Melhorar a qualidade do ensino;
-Reduzir o analfabetismo com vista a criar a
capacidade humana necessaria para sustentar a
economia em crescimento; - Fortalecer a gestdo do
sistema administrativo da educagdo em todos os
niveis (P E E (2012- 2016: 22).
3 PEE (111) 2012 - 2016 “Vamos aprender, construindo | - Privilegiar o ensino primario de sete anos para
competéncias para 0 | todas as criancas;
desenvolvimento de
Mogambique” -integrar o0 pré-escolar no Sistema Nacional de
Educagdo; - Inclusdo e equidade no acesso e
retencdo dos alunos no Sistema.

Fonte: autor do trabalho

Para Mocambique, a oferta de uma educacdo de qualidade para todos constitui

estratégia para o desenvolvimento do pais e para a reducdo da pobreza. A retencdo dos alunos
no Sistema de Educacéo até a conclusdo do ensino primario obrigatorio e a progressdo para o
nivel seguinte é o principal desafio para as autoridades de educacdo em Mocambique (PEE
2012-2016: 4).

A Lei n%/1992 do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), publicada no Boletim da
Republica de 6 de Maio de 1992 estabelece que o Sistema educativo em Mogambique tem

trés tipos de subsistemas: ensino pré-escolar, ensino escolar e ensino extra - escolar.

O ensino escolar é composto por: i) Ensino Geral, ii) Ensino Técnico Profissional e

iii) Ensino Superior. O Ensino Geral compreende: o Ensino Primério e o Ensino Secundario.

O Ensino Primaério esta dividido em dois graus: o Ensino Primario do 1°grau (EP1, da
124 52 classe) e o Ensino Primério do 2°grau (EP2, 6 2 e 7 2 classes). Em 2004 foi introduzido

neste ensino, o0 novo curriculo que subdivide o nivel primario em trés ciclos: 1° ciclo (12
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e 22 classes), 2° ciclo (32 & 52 classe) e 3° ciclo (62 e 72 classes), numa perspetival de oferecer
um ensino basico de sete anos para todos (PEE 2012-2016: 12).

A visdo de longo prazo do governo sobre a educacao no desenvolvimento do pais e do
individuo ¢ de “Educagdo como um direito, bem como um dever de todos os cidadaos: um
instrumento para a afirmacéo e integracdo do individuo na vida social, econémica e politica,
indispensavel para o desenvolvimento do pais e para o combate a pobreza” (PEE 2012-2016:
15).

Sdo estratégias dessa visao:

e Desenvolver uma educacdo baseada nos valores da familia, no respeito pelas tradicdes
africanas e na sua compatibilizacgdo com valores da sociedade moderna
universalmente reconhecidos;

e Construcdo de um Sistema Educativo de ‘qualidade’, com recurso a varias
modalidades educativas (ensino presencial, a distancia ou outras modalidades
educativas);

e Participacdo ativa e democréatica da sociedade na gestdo das escolas, com base no
principio de que a escola é patrimonio da comunidade, local onde a sociedade
formalmente transmite as novas geraces as experiéncias acumuladas de ambito
sociocultural e cientifico da humanidade e;

e Incentivo, as familias, para manterem os seus filhos na escola, através de programas
de protecgéo social (PEE, 2012-2016: 65).

Na avaliacéo dos anteriores Planos Estratégicos de Educacgéo ressaltam, em termos de
desenvolvimento institucional, algumas fraquezas na implementagdo dos mesmos
nomeadamente: limitada capacidade de planificacdo, gestdo financeira e monitoria da
implementacdo dos programas descentralizados aos niveis local, distrital e provincial, com
destaque para a construcéo acelerada de salas de aula para o Ensino primério e a formacéo de
professores em exercicio (PEE 2012 — 2016).

Quanto a incluséo e equidade no acesso e retencdo, a avaliacdo constatou que apesar
dos avangos na matéria, existem muitas criangas que ainda ndo frequentam a escola ou nao

conseguem concluir o Ensino primério ou transitar para o nivel seguinte.
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Em relacdo ao exposto no paragrafo precedente, a avaliacdo levanta hipdteses que

podem explicar a ndo participacdo ou retencdo dos alunos no sistema nomeadamente:

e Distancia casa — escola, nas zonas de populacgao dispersa;

e As condicdes econdémicas das familias para suportar com os custos diretos e/ou
indiretos da educacéo;

e Falta de condicOes para atender criangas com necessidades educativas especiais;

e Aspetos culturais e precariedade das condi¢des fisicas da escola e;

e Auséncias frequentes dos professores e outros

Na atualidade, parece ultrapassados alguns desses constrangimentos; com a
introducéo do livro gratuito em todas as classes do ensino obrigatério publico, um melhor
controlo sobre o uso do tempo letivo, aumento do envolvimento dos conselhos de escola e
dos proprios pais e encarregados de educacdo, a implementacdo de politicas inclusivas, entre
outras acdes (PEE 2012 — 2016). Contudo, a questdo do abandono escolar continua
irredutivel em varios distritos de Mogambique, em especial os do Centro e Norte.

Como nos apresenta a teoria socioinstitucional, o insucesso escolar que em muitos
casos culmina com abandono escolar, € um fendmeno relacional que envolve fatores de
natureza politica, cultural, institucional, sociopedagdgica e psicopedagdgica, dependendo, em
nossa opinido, das relacbes que a propria escola estabelece com os alunos social e
culturalmente diversos. Esta diversdo vai desde a rede escolar desigual em vérias regides do
pais, critérios social e culturalmente dominantes na escola, normas e comportamentos
esperados e exigidos, incluindo as praticas escolares e pedagogicas que nela se levam a cabo.
Este seja talvez a razéo da continuacdo do fendmeno, apesar das medidas tomadas pelo setor

da Educacdo acima relatadas.
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1.3.2. Modelos de anélise de implementacao de politicas de educacéo

Modelos Top-Down, Bottom-Up e Variable Cluster

O modelo top-down defendido pelos autores para os quais a policy compreende etapas
distintas, entre a formulacdo, a implementacédo e a avaliagédo (Meter e Horn, 1975); (Sabatier
e Mazmanian, 1980) implica a existéncia de um momento anterior a acdo que abarca o
processo de formulacéo e tomada de decisdo pela autoridade legislativa central.

Segundo Van Meter e Van Horn, o processo de implementacdo pode ser compreendido como
“as acoes de individuos (ou grupos) privados ou publicos, direcionadas a consecu¢do de
objetivos previamente estipulados por decisdes politicas” (Hill, 2006).

Como explica Hill, (2006), “as politicas sdo tidas como prioridade dos formuladores
que estdo no ‘topo’, a quem sdo oferecidos conselhos sobre como assegurar versdes de
propostas, de diferentes niveis de sofisticacdo, que envolvem a implementacdo efetiva”.
Dentre os conselhos destacam-se aqueles destinados a assegurar a efetividade da acdo: manter
a politica clara e evitar ambiguidade; planear estruturas simples de implementacdo; manter
controlo sobre os atores responsaveis pela implementacdo; e, por fim, evitar interferéncias
externas sobre o processo politico.

Uma anélise mais detalhada do processo mostrou a importancia do contexto
institucional, das relacGes entre os distintos atores locais com o contetido das politicas, das
dindmicas destes processos, conforme propuseram os defensores do modelo de baixo para
cima (bottom-up).

Como sintetiza Pérez, (2010), enquanto o modelo top-down, na sua éptica 0 mais
objetivo, se concentra na identificacdo de um conjunto de varidveis postuladas a partir da
decisdo governamental, “procurando responder questdes como: o grau de alcance dos
objetivos da politica; 0 equacionamento dos impactos e objetivos; os principais fatores que
afetam o impacto e a propria politica e as reformulacdes obtidas ao longo do tempo”. O
modelo bottom-up corresponde ao enfoque sobre as estratégias, as atividades e as relacoes
dos atores envolvidos com a pratica de politicas publicas. Os pressupostos basicos desse
modelo sdo a compatibilidade dos programas aos desejos, vontades e padrbes

comportamentais dos atores e 0 processo de descentralizacao (Pérez, 2010).
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A constatagdo unanime das descobertas relacionadas ao fracasso e as falhas da
implementacdo do modelo top-down, indicavam que as escolas ndo seguiam 0s programas
previstos no desenho da politica. A origem dessa divergéncia eram os conflitos de interesses
entre os policy-makers e os implementadores, seja pela falta de qualificagdo dos agentes ou
pela desmotivagdo para o cumprimento das instrugdes e recomendacdes do programa e/ou

politicas (Pressman e Wildavsky, 1984 apud Rampedi, 2003).

Figura 1:Dimensdes dos estudos de implementacdo de politicas educacionais

- Destinatarios formais da politica

- Destinatéarios informais da politica
-Grupos e subgrupos profissionais

- Comunidades e associa¢fes

- Elaboradores de politicas

Pessoas

- Organizac0es e agéncias
juridicas
- Contexto histdrico e/ou insti
tucional
- Interdependéncia sistémica

- Metas
- Alvos
- Ferramentas

Politicas <«——» | Contextos

Fonte: Honig, (2006)

O Modelo de Mazmanian e Sapatier, (1980) considera a habilidade de estruturar
como componente importante no processo de implementacdo. Para sustentar o0 seu
argumento, 0s autores apresentam seis variaveis que consideram relacionadas com habilidade
de estruturar: objetivos claros e consistentes; teoria causal adequada; recursos financeiros;
integracdo e hierarquia dentro e entre as instituicdes de implementacéo; regras de decisao das

agéncias de implementacdo e recrutamento de quadros de implementacdo (Sabatier e

Mazmanian, 1980).
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Rampedi, (2003) cita Van Horn e Van Meter, (1977) como tendo desenvolvido um
modelo de implementacdo baseado num conjunto de variaveis (variable clusters), ao qual

chamaram de modelo de implementacdo intergovernamental de politicas. Este modelo

considera oito variaveis, dadas como influenciadoras dos esforcos de implementacéo para o
alcance das metas dos programas. Tais varidveis sdo: a comunicacdo; a imposicdo; as
agéncias implementadoras; o ambiente politico, as condi¢cdes econdémicas e sociais, e a
disposicdo dos implementadores. Pela sua relevancia, em nossa opinido, reproduzimos a
seguir o referido modelo de implementacdo intergovernamental de politicas (figura 2) e

fornecemos detalhe sobre cada uma das oito variaveis que o compdem.

Modelo de implementacéo (Variable Clusters)

Comunicagéo

Padrdes

Imposicéo

Politicas l \ Realizagdo

Agéncia de o

Implementacéo \ \ g

4 Disposicdo  dos
implementadores T

\4

Ambiente
politico

v

A

\ Condicdes

Recursos <

economicas e
sociais >

Figura 2: Modelo de implementagdo (Variable Clusters) “conjunto de variaveis”, de Van Horn and Van Meter (1977)
Fonte: Rampedi, (2003)

Para o presente trabalho optamos pelo Modelo de implementacdo (Variable Clusters) para

utilizar na analise da questdo de implementag&o das politicas educacionais de Mogambique.

Comunicacado - Segundo Rampedi, (2003: 33), (Horn e Meter,1977) consideram que

na comunicacdo os padrdes sdo as mensagens que necessitam de ser transmitidas aos que

devem executar as politicas. Para sustentarem esta posi¢do, tendo como ponto de partida os
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fazedores de politicas para os implementadores, levantam uma série de interrogagdes do tipo:
sera que as mensagens sdo comunicadas na totalidade? Serd que sdo comunicadas a tempo e

com a necessaria clareza?

No caso dos paises em desenvolvimento, onde as taxas de literacia sdo muito baixas,
0 caso particular de Mocambique, com cerca de 48,1% de iletrados, as mensagens a
transmitir aos implementadores dos padrdes das politicas educativas nacionais podiam ser as
da inclusdo, respeito pela cultura local do aluno e comunidade, a unidade nacional, entre
outros valores defendidos pela Constituicdo da Republica. (Fonte: http://www.opais.co.mz O
Pais online, recuperado em 13.09.2012).

IMposi¢ao - Os autores do Modelo notam que uma especificagdo cuidadosa dos
planos e padrdes, assim como a sua excelente comunicagdo, ndo garantem “per si”, uma
implementacdo efetiva se ndo existirem mecanismos e procedimentos para assegurar o
cumprimento. Eles mencionam por exemplo, as normas (regulamentos), incentivos e sancdes

como sendo as formas de garantir a implementacdo dos programas.

A par dos mecanismos e procedimentos propostos pelos autores em destaque, importa
para 0 caso particular de Mocambique examinar uma possivel introducdo de Inspecédo
Externa as escolas do EP2 dos distritos, a ser levada a cabo nas respectivas Zonas de
Influéncia Pedagdgica (ZIP).

Embora ndo seja de comparar na atualidade o desenvolvimento dos sistemas
educativos de Mocambique e de Portugal, as experiéncias deste Ultimo pais na area da

inspecdo, ndo sdo tdo inadaptaveis a realidade mogambicana.

Na atualidade, a Inspecdo tem sido vista em muitos paises do mundo, como um
instrumento importante para a avaliacdo diagndstica dos seus Sistemas Educativos. Em
Portugal, a Inspecdo foi introduzida no ano de 1771, do século XVIII, por Marqués de
Pombal. Contudo, a sua préatica nos moldes atuais comega em 1979. Desde a sua criagdo no
ano acima referido, a IGEC funciona como Orgéo de controlo da Educacéo a todos os niveis
de ensino e trabalha para garantir a qualidade, a equidade e a justica na educacao
(http://www.ige.min-edu.pt, IGEC). Portanto, fiscaliza, impde sancdes e atribui recompensas

aos implementadores das politicas de educacao do pais.
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Agéncia de implementacdo - Relativamente as agéncias de implementacéo, 0s

autores do modelo “ conjunto de variaveis” identificam algumas caracteristicas que, uma vez
tidas em conta, podem garantir a implementacao efetiva dos padrdes de politicas, tais como:
as relacbes do coletivo de direcdo da agéncia de implementacdo com outros oficiais do
governo, que podem limitar ou favorecer as perspectivas de efetiva implementacdo. Para
além disso, a experiéncia e a competéncia do coletivo de realizar as tarefas que Ihe séo

requeridas complementam o sucesso das agéncias de implementacao.

Ambiente politico - As agéncias de implementagio necessitam do apoio politico.

O nivel de apoio (ou oposicdo) dos politicos as agéncias de implementacdo influencia

bastante os esforcos de implementacdo dos padrBes de politicas levadas a cabo.

CondicBes econdmicas e sociais - As condi¢des econémicas (necessidade de

recursos) influenciam as chances de uma implementacdo bem-sucedida de politicas a todos 0s
niveis. Dependendo do tipo de necessidades, o implementador pode rejeitar certos padrdes.
Os recursos da comunidade devem ser também tidos em consideracdo porque ha
comunidades que tém capacidades de levar a cabo programas subjacentes, fora dos discursos
politicos (Rampedi, 2003: 34).

Disposicao dos implementadores - O sucesso ou falha dos programas é muitas

vezes determinado pelo apoio que os implementadores gozam dentro das agéncias de
implementacdo. Contudo, mesmo que as orientacdes politicas sejam claras e bem
comunicadas, se 0s implementadores ndo souberem o que fazer, a implementacdo pode ser

frustrada, ou os implementadores podem rejeitar 0s objetivos das respectivas politicas.

Fullan (1991:69), relativamente a preparacdo dos implementadores, menciona como
sendo obstaculos a implementacdo: a sobrecarga dos professores, lacunas de lideranga nos
diretores de escolas, os recursos financeiros, a elevada procura e a complexidade do modelo

de implementagéo.

Na anélise que se segue, no estudo, sobre a implementacdo das politicas educativas no
distrito de Malema, ir-se-a recorrer ao Modelo de implementacgdo (Variable Clusters) por este
apresentar os passos da implementacdo capazes de viabilizar uma administracdo e gestdo
correta do processo de implementacdo de programas de combate ao abandono escolar nas

escolas em geral.
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1.3.2.1. Implementacio de politicas educativas

A Implementacéo de politicas educativas é uma das atividades de gestdo educacional
que acarreta problemas serios de cumprimento de metas do sector, quando os fazedores de
politicas ndo adotam medidas de monitorizacdo e avaliagdo periddicas as agéncias de
implementacdo. A este proposito, Mério, (2007) aponta que durante a formulacdo e
implementacdo de politicas educativas € pertinente observar as etapas seguintes:
identificacdo/definicdo do problema, mobilizacdo da acdo governamental, negociacdo e
obtencdo de consensos sobre dilemas e conflitos de valores entre as partes intervenientes.
Mario (op. cit) prossegue apresentando algumas condi¢Ges de implementacéo, tais como 0s
principios, as modalidades e os recursos (humanos, materiais, financeiros e organizacionais).
O autor adverte ainda que estas devem ser explicitas e estabelecidas a partida pelas agéncias
de tutela, para uma implementac&o eficaz de uma determinada politica educativa. E com base
nesses pressupostos e em outros subsidios tedricos que sdo delineados os termos e defini¢cdes

que se seguem.

Segundo Pressman e Wildavsky, apud Rampedi, (2003:23), tem sido constatado que,
ndo obstante a sua relevancia, a questdo da implementacdo tem sido mais discutida que

estudada. Consequentemente, os autores aqui citados avangam uma proposta de definicdo de

implementacdo. Eles a definem como sendo a ac¢do de “levar a cabo, realizar, cumprir,

completar uma politica” (Rampedi, 2003:24).

Através desta percecdo, aqueles autores sugerem que a implementacdo deve ser
entendida como parte de um programa publico que se segue a definicdo de objetivos, fixacao
de acordos e compromissos, e garantia de financiamento. Acrescentam ainda que
implementar envolve estabelecer uma corrente de causacdo entre as condicdes iniciais e as

consequéncias futuras.

Fazendo comparacao entre a implementacdo e um jogo, Bardach, citado por Rampedi,
(2003:25) vé o processo de implementacdo como sendo uma maquina na qual um
determinado numero de pecas é levado em conjunto a realizar uma funcdo particular.
Segundo este autor, a metafora leva-nos a imaginar o que os jogadores de uma equipa
consideram como aposta; as suas estratégias e tacticas, 0s recursos para jogarem, as regras de

jogo, a natureza de comunicacdo no seio dos jogadores, e 0 grau de incerteza sobre 0s
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possiveis resultados. Por outras palavras, a implementacdo € um processo de reunido de

elementos necessarios para a producdo de um resultado palpavel.

A implementacdo de qualquer plano estratégico deve considerar quatro fatores
fundamentais: estrutura da propria organizacdo, no caso vertente a organizacdo escolar,
cultura organizacional, pessoas e sistemas de controlo. Para ser possivel a implementacéo de
um plano estratégico se requer que se faga o desdobramento dos objetivos estratégicos em
acOes aos diversos niveis de gestdo na hierarquia organizacional, com objetivo de fazer com
que as necessidades estratégicas de longo prazo tenham de ser transformadas em objetivos

operacionais de curto prazo.

Segundo Rampedi, (2003), os teodricos da questdo da implementacdo de politicas
advertem que em estudos desta natureza h& que ter em consideracdo, e de forma séria, as
seguintes questdes: “a negociagdo, a pressdo e o feedback administrativo.” A luz do que vai
dito, pode-se concluir que a implementacdo é a habilidade de forjar ligacGes subsequentes na

cadeia causal, para a obtencdo dos resultados desejados.
1.3.3. Insucesso escolar

Ao propor estudar a tematica do Abandono Escolar, ndo seria de todo facil
desenvolvermos a nossa pesquisa sem auscultar os autores que se debrucaram sobre os
meandros do insucesso escolar, entendido por ndés como antessala do abandono escolar. O
insucesso escolar € visto no presente estudo, alicer¢ado nas teorias dos Dotes Individuais e do

Handicap Sociocultural.

Etimologicamente, a palavra insucesso vem do latim insucessu(m), o que significa
“Malogro; mau éxito; falta de sucesso que se desejava” ou ainda “mau resultado (...)
desastre, fracasso”. Benavente, (1994) considera que insucesso escolar ¢ “um termo com
sentido negativo, dramatico, angustiante, doloroso e assustador e associado aos seguintes
termos: Reprovacdes, Atrasos, Repeténcia, Abandono, Desperdicio, Desadaptacéo,

Desinteresse, Desmotivagao, Alienacao, Fracasso™.

Para Miranda, (2010) o insucesso escolar pode ser entendido como “resultado de um
conjunto de fatores que atuam de modo coordenado” acrescentando ainda que “nenhum deles

tomado isoladamente o conseguiria provocar”.
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Conforme a sequéncia de analise que alguns autores fazem a estas teorias, parece
inicialmente ter surgido a Teoria dos Dotes Individuais. Como representado em Eurydice,
(1995) e retomada por Sil, (2004), a responsabilidade do sucesso escolar era atribuida
exclusivamente ao aluno e o insucesso a possibilidade da existéncia de disturbios, falta de
capacidade ou até mesmo de inteligéncia por parte do aluno.

Esta teoria por ser considerada demasiado redutora e por ndo contemplar as vivéncias
da pessoa, encontra-se a partida bastante limitada. Esta atribui¢do individual do insucesso
pode, segundo Avanzini, (1967), “contribuir para um aumento dos sentimentos de
incompeténcia”.

Apesar desta teoria colocar o peso da responsabilidade do insucesso no sujeito,
continuava a transmitir a ideia de que seria, para este, um fenémeno inevitavel, pois segundo
essa teoria, um individuo proveniente de um meio socioeconémico desfavorecido nada (ou
pouco) podia fazer para contrariar a situacao.

Olhando para o conteudo das teorias em geral, pode-se concluir que na atualidade,
tanto para o estudo das causas do insucesso escolar assim como para o abandono escolar, ha
que buscar o seu entendimento numa abordagem multidisciplinar, ndo sendo possivel obter
respostas convincentes apenas com base em uma disciplina (seja: Psicologia, Antropologia ou
Sociologia). Com base na teoria dos Dotes individuais, uma teoria psicolégica sobre a
inteligéncia, o aluno aparece como Unico responsavel pela sua aprendizagem e a escola é

considerada neutra (Patto, 1990)>.

Antes da proposta Piagetiana, a teoria dos Dotes individuais concebia a inteligéncia
como um dote de nascimento, estatico, imutavel. Em critica a teoria, Piaget postula que a
inteligéncia é uma construgdo social. Este tedrico “construtivista” classico critica o facto de
os Sistemas educacionais tenderem mais a enformar a crianga nos conhecimentos

tradicionais, do que formar inteligéncias inventivas e criticas.

Ao constatar-se que 0s sujeitos, ndo s6 eram fruto da hereditariedade, mas também
influenciados pelo meio social, criou-se uma nova corrente de pensamento que levou a
elaboracdo da Teoria do Handicap Sociocultural. Segundo Sil, (2004), Machado, et al. (2005),
esta teoria atribui o insucesso do aluno ao meio social em que se encontra inserido, o que vale
dizer que uma crianga proveniente de classes sociais baixas est4d & partida condenada ao

fracasso.

2 patto, M., H., S. (1990). A produgéo do fracasso escolar: histérias de submisséo. Sao Paulo: T.A Queiroz
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A proposito, Rangel, (2004) adverte que ndo se pode considerar o Handicap
Sociocultural como hereditario. Por sua vez, Mendonca, (2006) refere que esta teoria
relaciona os fatores de nivel socioeconomico e cultural com o insucesso escolar, chegando a
afirmar que estas podem ser determinantes para o desenvolvimento intelectual e cognitivo do
jovem.

Desenvolvida desde finais dos anos 1960 até inicio de 1970, baseia-se em explicacfes de
natureza socioldgica e na procura de talentos. O sucesso e insucesso escolares sdo explicados
pela pertenca social dos alunos e pela maior ou menor “bagagem” cultural que possuem a

entrada na escola.

A partir dos anos 70, o trabalho de analise da producdo do insucesso escolar
ultrapassa as relac6es escola/meio e interessa-se pelos mecanismos gque operam no interior da
propria escola; interrogando o seu funcionamento e as suas praticas, a corrente
socioinstitucional sublinha a necessidade da diferenciacdo pedagogica, pondo em evidéncia o
caracter ativo da escola na producdo do insucesso; este é visto como resultado duma relacao
quotidiana entre as praticas escolares e os alunos das culturas ndo letradas; ultrapassando
algum fatalismo presente na teoria do handicap sociocultural, investe-se na transformacéao da
prépria escola, nas suas estruturas, conteidos e praticas, procurando «adapta-la» as
necessidades dos diversos publicos que a frequentam (Silva Santos e Alves, 2010).

A teoria socioinstitucional atribui responsabilidades a escola pelo insucesso escolar,
argumentando que as praticas escolares e pedagogicas tém por base o modelo de ‘aluno
ideal’, penalizando assim os alunos mais desfavorecidos. Esta perspetiva reforca de forma
clara a necessidade da diferenciagdo pedagogica mencionada por Philippe Meirieu, (1988).
Esta teoria parece mais ajustada ao nosso tema a medida que apresenta o insucesso escolar
como um fendmeno relacional que envolve fatores de natureza politica, cultural, institucional,
sociopedagogica e psicopedagdgica, dependendo, em nossa opinido, das relagbes que a
propria escola estabelece com os alunos social e culturalmente diversos. Esta diversdo vai
desde a rede escolar desigual em varias regibes do pais, critérios social e culturalmente
dominantes na escola, normas e comportamentos esperados e exigidos, incluindo as praticas

escolares e pedagogicas que nela se levam a cabo.

A escola é um espaco cultural, onde os alunos sdo selecionados e treinados para um
desempenho adequado no trabalho. Segundo Benavente, (1994: 27), as causas do fracasso

escolar sdo mais de natureza enddogena do que exdgena a institui¢do educativa. “Os alunos
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que abandonam tém problemas com a escola e foram ja por ela abandonados, em muitos

€asos”.

Como afirma Guimaraes, (2010), “(...) o sucesso das aprendizagens estd em boa
medida dependente das tarefas propostas aos alunos e da exploracdo (...) que o professor
delas pode fazer.” Este autor considera o insucesso escolar como um fendmeno social, de
realidade incontestavel, divulgado nas escolas, familias, a nivel politico e nos meios de

comunicacdo social (cit. ibid). A proposicao pretende ilustrar que a escola ndo é neutra.

Varios autores representam o inssucesso como o “mau resultado, falta de éxito,
desastre, fracasso” (Costa e Melo, apud Miranda, 2010), ou reprovacoes, atrasos, repeténcias,
abandono, desadaptacdo, desinteresse, desmotivacéo e fracasso (Benavente, 1976).

N&o é nosso objetivo, nem deste estudo, aprofundar a tematica do inssucesso escolar
mas ver o0 insucesso como premissa (alicerce ) do abandono escolar. O presente trabalho, no
seu desenvolvimento procura entender o abandono escolar no distrito em estudo, apoiando-se
nas teorias que atrds passamos em revista, considerando, contudo, o insucesso escolar como

um dos sintomas anunciadores de um provavel abandono escolar consequente.

1.3.4. Abandono escolar

Se considerarmos que o abandono escolar, provavelmente tem sido, em muitos casos,
acompanhado por um absentismo reiterado, importa aqui defini-lo em todos os pontos de
vista possiveis. O abandono escolar, por ser considerado como 0 expoente maximo de

insucesso, adquiriu um lugar de destaque no nosso estudo.

Com a introducéo da escolaridade obrigatoria em muitos paises da Europa e de outros
continentes, o fendmeno do Abandono Escolar (AE) comegou a preocupar 0s seus Sistemas
Educativos, na medida que este compromete o cumprimento dos seus objetivos e metas de
educacdo dos seus cidaddos. Contudo, uma clara definicdo do conceito do AE parece
complexo, na medida em que cada pais define os anos de escolaridade obrigatdria de forma
contextual. Este fator fez com que, por exemplo, a Europa se preocupasse em situar o AE em

duas vertentes: Abandono Escolar e 0 Abandono Escolar Precoce (AEP).

A complexidade do conceito de Abandono Escolar (AE) pode ainda estar ligada as

suas causas que se confundem, na sua esséncia, como consequéncia do fracasso escolar (FE).

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 52



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

No conceito da “Comissdo Intersectorial de Reinser¢do Educativa, o abandono é:

um proceso de alheamento paulatino de um espaco quotidiano — como € a
escola — que implica o abandono de certos rituais pessoais e familiares que
incidem no desenvolvimento da identidade e na projecdo pessoal de uma
crianca (Comissao Intersectorial de Reinsercdo Educativa, 2006).
De acordo com as constatacfes de Espinoza, Marshall, Rumberger e Lim, os fatores
que estdo na origem do abandono escolar costumam agrupar-se em dois grandes grupos
interpretativos, cuja énfase estd em variaveis de indole intraescolar e extraescolar,

respetivamente.

No primeiro, sdo assinalados os problemas de conduta, o baixo rendimento escolar, o
autoritarismo docente e o adulto centrismo, entre outros fatores, que seriam as principais

causas que desencadeiam o abandono escolar precoce (Espinoza, et. al., 2010; Marshall,

2003; Rumberger e Lim, 2008). Vérios estudos defendem que a escola fabrica o fracasso
escolar de muitas das suas criancas e jovens. Com esta premissa, pretende-se indicar que a
perda de valores, atribuida a assisténcia e permanéncia num estabelecimento educativo,
também esta relacionada com o que acontece dentro da prépria escola. Ndo sdo somente as
criangas e jovens que, pelo seu desenvolvimento pessoal, perdem o interesse por assistir a
escola, mas a escola, de alguma forma, também os expulsa (Rumberger, 2001; Raczinsky,
2002). Nesta ordem de ideias, a repeténcia, as expulsdes e a idade acima da média dos alunos

que frequentam determinado ano sdo como ante-sala do abandono definitivo.

Num passado ndo muito distante, abandonar a escola na Europa néo era considerado
um problema. Mas a medida que se reforca a percecdo da relevancia das qualificacGes na
mobilidade social e melhoria da competitividade global dos paises, o problema do abandono
escolar foi sendo construido e ganhou o seu lugar na agenda internacional e politicas
educativas nacionais, seja considerando que este € um aspeto central para a consecuc¢do dos
objetivos de tornar a Unido Europeia (EU) a economia do conhecimento mais competitiva do

mundo. .. (Estévio e Alvares, 2013: 4).

Segundo Benavente, Campiche, Seabra ¢ Sebastido (1994: 25) ‘“abandono ou
desisténcia significa que um aluno deixa a escola sem concluir o grau de ensino frequentado,

por outras razdes que ndo sejam a transferéncia da escola ou...morte.”
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Olhando para as metas (niveis de escolaridade) e as idades que em varios Sistemas de
Educacdo no mundo servem de limites da escolaridade obrigatéria, importa delimitar o
préprio conceito de abandono escolar, orientando o foco no conceito de Abandono Escolar
Precoce (early school leaving) que serve de indicador de abandono, adotado pela primeira
vez em 1999, no Emplyment Committee da cooperacdo europeia que operacionaliza os
objetivos horizontais da Estratégia Europeia para o0 Emprego. Embora seja de dificil definicao
e medicdo como observam Estévéo e Alvares, (2013), o conceito de AEP parece-nos permitir
incluir nele categorias e perspectivas de definigdes do abandono escolar em si, facilitando
desta forma, o seu entendimento segundo a perspectiva a que se refere.

A complexidade de definicdo e medicdo do AEP consubstancia-se segundo estes
autores, pelo facto de:

a medida que os percursos educativos e formativos se flexibilizam — com a diversificacdo

de vias educativas e formativas — e se tornam mais dindmicos — com 0 aumento das

possibilidades de formacao ao longo da vida — tornam-se mais fluidas as fronteiras entre

estar dentro e fora da escola - ou do centro de formag&o, associacdo ou qualquer outra

entidade que promova ou certifigue competéncias e conhecimentos — véao surgindo
dificuldades acrescidas de monitorizacdo do abandono escolar.

A categoria formal de definicdo do abandono escolar centra-se no aspeto oficial.
Neste aspeto, na maioria dos casos, o abandono escolar define-se estritamente pela nao
frequéncia escolar em idade definida como obrigatoria. Por exemplo, no contexto europeu, o
abandono escolar define-se exactamente pela ndo frequéncia escolar em idade definida como
obrigatéria, idade que pode variar entre os 15 (Alemanha, Austria e Bélgica) e os 18 anos
(Portugal, Holanda e Hungria). Neste caso, o abandono escolar surge ligado aos objectivos e
metas tracados pelas instituicdes nacionais, materializados num limite de escolaridade
compulsiva e universal, evoluindo de acordo com a instituicdo formal de periodos ou idades

de escolarizacdo obrigatoria cada vez mais longos.

As defini¢des funcionais do abandono escolar, por sua vez, privilegiam o contexto em
que se processa 0 abandono e procura ter em perspectiva as suas consequéncias ao nivel

biografico futuro do individuo.

Na Alemanha, por exemplo, onde o limite minimo de escolaridade é de 15 anos,
apenas se considera ter qualificagdo adequada para o emprego quem tiver frequentado uma
oferta profissionalmente qualificante ou completado um curso no ensino superior (GHK,
2005).
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Para o caso de Mocambique, as duas dimensfes de definicdo formal e funcional do
abandono escolar se encontram concatenadas quanto aos objetivos, pois, segundo o Plano
Estratégico de Educacdo (2012-2016: 15), a visdao de longo prazo do governo sobre a
educacdo para o desenvolvimento do pais e do individuo ¢ de “Educacdo como um direito,
bem como um dever de todos os cidaddos: um instrumento para a afirmacéo e integracdo do
individuo na vida social, economica e politica, indispensavel para o desenvolvimento do pais
¢ para o combate a pobreza” (PEE 2012-2016: 15).

Esta concatenacdo afigura-se de capital importancia para Mogambique, tal como
revelou um estudo conduzido pelo Banco Mundial que, comparando os niveis de renda e
rigueza dos mocambicanos entre 2003 e 2008, mostrou que a educacdo é chave para a
reducdo da dependéncia da familia da producdo agricola e para 0 aumento de nivel de renda.
O mesmo estudo demonstrou que o impacto era mais significativo e direto para as pessoas
que tinham concluido o Ensino Priméario do que para os outros niveis de ensino (World Bank,
2011).

De um modo geral, esta ligacdo positiva entre a escolarizacdo e o desenvolvimento
econdmico e social pode justificar o compromisso nacional e internacional para atingir os
Objetivos do Milénio e, sobretudo, para com o objetivo de universalizacdo do Ensino

Primério.

Com base nessa dualidade de analise do abandono escolar em Mocambique, urge a
necessidade de entre outros aspetos, avaliar as condi¢fes que garantem a acessibilidade fisica
da escola e centrar a atencdo aos fenomenos internos da escola e ndo os de fora dela. Como
notam Estévdo e Alvares, (2013), “o abandono escolar é um processo, e uma boa parte dos
alunos em abandono escolar precoce encontra-se na escola e ndo fora dela, vivendo situagoes
de insucesso reiterado, procurando aproveitar o que na escola mais apreciam, distantes de
processos de aprendizagem de conteudos formais”. Estes alunos que se mantém no sistema
educativo/formativo e que ndo se envolvem em algum processo de aprendizagem de
conteudos formais trazem ao lume novo fendmeno de abandono escolar que tem vindo a ser

designado por abandono funcional ou abandono virtual (cit. ibid).

Quanto a acessibilidade da escola, os autores em epigrafe advogam que ela é

garantida por uma ampla implantacdo geografica de escolas do nivel em causa, pela

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 55



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

disponibilizagdo de vagas suficientes e por uma rede de transporte que permita o acesso fisico

as escolas.

Vaérios investigadores de Educacdo encontram explicacdo para o conceito de
abandono escolar estabelecendo relagdo com o fracasso escolar, que segundo Enguita,
Martinez e Gomez, (2010: 18), “o fracasso escolar ¢ a situagdo em que o aluno tenta alcancar
0s objetivos minimos colocados pela instituicdo educativa e ndo consegue graduar-se,

retirando-se depois”, neste caso, da escolaridade obrigatoria.

E habitual referenciar-se o abandono escolar como um fenémeno complexo de
causalidades mdltiplas, conjugando-se fatores de natureza individual, de origem familiar e
social e outros relacionados com o meio envolvente, com o sistema educativo e com 0
mercado de trabalho. Todavia, o enfoque das investigacOes sobre abandono na instituicdo
escolar e nos seus processos colocou em evidéncia a fortissima relagdo deste com a
“reten¢ao” e o insucesso, remetendo para uma conce¢do de abandono escolar enquanto
processo que comeca na escola, possuindo este um papel ativo na problematica (Benavente,
etal, 1994).

No presente trabalho, o conceito de “reten¢do” € polissémico, na medida que este
pode ocorrer comportando o significado de taxa de reprovacdo numa determinada classe
frequentada pelo aluno ou significando a permanéncia do aluno no Sistema Educativo até a
conclusdo de um determinado nivel pré - determinado como obrigatério. O conceito de
retencdo no segundo sentido do nosso texto € mais utilizado nas politicas educativas de
Mocambique para significar a manutencdo dos alunos nas escolas.

Tal como notificado na andlise das ideias dos classicos sobre a educacdo, o Abandono
Escolar ndo foi assunto de relevo na sua época, pelas razdes de até entdo, o ensino pertencer a
classe das elites europeias e dos monges das igrejas. Com a interpretacdo e consequente
reivindicacdo, pelos neo- marxistas, das exigéncias colocadas por Marx no seu Manifesto do
Partido Comunista, onde propunha em 1848 um modelo de educacéo igualitario, para todos
os individuos e defendia que uma das medidas “inevitaveis como meios de revolucionamento
de todo o mundo” ¢ a “Educagdo publica e gratuita de todas as criancas” (Marx, 1997) sdo
criadas as premissas sociopoliticas e culturais para o surgimento do fendmeno do AE na
escola obrigatdria para todos.

No contexto europeu, o abandono escolar define-se estritamente pela ndo frequéncia

escolar em idade definida como obrigatoria, esta que pode variar entre os 15 (Alemanha,
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Austria e Bélgica e os 18 anos Portugal, Holanda e Hungria). Neste caso, o abandono escolar
surge ligado aos objectivos e metas tracados pelas instituicbes nacionais, materializados num
limite de escolaridade compulsiva e universal, evoluindo de acordo com a instituicdo formal

de periodos ou idades de escolarizagdo obrigatoria cada vez mais longos.

A definicdo do Abandono Escolar na OCED nédo é unica. Em geral, o conceito €
usado de forma indiscriminada para, no fundo, se referir a ndo conclusdo do ensino
secundario ou formacéo técnica a esse nivel. Para entender o porqué da ocorréncia do AE é
importante ver o AE como um processo cumulativo de retirada que ocorre ao longo do
tempo. Ver o AE como um processo pode facilitar a tomada de medidas para a sua
prevencao.

Benavente, et al, (1994) afirmam que:

estudos sobre 0 abandono escolar sdo unanimes quanto a existéncia de causas multiplas,
segundo 0s paises, regides, 0 grau de ensino, 0s contextos econémicos, sociais e
familiares. Mas uma dessas causas € muito frequente: os alunos que abandonam tém
problemas com a escola e foram ja por ela abandonados, em muitos casos. SO
ocasionalmente se encontra um bom aluno, entusiasmado, com projetos escolares, que
renuncia a escola.

As causas do abandono escolar sdo complexas e muito inter-relacionadas. Estudos
acima referidos optaram por classificar as causas em trés categorias de fatores:

- Fatores individuais ou sociais: (rendimento escolar, baixo grau de autoestima e certos tipos

de comportamento como, absentismo, falta de motivacdo que podem ser anunciadores do

Abandono Escolar). A preparacéo inicial do aluno, também aparece como uma das causas;

-Fatores escolares; (a estrutura da escola assim como algumas praticas da escola, influenciam
o0 desengajamento do aluno).

-Fatores do sistema educacional (costume de reprovar alunos ou a falta de ensino vocacional).

Olhando para a lista das causas de abandono escolar enunciadas por Barber, e Mc Clellan,
(1987) in Benavente, et al 1994) fazemos referéncia, entre outras, as seguintes:
a). No &mbito integracional/ relacional do aluno:

o falta de interesse

e aborrecimento

e idade (sentir-se muito velho em relacdo aos colegas)
e Problemas com os professores

e Problemas com os colegas
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e Inadaptacéo a escola
e Interesse por outras atividades
e Maus resultados escolares

b) Ambito familiar

e Responsabilidades e problemas familiares

e Nivel de instrucdo considerado insuficiente para a atividade profissional

e Problemas financeiros

e Necessidade de comecar a trabalhar

Consultas levadas a cabo nos anos 90 a 92 nas escolas e comunidades locais, com

objetivo de fazer diagnostico ao Sistema Nacional de Educacdo em Mocambique no ap6s
término da Guerra civil dos 16 anos deram indicacfes da existéncia de altas taxas de
repeténcias, abandono escolar e fraco desempenho tanto dos alunos como dos professores,
entre outros problemas. Contudo, salienta-se que ndo sdo somente as causas Visiveis que

conduzem a decisdo de abandonar a escola.

Para o presente estudo € de grande interesse fazer a interpretacdo dos fatores
individuais ou sociais, centrando-se na familia, pois, como observam José H. Barros de
Oliveira e Antonio M. Barros de Oliveira, (1999):

a familia esta sempre presente em todos os momentos da crianga e da crianga- aluno. O
escolar reflete em grande parte o ambiente familiar. (...) A familia ¢ um complexo muito
vasto e intricado de interacBes entre os pais e os filhos e entre o prdprio casal. Estas
muatuas relacBes a nivel consciente e inconsciente, sdo mais importantes para o
desenvolvimento e rendimento da crianca do que 0 seu estatuto socioeconémico —
cultural, embora este influencie em grande parte a qualidade afetiva da familia.

Esforcos no sentido de explicar o fendmeno do abandono escolar em Mogambique
tiveram seu eco num dos estudos antropoldgicos sobre a insercdo da cultura tradicional e a
“escola oficial” que concluiu existir um desfasamento em relacdo a cultura e as tradigdes
culturais que influenciam a percecdo que as comunidades tém da escola, e por conseguinte, a

taxa de abandono escolar (Benavente e Panchaud, 2008: 45).

Estas e outras conclusfes de estudos etnograficos sobre o abandono escolar fazem
parte do background para a busca de outras explicagdes sobre 0 assunto, num contexto mais

particular, na familia de tradi¢cdo makua do distrito de Malema.
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1.3.5. Cultura

Historicamente, o termo “cultura”, que os antigos gregos designavam utilizando o

conceito de paideia culto foi usado sobretudo para referir o processo da formacdo da

personalidade humana através da aprendizagem. Nesta vertente, um individuo considerado

“culto” ¢ aquele que, assimilando os conhecimentos e valores socialmente transmitidos,

consegue traduzi-los em qualidades pessoais.

Etimologicamente o vocabulo cultura provem

do participio passado do verbo latino colo, colis, colere, colui, cultum, que significa: cultivar,

cuidar, ter cuidado, prestar atengdo (...). Os seus derivados sdo: agri-cola = cultivador da

terra; agri-cultura = cultivo do campo; in-cola = morador; colonus = a pessoa que cultiva;

colénia = o local cultivado (Martinez, 2014).

Quadro n°2: Resumo do uso do termo cultura com diversos significados

Sentido

Vocabulo latino

Significado

Obs.

Sentido material
de cultura

Colere terram

Cultivar a terra

E o primeiro sentido da cultura.

Sentido espiritual

Colere deos loci;
cultus deorum.

Venerar
atencdo) o0s deuses
protetores do lugar,
cuidar os deuses da
terra

(prestar

Sentido Cultura animi Conhecimento e
humanista elegéncia da pessoa
culta

Sentido social cultura A partir do sec.XVII, o termo cultura comegou a
usar-se no sentido coletivo, algo que tem que ver
ndo apenas com o idividuo, mas com as
populagdes e nagodes.

Sentido étnico culturo Também comegou 0 uso particularista e étnico
( acultura de uma determinada sociedade).

Sentido Cultura No sentido universalista (a cultura de toda a

universalistico

humanidade, a cultura universal). Neste sentido
cultura equivale a civilizagdo.

Fonte: (Martinez, 2014). Adaptacao do autor do trabalho.

No caso do nosso estudo, o termo “cultura” é visto no sentido étnico. Para estudar o

homem enquanto ser cultural, parece incontornavel revisitar a disciplina de Antropologia

Cultural, para uma analise exaustiva do conceito da cultura.

O termo “antropologia”, etimologicamente é composto por dois vocabulos gregos:

anthropos, significa homem; e logia, estudo, ciéncia.
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Entende-se por antropologia cultural o estudo sisteméatico do homem e suas atividades e
comportamentos (Martinez, 2014). Segundo este autor, os objetivos da antropologia cultural
podem ser material — porque estuda 0 homem - embora a genética e a psicologia, entre outras
disciplinas também estudem o homem; formal — porque trata do homem e do seu

comportamento como um todo.

A antropologia cultural descreve, analisa e confronta os elementos humanos
distintivos dos povos, modos de vida e mentalidade das sociedades humanas (Martinez,
2014), “indaga o significado e as estruturas da vida do homem como expressdo da sua

atividade mental” (Bernardi, 2002).
O termo antropologia pode indicar coisas diferentes conforme os paises em questéao:

a) Na Europa continental “antropologia”, indica o estudo fisico do homem, o que
corresponde a “Antropologia fisica”; para o estudo da “Antropologia cultural” usa-se
“Etnologia”.

b) Na Inglaterra, usa-se “Antropologia social” como sinénimo de “Antropologia
Cultural”.

c) Nos Estados Unidos de América e na maioria dos paises: usa-se “Antropologia

Cultural”, que se divide em Etnologia e Etnografia.

O nosso estudo inspira-se no entendimento do termo usado na alinea c¢), embora
respeitemos a complexidade e complementaridade dos conteddos que existem em todas as

alineas.

Ndo sendo objetivo principal do nosso trabalho fazer uma andlise exaustiva do
conceito da cultura usando técnicas do método antropolégico, passamos a apresentar alguns
conceitos da cultura desenvolvidos por conceituados antropologos de diferentes escolas do

mundo.

Em 1871, Eduard Tyler, etn6logo americano define a cultura como “aquele conjunto
de elementos que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, usos e quaisquer outras
capacidades e costumes adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade” (Tyler,

1871).

A par desta definicio de Tyler, apresentamos as que se seguem: cultura como “uma

estrutura de significados, transmitidos historicamente, encarnados simbolicamente, para
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comunicar e desenvolver o conhecimento humano e as atitudes para com a vida, uma logica
informal da vida real e do sentido comum de uma sociedade, que funciona também como
controlo” (Geertz, 1989); como “conjunto de significados e valores partilhados e aceites por
uma comunidade (Napoli, 1985); a cultura como “toda atividade consciente e deliberada do
homem como ser racional e como membro de uma sociedade e o conjunto das manifestacfes
concretas que derivam daquela atividade”(Grotanelli, 1965); como “um conjunto de tragos
distintivos, espirituais e materiais, intelectuais e afetivos, que caracterizam uma sociedade ou
um grupo social. Ela abrange, além das artes e as letras, os modos de vida, os direitos

fundamentais do ser humano, os sistemas de valores ¢ as crengas (...)” (UNESCO, 2009).

Numa tentativa de sintetizar a grande variedade de interpretacbes do conceito da
cultura, Crespi, (1997: 13) apresenta uma lista dos mesmos, feita por Alfred Krebere e Clyde
Kluckhohn em 1952, resultante de uma analise histérico-critica as definicdes propostas pelos
especialistas das ciéncias sociais, as quais aqui passamos em revista, definindo a cultura

como:

e O modo de viver de um povo na sua globalidade;

¢ A hereditariedade social que um individuo adquire no seu grupo de pertenca;

e Uma maneira de pensar, sentir, crer;

e Uma abstracao derivada do comportamento;

e Uma teoria elaborada pelo antropo6logo social sobre o0 modo como efetivamente se
comporta um grupo de pessoas;

¢ A globalidade de um saber coletivamente possuido;

e Uma serie de orientagdes generalizadas relativamente aos problemas recorrentes;

e Um comportamento aprendido;

e Um mecanismo para a regulagdo normativa do comportamento;

e Uma serie de técnicas que permite a adequacdo, quer ao ambiente circundante, quer
aos outros homens.

Os diversos elementos que aqui aparecem concatenados com o termo “cultura” fazem
ressaltar por um lado, a “dimensdo descritiva” e cognitiva da cultura; as crengas e as
representacdes sociais da realidade natural e social ou as imagens do mundo e da vida, que
contribuem para explicar e definir as identidades individuais, as unidades sociais, 0s
fendmenos naturais. Por outro lado eles ressaltam a “dimensdo perspectiva” da cultura,

enquanto conjunto de valores que indicam 0s objetivos ideais a prosseguir, e de normas

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 61



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

(modelos de acdo, definicdo dos papeis, regras, principios morais, leis juridicas, etc.), que
indicam o modo segundo o qual os individuos e as coletividades devem comportar-se. No

paradigma socioldgico, a cultura é entendida pelos classicos de forma diferente.

Em Durkheim, a sociedade, enquanto realidade ‘“‘sui generis” que prossegue suas
préprias finalidades, é caracterizada pela dimensdo coerciva, pelo facto de ela impor aos
individuos as proprias leis e os seus proprios modelos: maneiras de agir, pensar, sentir que na
sua Optica, ndo podem efetivamente ser ditadas sendo por modelos culturais constituidos
pelos modelos de comportamento: definicdo de papéis, pelas orientacGes de valores e pelas

normas vigentes no contexto social, com base numa tradi¢ao cultural consolidada no tempo.

Talcott Parsons (1937) identifica em cada cultura, um sistema global dominante de
valores. Para este classico, teorias que consideram as unidades sociais como sistemas que
possuem leis proprias, relativamente autdnomas em termos de intera¢des individuais, tendem
a sublinhar a funcdo de integracdo desenvolvida pela cultura, no ambito da constituicdo da
ordem social (Piteira, (1999).

Segundo Crespi, (1997; 81), a funcdo de integracdo da teoria funcionalista de Talcott
Parsons €, também, evidente na teoria socioldgica de Durkheim quando caracteriza a funcao

da cultura.

Devido a complexidade de defini¢do do conceito de “Cultura”, autores de estudos

antropoldgicos explicam-no com base na sua evolucao no tempo.

Segundo Piteira, (1999: 22), o primeiro periodo da evolucdo do conceito da cultura
comega no momento em que o homem teve a capacidade de refletir sobre si mesmo e o
universo gque o rodeava. Com o tempo, precisamente no séc. XVII, o séc. do iluminismo (das

luzes), o culto da raz&o conduz ao culto do homem pelo homem.

Neste periodo, no campo da antropologia, os sinais fundamentais assentam-se no
desenvolvimento do Conceito da Antropologia Cultural, motivado pelas descobertas
maritimas baseadas em relatos e artefactos, a respeito de povos até entdo desconhecidos pela
Europa. O periodo desperta o estudo da evolucdo do homem e da sua historia, partindo das
descobertas arqueoldgicas, onde sdo localizados fésseis. Neste periodo ndo ficam claras as

tentativas de conceitualizagdo do termo “Cultura”.
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O segundo periodo, caracterizado pela convergéncia da antropologia, entra em voga o
conceito da “Evolucao” que fica patente em todas as pesquisas, desde o segundo quarteto do
séc. XIX até ao inicio do séc. XX. O conceito da “Evolugdo” anima ja o campo das ciéncias
humanas, entre elas, a Biologia, a Filosofia, a Sociologia e a Antropologia. Neste periodo, 0
campo dominante passa a ser da Antropologia pela convergéncia nela dos trés objetos de

estudo comuns: a “Origem”, a “Evolugdo” ¢ a “Mudanc¢a” (Piteira, 1999: 23).

O terceiro periodo (da Construcdo da Antropologia) ndo apresenta demarcacdes
evidentes entre este e o periodo da Convergéncia, sendo de destacar as obras de Charles
Darwin em 1859 “ A Origem das Espécies” e de Edward Tylor (1871) “ Cultura Primitiva”.
Neste periodo surge pela primeira vez o termo “Cultura”. Contudo, o periodo foi considerado

incompleto pelo facto de os pesquisadores ndo incluirem na pesquisa o trabalho do campo.

O quarto periodo (da Critica Antropoldgica) com inicio por volta do ano de 1900 e
ainda atual é considerado o periodo mais fértil da Antropologia Cultural. Neste periodo, a
Antropologia deixa de estar ao servico do colonialismo que apresentava o estudo da cultura
no ambito evolucionista primitivo, como faziam 0s europeus e 0s americanos em relacdo aos
povos nativos das col6nias, em quase todos os continentes, passando a Antropologia a se

preocupar pela Etnografia nas suas pesquisas.

Segundo Piteira, é na pesquisa etnografica baseada em coleta e registo de dados, que
aparentemente eram de menor importancia, que se deu o salto qualitativo para a andlise
etnoldgica de conotacdes tedricas. Desta forma, o registo dos elementos culturais levou a uma
sistematizacdo e compreensdo do fendmeno cultural, exigindo uma teoria a respeito da
cultura. Torna-se incontornavel a mengéo de autores como: Franz Boas (da escola americana,
Malinowski (do funcionalismo), Emile Durkheim e George Gurvitch (sociologia e
antropologia) e Levi Strauss (estruturalista), que langcaram novas perspectivas a Antropologia
Cultural (Piteira, 1999: 25).

O conceito de ”Cultura” enquanto elemento do campo cultural explorado a luz dos
ensinamentos antropoldgicos, aconselha o estudo da Cultura centrando no homem, quer no
seu ponto de vista individual (a Psicologia), social (Sociologia), quer holistica
(Antropologia). Embora a Antropologia seja a disciplina que mais se tem debrucado sobre a

pesquisa da Cultura, no contexto atual em que as ciéncias se inserem ndo é de excluir uma

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 63



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

analise multi ou pluri disciplinar para o discernimento do fenémeno cultural, devido as

vantagens que dai podem advir.

Olhando a Cultura enquanto conceito de transmissibilidade e de hereditariedade deve
também, ser considerada do ponto de vista antropo — bioldgico, enquanto caracteristicas
definidoras de tragos étnicos e genéticos da pertenca identitaria. A proposito, Piteira, (1999)
propde a formulagdo de duas reservas do ponto de vista conceptual; a “Sociedade” e a
“Cultura” nao devem simplesmente ser colocadas entre paréntesis, como sendo o “social”
diferente do “cultural”, embora em determinados contextos convenha separa-los como forma
de os estudar melhor. Contudo, quando a Sociedade e a Cultura reforgcam o seu significado
claramente inclusivo, podemos ja empregar o termo ‘“sdcio-cultural”, que ¢ de “per si
“portador global dessa particularidade, quer ao nivel super organico, quer ao nivel antropo —

bioldgico cultural (Piteira, 1999: 29).

Tendo em consideragdo a ideia do autor acima revisto, podemos ousar afirmar que na
analise antropoldgica, chama-se Cultura ao produto do comportamento humano e o que o
influencia. Dada a complexidade da definicdo do conceito de Cultura, torna-se importante
classificar o0 mesmo nos sentidos em que ele é usado, sendo um assente numa acecao

humanistica e outro na acecao antropologica.

No significado humanistico — baseado na perspectiva individual, coloca-se como
exemplo (pessoa culta) e na perspectiva antropoldgica como cultura civilizacional (ex. a

cultura Inca, ou a cultura de Belle epoque francesa).

Dada a importancia que o nosso estudo atribui a cultura como variavel independente
no abandono escolar dos alunos, achamos necessario deixar claro que nas ciéncias humanas, o
dominio da antropologia que estuda fenémenos culturais ¢ a Antropologia Cultural, também
apelidada de Antropologia Social ou Etnologia. Esta tem por objetivo, o estudo dos costumes
e tradi¢Bes dos povos, 0 que deu uma viragem a concecdo da cultura evolucionista para aquilo

que chamariamos de cultura identitaria dos povos.
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1.3.5.1. Correntes de abordagem do conceito da cultura

O Evolucionismo — corrente representada, para além de Edward Tylor, pelos

discipulos: Lewis Morgan, James Frazer, Henry Maine e J. Mac Lennan. O evolucionismo
pretendia demonstrar que a cultura humana obedecia a uma evolucdo universal, unilinear

dependendo do estadio de evolucdo que esta mesma se encontrava.

O Difusionismo — Corrente da Escola historico-cultural que se caracterizou por varios
movimentos que se constituiram em escolas, das quais se mencionam: a Inglesa, a Alema e a
Americana cuja convergéncia era o estudo baseado no historicismo, com as seguintes

caracteristicas fundamentais:

e Como movimento de reacdo ao Evolucionismo;
e Busca de explicacdo histérica sobre semelhancas existentes entre as culturas
particulares;
e Maior relevo na pesquisa de campo considerado como ponto privilegiado do rigor
cientifico;
e Desenvolvimento das técnicas de observacdo direta e a linguistica como técnica
prépria;
e Primazia a Coleta e descricdo de dados (etnografia) em relacdo a interpretacdo
(etnologia).
e As culturas particulares passaram a ser principal foco do estudo.
Na mesma altura em que se desenvolvia a Corrente Difusionista, evoluia também a
escola sociolégica na Franga, iniciada por Durkheim, cuja posi¢do oscilava entre o
Evolucionismo e o Funcionalismo. Esta escola contribuiu bastante na classificagdo do
conceito de “cultura”, ao estabelecer os principios fundamentais dos “factos sociais”. Lucien
Levi-Bruhl deixa a sua marca indelével nesta escola, ao aproximar a percecdo das

representacdes coletivas como condutor da defesa cultural.

Com efeito, somos tentados a apresentar a nossa compreensdao sobre o conceito do
termo “cultura”, considerando que todo o fendmeno determinado por representagdes
especificamente culturais pode se chamar de “cultural”, quer se trate de um acontecimento,
um instrumento, uma técnica, uma construcdo, uma pratica, um habito, um tipo de
alimentacao (...), 0 que caracteriza no seu conjunto “um modo de vida” ou “um modo de

99

Ser .
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O Funcionalismo — Representado pelos autores tais como: Bronislaw, Malinowski e
Radcliffe — Brown, muito marcantes na abordagem atual do fendmeno cultural. Embora o
Funcionalismo, tal como o Difusionismo, privilegie a pesquisa de campo, este se destaca ao
ndo se esgotar em reconstituicBes historicas e propor-se a captar realidades culturais e sociais

na sua “‘estrutura e fungao”.

Em Radcliffe - Brown (1963), o conceito de “cultura” gravita em torno de conceitos

de:

e Processo social e coloca a observagédo, comparacgéo, a descricao e a classificagdo como
processos dinamicos da sociedade em questdo, seja de modo sincrénico ou diacrénico;
e Estrutura — considerada como sendo qualquer forma de sistematizagdo ordenada das
partes e componentes e;
e Funcdo — o estabelecimento da ligacdo entre a estrutura e 0 processo.
Este autor considera a “fun¢do” como o contributo de uma atividade parcial para a
atividade total de que é parte. Salienta ainda, que o elemento particular da realidade social
devera encontrar a sua explicacdo no quadro das atividades orientadas para manutencdo do

sistema social, enquanto unidade auténoma (Radcliffe- Brown, 1963: 181).

Por sua vez Malinowski, (1982) define “Cultura” numa perspectiva estrutural, como
sendo um todo integrado ou global em que os elementos singulares séo partes constituintes do
todo.® Com efeito, define o conceito de “fun¢do” como a atividade através da qual se obtém a

satisfacdo de uma necessidade (Malinowski, 1944: 46).

O Estruturalismo - Sendo recentemente a corrente mais sistematizada da Antropologia
Cultural, curiosamente o seu método permanece ainda filosofico, ao recuperar o conceito de
“Estrutura” de Marcel Mauss, onde a estrutura torna-se 0 todo ligado a cultura e a sociedade.
E Claude Lévi-Strauss, (1958) que desenvolve essa corrente, provavelmente inspirado pela

contraposigéo filosofica, ao existencialismo de Jean Paul Sartre.

Pela complexidade do conceito de “Cultura” que temos vindo a mencionar, talvez seja
necessario olhar o fendbmeno da cultura procurando entende-lo ndo enquanto conceito

dogmético ou de dificil compreensdo, nem reduzi-lo a uma simples interpretacdo ou

® Malinowski, B. citado na obra de Bernardo Bernardi (1982: 201). Introducdo aos Estudos Etno-
Antropologicos. Edicéo 70.
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classificacdo tedrica que permita abarcar toda essa realidade complexa, mas sim, abarcé-lo do

ponto de vista local, com suporte a cada tipo de manifestacao cultural e comportamental.

A luz do que vem exposto nesta parte do trabalho, a nossa orientacdo é de procurar
explicar a influéncia da cultura no fendmeno do abandono escolar, dentro da complexidade de
unidades culturais da sociedade Makua. Embora o estudo néo seja puramente para tipificar a
cultura Makua, mas de analisar a sua influencia em maior ou em menor grau no abandono
escolar dos seus utentes, procuraremos entender um pouco das suas unidades constituintes,
tais como a nocdo da familia, da etnia, parentesco, estruturas funcionais da tribo Makua e a
forma de transmissdo dos usos e costumes e outros ensinamentos de preparacdo para a vida,

das novas geragoes.

Diogo Moreira, um dos etndlogos, considera que a Etnia deve ser entendida como
uma comunidade cultural localizada e convicta da sua identidade por meio da consciéncia da
sua singularidade, portanto, da sua diferenciacdo como forma de cultura em relacdo a outra ou

outras comunidades.
1.3.5.2. Cultura local

O conceito de “Cultura Local” neste estudo desempenha um papel fundamental, pois,
tentamos através dele caracterizar um tipo de cultura situada num espago concreto, neste caso,
a cultura macua em Malema, relativamente ao vasto Mocambique multicultural e multi
étnico. N&o seria operacional falarmos do conceito da cultura, que segundo os investigadores

em ciéncias sociais, € complexa a sua definicdo geral e Unica.

Para tratarmos a questdo da cultura local no sentido do papel que ela desempenha no
interior da vida social implica, como aconselha Crespi, (1997: 79):

a utilizacdo do termo cultura numa acecao bastante ampla, enquanto conjunto das

mediagdes simbolico-normativas préprias de um dado contexto social, e também

como um conjunto de representagdes, dos valores, das normas e dos modelos de

comportamento, dos rituais e das praticas codificadas presentes num determinado
contexto social.

Concordando néo ser facil abordar a questdo da cultura de modo monodisciplinar (ex:
Antropologia, Sociologia, Psicologia, Biologia ou Historia), é-nos conveniente tratar este
conceito numa abordagem sistémica, de forma a abranger os diferentes contextos sociais em
gue o sujeito se encontra inserido, isto &, contexto familiar, social, escolar, comunitario. No

ambito da funcdo de integracdo da cultura, presente na Sociologia de Durkheim, importa
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centralizar a sua ideia sobre o impacto que ela exerce nos individuos, em termos das maneiras
de agir, pensar, sentir, que segundo ele ndo podem ser ditadas sendo por modelos culturais
constituidos, ou seja, pelos modelos de comportamento, pelas definicdes dos papéis, pelas
orientacdes de valores e pelas normas vigentes no contexto social, com base numa tradi¢do

cultural consolidada no tempo (Crespi, (1997: 81).

Sendo a abordagem sistémica, na visdo psicoldgica, uma proposta de trabalho com as
pessoas, as relacdes e o sistema humano, e visto que o sujeito é sempre referido por um
sistema e a matriz de sua identificacdo € a familia, daqui 0 nosso interesse em localizar o
conceito da cultura, que vimos tratando no geral, para uma realidade local que constitui o

campo de pesquisa do nosso trabalho.

Séo diversas as formas veladas de atuacao da escola. Em primeiro lugar, a cultura que
transmite estd mais préxima da cultura dominante e aqueles que tém familiaridade com essa
cuhura terdo mais facilidade de compreensdo do que é deles esperado. Somente estes dispdem

do cadigo linguistico cultural apropriado ao ambiente escolar. (Bourdieu, 1977: 488).

Insistimos na cultura local porque entendemos que esta ee a que esta muito proximo
da familia onde o aluno se insere. Como observam Bourdieu e Passeron, "o habitus adquirido
na familia (estd) no principio da rececao assimilacdo da mensagem escolar, e (...) 0 habitus
adquirido na escola (esta) no principio da rececdo e do grau de assimilacdo das mensagens
produzidas e difundidas pela inddstria cultural e mais geralmente de toda mensagem erudita
ou semierudita” (Bourdieu e Passeron, 1975: 54).
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1.3.5.3. Percecdes sociais sobre a escola publica

No contexto socio-familiar, as investigacfes sobre a influéncia da familia e do meio
social nas atitudes do aluno em relacdo a escola, sdo diversificadas nas varidveis que sao
estudadas, nem sempre convergentes nos resultados encontrados. Embora divergentes em
certos aspetos, a influéncia da familia e do meio social tém grande peso nas atitudes do aluno
em relacdo a escola. Contudo, nos niveis mais avancados, a partir do fim do ensino primario,
as representacdes que os alunos tém sobre a escola ndo sdo mera reproducdo das convicgdes

da familia e do meio social” (Santiago, 1996: 28).

Na concecdo do presente estudo, o conceito de percecdo social surgiu como uma das
preocupacOes que orientaram a formulacdo do nosso tema, devido a sua capacidade, que
julgamos que tenha, na orientacdo do trabalho empirico no terreno, que nos mostre pistas

sobre o reiterado abandono escolar dos alunos de cultura makua no distrito de Malema.

A nossa preocupacdo de buscar entender se as categorias de ancoragem do saber
makua sdo positivas ou negativas, relativamente a escola, é crucial para explicar por um lado,

o fendmeno do abandono escolar no distrito.

N&o pretendemos ainda, neste estudo aliar o conceito de representacdo social aos
fatores sociais na sua constituicdo, por termos a consciéncia de que 0 nosso focus vai para um
grupo social mais ou menos homogéneo na sua estrutura social, pois, diferentes grupos

sociais podem constituir diferentes representacdes sobre 0 mesmo objeto.

Serd ainda (til para o nosso trabalho, explorar as conce¢des que as familias tém sobre
a escola na sua dimenséo valorativa, que subentende que as mesmas geram juizos avaliativos
sobre 0 meio e que ndo funcionam como algo exterior a estrutura social. Neste sentido, tal
como entendemos, a representacdo sobre a escola ndo seria mais do que um instrumental de

avaliagdo do nivel de confianga que a cultura makua tem para com a escola publica.
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A Escola vista pelos alunos

Um numero significante de investigacdes sobre a posi¢do dos alunos face a escola, as
hipoteses e 0s processos metodolégicos foram organizados com vista a interpretar 0s
percursos escolares diferenciados dos alunos nas escolas, com base nas seguintes variaveis:
comportamentos, a motivacao, as expectativas, as atitudes ou as representacdes; procurando-
se, no fundo, circunscrever um conjunto de fenOmenos interativos que possam trazer novos

elementos de resposta para a compreensao e resolucao dos problemas escolares.

Assim, a nossa tendéncia sera de, como sublinham Neale e Prosehec, et al, (1967,
apud Santiago, 1996: 29), colocar a familia e a categoria social de pertengca do aluno no
centro do processo, procurando demonstrar a existéncia de uma relagdo direta entre as

posicdes da familia face a escola e as posi¢oes dos alunos face a mesma.

Um ultimo conjunto de investigacdes, que assumiu mais claramente como objeto de
estudo a problematica da influéncia direta das representaces dos alunos e das representacoes
dos pais sobre as diferentes dimensdes da vida escolar, demonstrou amplamente que o grau
de dependéncia das representacOes dos alunos em relacdo ao exterior depende em certa
medida da fase de desenvolvimento em que se encontram e, de uma forma mais evidente, do
nivel de escolaridade que frequentam (Santiago, 1996: 29). No pré-escolar e até ao fim do
primario a influéncia da familia seria determinante no processo de formacdo das
representacfes nos alunos, enquanto a partir do fim do Ensino Priméario e ao longo do
Secundario, a influéncia ir-se-ia atenuando dando (...) autonomia ao aluno na construgio das
representacfes escolares (Santiago, op. cit). A propdsito, Gilly (1980: 85) reforca esta sua

posicdo afirmando o seguinte:

Tudo se passa como se com a idade (e é ja claro no fim da escolaridade primaria)
os alunos se afastassem das imagens arcaicas de referéncia e tivessem em conta 0s
dados préprios da situacdo escolar que se sobrepdem as imagens parentais na

organizag&o das representacdes.

Alguns resultados das investigagOes, de que nos referimos anteriormente, confirmam
de forma unadnime que os alunos de origem operaria (NOSSO caso - camponesa)
sobrevalorizam as competéncias dos saberes extraescolares, as artes, as tecnicas e 0s
problemas da vida social, mas também, a leitura, o vocabulério, a ortografia, o célculo, a

histdria e a geografia, no ambiente escolar (Zarour e Gilly, 1981).
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Os resultados da investigacdo de Mollo/ Bouvier, (1985) sobre a sele¢do implicita na
escola fornecem elementos de respostas pertinentes para o0 apoio da extensdo da hipétese de
que as criangas das categorias sociais favorecidas tém verdadeiras representacdes das funcoes
da escola, ao contrario das criangas das categorias sociais desfavorecidas que esqueceriam

esta dimensao.

Dando seguimento a estes resultados argumenta-se que as representaces da escola
estariam ligadas, antes de tudo, as informacgdes que sobre esta a familia deteria e a forma

como as transmite aos filhos (Mollo/ Bouvier 1985).

Para 0 nosso estudo, somos tentados a avancar hipoteses segundo as quais o0s alunos
cujas familias se situem mais distantes da cultura da escola (nosso entender - mais
tradicionais), no fim do Ensino Primario teriam representacdes mais inadequadas sobre a
escola, devido a pouca informacdo detida pelos seus pais sobre a escola. Relativamente aos
alunos cujas familias se situem na distancia minima cultural (nosso entender — menos
tradicionais ou mais cultos) que os primeiros, no fim do Ensino Primario teriam
representacdes eficazes para o sucesso escolar futuro, tendo em conta o capital de informacéo

existente na familia sobre o valor da escola.

Nesta ordem de ideias, para os alunos das categorias sociais desfavorecidas é possivel
admitir a hipotese de que as representacdes mais tradicionais e conformistas corresponderiam
a auséncia de influéncia da cultura escolar, por caréncia de informacdo sobre ela. Para os
alunos das categorias sociais favorecidas, ao contrario, os processos de influéncia jogariam
em pleno, dada a acumulacdo do capital escolar na familia — distancia cultural minima
(Santiago, 1996: 32).

A Escola vista pelos pais

Mesmo com enquadramentos tedricos e processos metodoldgicos variados, estudos
relacionados com esta problematica, comprovaram que 0s pais ndo atribuem o mesmo
significado a escola tendo em consideracdo a sua insercdo no conjunto da estratificacao social
(Santiago, 1996: 44). Esta constatacdo ndo se limita apenas ao sector dos pais das zonas

rurais, mas em geral.

Num estudo sobre as diferentes representacdes da educacdo escolar em varios grupos
sociais no meio urbano, Weler, (1976) constatou precisamente, esta diferenca de posigdes.
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Dos resultados que conseguiu, para o grupo social desfavorecido, a escola surgia como uma
necessidade para a preparacdo para o trabalho constituindo um suporte de saida da situacéo
social presente. Nos outros grupos verificou-se uma solidariedade entre os projetos de futuro

e as representacdes catuais da escola.

Num estudo mais recente, desenvolvido por Davies et al, (1989) sobre o contexto da
sociedade portuguesa a proposito do envolvimento dos pais na escola, constataram que as
suas posicOes assentavam numa posicdo instrumental da escola, pouco conceptualizadas e

com caracteristicas acriticas (Santiago, 1996: 47).

Ao tentarmos apresentar 0s contornos desta problematica das representacfes sociais
(percecdes sociais) na vertente do olhar dos pais, alunos e outros intervenientes do processo
educativo sobre a escola, fizemo-lo conscientes da complexidade da area que o autor do
trabalho reconhece ndo ser do seu dominio especial, mas, no sentido de abrir o horizonte
visual para a analise do fendmeno do abandono escolar no distrito de Malema que parece, na
nossa perspetiva transpor os limites epistemoldgicos ao que normalmente tem sido abordado

sobre este fenémeno.
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1.4. Praticas escolares (paradigmas de Modelos pedagdgicos)

Segundo Kuhn, os “paradigmas sdo as realizagdes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares para uma
comunidade de praticantes de uma ciéncia” (Kuhn, 1991: 13). A fisica de Aristoteles é um
bom exemplo de paradigma, sua teoria foi aceite por mais de mil anos. A astronomia
Copernicana, a dindmica Newtoniana, a quimica de Boyle, a teoria da relatividade de Einstein

também sdo paradigmas.

Para Kuhn, (1991) a ciéncia normal sdo as pesquisas que estdo baseadas em
conquistas do passado. Essas conquistas sdo reconhecidas pela comunidade cientifica de uma
area particular e possuem duas caracteristicas comuns: a primeira caracteristica é que
suas conguistas atraem um grande namero de cientistas em torno de uma atividade ou teoria;
a segunda afirma que suas realizacbes estdo abertas para a comunidade cientifica

problematizar e resolver toda espécie de problemas.

O conceito de paradigma apresentado por Gracindo, (2006:152), vé& o paradigma
como dizendo respeito as ideias e valores assumidos coletivamente, consciente ou

inconscientemente, e que representa o cendrio da sociedade que se tem ou que se quer ter.

Numa posi¢do mais simplista, o termo paradigma é equiparado ao conceito de

padrdo. Contudo, paradigma, mais que padrdo ou modelo, € um conjunto de ideias que

permitem formular ou aceitar determinados padrées ou modelos de acdo social. Este conceito
constitui fundamento principal para andlise da cultura nas suas diversas formas de
manifestacdo na sociedade, seja Historica, Filosofica, Antropoldgica, Socioldgica ou outras.
Serve ainda de suporte para a orientacdo da analise em consonéncia com as ideias de autores
de uma determinada escola de pensamento. Nesta parte do trabalho propomo-nos a trazer ao
lume, ideias, conceitos, correntes pedagdgicas e didaticas que representam estratégia no
processo de ensino/aprendizagem, e que nos ajudem a situar as atuais pedagogias de ensino/
aprendizagem aplicadas nas escolas do Ensino Primario do distrito de Malema — provincia de

Nampula.

Educacdo como j& vimos, € um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento da personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas — fisicas,
morais, intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientacdo da atividade humana na sua

relacdo com o meio social, num determinado contexto de relagdes sociais (Libanio, 1994).
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No campo escolar, a educacdo é levada a cabo com base em estratégias, métodos
pedagdgicos e didaticos, no processo de ensino e aprendizagem do aluno. No presente
trabalho, as praticas escolares, praticas educativas e praticas pedagodgicas na sala de aula sdo
entendidas de forma indiferenciada.

Como afirma Veiga, (1992: 16), a pratica pedagogica é... “uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica
pedagogica ¢ uma dimensao da pratica social”.

Embora ndo seja nosso interesse fazer uma analise exaustiva da pedagogia e da didatica como
ciéncias, propomo-nos a passar em revista parte das diferentes pedagogias de aprendizagem e
principais correntes pedagogicas contemporaneas.

Etimologicamente “ensinar” (em latim: insignare) é sinalizar ou impor a sua marca.
Com a evolugdo das finalidades educativas, 0 ato de ensinar passou sucessivamente, da
transmissdo de informacdo para o desenvolvimento do saber — fazer, transicdo essa que

importa situar no tempo e nos seus principais mentores.

Embora tenha ocorrido esse desenvolvimento, geralmente o ato de ensinar continua a
desenrolar-se entre o professor e 0s alunos, no microssistema de uma sala de aula. Esse fator
leva Marguerite Altet a definir o “ensino como um processo interpessoal, intencional, que
utiliza essencialmente a comunicacdo verbal, o discurso dialégico finalizado como meios

para provocar, favorecer e garantir o sucesso da aprendizagem” (Altet, 2000).

O ensino pode também ser concebido como um processo de tratamento da informacéo
e de decisdo na sala de aula em que o papel da dimensédo relacional e da situacdo vivida
permanecem essenciais. Esta vivéncia interativa de ensino/aprendizagem constitui 0 campo

da pedagogia.

Segundo Altet, (2000), ao nivel das préaticas educativas, a pedagogia é esse campo da
transformacéo da informacdo em saber, pela mediacdo do professor através da comunicagéo,

da acéo interativa numa situacdo e das tomadas de deciséo na acao.

A didatica, um campo de conhecimento muito atual nos discursos das ciéncias de
educacdo, parece ndo possuir uma definicdo Unica e consensual pelo facto de possuir duas
entradas (dois campos de referéncia):
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- Entrada epistemoldgica consiste na matéria ensinada, o conhecimento dos contelddos a

ensinar, a construcdo dos contetudos disciplinares e metodoldgicos, a natureza profunda da

disciplina ensinada.

- Entrada psicoldgica cognitiva consiste na aquisi¢do dos contetdos na aula, a forma como o0s

aaaalunos os utilizam, se apropriam deles e a forma como os representam.

A entrada epistemologica diz respeito & origem, a estrutura, aos métodos de
elaboragdo do saber ensinado e varia consoante a disciplina. Por sua vez, a entrada

psicoldgica cognitiva centra-se no aprendente e na aprendizagem (Altet, 2000).

Numa tentativa de conciliar as referidas entradas, Marguerite Altet cita Audigier que
definiu a didatica nos seguintes termos: “A didatica coloca a questdo central dos saberes, dos
contetidos de ensino, da sua aprendizagem numa institui¢do precisa”. Em resumo, o campo da
gestdo da “informagdo”, da estruturagdo do “saber” pelo professor e da sua apropriagdo por
parte do aluno, situa-se no dominio da Didética; e o campo do tratamento e da transformacéo
da “informagdo” em “saber” através da pratica relacional e pela a¢do do professor na aula,
pela organizagdo de situagdes pedagdgicas para o aluno, ¢ o dominio da “Pedagogia” (Altet,
1997: 16).

1.4.1. Modelo pedagogico de ensino centrado no Professor

Na chamada escola transmissiva transparece a no¢do de que o aluno é imaturo por

natureza e, por conseguinte, incapaz de ser um agente ativo e ter iniciativas na construcéo do
conhecimento e no seu proprio processo de desenvolvimento (Tonucci, 1986 apud Santiago,
1996). Na mesma escola, o professor & representado de forma carismatica, enquanto
mediador entre os modelos, igualmente carismaticos de saber, de conduta e de personalidade,
aliada a nocdo de ordem que se objetiva nas representacbes do poder disciplinador do
professor, devido a tendéncia de desordem considerada natural no comportamento do aluno
(Ferry, 1983).

No que diz respeito ao saber, na “escola transmissiva” recusa-S€ a promover a
descoberta pela acdo e o ensino empirico, como forma de proporcionar a construcdo do
conhecimento, e favorece-se a abstracdo através da adocdo de estilos de trabalho escolar de
natureza quase exclusivamente intelectual. O desempenho do aluno é medido com base na

quantidade de saber memorizado.
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Este modelo Pedagdgico Centrado no Professor (da escola transmissiva) a que fazemos agora
referéncia acarreta consequéncias socio-culturais negativas, por se organizar fora do conjunto
das outras estruturas sociais, embora, simultaneamente, delas faca parte e a elas devolva os
alunos depois de os preparar. Contudo, Rocha alerta que:
é errado afirmar que, nas classes tradicionais, os alunos se limitavam a ouvir em
siléncio e de bragos cruzados, as prele¢cdes do mestre. Eles tomavam notas, faziam
copias e ditados, realizavam desenho a vista, tinham despiques (sabatinas) uns
com os outros sob a orientagdo do professor etc. No entanto, estas atividades eram

demasiado comandadas de cima e deixavam pouco (ou quase nenhum) lugar a
iniciativa do aluno (Rocha, 1988).

Na Pedagogia de “Ensino Centrado no Professor”, a énfase é dada as situagdes de sala
de aula, onde os alunos sdo “instruidos” e "ensinados" pelo professor. Os conteudos e as
informacdes tém de ser adquiridos, os modelos imitados. Seus elementos fundamentais sao
imagens estaticas que progressivamente serdo "impressas" nos alunos, copias de modelos do

exterior que serdo gravadas nas mentes individuais.

Segundo Gadatti, (1987), uma das decorréncias do ensino tradicional, ja que a
aprendizagem consiste em aquisi¢ao de informagdes e demonstragdes transmitidas, “¢ a que
propicia a formacdo de reacOes estereotipadas, de automatismos denominados habitos,
geralmente isolados uns dos outros e aplicaveis, quase sempre, somente as situacdes idénticas
em que foram adquiridos”. O aluno que adquiriu o habito ou que aprendeu apresenta, com
frequéncia, compreensdo apenas parcial. lgnoram-se as diferencas individuais. E um ensino
que se preocupa mais com a variedade e quantidade de nog¢des/conceitos/informacgdes que

com a formacao do pensamento reflexivo.
1.4.2. Modelo pedagdgico de ensino centrado nos Contetidos

N&o tem sido muito facil particularizar os modelos pedagogicos de ensino, devido ao
enlace dialéctica entre as bases da escola tradicional (transmissiva) e da nova escola

(construtiva) em cujo centro se situa o aluno (o homem), como sujeito de transformacéo.

Como se refere Mizukami, no ensino tradicional o homem é considerado como inserido num
mundo que ird conhecer através de informacdes que lhe serdo fornecidas. E um recetor

passivo até que, repleto das informacdes necessarias, pode repeti-las a outros que ainda nao
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as possuam, assim como pode ser eficiente em sua profissdo, quando de posse dessas
informacdes e contetdos (Mizukami,1986).

No que concerne ao conhecimento, parte-se do pressuposto de que a inteligéncia seja
uma faculdade capaz de acumular/armazenar informacgdes. Aos alunos sdo apresentados
somente 0s resultados desse processo, para que sejam armazenados. Evidencia-se o carater
cumulativo do conhecimento humano, adquirido pelo individuo por meio de transmissao
(...). Atribui-se ao sujeito um papel insignificante na elaboracdo e aquisicdo do

conhecimento.

Ao aluno que esta a adquirir conhecimento, compete memorizar defini¢cdes, anunciar
leis, sinteses e resumos que lhes sdo oferecidos no processo de educagdo formal. Considera-
se 0 ato de aprender como uma cerimdnia e acha-se necessario que o professor se mantenha
distante dos alunos, pois as possibilidades de cooperacdo entre pares sdo reduzidas, ja que a
natureza da grande parte das tarefas destinadas aos alunos exige participagédo individual de
cada um deles (Mizukami,1986).

Tendéncia pedagogica liberal tradicional

Papel da escola - A atuacdo da escola consiste na preparacao intelectual e moral dos

alunos para assumir sua posicdo na sociedade. Dai que os Conteddos de ensino sejam 0s
conhecimentos e valores sociais acumulados pelas geragdes adultas e passados ao aluno como

verdades.

Os conteddos sao separados da experiéncia do aluno e das realidades sociais, valendo
pelo valor intelectual, razdo pela qual a pedagogia tradicional ¢ criticada como intelectualista

e, as vezes, como enciclopédica. Nas relacfes professor-aluno predomina a autoridade do

professor que exige atitude recetiva dos alunos e impede qualquer comunicacao entre eles no

decorrer da aula.

O professor transmite o conteudo na forma de verdade a ser absorvida; em
consequéncia, a disciplina imposta € o meio mais eficaz para assegurar a atencéo e o siléncio
(Maneschy, (2012).

Pressupostos de aprendizagem - Segundo Maneschy, (2012), a ideia de que 0 ensino

consiste em passar 0s conhecimentos para o espirito da criangca é acompanhada de uma outra:

a de que a capacidade de assimilacdo da crianca € idéntica a do adulto, apenas menos
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desenvolvida. A aprendizagem, assim, é recetiva e mecénica, para 0 que Se recorre
frequentemente a coacdo. A retencdo do material ensinado é garantida pela repeticdo de
exercicios sistematicos e recapitulacdo da matéria. A transferéncia da aprendizagem depende
do treino; é indispensavel a retencdo, a fim de que o aluno possa responder as situagdes novas
de forma semelhante as respostas dadas em situacfes anteriores. A avalia¢do visa a exatiddo
da reproducdo do contedo comunicado em sala de aula. As notas obtidas funcionam na

sociedade como niveis de aquisicdo do patriménio cultural (cit. ibid).
Tendéncia pedagogica progressista “critico social dos conteuidos”

Papel da escola - A difusdo de contelidos ndo abstratos, mas Vvivos, concretos e,

portanto, indissociaveis das realidades sociais € a tarefa primordial. Se o que define uma
pedagogia critica € a consciéncia de seus condicionantes historico-sociais, a funcdo da
pedagogia “dos contetidos” ¢ dar um passo a frente no papel transformador da escola, mas a

partir das condigdes existentes (Maneschy, 2012).

Assim, a condicdo para que a escola sirva aos interesses populares é garantir a todos
um bom ensino, isto &, a apropriacdo dos contetidos escolares basicos que tenham ressonancia
na vida dos alunos. Entendida nesse sentido, “a educagdo ¢ uma atividade mediadora no seio
da prética social global, ou seja, uma das mediacfes pela qual o aluno, pela intervencdo do
professor e por sua propria participacao ativa, passa de uma experiéncia inicialmente confusa

e fragmentada (sincrética) a uma visao sintética, mais organizada e unificada” (cit. ibid).

A postura da “pedagogia dos contetidos” admite um conhecimento relativamente
autdnomo, assumindo deste modo, o saber como tendo um conteudo relativamente objetivo,
mas, a0 mesmo tempo, introduzindo a possibilidade de uma reavaliagéo critica frente a esse

conteudo.

Em sintese, a atuagdo da escola consiste na preparacdo do aluno para, 0 mundo adulto
e suas contradicOes, fornecendo-lhe um instrumento, por meio da aquisi¢do de contetdos e da

socializagdo, para uma participacdo organizada e ativa na democratizagdo da sociedade.

Por fim, importa observar que situar o ensino centrado no professor e 0 ensino
centrado no aluno em extremos opostos € quase negar a relacdo pedagogica porque segundo
Maneschy, (2012), ndo ha um aluno, ou grupo de alunos que aprendem sozinho, nem um pro-

fessor que ensina para as paredes. Na sua 6tica, hd um confronto do aluno entre sua cultura e
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a heranga cultural da humanidade, entre seu modo de viver e os modelos sociais desejaveis
para um projeto novo de sociedade. Neste caso, o professor intervém ndo para se opor aos
desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar
suas necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo no seu esforco de
distinguir a verdade do erro, para ajuda-lo a compreender as realidades sociais e sua propria

experiéncia.
1.4.3. Modelo pedagogico centrado no Aluno

Na atualidade, os discursos sobre a acdo da educacdo predomina o chamado Ensino
Centrado no Aluno e nos Meios (escola construtiva), em oposi¢do ao classico Ensino
Centrado no Professor e nos Contetdos (escola transmissiva). Neste ponto, apraz nos
apresentar algumas pedagogias de aprendizagem propostas pelos percursores classicos dos
métodos ativos centrados no aluno, da “Escola Nova - escola construtiva”, de modo a
entendermos a atualidade e vitalidade dos seus pensamentos nas ditas pedagogias do novo
paradigma de ensino/aprendizagem.

Segundo Morissette e Gingras, (1989), a escola construtiva inscreve-se contra uma
pedagogia da dependéncia e da submissdo suportada em estilos de ensino unicamente
centrados no professor e nos contetdos, porquanto, na opinido destes, ao professor devia
caber mais a organizacdo do meio educativo e dos processos de ajuda aos alunos, com base
no diagnostico das situacOes de aprendizagem, e ndo a simples transmissao de saberes e o

exercicio do poder disciplinador.

Por sua vez, a escola construtiva traz consigo uma grande vantagem, ao instituir como
um dos seus principios bésicos da agdo educativa, a promocgdo de trocas interativas com a

familia e a comunidade envolvente.

Na psicopedagogia moderna os estudos séo varios e por essa via, também sdo Vvarias
as propostas pedagdgicas. Apresentamos algumas pedagogias que inserem métodos variados
para a pesquisa cientifica ao longo dos tempos, tais como: a pedagogia empirica; a pedagogia
experimental; a pedagogia cientifica; a pedagogia intuitiva; a pedagogia funcional; a
pedagogia da criatividade; a pedagogia da liberdade; ... até a pedagogia do oprimido, de

Paulo Freire, e outras pedagogias.
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John Dewey (1859- 1952) na sua pedagogia funcional estabeleceu a importancia da

atividade e da valorizagdo da crianga. O seu método “Learning by doing”, aprender fazendo
baseia-se na atividade do aluno e na sua formacdo cognitiva a partir de experiéncias que
efetua. Na sua dptica, o professor deve sair dos manuais e passar a dar contetdos vivos fruto
da observacdo do mundo que nos rodeia, em lugar de propor a crianca licdes cuja utilidade

esta ndo vai compreender.

Edward Claparéde (1873 — 1940): sua pedagogia centra-se na crianga e baseia-se na
“lei da necessidade” e no questionamento do aluno. O aluno deve compreender o sentido
daquilo que faz. Em Claparéde aprender ndo consiste, para o aluno, acumular conhecimentos
mas em exercer a sua inteligéncia e em adquirir métodos de pensamento. Dessa forma,

distingue o0 armazenamento e o desenvolvimento (Altet, 1997: 34).

Roger Cousinet (1881 — 1973): prop0s a substituicdo da pedagogia de aprendizagem
por uma pedagogia de ensino, uma pedagogia que ajude os alunos a aprender respeitando o
seu processo de aprendizagem, que tenha em conta a logica de aprendizagem do aluno e nédo
a logica do programa. No estudo que levou a cabo tentou provar que “ndo ¢ sendo ensinado, €

porque se ¢ ensinado que se aprende” (Cousinet, 1959: 125).

Celestin Freinet (1896- 1966): na sua pedagogia do trabalho, provou no seu ensaio

experimental que a construcdo do conhecimento é de natureza social, e que é sozinho ou em

grupo que o aluno constroéi o seu saber.

Planchard, (1975) propde que as situacGes de aprendizagem sejam problematicas e
ndo dogmaticas; que a licdo deva ser uma resposta as interrogacfes ou preocupacdes dos
alunos; que as dificuldades devem ser soltveis. A programacédo dos trabalhos escolares a ter
que ser feita pelo professor deve deixar uma maior margem para as iniciativas dos alunos,

obedecendo os seguintes requisitos:

- Apontar um fim que tenha interesse para o0s alunos e esteja ao seu alcance;

- Prever as atividades necessarias para o seu alcance;

-Levar a sua realizacdo, individual e coletivamente, na presenca ou na auséncia do professor.

As bases psicopedagdgicas da escola moderna fundam-se por exemplo, na proposta

pedagdgica que Edward Claparede ao sintetizar a pedagogia deweyana concebe a pessoa
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humana como inserindo em si caracteristicas genética, funcional, social. Genética - porque a
crianca é um ser vivo que importa desenvolver; funcional- porque se prop6e desenvolver os
processos mentais, tendo em conta a sua significacdo bioldgica, o seu papel vital, a sua
utilidade para a acéo presente e futura e; social- porque cada homem se acha integrado na
sociedade. Enfim, entende que “a evolug¢do da crianga é um processo continuo € ndo uma

justaposicdo sequencial de poses estaticas” (Claparéde, 1952).

A psicologia cognitiva tem como base a psicologia da forma, (estrutura, gestalt),

fundada por K. Golstein, teoria que se referia a globalidade do organismo: é no sentido de
que seja impossivel isolar um 6rgdo sem transformar todo o organismo e, por outro lado,
qualquer elemento depende da estrutura de conjunto de todo orgénico (Rocha, 1988). A
psicologia da forma (gestaltista moderna) aparece representada por Decroly (1871 — 1932)
entre outros, cujas ideias pedagogicas resumem-se “ao principio que a criang¢a apreende o

meio ambiente de forma nao fragmentaria mas global”, s6 depois atenta nos pormenores.

As consequéncias psicopedagogicas da globalizacdo (totalidade gestaltista) notadas por

Decroly séo:

I. A atividade globalizadora estabelece a ponte entre a atividade instintiva e a atividade
inteligente superior;

Il.  Ela radica na primeira pelos estimulos que a determinam, e ligar-se-a a segunda pelas
possibilidades que proporciona, de adaptagéo a condic¢des novas;

I1l.  Ela funciona espontaneamente na crianga e permite aquisi¢des importantes tais como
a linguagem, os conhecimentos do meio material, vivo, social e também a adaptacao a
uma serie de atividades variadas;

IV. A mée utiliza-a conscientemente para educar a crianca e leva-la a adquirir varias
técnicas importantes, designadamente a linguagem;

V. Estéindicando que se deve recorrer a ela sobretudo durante o periodo de transigdo que

vai da educa¢do materna ao ensino através de processos l6gicos abstratos (...).

Gaston Mialaret contribuiu para o desenvolvimento dos métodos pedagogicos que
utilizam ou provocam a atividade do aluno e introduziu a ideia de projeto. Em 1975, Jean
Vial define a pedagogia do projeto como o “conjunto das atitudes mentais ou gestuais das
condutas e processos que autorizam a defini¢do, a realizacdo e exploragao de um projeto”
(Vial, 1975).
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Segundo este autor, a aprendizagem por projeto é concebida como uma resposta a
uma necessidade, a um problema. As acGes da aprendizagem por projeto sdo programadas
atraves da combinacdo com o fio condutor do projeto; a aprendizagem € significativa e torna-
se um ato natural e ndo um ato tecnicista como na pedagogia por objetivos. Na aprendizagem
por projeto, o papel do aluno consiste em ser ativo, voluntario, empenhado e tenaz. Os
objetivos da pedagogia de projeto sdo uma educacdo de atividade individual do aluno,
orientada em direcdo a um objetivo longinquo, uma atividade organizada, canalizada e

permite uma educacéo de sociabilidade pelo trabalho de equipa.

“A diferenciagdo pedagogica”. — Philippe Meirieu, (1988) considera como 0 processo
do projeto. O principio de diferenciacdo procura dinamizar o ato pedagdgico e o sistema de
educacdo centrando-se nos alunos e concedendo mais tempo & sua aprendizagem. E uma
metodologia de ensino que assenta na diversificacdo e multiplicacdo da gestdo das
aprendizagens, como forma de se adaptar a grupos heterogéneos de alunos e para ter em
conta as diferengas de aprendizagem entre alunos. A diversificagdo é feita aos niveis: de
producdo de conteudos diferentes; por estruturas, agrupamentos de alunos diversos; e por

itinerarios de aprendizagem ou processos variados.

Trata-se de uma metodologia que consiste em multiplicar e diversificar os itinerarios
de aprendizagem em funcdo das diferencas de conhecimentos, de perfis, de culturas e de
centros de interesse dos alunos e, por isso, diversificar as praticas pedagodgicas recentrando-as
na aprendizagem, numa gestdo diferenciada das aprendizagens. A proposito desta matéria,
Margueirite Altet fundamenta que:

a forte heterogeneidade dos alunos numa mesma turma, ao nivel dos seus conhecimentos,
do dominio da lingua, dos seus perfis e ritmos de aprendizagem, dos saber- fazer, das
suas potencialidades, mas também a presenca de diferencas de idade, de ordem afetiva,

de origem social, levou a necessidade social da consideracdo em aula do aluno com as
suas diferencas (Altet, (1997).

Os obstaculos referidos por Altet sdo muito comuns nos sistemas de educacdo dos
paises em desenvolvimento, com maior destaque para alguns paises de Africa, que lutando
pela massificagdo do ensino nos seus paises, as culturas locais e as linguas maternas
constituem reais desafios ao modelo do ensino indiferenciado que até certo ponto dificulta a

aprendizagem dos alunos e a atividade docente, principalmente no ensino primario.
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A ideia desta pedagogia de diferenciacdo proposta por Louis Legrand, (1983)
desenvolveu-se com a necessidade de massificacdo do ensino e marcou o fracasso de um

ensino indiferenciado com um publico de alunos heterogéneos.

Quanto as formas da diferenciacdo da gestdo de aprendizagem em aula, Philippe
Meirieu apresenta as seguintes: “grupos de necessidades, situagdes — problemas, ajudam no

trabalho pessoal, conselhos, oficinas metodologicas, pedagogia de contrato”(Meirieu, 1988).

Atraveés da analise da construcdo dos saberes escolares sob o plano epistemoldgico, e
a sua aquisicdo pelo aluno sob o plano psicologico, os didaticos Jean-Pierre Astolfi, Michel
Develay e André Giordan produziram saberes sobre 0 processo de ensino/aprendizagem para

o nivel dos alunos.

Jean-Pierre Astolfi: - sua pedagogia de aprendizagem baseia-se na nocao objetivo-
obstaculo que na sua opinido permite construir situacdes de aprendizagem, tanto a partir da
matéria ensinada como a partir da identificacdo das representacdes dos alunos e dos seus

modos de pensamento.

Michel Develay: - prople situagcdes de ensino que articulem numa “situacdo
problema” ou “enigma” a compreensdo da expressdo das representagdes dos alunos e a
identificacdo dos obstaculos a aprendizagem, onde o papel do professor consiste em instalar
situagdes de ensino/ aprendizagem (Develay, 1992).

Embarcando no humanismo de Maslow, (1976), Bertrand, no caso do Ensino
centrado no Aluno, aconselha que “o professor deve ser aberto, ter um olhar positivo para o
estudante e, sobretudo, ajudar o aluno a descobrir-se. Deve satisfazer as necessidades
psicologicas fundamentais da crianga: a seguranca, 0 sentimento de pertenca, o amor, 0

respeito e a estima (Bertrand, 2001: 30).

André Giordan: - entende que a aprendizagem ocorre com base numa remodelacéo
das estruturas cognitivas. A identificacdo das preconcecbes e das representacdes Sao

potenciais pontos de partida da aprendizagem.

Como forma de tornar a acdo educativa mais eficaz, Altet apresenta uma sequéncia de
atividades que inclui: levar os professores a definir os objetivos a que se propdem mas que
especifiquem a atividade do aluno; renovar o método de construcdo de programas escolares

dando primazia a definicdo dos objetivos; e definir 0 objetivo antes do método de ensino e de
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aprendizagem, pois a clarificagdo dos objetivos permite uma correta avaliagdo das

competéncias adquiridas pelo aluno (Altet, (1997).

Com relacédo a centralidade dos objetivos na avaliacdo, M. Scriven propds trés regras

de homogeneidade da avaliacéo, e a violacdo de uma delas invalida o conjunto:

- A correspondéncia entre os objetivos do programa e o contetdo do ensino;
- A correspondéncia entre o contetido do ensino e os instrumentos de avaliacéo;

- A correspondéncia entre 0s objetivos do programa e os instrumentos de avaliacdo
(cit. ibid).

1.4.4. O Ensino “ativo”,

Segundo Altet, (1997), as constatacOes que estdo na origem da orientagdo desse
modelo sdo: - uma preparacdo atenta da situacdo de aprendizagem, que permite definir o
objeto de conhecimento em funcdo da transferéncia desejada, e tornar o saber acessivel aos

alunos;

- a escolha de suportes auténticos, exprimindo o saber em toda a sua complexidade e
veiculando o sentido em diferentes formas (situacao real, acdo, exemplo, dramatizacéo, etc.).
Estes suportes oferecem uma variedade de experiéncias coletivas do saber novo, exprimem o
saber de uma maneira contextualizada, o que facilita o acesso a sua significacdo, permitem ter

uma atencdo comum e compreender como se constroi o saber (um meta-saber);

- mecanismos de pensamento explicitados, que permitem aos alunos ter um método de

pensamento, exprimir aquilo que sabem e saber quando compreenderam;

- explicitacdo dos contextos afetivo e social que dizem respeito as relacbes durante a
interacdo, incitando os alunos a participar e assegurando-lhes uma liberdade intelectual e uma

seguranca psicologica;

- a alternancia simultanea, um ir e voltar muito cerrado entre experiéncia e reflexdo sobre
esta ultima, suscitando comparagdes analdgicas e analiticas, incitando ao estabelecimento de

lagos entre acdo e pensamento;

- a atividade e a reflexdo comuns, dando o tempo de explorar o objeto de conhecimento;

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 84



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

- a negociacao do sentido, o dialogo, a argumentagdo, a justificacdo e a auto-avaliacao;

- a metacognicdo que permite a tomada de consciéncia da disposicdo necessaria para
aprender, da natureza do saber, daquilo que se aprendeu, do modo como se aprendeu e do

modo como se podem reutilizar esses conhecimentos.

Em geral as atuais pedagogias centradas no éxito da aprendizagem escolar e nos
meios escolares que possibilitam o éxito, por parte dos alunos, na sua maioria procedem dos
estudos das teorias cognitivas, cujas consequéncias alteraram as relagdes “mestre - aprendiz”
e “professor - aluno”. S3ao mormente concegdes cognitivas, construtivistas e ou
interacionistas da aprendizagem, emanadas da psicologia de desenvolvimento e cognitiva,
representadas por: Piaget, Ausubel, Bruner,Vygotski e outros. Estas teorias desenvolvem-se
por oposi¢do as teorias behavioristas, que consideram a aprendizagem como um processo de
condicionamento, associacdo entre estimulos-resposta, nas quais o0 sujeito-aluno é

influenciado pelo ambiente que o rodeia.

Como atrés visto, os modelos pedagdgicos de ensino que ora passamos em revista,
ndo apresentam entre si, limites nitidamente marcantes, 0 que nos remete a concordar com
Altet, (1997), no seu modelo pedagdgico a que se pode chamar de Sistémico, cujo interesse é
pelo facto de apreender a complexidade, a totalidade, as interacdes e as retroacdes, 0s fluxos,
a regulacao funcional, a dinamica e a energia, elementos que caracterizam bem o processo de

ensino/aprendizagem e a sua articulacdo dialéctica em acéo.

Tendo passado em revista este capitulo, que constitui um dos quatro pontos do nosso
tema, no conjunto da abordagem do abandono escolar no distrito de Malema passamos a

Parte Il que apresenta o fundamento empirico do nosso estudo.
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Parte Il - A Problematica

2.1. A Problematica

“Problema”, uma questao ndo resolvida que ainda ¢ objeto de discussdo, em qualquer
dominio do conhecimento (Vergara, 2000: 29). Toda a discussao cientifica deve surgir com
base em um problema, ao qual se deve oferecer uma hipdtese de solucdo que deve ser
validada ou ndo por meio de uma pesquisa (cit. ibid: 29). Existe problema em situacdes em
que um determinado estado de coisas divirja muito do estado desejado (Plomp e Verhagem,
1987, apud Chevane, 2003:2). Assim, o problema da presente pesquisa incide no fosso
existente entre a situacdo real, que é do abandono escolar e a situacdo desejada, que € a
retencdo dos alunos nas escolas primérias até a conclusdo da escolaridade obrigatéria de sete
anos em todo o pais e, no caso do nosso estudo, nas escolas do EP2 dos distritos de Malema —
Provincia de Nampula, como forma de garantir o cumprimento do compromisso assumido
pelo Governo de Mocambique a margem da Cimeira de Jomtien - Tailandia 1990, sobre

Educacédo para todos até 2015.

Os objetivos refletidos na Constituicdo da Republica de Mogambique de 2004 e no
Programa do Governo, 2005- 2009 no capitulo da Educacdo e Cultura, e ainda nos Planos
Estratégicos da Educacdo e Cultura (MEC, 2006), MINED, (2013) postulam que seja
assegurado o acesso e a conclusdo dos sete anos de Ensino Primério obrigatorio para todas as
criangas mocambicanas até 2015. Esta estratégia reflete o compromisso do Governo, no
ambito da Educacdo para Todos (EpT) e dos Objetivos do Desenvolvimento do Milénio
(OdM), apoiados pela comunidade internacional. Pois, desde a Declaracdo da Educacdo para
Todos na Conferéncia de Jomtien em 1990, o enfoque dos governos e da comunidade de
desenvolvimento tem sido a provisdo da educacdo basica para todos. O Quadro de Acdo de
Dakar, endossado pela comunidade internacional em 2000 deu um novo impulso a
Declaragdo da Educacdo para Todos e definiu 2015 como o ano marco para o alcance da

educacdo primaria universal.

Assim, no ambito do desenvolvimento humano, do combate ao analfabetismo e da
reducdo das assimetrias regionais rumo ao combate contra a pobreza absoluta em todo

territorio mogambicano, a estratégia do Governo de Mocambique tem sido a inclusdo de toda
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a populacdo em idade escolar, independentemente da raga, cultura, religido ou condigdes

econémicas dos pais e encarregados de educacéo.*

De ha algum tempo a esta parte tém sido veiculadas, através da comunicacgéo social,
situacBes preocupantes de abandono de alunos e alunas nas escolas do distrito de Malema
Provincia de Nampula em especial. Em alguns casos, o abandono da escola ocorre quando as
criangas ja frequentam as Ultimas classes do Ensino Priméario do 2° grau (EP2).

Um jornalista do diario “Jornal Noticias” de Mocambique entrevistou duas
adolescentes das quais, uma de 15 anos de idade - aluna da EP2 da vila Sede do distrito de
Malema e outra rapariga de apenas 16 anos de idade, também aluna do EP2, que vive no
Posto administrativo de Mutuali - mesmo distrito e Provincia de Nampula. Segundo o
jornalista, a primeira rapariga abandonou a escola local e esta prestes a contrair matrimonio
com um individuo 33 anos mais velho que ela, em obediéncia a préaticas tradicionais locais.
Na conversa com o jornalista, a rapariga contou que a concretizacdo da unido com o futuro
esposo dependia dos seus progenitores.

“Eles tém todo o poder para decidir sobre o meu futuro. Nao sou e nem serei a primeira

menina a casar-se com um senhor, pois no meu bairro ha muitas jovens nessa situagao”.

A segunda rapariga contou ao jornalista o seguinte:
- “Certo dia, meus tios, com quem entdo vivia, convidaram-me para um encontro logo depois
da refeicdo do jantar. Na circunstancia, colocaram a questdo relacionada com o pedido de
casamento por parte de um senhor idoso. N&o resisti porque sabia que tinha poucas hipoteses

de recusar”.

Objectivos da Declara¢do Mundial da Educacdo param Todos

Obijetivo geral - satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos
Objectivos intermediarios — constituidos por metas nacionais de educacao, incluem;

(i) Indicagdo dos critérios de avaliacdo, ganhos e resultados esperados em um determinado
lapso de tempo,

(ii) Definicdo de categorias prioritarias (por exemplo, os pobres, os portadores de deficiéncia)
(iii) Aumento da aquisicédo, por parte dos individuos e familias, dos conhecimentos, habilidades e valores
necessarios a uma vida melhor e um desenvolvimento racional e constante
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Os sinais de que os pais e encarregados de educacdo em Malema aparentemente nao
valorizam o ensino da rapariga parecem evidentes, se considerados estes episodios. Como
refere o jornalista, as evidéncias sdo demonstradas de forma preliminar, pelos valores
estatisticos expressos nos numeros recolhidos por ele, relativos as desisténcias apresentados
por algumas escolas do distrito. O diretor adjunto pedagdgico da Escola Priméria Completa
de Malema (EPC) Sede revelou que 54 raparigas com idade inferior a 14 anos desistiram de
frequentar as aulas s6 no primeiro semestre do ano letivo de 2013, num universo de 862
inscritas no presente ano letivo, o equivalente a 6.26%.

Ele precisou que aquele nimero ndo refletia a situacdo real da sua escola,
relativamente ao abandono escolar, porquanto nao estavam inclusas as estatisticas do segundo
semestre, e aponta que a maioria dos casos de desisténcias tém relacdo com os casamentos e
gravidez precoce (Jornal Noticias, Novembro de 2013 p 22).

Perante o aparente paradoxo, em que, ndo obstante a existéncia dos Planos
Estratégicos de Educacdo e Cultura, que regulam as politicas de educacdo ao longo dos
tempos, entre 0s quais: 0 MEC, (2006) que postula gque seja assegurado O acesso e a
conclusdo dos sete anos de Ensino Primério obrigatorio para todas as criangas mogambicanas
até 2015, o PEE (2012 - 2016) cujas prioridades e enfoques para os proéximos anos, é “o
aumento da oferta de uma educagdo de qualidade para todos” (MINED, 2013: 3), o Sistema
Educativo nos distritos parece ndo lograr a retencdo dos alunos até a conclusdo da

escolaridade obrigatoria.

A focalizacdo da andlise do estudo traduz-se numa questdo, varias vezes reformulada,
no entanto que ira servir de guia ao longo do estudo, cuja resposta esperamos que seja
encontrada de forma progressiva, ao longo do trabalho. Assim, a nossa questdo de partida é a
seguinte: Quais as causas do Abandono Escolar dos alunos e das alunas do EP2 no distrito

de Malema - provincia de Nampula?
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Em resumo apresentamos a orientacéo tedrica do Estudo

Dado que para a nossa questdo de partida, as respostas poderdo ndo se circunscrever a
uma area disciplinar, seja ela a Antropologia, a Psicologia Social ou a Sociologia Cultural,
fomos buscar, suportes teéricos e métodos de trabalho em todas elas. Ao propormos estudar o
abandono escolar numa vertente de variavel dependente da cultura local do aluno, das
politicas educativas que orientam o ensino em Moc¢ambique e das praticas escolares, a cultura
¢ analisada, num primeiro momento, em trés contextos paradigmaticos: da “Antropologia
Cultural”, da “Sociologia da Cultura” e da “Psicologia Social” na vertente do que pensam os
atores sociais do povo Macua sobre a escola, campo do nosso estudo. Num segundo
momento, visto que tem sido limitante falar do abandono escolar sem associa-lo ao insucesso
escolar, os resultados da analise das informacGes recolhidas no campo esperamos que sejam
suportados com 0 apoio das teorias dos “Dotes individuais ”, Handicap sécio-cultural no

paradigma da Psicologia cognitiva e a socio — institucional se aplicaveis.

Portanto, é um estudo que assenta em conceitos, métodos e técnicas de trabalho das
Ciéncias humanas (sociais), visando o estudo de uma das vertentes da sociedade macua (a
cultura como “facto social”), a partir do que pensam estes atores sociais sobre a escola
(representagdo que fazem da escola), os quais consideramo-los como fontes primérias neste
estudo.

Como observam Bogdan e Biklen, (1994: 57), os estudos antropolégicos da educacéao
baseiam — se na etnografia na sua tentativa de descricdo do conceito da cultura ou de
determinados aspetos dela. N&o se referindo aos métodos de investigacdo, a etnometodologia
se refere ao estudo do modo como os individuos constréem e compreendem as suas vidas
quotidianas — os seus metodos de realizacdo da vida de todos os dias. Os sujeitos para 0s
etnometodologos, ndo sdo as tribos primitivas mas, pessoas que se encontram em varias

situacOes na sociedade moderna (Bogdan, e Biklen, op cit: 60).

As abordagens sécio - antropoldgicas sdo consideradas essenciais para um mais

completo conhecimento do fendmeno que envolva aspetos culturais.

Por considerarmos a cultura como ponto de partida da construgdo das representacdes, com
base nas quais pretendemos abordar o abandono escolar, posicionamo-nos na perspectiva de

investigacao do “interacionismo simbolico” porque, segundo Flick, (2005: 17), “a tradi¢ao do
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“Interacionismo simbdlico” preocupa-se com 0s significados subjetivos e as atribuicGes

individuais de sentido”.

Esta perspectiva vai ao encontro da analise “etnografica”, cujo objetivo Vieira,
(1998: 50) se refere nos seguintes modos: “nas ciéncias humanas e sociais sabe-se que o
objeto, as pessoas e as suas relacbes, tém significados prdprios. Os atores ddo sentido e
significado as suas praticas. O objetivo Ultimo do método etnogréfico € justamente captar

estes significados”.

Outros autores enaltecem a ideia de que a cultura é central para os estudos
etnograficos, segundo eles, qualquer grupo humano que vive em conjunto durante um certo
periodo de tempo desenvolve uma cultura propria, entendida como um conjunto de padrées
de comportamento e crengas que permitem compreender o modo de agir dos elementos do

grupo em questéo.
2.2. Questdes orientadoras do estudo

Pelo que ja vai dito neste capitulo, um dos desafios da Educacdo em Mocgambique,
mesmo em regides urbanizadas sdo o abandono escolar e a implementacdo de politicas
educacionais em todo o pais. Sendo questdo orientadora da nossa pesquisa: estara nas
Politicas Educacionais de Mogambique, na Cultura do povo macua ou nas praticas escolares
0 aspeto mais revelador das causas do Abandono Escolar dos alunos e das alunas do EP2 no
distrito de Malema- provincia de Nampula, arrolamos algumas questdes que julgamos

poderem operacionalizar a nossa pesquisa.

1. Sera que as estratégias de implementacdo das politicas educacionais
mocambicanas ajudam a reduzir o abandono escolar no EP2?

2. Seraque a ‘educacdo tradicional’ no distrito de Malema prevalece sobre a escolar?

3. Que atividades sdo levadas a cabo pelo setor da educagdo, com vista a
implementacdo das politicas educacionais no distrito de Malema?

4. Que indicadores de combate ao abandono escolar sdo detetaveis nas declaragdes
dos entrevistados no distrito de Malema?

5. Até que ponto a ocorréncia de casamentos prematuros nas escolas do ensino
obrigatério em Malema tem a ver com o sistema matrilinear dos macuas?

6. Sera que o conceito de Educacdo para Todos (EpT) € conhecido pela populagéo de

Malema?
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7.

8.
9.

Dos modelos de ensinos centrados ‘no professor, nos conteudos e no aluno’ quais
vigoram nas escolas do EP2 do distrito de Malema?

Que percecdo tém os pais e encarregados de educacdo sobre a escola publica?
Sera que o processo de difusdo dos elementos culturais desenvolvidos pela cultura
patrilinear do Centro e Sul do pais produziram mudancas na cultura matrilinear

dos macuas?

2.3. Objetivos

2.3.1. Objetivo geral

O objetivo do estudo é entender o fendmeno do abandono escolar na sociedade makua

no distrito de Malema - Mocambique, em locais ndo urbanizadas e com cultura local

marcante.

2.3.2. Objetivos especificos

1

Identificar em documentos legais e de base, estratégias de implementacdo das
politicas educacionais com potencialidades de ajudar a reduzir o abandono
escolar nas escolas do ensino primario;

Tendo em consideracdo a existéncia da educacdo tradicional consubstanciada
pelos ritos de iniciacdo de ambos sexos e da educacdo escolar publica, entender
qual é mais preferida pelos alunos/as do EP2 de Malema;

Obter informacgdes sobre as agBes concretas levadas a cabo a varios niveis,
tendentes & mitigacdo do abandono escolar;

Identificar nas declaracdes dos professores, funcionarios da educagdo, pais e
encarregados de educacgéo a ocorréncia de indicadores de combate ao abandono
escolar;

Entender se a ocorréncia de casamentos prematuros na populacdo escolar do
ensino primario obrigatério no distrito de Malema tem a ver com o tradicional
sistema matrilinear dos Macuas;

Perceber se o conceito de Educacdo para Todos (EpT) é do dominio dos
professores, pais e encarregados de educacédo e outros intervenientes do processo
educativo no distrito de Malema;
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7 ldentificar as préaticas escolares em vigor nas escolas do EP2 e EPCs do distrito
de Malema e sua capacidade de estimular o processo de ensino/aprendizagem;

8 Tendo em consideracdo a categoria social de proveniéncia dos pais e
encarregados de educacdo, verificar se as suas percegdes sobre a escola publica
estimulam o abandono escolar precoce dos seus educandos em Malema;

9 Devido a mobilidade das pessoas de varias regifes do pais e a heterogeneidade
cultural dos atuais casamentos, perceber se o empréstimo dos elementos
desenvolvidos pela cultura patrilinear do Centro e Sul de Mogambique produziu

mudangas na cultura matrilinear do povo macua de Malema.

2.4. Definicdo das hipoteses do estudo

Ao iniciarmos a nossa pesquisa, colocamos a nossa questdo de partida nos seguintes

termos:

Estara na Politica Educacional de Mogambique, na Cultura do povo macua ou nas praticas
escolares aspeto revelador das causas do Abandono Escolar dos alunos e das alunas do EP2

no distrito de Malema- provincia de Nampula?

Dada a complexidade em abordar de forma uniformizada a problematica constituida
de varias tematicas, optamos por orientar as nossas hipéteses por sub-temas (aos quais
definimos respetiva hipotese). Como todas as hipdteses sdo respostas provisorias, cuja
validade se confirma ou se infirma no processo de investigagdo, os sub-temas, que fazem
parte do historial da educacgdo dentro do processo sociopolitico e econémico de Mogambique,

que nos aliciaram para a formulacdo das hipoteses foram seguintes:
a) Os processos politicos mais relevantes em Mogambique

O fim do dominio colonial e a via socialista seguida pelo pais ap0s a independéncia nacional
em 1975 tiveram efeitos profundos na mudanca das politicas educacionais do pais, passando
de uma politica educacional discriminatoria, no passado colonial, para uma politica de
educacdo inclusiva, baseada em direitos humanos. O Estado passa a responder na totalidade
sobre a educacdo no pais, transformando-se em Estado - providéncia. Contudo, essa assungédo

nédo teve sustentabilidade ao longo do tempo. Ora vejamos: se a educagdo postulada pelos
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“libertadores” de Mogambique representava a ruptura com a sociedade colonialista, o
confronto que se seguiu apds a Independéncia entre o regime de Apartheid da Africa do Sul e
0s paises recém-independentes de Portugal, no caso de Mocambique, materializado pela
RENAMO - um confronto tipico da Guerra Fria que levou o pais a uma situacdo de miséria —
revelou-se um projeto muito vulneravel na medida em que, nos meados de 1980,
Mocambique teve que negociar com as Instituicdes Financeiras Internacionais sua propria
adesdo a elas. Esse processo levou a que uma revisdo constitucional tivesse lugar em 1990
com consequéncias que ainda hoje estdo por ser estudadas com maior profundidade.
Registava-se a aderéncia do pais a um modelo de desenvolvimento recusado anteriormente, o
capitalismo — o neoliberalismo. Assim, Mocambique dava uma reviravolta - de uma
Provincia ultramarina de Portugal “capitalista”, fascista e opressora (1498 a 1975) primeiro
para um Estado Independente de economia centralmente planificada e, respetivamente, de
tendéncia socialista (1975 a 1985) e, mais tarde, em um Estado de economia capitalista -
neoliberal desde 1985 aos nossos dias. Com esta situacdo, a massificacdo da escolarizacao
ficou seriamente afetada e com ela, o controlo do “abandono escolar” dos alunos tornou-se
inexistente durante varios anos, passando a ndo constituir problema de relevo para 0s

fazedores de politicas educacionais do pais até os anos 2004.

Com o lema de formagao do “Homem Novo” de orientacdo socialista adotado pelo
governo apoés a independéncia de Mogambique e, em nome da “unidade nacional”, como que
uma continuacdo do pensamento civilizacional colonial, paradoxalmente as particularidades
culturais tradicionais do mosaico cultural do povo mogambicano foram negligenciadas na
elaboracdo das politicas educacionais, nas diferentes fases do desenvolvimento curricular que
acompanharam as transformacdes politicas do pais, ao longo do tempo. Esta situacao foi mais
notoria na implementacdo de Curriculo Nacional uniforme para todo o pais, inflexivel e em
forma de Lei, que acabou penalizando os alunos das zonas rurais, 0s quais aprendem tudo o
gue menos sabem e nada da sua cultura local e contexto, embora em alguns distritos do pais

esteja na fase piloto a implementacao do Curriculo Local.

Com base na aparente contradi¢do atras aventada e conscientes de que no distrito de
Malema, contrariamente ao fator cultura (tradi¢cGes) que consideramos homogénea, 0 mesmo
ndo acontece com as categorias sociais das familias de origem dos alunos. Consideramos
assim, os alunos provenientes de familias carentes e menos alfabetizados como fazendo parte

da categoria dos desfavorecidos e, 0s que vem das familias menos carentes e mais ou menos
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literatos, como fazendo parte dos alunos favorecidos. Na tentativa de compreender, por um
lado, o que é que a escola e a educacdo escolar significam para os pais e encarregados de
educacdo de diferentes categorias sociais e, por outro, qual a relacdo dessas representacdes
com o comportamento e 0s percursos escolares dos seus educandos formulamos hipoteses

relacionadas com a cultura, politicas educativas e praticas escolares.
b) O papel da escola em Mogambique

“Periodo pos — independéncia aos nossos dias”

A erradicacdo do analfabetismo, o ensino basico para todos, a formacao profissional,
a formacéo de professores, o dominio da ciéncia e da técnica, bem como o reforco da unidade
nacional, constituem os objetivos do SNE de Mocambique e da Politica Nacional de
Educacdo (PNE), em geral (MINED, 1995: 17).

A educacdo tem por missdo (histérica) a emancipacdo do homem, a sua libertacdo
(praxis libertadora) que levara a construgdo de uma nova ordem social. O processo educativo
deve ser entendido como o processo pelo qual os individuos produzem a sua existéncia
(homem-cidaddo, sujeito produtor do seu préprio processo histérico), numa perspectiva
abrangente (em varios sentidos) e como meio de combate a uma alienacgdo crescente, tipica

das sociedades capitalistas (Morrow e Torres, 1997: 25).

Mocgambique no pbs - independéncia lidou com desafios de governar o pais num
momento em que de um lado, devia garantir ideologicamente a criacdo de um homem novo,
(de orientagdo socialista) e do outro ndo devia fechar os olhos as questdes de

desenvolvimento econémico do pais, ditadas por leis das organizagdes de Bretton Woods".

De 1998 aos nossos dias, concomitantemente & praxis libertadora da educacdo em
Mogambique, o papel da escola era de Combater a Exclusdo social com base na Expanséo do
acesso a educacao e a melhoria da sua qualidade. Sob o lema “Vamos aprender, construindo

competéncias para o desenvolvimento de Mogambique” (PEE 2012 — 2016), privilegiar o

®Bretton Woods, hotel onde decorreu a conferéncia internacional em Julho de 1944 em que se estabeleceram as

regras para as relagdes comerciais e financeiras entre os paises mais industrializados do mundo.
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ensino primério de sete anos para todas as criancas constituiu meta politica que orientou a

escola mogambicana.

Tendo sido passado em revista este breve historial e com base na nossa questdo de

partida apresentamos as seguintes hipdteses:

H;. A implementacdo das politicas educacionais em Mocambique ndo produziu resultados
desejaveis, de modo abarcar todos os alunos e a reduzir o abandono escolar dos alunos e
alunas nas escolas primarias do segundo grau (EP2).

H, A atual escola em Mocambique, ainda ndo alterou a representacao (percecao) que 0s pais e
encarregados de educacédo das zonas rurais tém da escola colonial.

H3 O papel dos ritos de iniciagdo dos rapazes e das raparigas na sociedade makua no distrito

de Malema contribui para o abandono escolar dos alunos e alunas.

H4 Nas escolas do (EP2) do distrito de Malema ndo se observam préticas escolares do

Modelo pedagogico centrado no Aluno (ensino ativo).

Com este corpo de hipéteses, articuladas entre elas, pretendiamos atribuir a este
estudo, um fio condutor mais ou menos rigoroso quanto possivel, para orientar as discussées
na analise das informac@es recolhidas do publico-alvo do estudo. Em geral, pensamos que era
nesta direcdo que era necessario procurar aspetos reveladores das causas do Abandono
Escolar dos alunos e das alunas do EP2 no distrito de Malema, pois, estas pistas sdo mais

fecundas.

Estas hipoteses julgamos terem fundamentos para a analise do papel da escola no
combate ao abandono escolar dos alunos/as, nos dois periodos de vida da histéria dos

mogambicanos.
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2.5. Contexto

2.5.1. Mogambique
A Republica de Mogambique fica situada no Hemisfério Meridional do continente

africano, entre os paralelos 10° 27" e 26° 52" Sul. Ela pertence, também ao Hemisfério

Oriental entre os Meridianos 30° 12" e 40° 51" Este.
sendo 786.380 km2 de terra firme,

A superficie total do territdrio é de 919.380 km?,
13.000 km? de aguas interiores e 120.000 km?2 de aguas marinhas

Mocambique faz parte dos paises da Regido Austral de Africa e tem fronteira a Norte

com a Republica Unida da Tanzania, a Noroeste com as republicas do Malawi e da Zambia, a

Oeste com o Zimbabwe e a Sudoeste com a Republica da Africa do Sul e do Reino da

Suazilandia. A Leste é limitado pelo Oceano Indico, numa extenséo de 2.515 Km
A Republica de Mocambique esta dividida naturalmente por trés regibes; Norte

Centro e Sul, com a seguinte divisdo administrativa:

e Regido Norte, com as Provincias de Cabo Delgado —16 distritos; Niassa —15 distritos

e Nampula — com 22 distritos);
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Tabela n° 1: Desisténcias e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2 por ano e por provincia

Regido Norté de Mocambique.
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Inicio do Ano Fim do Ano Desistétn Aband escolar
Provincia | Ano cias/ ono
AluM | Alu.H AluuHM | AluM | Alu.H AluHM | AluM | Alu.H | Alu. HM
2010 | 10871 14224 25095 9791 12717 22508 1080 1507 2587
2011 | 10926 13314 24240 9493 11773 21266 1433 1541 2974
Cabo - 2012 | 10560 13117 23677 9217 11457 20674 1343 1660 3003
Delgado 2013 | 10516 13134 23650 9474 11762 21236 1042 1372 2414
2014 | 10914 13715 24629 9899 14505 22404 1015 -790 225
Total 53787 67504 121291 47874 62214 108088 | 5913 5290 11201
2010 | 9009 10575 19584 7926 8990 16916 1083 1585 2668
2011 | 9350 11183 20533 8325 9765 18090 1025 1418 2793
Niassa 2012 | 9559 11254 20813 8184 9811 17995 1375 1443 2818
2013 | 9515 11694 21209 8315 10347 18662 1200 1347 2547
2014 | 9995 11409 21404 8926 10238 19164 1069 1171 2240
Total 47428 56115 103543 41676 49151 90827 5752 6964 11066
2010 | 29896 34451 69347 26540 34736 61276 3356 -285 3071
2011 | 29777 40124 69901 27669 36434 64103 2108 3690 5798
Nampula | 2012 | 30856 39024 69880 29032 36341 65373 1824 2683 4507
2013 | 31176 38714 69890 28468 35111 63579 2708 3603 6311
2014 | 30734 38140 68874 28116 33990 62106 2618 4150 6768
Total 149439 | 190453 | 347892 139825 | 176612 | 316437 | 12614 13841 | 26455

Fonte: Dire¢cdo Nacional de Ensino Béasico do Ministério de Educacéo e Desenvolvimento Humano
(MEDH), adaptacéo do autor do trabalho

A situacdo das desisténcias e/ou abandono escolar no EP2, nas provincias da Regido
Norte de Mo¢cambique no periodo de 2010 a 2014, teve a seguinte evolucdo: - Cabo Delgado,
de um total de 121291 alunos e alunas matriculados no periodo acima referido, 89%
chegaram ao fim do nivel do ensino obrigatério (EP2), contra 11% que desistiram. Dos
alunos e alunas matriculados no mesmo periodo, Niassa viu 13% a ndo chegarem ao fim do
EP2, enquanto apenas 10% dos matriculados em Nampula ndo conseguiram chegar ao fim do
nivel em referéncia. A relativa baixa percentagem dos alunos e alunas que ndo concluiram o
EP2 nesta ultima provincia, parece influenciada pela média dos recrutados entre as cidades e
as zonas rurais. De salientar que a provincia de Nampula possui as cidades de Nampula —
sede, Nacala porto, Angoche (ex Anténio Enes) e Ilha de Mogambique que sdo grandes
aglomerados populacionais. Parece consensual que em todas as cidades do pais o indice de
abandono escolar, principalmente no EP2 é reduzido, o que nos leva a concluir que a
percentagem acima referida pode ter maior peso nas zonas rurais dos distritos, que nas
cidades (cf. Tabela n® 1).
Regido Centro, com as provincias da Zambézia -16 distritos; Tete — 12 distritos; Manica — 9

distritos e Sofala — com 12 distritos;
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Tabela n° 2: Desisténcia e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2 por ano e por

provincia, Regido Centro de Mocambique

Inicio do Ano Fim do Ano Desist Aband escolar
Provincia | Ano éncias/ ono
AluM | Alu.H AluuHM | Alu.M | Alu.H Alu.HM | Alu. Alu.H | Alu. HM
M

2010 | 15331 18211 33542 12842 14992 27834 2489 3219 5708

2011 | 14644 17082 31726 12600 14600 27200 2044 2482 4526

2012 | 15255 18007 33262 12580 14739 27319 2675 3268 5943
Tete 2013 | 15503 18076 33579 13638 15789 29427 1865 2287 4152

2014 | 15695 18727 34422 14036 16714 30750 1659 2013 3672
Total 76428 90103 166531 65696 76834 142530 | 10732 | 13269 | 24001

2010 | 32742 44586 77328 30295 41625 71920 2447 2961 5408

2011 | 30982 43312 74294 28773 40408 69181 2209 2904 5113
Zambézia | 2012 | 30087 42299 72386 28304 39782 68086 1783 2517 4300

2013 | 32732 44244 76976 30798 41897 72695 1934 2347 4281

2014 | 33758 45393 79151 31965 42625 74590 1793 2768 4561
Total 160301 | 219834 | 380135 150135 | 206337 | 356472 | 10166 | 13497 | 23663

2010 | 16977 20188 37165 14607 17103 31710 2370 3085 5455

2011 | 15075 18381 33456 12318 14805 27123 2757 3576 6333
Manica 2012 | 15394 18424 33818 13787 16169 29956 1607 2255 3862

2013 | 15830 18986 34816 14240 16894 31134 1590 2092 3682

2014 | 15473 18715 34188 13950 16424 30374 1523 2291 3814
Total 78749 94694 173443 69902 81395 150297 | 9847 13299 | 23146

2010 | 17421 21945 39366 15755 19559 35314 1666 2386 4052

2011 | 17338 21789 39127 15300 19221 34521 1583 2568 4151
Sofala 2012 | 17046 21461 38507 15976 19666 35642 1070 1795 2865

2013 | 16667 20417 37084 15331 18979 34310 1336 1438 2774

2014 | 17694 22169 39863 14219 18257 32476 3475 3912 7387
Total 86166 107779 | 193947 76581 95682 172263 | 9130 12099 | 21229

Fonte: Direcdo Nacional de Ensino Basico do MEDH, adaptacdo do autor do trabalho.
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Nas provincias do Centro do pais as estatisticas apontam para Tete com 15% de
desisténcias contra 6% na Zambézia, 14% em Manica e 11% na provincia de Sofala. As
provincias da regido Centro do pais ndo possuem grandes cidades a semelhanca de Nampula,
para aléem das capitais provinciais, 0 que nos leva a concluir que as taxas relativamente
elevadas de desisténcias resultam do fato de maior nimero dos alunos/as residirem nas zonas

rurais ou semi-urbanizadas, sedes dos distritos.

A Regido Sul de Mogambique, com as provincias de Inhambane — 12 distritos; Gaza — 11

distritos, Maputo -provincia com 7 distritos e Maputo cidade.
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Tabela n° 3: Desisténcia e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2 por ano e por provincia.

Inicio do Ano Fim do Ano Desist Aband escolar
Provincia Ano éncias/ ono
Alu. M Alu. H Alu. HM | Alu. M Alu. H | AluHM | Alu. Alu. H | Alu. HM
M

2010 | 19995 19372 39367 18167 17478 | 35645 1828 1894 3722

2011 | 19064 18535 37599 17493 16567 | 34060 1571 1968 | 3539

Inhambane | 2012 | 17853 16955 34808 16656 15507 | 32163 1197 1448 | 2645

2013 | 18089 16769 34858 17295 15763 | 33058 794 1006 1800

2014 | 19355 18059 37414 18511 17087 | 35598 844 972 1816

Total 94356 89690 184046 88122 82402 | 170524 | 6234 | 7288 13522

2010 | 16780 14953 31733 15445 13638 | 29083 1335 1315 | 2650

2011 | 16230 14788 31018 14889 13429 | 28318 1341 1359 2700

Gaza 2012 | 15159 13304 28463 13840 12039 | 25879 1319 1265 2584

2013 | 15120 13424 28544 14199 12356 | 26555 921 1068 1989

2014 | 15204 13328 28532 14400 12513 | 26913 804 815 1619

Total 78493 69797 148290 72773 63975 | 136748 | 5720 5822 11542

2010 | 18806 17251 36057 16457 15026 | 31483 2349 2225 4574

2011 | 18255 16539 34794 17123 15416 | 32539 1132 1123 2255

Maputo 2012 | 17835 15597 33432 16859 14613 | 31472 976 984 1960

2013 | 18735 16599 35334 17859 16168 | 34027 876 431 1305

2014 | 19924 17171 37095 19036 16552 | 35588 888 619 1507

Total 93555 83157 176712 87334 77775 | 165109 | 6221 5382 11601

2010 | 14450 13127 27577 13818 15530 | 29348 632 -2403 | -1771

Cidade de | 2011 | 13565 11917 25482 13007 11493 | 24500 558 424 982

Maputo 2012 | 12806 11616 24422 12382 11313 | 23695 424 303 727

2013 | 12650 11229 23879 12411 10855 | 23266 239 374 613

2014 | 13834 8659 22493 11699 10407 | 22106 2135 -1748 | 387

Total 67305 56584 123853 63317 59598 | 122915 | 3988 1101 2709

Fonte: Diregcdo Nacional de Ensino Basico do MEDH, adaptac&o do autor do trabalho.

Comparativamente as duas Regides atras passadas em revista, em geral, a Regido Sul
de Mocgambique apresenta baixo indice de incidéncias de desisténcias e/ou abandono escolar.
A provincia de Inhambane com 8%; Gaza — 8%; Maputo provincia com 7% e, finalmente,
cidade de Maputo com apenas 1%. A percentagem de desisténcias no EP2 da cidade de
Maputo reforga a nossa convicgdo sobre a incidéncia do fendbmeno nas zonas rurais que nas
urbanas. Contudo, as provincias de Inhambane e de Gaza tendem a apresentar valores
acumulados relativamente altos em relacdo as provincias de Maputo e Maputo-cidade

provavelmente pelas mesmas razoes.
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Embora as percentagens atrds apresentadas ndo parecam alarmantes em si, ha que
considerar que a Provincia de Nampula (palco do nosso estudo) € a Unica do pais que nao faz
fronteira com algum pais vizinho. Esta situacdo pode concorrer para que os alunos/as que
desistem ou abandonam a escola ndo tenham mais oportunidades de voltar a estudar, visto
que os seus colegas que desistem noutras provincias, alguns emigram para paises vizinhos
onde, as vezes, e com ajuda dos seus familiares que la vivem, voltam as carteiras. Na sua
organizacdo administrativa, Nampula conta com 22 distritos que se estendem desde o interior

— distrito de Malema, até a parte insular — distrito da Ilha de Mogambique.
2.5.2. O Distrito de Malema

O Distrito de Malema situa-se na Regido Norte de Mocambique, localizando-se no
extremo ocidental da Provincia de Nampula, confinado ao Norte com os distritos de Nipepe,
Cuamba, Maua e Metarica da Provincia do Niassa; ao Sul com os distritos de Alto Molocué
e Gurué da Provincia da Zambeézia a Este com os distritos de Ribaué e Lalaua e a Oeste com

o distrito de Nipepe da Provincia do Niassa.

Erati Memba
= Macarda
alaua Mecubdre Macala
Muecate velha
Malema LEnaps
Rib3aue
3
Mampula .
Mossuril
Morrupula Meconta

Mongicual
Megovolas

Aangoche

Moma

® Capital da Provincia
Superficie total: 78.197 km2

O distrito ocupa uma area de 6.386 km2 e uma populagdo estimada em 164 898
residentes (Censo populacional de 2007). A densidade populacional rondava os
26,94 habitantes por km2. A populacdo € jovem (46%, abaixo dos 15 anos de idade),
maioritariamente feminina (taxa de masculinidade de 49% e de matriz rural com a taxa de
urbanizacgéo de 26% (METIER- Consultoria & Desenvolvimento, Lda. 2005: 2).
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Clima e hidrografia

O distrito de Malema é de clima tropical himido, com duas estacfes: fresca e seca, de
Abril a Outubro e a quente e chuvosa, de Novembro a Marco. Em algumas regides o clima é

modificado pela altitude, com uma pluviosidade anual de 1.300 mm.

As temperaturas mais baixas registam-se nos meses de Abril a Junho e as mais
quentes em Outubro a Dezembro. O distrito é atravessado por numerosos cursos de agua,
sendo os principais: os rios Malema, Nalume, Niwalo, Mutivaze, Nedce e Nataleia, e outros
de pequena importancia como: Mitacusse, Muralelo, Lalassi, Mapuro, Nainari, Mutoroa,
Muitai, Mulucussi, Muthipa, Nacakha, Mupassi, Ludhe, Némola, Namitathari, Namilassi,

Mutacatini, Mussi, Natshupili, Murissa Nanope, Ewili, Nahopa e Niussi.

O rio Malema que da nome ao distrito e sua sede é o maior que corre dentro do
distrito. Nasce nos montes Namuli, proximo da cidade zambeziana de Gurué, entrando para o
distrito de Malema na zona de Mukuassula, passa por Avara, Muhemela, Macaliha e vai

desaguar no rio Lurio.
O relevo

O tipo de relevo predominante no distrito é o planalto, que ocupa extensas regides,
havendo, no entanto, uma grande quantidade de montanhas e elevacBes. Das principais
elevacOes do distrito fazem parte: as montanhas Muripa, Cucuteia, Mass6, Rumulu, Chipaca,
Nvithe, Comé, Tecuane, Maicuni, Mukuassula, Chilamussoro, Mwapé, Mukuili, Munica,
Cucussi e outras eleva¢Bes de menor importancia, sendo o ponto mais alto do distrito a
montanha Muripa com 1870 metros de altitude, seguido da montanha Cucuteia com 1525

metros de altitude.

Os solos do distrito s&o compostos por rochas metamorficas que se formaram entre 0s
1100 e os 850 milhdes de anos no periodo Précambrico, sendo as rochas mais antigas de todo
0 territério mocambicano. Segundo esta classificacdo, o distrito integra duas areas:

Supergrupo de Nampula e Supergrupo de Lario (MAE 2005: 4).
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Locais historicos
Quando aos locais historicos do distrito, estes localizam-se:

e Na serra Cucuteia, no posto administrativo de Mutudli, onde a populacéo se refugiava
dos ataques dos inimigos durante a 2* Guerra Mundial e também onde se encontra a
sepultura de um soldado aleméo;

e Na lagoa Nimala, em Nedce, onde se registam varios fenGmenos misteriosos como, o
desaparecimento de banhistas, pesca de objetos estranhos como panelas, peixe ja
fumado na espetada e outros;

e Serra Massd, em Malema onde existe uma gruta onde foram lancados 50 cranios de
pessoas mortas na 2* Guerra Mundial;

e Serra Rumulu, em Mutuali que servia de refigio durante a 2* Guerra Mundial €;

e Serra Nampathiua, no Posto administrativo de Chuhulo, no cimo da qual foi icada a

bandeira alema durante a 2% Guerra Mundial.

A economia

Malema é um dos distritos menos povoado da provincia de Nampula. A vida
econdmica dos seus habitantes sofre uma grande influéncia do corredor de desenvolvimento
de Nacala, composto pela Estrada Nacional N°8 (ENS) e a linha férrea Nacala — Entre Lagos,
particularmente do movimento dos comboios, a sua passagem determina um grande
movimento de vendedores de diversos produtos agricolas de que Malema € um dos grandes
produtores, sendo ao longo da linha férrea onde se encontram maiores aglomerados

populacionais.
A educacéo

Tendo como lingua materna dominante “Shirima - Macua”, 63% da populacao do
distrito com cinco ou mais anos de idade ndo sabem falar a lingua portuguesa, sendo o seu
conhecimento preferencial nos homens, dada a maior insercdo na vida social e escolar e no

mercado de trabalho.
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Tabela 4: Populacdo, consoante o conhecimento da lingua portuguesa

Sabe Falar | Portugués/ Néo Sabe Falar port.?
Provincia de Nampula Total Homens | Mulheres Total Homens Mulheres
Distrito de Malema 36% 24,7% | 12% 63,3% | 28,3% 35,0%
5—-9anos 2,7% 1,4% 1,2% 149% | 7,4% 7,6%
10-14 6,1% 3,7% 2,4% 7,8% 3,8% 4,1%
15-19 5,9% 3,8% 2,1% 7,1% 3,4% 3,7%
20-44 19,0% 13,1 5,9% 22,1% | 9,4% 12,8%
45 anos e mais 19,0% 2,7% 0,4% 11,2% | 4,3% 6,9%
Posto Admtivo. Malema 37,1% [ 25.0% |12,1% 62,9% | 24,4% 38,5%
Posto Admtivo. Chihulo 229% | 173% |5,6% 77,1% | 31,0% 46,1%
Posto Admtivo. Mutuali 39,6% 26,0% | 13,6% 60,4% | 23,1% 37,3%

Fonte: Instituto Nacional de Estatisticas, dados do Censo de 1997

Embora os dados estatisticos se refiram a um panorama de ha 17 anos, pelo menos a
situacdo da populacdo da idade dos 45 anos em diante ndo se terd alterado bastante, no
sentido de reducdo significativa do nimero de ndo falantes desta lingua. Esta situacdo é
deveras preocupante para a questdo da reducdo do analfabetismo no distrito, se
considerarmos o facto de a lingua macua geralmente ser escrita e lida por individuos que

sabem escrever em portugués.

Em 2013 o distrito de Malema possuia 119 escolas das quais 74 que leccionam da 1 2
a 52 classes (EP1), 38 que leccionam a 6 2 e a 7 @ classes (EP2) e 5 do Ensino Secundério

Geral, frequentadas por cerca de 52.171 alunos assistidos por 919 professores.Escola

Primaria do segundo grau EP2 de Nampuro — distrito de Malema:

= - - T
Foto de: Jerénimo Muianga
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Tabela 5: Rede Escolar por niveis — Distrito de Malema, 2009 — 2013

Nivel No de Escolas por Ano Total
2009 2010 2011 2012 2014
EP1 83 80 72 75 74 74
EP2 19 26 34 35 38 38
ES1 2 4 5 5 5 5
ES2 1 1 1 1 1 1
ETPV 2 2 2 2 2 2
Total Geral | 106 112 113 117 119 119

Fonte: DPEC Nampula — Departamento de Planificacdo

Durante os periodos posteriores, a evolucdo do numero de escolas neste distrito foi
seguinte: com 106 escolas em 2009, o crescimento em 2010 foi de 5,7%, tendo baixado para
0,9% no ano seguinte devido a ndo criacdo de novas escolas do EP1, o que se seguiu a uma
ligeira reanimacgdo em 2012 para 3,5% (tabela n, 2). Com 119 escolas em 2013 o numero

subiu para mais 2 escolas do EP1 e 3 do EP2 o que perfez 5 novas escolas em apenas um ano.

Tabela 6: Crescimento da Rede Escolar por niveis — Distrito de Malema, 2009 — 2013

Crescimento em %

Nivel 2010 2011 2012 2013
3,9 0,0 3,6 1,8
EP1 36,8 30,8 2,9 8,4
EP2 100,0 25,0 0,0 0,0
ES2 00, 0,0 0,0 0,0
ETPV 0,0 0,0 0,0 0,0
Total Geral 5,6 0,9 3,5 1,7

Fonte: DPE Nampula — Departamento de Planificagdo

Relativamente a questdo do abandono escolar no distrito de Malema, o cenério é
duplamente grave, a ter em conta o indice de analfabetismo refletido na Tabela n° 4, pois os
poucos que sdo matriculados para o ensino primario, a dada altura, muitos abandonam a
escola sem concluir o ensino primario, supostamente sem justificagdo plausivel. A tabela, de
autoria da Direcdo Provincial de Educacdo de Nampula, ilustra esse cenario desolador em
que, o numero de alunos e alunas que abandonam a escola por motivos desconhecidos pelas
respectivas escolas é muito maior e se somado com o resto dos que abandonam, seja por
motivos esclarecidos ou por outros, a situacdo ndo deixa de ser preocupante a considerar
pelos objetivos da Educacdo para Todos ate 2015. Por exemplo, no ano de 2010 a cifra

chegou a atingir quase 399 alunos dos 3.400 matriculados, portanto 13,2 % dos alunos e
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alunas da 7% classe no distrito de Malema. Esta situacdo despertou a nossa atengéo no sentido

de procurar entender as reais razdes de tamanhas desisténcias, num momento em que 0

governo vem tomando medidas para garantir a escolaridade para todos.

Tabela 7: Desisténcias de Alunos e Alunas do EP2 de Malema por ano

Alunos  Matricul Motivos de | Alunos  Desistidos
ados Desisténcias
Ano | Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas | 18 12 30
Doenca 16 9 25
3.123 Falecimento 2 1 3
2009 | EP2 |6° Gravidez 0 5 5
Ritos de iniciagéo 0 0 0
Falta de recursos 11 6 17
Outros motivos 22 17 39
Motivos desconhecido | 39 35 74
Total 108 85 193
Fonte: Direcdo Provincial de Educacdo de Nampula
Aluno  Matricula Motivos de | Alunos  Desistidos
S dos Desisténcias
Ano | Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas | 34 30 64
Doenga 13 12 25
Falecimento 1 3 4
EP2 | 7* 2.533 Gravidez 0 3 3
2009 Ritos de iniciacéo 0 0 0
Falta de recursos 0 7 7
Outros motivos 42 23 65
Motivos desconhecido | 81 38 119
Total 171 116 287
Fonte: Direcéo Provincial de Educacdo de Nampula
Aluno  Matricula Motivos de | Aluno Desistidos
S dos Desisténcias S
Ano | Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas | 36 17 53
Doenga 16 13 29
Falecimento 2 1 3
2010 6% 3.551 | Gravidez 0 7 7
EP2 Ritos de iniciacdo 0 2 2
Falta de recursos 0 0 0
Outros motivos 9 2 11
Motivos desconhecido | 58 53 111
Total 121 95 216

Fonte: Direcdo Provincial de Educacdo de Nampula
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Aluno  Matricul Motivos de | Aluno Desistidos
S ados Desisténcias S
Ano | Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas | 67 31 98
Doenca 12 12 24
Falecimento 0 2 2
2010 | EP2 | 7° Gravidez 0 8 8
3.400 Ritos de inicia¢do 0 0 0
Falta de recursos 0 0 0
Outros motivos 0 0 0
Motivos desconhecido | 152 115 267
Total 231 168 399
Fonte: Direcdo Provincial de Educacdo de Nampula
Aluno  Matriculad Motivos de | Aluno  Desistidos
S 0s Desisténcias S
Ano | Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas | 18 8 26
Doenga 8 8 16
Falecimento 0 1 1
2012 | EP2 | 7* 2.835 | Gravidez 0 19 19
Ritos de inicia¢do 0 1 1
Falta de recursos 0 0 0
Outros motivos 38 23 61
Motivos desconhecido | 77 56 133
Total 141 116 257
Fonte: Direcéo Provincial de Educacdo de Nampula
Alunos  Matriculados Motivos de Desisténcias | Alunos  Desistidos
Ano Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas
Atividades domésticas 23 11 34
Doenca 1 1 2
Falecimento 0 3 3
2013 6 3.091 G_ravidez_ o 0 2 2
EP2 Ritos de iniciacdo 1 0 1
Falta de recursos 0 0 0
Outros motivos 28 15 43
Motivos desconhecido 62 29 91
Total 115 61 176
Fonte: Direcdo Provincial de Educacdo de Nampula
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Alunos  Matriculad Motivos de Desisténcias | Alunos  Desistidos
0s
Nivel | Classe | H M HM H M HM
Atividades domésticas 23 10 33
Doenca 13 6 19
2.844 Falecimento 2 2 4
EP2 7 Gravidez 0 1 1
Ritos de iniciacdo 0 1 1
Falta de recursos 0 0 0
Outros motivos 24 43 67
Motivos desconhecido 59 41 100
121 104 225

Fonte: Direcdo Provincial de Educacdo de Nampula

Como dito anteriormente, as 119 escolas das quais 74 que leccionam da 1 2 a 52
classes (EP1), 38 que leccionam a 6 2 e a 7 @ classes (EP2) e 5 do Ensino Secundéario Geral,
frequentadas no seu conjunto por cerca de 52.171 alunos s&o assistidos por 919 professores,
dos quais 574 do EP1; 192 do EP2 e os restantes 153 do ESG no seu todo. Para uma possivel
analise aprofundada da situacdo do abandono escolar no distrito de Malema apresentamos a
tabela n° 5, que ilustra o perfil de formacgdo psicopedagdgica dos professores que asseguram a
iniciacdo priméaria dos alunos e alunas, com maior destaque para 0S que asseguram a
graduacdo dos mesmos no 7° ano de escolaridade obrigatoria em Mocambique, vulgo 7°

classe do Ensino Basico Integrado.

Tabela 8: Numero de Professores e sua Qualificagdo

Nivel de Ensino Qualificagéo Professores
H M HM

6°+2/8%+2anos | 13 1 14
9% +2 anos 1 0 1
9% +3 anos 4 0 4
CFPP 6% +1 anos | 34 0 34

EP1 CFPP 6 +3 anos | 44 10 54
IMAP 81 27 108
INEF 8 0 8
Outros 14 12 26
Sem formacao 30 3 33
UEM/ CFP 5°%/6® | 58 18 76
UEM/CFP 7%/ 9% | 2 4 6

Total 434 | 140 | 574

Fonte: DPEC — Departamento de Planificacéo
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Nivel de Ensino Qualificacdo Professores
H M HM
9% +2 anos 1 1 2
9% +3 anos IMAP | 1 0 1
CFPP 6°+3anos | 2 0 2
IMAP 53 10 63
EP2 INEF 1 1 2
Outros 7 4 11
Sem formacéo 30 3 33
UEM/ CFP 5°/6" | 58 18 76
UP - Licenciado 0 2 2
Total | 153 | 39 | 192
Fonte: DPEC — Departamento de Planificagio
Nivel de Ensino Qualificacdo Professores
H M HM
CFPP 6° +1 ano 1 0 1
IMAP 14 1 15
INEF 71 3 74
ES1 Outros 6 0 6
Sem formacéo 11 0 11
UEM/ CFP 10%/ 11° 4 0 4
UEM/ CFP 5%6° 3 0 3
UP - Bacharel 7 2 9
UP - Licenciado 28 2 30
Total 145 8 153
Total Geral 732 | 187 | 919

Fonte: DPEC — Departamento de Planificacdo

Como se pode observar, hd uma fraca presenca de professores do sexo feminino no
EP2, situagcdo que pode influenciar negativamente & aderéncia das raparigas ao ensino, por
falta de modelos que sirvam de inspiragéo e, ainda, porque estudos das Nagdes Unidas sobre
0 Desenvolvimento Humano, alegam que uma mae escolarizada vale por dois, devido a sua
capacidade de educar a infancia mais do que o homem. A falta de professoras em quantidade
e qualidade desejaveis pode concorrer para a reducdo do interesse das alunas prosseguirem

com a escola até a conclusdo do EP2 e classes posteriores do ESG.

Os detalhes da formagéo de cada um dos professores poderdo, no prosseguimento da

nossa analise, ajudar a compreender as possiveis fragilidades e razdes da influéncia das
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praticas escolares (préaticas pedagogicas), uma das varidveis independentes do nosso tema de
estudo (politicas educacionais, cultura local e praticas escolares), em uso nas escolas do EP2

de Malema, no abandono escolar dos alunos e alunas.
2.5.3. Origem do Povo Makua, segundo a sua crenca

Etimologicamente a palavra “Macua” ndo tem uma unica interpretacdo. Em termos de
significado e escrita dessa palavra ha hipéteses de que € uma palavra injuriosa (equivalente a
selvagem, barbaro, ndo - civilizado), até ha afirmagao de que significa “originario de Goa” (=
Ma — Goa). Quanto a sua ortografia optamos por simplifica-la passando da original ao seu

significado:

M’ MAKHUWA = o macua, A- MAKHUWA = o0s macuas; E- MAKHUWA = alingua

makua.

Existindo o povo makua, na pratica, E- MAKHUWA pode néo ser localizavel e, na
pior das hipoteses, pode ndo existir como lingua, porque A-MAKHUWA tém apenas origem
comum e nas regides onde se fixaram falam diferentes dialetos da mesma raiz e se
compreendem com grande facilidade, sem contudo, tratar-se da lingua macua, como veremos

adiante.

Para melhor compreender o povo macua valemo-nos do “Mito do Monte Namuli”,
escrito por Martinez, (2008: 41) cujo texto transcrevemos na integra. O Monte Namuli fica
situado no extremo norte da Provincia da Zambézia e faz limite com a Provincia de Nampula,

concretamente com o distrito de Malema.

“ O Mito do monte Namuli conta-nos que 0 homem recém-criado olhava todos os dias
a sua volta e contemplava a extensa planicie verde, onde crescia toda a espécie de arvores e

plantas.

Um dia, querendo satisfazer a sua curiosidade, decidiu descer do monte para conhecer
melhor o rico panorama. Passou pelos atalhos perdidos entre as rochas. Na perigosa descida
tropecou numa pedra e caiu ao chdo, ferido, desmaiado. Depois de um grande sono, acordou
e, ao abrir os olhos, viu 0 seu sangue misturado com agua de um riacho que por ali corria;
seguiu 0 curso da agua e observou a mistura misteriosa que se reunia nas cavidades das

rochas e como se ia formando do liquido avermelhado, lentamente, uma figura semelhante ao
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seu corpo: era a mulher! Assim nasceu o primeiro homem (MULOPWANA) e a primeira
mulher (MUTHIYANA).

Da unido conjugal deste primeiro casal nasceram outras pessoas gque, com 0 tempo,
cresceram, multiplicaram-se e descobriram novas terras; até que um dia chegaram a beira de
um grande rio, 0 Malema, que corre na regido. Quiseram atravessa-lo e, para isso, tiveram de
construir uma ponte rudimentar, usando cascas de arvores para fazerem as cordas que lhes

serviram para o efeito.

Preparada a ponte de cordas, comecaram a passar todos 0os homens e mulheres que
podiam, animando-se mutuamente. Porém, quando j4& mais da metade do grupo tinha
atravessado para o outro lado do rio, as cordas ndo resistiram, cederam e, num abrir e fechar

de olhos, a ponte ruiu, caindo também algumas pessoas ao rio.

Aqueles que ainda ndo haviam atravessado o rio, assustados com o facto, ndo
quiseram reconstruir a ponte, pois, para além do trabalho enorme necessério para o fazer,
pensaram que o que acontecera tinha também outras causas mais profundas, motivo pelo qual

tiveram medo e decidiram ficar cada qual onde estava”.

Por tudo isto considera-se 0 monte Namuli como o lugar da unidade originaria e
constitutiva do povo macua. E o berco do povo. Testemunham-nos os ritos tradicionais e a
literatura oral. O “ Mito do monte Namuli” encontra-se presente nos momentos mais
importantes do ciclo vital, aparece na iniciac¢do, nos ritos de cura, nos funerais e uma grande

quantidade de provérbios usados em muitas e variadas circunstancias da vida.

A expressdo MIYO KOKHUMA O NAMULI (Eu venho de Namdali) encerra todo o
significado de identidade pessoal e social. Equivale a dizer; “ N6s somos alguém, sabemos de
onde viemos, conhecemos a nossa origem e sabemos para onde vamos, temos uma finalidade
na vida” (Martinez, 2008).

O autor do presente trabalho de pesquisa é originario de uma das ramifica¢bes do
povo macua que se fixaram nas regibes de Cuamba e Malema, nas provincias de Niassa e
Nampula. Com base na historia oral que viveu durante a sua infancia e reforcado pelo texto
do mito acima transcrito e, reconhecendo ainda ndo ter lido alguma obra cientifica que

confirme com base em achados arqueoldgicos, sou tentado a afirmar que a origem de todos 0s
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grupos que formam a sociedade macua esté ligada aos mitos sobre a origem do mundo e do

homem.

As tradicdes que nos transmitem tais mitos sdo unanimes em indicar o monte Namuli como o

lugar originario primordial. Tal monte, de 2419m de altura, esta situado entre a serra de

Gurué - na provincia da Zambézia e a de Inago — na provincia de Nampula.

Monte Namt]li.
Foto: de Dr. Oliveira, Wikipedia Commons

Segundo a tradi¢do popular, os primeiros homens, depois de serem criados por Deus
nas grutas mais altas do monte, organizaram uma viagem até a planicie, descendo por varios
caminhos. A medida que se multiplicavam, iam-se separando, dando origem aos diferentes
grupos que hoje compdem o povo macua, diferentes na maneira de falar e em algumas
expressdes culturais, mas unidos entre si pelos lagos fortes da lingua e cultura.

2.5.3.1. Indicacdes historicas

Olhando para a pré-historia da regido Norte de Mocambique ha registos que
testemunham que no vasto territorio onde o povo macua ocupa hoje viveram povos antigos
antes da sua chegada, devido a existéncia de importantes estacdes arqueoldgicas e de arte
rupestre.
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Estudos recentes sobre a historia de Mogambique aludem que os primeiros habitantes
da regido tenham sido os Khoi e Sans ° descendentes de homens de Grimaldi e de Boskop. A
respeito destes povos, Castro os distingue devido as diferencas nos registos das artes
rupestres e estacdes arqueoldgicas por eles deixadas, pois, segundo ele, 0s mesmos teriam
vivido em épocas muito distantes e tinham mentalidade distinta, e s&o vestigios do paleolitico
a (estacdo de Riane — distrito de Malema), de uma escrita hieroglifica primaria (a estacdo de
Campote - Provincia do Niassa) e de agricultores com mentalidade neolitica (estaces de

Nacavala — distrito de Murrupula e distrito de Mogovolas) em Nampula.

Quanto as migracdes bantas, os Macuas fazem parte dos primeiros grupos bantus
meridionais que emigraram da regido centro - africana dos grandes lagos e selvas ao sul do
continente africano. Segundo hipoteses recentes sobre a expansdo bantu, estas migracoes pela
Africa Austral deram-se durante os primeiros cinco séculos D.C., pertencendo a este tempo
segundo a nossa imaginacdo, a fixacdo das primeiras comunidades macuas no Norte de

Mocambique’.

Segundo Morais, (1978),” servem de justificagdo sobre 0 movimento e presenca dos
povos bantu em Mocgambique, as estacdes arqueoldgicas identificadas nos ultimos anos, por
ex. a situada na regido macua de Mitlcue, no distrito de Cuamba (Niassa) e a de Riane —

distrito de Malema (Nampula).

N&o sendo nossa intencdo debater a origem do povo macua de forma cientificamente
justificada, mas sim, a possivel influéncia da sua cultura no comportamento dos alunos que
abandonam a escola, iremos tratar o fator cultura na sua versao de crenca, baseada nos mitos
da sua origem hipotética que aponta para os montes Namduli, tal como temos vindo a

descrever ao longo deste capitulo do nosso estudo.

Como atras demonstrado, 0 mapa dos macuas abrange uma vasta regido da zona Norte
de Mogambique, com maior destaque para as provincias de Nampula na sua totalidade e
grandes partes das provincias de Niassa, Cabo Delgado e Zambézia. Cientes de que a lingua

macua ndo existe no seu estado puro, mas como conjunto de dialetos da mesma raiz

6 Departamento de Historia da Universidade Eduardo Mondlane, Historia ...,p 23
" Cruz e Silva, (1978: 9-11). O Sul de Mocambique e o povoamento da Africa Sul Oriental na Idade de Ferro Inferior.
Universidade Eduardo Mondlane: Maputo.
" Morais, J. (1978). Tentativa de Definicdo de Algumas Formagdes Sécio Econémicas em Mocambique
de 0 a 1500 anos, Universidade Eduardo Mondlane. Maputo; (policopiado pag. 5).
8 Martinez, Francisco Lerma(2009: 96). O Povo Macua e a sua Cultura. Maputo, 3% Edigo: Paulinas Editorial.
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semantica, aqui falaremos das tradicdes do subgrupo linguistico “macua-shirima”,

predominante no distrito de Malema.

No distrito de Malema vivem basicamente dois grupos etnolinguisticos: Shirima, o
mais numeroso e Lomwe. Os shirimas espalham-se por todo o distrito, enquanto os Lomwé
se encontram na regido de Muralelo e no limite com o distrito zambeziano de Alto —
Molécué. Os clas mais representativos dos “makua — Shirima” de Malema sdo: Amilima,
Amirassi, Amirole, Alucassi, Alaponi, Amalowa, Anela, Amiroconi, Asseletche, Amilassini,

Amurupala. O cla@ mais respeitavel € dos Amilima e o mais numeroso sao os Alaponi.

De salientar que a organizacgdo clanica ndo tem nada a ver com alguma diferenciagao
cultural, pois todos os clas seguem 0s mesmos rituais nas suas cerimonias tradicionais. Os
clas ttm como base de sua existéncia, o facto de descenderem de um mesmo antepassado
feminino, que Lerma® chama de Apuiamuene = rainha progenitora ou mée das mdes, na
hierarquia de um chefado mais importante da regido. Para melhor enguadramento nas
principais tradi¢des e rituais dos “macua - Shirima”, doravante designados por “povo macua”
e cuja lingua passa a ser lingua macua em alusdo ao que podemos considerar de dialeto
Shirima, passamos a apresentar 0s ritos mais marcantes para a transicdo dos adolescentes a

vida jovem.
2.5.3.2. A iniciacéo dos Jovens

Ao longo desta parte do texto, serdo sinGnimos em portugués, as seguintes palavras
macuas:

WINELIWA ou EKOMA YA ALOPWANA= a participacdo nos ritos de iniciagdo masculina;
EMWALI = ritos de iniciagdo feminina; OLUKHO = iniciagdo masculina.

Neste estudo tratamos as questdes da iniciacdo masculina e feminina de forma menos
discriminada, porque 0 nosso objetivo é levar ao nosso leitor a refletir sobre a importancia
que este povo da aos ritos de iniciacdo dos seus jovens. Portanto, a caracterizacdo mais ou
menos aprofundada de cada tipo de iniciacdo serve para ilustrar a esséncia escoléstica dos

ensinamentos que ela inculca aos iniciados.

Numa tentativa de definicdo dos ritos de iniciagcdo praticados entre os macuas,
arriscdmo-nos dizer que os mesmos sdo “o conjunto de cerimonias e instrugdes dadas através

de uma linguagem simbodlica e incidem no corpo, inteligéncia, coracdo e comportamento do
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individuo iniciado”. A propdsito do significado dos ritos de iniciagdo, Martinez, (2009: 94)

apresenta em trés dimensdes seguintes:

Os ritos de iniciacdo sdo, em primeiro lugar, ritos de separacdo, com 0s quais 0
individuo abandona o seu anterior estado social, a infancia; em segundo lugar, séo
ritos liminares, pelos quais o individuo vive uma particular transformagdo da sua
personalidade em clima de separacdo fisica e social; e, em terceiro lugar, sao ritos de
incorporacdo na situacdo normal da sociedade, pelas quais o iniciado ao deixar atras
de si 0 periodo marginal e ambiguo se agrega a vida social, na nova condicdo de
adulto, membro da comunidade para todos os efeitos.

O autor de que fazemos referéncia destaca o valor cultural dos ritos de iniciacdo ao

observar que nao seria de todo compreensivel e estaria esvaziado de conteldo se a

circuncisao, “uma das cerimonias de iniciacao”, fosse separada do contexto cultural e se fosse

analisada isoladamente dos restantes elementos rituais da iniciagéo.

Iniciacdo masculina

Destinada aos adolescentes dos 9 aos 13 anos e, em certas circunstancias, estendida

aos de 15 anos refractarios da anterior convocacdo, obedece as seguintes etapas:

O homem dos rabos (MILA = rabos) prepara dois rabos de antilopes e coloca-0s num
lugar publico da aldeia, sinal reconhecido pelos povos macua, como anunciando o
recrutamento dos adolescentes que atingiram a idade para a circuncisao;

Duas ou trés semanas depois da colocacdo do anincio, os adolescentes recrutados sdo
sujeitos ao corte de cabelo todo, como sinal de que este vai a circuncisdo (WINELIWA
OLUKHO = ir a cerimonia de iniciacdo masculina);

A cerimonia da iniciagdo comega na familia do recrutado, a mée oferece sacrificio
tradicional através da colocag&o ritual de farinha branca e outros alimentos debaixo de
um santuario familiar, geralmente no inicio do tronco de uma arvore chamada
MUTHOLO, evocando espiritos dos antepassados para que a ferida da circuncisdo do
iniciado ndo apanhe infecdo e cicatrize rapido, a protecdo de toda a familia do cla é
também ali solicitada pelo orador do sacrificio, que também pode ser o (ATATA= tio),
irmdo mais velho da mée do iniciado;

No proprio lugar onde vai decorrer a circuncisdo ONVERANI = acampamento feito s6
para aquela cerimdnia, os iniciados acompanhados de seus padrinhos MAPOSIYE =
padrinhos tomam a refeicao ritual conhecida por MPOHI, um preparado de milho ou

mapira misturado com feijdo, ervas e alguns remédios tradicionais. Esta bebida €
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servida a todos os iniciados e serve de teste de admissdo para a proximo etapa da
circuncisdo, pois quem vomitar a tal bebida é declarado inapto e termina com a sua
expulsdo do acampamento. Durante os dois meses que dura a cerimonia dos ritos,

nenhuma mulher é permitida passar pelo acampamento ONVERANI.

e Como conta Martinez, (2009: 101),
(...) o (MWENE = chefe) para chamar a todos ao local da circunciséo, bate com
pau da arvore (MUKOSI) no recipiente dos remédios, que se encontra no centro
do acampamento. A este sinal, cada iniciado MULUKHU = (iniciado)
acompanhado do seu padrinho dirigem-se ao local do toque e dali partem, sob
canticos e sons dos tambores, de olhos tapados para o local da operagdo. Apoés a
consumagdo da circuncisdo, (...) o padrinho leva o seu afilhado que grita de
dores, enquanto o consola dizendo-lhe que o pior ja passou e que ndo deve chorar
porque, neste momento, deixou de ser crianga, esta-se a tornar adulto e os adultos

ndo desanimam diante de nenhum sofrimento da vida (...).

Terminados os ritos de circuncisdo, os neofitos sdo transferidos para um segundo
acampamento chamado NAMUHAKWA, apropriado para a instrucéo oral. A instrucdo oral ou
(OLAKIWA = rececdo de conselhos ou conhecimentos reservados aos adultos) funciona como
uma sala de aula, onde o instrutor, que até pode ser um velho com muita experiéncia
reconhecida ou alguém que ndo sendo velho, aprendeu a transmitir esses conhecimentos da
vida. Esta € a etapa crucial da iniciacdo masculina. Nela aprendem a se comportar como

pessoas adultas com direitos e deveres.

As palavras dos instrutores sdo gravadas na memoria, através de uma linguagem
recitativa de aclamacao e repeticdes, que sdo ao mesmo tempo declamadas e representadas.
Como refere Martinez, (2009: 103), “a pedagogia da iniciagdo ¢, de facto, uma pedagogia
oral e representada”. Os conteudos dos ensinamentos incidem principalmente nos seguintes

aspetos:

¢ Iniciacdo nas tradi¢cGes do povo, mitos e historias de origem do povo macua, lendas e
personagens importantes;
e Iniciagdo a vida: conhecimento sobre o ciclo vital e as suas fases (nascimento,

puberdade, matrimonio, doenca e a morte);
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e Iniciacdo social: comportamentos que se devem ter com diversas categorias das
pessoas (superiores, velhos, mulheres, familiares, colegas, estrangeiros e criangas);

e Iniciacdo as Leis (MALAMULO = Leis) que devem cumprir, as proibicdes (MWIKHO
= proibigdes) que devem observar e os direitos MAKHALELO que cada um tem na
sociedade.

Para além das instrucdes orais que 0s rapazes recebem durante o tempo que passam

no acampamento (NVERA), eles séo sujeitos as seguintes aprendizagens:

e Caca: durante esse tempo correm pela mata e vdo a caca com azagaias e outros
instrumentos; quando conseguem matar algum animal ou passaro, cortam-lhe as asas
e colocam-nas como troféus no recinto do acampamento;

e Aprendem trabalhos que lhes servirdo no futuro: fazer esteiras, cestos de bambu e de
cana, producdo de cordas e outros;

e Aprendem a inumar os mortos: para este fim servem-se, simbolicamente de alguns
animais que matam durante a caca ou na falta deles, cortam caule da bananeira que

fazem simbolicamente de cadaver e realizam o seu enterro.

A Iniciagdo feminina

A semelhanca aos ritos de iniciacdo masculina, existem na sociedade macua, 0s ritos
de iniciacdo feminina chamados EMWALI este termo é derivado de MWALI = (rapariga que
ja atingiu a puberdade). A maior diferenca entre os ritos de iniciagdo masculina e os da
iniciacdo feminina é de estes Gltimos ndo incluirem circuncisdo ou mutilacdo genital, tal
como se tem ouvido falar de mutilagbes genitais que, supostamente ocorrem em muitas
culturas de paises de Africa Central e alguns da Africa Austral, cujos nomes ndo podemos
mencionar por falta de provas. A segunda diferenca € que o recrutamento ndo se baseia na
idade, mas sim, depende de a rapariga atingir a primeira menstruacdo (NTSHUPI =

menstruacdo = MWERI), ndo sendo importante a sua idade.

Os ritos preliminares incluem a participacdo das raparigas ainda ndo menstruadas que
sdo instruidas (OLELIWA IKANO = receber instrugdes) progressivamente pelas mais velhas,
sobre o respeito, trabalhos domesticos, cozinhar e outras atividades. Contudo, os verdadeiros
ritos comecam quando atinge a primeira menstruacao. Como conta Martinez, (2009: 117),

ao primeiro sintoma de menstruacao, a rapariga, como ndo sabe do que se trata e pensa
que ¢ alguma doenga, conta a mae o que se estd a passar. A méde, ao ouvir a novidade,
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d& um grito de alegria, com o qual pretende indicar a importancia do acontecimento, ou
seja, a chegada da sua menina a condicdo de mulher. Imediatamente comunica a
madrinha (POSYE = madrinha) da sua filha o acontecimento. Como prova da
veracidade da sua afirmacdo, mostra a madrinha a roupa interior da sua filha manchada
de sangue.

Segundo a cultura macua, € a partir desse momento que comeca o ritual da iniciacao
da dita rapariga. Nesta primeira fase, tudo sera feito so para ela. Para o efeito, sdo convocadas
as seguintes personalidades: a mestra principal NAMUKU MUTOKWENE = (mestra
principal), com mais quatro ou cinco mestras ANAMUKU = (mestras), a madrinha (POSYE),
uma ancid chamada mulher da danca MULIPA ANIVAKA= (mulher da danca), com algumas
mulheres da aldeia encarregadas do ensinamento e da realizacdo de todos os ritos, que
consistem principalmente em:

e Explicacdes sobre o facto fisiolégico da menstruacdo e sobre os cuidados higiénicos a
ter, de entdo para a frente;

e Como se deve comportar com as outras pessoas da comunidade: entre outros
ensinamentos é que durante a menstruagdo ndo deve falar com os homens e as idosas.

Em casos excecionais, devera falar em vos baixa e de cabeca inclinada para baixo,

como forma de respeito ou por gestos.

e Os trabalhos caseiros: preparacdo da comida, limpeza e cuidados de casa.
e Se ainiciada foi prematuramente casada, ficam proibidas as relagcdes sexuais com o
marido, durante todo o tempo dos ritos de iniciacao.

Terminada esta fase individual, sdo convocadas todas as raparigas do regulado ou
mesmo de outros regulados vizinhos, que estejam nas mesmas condi¢cdes e sdo reunidas na
casa do régulo com maior nimero de iniciadas, para o inicio das cerimonias conclusivas. O
ritual usado na entrada das raparigas na casa do régulo sdo normalmente 0os mesmos dos
rapazes, no que concerne a precedéncia de sacrificio tradicional, de que falamos com maior

detalhe nos ritos de iniciagdo masculina.
A parte instrutiva da iniciagcdo feminina

Nesta parte, ressaltam os termos OLAKA = (dar instrucdes) e (IKANO = instrugdes), 0
que ao completar a expressdo predominante seria OLAKA IKANO = (dar instrucGes). Nesta
fase, o0s ANAMUKU= “mestras” comegam a recordar as iniciadas, todas as instrugdes dadas
na parte inicial, que foi individual, e prosseguem com as instru¢fes que seguirdo depois do

fim da cerimonia presente. Aqui sdo instruidas sobre como agir na gravidez e no casamento.
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Esta segunda fase é mais intensiva, adquire uma totalidade mais formal e abrange a educacgdo

em todos os aspetos da vida.

Esta educacdo, para além de preparar as jovens para assumirem a sua
responsabilidade na sociedade, promove nelas a lealdade as instituicdes comunitarias
(Martinez, 2009: 119). As mestras, no seu esfor¢o educativo, usam uma linguagem simbdlica
acompanhada de gestos, representacdes mimicas e dancas®’. Servem-se de sentencas,
proverbios, enigmas, canticos - formas literarias que ajudam as jovens a fixar o0s

ensinamentos recebidos.

Estas instrucdes tém por finalidade moldar a personalidade da jovem; que para tal, as
mestras usam linguagem pedagdgica, que pode adquirir a forma de injarias e insultos, para
suscitar nas jovens sentimento de humildade e o desejo de corrigir os defeitos ou de os evitar
(Brentari, Munuwibane apud Martinez, 2009: 119).

Para além do que vem dito, as raparigas sdo-lhes explicadas as vérias tarefas da vida
de casa; os trabalhos proprios da mulher no cultivo dos campos, especialmente no que diz
respeito a sementeira; o trabalho feminino na construcdo de uma casa (reboco e pintura das
paredes); a etiqueta social; os varios ritos e festas da sociedade; 0 comportamento nas viagens
e a participacdo nos funerais. Sempre que tenham de entregar alguma coisa a0 marido, aos

pais e a pessoas importantes, devem faze-lo de joelhos e com as duas méos.

e Em toda a sua extensdo, os ritos de iniciacdo, tanto masculinos como femininos,
ressaltam os seguintes valores: Transi¢do vital da infancia ao estado adulto, que ndo é
apenas fisiologica, mas representa, fundamentalmente, uma transicdo que abrange
todas as dimensdes da vida do individuo;

e Transformacdo do individuo em homem ou mulher, segundo o caso; e

e Encontro do préprio lugar na sociedade.

Como observa Martinez, (2009: 127),

Transformar-se em homem (ou em mulher) € a preocupacao de todo o jovem macua.
(...) O jovem, desde o nascimento até ao momento da inicia¢do, vive estreitamente
unido a sua mae, pelo que o fenémeno de identificacdo mae — filho é muito forte, na
sociedade macua, durante o periodo da infancia. Por isso, os ritos de iniciacdo
servem para que o individuo, quebrando o lagco materno — infantil, interiorize a sua

¢ B. Mazula, Chiputo entre os Makuas de Esperanga, Majuni (Niassa), 1973, p. 10; “O Nikano” (instrugdo) ¢
sempre cantado (o canto ajuda a memoria a fixar). Alguns “lkano”sdo exemplificados com posigdes corporais
ou com palhagos.
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prépria personalidade, se reencontre como pessoa e se confronte com o0 seu ser e
com o facto de estar no mundo.

A dimensao social dos ritos de iniciacao

Recordando o que passamos em revista sobre os dois tipos de ritos de iniciacdo
(masculina e feminina), arriscamo-nos a evidenciar trés aspetos da dimensdo social dos

mesmaos:

I. A formacdo dos jovens ndo é deixada s6 para a familia do jovem; é a prépria
sociedade que assume, cabalmente a fungéo educativa;

Il. Os jovens e as jovens sao iniciados em grupo (com excecdo de alguns ritos
preliminares femininos), as instruces sdo dadas em grupo, o que faz despontar nos
jovens uma consciéncia social e uma fraternidade profunda.

Il Os jovens sdo iniciados para entrar na sociedade. E pela iniciacio que 0s jovens
encontram o seu lugar na sociedade, e a partir de entdo participam com pleno direito
em todas as atividades da vida comunitaria porque adquiriram o seu status proprio,
que a sociedade Ihes reconhece.

Como adverte Martinez, (2009) na sua obra “ O Povo Macua e a sua Cultura”, no processo da

iniciacdo dos jovens macuas hd uma espécie de curriculo seguido até a conclusédo dos ritos. A

dimenséo instrutiva dos ritos de iniciacdo é fundamental na sociedade macua e ela é realizada

através de um processo ritual, rico de simbolos, tais como:

e Banho de purificacdo: a agua purifica e regenera;

e O fogo: destroi o antigo, purifica das impurezas passadas, € luz para o0 novo caminho,
é calor e da energia;

e As provas corporais (corrida, saltos caga na mata, abstinéncia na alimentacéo, siléncio
etc.): servem para robustecer 0 corpo e 0 espirito, habituando os jovens a
autodisciplina e ao controlo pessoal;

e A circuncisdo e (incisdo): marca sinal de pertenca ao povo; o sangue derramado
significa sacrificio de si mesmo, como participacao (resgate) no novo nascimento;

e O novo nome: simboliza o novo estado (dimensdo essencial) e a nova missdo na vida
(dimenséo funcional);

e Historias, lendas, enigmas, canticos, provérbios, sentencas e mitos: linguagem

literaria;
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e Musica (musica instrutiva): por meio dela se gravam mais facilmente na memdria 0s

ensinamentos recebidos.

O matrimonio na sociedade makua

Na sociedade macua, como em qualquer sociedade humana, a idade adulta é
caracterizada, sobretudo, pela formacdo de uma nova familia através do casamento. O
casamento na sociedade macua é uma das etapas da mudanca mais importante, porque
implica a mudanca da familia e de residéncia de um dos cOnjuges, neste caso, 0 homem.
Torna-se de capital importancia destacar que o casamento macua € uxorilocal, pois, a
diferenca das outras tradices do mosaico cultural mogambicano, aqui 0 noivo é quem se
integra no grupo familiar da esposa. Os noivos constrGem a sua casa no conjunto residencial

da familia da mulher.

A terminologia comum usada em relacdo ao casamento na lingua macua tem a
seguinte base etimoldgica: OTHELA = Casar-se (refere-se ao noivo); OTHELIWA = Ser
casada (refere-se a noiva); OTHELANA = Matriménio (refere-se aos dois); OKWATI =
(Matriménio, muito mais referente ao casamento catdlico ou pela Igreja ou oficial).
OTHELIHIWA = Ser obrigado a casar.

Este termo OTHELIHIWA é de grande importancia para o caso do abandono escolar,
que é objeto da nossa pesquisa, Visto que essa pratica se encontra enraizada até aos nossos
dias na sociedade macua. OTHELIHIWA ndo acontece s6 para um dos sexos. Ndo raras
vezes, a rapariga quando descoberta por uma determinada familia que tem um rapaz ainda
adolescente pede ¢ lhe solicitada namoro antecipado, enquanto o adolescente ndo passa pelos
ritos de iniciacdo, de modo que va crescendo ja comprometida. Contudo, o rapaz nao é

informado da

existéncia de uma namorada sua, passando a ter conhecimento somente depois de ele passar
pelos ritos de iniciacdo masculina. Se a adolescente ndo atingiu a primeira menstruagédo e o
agora namorado pretender té-la por esposa, ela é feita OTHELIHIWA. Assim, o ciclo

menstrual ird aparecer pela primeira vez, ela ja no seu lar com o marido.

A respeito do casamento na sociedade macua, Martinez, (2009: 133) explica a sua

importancia;
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sdo as familias dos noivos as primeiras interessadas em arranjar e preparar
adequadamente tudo o que esta relacionado com o casamento. Na pratica, é a
consisténcia e o futuro do grupo familiar que estd em jogo, e um casamento de tal
importancia ndo pode ser abandonado nas maos dos dois que vao casar.

Caso em que o namoro surge pela iniciativa do jovem adolescente, o processo decorre
da seguinte forma; A diferenca do modelo de OTHELIHIWA = (Ser obrigado a casar), 0
conhecimento entre os futuros noivos pode comegar, como € ébvio para todos 0s jovens em
qualquer sociedade, na festa, nas brincadeiras juvenis ou por um simples fitar do olho ou
sorriso. O jovem, animado pelos sinais de consentimento da rapariga, aconselha-se com o seu
tio materno ATATA = (tio) que exerce poder decisério na familia, sobre o seu desejo de se
casar com a rapariga. Depois de consultar os pais do sobrinho e os ancidos da familia, o tio
(ATATA) contacta com a familia da jovem pretendida pelo sobrinho, iniciando o periodo de
negociagdes que pode durar semanas ou meses até ao casamento. No casamento macua nao
se paga dote aos pais da rapariga e a entrega do noivo é feita seguindo o seguinte ritual; no
dia determinado pelas duas familias, de manha cedo, o tio (ATATA), o pai e alguns ancidos da
familia acompanham o noivo ate a casa da noiva, a cuja familia o apresentam. O noivo
apresenta-se trazendo consigo uma esteira, uma lanca, um machado, 0s seus objetos pessoais
e alguns presentes para a noiva. Ele é recebido a porta da casa, pela familia da jovem, que o
acompanha ate dentro e lhe mostra a sua nova habitagdo. Os familiares do rapaz regressam a

casa, conscientes da missdo cumprida.

O periodo de prova

Esta fase do matrimonio macua dura um periodo aproximadamente de um ano, dentro
do qual, os jovens esposos devem demonstrar as proprias qualidades na vida pratica. O jovem
deve convencer a familia da sua esposa de que é homem adulto e trabalhador, capaz de
formar uma familia, ter filhos e alimenta-los, construir a casa e defender a sua mulher de

qualquer perigo.

O mesmo acontece para a mulher, que deve demonstrar que € capaz de conceber e
dar a luz, tratar bem o marido, cuidar da casa, cozinhar e cultivar os campos. A posse dessas
qualidades em ambos prova a aquisicao cabal das instrucdes recebidas durante as cerimonias

dos ritos de iniciacdo de que foram sujeitos.

Os relatos de artigos em jornais graficos ou on-line sobre a gravidade do abandono

escolar causado pelos casamentos prematuros, que resultam da passagem pelos ritos de
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iniciacdo de ambos sexos, ndo param de surgir e sempre com uma certa gravidade. O
exemplo é de autoria de Virgilio Dengue sobre “Ritos de Iniciagdo”, divulgado no Jornal
“VERDADE On-line” de 04 de Dezembro de 2014 relata o seguinte:

em algumas regifes de Mocambique, principalmente nas zonas rurais, as raparigas
sdo precocemente submetidas a ritos de iniciagdo, incutindo nelas uma consciéncia
adulta. Por raz@es culturais, elas sentem-se prontas para contrair matriménio antes
de atingirem os 18 anos de idade. A tematica de casamento prematuro parece um
assunto de parte insignificante da sociedade mogambicana. Porém, em alguns
pontos do pais, particularmente nas provincias onde a Visdo Mundial -
Mocambique exerce as suas actividades na area da proteccdo da crianga,
nomeadamente Gaza, Zambézia, Nampula e Tete, os dados referentes ao periodo
de 2012 a Maio de 2014 ddo conta de que um total de 2.300 adolescentes
contrairam matrimanio antes da idade prevista na lei.

Na provincia de Nampula, a titulo de exemplo, foi registado um total de 670
casos de casamentos prematuros nos distritos de Murrupula, Muecate e Nacarroa.
Esta situacdo foi tornada publica por Eleutério Fenita, director para a Advocacia e
Protecgdo da Crianca, na Visdo Mundial, aquando da comemoragdo dos 25 anos
do Dia Mundial da Convencéo sobre os Direitos da Crianca, assinalado no dia 26
Novembro, no distrito de Muecate, provincia de Nampula, onde, dentre varios
pontos, se destacou o papel das organizacBes governamentais e néo-
governamentais na observancia dos direitos da crianca.

(...) As partes discutiram estratégias vidveis para se colmatar o dilema dos
casamentos prematuros (...). Infelizmente, a tematica em alusao foi vista como um
dos principais vectores para a visivel explosdo dos casos daquela natureza. “As
nossas experiéncias apontam que as raparigas assoladas por esta situacdo sdo
sujeitas ao abandono escolar para assumirem o papel de mae”( Virgilio, 2014, in
Jornal “A VERDADE” On-line de 04 de Dezembro de 2014).
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Parte I11. Metodologias

3. Metodologias

Introducéao

Neste capitulo sdo apresentados e explicados as abordagens e procedimentos
metodoldgicos que orientaram este estudo. Tendo em conta que o objetivo do estudo € de
entender com base nos fundamentos socio-culturais e antropoldgicos o fendmeno do
abandono escolar na sociedade makua residente no distrito de Malema, a op¢do metodoldgica
segue a linha de investigacdo predominantemente qualitativa. O estudo foi orientado pela
seguinte questdo de partida; Estara nas Politicas Educacionais de Mogambique, na Cultura
do povo macua ou nas praticas escolares o aspeto mais revelador das causas do Abandono

Escolar dos alunos e das alunas do EP2 no distrito de Malema - Provincia de Nampula?

3.1. Tipo de Pesquisa

Na esséncia, trata-se de uma investigacdo qualitativa, portanto, do novo paradigma
“interpretativo”. Optamos por ela pelas vantagens que nos sugere; pois, segundo Fernandes,
(1991: 3), “o foco da investigacdo qualitativa ¢ a compreensdao mais profunda dos problemas,
é investigar o que esta “por tras” de certos comportamentos, atitudes ou convicgdes. Neste
tipo de investigacdo, ndo ha, em geral, qualquer preocupacdo com a dimensdo das amostras
nem com a generalizagdo de resultados, no nosso caso, das entrevistas. Havendo a
necessidade de alargamento dos métodos de busca do local de ancoragem do fendmeno do
abandono escolar conciliamos a esta, uma abordagem mista de anélise qualitativa e
quantitativa, esta ultima, suportada pelo questionario que foi aplicado aos alunos das escolas
do EP2 do distrito.

Assim, a nossa pesquisa é basicamente interpretativa - descritiva e, tendo em conta a
natureza da questdo de partida apresentada, optamos por nos posicionar na perspectiva de

investigacdo do interacionismo simbolico que, segundo Flick, (2005: 17), “a tradi¢do do

interacionismo simbdlico preocupa-se com os significados subjetivos e as atribuigdes

individuais de sentido”.
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A primeira hipotese apresentada por Blumer, (1938) resume os fundamentos do
interacionismo simbolico nos seguintes termos;

(...) os seres humanos agem em relacdo as coisas, com base no significado que

elas tém sobre as ... este significado deriva, ou resulta, da interagdo social entre o

sujeito e os seus conhecidos (...) e estes significados sdo manejados e modificados

por meio de um processo interpretativo que a pessoa utiliza para lidar com as
coisas que encontra (Flick, 2005: 18).

Como atrés dito, esta opcdo ndo nos limita a aliar a uma abordagem mista, qualitativa
e quantitativa, de cariz exploratorio, associada a uma estratégia de estudo de caso, devido a
determinacdo do espaco territorial palco da pesquisa, que é o distrito de Malema,

principalmente.

Em geral, a Investigagdo Qualitativa “¢ uma perspectiva multimetodica que envolve
uma abordagem interpretativa e naturalista do sujeito de andlise” (Denzin e Lincoln, 1994
apud Aires, 2011), a realidade social é qualitativa e os acontecimentos nos sdo dados
primeiramente como qualidades em dois niveis: (...) como um vivido absoluto e Unico
incapaz de ser captado pela ciéncia; e enquanto experiéncia vivida em nivel de forma,

sobretudo da linguagem que a pratica cientifica visa transformar em conceitos (Aires, 2011).

A linguagem foi 0 nosso ponto de partida, ao nivel da qual buscamos significados,

motivos, aspiracdes, atitudes, crencas e valores do publico-alvo da pesquisa.

A proposito do estudo de caso, Yin, (1994:89), numa visdo mais tecnicista, considera
0 mesmo, um método de investigacdo que permite um estudo holistico de um acontecimento
ou fendmeno contemporaneo dentro do contexto real, empregando multiplas fontes de
evidéncias. O autor observa ainda que o estudo de caso pode ser simples ou multiplo. Na
caracterizacdo de Yin (op.cit:89) o estudo de caso ndo é uma técnica especifica por si s0, mas
uma estratégia que permite o uso de métodos qualitativos e/ou quantitativos, para explorar ou
descrever e/ou explicar aquelas situagdes em que as informagbes ndo podem produzir

resultados claros e especificos.

A constante reflexdo que esteve presente em todo o processo de elaboragéo deste

estudo levou-nos a concordar com Santos, (2000: 64) quando afirma que:

ciéncia social serd sempre uma ciéncia subjetiva e ndo objetiva como as ciéncias
naturais; tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do
sentido que os agentes conferem as suas agdes, para 0 que é necessario utilizar métodos
de investigacdo e mesmo critérios epistemologicos diferentes dos correntes nas ciéncias
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naturais, métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vista & obtencdo de um
conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento
objetivo, explicativo e nomotético.

O paradigma que orientou as nossas hipéteses e respetivos objetivos especificos que
consideramos irem ao encontro do tema proposto e, fundamentalmente, as condicGes praticas
de recolha de dados impele-nos, no entanto, a aumentar o rigor e clareza na escolha das

técnicas e métodos de sua recolha e tratamento.

3.2. Populacéo e sujeitos da pesquisa

Tendo em consideracdo que o Universo diz respeito a todos os sujeitos, fendbmenos ou
observacOes passiveis de serem reunidas como obedecendo a determinada caracteristica,
optamos para 0 presente estudo usar o termo Populacdo, pois, Almeida e Freire, (1997)

(13

alertam que “ nas ciéncias sociais e humanas ¢ dificil trabalhar com o Universo, nds
trabalhamos ao nivel da populagdo”. Estes autores definem a Populacdo como sendo “o

conjunto dos individuos, casos ou observa¢des de onde se quer estudar o fendmeno” (cit.

ibida).

Antropologicamente entendemos que a nossa pesquisa é fundamentalmente
etnogréfica pois, como refere Vieira, (1998: 50), “nas ciéncias humanas e sociais sabe-se que
0 objeto, as pessoas e as suas relacdes, tém significados préprios. Os atores ddo sentido e
significado as suas praticas. O objetivo ultimo do método etnogréfico é justamente captar

estes significados”.

Assim, trabalhamos junto dos pais e encarregados de educacdo para entendermos a
influéncia daquilo que séo seus valores no abandono escolar; o significado que d&o a escola e

a vida adulta no seu contexto social.

No ambito das praticas escolares vigentes nas escolas do EP2 do distrito de Malema
trabalhamos com os professores e técnicos de educagdo aos niveis provincial e distrital. Estes

fendmenos foram observados e analisados do ponto de vista dos nativos macuas do distrito.

Pelo que citamos, 0 estudo requereu a participacgao de diferentes tipos de informantes,
designadamente alunos, professores, pais e/ou familiares dos educandos, funcionarios da
Direcdo provincial de Educacdo, dos servicos distritais de Educacao e lideres comunitarios. A
amostra dos alunos é constituida pelos alunos selecionados em cinco escolas do EP2 do

distrito de Malema.
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3.2.1. Os alunos

Os alunos/as foram selecionados usando o método aleatdria simples, em cada escola

escolhida para o efeito.

Richardson (1999: 144) afirma que a distribuicdo aleatéria dos sujeitos entre os
diferentes grupos em estudo permite a constituicdo de grupos estatisticamente iguais.
Contudo, observa que tal ndo significa que os grupos sejam iguais em todas as possiveis

variaveis, mas que, se existirem diferencas, estas serdo menores que as semelhancas.

O método aleatéria simples da a cada elemento da populacdo igual possibilidade de
ser selecionado (Carmo e Ferreira, 2008). Assim, a amostra dos alunos das seis escolas é
composta por 360 alunos da 62 e 7% classe na totalidade. Cada escola esta representada por 60
alunos, dos quais 30 da 62 e 30 da 7% classes. O célculo do tamanho da amostra foi feito em
fungéo da populacgdo de alunos que frequentavam o EP2 em 2013 que era de mais de 5935 no
distrito de Malema.
Tabela n° 8: Estimativa do nimero dos alunos n em fung&o do nimero da Populagio N

(adaptada de Krejcie e Morgan, 1970)

+ N +nsujeitos | = N +nsujeitos |=* N +nsujeitos
Populacao Populacao Populacao

100 80 600 230 1500 320

200 130 700 245 2000 330

300 165 800 260 3000 350

400 190 900 270 5000 360

500 215 1000 280 10000 370

Fonte: Almeida e Freire, (1997)

Ao optarmos pela presente tabela de estimacdo da amostra em funcdo da Populagéo
estudantil alvo da nossa pesquisa ndo pretendemos garantir a representatividade e
significancia da amostra dos alunos das escolas do distrito de Malema, por se tratar
basicamente de pesquisa qualitativa. Pois, segundo Freire Almeida, (1997), para que a

amostra seja representativa devem-se cumprir as seguintes exigéncias:
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e Conhecimento prévio das caracteristicas da populacéo, relevantes para o estudo em
questdo;
e O conhecimento da distribuicdo da populacdo por tais caracteristicas (variaveis)

identificadas e;

e A utilizagdo de um procedimento correto de amostragem (ex. procedimentos de
amostragem probabilisticos ... aleatoriedade).

Assim, neste trabalho, o numero relativamente maior dos alunos que responderam o
questionario ndo tem como objetivo a tomada de decisdes com base em resultados estatisticos
complexos, mas para disponibilizagdo de uma maior quantidade de unidades de sentido nas
informac0es recolhidas para a nossa analise qualitativa, por se tratar de um estudo de caso.

3.2.2. Os professores

Os 12 professores foram retirados da populagédo de professores do Ensino Primario do

2° grau (EP2) do distrito de Malema, dois em cada escola selecionada para o efeito.

A escolha dos mesmos foi feita pelo método de etapas multiplas. Este método permite
primeiro, identificar o grupo alvo conhecedor do assunto a inquirir e, seguidamente,

selecionar aleatoriamente os elementos a fazer parte dos sujeitos.

Segundo Lévin e Fox, (2004: 182), este método é utilizado para minimizar os custos
de pesquisas que exigem que os entrevistadores viagem até muitas localidades longinquas e

dispersas. O método traz vantagem porque permite aplicar o método aleatorio simples nas

suas multiplas etapas.

3.2.3. Pais e encarregados de educacéo e lideres comunitarios do distrito de
Malema

A selecdo dos pais e encarregados de educacédo, assim como dos lideres da populagédo
local em numero de 15 elementos no total, foi realizada usando dois métodos: intencional e 0
método por acessibilidade. Estes métodos facilitaram o pesquisador entrevistar elementos da
populacdo acessiveis naquele momento, e/ou que possuiam informagdes pertinentes ao

estudo.

Referindo-se ao método ndo aleatdrio, intencional em particular, Marconi e Lakatos,

(2002: 52) argumentam que o pesquisador ndo contacta qualquer individuo, mas aquele que,
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segundo seu entender (pela funcdo desempenhada, cargo ocupado, prestigio social), exerce as

funces de lider de opinido na comunidade.

O método nédo aleatdrio intencional foi também aplicado para a selecdo de cinco (5)
funcionarios dos (SDEC) de Malema e da (DPEC) de Nampula - Provincia e outros locais

respetivamente que também foram entrevistados.

3.2.4. Escolas

As escolas que participaram para a recolha dos dados de entrevistas e questionario do
estudo, foram selecionados por conveniéncia e localizacdo. Este método foi escolhido devido
a sua capacidade de garantir a selecdo de escolas com alunos que possuam caracteristicas

supostamente favoraveis aos indicadores em pesquisa.

O método ndo aleatdrio por conveniéncia pouco difere da amostragem intencional
pois baseia-se exclusivamente no que é conveniente para o pesquisador. Isto €, o pesquisador
inclui somente 0s casos mais convenientes em sua amostra (Levin e Fox, 2004: 178). Muito
usada em estudos exploratérios cujos resultados ndo podem ser generalizadas para toda a

populacédo (Carmo e Ferreira, 2008: 215).

3.3. Instrumentos de recolha de dados

Com vista a uma maior abrangéncia na recolha de dados de pesquisa, optamos por
uma combinacdo de métodos tidos como passiveis de fornecer informag6es pertinentes ao

estudo. Para o efeito, recorremos a entrevistas, ao questionario e a documentos de base,

orientadoras do processo de ensino e aprendizagem no Sistema Nacional de Educacao
mogambicano, por julgarmos mais relevantes para os objetivos da pesquisa Com estes
instrumentos procedemos a recolha dos dados propostos na grelha das questdes orientadoras

do presente estudo.

3.3.1. A Entrevista

Para melhor recolha de informacdes sobre factos culturais em causa na sociedade
Macua aplicamos entrevistas semiestruturadas de carater historico-cultural, & procura da

memoria oral dos pais e encarregados de educacéo.

Alguns dos objetivos da entrevista sdo os de compreender a conduta de alguém, por

meio de seus sentimentos e anseios e descobrir por que e quais valores podem influenciar as
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opinides, sentimentos e conduta (Selltiz, apud Lakato e Marconi, 2002: 93). O nosso estudo
privilegia a entrevista por considerar a exposi¢édo oral (a fala) do entrevistado, um manancial

da realidade social partilhada por todos os individuos que comungam a mesma cultura.

Maria Cecilia de S. Minayo (1993: 245) considera que a fala torna-se reveladora de
condigdes estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos (...), €, a0 mesmo tempo
possui a magia de transmitir, através de um porta-voz (0 entrevistado), representacdes de
grupos determinados em condicBes historicas, socioecondmicas e culturais especificas. A
opcdo pela técnica de entrevista semiestruturada deve-se ao fato de esta proporcionar ao
entrevistador melhor entendimento e captagdo da perspetiva dos entrevistados. Roesch,
(1999) apud Carmo e Ferreira, (2008), alerta que as entrevistas livres “resultam no acumulo
de informacGes dificeis de analisar que, muitas vezes, ndo oferecem visdo clara da perspetiva

do entrevistado”.

As questBes constantes da entrevista aos pais e encarregados de educacdo e lideres

comunitarios do distrito de Malema tiveram como base 0s seguintes objetivos especificos:

e Obter informacdes sobre as a¢fes concretas levadas a cabo a varios niveis, tendentes a
mitigacdo do abandono escolar;

e ldentificar nas declaracbes dos professores, funcionarios da educacdo, pais e
encarregados de educacdo a ocorréncia de indicadores de combate ao abandono
escolar;

e Entender se a ocorréncia de casamentos prematuros na populagédo escolar do ensino
priméario obrigatério no distrito de Malema tem a ver com o tradicional matriarcado
dos Macuas;

e Perceber se 0 conceito de Educacéo para Todos (EpT) € do dominio dos professores,
pais e encarregados de educacdo e outros intervenientes do processo educativo no
distrito de Malema;

e Tendo em consideragdo a categoria social de proveniéncia dos pais e encarregados de
educacéo, verificar se as suas percecOes sobre a escola publica estimulam o abandono
escolar precoce dos seus educandos em Malema;

e Devido a mobilidade das pessoas de varias regibes do pais e a heterogeneidade
cultural dos atuais casamentos, perceber se o empréstimo dos elementos
desenvolvidos pela cultura patrilinear do Centro e Sul de Mocambique produziu

mudancas na cultura matrilinear do povo macua de Malema.
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Aos professores e funcionarios da Educacdo dos niveis provincial e distrital foi-lhes
aplicada uma entrevista semiestruturada. Segundo Keats, (2000:17) este tipo de instrumento
oferece maior oportunidade para avaliar percecOes, atitudes e condutas, podendo o
entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz, através de registo de reacdes, gestos
etc. No que diz respeito aos professores e funcionarios administrativos da educacgdo, o

instrumento permitiu a recolha de dados baseados nos objetivos especificos seguintes:

Identificar nas declaragdes dos professores, funcionarios da educagdo a ocorréncia de

indicadores de combate ao abandono escolar;

e Perceber se o conceito de Educacdo para Todos (EpT) € divulgado junto dos pais e
encarregados de educacéo e outros intervenientes do processo educativo;

e Entender se a ocorréncia de casamentos prematuros na populacdo escolar do ensino
obrigatdrio no distrito de Malema tem a ver com o tradicional matriarcado;

e Obter informac6es sobre as a¢Bes concretas levadas a cabo a varios niveis, tendentes a
mitigacdo do abandono escolar;

e Identificar as praticas escolares em vigor nas escolas do EP2 e EPCs do distrito de

Malema e sua capacidade de estimular o processo de ensino/aprendizagem.

3.3.2. O Questionario

Para a recolha de dados junto aos alunos aplicamos um questionario de perguntas
com respostas maltiplas. O questionario consta de perguntas fechadas mas que apresentam

uma série de alternativas de respostas, abrangendo varios aspetos do mesmo assunto.

Assim, o questionario aplicado aos alunos e alunas das escolas escolhidas visa atingir 0s

seguintes objetivos do estudo:

e Identificar o desejo do aluno em frequentar a escola;

e Localizar a distancia percorrida pelo aluno entre a casa e a escola;

e Entender a forma como o aluno se desloca a escola;

e Conhecer as atividades que o aluno realiza nos dias em que falta a escola;

e Conhecer as expectativas do aluno quanto ao nivel de escolaridade a atingir;

e Perceber a existéncia de motivos imediatos que aliciam os alunos a abandonarem a
escola;

e Perceber as expectativas do aluno quanto ao seu futuro profissional;

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 131



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

e Entender o tipo de educacdo que o/a aluno/a prefere mais, quando a alternativa é
educacéo tradicional ou educacéo escolar;

e Saber se 0 aluno ou aluna passou pelos ritos de iniciagdo, segundo a tradigéo local.
Segundo Lakato, (2002: 104), a técnica de mdaltipla escolha é de facil tabulacdo e

proporciona uma exploracdo em profundidade, quase tdo boa quanto a de perguntas abertas.

3.4. Procedimentos de analise dos dados

O estudo baseia-se na pesquisa qualitativa, embora apresente uma componente
quantitativa a qual esperamos poder ajudar a evidenciar de forma objetiva ou subjetiva 0s
fatores ou causas especificas do abandono escolar no distrito de Malema. Nesse sentido 0s
resultados do estudo apresentam dados qualitativos e quantitativos, de acordo com a natureza
dos aspetos especificos analisados. Assim, os dados quantitativos recolhidos por meio do
questionario aplicado aos aluno/as e alguns dados estatisticos constantes do nosso quadro
tedrico, na subseccdo do contexto do estudo foram tratados com base em procedimentos

estatisticos descritivos (percentagens e outros).

Segundo Richardson, (1999:70), o método quantitativo caracteriza-se pelo emprego
da quantificacdo tanto nas modalidades de Coleta de informagdes, quanto no tratamento
delas, por meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples como percentagens, média e

desvio-padréo, as mais complexas, como coeficiente de correlagdo, analise de regressao, etc.

Durante a realizacdo do presente estudo, os principais constrangimentos foram sem
duvidas a distancia entre Lisboa - Maputo e Maputo — Malema, acrescidos dos parcos
recursos financeiros. Apesar destas limitacGes, foi possivel levar a cabo a pesquisa nos

termos estabelecidos e alcancar os objetivos pretendidos.

Em termos éticos, o autor do trabalho foi devidamente credenciado pelo Instituto de
Educacdo da Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias onde estuda, e,
posteriormente, pelo Instituto Superior de Estudos de Defesa (ISEDEF), entidade
financiadora da bolsa de estudo, para legitimar e possibilitar contactos com os diferentes

atores da presente pesquisa, sobretudo nos locais onde ela decorreu.
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Parte IV. Apresentacao e analise dos dados

Nesta parte sdo apresentados e discutidos os dados obtidos da pesquisa documental, das
entrevistas e do questionério. A apresentacdo e discussdo dos resultados estd ordenada em
seccOes e subsecgdes correspondentes a cada um dos instrumentos de recolha de dados.
Assim, o ponto 4 faz a introducdo das metodologias especificas sobre os passos seguidos
para a apresentacdo e discussdo dos resultados. A seccdo 4.1, dos resultados da pesquisa
documental; a sec¢do 4.2, faz a introducdo a analise dos dados e a subseccéo 4.2.1, expde 0s
dados referentes aos resultados e discussao de entrevistas aos professores e funcionarios da
educacao e aos pais e encarregados de educacdo. Finalmente, a seccdo 4.3, faz referéncia

aos resultados e discussdo do questionario aos alunos.

4. Abordagens metodoldgicas especificas

Esta seccdo apresenta 0s resultados provenientes da pesquisa qualitativa e
quantitativa. Em primeiro lugar sdo apresentados os resultados da parte qualitativa, composta
pela pesquisa documental e pelos resultados das entrevistas semiestruturadas aplicadas ao
corpus dos entrevistados, 0s quais estdo separados por instituices e tipos de entrevistados.
Finalmente sdo apresentados os resultados do questionario aos alunos [e alguns dados
estatisticos constantes do quadro teorico].

Em cada uma das etapas foram desenvolvidas atividades especificas conforme se apresenta a

seguir.

4.1. Resultados da pesquisa documental

Com o objetivo de identificar em documentos legais e de base do Sistema de
Educacdo mocambicano e as estratégias de implementacdo das politicas educacionais com
potencialidades de ajudar a reduzir o abandono escolar nas escolas do ensino primario
procedemos a analise dos seguintes documentos; Politica Nacional de Educagéo (PNE), Plano
Curricular do Ensino Basico (PCEB), Plano Estratégico da Educacdo (PEE) 2012 — 2016 e
anteriores, Curriculo Local (CL), Programa Quinquenal do Governo (PQG) para 2010 —
2014, Estratégia de Género do sector de Educacdo (EGSE) para o periodo 2011 — 2015 entre
outros, com vista a identificacdo das categorias atinentes ao abandono escolar, nos respetivos

documentos, em resposta a questéo:
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até que ponto as estratégias de implementacdo das politicas educacionais mogambicanas
ajudam a reduzir o abandono escolar no EP27?

Recorremos a esta variante de pesquisa seguros de que, nela podemos conseguir
complementos importantes para a confrontacdo e fundamentacdo dos nossos achados do
campo. Como alerta

Hopkins, (1985),

os documentos (memorandos, cartas, notas diplomaticas, testes, recortes de jornais,
etc.) relacionados com um curriculo escolar ou com qualquer outro assunto
educacional podem ilustrar fundamentos e objetivos de forma interessante. A
utilizacdo desse tipo de material pode proporcionar informacao de fundo e ajudar a
compreender questdes que de outra forma nao seria possivel obter.

Da andlise feita aos documentos mencionados na alinea a) constatamos que
relativamente a questdo de combate ao abandono escolar, em geral, o0 documento da Politica
Nacional de Educacdo (PNE) em toda a sua dimensao pouco se refere, apresentando de forma
indireta, quando fala do combate ao “insucesso escolar”, assegurado através da estratégia de
implementacdo da reforma curricular que no entender do proponente iria tornar o curriculo
mais relevante e flexivel. “Acessibilidade e equidade” ¢ outro objetivo mencionado, cuja
estratégia de implementacdo aponta para o aumento do acesso e da acessibilidade
focalizando as disparidades do género entre as provincias e entre as zonas urbanas e rurais
através da definicdo de normas da carta escolar sobre as areas de recrutamento dos alunos e
a localizacdo da escola e, finalmente, 0 aumento do acesso através da reducéo das taxas de
repeténcia e abandono (...) (MEC, 1995: 8).

Do esforco feito junto a Dire¢cdo Nacional do Ensino Primério, do atual Ministério de
Educacdo e Desenvolvimento Humano (MEDH) para o acesso a Diretiva que orienta as
formas de operacionalizacdo das estratégias contidas na PNE, ndo tivemos resposta positiva,
0 que limitou a possibilidade de fazermos o aprofundamento da andlise desse documento

Mée, do nosso Sistema Nacional de Educacdo.

Relativamente ao Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB), ndo se encontra
nenhuma estratégia que mencione o combate do abandono escolar dos alunos. O ponto forte
deste documento foi sem duvidas a introducdo do Curriculo Local (CL), cujo objetivo nada
tem a ver com a questdo de mitigacdo do abandono escolar dos alunos nas escolas rurais mas
para “formar cidaddos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, a vida da sua

familia, da comunidade e do pais, partindo da consideracdo dos saberes locais das
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comunidades onde a escola se situa”, o qual concede a carga horaria de 20% do total do

tempo previsto para a leccionagcdo em cada disciplina (MINED, 1999).

Os sucessivos Planos Estratégicos PEE (1), 1998 - 2005; PEEC (1I), 2006- 2010/11 e
PEE (II1), 2012 — 2016, sé este ultimo faz mencdo a questdo da retencdo dos alunos no
Sistema como prioridade para os proximos anos. Os anteriores enfatizam a expansdo do
acesso a educacdo, aumento do acesso reduzindo as disparidades geograficas e de género e a
melhoria da qualidade de Educacdo. Embora o PEE (lll), 2012 — 2016 considere como

prioridade a questdo da inclusdo e equidade no acesso e retencdo dos alunos no Sistema, nao

apresenta uma estratégia clara que garanta a retencdo dos alunos no Sistema. Da andlise feita
ao texto do documento em referéncia, os peritos da Educacdo parecem se conformar com o
estado quo das dificuldades de conclusdo da escolaridade obrigatoria de sete anos em
Mocambique. A proposito, o texto do documento aponta que:

h& varias razGes que podem explicar a ndo participacdo ou retencdo no sistema, como a
distancia até a escola nas zonas de populacdo dispersa, as condi¢fes econdmicas das
familias para suportar os custos diretos e/ou indiretos da educacdo, a falta de condicoes
para atender criangcas com necessidades educativas especiais, aspetos culturais,

precariedade das condi¢Oes das escolas o que desmotiva a ida & escola, auséncias
frequentes dos professores, entre outro (PEE, 2012 — 2016: 35).

H& no entanto uma luz no fundo do tdnel, apesar do aparente conformismo as
dificuldades de retencdo dos alunos até a conclusdo da escolaridade de sete classes. O PEE
2012 — 2016 apresenta como estratégia para se ultrapassar esta questdo a transformacdo das
EP1s em EPCs como estratégia para a retengdo dos alunos até a 7% classe na mesma escola
onde ingressaram na 1° classe, para evitar a necessidade de percorrer longas distancias para
continuar a frequentar o EP2” (PEE, 2012 — 2016: 61). Contudo, como confirma o proprio
documento, a avaliacdo dos Planos estratégicos revelou fraquezas na implementacdo das

estratégias e reformas principais do sector de Educacao ao longo do tempo.

Esta passagem do documento vem confirmar a contradi¢do que existe entre 0 conhecimento
dos reais problemas da educacdo que propiciam o abandono escolar e a falta de medidas

concretas do seu combate.

No que se refere a Estratégia de Género do sector de Educacdo para o periodo 2011 —
2015, o documento limita-se a apelar pela observancia de algumas politicas, Declaraces,

Despachos entre outros. Entre eles se destacam: a Declaracdo dos Direitos da Crianca

Mocambicana, aprovado em 1979, que constitui instrumento fundamental na orientacdo da
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sociedade em geral na sua interagdo com as criancas; a Politica Nacional de Educacéo (de 22

de Agosto de 1995) que estabelece o quadro politico do Sistema Nacional da Educacao, onde
a promocdo da educacéo da rapariga é uma das prioridades e na qual se preconizam medidas
como a ‘“criacdo de um ambiente escolar sensivel ao género, através da identificacdo e
definicdo das modalidades de organizacdo do processo educativo e de mudangas nos

programas de formacgao de professores”; o Plano Nacional para o Avango da Mulher (2001),

o qual fornece um quadro de prioridades estratégicas e metas do pais em geral e que chama a
educacdo para desempenhar um papel chave e; o0 DESPACHO N° 39/GM/2003, de 5 de

Dezembro, que reconhece pela primeira vez no setor a existéncia do assédio sexual.

A Estratégia em referéncia mostra em geral o seu cometimento na promoc¢do de
igualdade e equidade no acesso ao sistema nacional de educacdo, ndo se preocupando

contudo, na retencdo da rapariga nas escolas.

Fazendo uma anélise semantica dos contetidos dos documentos passados em revista, 0
vocabulario utilizado € muitas vezes de natureza moral (reten¢do, manutencdo) e aparecem
também vocébulos de natureza médica (prevenir, nutricdo), ndo sendo frequente encontrar
termos militares tais como combate ao abandono escolar que revelariam determinagéo para a
eliminacdo desse fendmeno que vai agravando os indices do nivel do desenvolvimento
Humano dos mocambicanos ja que ingressam no sistema educativo nacional mas nao

concluem algum nivel que os ajude a melhorar as suas proprias vidas.

Em geral, parece ndo haver uma politica claramente definida para defrontar este
fendmeno do abandono escolar nos textos oficiais da Educacdo em Mogambique, 0 que quase
anula todos os esforcos relativos ao acesso massivo dos alunos em idade escolar e a criagdo

de novas escolas, principalmente nas zonas rurais.
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4.2. Introducédo a analise dos dados das entrevistas

O planeamento da recolha dos dados e a determinacgédo do tipo de instrumentos de sua
recolha ficou dependente dos objetivos especificos do presente trabalho, os quais foram
cruciais para a construcdo dos guides (roteiros) de entrevistas aos dignatarios da Educacao,
pais e encarregados de educacao, lideres comunitarios e questionarios aos alunos. A escolha
dos individuos a inquirir teve consideracdo as varias areas de funcionamento do processo de
ensino/aprendizagem, desde 0s niveis meso e micro da hierarquia funcional da educacao

formal em Mocambique.

Importava saber o que os lideres comunitarios, pais e encarregados de educacao,
professores e funcionarios de educacdo pensavam sobre as hipdteses e questbes apresentadas
na nossa problematica. A entrevista foi uma técnica privilegiada nesta pesquisa e a sua
utilizacdo teve a vantagem de obter informacdes aprofundadas, permitiu abordar um maior
nimero de aspetos do fendmeno em questdo, e explorar dominios que ainda nao

conheciamos.

Os guides de entrevistas foram especificos em alguns momentos para cada grupo de
individuos a entrevistar e as perguntas funcionaram como orientacao especifica, no ambito da
problemaética do nosso trabalho e dos objetivos especificos de que fizemos referéncia. As
perguntas de insisténcia visavam aprofundar e procurar recolher o maximo de informacao
com base nas mais diversas problematicas que surgiram no decurso das mesmas. Daqui
resulta que as entrevistas tiveram a funcdo ndo apenas de recolha de informagdes mas
também uma funcdo exploratoria que se consubstanciou na indicagdo de outras areas a

abordar.

Antes da realizacdo de cada entrevista, perguntamos ao informante se aceitava e
estava disponivel para tal, bem com procuramos estimular o seu interesse pela mesma,
mostrando a sua importancia, ndo apenas para 0 nosso estudo mas, sobretudo, para a
compreensdo do fenémeno do abandono escolar dentro da comunidade local. Em seguida,
garantimos que as entrevistas eram anénimas, como forma de guardar sigilo sobre a origem
das informacdes de cada respondente, excetuando os professores e funcionarios da Educacao

aos niveis a que tivemos possibilidade de interagir.
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Para a efetivacéo das entrevistas foi necessario combinar com os entrevistados o dia, a
hora e o local do encontro, para além de termos que explicar com antecedéncia que 0 nosso
objetivo ndo tinha caracter institucional nem administrativo mas de mera investigacdo com
fins académicos.

Porque se estava em ano eleitoral em Mocambique, 2014, tivemos ainda de explicar que ndo
éramos politicos e tdo pouco representdvamos algum partido politico pois, alguns lideres
comunitarios perguntaram de que partido vinha servir com as informac6es que pretendiamos

recolher deles.

No préprio dia informamos que a entrevista seria anénima, sendo suficiente a
declaracdo da posicdo social do entrevistado. Aos pais e encarregados de educagdo e 0S

lideres comunitarios pediamos autorizacdo para gravar em Voice.

Durante as entrevistas tivemos o cuidado de solicitar aos respondentes a clarificacao
dos conceitos, ja que para as entrevistas dirigidas aos pais e encarregados de educacdo e
lideres comunitarios foram respondidas em lingua local Emakhuwa, cujas traducdes para a
lingua portuguesa se seguem ao fim de cada texto e em italico. Com o objetivo de obter
informacdes pretendidas e aumentar a confianca com os respondentes fizemos perguntas de
suporte ou de focagem a eles. Respeitamos siléncios e risos que ocorreram, evitamos emitir
juizos de valor ou acréscimos as ideias do informante. Reservamos as perguntas melindrosas
para o final da entrevista, altura em que pensamos ter criado um clima de confianga com o

entrevistado.

Tentamos mostrar 0 nosso interesse pelas informagdes, conduzimos as entrevistas
com flexibilidade possivel e gravamos todas as informag¢fes em formato voice com excecao
de cinco que pediram para ndo serem gravados (0 som), provavelmente por razdes
tradicionais que ndo nos revelaram (e mais tarde em CD). Deslocamo-nos a esse distrito
costeiro devido as respostas que o Diretor do Departamento pedagogico da Direcéo
Provincial de Educacdo de Nampula deu durante a entrevista que suscitavam interesse em
ouvir algumas declaracdes in loco, apesar de 0 nosso estudo incidir para o distrito de

Malema.

A transcricdo das respostas em lingua Emakhuwa ou Makua - macua ndo obedeceu 0
alfabeto aprovado para essa lingua, por razdes do entrevistador e autor do trabalho néo
dominar o0 mesmo. Contudo, a traducéo é fiel quanto ao significado das palavras ora escritas
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com base no seu fonema. Assim, os depoimentos em lingua makua sdo apresentados no

trabalho em itélico, sendo a traducdo em Times New Roman. Os dados das entrevistas foram

recolhidos no periodo de Junho de 2014 a Agosto de 2015 com algum intervalo, quer nas

escolas do EP2 no distrito de Malema quer nas comunidades onde vivem os informantes que

fizeram parte da populacdo alvo da nossa pesquisa, composta pelos pais e encarregados de

educacdo e lideres comunitarios assim como os docentes e responsaveis do setor da educacao

na Provincia.

Em geral, o corpus entrevistado para este trabalho foi constituido pelas seguintes

individualidades (ver quadro seguinte):

Quadro n° 3: indicacdo numérica, fungdo e sexo do entrevistado

NO
do entrevistado

Responsabilidade

Obs.

1

Diretor do departamento pedagdgico da Direcdo Provincial de Educacao e
Desenvolvimento Humano (DPEDH) de Nampula

2

Técnico de estatistica do Departamento de Planificagdo da Direcéo
provincial de Educagdo de Nampula

w

Diretor da EPC de Malema - sede

o

Professor da 5% classe da Escola Primaria Completa 19 de Outubro —
Malema

Professora da 6% classe da EPC 19 de Outubro — Malema

Professor da 72 classe da EPC 19 de Outubro — Malema

Chefe da Secretaria da Escola Primaria Completa de Nampuro- Malema;

Professor de matematica das 6° e 7° classes da EPC de Nampuro- Malema;

Professor para todas as disciplinas da EPC de Nampuro- Malema;

Professor de Educacdo fisico e desporto da EPC de Nampuro- Malema;

PR OoNO| 01

[l ]

Adjunto diretor pedagégico da Escola Primaria Completa de Tui — Posto
administrativo de Mutuali

Lider comunitario da EP1 de (Coroma), Posto administrativo de Mutuali

13

Pai encarregado de educagdo e membro da comunidade local

14

Vice - presidente da comissdo da escola

15

Mée encarregada de educacéo

16

Presidente da comissdo de pais e encarregados de educacgéo

Uma mae da llha de Mogambique

Régulo Posto administrativo de Sangage — distrito de Mogincual.

Chefe do posto maritimo Posto administrativo de Sangage — distrito de
Mogincual.

Extensionista agricola Posto administrativo de Sangage — distrito de
Mogincual.

< MR I LT LI £ o
x
(@)

Chefe da localidade Posto administrativo de Sangage — distrito de
Mogincual.

<

Os entrevis
tados ndo
numerados
respoderam
em grupo e
nao
aceitaram
gravacao
em voice

Fonte: autor do trabalho
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Como previsto na Parte Il subseccbes 3.2.2, sobre os professores e gestores de
educacdo aos niveis provincial, distrital e de escola, em numero de 12 individuos
conseguimos entrevistar apenas 11, o correspondente a 91% do numero previsto. N&o foi
possivel completar o nimero devido a auséncia em servigo do diretor distrital de Educacéo de
Malema, um dos dignatarios que desejadvamos a sua contribuicdo nesta pesquisa. No
concernente aos pais e encarregados de educacdo assim como os lideres comunitarios,
previamos entrevistar 15 elementos, tendo sido possivel entrevistar 10, o equivalente a 73%

dos quais 5 com gravacdo de som e 0s restantes sem gravacdo de som, a seu pedido.

4.2.1. Apresentacao e discussdo dos dados das entrevistas

A analise dos resultados das entrevistas foi feita utilizando-se de forma ndo muito
rigorosa 0 método de andlise de contedo. Em primeiro lugar fizemos uma leitura flutuante
do material coletado com vista a sistematizacdo das ideias iniciais colocadas pelo nosso
quadro tedrico e, consequentemente estabelecer os indicadores (categorias) para a
interpretacdo das informacdes contidas nas entrevistas. O passo a seguir, que € da exploracdo
do material, construimos as operagdes de codificacdo com base em recorte de textos em
unidades de sentido que, no nosso caso, coincidem com a resposta do sujeito a questdo

colocada pelo pesquisador.

A nocdo de contexto discursivo e interativo local é mais ou menos indiscutivel na
pesquisa qualitativa (Flick, 2009). A opcdo pela analise categorial se apoia no fato de que é a
melhor alternativa quando se quer estudar valores, opiniGes, atitudes e crencas através de
dados qualitativos (Silva e Fossa, 2013).

Para a analise do material ja organizado optamos por seguir trés critérios: a) analise
frequencial — no sentido de determinar quanto interesse o sujeito/sujeitos revelam pelo objeto,
quanta atencdo lhe d&; b) andlise estrutural — no sentido de detetar qual a estrutura de

pensamento dos sujeitos produtores da informacgédo em analise.

Tendo sempre por suporte 0 nosso referencial tedrico e as hipoteses previamente
levantadas e em obediéncia a nossa questdo de partida elaboramos as categorias, cuja
existéncia procuramos localizar no discurso dos sujeitos entrevistados. A apresentacdo dos

dados das entrevistas esta organizada em subtemas e por grupos de entrevistados.
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Uma vez estabelecidas as categorias, passamos a identificar a sua presenca ou
auséncia e frequéncia nos discursos dos respondentes como expde o quadro exemplar da
seccdo seguinte. O numero constante da linha do entrevistado corresponde ao namero real
atribuido a ele, conforme a sua ordem na pag. 124. Como atrés dito, as categorias cuja
presenca ou auséncia consta em cada quadro, resultam de conteidos manifestos ou implicitos
nos extratos textuais das respostas as varias questdes colocadas ao entrevistado, em

operacionalizacdo da questdo orientadora e respetivo objetivo especifico.

Nos quadros em anexo, 0s grupos de entrevistados foram organizados, em alguns
casos, em categoria de “professores e gestores de educagdo”, por exemplo, os proprios
professores assim como figuras que foram entrevistadas nas qualidades de diretores de
departamento e servi¢os provinciais ou distritais de educacdo, diretores de Escola. Os
conselhos de escola incluiram professores e pais de estudantes e representantes das
comunidades. Por questfes de economia do espago, 0s outros quadros constam nos anexos

deste trabalho.

A apresentacdo e discussdo dos dados das entrevistas sdo orientadas, em primeiro
lugar, pela questdo orientadora, seguida de varias respostas dadas a mesma pelos diferentes
entrevistados, como uma das formas de garantir a analise frequencial e estrutural atras

mencionadas.

A implementacdo das politicas educacionais, a Cultura local e as Praticas escolares
sdo 0s sub - temas da estrutura do nosso estudo. A figura a seguir é exemplo do quadro de
tabulacdo da organizacao dos resultados das entrevistas aos grupos dos entrevistados sujeitos

da pesquisa ora apresentada.

Como se refere ao titulo do nosso trabalho, os sub-temas aqui tratados
operacionalizam o grande tema que ¢ o “Abandono Escolar em Mogambique”, com caso
especifico do distrito de Malema — provincia de Nampula. Assim, a sequéncia de anélise

deste grande tema obedece o ordenamento dos sub-temas do titulo geral do trabalho.
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4.2.1. a) Modelo de (categorizagdo dos Dados) de entrevistas aos diretores de

Departamento e servicos provinciais ou distritais de educacdo de Nampula

Entrevistado

1 2 3 11 f
Questdo orientadora
Categoria A P A P A [P A P
Apoio institucional para a X X | X 3
Que atividades sé@o levadas a | solucdo de problemas locais
cabo pelo setor da educacdo, | Reunides com as comunidades X 1
com vista a implementacgdo das | escolares
politicas educacionais | no | Ligagdo escola comunidade X X 2
distrito de Malema?
Até que ponto a ocorréncia de | Atividades econdémicas dos X 1
casamentos prematuros nas | alunos
escolas do ensino obrigatério
em Malema tem a ver com o | Conselnos nos ritos de
sistema  matrilinear ~ dos | iniciacdo X | X X 3
macuas? Dominio da missdo do ensino | X X 2
Ensino centrado no professor X
Quais as praticas escolares em
vigor nas escolas do EP2 e | Ensino centrado no aluno X X |2
EPCs do distrito de Malema? Curriculo Local X
Na sua opinido, porgue 0s Uso do aluno para trabalhos X 1
alunos abandonam a escola caseiros pelos pais
antes de concluir a 7% classe? | Falta de interesse do aluno X |1
Falta de interesse dos pais pela X | X 2
escola
Aspetos culturais X |1
Falta de EPC X
Absentismo docente X |1
Que percecBes tém os pais e | Desnecesséria X 1
encarregados de educacdo | Educadora X |1

sobre a escola publica?

Tabela 9 - Resultados dos responsaveis da Educagédo
Fonte: autor do trabalho

Leitura: A — Auséncia; P — Presenca de categorias
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4.2.1.1. Sobre a implementacdo das politicas educacionais no distrito de

Malema

Para a anélise do fendmeno do abandono escolar dentro do sub-tema das politicas
educacionais vigentes em Moc¢ambique, centramos a nossa atencdo na questao das atividades
que sdo levadas a cabo pelo setor da educacdo, com vista a implementacdo das politicas
educacionais no distrito. Para o efeito, as questdes orientadoras foram formuladas nos termos
seguintes: que atividades sdo levadas a cabo pelo setor da educacdo, com vista a
implementacdo das politicas educacionais no distrito de Malema? E a segunda questdo foi a
que procura identificar os indicadores de combate ao abandono escolar nas declaracGes dos

entrevistados do distrito de Malema.

Na vertente do Apoio institucional e da Ligacdo escola comunidade, o Livro escolar
gratuito no Ensino Primério e algumas medidas administrativas contra o abandono escolar
foram relatados por grande parte dos entrevistados — professores, diretores, pais e
encarregados de educacdo como sendo atividades levadas a cabo no ambito da

implementacdo das politicas educacionais para a solucédo de problemas locais.

Este grupo de respondentes deu o seu contributo ao longo de todos os sub - temas e

sub -seccdes tratados neste trabalho, com destaque para:

Implementacdo das politicas educacionais; Apoio institucional, Ligacdo escola- comunidade,

Indicadoras do combate ao abandono escolar; Influéncia dos aspetos culturais no abandono

escolar em Malema, Casamento prematuro na escolar obrigatoria, Ritos de iniciacao,
Percegdes sobre a educacao escolar publica, Mudangas na cultura matrilinear dos macuas e;

Préticas escolares.

Apoio institucional

Reconhecendo que 0 apoio social que a instituicdo escolar presta aos alunos carentes é
uma das estratégias que o governo adotou para reduzir as desisténcias e abandono escolar no

Ensino Primario, procuramos saber dos entrevistados a sua efetivacdo nas escolas locais.

Referindo-se & questdo colocada, o funcionario administrativo da Direcdo provincial

de Educacdo de Nampula (entrevistado n° 2 que respondeu em portugués) disse: - “primeiro
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dizer que os nossos chefes tém empreendido muito esforco. Tem aquele plano de lanche
escolar, por exemplo essa escola de Muite EPC, beneficia-se desse lanche. Eh, entdo aqui o
muito mais que lutamos € que a rapariga € que se devia beneficiar para corresponder com
aquele que é o desejo deste lanche. Mas as raparigas desistem mais e tem-se notado também

gravidas”.

Da anélise feita a estes dois paragrafos fica subjacente que o objetivo do lanche e
escolar visa a manutencdo da rapariga na escola e ndo para todos os alunos. Dado que 0 nosso
estudo ndo tinha como objetivo a descriminacdo do abandono escolar por sexo, fica claro que
as raparigas sdo as que mais abandonam a escola no distrito de Malema. Esta nossa
constatagdo ¢ reforgada com o seguinte discurso do mesmo entrevistado; “sim por isso existe
esse lanche escolar, no fim do més recebem (...) sdo 25kg de arroz mais um galdo de 6leo,
que é para a mae dizer mas vocé quando falta ndo esta a ver? Recebe comida da escola. A

menina a rapariga sé pensar na escola” (entrevistado n° 2).

O lanche escolar foi mencionado peplos diretores de escolas e alguns professores,
como medida eficaz para a manutencao dos alunos nas escolas. Em nossa opinido, a questao
do abandono escolar nas escolas das zonas rurais pode estar a dever-se a pobreza dos pais ou
encarregados de educacdo, no sentido de o aluno/a ir a escola sem ter passado alguma
refeicdo e, por essa via, passar fome na escola e mesmo em casa depois do seu regresso. A
propdsito, o Chefe do Departamento Pedagdgico da DPEDH de Nampula (entrevistado n° 1)
que também respondeu em portugués, disse: - “outras coisas que tem-se feito para tentar
manter as criancas na escola é em coordenacdo com alguns parceiros fornecer lanche
escolar,...sim. Ja se provou mesmo que aquelas escolas onde existe lanche escolar ha maior

permanéncia das criangas do que naquelas onde nao existe esse lanche”.

A par do lanche escolar, os nossos entrevistados referiram-se a distribuicdo gratuita
do livro escolar no Ensino Priméario completo como uma das medidas para a reducdo do
abandono escolar por motivos econémicos dos pais e encarregados de educagdo. Sobre esta
questéo, o diretor adjunto pedagdgico da EPC de Tui (entrevistado n° 11), que respondeu em
portugués, disse: - “e para motivar o préprio aluno de 1* a 2% o governo, ndo...de 1% a 7°
classe, o governo adotou uma regra de oferecer livros, cadernos duma forma gratuita. Isso é
para qué? E para chamar o proprio aluno ndo dizer que o encarregado de educacgo ndo tem

material”.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 144



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Passando em revistas as declaracdes dos professores, pais e encarregados de educacdo
nenhum deles fez mencéo a existéncia do lanche escolar, o que nos leva a acreditar que a sua

vigéncia ndo ¢ ao todo transparente e institucionalizada.

Aqui pode transparecer a fraca implementacdo das estratégias de combate ao
abandono escolar das criancas, pois o Plano Estratégico de Educagdo 2012 — 2016 prevé a sua
implementacdo em todas as escolas Primarias do pais. Segundo esse documento, a atengdo
ndo se circunscreve na distribuicdo do lanche escolar mas de uma serie de medidas tendentes
a melhoria das condic@es de aprendizagem dos alunos do Primario. Entre outras atividades o
PEE 2012 — 2016 inclui na sua estratégia:

e Integracdo de conteudos sobre nutricdo nos curriculos dos diferentes niveis de ensino
e nos programas de educacdo parental, complementando os programas desenvolvidos
pelo setor da salde;

e Atencdo maior ao desenvolvimento da primeira infancia através de parcerias com
outros ministérios;

e Introducdo de um programa de alimentacdo escolar na EP para as criancas mais

vulneraveis.

Estas medidas visam implementar as recomendagdes que os governos do Mundo
acordaram em Dakar 2000, cuja alinea b) do objetivo (7°) da Declaragdo de Dakar 2000
recomenda que os governos devem ““assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas
meninas e criancas em circunstancias dificeis, tenham acesso a educacdo primaria,

obrigatoria, gratuita e de boa qualidade até o ano 2015”.

Embora todas as estratégias constem nos documentos de base, a nossa duvida sobre
sua correta implementacéo é suportada pelas declaragdes de uma das entrevistadas sobre esse
apoio as criangas carenciadas, quando diz: “a Direcdo da A¢do Social instituiu um subsidio
para as familias pobres. No entanto, para terem acesso a esse subsidio as familias devem

apresentar um Atestado de Pobreza que é como a certiddo de nascimento, um documento que

poucas pessoas possuem’” (entrevistada n° 7).

Para a reducdo dos efeitos da pobreza das criangas nas zonas rurais, estas medidas sao
importantes, uma vez provada a sua eficacia na retencdo dos alunos nas escolas como

referido neste trabalho.
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Ligacao escola- comunidade

No &mbito da implementacdo das politicas educacionais nas escolas do EP2 no distrito
de Malema destacamos a ‘ligagdo escola — comunidade” como categoria de analise junto aos
entrevistados, para melhor entendermos sobre a interacdo real entre a instituicdo escolar e 0s
beneficiarios do processo de ensino/aprendizagem, os pais e encarregados de educacdo assim
como os lideres das comunidades visadas. Autores como Rampedi e outros destacam a
necessidade de estreita ligacdo entre a instituicdo escolar — representada pelos diretores de
escolas, professores e outros funcionarios - implementadores de nivel Basico das politicas

(programas) emanadas aos niveis Super e Meso da educacao.

Rampedi, (2003) adverte que:

0 sucesso ou falha dos programas é muitas vezes determinado pelo apoio que 0s
implementadores gozam dentro das agéncias de implementagdo. Contudo, mesmo que
as orientacOes politicas sejam claras e bem comunicadas, se os implementadores ndo
saberem o que fazer, a implementacdo pode ser frustrada ou tender para isso, ou

podem ser rejeitados os objectivos das respectivas politicas pela comunidade local.

Nesse ambito, procuramos ouvir dos entrevistados as aces que sdo levadas a cabo
pelos referidos implementadores (diretores das escolas e professores) junto a populagéo local
para a difusdo dos programas do governo sobre a educacdo para todos, as medidas que tomam
nas escolas para garantir a continuidade dos alunos nas escolas, com particular incidéncia para

a escolaridade obrigatdria de 7 anos. As respostas foram as seguintes:

Ma diretore ala yawa annahima wera eyaka ela, mota nnerawu nivareke muteko
nereke ha, enlelihaka n’to we anashicola ehithompeke, anashikola ehihiyeke oshikola
(Entrevistado n° 12). “Assim que os diretores regressam das reunides, informam que este ano
vamos trabalhar de maneira X, por exemplo, dizendo a nds que os alunos ndo devem faltar a
escola, ndo devem abandonar a escola” (traducdo). Esta posicdo é secundada pelo
entrevistado (n° 13)- Enapakiwa ereunido, aa enaleliwan’to mamemburo ni mankarregado.
Yitchaniweken 'to, eleliheriueke mitchaka sowan’to oMalema iwe, wera nleliwaho tila wi

anashkola essomeke ni ehithombequé.

“Convoca-se uma reuniéo, onde séo ditos os membros e os encarregados de educacao.
Nessa reunido séo divulgadas as orienta¢des vindas do distrito de Malema, por exemplo, para

dizer que o que fomos encarregados para vos dizer é sobre os alunos para estudarem e nao
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faltarem as aulas” (traducio). Esta posicdo foi secundada pelos entrevistados n° (14 e 15), ao
acrescentarem dizendo que “os que ndo participam nestas reunides sdo esses cujos filhos

chegam a abandonar a escola”.

Em termos frequenciais, as reunides como 0s pais e encarregados de educacdo sdo
mencionadas quase por todos os entrevistados, o que nos leva a creditar sobre a sua
efetivacdo. Esta nossa constatacdo € reforcada pelas palavras do diretor do departamento

pedagdgico da DPE de Nampula, entrevistado (n°1) que respondeu em portugués, quando diz:

“Bom. Em...ha varias atividades por ex., nds aqui na Direcdo Provincial temos um
Departamento que se chama de Programas Especiais. Portanto ele cuida de aspetos
transversais; a saude da crianca, esses processos de controlo dos alunos, entdo quando se
descobre uma situacdo dessas muitas vezes a gente vai a casa dos pais da crianga para saber o
que estd a acontecer com a mesma, para estar naquela situacdo com indicios de querer
abandonar”. O entrevistado (n° 5) que também respondeu em portugués, refere — neste caso o
professor sai vai procurar esse menino porqué esta faltar. Vendo esses sinais de abandono da
escola. S6 que eu ndo sei se diria que é devido a influéncia regional, se o professor for a
pressionar esse menino, ao regressar na escola, este mesmo professor corre 0 risco de ter

problemas com os pais e encarregados de educagao... com os proprios pais”.

Da analise que feita sobre estas declaracdes, ficamos convictos que o impacto desses
encontro demostra-se incipiente a medida que os professores ainda sdo obrigados a seguir
atrds os seus alunos que faltam a escola. A falta de colaboragdo entre os encarregados de
educacédo e as autoridades de educacdo é demonstrativa na alocucdo do entrevistado n° 5
quando diz — “se vocé pressiona o aluno a voltar, porque essa desisténcia pode ser mesmo de
conhecimento deste pai encarregado de educacdo. Pode ser esse pai que leva o aluno para lhe
ajudar nos trabalhos. Agora vocé como professor, quer interferir-se nesse assunto”. Por sua
vez o entrevistado n° 3 mostra que ha uma contradi¢do entre o que os lideres dizem na
presenca dos professores e o que fazem na auséncia destes, quando diz — “mas eles sempre
tém garantido. Os lideres comunitarios, aqueles que estdo muito aproximados a escola tem
garantido. SO que quando chega na pratica sdo o0s proprios pais que dizem vamos a
machamba...s6 € hoje sé (risos). Depois... depois ha-de voltar. Até ha vezes que os lideres
tem-tem nos autorizado para melhor formar outra comisséo para capturar as criangas e por na

escola. Isso tem-se feito no sentido de
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tentarmos ganhar as criangas. Até ha vezes que estamos no Bairro andar, as criangas nos vém
e fogem, aquelas que desistiram. Fugir para ndo nos ver, dizendo que aqueles ali num servem.

Sim” (riso).

Este aparente medo pelos pais e encarregados de educacdo pode resultar da falta de
confianca entre os implementadores e a populacdo local e, também entre 0os mesmos em
relacdo aos seus superiores hierarquicos de nivel Meso, no sentido de duvidar do seu apoio
em caso de risco de confronto com o pai do aluno. A esse respeito, a chefe da secretaria da
EPC de Nampuro entrevistada n°7, que respondeu em portugués, pronunciou-se de forma
seguinte — “o préprio encarregado é que leva o seu aluno, o seu filho vai para a machamba,
contando que nun ha-de reprovar porque ja incluido nesse, nesse circulo de de de passagem
automatica. Sabe que quando chegar o ultimo dia, ir participar a Gltima prova, vai passar. Tao
vocé que é professor se ndo cumpre com essa regra ai, também tem problema com a sua
direcdo. Por sua vez membros da dire¢cdo quando ndo querem também cumprir com esta
questdo, logo também tem problema com a direcdo distrital e o problema alastra se até a

Nacgao™.

A passagem automatica no ensino primario do 1° grau é vista pelos professores como
causa do baixo aproveitamento escolar dos alunos e consequente pratica de absentismo e
abandono escolar em casos especificos. Com a referida passagem automaética € de prever que
os resultados escolares ndo sejam dos melhores. A proposito, alguns autores arrolam uma
serie de fatores que influenciam os resultados escolares, para alem da questdo mencionada

pelos professores entrevistados.

Benavente, (1990), lembra que “as politicas educativas, formacdo de professores,
modelos pedagogicos, analises curriculares, dificuldades de aprendizagem, desenvolvimento
cognitivo” sdo alguns dos fatores que influenciam os resultados escolares.

Da mesma forma Pires, (1991) apresenta seis causas do insucesso escolar: i)
desfasamento entre a escola e a realidade do aluno; ii) débil cooperacdo da familia com a
escola; iii) resposta inadequada da escola aos anseios quer dos professores e alunos, quer das
familias ou sociedade; iv) deficiente preparacdo pedagogica do professor, o qual se identifica
mais como docente que como professor/educador; v) auséncia de habitos de leitura, e; vi)
auséncias de metodos de estudo.
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Este conjunto de fatores mencionados pelos autores acima citados podem ajudar 0s
nossos professores a abrir o horizonte de busca de outras razfes de fracasso escolar nos seus
estabelecimentos de ensino.

A falta de confianca entre os implementadores (diretores a varios niveis, gestores e
professores) das politicas e os “politcs makers” conduz a fraca implementagdo dos programas
educacionais no caso vertente e as politicas e suas estratégias em geral. Dos relatos
recolhidos das entrevistas parece haver discrepancia entre os programas escolares e 0s dos
pais e encarregados de educacdo ao nivel das zonas rurais. Os pais mostram uma evidente
secundarizacdo da escola embora em palavras parece concordarem com ela. Conciliando com
0 nosso quadro teorico, destacamos Pérez, (2010) que observa que o Modelo bottom-up de
implementacdo de politicas publicas, no que diz respeito aos seus pressupostos, corresponde
ao enfoque sobre as estratégias, as atividades e as relagdes dos atores envolvidos com a
pratica de politicas publicas. Indica ainda que 0s pressupostos basicos desse modelo séo a
compatibilidade dos programas aos desejos, vontades e padrdes comportamentais dos atores e

0 processo de descentralizacdo (Pérez, 2010).

O Modelo bottom-up de implementacdo de politicas publicas a ser levado a cabo nas
escolas do distrito de Malema podia reduzir o medo que os professores tem em tomar medidas
locais para resolver casos comportamentais locais que nem sempre podem ser generalizados
para 0 SNE. Este modelo garante os pressupostos da descentralizacdo da educacdo para o
nivel local, porque os problemas locais (da base) sdo reportados para os niveis Meso e desse
para o Topo, esperando-se que o feed back tenha em consideracéo as realidades do local onde

0 caso é reportado.

O Modelo de implementacdo (Variable Clusters) de Horn e Meter, (1977) aponta que
0 sucesso ou falha dos programas é muitas vezes determinado pelo apoio que o0s
implementadores gozam dentro das agéncias de implementacdo. Contudo, mesmo que as
orientacOes politicas sejam claras e bem comunicadas, se 0os implementadores ndo souberem o
que fazer, a implementacdo pode ser frustrada, ou os implementadores podem rejeitar 0s
objetivos das respectivas politicas. Aqui importa destacar a politica de passagem automatica
no EP1 que os professores acham ser problematica para o controle do absentismo e respetiva
persuasdo ao aluno que agora parece ndo fazer caso do absentismo pala confianca que tem de

transitar o ano desde que participe na ultima prova da disciplina.
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Como atrés nos referimos, a questdo de acusa¢cGes mutuas tomam o formato de auto —
defesa em ambas partes, pois 0s professores acusam o0s pais de serem promotores do
absentismo nas escolas e estes, por sua vez, acusam os professores de auséncias frequentes
nas escolas, o que cria pregui¢ca nos alunos em irem a escola onde ndo vdo encontrar o

professor.

Em defesa, os professores dizem: “nos tempos, 0s pais compreendiam que 0S Seus
filhos tinham que estudar para adquirirem niveis diferentes dos seus. Diziam por exemplo, Eu

sou burro, somente sou camponés mas o meu filho deve ser pelo menos um...tratorista ou

uma_coisa_qualquer. E o que ndo se verifica hoje” (entrevistado n° 9). Esta reacdo do

professor segue-se a reivindicacdo dos pais e encarregados de educacdo que colocam o
problema das desisténcias de seus educandos como resultado da falta de Escolas Primarias
Completas (EPCs) que leccionam da 1% a 7% classes nas zonas onde os alunos iniciam o

processo de aprendizagem.

As acusacBes mutuas entre os professores e a populacdo local sobre as culpas no
comportamento dos alunos demonstram uma fuga de responsabilidades de ambas partes. A
professora da 6° classe, entrevistada (n° 5) que respondeu em portugués continuou dizendo:
“tdo eu diria um pouco quando dizem que ndo existem EPCs, ¢ mentira. Os nossos
encarregados ndo estdo interessados em por o aluno a estudar”. Por sua vez os pais dizem: -
entrevistado (n° 12) | tampé thd, mapurussore mahiku makina ankhala oVila, anamuane ale
yayawo solelo va, etchikelao somalo ehimpuanhawo purussore, yavinhaka vava ammora

othompan’to. Va hihale’to eshikola enya otcthikelaka otchuli”

“Muitas vezes, os professores ficam na Vila (vila de Malema-sede do distritos) e as
criangas quando vdo a escola num dia ndo encontram o professor, voltam no dia seguinte, de
novo sem encontrar o professor na escola, dali comecam a faltar. Dessa forma a escola ndo

avanga” (tradugdo).

A questdo da distancia entre a casa e a escola é mais notoria nas escolas do EP2.
Assim, estas longas distancias sdo consideradas pelos entrevistados como um risco para as
raparigas mas o pessoal da educacao no distrito em nenhum momento se referiu como causa
do abandono escolar. Em contra partida, os pais consideram como motivo pelo qual preferem

manter as suas filhas em casa, como afirmou entrevistado (n° 13) “as nossas filhas fogem do
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trabalho doméstico com o pretexto de que tém de sair cedo pois a escola fica muito longe.

Pelo caminho acontece muita coisa e até ficam gravidas...”.

Tendo como suporte o contexto local onde decorreu o trabalho de campo estamos
convencidos que os programas educacionais no distrito de Malema sdo conduzidos de forma
deficiente devido a falta de confianca mutua entre a populacdo local e os professores. As
acusacdes demonstram falta de comunicacéo séria para o tratamento de assuntos de interesse
local. Os encontros que se afirma terem lugar sao de caracter “viemos para dizer isto ¢ aquilo

e fiquem a cumprir”.

Como Rampedi (2003) observa, “os tedricos da questdo da implementacdo de
politicas advertem que em estudos desta natureza ha que ter em consideracdo, e de forma

séria, as seguintes questdes: “a negociacdo, a pressao e o feedback administrativo”.

As condic¢Bes econdmicas (necessidade de recursos) influenciam as chances de uma
implementacdo bem-sucedida de politicas a todos os niveis. Dependendo do tipo de
necessidades, o implementador pode rejeitar certos padrdes. Os recursos da comunidade
devem ser também tidos em consideracdo porque ha comunidades que tém capacidades de

levar a cabo programas subjacentes, fora dos discursos politicos (Rampedi, 2003).

Tendo em consideragdo a discussdo da questdo da implementacdo das politicas
educacionais em Mocambique, podemos concluir que sdo implementadas de forma
insuficiente. A propdsito da nossa conclusdo, o Plano Estratégico de Educacdo 2011 — 2016

observa:

Ha varias razbes que podem explicar a ndo participagdo ou retencdo no sistema, como a
distancia até a escola nas zonas de populacdo dispersa, as condi¢cbes econdmicas das
familias para suportar os custos diretos e/ou indiretos com a educacdo, a falta de
condicbes para atender criancas com necessidades educativas especiais, aspetos
culturais, precariedade das condi¢cdes das escolas o0 que desmotiva a ida a escola,
auséncias frequentes dos professore, e outros. Muitos destes motivos estdo ligados as
fraquezas na implementacéo dos varios programas (politicas educacionais) existentes.

O que esté entre parénteses na citacdo é traducao do autor do trabalho.
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4.2.1.2. Indicadores de combate ao abandono escolar

Dentro desta categoria de analise, nosso objetivo orientou-se a questdo de detecdo seja
acidentalmente ou por insisténcia no uso de palavras que demonstrem preocupacéo dos pais e
encarregados de educacdo sobre o abandono escolar dos seus educandos, pelo que aqui
transcrevemos na integra exemplos de algumas alocugdes dos entrevistados que se

pronunciaram.

Entrevistado (n° 12)- Nnera nalelaka, ashipapayene ni anamuanene we mas eshikola
enkala ethu yorera, porque muthu mahikuano wahisoma, nari muiritcha watumihaka

onamuiyehiwa vabalangani”

“Temos dito aos seus pais e aos alunos que a escola é uma boa coisa, porque nos dias
de hoje, se a pessoa ndo estudar, vocé€ ¢ roubado na balanca ao vender a sua mercadoria”

(traducao).
Entrevistado (n° 3) respondeu em portugués nos seguintes termos:

- sim, porque se chamarmos € dificil virem. Entdo chegamos, conversamos com o pai
na presenca do aluno para informar pai, deixa esta crianga estudar...amanha, vai-lhe
salvar e vai salvar a familia toda. Esta atividade que agora estdo a fazer é uma
atividade muito passageira.

Entdo dali...se a crianca continuar a faltar, tdo € que vamos com os lideres
comunitarios para poder ainda tentar conversar com o pai. Até ha vezes que os lideres
tem-tem nos autorizado para melhor formar outra comissdo para capturar as criancas e
por na escola.

Esse trabalho é promovido pelo Servigo Distrital de Educagdo que fica alargada as
ZIPs e das ZIPs vai até as escolas. O que que se faz é fazer diligéncia, fazer tanto,
tanto o envolvimento da comunidade, tanto até ndo sei bem bem devia ser aquela
gestdo participativa..., sim, entdo os pais sdo mobilizados tanto a partir dos lideres
comunitarios, aqueles que representam a comunidade na escola. Entdo, tem-se feito
algumas palestras, amostrar hé o objectivos do ensino. Hé, também tem-se feito, isso
associado com outras palestras que vao para desmotivar de que ndo devem aderir aos
casamentos prematuros.

Entrevistado (n° 9)- Uma delas é a que ...um o professor que ¢ diretor de turma
daquela classe é orientado em perseguir o aluno até em casa dos pais ou encarregado da
educacdo, para procurar as medidas que leva o aluno faltar na escola, a ndo chegar. Entéo,
depois o pai ou encarregado de educacdo é solicitada junto conversa com a Direcdo e dai o

aluno é mobilizado para continuar a estudar.

Em oposicédo a intencdo de combate ao abandono escolar, um professor da EPC de

Nampuro (entrevistado n° 5), volta a culpar os pais de pouco fazerem para evitar o fendémeno
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em estudo — “nu...esses influenciam negativamente para a frequéncia do aluno na escola.
Eles séo os primeiros que dizem vamos a machamba mas sabem que 6 horas o aluno tem que
estar na escola”. Nessa ordem de ideias, a resposta do entrevistado (n° 12) parece confirmar a
afirmacdo do professor acima referido, por nos parecer resposta timida e que denota
culpabilidade interna do respondente; - “temos dito aos seus pais e a eles mesmos que a

escola € uma boa coisa...”.

Neste sub-tema das politicas educacionais concluimos que a forma de implementacéo
dos programas educacionais no distrito de Malema segue o0 modelo Top-Down, um modelo
que muitas vezes exclui o didlogo entre os intervenientes do processo de ensino/
aprendizagem local. A confirmacdo dos professores e mesmo dos pais sobre a existéncia de
reunides nas escolas e acusa¢fes mutuas sobre os problemas dos alunos demonstra que o tipo
de reunides de caracter impositivo. Os dirigentes da educacdo ou professores limitam-se a
transmitir o que recebem de cima, dando pouco interesse as reclamacgdes dos pais e
encarregados de educacdo. Em toda extensdo da analise deste sub-tema, ndo fica clara a
intencdo de atender a questdo da transformacédo das EP1s em EPCs para facilitar a conclusédo

das sete classes obrigatorias no local onde o aluno entra pela primeira vez na escola.

4.2.2. Sobre a Influéncia dos aspetos culturais no abandono escolar

No concernente a analise do fendmeno do abandono escolar dentro da perspetiva da
cultura do povo Makua (macua) centramos a nossa atencdo para a influéncia dos ritos de
iniciacdo (educacéo tradicional) dos adolescentes de ambos 0s sexos, as representagdes sobre
a escola publica sobre o abandono escolar e a difusdo cultural. Assim, as questes
orientadoras foram colocadas nos termos seguintes: até que ponto a ocorréncia de
casamentos prematuros nas escolas do ensino obrigatério em Malema tem a ver com o
sistema matrilinear dos macuas? -que percecOes (representacbes) tém os pais e
encarregados de educacd@o sobre a escola publica e, finalmente, serd que o processo de
difusdo dos elementos culturais desenvolvidos pela cultura patrilinear do Centro e Sul do

pais produziram mudancas na cultura matrilinear dos macuas?

A sequéncia de analise do sub-tema “Cultura local” obedece a seguinte ordem: a
questdo dos casamentos prematuros na escola obrigatdria, perce¢des dos pais e encarregados

de educagéo sobre a educacgéo escolar e as mudancas na cultura matrilinear dos macuas.
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Casamento prematuro na escolar obrigatoria

A escola obrigatdria em Mocambique tem inicio na 1% classe e termina com a
conclusdo da 7° classe, sendo a idade de ingresso aos 6 anos, e a concluséo prevista aos 12
anos de idade quando sem repeténcias. Contudo, nas zonas rurais onde as distancias casa —
escola sdo longas e as condicOes de crescimento das criancas sdo dificeis devido a falta de
alimentacdo saudavel e assisténcia médica e medicamentosa & altura das suas necessidades,
0s pais optam por matricular os seus educandos um pouco mais tarde, o que pode ser aos 7 ou
mesmo 8 anos de idade, em casos extremos. Esta situacdo impBe que alguns alunos/as

concluam a 72 classe aos 13, 14 ou mesmo aos 15 anos de idade.

A prética de casamentos prematuros em Mocambique tem vindo a merecer grande
atencdo por parte do Governo, por considerar esta pratica prejudicial aos planos de

desenvolvimento humano das futuras forcas produtivas do pais.

A luz dessa preocupacdo do governo, em 2015 um estudo sobre a vulnerabilidade da
rapariga no final do Ensino Primario e inicio do Secundério foi levado a cabo pela Direccao
Nacional de Programas Especiais do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano
para aferir as principais causas desse problema social. Os resultados do referido estudo
apontam para fatores relacionados com a “Modernidade” e fatores Socioculturais como sendo
algumas das causas da vulnerabilidade da rapariga face aos casamentos.

“Modernidade” é um conceito complexo que vem mudando de significado ao longo
do tempo, desde que foi usado inicialmente no século V (d. C.) no contexto da rejei¢do do
paganismo e inauguracdo da nova era cristd, até a presente época em que, para além do

sentido de contraste em relacdo ao passado, promove a inovagdo (MEDH, 2015).

O estudo de que temos feito referéncia, aponta alguns fatores socioculturais modernos
veiculados pelos processos de globalizacdo, muitos deles ainda em estado de aculturagédo
inacabada por parte de varias franjas da sociedade, sobretudo 0s meios periurbanos e rurais,
tais como os produtos da industria cultural, nomeadamente os cinematogréaficos (incluindo as
novelas), os clubes noturnos, a prostituicdo “industrial”, as barracas, a moda, etc., como

participando nesta vulnerabilizacdo da rapariga.

Todas as categorias de entrevistados que fizeram parte deste estudo consideram que a
sociedade mogcambicana coloca o casamento no topo da hierarquia de valores. No entanto, em

quase todos os grupos étnicos, e com maior influéncia nas areas periurbanas e rurais o
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casamento possui caracteristicas tais que é marcado pela prematuridade do envolvimento da
mulher (MEDH, 2015).

O referido estudo d& exemplo da provincia de Sofala (Centro do pais) onde os
entrevistados admitiram também que, apesar da grande expansdo da rede escolar depois da
independéncia, a utilizacdo da rapariga para os trabalhos domésticos, incluindo a machamba e
os ‘“casamentos prometidos”, como forma de pagamento de dividas, principalmente aos

curandeiros, eram fatores importantes da vulnerabilidade da rapariga em idade escolar.

Segundo o UNICEF, o casamento prematuro esta associado a um risco significativo
de ndo concluir o ensino primario e iniciar o secundario. As mulheres que se casam cedo
concluem o ensino primério com menos frequéncia do que aquelas que ndo o fazem
(UNICEF, FNUAP e CECAP 2011).

Resultados de um artigo de pesquisa intitulado “Ritos de iniciagdo sdo a causa dos
casamentos prematuros”, de autoria de Virgilio Dengua, levada a cabo na provincia de
Nampula e publicado no jornal “Verdade” de 4 de Dezembro de 2014, confirmaram que 0S
6rgdos comunitarios reconhecem que, de certa forma, os ritos de iniciacdo influem na
explosdo de casos de casamentos prematuros. Um dos elementos entrevistado pelo autor do
artigo, lider comunitario local (Eduardo Muasabdo) defendeu que, por vezes, os 6rgaos
tradicionais ndo possuem mecanismos suficientes para parar com aquela prética ilegal.
Além disso, ele lamentou o facto de algumas criancas, principalmente as do sexo feminino,
gozarem de liberdade excessiva que as leva a pensarem que podem experimentar tudo o que

quiserem.

Segundo revela o nosso quadro teorico, os ritos de iniciacdo enquadram-se nos
sistemas socioculturais dos diferentes grupos étnicos da sociedade mogambicana como planos
de preparacdo da passagem e introducdo dos individuos aos diferentes papéis sociais pré-
estabelecidos na sociedade. Nesse sentido, em relagdo ao casamento, os ritos de iniciagdo
encerram uma etapa em que os individuos sdo preparados para vida adulta. Nessa fase as
raparigas sdo instruidas sobre como lidar com o parceiro sexual (homem) sobretudo no

contexto do casamento.

Nos macuas e outras culturas afins cobrindo as provincias da Zambézia, Nampula,
Cabo Delgado e Niassa, os ritos de iniciagdo femininos sdo realizados em trés fazes. As
primeiras duas dizem respeito a aspetos introdutérios da feminilidade e s&o orientados para as
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regras de higiene e ao respeito que se deve ter em relacdo as pessoas mais velhas e sdo
designadas de “onvoloiha” e “achileia” respectivamente em Macua e em Lomw¢. Esta pratica
encontra-se igualmente bem enraizada na cultura da sociedade mocgambicana e é muito
exercida nos meios rurais e periurbanos, constituindo também fonte de honra e valorizacéo da

rapariga (e rapazes) predispondo-as ao casamento.

Perante esta realidade sociocultural dos macuas e ndo s@, levamos a cabo o presente
estudo para, de forma particular, discernir o seu peso no abandono escolar no distrito de
Malema. Era nossa intencao saber até que ponto a ocorréncia de casamentos prematuros nas
escolas do ensino obrigatério em Malema tem a ver com o sistema matrilinear dos macuas.

As respostas dos nossos entrevistados séo apresentadas a seguir:

O nosso entrevistado (no 1), que respondeu em portugués, disse: -

sim, isto... apesar de ndo termos um estudo... ndo foi feito um estudo que possa
provar isso. Mas nés desconfiamos que os ritos de iniciacdo até certo ponto
contribuem para isso. Porque h& opinides que dizem que la nos ritos de iniciagdo as
meninas sdo aconselhadas que a partir daquele momento que entram nos ritos de
inicializacdo, entdo faz de contas que elas ja passam para a fase adulta. Entdo ndo sei
gue tipo de informagdes tem 14 para elas passarem a ndo ter medo de homens, sei la...
mas nds desconfiamos que 0s ritos de iniciagdo podem contribuir para esse processo
de abandono escolar.

Entrevistado ( n° 2) também respondeu nos termos seguintes: - bom... iSso posso
dizer que...mas as mamas pensam que a menina casando ¢ uma das formas de se livrar das

suas responsabilidades para com elas.

O entrevistado (n° 3), que respondeu em portugués, associa a questdo da influéncia
dos ritos de iniciacdo no casamento prematuro a cultura local, quando afirma; -“entdo este
problema ja posso entdo assumir com esse, associar um pouco com estas questdes culturais.
Sim as criangas depois de aprender qualquer coisa no ensinamento nos ritos de iniciacao,
entdo tentam experimentar. Exatamente isso comeca de 5% a 6% se escapar ali, na 7% classe nun

scapa. (riso) €¢... isso acontece”.

Como se referem os estudos passados em revista, 0s nossos entrevistados reconhecem
de forma técita, a influéncia dos ritos de iniciacdo no fomento dos casamentos prematuros no
distrito. Contudo, os seus discursos demonstram tendéncias de reservas na abordagem desse
fendbmeno de forma categérica, porque em nossa opinido, sdo parte dessa mesma cultura e,

por essa via, ndo pretendem manifestar negacdo dos seus proprios valores. A proposito, 0
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entrevistado (n° 2) disse: “bom, nés ndo podemos culpar os ritos de iniciagdo. Até pelo
contréario os ritos de iniciacdo ajudam a crianca a conhecer o seu mundo. Quem conhece 0 seu
mundo conhece 0s seus aspetos negativos e 0s positivos e sabe o que é que pode fazer com 0s
pontos negativos, e 0 que pode fazer com os aspetos positivos. Entdo nds ndo podemos culpar

esta situacdo, porque ajuda a crianga para o seu crescimento”.

Esta forma de analise é secundada pela entrevistada n°7 que ao responder em portugués disse:

- “ultimamente pode ser o motivo...mas ndo ¢ bem bem bem aquilo que nds estamos a

pensar.

Eu penso mesmo que o tempo € que esta muito virado. Ndo é bem bem a cultura dos
macuas. Eu diria que é o tempo que chegou. E o tempo. Porque o tempo dos nossos

antepassados e este, ¢ diferente. Os alunos quando saem daqui estdo aderidos no negocio”.

A entrevistada (n°14) que respondeu em lingua local, disse: - mas akhala muénene
hannanariha, ydle to ananariha anamuanénen’to;, muriméne oyareriuaiye. Pode ah

...anenhene yari ehikhale eshkola yeyo assa ovaraka yeyo.

“0 ndo se comportar bem depende de cada crianca; depende do seu coragdao desde a nascenga,
ndo depende da influéncia dos ritos de iniciacdo (cultura). Mesmo se ndo fosse a escola ela ia

fazer o mesmo” (tradugao).

Neste caso a entrevistada introduz uma nova abordagem ao considerar as acdes do
aluno/a como resultando do comportamento individual. Contudo, o entrevistado (n° 9)
adverte que o casamento prematuro ndo é tao frequente nas escolas do EP2, adiantando que

se eles abandonam, serd por causa da cultura do proprio povo. Neste caso, ele faz uma

ligacdo direta entre o fendmeno do abandono escolar no distrito com a cultura local do povo,
0 que contradiz com a analise feita pelos entrevistados atrés passados em revista, sobre essa
matéria. Enquanto uns minimizam a influéncia da cultura local no abandono escolar dos
alunos/as, outros a apresentam como causa principal do fendmeno. Estas contradi¢cGes podem
inserir em si uma verdade, que pode ser a confirmagéo das nossas suspeitas de que os fatores
culturais interferem, até certo nivel, negativamente no processo de ensino/aprendizagem em

Malema.

Nas zonas rurais, onde a maioria dos pais e especialmente as mées sdo analfabetas ou

tém baixo nivel de escolarizacdo, a pobreza aumenta ainda mais o ceticismo em mandar as
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raparigas & escola. Para os pais, 0 mais importante é que a rapariga arranje um marido o que

os aliviaria dos encargos que esta representa.

Ha um conflito entre o que as raparigas aprendem na escola e o que aprendem nos
ritos de iniciacdo. Este dilema influencia as decisdes dos pais quanto & educacdo da rapariga.
Na realidade vivida nas zonas rurais, 0s pais consideram estes ritos de grande importancia
pois as raparigas aprendem a ser boas mées, boas esposas, sdo Ihes ensinadas assuntos sobre a
sexualidade e ainda aprendem a respeitar os adultos. Depois dos ritos, um grande nimero de

raparigas desiste, porque estdo prontas para se casarem.

A medida que se aproximam as zonas do litoral de Nampula, onde predomina a

cultura Islamica, a questao da escolarizacdo da rapariga perde o valor.

Uma mée entrevistada no litoral — distrito de Mogincual que pediu para que ndo fosse
gravada em voice 0 seu depoimento mas com apontamento posterior a conversa sobre
questdes do abandono escolar e dos ritos de iniciagdo feminina respondeu nos termos
seguintes: “nds ndo estamos a ver a utilidade do que os nossos filhos aprendem na escola.
Nos ritos de iniciacdo sim, as meninas aprendem coisas importantes para a vida delas e de

nods todos™.

Procuramos entender as razdes do abandono escolar em particular e deparamo-nos
com a seguinte explicacdo: “aqui muitos valorizam a Madrassa (escola mugulmana) e a
pesca”. O régulo, o chefe da localidade, o chefe do posto maritimo e o extensionista agricola
confirmaram que existem quatro escolas primérias feitas de material convencional, das quais
duas sdo do primeiro grau (leccionam da 1% a 5% classe) e outras duas escolas primarias

completas (da 1% a 72 classe).

O chefe da localidade disse que, os pais e encarregados de educacdo naquela
localidade n&o faziam grande esforco para ver os filhos e educandos sentados o ano inteiro
na escola. “As criangas vao a escola massivamente nos primeiros trés meses do ano letivo.

Depois comegam a descontinuar até as escolas estarem as moscas”.

A luz do que vem dito pelos nossos entrevistado pode-se concluir que, embora as
causas do fendmeno sejam mudltiplas, o abandono escolar no distrito de Malema é também

influenciado em menor escala pelos ritos de iniciagdo, com maior destaque para as raparigas.
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Como ilustra 0 nosso quadro teodrico, Na sociedade makua, como em qualquer
sociedade humana, a idade adulta é caracterizada, sobretudo, pela formagdo de uma nova
familia através do casamento. O casamento na sociedade macua € uma das etapas da
mudanga mais importante, porque implica a mudanca da familia e de residéncia de um dos
conjuges, neste caso, 0 homem. Torna-se de capital importancia destacar que o casamento
macua € uxorilocal, pois, a diferenca das outras tradicdes do mosaico cultural mogambicano,
aqui o noivo é quem se integra no grupo familiar da esposa. Os noivos constréem a sua casa
no conjunto residencial da familia da mulher. Uma familia com muitas filhas forma um

aglomerado populacional importante; daqui o valor do casamento nesta sociedade.

Percecdes sobre a educacéo escolar publica

A partir de relatos e fatos de que fomos tendo conhecimento ao investigarmos 0s
aspetos socio-culturais do nosso publico-alvo, surgiu-nos a ideia de que estas populacfes
construiram uma imagem negativa sobre a escola publica. O exemplo é de uma méae com
guem tivemos contacto informal, como forma de garantir o seu a-vontade pois, de outra
forma, quando se apercebem que o entrevistador ndo € da sua confianga porgque nao vive com

eles ali, eles procuram dar respostas ideais e ndao exteriorizam o que Ihes vai no interior.

Para criarmos mais aproximacgdo com eles decidimos comprar uma bebida alcodlica
local, chamada “otheka”, uma cerveja local fabricada com base no farelo de milho e mapira
germinada, seca e moida que serve de fermento. Durante 0 consumo da mesma e quando
achdvamo-nos mais proximos e familiarizados com eles procuramos saber de uma mae
presente a sua percegdo sobre a escola publica, a qual respondeu nos seguintes termos: “nos
ndo estamos a ver a utilidade do que os nossos filhos aprendem na escola. Nos ritos de
iniciagdo sim, as meninas aprendem coisas importantes para a vida delas e de nds todos”. Foi
com base nesta resposta que decidimos incluir na nossa pesquisa a questdo das
representacdes, no caso vertente, das percecdes da populacdo local sobre a escola publica.
N&o pretendemos contudo, analisar esta questdo seguindo os métodos de investigacdo em
representacfes, 0 que ndo constitui opgdo para o estudo do nosso objeto mas no ambito de

valores partilhados por aqueles individuos abordados pelo pesquisador.

Flament desdobra-se em considerar as representacdes sociais como “um conjunto
organizado de cognicdes relativas a um objeto, partilnadas pelos membros de uma populagéo

homogénea em relacdo a0 mesmo objeto” (Flament, 2003). Relativamente a questdo das
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representagdes, Santiago reconhece a existéncia de divergéncias em certos aspetos nos
resultados de estudos dessa matéria, contudo, assegura-nos que a influéncia da familia e do
meio social tém grande peso nas atitudes do aluno em relacdo a escola (Santiago, 1996).
Daqui a necessidade de visitarmos estas perce¢Oes dos pais e encarregados de educacao sobre
a escola publica. Para o efeito, colocamos questfes aos entrevistados que responderam de

forma seguinte:

Entrevistado (12) - li, mas eshkola tiorera pahii muana ossoma. Inamuera pabhii
ishkola iy6 irakamennléne. Anamui aphiaru 4% ee 3* anampatchera to oneha to, otchikela

otchuli, porque

n’to oya oTui onona orakama. Omalema orakama, hee nomalemaiwe ontchunea mutchd
olike wasse elugari, ohaléken’to mudnole ommantariki;- a escola é boa coisa para a crianca
aprender. O problema é que essas escolas estio longe. E que quando faz a 4* classe comegam
também a voltar atras porque a EPC de Tui fica longe. Em Malema também é longe e 1a em
Malema, é preciso primeiro arranjar lugar de hospedagem e s6 depois é que pode mandar

para |4 continuar com os estudos (traducéo).

Segundo a alocugé@o desta entrevistada deixa transparecer que muitas criancas das
escolas do EP1 nas zonas rurais quando concluem a 5% classe ainda pequenas e por ndo existir
EP2 perto optam por repetir a classe concluida até que tenha idade suficiente para enfrentar a
distancia até a proxima EP2. Esta situacdo pode levar o aluno/a a desistir da escola, caso
encontre uma ocupacgédo local que em muitos casos acaba desembocando em casamentos

prematuros para as raparigas e trabalho infantil para os rapazes.

Um encarregado de educacdo em NOmola, tendo-se expressado em portugués
especificou que a situacdo é mais dificil para as raparigas e ilustrou nos seguintes termos: -
“Para alcancarem a escola de EP2, os nossos filhos caminham 6 a 8 km por dia e voltam a
noite da escola. Temos medo que nossas filhas sejam violadas pelo caminho a noite, de
regresso a casa. N@o € por causa de casamentos que as nossas filhas deixam de estudar, mas

porque a escola fica muito longe”.

Embora a maior parte ache que a escola € boa coisa, pois, ela ajuda a preparar 0s seus
educandos para o seu futuro, ainda existem alguns pais nas zonas rurais que ndo alcancaram
esse entendimento e acham que pbér o filho/a a estudar é garantir o emprego e,

consequentemente, o salario dos professores, como se refere o nosso entrevistado (n° 1)
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- h& pais, (..) acabam discutindo com o professor numa que, “vocé esta a gingar
porque esta a trabalhar, receber por causa do meu (...) dos filhos. Entdo... eles
acham que o professor para ter vencimento é porque estd a dar aulas aquelas
criangas, pronto... como forma de prejudicar o professor para ndo receber
vencimento, prefere retirar o filho da escola pensando que assim que o professor ndo
vai ter alunos para dar aulas, ndo vai receber seu vencimento.

Esta ideia contrasta com o pensamento de alguns pais que ndo tendo tido
oportunidade de estudar no passado colonial, lamentam a atitude de seus educandos que, na
sua opinido, desperdicam as atuais oportunidades criadas pelo governo nomeadamente, a
disponibilidade de escolas quase em todo espaco habitacional, a oferta do livro escolar no EP,
entre outras facilidades. A propésito, o lider comunitario da EPC de Tui — Posto

administrativo de Mutuali distrito de Malema pronunciou-se nos termos seguintes:

- mion’to nave kintchuna sana. Até mi kinnera yari ewora yele karaka mmiravo, hano mi
kissommene. Van'to kinanlela we anamuane yala kayanraka kantchuna wi essommene
enakajutari. Wawito anenaya enona evita okueya, porque to mutchu onnona evita okueya
(entrevistado n° 16); - eu quero muito bem. Até eu digo, se fosse aquele tempo em que eu era
crianca, ja teria estudado. Assim, choro para que estas criangas que nasci estudem e me
ajudem, de tal forma que eles mesmo vejam as suas vidas facilitadas, visto que quem estuda

Vé a sua vida facilitada (traducéo).

Aqui ressalta a percecdo de que estudar facilita a vida futura do individuo, ideia
materializada localmente em atos de controlo pessoal na venda dos seus produtos agricolas
no periodo das campanhas de comercializacdo. Acontece porém que devido a falta da
“literacia matematica”, comum entre produtores que participam na campanha de comercializagdo
agricola local, sdo aldrabados e roubados pelos compradores das mercadorias na pesagem e, até
certo ponto, na marcagdo dos precos dos produtos. Esta angustia foi manifesta por alguns

entrevistados neste trabalho.

Segundo nos recorda 0 nosso quadro teorico, estudos relacionados com a
problematica das representacGes sociais sobre a escola comprovaram que 0S pais nao
atribuem o mesmo significado a escola tendo em consideracdo a sua inser¢cao no conjunto da
estratificacdo social (Santiago, 1996). Esta constatacdo ndo se limita apenas ao sector dos

pais das zonas rurais, mas em geral.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 161



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Num estudo sobre as diferentes representa¢des da educacdo escolar em varios grupos
sociais no meio urbano, Weler, (1976) constatou precisamente, esta diferenca de posicdes.
Dos resultados que conseguiu, para o grupo social desfavorecido, a escola surgia como uma
necessidade para a preparacao para o trabalho constituindo um suporte de saida da situacéo
social presente. Nos outros grupos verificou-se uma solidariedade entre os projetos de futuro

e as representacdes atuais da escola.

Apesar das dificuldades apresentadas pelos pais e encarregados de educacdo sobre a
questdo da distancia casa-escola sdo unanimes em afirmar que a escola abre os horizontes as
criangas para 0 mundo moderno. No entanto este sentimento ndo consegue superar a falta de
confianca sobre a utilidade das habilidades que se aprendem na escola e que tém pouco valor

no contexto rural local.

A questdo da distancia casa-escola aparece em quase todos os discursos dos
entrevistados das zonas rurais, caso que é minimizado pelos professores e dirigentes da
instituicdo escolar tanto ao nivel provincial como distrital, evocando falta de interesse dos
pais e encarregados de educacdo em fazerem mais pelos seus educandos. Fazendo avaliacéo
da situacao socioeconémica dos mesmos notamos que a insuficiente cobertura da rede escolar
resulta na necessidade de uma grande parte de estudantes, residentes em localidades onde tal
cobertura é insuficiente, de se deslocarem para locais distantes das suas zonas de origem,
onde irdo viver principalmente com os seus familiares, se os tiverem na zona, para terem

acesso a educacdo no EP2 e ensino p6s primario.

Experiéncias nesse sentido existem por exemplo, na provincia de Tete- Centro do
pais. Na escola completa do distrito de Mange em Tete, como alternativa para os alunos
provenientes de outras regifes e que querem continuar a estudar, os pais tiveram a iniciativa
de construir casas dentro do quintal da Escola para os seus filhos. Estes recebem o apoio e
protecdo dos professores, membros do conselho de escola e lideres comunitarios. Neste caso
vertente encontram-se 15 casas construidas onde vivem em cada uma delas um a dois
estudantes que permanecem durante a semana e deslocam-se para suas casas de familia aos
fins-de-semana para visitar os parentes suprirem-se de alimentos. Ndo se regista ainda a
presenca de mulheres neste esquema. Para superar essas dificuldades alguns pais optam, em

ultima estancia, por alugar casas para a acomodac¢édo dos seus educandos (MEDH, 2015).

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 162



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Mudancas na cultura matrilinear da sociedade macua

Nas sociedades matrilineares, o local de residéncia é o da familia da mulher e o pai social dos
filhos do casal € o irm&o da mulher; enquanto nas sociedades patrilineares, o pai social € o pai
bioldgico e os filhos pertencem & familia do pai. Estas realidades do mosaico cultural do povo
mocambicano despertaram interesse no autor do presente estudo, sobre a necessidade de
perceber o estdgio atual da vigéncia destes dois paradigmas culturais e a sua possivel
influéncia no comportamento dos pais e encarregados de educagdo em relagéo a tutela dos
filhos e sobrinhos que constituem a massa estudantil local. Com o objetivo de perceber se os
empréstimos dos elementos desenvolvidos pela cultura patrilinear do Centro e Sul de
Mogambique produziram mudangas na cultura matrilinear do povo macua de Malema

formulamos a seguinte questdo orientadora:

- serd que o processo de difusdo dos elementos culturais desenvolvidos pela cultura
patrilinear do Centro e Sul do pais produziram mudancas na cultura matrilinear dos
macuas? Esta questdo surgiu por causa da mobilidade das pessoas de varias regides do pais e
a heterogeneidade cultural dos casamentos que carateriza a sociedade mog¢ambicana do pés —

independéncia.

A difusdo cultural neste trabalho é vista desde o ponto de vista dos empréstimos de
elementos culturais que ocorre quando duas ou mais culturas convivem no mesmo meio
social ou geografico. Entende-se por difusdo “a transmissdo de elementos culturais de uma

sociedade para outra” (Linton, 1936), “transmissao cultural consumada” (Herskovits, 1948).

A difusdo contribui inegavelmente para o progresso dos povos e para 0 crescimento
cultural da humanidade em dois sentidos: a) estimulando o crescimento da cultura como um

todo; b) enriquecendo o conteudo das culturas particulares (Martinez, 2014).

No passado, aventava-se a hipotese de que o governo colonial tendo-se apercebido da
diversidade cultural-linguistica do povo Mogambicano, aproveitou-se disso como tactica de

dividir para reinar. Segundo essa tactica, algumas tribos (culturas) eram superiores em

relacdo as outras. Dessa forma, estavam criadas as condi¢des para a existéncia de choques
entre tribos (culturas) e, consequentemente, entre regides Sul, Centro e Norte de
Mocambique. O interessado pela divisdo podia, assim que para ele fosse importante, incutir
na mente de uma determinada tribo em como fosse superior as outras. Essa situacdo afetava

seriamente o relacionamento entre mogambicanos de vérias culturas e linguas, com destaque
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para 0 matrimonio. No passado ndo era comum um individuo do Sul do pais ter por esposa

uma mulher do Norte ou Centro do pais e vice-versa.

Esse paradigma imposto aos mocambicanos prevaleceu durante a formacdo dos
Movimentos de Libertacdo No caso mocambicano, seguindo essa logica formaram-se trés
movimentos UDENAMO (Unido Democratica Nacional de Mogambique) — congregando
maior nimero de individuos da regido Sul; MANU (Mozambique African National Union) —
de maioria dos individuos das tribos do Centro e UNAMI (Unido Nacional para Mocambique

Independente) — maioritariamente dos individuos das tribos do Norte de Mogcambique.

Eduardo Chivambo Mondlane 1920 — 1969, antrop6logo mogambicano e ex-
funcionério das Nacgbes Unidas, provavelmente, tendo observado os movimentos de
libertagdo angolanos que ja lutavam contra o colonialismo divididos em trés movimentos,
sendo mais (MPLA, UNITA, FNLA ...) propos a unificagdo dos trés movimentos
mocambicanos para formar uma Unica Frente (Frente de Libertacdo de Mocambique —
FRELIMO), o que Ihe valeu o titulo de fundador da Unidade Nacional, desiderato defendido

até aos nossos dias para a manuten¢do da unicidade do pais e dos mogambicanos, em tempos
de Democracia multipartidaria.

Com esse feito histérico mogcambicano, o paradigma entdo vigente muda para a
convivéncia entre tribal (entre cultural) o que viabilizou desde o tempo da prépria luta
armada e depois dela, o casamento entre individuos de tribos e culturas diferentes. Sao
exemplos vivos, 0s casamentos dos ex- presidentes de Mogambique Joaquim Alberto
Chissano — da tribo changana (Sul do pais) com Marcelina Chissano — da tribo maconde
(Norte do pais) e Armando Emilio Guebuza - da tribo Ronga (Sul do pais) e Maria da Luz
Guebuza - da tribo Shitewe (Centro do pais). Estes e outros casaram se nestes moldes durante
a luta armada de libertacdo e depois dela. A proposito da unidade nacional, o primeiro
presidente de Mogambique Samora Moisés Machel - da tribo changana (Sul do pais) — nos

seus caracteristicos comicios populares, em tom de apelo a Unidade Nacional cantava; Acuna

mutchangana, acuna mussena, acuna Macua, vamogambicano hinkweru soswi - N&o ha

changana, ndo ha massena e nao ha macua; agora somos todos mogambicanos (traducao).

De salientar que a tribo changana é uma das tribos do Sul do pais, a tribo massena é

uma das tribos do Centro do pais e Macua é uma das tribos do Norte do pais.
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Como dito no inicio desta subseccdo, nas sociedades matrilineares, o pai social dos
filhos do casal € o irmdo da mulher — caso das provincias da Zambézia, Nampula, Cabo
Delgado e Niassa; enquanto nas sociedades patrilineares, o pai social é o pai bioldgico e os
filhos pertencem & familia do pai — caso das provincias do Centro e Sul de Mogambique. Foi
com base neste cenério socio cultural e paradigmatico que elaboramos e lancamos questdes
aos nossos entrevistados de Malema e alguns do distrito de Mogincual, litoral da Provincia de

Nampula.

As questBes colocadas aos entrevistados procuravam saber sobre a prioridade que um
pai ou encarregado de educacdo dava entre seus filhos e seus sobrinhos, filhos de sua irmé.
Por exemplo, - se 0 senhor tivesse dois educandos (seu/sua filho/a e seu/sua sobrinho/a) em
idade escolar e ndo tivesse condi¢bes econdmicas para por os dois a estudar, quém optaria

por enviar primeiro para escola? Porqué? As respostas a esta pergunta foram seguintes:

entrevistado (n° 12) — mas mio va, ohima ekekhai mahikuano owahunno, mutchu
onampatchera muanawe, ovinhaka ommukelela mussuluawe, como muhakhu owahunno
opuanhawaia oshupa. We wampatchere mushula, muanawe omuhiye, mutchu onaiwanana
na’'muarie, okhala omakuanin’no. Onampatchera mutchu muanawe, ovinhakan’to
ommukeliha mussuluda. N’nha akala anawera owopopanha mussuluawe, muanawe; yawo

atchu anaiwera. Mas vale tiorera owopopanha othene yassomaka.

Céa por mim, falando a verdade, nos dias que passam, aqui na nossa zona, na verdade a
pessoa comeca por enviar a escola o seu filho e s6 depois é que envia o seu sobrinho, j& que
ganhar riqueza ndo é facil. Se comecas pelo sobrinho deixando o seu filho, a pessoa néo vai
se entender com a sua esposa, aqui entre 0s macuas. Comeca pelo filho e s6 depois o seu
sobrinho. No entanto, os que conseguem levar os dois a0 mesmo tempo sdo o0s que tém poder

economico. Contudo, seria muito bom levar os dois irem (tradug&o).

Entrevistado (14) - Kayd ompatchera muanaka”. Niwoko wera wi ephomaka. Kaya

ompatchera mmalapo yowo ai (riso).

Comecaria pelo meu filho. Pela razdo de ser meu sangue. Sim, comegaria por esse ndo
familiar (riso) (traducao); entrevistado (16) — Kanvonha muanaka”. “Niwoko wi mi
kimuyanraka tiyowo. Mussuluaka aa, kakhalano va le kahala kinvonhe mas vale yakala ya

vakanene mutchu onampatchera munawe”.
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VVou matricular o meu filho. Pela razéo de ser eu quem o trouxe ao mundo. Sobrinho
sim... podia matricular mas se for pouco o dinheiro que tenho, a pessoa matricula primeiro o

seu filho (traducao).

Quando insistidos para justificarem as razfes da posi¢cdo tomada responderam nos
seguintes moldes: - entrevistado (12) — Mio kirino efor¢an’to muanaka porque kimmuhuwa,
kinanwariha. Muana amulamu, amulamo ndo podi ekannle tanamuhuwa mio to kakale

nikurd. Ari nikuro tamulamom yawo namantata akala tananwariha

Tenho forca para meu filho porque eu é que o crio e dou roupa. N&o posso ter forga de
mandar no filho do meu cunhado (meu sobrinho) sabendo que ndo sou eu que o crio e dou
roupa. Quem tem forca € esse cunhado e a minha irmad que sdo os que dao de comer e de

vestir (traducéo).

Entrevistado (13) - Nada. Kinampatchera muanaka. Porque ephomaka — N&o.

Comeco pelo meu filho. Porque é meu sangue (traducéo).

Segundo essas declaragdes, fica claro que no processo da convivéncia intensa entre
povos de culturas diferentes dentro do territério mogambicano ocorreu a difusdo cultural que
alterou a forma de tutela dos filhos. No caso em apreco, o0 polo doador dos elementos
culturais que alteraram o paradigma matrilinear sobre a tutela dos filhos em Malema € o
patrilinearismo do Centro e Sul do pais e 0 polo recetor é sem duvidas o matrilinearismo.
Colocamos a mesma questdo de forma contréria, para verificar se o tio materno concordaria
com as decisbes tomadas pelo pai biologico (seu cunhado) da sobrinha, a resposta foi

seguinte:

- lii mi’to nkawer nkinwera wi’to kikhotchihere massu amulamum alontchdya.
Kinahala owemererano pahii wi yeyo ahimmaya ekekhai okhala wera wi, myo kakhala wera
wi kotshuna wi muanowo atheliwe, hayé mi kinkhala okhala ni muanowo vatevawe anya
okhalakano tamulamu yawo. Yeyo ahimmaya tiyekekhayi, kawehekeno; -lii! Eu ndo seria
capaz de recusar as palavras do meu cunhado. VVou concordar com ele no sentido de que o
que disse é verdade, ja que se eu for a querer que a rapariga se case, nao sou quem vai viver
com ela na sua casa. Quem vai ficar com a rapariga € esse meu cunhado. O que ele dizer € 0

que vai prevalecer, fico a ver (entrevistado n° 12) (traducéo).
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Colocamos a mesma questdo a nossa entrevistada (n° 15), para entendermos em que
lado estaria se, no lugar do seu irmdo fosse 0 seu esposo a decidir sobre a sua filha e ela
disse: Kinyokala elato ydiyaka. Mudno... mukdmuen’owé nnaya wetchakano, tatole onya wi
nwaka pahii vanihikuni. Aa... sotessene inaya oviraka hi mukamuene, nnaya wonaka tiyého,

aa, kino

ondnwa animdna, onayd onimanaka yéwu. Awo to annya wiwaka wi hii n’to atchu
yammaniwa iwe naakamuenaya; -vou ficar do lado do meu esposo. Genro (...), esse genro
vai conviver connosco, e o tio podera vir de vez em quanto. Sim (...), tudo o que vai passar
com 0 genro quem vai ver somos nés, sim. Por exemplo se vir nos bater vai bater a nés. Os
tios sO irdo ouvir que héi, as pessoas foram batidas a4 pelo genro deles (traducdo). Owera

arnono tapapawe. Quem tem o poder é o pai dele (traducéo).

O processo de difusdo cultural de que temos vindo a nos referir pode ndo ter
terminado, visto que alguns pais e encarregados de educacdo continuam, de forma timida, a
admitir algumas decisdes dos seus cunhados. Como refere Martinez, este processo obedece
trés fases; a primeira fase consiste na apresentacdo dos elementos culturais que se difundem,
a segunda fase consiste na aceitacdo desses elementos em difusdo por parte da cultura
recetora e a terceira fase, que é periodo final, ocorre a reformulacdo e a nova sintese na
cultura que assimila os elementos culturais emprestados para o seu patrimoénio (Martinez,
2014).

No final de cada entrevista perguntadvamos se o entrevistado tinha algum educando
que tivesse abandonado a escola antes de concluir a 72 classe, muitos ndo deram resposta de

imediato.

Essa atitude levou-nos a concluir que tivessem receios de pensarem que podiam estar
a apresentar queixas dos seus educandos as autoridades de educacdo. Depois de recobrada a
confianga com o entrevistador, 50% dos entrevistados afirmaram terem vivido essa
experiéncia, tendo mencionado como sendo causa desse fenomeno a falta de escolas do EP2

em muitas localidades do distrito.

Em nosso entender, a questdo do abandono escolar nas zonas rurais do distrito de
Malema ndo se deve ao sistema matrilinear da sociedade macua mas por causa da falta de

escolas do EPC naquelas aldeias.
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4.2.3. Sobre as Praticas escolares

As “Praticas escolares” constitui o Ultimo sub-tema na estrutura do nosso estudo.

Como se refere 0 nosso quadro tedrico, no campo escolar, a educacéo é levada a cabo com
base nos métodos pedagdgicos e didaticos, num processo de ensino e aprendizagem do aluno.
No presente trabalho, as praticas escolares, praticas educativas e praticas pedagdgicas na sala

de aula sdo entendidas de forma indiferenciada.

Como afirma Veiga, (1992: 16), a pratica pedagodgica €... “uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social.
A pratica pedagogica ¢ uma dimensao da pratica social”.

A0 pensarmos neste sub-tema tivemos como objetivo:

- identificar as praticas escolares em vigor nas escolas do EP2 e EPCs do distrito de Malema
e sua capacidade de estimular o processo de ensino/aprendizagem, de modo a despertar
interesse nos alunos que o percorre. Para a sua operacionaliza¢do, orientamo-nos com a
seguinte questdo; - quais as praticas escolares em vigor nas escolas do EP2 e EPCs do
distrito de Malema?

A nossa base era verificar se 0s modelos em vigor seriam; a) Centrado no professor,
b) Centrado nos conteldos e ¢) Centrado no aluno, do chamado método ativo da Escola Nova
- escola construtiva. Finalmente, conciliar as reais praticas escolares vigentes nestas escolas
com o conceito de boas praticas propostas por alguns autores que se debrucaram sobre a
questdo do insucesso escola, entendido neste trabalho como antessala do abandono escolar.
Segundo Morissette e Gingras, (1989), a escola construtiva inscreve-se contra uma pedagogia
da dependéncia e da submissdo suportada em estilos de ensino unicamente centrados no
professor e nos conteddos, porquanto, na opinido destes, ao professor devia caber mais a

organizacdo do meio educativo e dos processos de ajuda aos alunos, com base no diagnostico.

Para a analise da questdo acima referida, entrevistamos os professores e alguns
dirigentes educacionais, ao que responderam: entrevistado 2 — “bem, eu gostaria de responder
esta situagdo né...? Atualmente o que circula nas nossas instituigoes € esse, exatamente este
centrado no aluno, diferentemente daquilo que acontecia antigamente, porque antigamente o
professor é que era Unico que tinha palavra até quase no fim da aula. Mas hoje, a questéo esta

invertida, o ensino estd centrado no proprio aluno”.
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Da analise que fizemos a esta resposta constatamos 0 modelo do ensino centrado no
aluno é divulgado. Contudo, parece facilmente confundido com a préatica do Curriculo Local,
cujo objetivo é de incluir no Curriculo Nacional os contetdos da vida local. Ao interagirmos
com o nosso entrevistado foi facil notar que ele confundia a mediacéo da aula pelo professor
com a leccionacdo do CL, quando acrescenta o seguinte:- “bom, n6s temos uma obrigag&o.
No ato de mediar o processo de aprendizagem, o professor esta obrigado a usar 20% do
tempo reservado para uma disciplina para dedicar os conteddos do curriculo local (CL). Em
algum momento, deficiéncia existe desde ha bastante tempo. Até a vinda desse CL ndo pds

em causa o processo de ensino”.

Segundo essa declaracéo, fica claro que o nosso entrevistado ndo consegue diferenciar
entre o0 ensino centrado no aluno e a pratica do Curriculo Local e reconhece a existéncia de
dificuldades nessa matéria.

Curriculo local é um termo relativamente recente no vocabulério educacional em
Mocambique. Contudo, Maleu et al. (1990: 89) afirmam que a tomada de decisdo baseada no
contexto local sobre matérias de ensino ndo é uma ideia nova, mas sim uma forma que emerge
periodicamente quando a educacdo publica se encontra desajustada da realidade vigente. No
caso mocambicano, o Curriculo Local (CL) é uma componente do Curriculo Nacional (CN),
correspondente a 20% do total do tempo previsto para a leccionacdo de cada disciplina. Esta
componente é constituida por contetdos definidos localmente como sendo relevantes para a

integracdo da crianga na sua comunidade (INDE, 1999:28).

Segundo Novoa (1992:74), curriculo “ compreende 0s objectivos a atingir, reporta as
necessidades educativas e engloba atividades, metodos e meios de ensino aprendizagem, néo

deixando de fora os processos de avaliagdo de alunos.”

Como se pode observar o CL ndo aparece de forma explicita como um Modelo mas

sim, uma estratégia com vista a contextualizacdo dos contetdos do Curriculo Nacional.

Benavente e Panchaud ao analisarem os Sistemas Nacionais de Educagdo de nove
paises da Africa Sub - Saariana observam que o Curriculo Local e o envolvimento da
comunidade na vida da escola, em Mocambique; o aperfeicoamento da instrucdo escolar em
linguas locais, no Burkina Fasso; a criacdo de escolas capazes de irem ao encontro das

necessidades das criancas desfavorecidas, nas Mauricias e a introducdo de curriculo acelerado
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adaptado para criancas que ultrapassaram a idade da escolarizagdo obrigatdria, no Rwanda é

criacdo de respostas para situacdes especificas (Benavente e Panchaud, 2008).

Como se referem estas autoras, 0 CL no caso mogambicano surge como forma de

levar a escola para o interesse das comunidades locais, uma inovagao reconhecida.

O entrevistado (n° 1) consegue distinguir facilmente o Modelo de ensino em vigor nas
escolas do EP, com base nas experiéncias que colheu nalgumas aulas que assistiu nas escolas.
A propésito ele respondeu nos moldes seguintes:

sim na verdade uma coisa € aquela que é orientacdo e a outra coisa € 0 que na
verdade esta acontecer. Nos ja vimos algumas aulas que assistimos, portanto aquela
aula acaba se centrando no préprio professor do que no aluno. Porque o aluno, como
dizia, é um ser gque deve ser considerado como alguém, ele tem suas opinides,
nalgum momento o professor ndo toma em consideracdo as opinides do aluno, o

aluno acaba ficando desmotivado e se aquele conhecimento que trds ndo é
considerado, ele acaba ficando desmotivado e pode até acabar por abandonar.

Hé, bem. Pelo menos daquilo que eu tenho visto em algumas aulas que eu assisti
alguns colegas, hé de facto tem acontecido isto e por mim cria-me resultados satisfatorios, na
medida em que os colegas por um tempo dizem que passam a dar o tema daquilo que estdo
para tratar, passado um tempo o proprio aluno com base no seu conhecimento, ¢ pena (...), na
zona aqui onde estamos alguns quando séo ditos uma coisa tentam traduzir aquilo em lingua

materna (entrevistado n° 11).

Como afirma o nosso entrevistado, a questdo da lingua de ensino no EP constitui
obstaculo para o pleno aproveitamento escolar dos alunos das escolas situadas nas zonas

rurais.

Por regra, eles ndo sdo obrigados a se expressarem no caso vertente, em portugués.
Contudo, o Ensino Bilingue no priméario ndo abrange todas as escolas locais pois, em todas
por onde trabalhamos nenhuma delas introduziu esse tipo de ensino, que parece estar apenas
nas politicas e ndo na implementacdo. A diferenca dos paises vizinhos de Mogambigue, como
s&o os casos da Africa do Sul, Zimbabwe, Malawi e Tanzania, onde essa pratica vem desde 0
tempo da colonizagdo Inglesa, essa estratégia ndo é bem recebida em Mocambique. Nas Vilas
e cidades, os pais e encarregados de educacdo acham que o ensino bilingue atrasa o aluno
porque ele perde tempo com uma lingua que ndo vai usar no Ensino Secundario e Superior.

Nas zonas rurais, quando se tenta implementar ndo sao aplicadas as regras do jogo, limitando-
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se o professor em deixar que os alunos discutam alguns contetdos na lingua local e um deles

que fale melhor a lingua oficial (portugués) faca traducdo para os outros em portugués.

A alocucdo do nosso entrevistado parece trazer alguma inovacdo na traducdo do
Curriculo Nacional ao adaptar a realidade dos seus alunos. Contudo, fica dificil saber se a
inovacdo foi planificada ou se é contingencial. A se tratar do principio da diferenciacéo
pedagogica, seria importante revisitar Philippe Meirieu, que considera esse processo como

sendo do projeto.

Segundo este autor, o principio de diferenciacdo procura dinamizar o ato pedagogico
e o0 sistema de educacdo centrando-se nos alunos e concedendo mais tempo a sua
aprendizagem. Considera ainda como uma metodologia de ensino que assenta na
diversificacdo e multiplicacdo da gestdo das aprendizagens, como forma de se adaptar a
grupos heterogéneos de alunos e para ter em conta as diferencas de aprendizagem entre
alunos (Meirieu, 1988).

A diversificacdo é feita aos niveis: de producdo de conteldos diferentes; por
estruturas, agrupamentos de alunos diversos; e por itinerarios de aprendizagem ou processos

variados.

Trata-se de uma metodologia que consiste em multiplicar e diversificar os itinerarios
de aprendizagem em funcdo das diferencas de conhecimentos, de perfis, de culturas e de
centros de interesse dos alunos e, por isso, diversificar as praticas pedagogicas recentrando-as
na aprendizagem, numa gestdo diferenciada das aprendizagens (Meirieu, 1988). A propdsito
desta matéria, Margueirite Altet fundamenta que;

a forte heterogeneidade dos alunos numa mesma turma, ao nivel dos seus
conhecimentos, do dominio da lingua, dos seus perfis e ritmos de aprendizagem, dos
saber- fazer, das suas potencialidades, mas também a presenca de diferencas de idade, de

ordem afetiva, de origem social, levou a necessidade social da consideracdo em aula do
aluno com as suas diferencas (Altet, (1997).

Os obstaculos referidos por Altet s&o muito comuns nos sistemas de educacdo dos
paises em desenvolvimento, com maior destaque para alguns paises de Africa, os quais
Mogambique é exemplo, que lutando pela massificagdo do ensino nos seus paises, as culturas
locais e as linguas maternas constituem reais desafios ao modelo do ensino indiferenciado
que até certo ponto dificulta a aprendizagem dos alunos e a atividade docente, principalmente

no ensino primario.
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A respeito da implementacdo do CL nas escolas como prética escolar, os resultados
das entrevistas sugerem que ainda ndo é clara. Por exemplo, um professor da EPC de Tui
disse que nas aulas de Historia Local os alunos ndo passam apontamentos, tal como acontece
nas disciplinas do Curriculo Nacional, alegando que os relatos da historia local séo simples
contos que ndo podem prejudicar a transicdo de classe.

Os dados sugerem que nao sera somente com o CL que os problemas da Educacgéo

formal nas zonas rurais serdo ultrapassados.

Chegados aqui, talvez fosse necessario destacar a leccionag¢do do CL como inovagdo
governamental, louvada por alguns autores que consideram como sendo um dos elementos
das boas praticas no conjunto das medidas para a consecucdo dos objetivos da Declaracdo de

Dakar, sobre a Educacéo para Todos até 2015.

Benavente e Panchaud, (2008) definem o termo boas préticas “como sendo as
realizacBes organizacionais, pedagogicas e educacionais que ajudam a resolver problemas
especificos, tais como: as iniciativas a reducdo da exclusdo e do abandono escolar, em
especial para a rapariga e criancas com necessidades especificas de educacdo ou iniciativas
que alimentem de forma sustentavel as ligacGes operacionais entre a escola e a comunidade

local, fazendo da escola um valor da comunidade inteira”.

Prosseguindo com a analise dessa mateéria, elas apresentam um rol de boas préaticas
que acreditam poderem levar a redugdo do insucesso escolar, sendo estas, “uma aproximagao
entre a linguagem e culturas presentes nos curriculos nacionais as peculiaridades de cada
regido e o reforco da ligacdo entre estas, melhoria das infraestruturas escolares de acordo com
a sua localizacdo geografica (clima, arquitetura, etc.), uma formagdo de professores mais
consistente, a diferenciacdo dos apoios e da autonomia das escolas principalmente em
Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP) e ainda uma harmonizacdo dos
calendarios e horarios escolares em funcdo do estilo de vida das populacdes” (Benavente e

Panchaud 2008).

Para a identificacdo das boas préticas em educacdo, as autoras em referéncia propdem
uma série de questdes a serem feitas na busca das mesmas, em apoio aos fazedores de

politicas educacionais.
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e Existe algum projeto pedagdgico, uma visdo partilhada ou uma intencdo com
objetivos que sejam claros e d&o significado para acdes desdobradas para todos os
parceiros envolvidos?

e Existe um nimero minimo de condi¢Ges materiais presentes? Qual € o minimo para
cada contexto?

e Existe tempo alocado para a elaboracéo de uma pedagogia adequada para o processo?

e Existe um alto grau de autonomia na interpretacdo e desenvolvimento do curriculo?

e Existe ligacdo séria, formal e valorizada com a comunidade como um parceiro na
educacao? (ver o papel e importancia da cultura de dialogo na construcéo das politicas
educacionais).

e Ha poder politico e administrativo aos niveis regional e nacional, desde o sistema de
monitoria, com apoio pedagdgico e ligacdo das escolas para a troca de experiéncias,
problemas e solucfes e ndo s6 uma inspecao prescritiva?

e Ha cenarios de temas pedagdgicos razoavelmente estaveis para levar a cabo um
projeto comum tal como previsto?

e Existe uma avaliacdo regulativa orientada para o aperfeicoamento da escola e trabalho
escolar previsto? Quais sdo 0s métodos de avaliacdo ja encontrados nesse campo?

e Teve lugar alguma aprendizagem partilhada entre escolas no mesmo territério? Se
ndo, quem é responsavel pela supervisao e inspecdo das escolas? E como?

e Que barreiras se mantém e de que forma para as remover?

e Quais sdo as possibilidades de ancoracdo e continuacdo das boas praticas, desde
quando estdo consolidadas, para quando desaparecem, para além do apoio especifico
dos projetos temporarios como € caso frequente?

e A formacéo inicial e a formacdo em servico dos professore tem em conta dessas

realidades?

Quando questionamos aos professores sobre as praticas escolares um dos
entrevistados que falou em portugués respondeu seguinte: “as nossas praticas pedagogicas...
0S nossos... as nossas atividades da escola nesse caso, nu influenciam abandono do aluno
envolver-se a trabalhar na machamba. NOs podemos ensinar um oficio temos ensinado
oficios, educagdo visual fazer tecelagem, a fazer tanto muito oficio que pode lhe ajudar
amanha (entrevistada n° 5).
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Tendo em consideracao as alocu¢des dos nossos entrevistados no capitulo das préaticas
escolares, somos de concluir que o modelo do ensino centrado no aluno é praticado de forma
deficiente, devido a uma aparente confusdo entre este método e a introducdo, quer do
Curriculo Local nas escolas do Primério, quer pela introducdo da disciplina de
empreendedorismo que no caso da EPC de Nampuro, esta disciplina foi confundida com o
Modelo de ensino centrado no aluno. Um aprofundamento do debate sobre as préaticas
escolares em Seminarios ou em cursos de formacéo inicial e/ou em exercicio de professores,
podia melhorar o entendimento desse paradigma, cuja aplicacdo correta prova a sua eficacia.
Contudo, reconhecemos que para sustentar esta posicdo era necessario que tivéssemos
participado em algumas aulas nas escolas alvo do presente trabalho, para observar a
implementacao ou ndo das referidas préaticas escolares. Essa omissdo foi devida a escassez de
tempo e recursos para a nossa permanéncia prolongada no terreno. Pelas mesmas razfes nao
foi possivel entrevistar alguns alunos para se pronunciarem sobre como era dirigida a sua

aprendizagem na sala de aula, o que reforcaria as nossas conclusoes.

Como visto no nosso quadro tedrico, os modelos pedagdgicos de ensino nao
apresentam entre si, limites nitidamente marcantes, o que nos remete a concordar com o
modelo pedagdgico proposto por Margueirite Altet, o qual se pode chamar de Sistémico, cujo
interesse € pelo facto de apreender a complexidade, a totalidade, as interacdes e as retroacdes,
os fluxos, a regulacdo funcional, a dindmica e a energia, elementos que caracterizam bem o

processo de ensino/aprendizagem e a sua articulacdo dialéctica em acdo (Altet, 1997).

Michel Develay apud Altet, (1997), propde situacfes de ensino que articulem numa
“situagdo problema” ou “enigma” a compreensao da expressao das representacdes dos alunos
e a identificacdo dos obstaculos a aprendizagem, onde o papel do professor consiste em

instalar situacdes de ensino/ aprendizagem.

4.2.4. Outras Causas do abandono escolar

Tendo em consideracdo que varios estudos sobre o insucesso, fracasso e abandono
escolares albergam um acervo importante das multiplas causas ja detetadas, langamos a
seguinte pergunta introdutoria a cada um dos nossos entrevistados: na sua opinido, quais sao
as causas do abandono escolar dos alunos? Por vezes a mesma pergunta foi colocada de
forma seguinte: na sua opinido porque os alunos abandonam a escola? As respostas a

questdo colocada foram como se segue:
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O entrevistado (n° 13) comecou por responder o seguinte: - Aa nto anashkolale to
para owéla efraqueza vakanene, mahiku mantchipale anaya oshkola iwe, ehinapuanhawo
mapurussore. Evinhakan’to, yetcharu mayiku meli mararu, navan’to anashkolale onkhala
okilathiwene. Ekhilathiki, yeyon 'to ennaniruhelela ekwerere yintchipalene, - pois entdo, para

os alunos terem um pouco de preguica, muitos dias vao a escola e ndo encontram o professor.

Dali, voltam a ir uns dois dias ou trés dias sem encontrar o professor comecam a

faltar; ficam sentados em casa. Isso € o que lhes traz preguica (traducéo).

Ainda nesta busca de causas diretas que levam os alunos/as a abandonar a escola, 0s
entrevistados fizeram passar seguintes mensagens: - ‘“eles apostam em culturas de
rendimento. Esse é um caso que tem acontecido em todos os anos. E ndés notamos que o
motivo € esse mesmo € uma situacdo que os pais quando comecam ja mobilizar que vamos
para machamba vamos fazer isto, mais tarde aquelas criancas ganham aquele pouco dinheiro,
ja ndo conseguem mais enfrentar o cenario. Eles ja provaram o que provaram, ja conheceram
0 dinheiro, entdo jA& é um problema. Eles dizem preferir ficar como estdo” (risos)
(entrevistado n° 3 que respondeu em portugués); - “porque ja vimos o filho do fulano, ja

estudou nun nun ganhou nada, entdo ja comegam a mentalizar. Mas essa atitude ¢ um um ...

nué abrangente... sao alguns pais. Sim! (cit. ibid).

“Nos podemos destacar que € o uso de matéria-prima, neste caso ndo sei Como posso
dizer...usar aluno com fins pessoais; neste caso, fica mdo — de — obra, queria dizer isso, usar

aluno como médo — de — obra nas machambas (entrevistado n° 6 — falou em portugués).

Para a analise dos depoimentos evidenciados nesta subsec¢do e ao longo do nosso trabalho,

apresentamos o seguinte quadro de analitico:
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Quadro n°3: Analise resumida das causas do abandono escolar no distrito de Malema

Questao geral | Respostas dos entrevistados Nossa analise Causa do
Abandono
Sim entdo, para os alunos terem preguica um
p?:f(;t;,s(r)r;unos dias vao a escola e ndo encontram o Absentismo Politica
P docente educacional
Dali se irem dois dias ou trés dias sem encontrar o | Falta de motivacao
rofessor, comecam a faltar-ficam sen m .
Eachaesso , comecam a faltar-ficam sentados e do aluno Politica
educacional
Eles apostam em culturas de rendimento. Modernidade Econdmica
Na sua opinido, | os pais quando comecam ja mobilizar que vamos
guais sdo as | para macr_]amba vamos fazer isto, mais ta_rde Ignorancia dos pais | Econémica
causas do | aquelas criangas ganham aquele pouco dinheiro,
ML . g e/ou pobreza
abandono j& ndo conseguem mais enfrentar o cenario
escolar dos
alunos?
porgue ja vimos o filho do fulano, j& estudou nun | Fracas expetativas
nun ganhou n i .
{n ganho naca Ceir?iarre a%a:): dg Politica
d educacional
ou educagdo
neste caso, fica mdo — de — obra, , usar aluno | Trabalho infantil/ | Econémica
como mé&o — de — obra nas machambas pobreza dos pais
as nossas filhas fogem do trabalho doméstico com
0 pretexto de que tém de sair cedo pois a escqla Representacio Cultura local
fica muito longe. Pelo caminho acontece muita
coisa e até ficam gravidas...”. Da escola publica
por vezes, 0s 6rgdos tradicionais ndo possuem Politicas

Na sua opinido
porque 0s
alunos
abandonam a
escola?

mecanismos suficientes para parar com aquela

prética ilegal

Cultura local

educacionais

n6és ndo estamos a ver a utilidade do que os
nossos filhos aprendem na escola. Nos ritos de
iniciacdo sim, as meninas aprendem coisas

importantes para a vida delas e de nos todos”.

Fracas expetativas
em relacdo a escola
publica pela
comunidade

Politicas
educacionais /

Cultura local

E que quando faz a 4* hé 32 comegam também a
voltar atras, porque em Tui sente ser longe.

Distancia casa -
escola

Politicas
educacionais

Em Malema também € longe e 14 em Malema,
precisa de arranjar lugar de hospedagem primeiro

Distancia casa -
escola

Politicas

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS

176




VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

e s6 depois é que pode mandar para l& educacionais

como forma de prejudicar o professor para ndo
receber vencimento, prefere retirar o filho da | Ignorancia dos pais
escola pensando que assim que o professor nao | &/0U baixo nivel de | ~ .. -
] ] ] escolarizagdo  dos
vai ter alunos para dar aulas, ndo vai receber seu | mesmos

vencimento

Fonte: Autor do trabalho

Embora com o presente quadro ndo pretendamos limitar a analise que o nosso leitor
possa fazer dos excertos das entrevistas nele contidos, apraz-nos notar que a nossa analise é
coincidente em alguns resultados e conclusdes das pesquisas dos investigadores da temaética

do insucesso ou fracasso escolar e do abandono escolar.

Benavente, et. al. (1994: 77) no estudo que levaram a cabo sobre abandono escolar no Ensino

Basico em Portugal constataram como causas do abandono:

e A pouca instrugdo das familias;
e O excesso de pobreza das familias;
e O desleixo dos pais/ falta de interesse dos pais;

e O trabalho infantil.

Quaisquer que sejam as razdes ou fundamentos apontados pelos pais e encarregados
de educacdo, fica claro o seu envolvimento direto no fracasso e possivel abandono escolar
dos seus educandos pois, nalgum momento, duvidam da pertinéncia da aprendizagem na
escola pablica em Mocambique e no distrito de Malema em particular. A par disso,
manifestam ainda um conformismo em relagdo as dificuldades que pretensamente emanam da
falta de atencdo por parte da instituicdo escolar, como sdo os casos da falta de EPCs nas
zonas rurais, falta de professores para leccionar disciplinas especializadas evocados pelo
diretor do Departamento pedagdgico da Direcdo provincial de Educacdo de Nampula

(entrevistado n° 1) e outras fragilidades institucionais.

P. H& queixas dos pais e encarregados de educacdo sobre uma alegada recusa das
autoridades da Educacdo em transformar as EP1s das zonas rurais onde eles vivem em EPCs.

Havera esforcos nesse sentido por parte das autoridades?
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R. “Bom...ha esse esfor¢o por parte da Direcdo Provincial de Educa¢do, mesmo do
préprio Ministério da Educacdo. Alias hd uma orientacdo de que todas as escolas primérias
deviam ser completas. Entdo, a nivel local é preciso sempre elevar as EP1s para EPCs para
completar as sete classes necessérias. Mas o grande problema tem sido a alocacdo dos
professores porque onde existe EP2 ou EPC, neste caso a 6° e 7% classes, entdo ai precisamos
de professores ja especializados, diria assim, mais formados em &reas especificas porque sao
as cadeiras que eles vao lecionar, a diferenca da atual situacdo em que um professor leciona

uma turma inteira no EP1 ” (entrevistado n° 1).

Binder e Michaelis, (2006) referem-se a dez principios que os pais devem ter
presentes e que podem contribuir para a superacdo de situacdes de insucesso, que sdo: - nunca
perder a esperanca; evitar qualquer tipo de censura; aceitar a crianga como ela é; - explicar a
crianca que deve esforcar-se um pouco mais para atingir o sucesso; - intervir precocemente
com medidas ajustadas a cada situacdo individual; educar para a independéncia e autonomia;
ndo facilitar o trabalho da crianca; - ter tempo e paciéncia; - reconhecer, elogiar e reforcar os
pontos fortes, ndo sobrevalorizando os erros ou maus resultados; e por Gltimo, - motivar a
crianca e apelar a sua ativacao e participacao.

Embora ndo tenhamos dirigido uma pergunta direta aos pais para saber se seguiam 0s
principios propostos por Binder e Michaelis, (2006), acreditamos que 0s mesmos ndo seguem
0s tais principios, se tivermos em conta a aparente indoléncia ou mesmo conformismo
perante as justificacdes dos seus educandos, pelas faltas a escola que cometem. O exemplo da
alocucdo do entrevistado (n° 13) elucida essa nossa convicgdo; —“pois entdo, é possivel que
os alunos tenham um pouco de preguica, muitos deles vdo dias seguidos a escola e nédo
encontram o professor. Dali, voltam a ir uns dois ou trés dias sem encontrar o professor e
comegam a faltar; ficam sentados em casa. Isso é o que lhes traz preguica” (entrevistado n°

13) (traducdo).

No seio dos pais ha um sentimento de desculpa pelas atitudes dos seus educandos ou
mesmo conformismo, o que demostra falta de aplicagdo dos principios referidos pelos

autores.

Tendo passado em revista 0s contedos das entrevistas, passamos a segunda parte do

trabalho empirico que igualmente decorreu nas escolas primarias das comunidades
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selecionadas, a qual consistiu na aplicacdo de questionario aos alunos das 6% e 72 classes para

avaliar as suas opinides em relacdo aos objetivos especificos da nossa pesquisa.

4.3. Dados e discussao dos resultados do questionario

Como anunciado no capitulo das metodologias gerais, aplicamos aos alunos um
questionario de perguntas com respostas multiplas. O nimero relativamente maior de alunos
selecionados para responderem o questiondrio ndo tem como objetivo uma tomada de
decisbes isoladas com base em resultados estatisticos complexos, mas para associar aos

sentidos das informacdes resultantes da analise qualitativa dos dados de entrevistas.

O questionario aplicado constava de perguntas fechadas mas com uma série de
alternativas de respostas, abrangendo Vvéarios aspetos do mesmo assunto. O mesmo visava

atingir os seguintes objetivos do estudo:

e Identificar o desejo do aluno em frequentar a escola;

e Localizar a distancia percorrida pelo aluno entre a casa e a escola;

e Conhecer as atividades que o aluno realiza nos dias que falta a escola;

e Conhecer a meta do aluno quanto ao nivel de escolaridade a atingir;

e Perceber se as espectativas do aluno quanto ao seu futuro profissional podem levé-lo a
concluir o ensino primario obrigatorio;

e Entender o tipo de educagdo que o/a aluno/a gosta mais, entre a educacdo tradicional e
a educacao escolar;

e Saber se o0 aluno ou aluna passou pelos ritos de iniciacdo, segundo a tradigéo local.

Dos 360 alunos da 62 e 72 classes previstos para responderem o questionario, apenas
121 portanto 34%, responderam de forma correta as alternativas de resposta a cada pergunta.
O aparente numero reduzido dos alunos que respondeu o questionario deve-se ao fato de
muitos alunos, apesar da prévia e correta explicacdo da forma de preenchimento do
questionario, terem preenchido de forma incorreta. Alguns deram duas ou mais respostas a
mesma pergunta, outros simplesmente ndo responderam nem sequer a uma pergunta e, no fim

do tempo disponibilizado pelos respetivos professores devolveram os mesmos em branco.
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Reconhecendo as dificuldades que os alunos da EP das zonas rurais tém em relagéo a
escrita, compreensdo e o fraco dominio da lingua portuguesa decidimos considerar suficientes
para 0 objetivo do nosso estudo as respostas dos 121 alunos. Assim, 0s questionarios mal
preenchidos e 0s em branco consideramo-los nulos e sem efeito, como forma de evitar o

excesso de subjetivismo na andlise dos resultados dos mesmos.

Lakatos, (2002), afirma que a técnica de multipla escolha é de facil tabulacdo e
proporciona uma exploracdo em profundidade, quase tdo boa quanto a de perguntas abertas.
Para melhor comparacao das respostas, o questionario foi aplicado aos alunos de trés EPCs
situadas em zonas rurais nomeadamente: EPCs de Némola e de Tui - posto administrativo de
Mutuali e de Nampuro e duas EPCs sendo uma situada nos arredores da Vila (a EPC 19 de

Outubro) e a outra, no interior da Vila sede do distrito (EPC de Malema — sede).

Para melhor anélise das respostas do questionario transformamos cada objetivo em
subseccdo, operacionalizada pela questdo atinente a este objetivo, seguida da respetiva
analise. As respostas foram agrupadas em grupos atras mencionados, (EPCs situadas nas
zonas ndo urbanizadas nomeadamente; EPCs de Noémola e de Tui - Posto administrativo de
Mutuali e de Nampuro - Posto administrativo de Malema). O segundo grupo € das EPCs 19
de Outubro — arredores da Vila municipal de Malema e a EP2 da Vila municipal de Malema
sede. A base de andlise é comparativa, entre as respostas globais dos alunos das zonas rurais e
as dos alunos das zonas semi — urbanas neste caso, das EPCs da Vila — sede de Malema e
arredores. A par desta analise grupal realizamos uma anélise por questdo colocada aos alunos
no seu todo, para além de termos feito cruzamentos de dados com o objetivo de explorar
possiveis evidéncias de causa e efeito entre as questbes colocadas aos alunos, conforme

ilustram os graficos que se seguem.

4.3.1. Desejo do aluno em frequentar a escola

Para esta questdo, a pergunta colocada foi: vocé gosta de ir a escola? Em resposta a
esta pergunta, os alunos dispunham de quatro variantes possiveis: (i) Gosto muito; (ii) Gosto
pouco; (iii) N&o gosto e; (iv) Nao tenho resposta.

Nesta primeira questdo do questionario, as respostas obedeceram a seguinte
distribuicdo por zonas escolares e por variante de resposta: 96% dos alunos das zonas rurais,
neste caso compostas pelas EPCs de Nampuro, Tui e Nomola, responderam que gostavam

muito de frequentar a escola (ver Tabela n°® 2 pag. xxxvi dos Anexos), contra 60,5 % dos
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alunos das escolas das zonas semi — urbanas da Vila de Malema e seus arredores,
nomeadamente EPCs 19 de Outubro e Malema sede (ver Tabela n° 1 pag. xxxi dos Anexos).
Contrariamente o que seria 6ébvio, nenhum aluno das escolas das zonas rurais disse ndo gostar
de frequentar a escola, fato que ndo aconteceu com os alunos da Vila de Malema, onde 1,2 %
deles afirmaram gostar pouco da escola, para além de que nenhum deles ter dito que nao
gostava também. Embora essa percentagem seja pequena, ndo deixa de ser significativa pelo
fato de se tratar de alunos que parecem conhecer bem os beneficios que a escola da aos seus
finalistas por viverem na vila e seus arredores, onde se pressupde que haja modelos de vida

urbana que sirvam de inspirag&o.

Segundo o grafico abaixo ilustrado, os dados mostram que os alunos do distrito de
Malema em geral gostam de frequentar a escola, independentemente de viverem no campo ou

nas Vilas.

Vocé gosta de ir a escola?

120

100

3

Frequency
[}
bt

40—

20—

T T
Gosto muito Gosto pouco

Vocé gosta de ir a escola?

Nesta pergunta o objetivo foi de verificar, em geral, se o absentismo e abandono
escolar no distrito podia dever-se ao desejo ou ndo dos alunos irem a escola. Para o efeito,
recorremos ao calculo de percentagens para medir o nivel de interesse do aluno pela escola,
com base nas respostas de cada aluno a mesma pergunta (ver output n°10 pag. xxxviii
anexos), cujos resultados ndo se diferem de forma substancial aos mencionados atras.

As evidéncias atras relatadas levam-nos a concluir que a questdo do abandono escolar no

distrito ndo se deve pelo menos a falta de interesse dos alunos em frequentar a escola.
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4.3.2. Distancia casa — escola

Na questdo relativa a distancia que o aluno percorre diariamente de casa para a escola
em quilometros tivemos como objetivo, verificar se existe alguma relacdo linear ou nao entre
as variaveis distancia e abandono escolar dos alunos. Para o efeito, colocamos a pergunta de

modo seguinte: A que distancia da escola fica a tua casa?

Esta pergunta teve seis variantes de resposta, com o parametro distancia a diferenciar
a cada uma das variantes nos seguintes termos: (i) Muito perto — até 1 km; (ii) Perto - até
3km; (iii) pouco longe — até 4km; (iv) Longe — até 5 km; (v) Muito longe — mais de 7 km e,
(vi) Nao sei — sem distancia determinada. As respostas dos alunos por zonas foram as

seguintes:

Zonas rurais - Num universo de 71 alunos que responderam a esta pergunta, 17 % vivem
muito perto da escola, 7 % vivem perto, 23,3 % vivem pouco longe, 25,3 % longe e 15,4 %

dos alunos vive muito longe da escola (ver Tabela n° 2 pag. xxxvi dos Anexos).

Zonas semi-urbanizadas - Do universo de 50 alunos que responderam a mesma pergunta 22
% vive muito perto da escola, 33 % vive perto, 38 % vive pouco longe da escola e apenas 4 %
dos alunos vive longe da escola, ndo havendo quem viva muito longe da escola, como é o

caso dos alunos das zonas rurais (ver Tabela n® 1 pag. xxxi dos Anexos).

Os resultados referentes a questdo colocada para todos os alunos, sem referéncia as
zonas de habitagdo, mostram que a maior parte dos alunos vive perto das suas escolas, 0 que
significa que devem caminhar diariamente 6km de viagem ida e volta. Tratando-se de um
distrito que ndo possui vias de acesso boas, nem tem transporte coletivo para 0 uso dos
alunos, importa observar que as restantes distancias de 8km; 10km e 14km de ida e volta que
os alunos responderam estarem a viver, podem leva-los a desisténcia ou mesmo abandono da
escola (ver o Gréafico abaixo). Estes resultados que aparentemente mostram que a maior parte
dos alunos vive perto da sua escola € influenciada pela taxa dos alunos das zonas semi-
urbanizadas cuja maioria vive perto das suas escolas, 0 que ndo deve acomodar a atencdo do

leitor sobre a realidade vivida pelos alunos do interior do distrito.
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A que distancia da escola fica a tua casa?
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Gréfico n® 9: Resposta dos alunos sobre a distancia casa — escola, em % no geral.

O grafico acima parece mostrar que grande parte dos alunos do distrito vive perto das
suas escolas, o que corresponde a pelo menos 6 km de percurso diario de ida e volta a escola.
Na realidade, os dados parecem estar influenciados pelas cifras dos alunos das zonas semi-
urbanizadas do distrito que fizeram parte na amostra dos 12lalunos. Em relacdo as
percentagens relativamente superiores de alunos que vivem muito perto das escolas registadas
nas zonas semi — urbanas 22 % e do interior do distrito 17 % pode dever-se em geral ao facto
de as escolas, mesmo nas zonas rurais, se situarem nas povoagdes com maior aglomerado
populacional, o que ndo anula o peso das distancias percorridas pelos seus colegas que
vivendo pouco longe; longe e muito longe tém o mesmo dever de concluir os sete anos de

escolaridade obrigatoria.

As respostas dos alunos a esta pergunta do questionario coincide com as alegacdes dos
pais e encarregados de educacdo de Coroma que afirmam que, para alcancarem a escola do
EPC de Tui, os seus filhos caminham entre 8 a 14 km por dia e os do turno da tarde regressam
da escola a noite. Para aléem da distancia, existe entre os pais e encarregados de educagdo o

medo que suas filhas sejam violadas pelo caminho a noite, de regresso a casa. Alias, este fator
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(distancia casa - escola) é apontado pelos pais como sendo a causa que mais abandono escolar

provoca entre as raparigas, mais do que o fator casamentos prematuros.

Grandes distancias de casa a escola, em todos os contextos, significam que os alunos
saem muito cedo das suas casas, por vezes sem terem tomado o pequeno-almoc¢o. Chegam a
escola com fome e, como nédo tém almoco na escola, passam o dia esfomeados, 0 que ndo

contribui para um bom rendimento escolar.

A esse respeito, 0 PEEC (2006 — 2010/11: 21) observa que a transi¢do do EP1 para o
EP2 continua a ser um grande desafio porque muitas escolas ndo oferecem o ciclo completo
de 7 anos de ensino. Por isso, muitas vezes, a continuacdo no EP2 exige que os alunos se
desloquem por longas distancias a partir de suas casas, ou que entrem em internatos, o que

constitui, as vezes, uma barreira, particularmente para as raparigas.

Como forma de aprofundar a nossa anélise, interrogdmo-nos tentando entender se o
gosto de frequentar a escola, dos alunos do EP2 das zonas rurais de Malema era ofuscado
pelo fator distancia casa — escola. O grafico a seguir, deixou-nos claro que a questdo da

distancia casa- escola ndo alterava o desejo dos alunos frequentarem a mesma.

Bar Chart
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Gréfico n° 10: Relagdo entre o gosto de frequentar a escola, dos alunos do EP2 e a distancia casa-

escola, em geral.
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Em nosso entender, a questdo da distancia casa - escola no distrito de Malema é uma
das causas mais salientes que impedem a conclusdo do ciclo completo de 7 anos de
escolaridade obrigatdria, situacdo que se verifica muito no interior do distrito (zonas rurais).

Contudo, mesmo os alunos que vivem longe das escolas gostam de as frequentar.

4.3.3. Atividades ocupacionais do aluno nos dias que falta a escola

No que se refere a questao sobre as atividades ocupacionais do aluno nos dias em que
falta a escola, nas suas maltiplas alternativas de resposta, procuramos captar o entendimento
sobre o caso e aferir as potencialidades destas atividades em conduzir o aluno(a) a situacdo de
abandono escolar. Para o efeito, a pergunta foi colocada da seguinte forma: Das vezes que
faltou a escola, foi para; as respostas foram seguintes: (i) guardar os irméozinhos em casa;
(i) ir ajudar os pais na machamba; (iii) ir vender produtos dos pais no mercado; (iv) ir
produzir carvdo vegetal para vender; (V) ir fazer negdcio pessoal; (vi) brincar com os amigos;

(vii) estive doente; (vii) Outros motivos.

Com vista a identificacdo das atividades nas quais 0s alunos se ocupam com maior
frequéncia nos dias que faltam a escola, recorremos ao célculo de percentagens para o
tratamento das opgdes de resposta dos alunos a esta pergunta.

Num primeiro momento, para a analise das respostas acima referidas foram agrupadas
por escolas segundo a sua localizacdo na carta escolar do distrito, entre areas rurais e areas

semiurbanas.

Zonas rurais — Dos 121 alunos que responderam o questionario, 71 sao das EPCs das zonas
rurais. Desse numero, 4,2% responderam que nos dias que faltam a escola ficam a cuidar dos
irmaozinhos em casa. 44% vao ajudar os pais na machamba, enquanto 37 % n&o véo a escola
quando estdo doentes. Percentagens insignificantes de alunos tém usado os dias que faltam a
escola para irem vender produtos dos seus pais no mercado, fazer negdcio pessoal, brincar
com os amigos. Contudo, 13 % faltam a escola por outros motivos (ver Tabela n® 1 pag. xxxi

dos Anexos ).

Zonas semi-urbanizadas - 8 % dos 50 alunos inquiridos ficam com irmdozinhos em casa nos
dias que faltam a escola. As variantes de respostas “ajudar os pais na machamba”, “vender
produtos dos pais no mercado”, “fazer negodcio pessoal”, “produzir carvdo vegetal para

vender” e “brincar com os amigos”’ apresentaram percentagens menos significativas.
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Entretanto, 78 % dos alunos das zonas semi-urbanas (Vila de Malema e arredores) faltam por

motivos de doenca (ver Tabela n® 2 pag. xxxvi dos Anexos).

Os dados relativos a variante de resposta (ii), onde 44% dos alunos das escolas das
zonas rurais vai ajudar os pais na machamba reforcam os depoimentos dos professores que,
de forma insistente, acusam os pais e encarregados de educacdo como sendo 0s que
fomentam o abandono escolar dos seus proprios educandos, ao exigirem que 0os acompanhem
nos trabalhos das machambas — (7) o préprio encarregado é que leva o seu aluno, o seu filho
vai para a machamba, contando que nunca ha-de reprovar porque ja incluido nesse, nesse
circulo de passagem automatica. Sabe que quando chegar o Gltimo dia, e for participar a
ltima prova, vai passar. Esta situacdo ndo teve relevo entre os alunos das zonas semi-

urbanizadas, onde apenas 2% responderam nesse sentido.

Da analise feita no conjunto de todos alunos sem discriminacao da zona de habitacao,
39% dos alunos responderam que faltam a escola quando estdo doentes, enquanto 30% dos
seus colegas vao ajudar os pais nos campos de cultivo nos dias que faltam a escola. Seguido a
este grupo, 16% dos alunos ficam a brincar com os seus amigos quando faltam a escola (ver

Tabela n°13: pag. xxxix dos anexos).

Segundo ilustra o grafico seguinte, muitos alunos faltam a escolas apenas quando
estdo doentes. Sem no entanto pér em causa a sinceridade dos alunos as suas respostas,
parece sintomatico que a maior parte deles faltem a escola sé quando estejam doentes. Esta
nossa suspeicdo é sustentada pelo fato de algumas turmas que foram inquiridas, o
questionario ter sido aplicado pelo respetivo professor-diretor da turma, pelo fato de o

pesquisador ndo possuir tempo suficiente para dirigir pessoalmente em todas as turmas.

Segundo essa suspeicdo, os alunos, perante aquele que sempre lhes exige justificacao
das faltas que cometem no decurso do ano podem ter evitado que ele se apercebesse de outras
atividades em que eles se ocupam nos dias que faltam a escola que ndo seja por doenga, falta

aceite pelas autoridades escolares.
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Das vezes que faltou a escola foi para:

Gréfico n° 11: Atividades ocupacionais do aluno nos dias que falta a escola, em % no geral

Fazendo uma extrapolagéo entre o fator distancia casa — escola, que nos parece um dos
maiores obstaculos da conclusdo dos 7 anos de escolaridade obrigatéria no distrito de Malema
e as atividades ocupacionais do aluno nos dias que falta a escola, tanto os que vivem perto das
suas escolas como os que vivem longe delas, o grafico 12 que ilustra esta relagdo mostra
mormente que eles ficam em casa quando estdo doentes e quando vao ajudar os pais nos

campos de cultivo. A questdo da distancia neste caso nao determina estas praticas.
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Gréfico n° 12: Relacdo entre distancia casa-escola e ocupacéo do aluno nos dias que falta a escola, em

geral.

Em resumo e fazendo valer a nossa suspeicao, parece substancial concluir que o uso
dos alunos como médo -de — obra nos campos de cultivo dos proprios responsaveis do
educando é uma das causas influentes que levam os alunos a ndo concluirem os 7 anos de

escolaridade obrigatéria em Mocambique.

4.3.4 Meta do/a aluno/a quanto a sua escolarizacao

Na quarta questdo do questionario procuramos saber as metas pessoais dos alunos
quanto a sua formacéo escolar. Um dos objetivos da questdo era verificar se a meta do aluno
quanto ao nivel de escolaridade a atingir afetava a conclusdo dos sete anos de escolaridade

obrigatéria.

Para o alcance deste objetivo colocamos a seguinte pergunta: quando é que vocé
gostaria de deixar de estudar? Para a resposta formulamos as seguintes variantes: (i) Quando
concluir a 62 classe; (ii) Quando concluir a 72 classe; (iii) Quando concluir a 10?2 classe; (iv)
Quando concluir a 122 classe; (v) Depois da universidade, (vi) Logo que alguém prometa
emprego; (vii) logo que alguém prometa casamento; (viii) Se o(a) professor(a) aplicar
castigos corporais; (ix) Se tiver muitas negativas; (x) Quando passar pelos ritos de iniciagéo.
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De forma anéloga ao procedimento aplicado na terceira pergunta do questionario,
nesta, os dados foram tratados com base no calculo de frequéncias e respetivas percentagens
por zonas, para permitir a comparacdo. Assim, os resultados das respostas dos alunos

comportaram-se do seguinte modo:

Na amostra dos 71 alunos retirada do universo de 121 alunos das EPCs das zonas
rurais do distrito de Malema, 56,3% responderam que tencionam deixar de estudar logo que
concluirem a 12%lasse contra 48% das zonas semi-urbanas (Vila de Malema e arredores).
Enquanto isso, 24 % dos alunos das zonas rurais responderam que deixariam de estudar logo
que concluissem a Universidade, contra 40% de uma amostra de 50 alunos das zonas semi-
urbanas que teve a mesma opgdo. A variante de resposta (v) “logo que alguém prometa
emprego” foi respondida na ordem dos 13% nas zonas rurais e nenhum aluno das zonas semi-
urbanas escolheu esta variante. As restantes variantes de resposta (vi) logo que alguém
prometer casamento; (vii) Se o professor aplicar-me castigos corporais e (viii) Se tiver
muitas negativas, ndo constituiram opc¢Oes significativas de respostas para os alunos

inquiridos (ver Tabela n° 1 pag. xxxi e Tabela n° 2 pag. xxxvi dos anexos).

Tendo em consideragdo os inumeros relatos veiculados pelas emissGes televisivas e
jornais nacionais que insistem no sentido de que o abandono escolar nas zonas rurais em
Mocambique tem como causa 0s casamentos prematuros, era nossa expetativa que muitas
raparigas tivessem como opc¢do a resposta (vi) logo que alguém prometa casamento, 0 que

ndo se confirmou pelo menos com as respostas dos préprios visados.

Considerando as percentagens de respostas a pergunta quatro do questionario aos
alunos, depreende-se que a maior parte deles pretendem concluir a 122 classe e continuar no
ensino superior. Quanto a interrupcdo dos estudos depois da conclusdo da 7%classe, nao foi

opcao de algum/a aluno/a.

No contexto geral, as estatisticas mostram que os alunos do EP2 do distrito de
Malema pretendem concluir o Ensino Medio (12* classe) portanto 53% e com uma maior
expetativa de frequentar o Ensino Superior (30%). Nenhum aluno respondeu pretender deixar
de estudar assim que terminasse a 7% classe, embora 8% dos alunos desejem deixar a escola
logo que passarem pelos ritos de iniciagdo. Esta percentagem néo deixa claro se estes alunos
s80 0s mais crescidos ou se sdo quaisquer deles, visto que a média das idades dos alunos das

6% e 7% classes é de 15 anos para os rapazes e 14 anos para as raparigas das escolas do EP2 das
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zonas rurais [ver anexo ( b) 10: pag. xxxvii dos anexos] e 14 anos para 0s rapazes e 13 anos
para as raparigas das escolas do mesmo nivel, das zonas semi-urbanizadas [ver anexo(b) 5:

pag. xxxii dos anexos].

Para além do que atrds ficou dito, embora apareca relativamente em menor
percentagem, importa ter em consideracdo o fator emprego que segundo o gréfico abaixo é
uma das causas que pode tirar fora do sistema educativo alguns alunos, como foi largamente

mencionado pelos nossos entrevistados.
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Gréfico n° 13: Metas dos alunos quanto a sua escolarizacéo, em % no geral.

Com base nos dados aqui apresentados podemos concluir que a existirem casamentos
prematuros entre os alunos do ensino obrigatério, estes podem ser induzidos pelos familiares
dos alunos e ndo da sua iniciativa. Durante as entrevistas tivemos a atencdo de aprofundar
esta questdo no distrito de Malema, tendo-nos dirigido & uma professora da EPC 19 de

Outubro, a quem lancamos a pergunta que se segue:

P. Segundo a sua experiéncia, 0s casamentos prematuros acontecem por livre vontade dos

adolescentes ou em algum momento sdo forgados pelos familiares mais velhos?
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R. Eu repito a dizer, as duas versdes. Existem casamento voluntario que a rapariga pensa
mesmo acha-se crescida e vai-se envolver no casamento mas também existe um casamento
pressionado, nué¢? Tens que casar com aquele ali, ja cresceste; queremos “como dizem nué,”
queremos comer isSO a sua custa, queremos usar roupa a sua custa, por isso envolva-se no

casamento. Isso acontece (entrevistada n° 5, respondeu em portugués).

N&o restam duvidas ao autor do presente estudo que esta questdo dos casamentos
prematuros, nao so no distrito de Malema mas no pais em geral, € um tema gque nao se esgota
numa analise restrita como é o caso de uma tese de fim do curso, subordinada as regras
rigidas e tempo cronometrado para a sua conclusao e apresentacdo. Como visto ao longo dos
sub-temas aqui tratados, os casamentos prematuros em Mocambique tém motivacoes
variadas. O exemplo da Regido Centro do pais a que nos referimos, mostra que 0s mesmos
podem servir como forma de pagamento de dividas aos curandeiros que, certa familia tendo
recebido tratamentos médicos de um certo curandeiro e ndo tendo dinheiro para pagar o
mesmo, entregam a sua filha menor como pagamento, a qual o curandeiro recebe como nova

esposa.

Tanto o caso aqui relatado como € o depoimento da professora em resposta a nossa

pergunta, ressalta o fator obrigacdo para as criangas casarem prematuramente.

Procurando entender se o fator distdncia casa — escola limitava o tempo de
permanéncia dos alunos nas escolas do EP2 das zonas rurais de Malema, o grafico a seguir
mostra que este fator ndo tem influéncia significativa pois, os alunos que pretendem concluir
as classes acima do ensino obrigatério naquele distrito moram entre perto, a muito longe das
suas escolas. Ainda neste grafico, demonstra-se como atitude promissora ver alunos que
morando até 5km de distancia da escola, o que significa caminhar 10km/dia, a pretenderem

frequentar no futuro o ensino superior.
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Gréfico n° 14: Relagao entre distancia casa — escola e a permanéncia dos alunos nas escolas do EP2,

no geral.

4.3.5. Expectativas laborais dos alunos
Relativamente as expectativas do futuro emprego do aluno, a pergunta foi colocada da

seguinte forma: O que é que vocé gostaria de fazer depois de deixar de estudar?

Com esta questdo, procuravamos perceber se as espectativas do aluno quanto ao seu futuro
profissional poderiam leva-lo a concluir o ensino priméario obrigatério em Mogambique ou

nao.

Para a operacionalizagdo da questdo em aluséo foram colocadas as seguintes variantes
de resposta: (i) Ser professor/ a; (ii) Ser agricultor; (iii) Ser enfermeiro/ a; (iv) Outras

profissdes.

Para o tratamento dos dados referentes as opcdes de resposta dos alunos a esta
pergunta seguimos a regra estatistica enunciada nas perguntas antecedentes. As opcdes de

resposta dos alunos distribuiram-se da seguinte forma, por zonas:

Zonas rurais - dos 71 alunos que responderam o questionario, 59% querem ser
professores no futuro. Ainda com essa pretensdo, 46% dos alunos das zonas semi-urbanas

escolheram a mesma variante de resposta. A profissdo de enfermeiro foi opcéo de 28% dos
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alunos das zonas semi-urbanas, contra apenas 24% dos alunos das zonas rurais, dos quais
17% desta camada estudantil prefere outras profissdes, contra apenas 2% dos alunos das

zonas semi-urbanas (ver Tabela n® 1 pag. xxxi e Tabela n° 2 pag. xxxvi dos anexos).

A julgar pelas percentagens de respostas dos alunos relativas as variantes de resposta
a questdo preferéncia dos alunos pelo trabalho, fica claro que os alunos das escolas das zonas
rurais do interior do distrito optam pela carreira docente quando pensam no futuro. Tratando-
se de zonas distantes da sede do distrito de Malema, pode-se vaticinar que a profissdo docente
seja 0 modelo de ocupacdo de prestigio nas zonas rurais do nosso pais e, em particular, no
distrito de Malema. Esta alegacdo pode ser valida também para os alunos da periferia da Vila
de Malema, a considerar pela aproximacao percentual dos seus colegas do interior.

Quanto a opcao por outras profissdes evidenciada pelos alunos do campo, que atingiu
0s 17% de respondentes a esta pergunta, verificou-se que a maior parte dos alunos pretendem,
no futuro, ser dirigentes governamentais tais como, administradores, ministros, diretores a
varios niveis e, até deputados da Assembleia da Republica. Esta constatacdo foi obtida pelo
pesquisador, através da clausula aberta para a justificacdo da resposta escolhida pelo aluno,
onde a maior parte dos alunos, na sua justificacdo, deram a entender estas tendéncias

profissionais.

Em contra partida, os alunos da Vila e arredores de Malema gostariam de ser
enfermeiros/as no futuro, o que nos leva a vaticinar ainda o apreco que tém pelos enfermeiros
que possivelmente lhes salvam a vida sempre que estejam doentes. Esta realidade ndo é
vivida pelos seus colegas do campo, que por falta de unidades sanitarias nas suas povoacoes
de residéncia, ndo raras vezes recorrem a medicina tradicional, cujos médicos tradicionais sdo
conotados com a feiticaria, pratica que em nossa opinido nunca pode servir de modelo para a

vida futura do aluno.

Dado que, tanto a carreira docente como a de salde, escolhidas pelos inquiridos como
suas opcdes profissionais futuras exigem a concluséo de um certo nivel de escolaridade para
se habilitar ao ingresso no respetivo curso de formacgéo, somos de acreditar que estes alunos

ndo pretenderiam abandonar antes de concluir as 7% classes de escolaridade obrigatéria.
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Em termos gerais, o desejo de ser professor € partilhado pela maioria dos alunos 61%
(Tabela n°1: pag. xxxi anexos), sejam eles do interior do distrito ou ndo (ver grafico 15 a

sequir).

O que é que voceé gostaria de fazer depois de deixar de estudar?
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Ser professor Ser agricultor; Ser enfermeiro Qutras profissées

O que e que vocé gostaria de fazer depois de deixar de estudar?

Gréfico n° 15: Expectativas laborais dos alunos, em % no geral.
4.3.6. Iniciacdo masculina e feminina dos alunos inquiridos

Com o objetivo de aferir se 0s alunos/as que passaram pelos ritos de iniciacao seriam
0s mesmos que teriam tendéncias de deixar a escola mais cedo, tendo como referéncia a
resposta a pergunta quando é que vocé gostaria de deixar de estudar do n° 4, fizemos de
forma subtil a seguinte pergunta: ja passaste pelos ritos de iniciacdo? A resposta era

rigidamente do tipo Sim ou N&o.

Em resposta a esta pergunta, mais da metade dos alunos das zonas rurais portanto
52% e das zonas semi-urbanas 54% afirmaram terem passado pelos ritos de iniciag&o.
Fazendo comparacdo com as respostas dadas a questdo n° 4 pelos mesmos alunos, onde
56,3% dos alunos das EPCs das zonas rurais do distrito de Malema responderam que
tencionam deixar de estudar logo que concluirem a 12%classe, contra 48% das zonas semi-
urbanas (Vila de Malema e arredores e 24 % das zonas rurais responderam que deixariam de

estudar logo que
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concluissem a Universidade, contra 40% de uma amostra de 50 alunos das zonas semi-
urbanas que teve a mesma opc¢édo reforcam a nossa convicgdo manifestada na pagina 175 do

presente trabalho.

Em nossa opinido isso mostra que, tendo eles passado pelos ritos de iniciacdo nédo
tencionam abandonar a escola, pelo menos a escola obrigatdria, antes da sua conclusdo (ver
Tabela n° 1 pag. xxxi e Tabela n° 2 pag. xxxvi dos anexos). Por esta razdo, somos de concluir
que os ritos de iniciacdo tanto masculinos como femininos, ndo constituem causa de maior

peso para o abandono escolar no distrito de Malema.

Esta nossa apreciacdo foi também feita pelo diretor da EPC de Malema — sede, por
nds entrevistado, que se pronunciou nos termos seguintes: (entrevistado n° 2) — “bom, nds
ndo podemos culpar os ritos de iniciacdo. Até pelo contrario os ritos de iniciacdo ajudam a
crianca a conhecer o seu mundo. Quem conhece o0 seu mundo conhece 0s seus aspetos
negativos e 0s positivos e 0 que é que pode fazer com os pontos negativos ja sabe, e 0 que
pode fazer com os aspetos positivos ja sabe. Entdo nds ndo podemos culpar esta situacao,

porque ajuda a crianga para o seu crescimento”.

N&o sé ndo se pode culpar os ritos de iniciacdo dos rapazes e das raparigas, como
afirma o nosso entrevistado, como também foram tomadas medidas pelas autoridades da
Educacdo de Mocambique, no sentido de adequacao dos calendarios dos ritos de iniciacdo
com o calendéario escolar, de modo a ndo perturbarem o decurso normal do processo letivo

anual.

Em termos gerais, confirma-se que a maior parte dos adolescentes em idade escolar
passam pelos ritos de iniciacdo (ver grafico seguinte). Estas evidéncias reforcam a nossa

afirmacéo constante no paragrafo terceiro da questdo em destaque.
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Passaste pelos ritos de iniciagcao?
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Gréfico n° 16: Iniciacdo masculina e feminina dos alunos inquiridos, em % no geral.

Na tentativa de aferirmos se as metas dos alunos das escolas do EP2 das zonas rurais
de Malema, quanto a sua formacéo escolar, estavam dependentes da sua passagem pelos ritos
de iniciagéo, os resultados do cruzamento dos dados em causa mostram que a maior parte dos
que responderam, apesar de terem passado pelos ritos de iniciagdo, querem concluir a 12°
classe e ainda continuar no Ensino superior. Os que ainda ndo passaram por estes ritos tém as

mesmas pretensdes (ver grafico seguinte).
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Grafico n® 17: Relag3o entre a passagem pelos ritos de iniciacdo do aluno/a e a meta de sua

escolarizacéo
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4.3.7. Percecdo do aluno/a sobre a educacéo tradicional e a escolar

Com o objetivo de entender se a educacéo tradicional era considerada suficiente para
a conducéo da vida adulta dos alunos/as que passaram pelos ritos de iniciacdo dirigimos a
seguinte pergunta: Entre a educéo tradicional que recebe dos seus pais e pessoas mais velhas

e a educacao que recebe na escola, qual delas gosta mais?

Para dar resposta a esta questdo foram colocadas as seguintes variantes: (i) A que
recebo dos pais e pessoas mais velhas; (ii) A que recebo dos professores na escola; (iii)

Ambas educacdes.

Do inquérito feito, todos os alunos dao primazia a ambas educacdes. Os alunos das
zonas rurais assim responderam em 100% contra os das zonas semi-urbanas que
acompanharam 0s seus congéneres com 88% de respostas, tendo apenas 10% de alunos
preferido dar primazia a educacdo que recebe dos seus pais e pessoas mais velhas (ver Tabela

n® 1 pag. xxxi e Tabela n® 2 pag. xxxvi dos anexos) e grafico a seguir.

Qual a educagao que mais gosta entre a tradicional e a publica?
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Grafico n° 18: Percecdo do aluno sobre a educacdo tradicional e a escolar, em % no geral.
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N&o se tratando de repeticdo a mesma questdo, mas como forma de aprofundar a
nossa investigacdo nesta vertente procuramos ainda entender se a passagem pelos ritos de
iniciagdo dos alunos das escolas do EP2 das zonas rurais de Malema sobrevalorizava a
educacdo tradicional. O cruzamento dos dados em referéncia indica que mesmo os alunos que

ndo passaram pelos ritos de iniciacdo valorizam ambas educacbes (ver grafico pagina

seguinte).
Bar Chart
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Grafico n° 19: Relagdo entre a passagem pelos ritos de iniciagdo dos alunos e a educagio

preferida.

Em geral, estes resultados levam-nos a concluir que os alunos ndo fazem acegdes aos
ensinamentos que lhes sdo dados. Para eles, tudo vale para orientar as suas vidas futuras. A
conclusdo encontra suporte no pronunciamento do entrevistado (n° 2) de que vimos referindo
em paginas anteriores que diz:

até pelo contrario os ritos de iniciacdo ajudam a crianga conhecer o seu mundo. Quem
conhece 0 seu mundo conhece 0s seus aspetos negativos e 0s positivos e o0 que é que
pode fazer com o0s pontos negativos ja sabe, e 0 que pode fazer com os aspetos

positivos j& sabe. Entdo nds ndo podemos culpar esta situa¢do, porque ajuda a crianga
para 0 seu crescimento.
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4.4. Sintese da analise dos dados

Ao apresentarmos a sintese do nosso trabalho, somos de recordar que o grande tema
de pesquisa proposto é sobre “Abandono escolar em Mogambique: Politicas educativas,
Cultura local e Praticas escolares”. Como referido na Parte 11, a questao central do presente
estudo é: Quais as causas do Abandono Escolar dos alunos e das alunas do EP2 no distrito

de Malema - provincia de Nampula?

Esta questdo conduziu no levantamento das questdes orientadoras constantes na Parte
Il seccdo 2.2. As respostas a estas questdes constituiram os dados apresentados e discutidos

na secgao anterior e que sdo aqui sintetizados.

Foi nosso objetivo geral, entender o fendmeno do abandono escolar na sociedade makua no

distrito de Malema - Mogambique, em locais ndo urbanizadas e com cultura local marcante.

Como referido no ponto 4 da Parte IV, primeiro apresentamos os resultados da anélise
qualitativa, composta pela pesquisa documental e pelos resultados das entrevistas
semiestruturadas aplicadas ao corpus dos entrevistados. Finalmente apresentamos 0s
resultados quantitativos do questionario aos alunos, os quais complementam os anteriores de

caracter qualitativa, base do presente estudo.

Como se refere o titulo do nosso trabalho, os subtemas aqui tratados operacionalizam
o grande tema cuja analise se desdobrou em: “implementacdo das politicas educacionais”, a
“Cultura local” e as “Préaticas escolares”. Assim, a sequéncia da nossa sintese obedece o

ordenamento dos subtemas do titulo geral do trabalho.

Implementacéo das politicas educacionais

Para o estudo deste subtema, a questdo orientadora foi dirigida de forma seguinte:
até que ponto as estratégias de implementacdo das politicas educacionais mogambicanas
ajudam a reduzir o abandono escolar no EP27?

Com base na nossa presuncdo tedrica tivemos como resposta provisoria (hipotética)
que “ a implementacdo das politicas educacionais em Mogambique ndo produz resultados
desejaveis, de modo a reduzir o abandono escolar dos alunos e alunas nas escolas

primarias do segundo grau (EP2)”.
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Da andlise feita aos documentos de base da Educacdo mogambicana, parece ndo
haver uma politica claramente definida para defrontar este fendmeno do abandono escolar
nos textos oficiais da Educacdo em Mocambigue. Em nossa opinido, este fato pode anular
todos os esforgos que o Governo empreende relativos ao acesso massivo dos alunos em
idade escolar e a criagdo de novas escolas, principalmente nas zonas rurais, & medida que 0s

mesmos que ingressam no sistema acabam saindo dele sem atingirem a meta obrigatéria.

Ainda no ambito da implementacdo das politicas educacionais, dirigimos aos nossos
entrevistados esta pergunta; que atividades sé@o levadas a cabo pelo setor da educacédo, com

vista a implementacéo das politicas educacionais no distrito de Malema?

Tendo como suporte o contexto local onde decorreu o trabalho de campo estamos
convencidos que os programas educacionais no distrito de Malema sdo conduzidos de forma
deficiente devido a falta de confiangca mutua entre a populacdo local e os professores. Os
dirigentes da educacdo ou professores limitam-se a transmitir o que recebem de cima, dando
pouco interesse as reclamacdes dos pais e encarregados de educacdo. Em toda extensdo da
analise deste subtema, ndo fica clara a intencdo de atender a questdo da transformacédo das
EP1s em EPCs para facilitar a conclusdo das sete classes obrigatdrias, no local onde o aluno
entra pela primeira vez na escola, embora esta inten¢do conste em documentos ha j& bastante

tempo.

Em geral as respostas dos nossos entrevistados levam-nos a concluir que elas séo

implementadas de forma insuficiente.

A proposito da nossa conclusao, o Plano Estratégico de Educacdo (2011 — 2016: 35)
observa que “h4 vdarias razdes que podem justificar a ndo participagdo ou retengdo no
sistema (...), muitos destes motivos estdo ligados as fraquezas na implementacdo dos varios
programas existentes” o italico ¢ do autor do trabalho. Assim sendo consideramos que a
hipdtese de que a implementacdo das politicas educacionais em Mogambique ndo produz
resultados desejaveis, de modo a reduzir o abandono escolar dos alunos e alunas nas

escolas primarias do segundo grau (EP2)’se confirma.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRACAO E EDUCAGAO - UNIVERSIDADE
LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS 200



VIRGILIO MAIROSSE, ABANDONO ESCOLAR EM MOCAMBIQUE: POLITICAS EDUCATIVAS,
CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Influéncia dos aspetos culturais no abandono escolar

Com vista ao debate do subtema da cultura local, base do estudo do abandono escolar
no distrito de Malema, fizemos perguntas aos nossos entrevistados por subsecgdes.

Na primeira questdo quisemos saber ““ até que ponto a ocorréncia de casamentos prematuros
nas escolas do ensino obrigatério em Malema tem a ver com o sistema matrilinear dos
macuas?

Era nossa preocupacéo, pelo fato de o casamento na sociedade macua constituir uma
das etapas da mudanca mais importante que implica a mudanca da familia e de residéncia de
um dos cénjuges, neste caso, 0 homem. Tanto o nosso quadro tedrico como os relatos de
jornalistas investigadores, os ritos de iniciacdo dos adolescentes sdo vistos como promotores
dos casamentos prematuros que desembocam no abandono escolar dos seus praticantes. Foi
com base neste saber que a nossa atengdo se orientou para saber se justamente eram eles
responsaveis pelo abandono escolar no EP em Malema. A hipotese a respeito dos ritos de
iniciacdo foi: Os ritos de iniciacdo dos rapazes e das raparigas na sociedade macua, no

distrito de Malema contribuem para o abandono escolar dos alunos e alunas.

Feita a analise dos dados das entrevistas e do questionario aos alunos, concluimos que
os ritos de iniciagdo tanto masculinos como femininos, ndo constituem causa primordial do

abandono escolar no distrito de Malema.

No que diz respeito ao tipo de educacédo privilegiada pelos alunos, entre a educagédo
tradicional e a escolar, colocamos a seguinte questdo; que educacdo é mais preferida pelos
alunos, entre aquela que se recebe dos familiares (educacgéo tradicional) e a que se recebe

através da escola publica?

Os resultados das respostas ao questionario levam-nos a concluir que os alunos nédo
fazem acecOes aos ensinamentos que lhes sdo dados. Contudo, € nossa percecdo que a
questdo dos casamentos prematuros, ndo sO no distrito de Malema mas no pais em geral, é um
tema que ndo se esgota numa analise restrita como € o caso de uma tese de fim do curso,
subordinada as regras rigidas e tempo limitado para a sua conclusdo e apresentacdo. Este
tema merece uma abordagem especifica e no ambito nacional. Face ao que vem dito,
concluimos que a hipotese segundo a qual “0s ritos de iniciagdo dos rapazes e das raparigas

na sociedade macua, no distrito de Malema contribuem para o abandono escolar dos alunos e
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alunas “consideramos ndo confirmada, embora eles contribuam talvez em menor escala, ja

que a influéncia dos fendbmenos sociais nao tem limites nitidos entre um fenémeno e outro.

Perceces sobre a educacéo escolar pablica

Apesar das dificuldades apresentadas pelos pais e encarregados de educacdo sobre a
questdo da distancia casa-escola, sdo unanimes em afirmar que a escola abre o0s horizontes as
criangas para 0 mundo moderno. A respeito disso, 0 nosso entrevistado (12) respondeu - julgo
que a escola tem -nos sido util. Porque ensina as criancas, ah o que ndo sabia passa a saber
entdo. Se a pessoa ndo saber ler nem contar ndo consegue ver a balanca quando vende

milho, mapira e fica roubado pelo comprador.

No entanto este sentimento é pouco partilhado por algumas maes do litoral de
Nampula que questionam sobre a utilidade das habilidades que se aprendem na escola, por
acharem terem pouco valor no contexto rural. Fazendo comparagédo entre os ensinamentos da
escola publica e os dos ritos de iniciacdo feminina, uma entrevistada do litoral respondeu nos
termos seguintes: nds ndo estamos a ver a utilidade do que os nossos filhos aprendem na
escola. Nos ritos de iniciacdo sim, as meninas aprendem coisas importantes para a vida

delas e de nds todos .

Para este item da cultura local, colocamos anteriormente a seguinte questdo; que
perceces tém os pais e encarregados de educacdo sobre a escola publica? Pelo historial
arrolado na definicdo das hipoteses a respeito das representacfes sobre a escola publica, a
hipdtese para esta questdo foi de que o impacto do atual papel da escola em Mogambique,
ainda néo alterou a representacdo (percecdo) que os pais e encarregados de educagdo das

zonas rurais tém da escola do passado.

Uma vez feita a simbiose das afirmacGes aparentemente contraditorios dos nossos
entrevistados e as dos alunos, que ddo primazia a ambas educagdes, pode-se concluir que os

pais e encarregados de educacgéo das zonas rurais tém boa percecédo da escola publica.

Deste modo consideramos ndo confirmada a hipétese previamente colocada segundo a qual ‘a
atual escola em Mocambique, ainda nédo alterou a representacdo (percecdo) que 0s pais e

encarregados de educagdo das zonas rurais t€ém da escola colonial’.
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Mudancas na cultura matrilinear da sociedade macua

No inicio deste trabalho, era nossa convic¢do que o abandono escolar no distrito de
Malema tivesse como fundamento o sistema de parentesco matrilinear da sociedade Macua,
onde o pai social da familia é o tio (irm&o da mulher), & diferenca do sietema patrilinear do
Centro e Sul de Mogambique onde o pai social da familia é o pai biol6gico. Imaginando que
0 tio ndo sendo pai bioldgico do sobrinho podia nédo se interessar tanto pela formacdo deste,

fizemos o seguinte questionamento:

Sera que o processo de difusdo dos elementos culturais desenvolvidos pela cultura
patrilinear do Centro e Sul do pais produziram mudancas na cultura matrilinear dos
macuas? Para melhor percecdo do nosso objetivo, durante as entrevistas no terreno nédo raras

vezes a pergunta foi colocada de forma seguinte;

P. se o senhor tivesse dois educandos (seu/sua filho/a e seu/sua sobrinho/a) em idade
escolar e ndo tivesse condi¢cdes econdmicas para por os dois a estudar, a quem optaria por
enviar primeiro para a escola? Porqué? As respostas foram: Iria comegar pelo meu filho. Pela
razdo de ser meu sangue. Iria comecar esse ndo familiar sim (riso); Kanvonha muanaka”.
Niwoko wi mi kimuyanréka tiyowo. Mussuluaka aa, kakhalano va le kahala kinvonhe mas
vale yakala ya vakanene mutchu onampatchera munawe (entrevistado n° 16) - vou matricular
o meu filho. Pela razdo de ser eu quem o trouxe ao mundo. Sobrinho sim... podia matricular

mas se for pouco o dinheiro que tenho, a pessoa matricula primeiro o seu filho (traducgéo).

Com base nas respostas acima, concluimos que a questdo do abandono escolar nas

zonas rurais do distrito de Malema ndo se deve ao sistema matrilinear da sociedade macua.

Praticas escolares

As respostas das entrevistas e do questionario mostram que os problemas que levam os
alunos a abandonar a escola ndo séo interiores a eles. Varios fatores podem estar em jogo,
com énfase aos apontados pela teoria socioinstitucional que apresenta o insucesso escolar,
por nds considerado antessala para o abandono escolar, como um fenémeno relacional que
envolve fatores de natureza politica, cultural, institucional, sociopedagdgica e
psicopedagdgica, dependendo das relacbes que a propria escola estabelece com os alunos
social e culturalmente diversos, diversdao que vai desde a rede escolar desigual em varias

regibes do pais, critérios social e culturalmente dominantes na escola, normas e
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comportamentos esperados e exigidos, incluindo as préaticas escolares e pedagogicas que nela
se levam a cabo.

Conscientes de que esses problemas sdo imensos e complexos optamos por verificar
se as escolas usavam metodos de ensino tidos como produtivos no processo de
ensino/aprendizagem na atualidade, tais como: ensino centrado no aluno, a diferenciacdo

pedagogica, ensino ativo, (...). A questdo que colocamos aos nossos entrevistados foi;

quais as praticas escolares em vigor nas escolas do EP2 do distrito de Malema?

A hipétese orientadora afirmava que nas escolas do (EP2) do distrito de Malema ndo
se observam praticas escolares do Modelo pedagdgico centrado no Aluno (ensino ativo).

Tendo em consideracdo as alocucdes dos nossos entrevistados no capitulo das praticas
escolares, somos de concluir que o0 método do ensino centrado no aluno é praticado de forma
deficiente, devido a uma aparente confusdo entre este método e a introducdo, quer do
Curriculo Local nas escolas do Primério, quer pela introducdo da disciplina de
empreendedorismo que, no caso da EPC de Nampuro esta disciplina foi confundida com o

Modelo de ensino centrado no aluno.

Ainda no concernente as praticas escolares, o programa institucional de passagens
automaticas no EP1, portanto até a 5% classe, que nada tem a ver com os modelos a que
fizemos referéncia é contestado pelos professores que o consideram como sendo promotor do
abandono escolar nas escolas das zonas rurais. Devido a este programa e confiando na nao
existéncia de exames, os pais levam os seus educandos para trabalhos do campo, o que
conduz a pratica de absentismo dos educandos, como se referiu o entrevistado (5):

é o préprio encarregado que leva o seu aluno, o seu filho vai para a machamba, esta na
1% ou 2° classe, contando que nun ha-de reprovar porque ja incluido nesse, nesse circulo
de de de passagem automatica. Sabe que quando chegasse ultimo dia, ir participar a
ultima prova, vai passar. Tdo vocé que é professor se ndo cumpre com essa regra ai,
também tem problema com a sua dire¢do. Por sua vez membros da dire¢cdo quando nédo

querem também cumprir com esta questdo, logo também tem problema com a direcéo
distrital e o problema alastra se até a Nagéo.

Para a analise do sub-tema das praticas escolares partimos com a hipotese de que nas
escolas do (EP1 e EP2) do distrito de Malema ndo se observam praticas escolares do
Modelo Pedagdgico Centrado no Aluno (ensino ativo). Tendo como ponto de partida a nossa
conclusdo acima referida, consideramos que a nossa hipotese fica confirmada, sem contudo

deixar de apontar esforcos que os professores tém feito nesse sentido.
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4.5. Constatacdes gerais

Embora ndo sendo novas as causas no universo dos estudos sobre o insucesso e
abandono escolares, na sua esséncia trazem elementos novos que emanam da cultura local.

Entre outras, séo as seguintes causas.

e a questdo da distancia casa - escola no distrito de Malema é uma das causas mais
salientes que impedem a conclusdo do ciclo completo de 7 anos de escolaridade
obrigatdria, situacdo que se verifica muito no interior do distrito (zonas rurais).
Contudo, esta causa é negada pelos professores locais que se servem do saudosismo,
afirmando que no tempo deles frequentavam escolas que distavam até dezenas de km
mas nunca abandonavam até concluirem o nivel exigido. “O tempo que eu estudei
estava a estudar na escola secundaria da Frelimo, em Ribaué. Ndo havia nem sequer
uma escola aqui em 92. Saia de Malema a Ribaué, 110km. Entdo, aquilo foi o meu
grande interesse. Se o préprio aluno diz que 1a ndo existe EPC, isso é mentira. Aquilo

que eu disse repito a dizer. E o proprio interesse do aluno” (entrevistado n° 6).

e O uso dos alunos como mdo — de - obra nos campos de cultivo dos préprios
responsaveis do educando é uma das reais causas que levam os alunos a ndo
concluirem os 7 anos de escolaridade obrigatéria em Mocambique. 44% dos alunos

das zonas rurais nos dias que faltam a escola v&o ajudar os pais na machamba.

e A questdo da modernidade, necessidade de ganhar dinheiro mais cedo, que nem
sempre tem a ver com a pobreza do encarregado de educagdo, como se referiu um
professor da EPC de Muite (3). E existe aquelas criangas um pouco crescidas, que
comegam a notar depois de venderem, eh... portanto porque as criangas dos doze —
treze anos, também praticam essa cultura de algodao. Tao, quando eles vendem esse
produto, conseguir um pouco de dinheiro, ja eles j& num pensdo mais retomar a

escola.

e A falta de escolas do EPC em muitas localidades do distrito de Malema é a causa mais
mencionada pelos pais encarregados de educacdo e os lideres comunitarios

entrevistados.
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Em suma, ha uma diversidade de problemas que influenciam o abandono escolar no
distrito de Malema entre eles, o casamento prematuro que embora seja em percentagem
inferior merece atencdo especial por parte das autoridades da Educacdo no distrito. O sistema
matrilinear da sociedade macua e os ritos de iniciacdo ndo surgem como fatores de peso no
abandono escolar em Malema.
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Conclusoes

O presente estudo teve como objetivo entender o fendbmeno do abandono escolar na
sociedade makua no distrito de Malema - Mocambique, em locais ndo urbanizadas e com

cultura local marcante.

O estudo foi de ambito provincial, com maior destaque para o referido distrito e
qualitativo, embora tenha incorporado alguma analise quantitativa a partir das estatisticas
oficiais do sector de educacdo e dos dados do questionario colhidos pelo pesquisador nos

locais onde o estudo decorreu.

O estudo cobriu um total de 143 sujeitos, entre os entrevistados e 0s que responderam
0 questionario, sendo de diferentes categorias socioprofissionais. Houve uma expressiva

cobertura de alunos, raparigas e rapazes, em cerca de 121 individuos.

Do ponto de vista tedrico-conceitual o abandono escolar no ensino primario foi
analisado fundamentalmente com base nas abordagens das teorias dos Dotes individuais, do
Handicap sociocultural e na teoria socioinstitucional concebidas para a analise do insucesso
escolar, entendido por nds como antessala do abandono escolar.

Tivemos alguns constrangimentos ligados ao momento em que era realizado o
trabalho de campo, que coincidiu com a véspera de realizacdo da campanha eleitoral para as
eleicBes presidenciais e legislativas de 2014, o que fez com que fossemos confundidos com
politicos. Na segunda etapa, coincidimos com a realizacdo das provas semestrais que Sao
controladas ao nivel provincial, o que reduziu o contacto previsto com os professores, por
estarem espalhados pelas escolas em supervisdo das mesmas em 2015 més de Julho. No
entanto, para cada um destes constrangimentos foi possivel encontrar solugdes de mitigacao

dos seus impactos negativos.

Em termos analiticos as dimensfes foram estruturadas em subtemas nomeadamente,

Politicas educacionais, Cultura local e Praticas escolares.

A discussdo detalhada dos fatores do abandono no ensino primario permitiu-nos tirar

as conclusdes que se seguem:

e Em relacdo as causas do abandono escolar nas escolas das zonas rurais, a questdo da

distancia casa - escola no distrito de Malema é uma das causas mais salientes que
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impedem a conclusdo do ciclo completo de 7 anos de escolaridade obrigatoria,
situacdo que se verifica muito no interior do distrito (zonas rurais);

e O uso dos alunos como mdo — de - obra nos campos de cultivo dos préprios
responsaveis do educando é uma das causas que levam os alunos a nao concluirem os
7 anos de escolaridade obrigatéria em Mogambique;

e A modernidade, manifestada pela necessidade de ganhar dinheiro mais cedo, que nem
sempre tem a ver com a pobreza do encarregado de educacdo, surge como terceira
causa do abandono escolar no seio dos adolescentes — alunos do priméario e

subsequentes niveis de ensino no distrito de Malema.

Como consequéncia da nossa primeira conclusdo acima plasmada, a falta de escolas
do EPC em muitas localidades do distrito de Malema € a causa mais mencionada pelos pais
encarregados de educacdo e os lideres comunitarios entrevistados. Em nosso entender, esta
situacdo deita por terra todo o esfor¢co do governo de investimento na expansdo e aumento de

acessibilidade do ensino primario em Mocambique.

No que diz respeito as praticas escolares, concluimos que o método do ensino
centrado no aluno € praticado de forma deficiente, devido a uma aparente confusdo entre este
método e a introducdo quer do Curriculo Local nas escolas do Primario, quer da disciplina de
empreendedorismo, que sendo uma inovacdo é vista pelos professores locais como um

método de ensino.

No capitulo da cultura local da sociedade macuas, concluimos que a questdo do
abandono escolar nas zonas rurais do distrito de Malema ndo tem nada a ver com o0 sistema

matrilinear dessa sociedade.

O fendémeno dos casamentos prematuros apresenta-se inscrito na sociedade
mocambicana de forma profunda e deveras generalizada, cuja mitigacdo e eliminacéo exige
do Estado uma intervencdo forte e generalizada, tendo em consideracdo os fatores que

propiciam a sua pratica.
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Recomendacdes

As nossas recomendacdes resultam da pesquisa do campo (fontes primarias) e de
fontes secundarias, ou seja, da analise bibliografica e documental de referéncia para o
presente estudo

De acordo com os principais resultados da pesquisa apresentamos as recomendagoes

que abaixo se seguem:

I. Uma vez provada a existéncia de algumas estratégias em documentos de base da
Educagdo mogambicana que podem levar a reducdo do abandono escolar nas
escolas do campo, é de propor a elaboracdo de um plano especifico para a sua
implementacdo, que privilegie a comunicacdo com os beneficiarios ultimos do
processo de ensino/aprendizagem, o controlo dos implementadores a varios niveis,
responsabilizacdo aos incumpridores e recompensa aos funcionarios exemplares;

Il. Desenvolver e implementar em todas as escolas estruturas e programas de educacédo
civica, moral e sexual da rapariga e dos rapazes, com destaque para 0s métodos de
prevengdo e protecdo sexual para evitar gravidez precoce e indesejada, assim
como para evitar casamentos prematuros;

I1l. Com apoio dos lideres comunitarios, auscultar os dirigentes dos ritos de iniciacdo
masculina e feminina, com vista a selecdo de ensinamentos da educacédo
tradicional e seu enguadramento nas disciplinas de educacdo civica, moral e
sexual para a operacionalizacdo do programa acima proposto;

IV. Endurecer os métodos de controlo das presencas dos alunos e dos professores nas
escolas, pedindo responsabilidades pelas faltas dos alunos, aos préprios
encarregados de educagdo como forma de limitar o uso dos alunos como mao-de-
obra para trabalhos nos campos de cultivo familiares, comprovado pelo presente
trabalho de pesquisa.

V. Leccionar o Curriculo Local em todas as escolas Primarias, com destaque para as das
zonas rurais, como forma de orientar o conhecimento dos principiantes a partir do
conhecimento local, incluindo uma boa traducéo do Curriculo Nacional na sala de
aula pelo professor.
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Anexo (a) 1
Entrevista semiestruturada aos Dirigentes de Educacao

Guido de entrevista a:
FUNGA0 do/a entreViStado/a. .......c.one i
Temas:

1. Abandono escolar

2. Politicas educacionais;
3. Cultura local,

4. Préticas escolares.

Objetivos gerais:

» Recolher dados de identificacdo pessoal e socioeconémico do entrevistado;

> Perceber se o conceito de Educacdo para Todos (EpT) é do dominio dos pais e
encarregados de educacéo e outros intervenientes do processo educativo.

» Entender se a ocorréncia de casamentos prematuros na populagéo escolar do ensino
obrigatdrio no distrito de Malema tem a ver com o tradicional matriarcado.

> ldentificar as praticas escolares em vigor nas escolas do EP2 e EPCs do distrito de
Malema e sua capacidade de estimular o processo de ensino/aprendizagem, de modo a
motivar os alunos e as alunas a permanecerem nas escolas até a concluséo da 7°

classe.
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Designacgéo dos
Blocos

Objetivos
Especificos

Formulacéo de

Questdes

Observagdes

Bloco Introdutério

- Legitimag&o da
entrevista e motivacao

do entrevistado

- Legitimar a

entrevista;

- Motivar 0
entrevistado a
participar neste

projeto alusivo a

leitura.

- O (a) senhor(a) néo
se importa de
participar numa
conversa que vamos
ter sobre a sua escola
no ambito do
abandono escolar dos

alunos e alunas?
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Designacéo dos Objetivos Formulacéo de Respostas
Blocos Especificos Questdes
Bloco A - Recolher dados | - Como se chama?
sobre a

. - Que idade tem?
identificacdo do

- Caracteristicas do | entrevistado e | -Que disciplina
entrevistado caracteristicas leciona?
socioeconémicas e )
N -Para alem  de
familiares.
docente tem outra
responsabilidade na

escola?

-A quando tempo €

docente?

-Que tipo de
formacdo pedagdgica

tem?

- Tem educando a

estudar?

- Em que escola e

classe?
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Designacao dos Objetivos Formulacéo de Questbes | Observacdes
Blocos Especificos
Bloco B -Perceber  se 0] a) Serd que o conceito de
conceito de Educacdo | EpT que vem sendo
para Todos (EpT) é | evocado pela UNESCO é
- Politicas do dominio dos pais | também  divulgado no

educacionais

e encarregados de
educacdo e outros
intervenientes do

processo educativo.

Sistema de Educacdo de
Mocambique?

b) Se sim, a que niveis?
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Designacao dos Objetivos Formulacéo de Observacdes
Blocos Especificos Questdes
Bloco C -Entender se a|- O Sr. acha que os
ocorréncia de | casamentos que
casamentos acontecem com 0s
- Cultura local prematuros na | alunos e alunas da

populacdo escolar do
ensino obrigatério no

distrito de Malema

tem a ver com o
tradicional
matriarcado dos
Macuas.

vossa escola tém a
ver com 0S
ensinamentos que 0s
mesmos recebem
durante as cerimonias
dos ritos de iniciacdo
masculina e

feminina?
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Designacao dos | Objetivos Especificos | Formulacao de Questdes Observacdes
Blocos
Bloco D - Identificar as|a) Sobre as praticas
praticas escolares em | pedagogicas “ensino
vigor nas escolas do | centrado no professor e nos
- Préticas EP2 e EPCs do | conteldos — ensino centrado
escolares distrito de Malema e | no aluno”, qual ¢é desses

sua capacidade de
estimular o processo
de

ensino/aprendizagem,
de modo a motivar 0s
alunos e as alunas a
permanecerem nas
escolas até a

conclusdo da 72 classe.

dois paradigmas o mais
vigente nas escolas do EP2

na Provincia de Nampula?

b) Serd que na vossa escola
0 Curriculo Nacional ¢é
operacionalizado no sentido
de o adaptar a realidade
local de modo a permitir
uma boa produtividade nos

alunos?

- Estd introduzida a

lecionagdo do Curriculo

Local na vossa escola?
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Anexo (a) 2

Modelo de (categorizacdo dos Dados) de entrevistas aos diretores de Departamento e

servigos provinciais ou distritais de educacdo de Nampula

Entrevistado

1 2 3 11
Questdo orientadora
Categoria A P A P A [P A P

Apoio institucional para a X X | X
Que atividades séo levadas a solugdo de problemas locais
cabo pelo setor da educacao, Reunides com as comunidades X
com vista a implementacéo das | escolares
politicas educacionais | no Ligacéo escola comunidade X X
distrito de Malema?
Até que ponto a ocorréncia de | Atividades econdémicas dos X
casamentos prematuros nas alunos
escolas do ensino obrigatério
em Malema tem a ver com o Conselhos  nos  ritos de
sistema matrilinear dos iniciacéo X | X X
macuas? Dominio da missdo do ensino | X X

Ensino centrado no professor X

Quais as praticas escolares em

vigor nas escolas do EP2 e Ensino centrado no aluno X X

EPCs do distrito de Malema?

Curriculo Local X
Na sua opinido, porque 0s Uso do aluno para trabalhos X
alunos abandonam a escola caseiros pelos pais
antes de concluir a 7% classe? | Falta de interesse do aluno X
Falta de interesse dos pais pela X | X
escola
Aspetos culturais X
Falta de EPC X
Absentismo docente X
Que percecdes tém os pais e Desnecessaria X
encarregados de educacao Educadora X

sobre a escola publica?

Tabela 9 - Resultados dos responsaveis da Educagédo
Fonte: autor do trabalho

Leitura: A — Auséncia; P — Presenca
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Anexo (a) 3
Entrevista semiestruturada aos coletiva aos Professores

Guiao de entrevista a:
FUNGAO0 dO/a entreVIStado/a. ... ..uie e e
Temas:

Abandono escolar
Politicas educacionais;
Cultura local;

A wnp e

Préaticas escolares.

Objetivos gerais:

> ldentificar nas declaracdes dos professores, funcionarios da educacéo, a ocorréncia de
indicadores de combate ao abandono escolar.

> Perceber se 0 conceito de Educacdo para Todos (EpT) é do dominio dos pais e
encarregados de educacéo e outros intervenientes do processo educativo.

» Entender se a ocorréncia de casamentos prematuros na populacéo escolar do ensino
obrigatdrio no distrito de Malema tem a ver com o tradicional matriarcado.

> ldentificar as praticas escolares em vigor nas escolas do EP2 e EPCs do distrito de
Malema e sua capacidade de estimular o processo de ensino/aprendizagem, de modo a
motivar os alunos e as alunas a permanecerem nas escolas até a conclusio da 7°

classe.
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Designacéo dos
Blocos

Objetivos
Especificos

Formulacéo de

Questdes

Observagoes

Bloco Introdutério

- Legitimag&o da
entrevista e motivacao

do entrevistado

- Legitimar a

entrevista;

- Motivar 0
entrevistado a
participar neste

projeto alusivo a

leitura.

- O (a) senhor(a) nédo
se importa de
participar numa
conversa gue vamos
ter sobre a sua escola
no ambito do
abandono escolar dos

alunos e alunas?
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Designacao dos Blocos Objetivos Formulacéo de Questdes Observacdes
Especificos
Bloco B - Recolher | a) Para o senhor professor,

- Abandono escolar

informacbes sobre as

acoes concretas
levadas a cabo a
varios niveis,

tendentes a mitigacao

do abandono escolar.

quais sdo as causas imediatas
do abandono escolar na vossa

Zona?

- Ao primeiro raciocinio, qual é
para si a principal causa que faz
com que os alunos abandonem

a escola?

- Serd que a percentagem de
alunos que abandonam a escola
por causa de casamentos
prematuros € superior a dos que

abandonam por outras causas?
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HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO
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Designacao dos Objetivos Formulacéo de Questbes | Observacdes
Blocos Especificos
- Verificar se as
estratégias de o
Bloco C _ ) - Como sédo implementadas
implementacdo  das N 3
i as politicas de educacdo
politicas
o emanadas do topo para a
- educacionais podem
- Politicas base, no concernente ao

educacionais

ajudar a reduzir o

abandono escolar;

controlo dos alunos para
minimizar o fenémeno do
abandono escolar na vossa

escola?

HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE

xii




VIRGILIO MAIROSSE MUCOPELA, ABANDONO ESCOLAR EM MOGCAMBIQUE: POLITICAS
EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Designacao dos Objetivos Formulacéo de Questbes | Observacdes
Blocos Especificos
Bloco D -Perceber se 0] a) Serd que o conceito de
conceito de Educacdo | EpT que vem sendo
para Todos (EpT) é | evocado pela UNESCO é
- Politicas do dominio dos pais | também  divulgado no

educacionais

e encarregados de
educacdo e outros
intervenientes do

processo educativo.

Sistema de Educacdo de

Mocambique?
b) Se sim, a que niveis?

- O senhor quer comentar
sobre a questdo da
distancia casa — escola,
como causa do abandono
escolar de muitas criancas
nas escolas do interior do

distrito de Malema?
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Designacao dos Objetivos Formulacéo de Observacdes
Blocos Especificos Questdes
Bloco E -Entender se  a |- O Sr. acha que os
ocorréncia de | casamentos que
casamentos acontecem com 0s
- Cultura local prematuros na | alunos e alunas da

populacdo escolar do
ensino obrigatdério no
distrito de Malema
tem a ver com o
tradicional
matriarcado dos
Macuas.

vossa escola tém a
ver com 0S
ensinamentos que 0S
mesmos recebem
durante as cerimonias
dos ritos de iniciacdo
masculina e

feminina?

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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Dados das entrevistas aos professores da EP2 de Nampuro

Anexo (a) 4:

Questao orientadora

Entrevistado

ategoria

10

Que atividades sdo levadas a
cabo pelo setor da educacao,
com vista & implementac&o das
politicas educacionais | no
distrito de Malema?

Reunides com as comunidades
escolares

Livro escolar gratuito no EP

Apoio institucional para a
solugdo de problemas locais

Implementacéo de PE.

Que indicadores de combate ao
abandono escolar sdo detetaveis
nas declaracdes dos
entrevistados no distrito de
Malema?

Falta de interesse pessoal do
aluno pela escola

Passagens automaticas no EP

Até que ponto a ocorréncia de
casamentos prematuros nas
escolas do ensino obrigatério em
Malema tem a ver com o
sistema matrilinear dos macuas?

Atividades econdmicas dos
alunos

Modernidade

Envolvimento dos familiares
(pais)

Conselhos nos ritos de
iniciacdo

Desejo pessoal do/a aluno/a

Outras praticas

Distancia casa- escola

Aspetos culturais

Tabela 9 - Resultados dos professores da EP2 de Nampuro

Fonte: autor do trabalho

Leitura: A — Auséncia; P — Presenca
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Anexo (a) 5

Dados das entrevistas aos professores da EPC 19 de Outubro

Questao orientadora

Entrevistado

Categoria

Que atividades sdo levadas a
cabo pelo setor da educacao,
com vista a implementacéo
das politicas educacionais |
no distrito de Malema?

Reunides com as comunidades
escolares

Livro escolar gratuito no EP

Ligacéo escola comunidade

Falta de interesse dos pais pela
escola

Passagens automaticas no EP

Até que ponto a ocorréncia
de casamentos prematuros
nas escolas do ensino
obrigatério em Malema tem
a ver com o sistema
matrilinear dos macuas?

Atividades
alunos

econdmicas dos

Modernidade

Envolvimento dos familiares
(pais)

Conselhos ritos de

iniciacdo

nos

Desejo pessoal do/a aluno/a

Quais as praticas escolares
em vigor nas escolas do EP2
e EPCs do distrito de
Malema?

Ensino centrado no professor

Ensino centrado nos contetidos

Ensino centrado no aluno

Curriculo Local

Na sua opinido, porque 0s
alunos abandonam a escola

Uso do aluno para trabalhos
caseiros pelos pais

Aspetos culturais

Falta de EPC

Tabela - Dados dos professores da EPC 19 de Outubro

Fonte: autor do trabalho

Leitura: A — Auséncia; P — Presenca
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Anexo (a) 6

Entrevista aos Pais Encarregados de educacdo e Lideres comunitarios

Guido da entrevista a:
FUNGA0 dO/a entreViStado/a. ........oee i

Tipo de Entrevista: Presencial, gravada em formato VOICE, transcrigdo e traducdo para

portugués

NB: a) A escrita das respostas em lingua Emakua ou macua, ndo obedeceu o alfabeto
provavelmente aprovado para essa lingua, por razdes de o entrevistador e autor do trabalho
nao dominar. Contudo, a traducao é fiel quanto ao significado das palavras ora escritas com

base no seu fonema. Assim, toda a traducdo é apresentada em italico.
Temas:

1. Abandono escolar

2. Politicas educacionais;
3. Cultura local,

4. Préticas escolares.

Objetivos gerais:

> Recolher dados de identificacdo pessoal e socioeconémico do entrevistado;

> ldentificar nas declaracdes dos pais e encarregados de educacao a ocorréncia de
indicadores de combate ao abandono escolar;

» Compreender o papel que a familia desempenha na vida escolar do aluno.

» Entender se a ocorréncia de casamentos prematuros na populacgdo escolar do ensino
obrigatdrio no distrito de Malema tem a ver com o tradicional matriarcado;

» Devido a mobilidade das pessoas de varias regides do pais e a heterogeneidade
cultural dos casamentos perceber o estagio da influéncia das outras culturas
patriarcais na cultura macua basicamente matriarcal.

» Tendo em consideracdo a categoria social de proveniéncia do aluno(a), verificar se as
percecdes dos alunos, pais e encarregados de educacéo sobre a escola pablica

estimulam o abandono escolar precoce em Male
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HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCACAO Xvii



VIRGILIO MAIROSSE MUCOPELA, ABANDONO ESCOLAR EM MOGCAMBIQUE: POLITICAS
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Designacéo dos
Blocos

Objetivos
Especificos

Formulacéo de

Questdes

Observagoes

Bloco Introdutério

- Legitimag&o da
entrevista e motivacao

do entrevistado

- Legitimar a

entrevista;

- Motivar 0
entrevistado a
participar neste
projeto alusivo

abandono escolar.

- O senhor ndo se
importa de participar
numa conversa que
vamos ter sobre o
Abandono  escolar

dos alunos?

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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Designacéo dos Objetivos Formulacéo de Observagdes
Blocos Especificos Questdes
Bloco A - Recolher dados |- O(a) senhor(a)
sobre a | como se chama?

- Caracteristicas do

entrevistado

identificacéo do
entrevistado e
caracteristicas

socioeconémicas e

familiares.

- Que idade tem?

- Trabalha em

alguma empresa?

-Tem alguma

responsabilidade na

comunidade onde
vive?
- 0O(a) senhor(a)

frequentou a escola?
-Até que classe?

- Tem educando a

estudar?

- Em que escola e

classe?

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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Designacao dos Objetivos Formulacéo de Questdes Observacdes
Blocos Especificos
Bloco B - Identificar nas|- Quando a crianca
declaragdes dos | abandona a escola, que
professores, acOes sdo levadas a cabo
- Abandono | funcionarios da | pelos professores,
escolar educacdo, pais e | comissdes de pais ou lideres
encarregados de | comunitarios para
educagéo a | desencorajar essa atitude?
ocorréncia de
o - Tem algum parente, seu
indicadores de
educando, que tenha
combate ao

abandono escolar.

abandonado a escola antes

de concluir a 72 classe?
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Designagao dos

Blocos

Objetivos Especificos

Formulagédo de Questdes

Observagoes

Bloco C

- Cultura local

-Entender se a
ocorréncia de
casamentos prematuros
na populacéo escolar do
ensino obrigatério no
distrito de Malema tem
a ver com o tradicional

matriarcado.

- O senhor seria capaz de
deixar o seu filho sentado em
casa e enviar o seu sobrinho

(filho da sua irmé) a escola?

- Seré& que os ensinamentos da

escola ndo péem em causa 0S

adquiridos  nos  ritos de
iniciacdo feminina ou
masculino ?

- Sdo frequentes casos de
casamentos prematuros na

vossa escola?
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Designacao dos Objetivos Formulacéo de Questdes Observacdes
Blocos Especificos
Bloco D -Tendo em | - Na sua opiniao, para que
consideracéo a | serve a escola?
categoria social de
. - Que lugar ocupa a escola?
- Cultura local | proveniéncia  do

aluno(a) verificar
se as percecOes dos
alunos, pais e
encarregados  de
educacdo sobre a
escola publica
estimulam 0
abandono  escolar
precoce em

Malema.

- Na sua opiniao, que lugar
ocupa a escola? O que é a

escola para si?
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Anexo (a) 7

Dados das entrevistas aos pais e encarregados de educacdo e lideres

comunitarios (codificacdo)

Entrevistado
12 13 14 15 16
Questao orientadora
Categoria A |P A A [P A A
Que atividades sdo levadas a | Reunides com as comunidades X X
cabo pelo setor da educacgdo, | escolares
com vista a implementacéo Apoio institucional para a X
das politicas educacionais | solucéo de problemas locais
no distrito de Malema? Ligacdo escola comunidade X
Até gque ponto a ocorréncia Causas culturais X
de casamentos prematuros
nas escolas do ensino Envolvimento dos familiares
obrigatério em Malema tem a | (pais)
ver com o sistema matrilinear
dos macuas? Conselhos  nos  ritos de X X X
iniciacdo

Que percegdes tém os pais e | Desnecessaria
encarregados de educacgdo
sobre a escola publica? Educadora X X
Sera que o processo de toma- | Tios maternos que mandam X
da por empréstimo dos nos sobrinhos/as
elementos desenvolvidos Pais conformados com essa X
pela cultura patrilinear do prética dos cunhados
Centro e Sul do pais Pais ndo conformados com X X
produziram mudancas na essa prética dos cunhados
cultura matrilinear dos
macuas? Legitimacdo dessa préatica
Tem educando que tenha Sim tenho X
abandonado a escola antes Né&o tenho X X
de concluir a 7°classe?

Tabela 9 - Resultados dos pais e encarregados de educacao e lideres comunitarios

Fonte: autor do trabalho

Leitura: A — Auséncia; P — Presenca
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Anexo (b) 1

Questionario Estruturado aos Alunos do Ensino Primario do Segundo Grau

(EP2 e EPC das escolas selecionadas)

Temas:

1. Abandono escolar
2. Politicas educacionais;
3. Cultura local;

Areas de interesse:

o > w0 e

6.

Motivacédo dos alunos a frequéncia da escola;

Distancia casa - escola;

Atividades do aluno nos dias que falta a escola;

Espectativas do aluno quanto ao nivel de escolaridade a atingir;
Espectativas do aluno quanto ao futuro profissional;

Passagem pelos ritos de iniciagéo.

Objetivos especificos:

YV V V V

Y VYV

Recolher dados de identificacdo pessoal e socioecondémico do aluno;

Identificar a vontade do aluno em frequentar a escola;

Localizar a escola em relacdo a sua area de recrutamento de alunos;

Perceber se as atividades que o aluno realiza nos dias que falta a escola podem
incentivar o abandono escolar

Conhecer a meta do aluno quanto ao nivel de escolaridade a atingir;

Perceber a existéncia de motivos imediatos que aliciam os alunos a abandonarem a
escola;

Perceber as espectativas do aluno quanto ao seu futuro profissional;

Saber se 0 aluno ou aluna passou pelos ritos de iniciacdo, segundo a tradigéo local.
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Designacéo dos Objetivos Formulacéo de Questbes Resposta Observacoes
Blocos Especificos
Bloco Introdutério | -  Legitimar a |- N&o te importas em | -Aceito []
entrevista; aceitar  participar  no
_ preenchimento do | ~N@o aceito [
- Motivar 0 L
- Leg|t|ma@§_o do . presente queStlona”O
entrevistado a .
Questionario e sobre ti e a tua escola?

participar neste
motivag&o do .
projeto  sobre o

entrevistado
abandono escolar
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Designacéo dos Objetivos Formulacéo de Resposta Observagoes
Blocos Especificos Questdes
Bloco A - Recolher dados | - Como se cham? | --------m-mmmmmmmmmmm oo
sobre a
identificacgo do| |
- Caracteristicas do | entrevistado e | - Qual é atuaidade? | ------------- anos

entrevistado

caracteristicas
socioecondmicas

e familiares.

-SexX0.. i,
- Tens irmdos?..........

- Com quem vive?..

- O que € que 0s seus

pais fazem?...............

- E tua mae~............

Masculino, Feminino O

- Sim

[J, Né&o 0

- Pais(J, Tios 1, Outros]

-Trabalha [J, Nao trabalhall

-Trabalha [J, Nao trabalha[J
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Designacdo dos | Objetivos Especificos | Formulacéo de Resposta Observacoes
Blocos Questdes
Bloco B - Identificar a vontade | - Gosta de ir a|- Gosto muitoll; Gosto

1) Motivacgdo dos
alunos a
frequéncia da
escola

do aluno em

frequentar a escola.

escola?

poucoJ; Nao gosto]; N&o

tenho resposta [

2) Distancia casa

- Localizar a escola

- A que distancia
fica a sua casa da

- Muito pertolJ; Pertol];

3 ) escola?

- -escola em relacdo a sua area Pouco longel]; Longel;
de recrutamento de Muito longe(1; Né&o sei [J
alunos.

Entender a forma | -Que meio utiliza | - A pé [J; de bicicletal[J;
) como o aluno se | parairaescola?
3) Meio de De motalJ; de carro [J;

transporte usado
pelo aluno de
casa a escola e

vice-versa

deslocacdo a escola.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO

XXvii




VIRGILIO MAIROSSE MUCOPELA, ABANDONO ESCOLAR EM MOGCAMBIQUE: POLITICAS
EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

4) Atividades do
aluno nos dias

que falta a escola

- Perceber se as
atividades que o aluno
realiza nos dias que
falta a escola podem
incentivar o abandono

escolar.

- Das vezes que

faltou a escola, foi

para:

- Ficar com 0S
irmaozinhos em casall; Ir
ajudar os pais na
machamball; Ir vender

produtos dos meus pais no

mercadolJ; Ir produzir
carvdo  vegetal para
vender(l; Ir fazer meu

negocio [J; Brincar com 0s
amigos(]; Estive doente[];

Outros motivos [7;

5) Atitude do(a)
encarregado(a) de
educacéo do
aluno quando este

falta a escola

- Compreender se a

reacao do(a)
encarregado(a) de
educacdo do(a)
aluno(a) quando

este(a) falta a escola
ajuda a manté-lo(a) no

Sistema Educacional.

- O que o seu pai,

sua mae ou outro

familiar  que

0]

controla faz quando

falta a escola?

- Néo faz nada [J; Zanga
comigo [J; Explica-me a
importancia da escolal;

6) - Expectativas
do aluno quanto
ao  nivel de
escolaridade  a

atingir

- Conhecer a meta do
aluno quanto ao nivel
de escolaridade a

atingir.

- Que classe é que

gostaria de concluir

antes de -deixar de

estudar?

Manda-me vender
produtos no  mercado
local([J;

- Quando concluir a
5%lassel]; Quando
concluir a  6°lassel];
Quando concluir a 7°

classel]; Quando concluir
a 10% classe [1; Quando
concluir a 12% classel];

Depois da universidade(1;

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO
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7) - Fatores que
levam os alunos a

deixar a escola

-Perceber a existéncia
de motivos imediatos
que aliciam os alunos
a abandonarem a

escola.

- Para além de
motivos de doenca,
em que
circunstancias pode

deixar de estudar?

- Logo que alguém

prometer casamentolJ;
Logo que alguém prometer
empregol(]; Se o professor
ou professora me aplicar
castigo fisicolJ; Se tiver
muitas negativas(;
Quando passar pelos ritos

de iniciacdol’

8) - Espectativas
do

quanto ao futuro

aluno(a)

- Perceber as
espectativas do aluno

guanto ao seu futuro

- O que é que
gostaria de fazer

depois de deixar de

- Ser
professor/professorall; Ser

agricultor(J; Ser

profissional profissional. estudar? enfermeiro/enfermeiralJ;
Outras profissdesL].

9) - Cumprimento | - Perceber se 0 aluno | - Passou pela | -00Sim CJNao

tradicional ~ dos | ou aluna passou pelos | cerimonia

ritos de iniciacao

ritos de iniciagéo,
segundo a tradicédo
local.

tradicional dos ritos

de iniciagdo?

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Anexo (b) 2: Quadro n°1. Resumo das respostas ao questionario dos alunos da Escola
Priméaria Completa 19 de Outubro (CODIGO: EPC2

Questionar | Classe Pergunta Resposta fr
ios aplicad
Min | Res | g2 72 HM
istra | pon
Gosto muito 25
25 |25 |12 |13 | Vocé gostade iraescola? Gosto pouco
N&o gosto
Muito perto 1
A que distancia da escola Perto 14
fica a sua casa? Pouco longe 8
Longe
Muito longe
N&o sei.
Ficar com os irm&ozinhos em casa 2
Ir ajudar os pais na machamba;
Das vezes que faltou a Ir vender produtos no mercado;
escola, foi para: Ir produzir carvao vegetal para vender;
Ir fazer meu negdcio;
Brincar com 0s amigos;
Estive doente 21
Outros motivos 2
Quando concluir a 6°classe;
Quando concluir a 72 classe
Quando é que voceé gostaria | Quando concluir a 102 classe 1
de deixar de estudar? Quando concluir a 122 classe 20
Depois da universidade 4
Logo que alguém prometer casamento
Logo que alguém prometer emprego;
Se 0 professor me aplicar castigo fisico;
Se tiver muitas negativas;
Quando passar pelos ritos de iniciacdo
O que é que voceé gostariad | Ser professor 18
fazer depois de deixar de Ser agricultor;
estudar? Ser enfermeiro 6
Outras profissoes 1
Passaste pelos ritos de Sim 15
iniciagdo? Né&o 10
Qual a educédo que mais A que recebo dos pais e familiares; 2
Gosta entre dos seus paise | A que recebo dos professores na escola;
familiares ou dos | Ambas educacdes 23
professores Na escola?

Idades g s respondentes: 13; 1 gm 4; 11; 11;14; 16; 15; 15; 14; 14; 12; 12; 13; 14; 15; 14;

14; 14; 13; 13; 13; 13; 14; 14. Onde idades dos rapazes e idade das raparigas

Fonte: autor do trabalho

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO XXX



VIRGILIO MAIROSSE MUCOPELA, ABANDONO ESCOLAR EM MOGCAMBIQUE: POLITICAS
EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Anexo (b) 3: Quadro n°2 Resumo das respostas ao questionario dos alunos da

Escola Primaria Completa de Malema - Sede, (CODIGO: EPC3)

Questionario | Classe Pergunta Resposta fr
S
Mini | Respo | 52 6% | 72 H | HM
strad | n
Gosto muito 24
25 |25 25 | Vocé gosta de ir a escola? Gosto pouco 1
N&o gosto
Muito perto 10
A que distancia da escola Perto 2
fica a tua casa? Pouco longe 11
Longe 2
Muito longe
N4o sei.
Ficar com os irmdozinhos em casa 4
Ir ajudar os pais na machamba,; 1
Das vezes que faltou & escola | Ir vender produtos no mercado;
foi para: Ir fazer meu negocio;
Brincar com 0s amigos; 1
Estive doente 18
Outros motivos 1
Quando concluir a 6%lasse;
Quando concluir a 72 classe
Quando é que vocé gostaria | Quando concluir a 102 classe
de deixar de estudar? Quando concluir a 122 classe 4
Depois da universidade 16
Logo que alguém prometer casamento 1
Logo que alguém prometer emprego;
Se o professor me aplicar castigo fisico;
Se tiver muitas negativas; 3
Quando passar pelos ritos de inicia¢do 1
O que é que voceé gostaria de | Ser professor 14
fazer depois de deixar de Ser agricultor; 1
estudar? Ser enfermeiro 9
Outras profissoes 1
Passou pelos ritos de Sim 12
iniciacdo? Né&o 13
Qual a educdo que mais A que recebo dos pais e familiares; 3
gosta entre a dos seus paise | A que recebo dos professores na escola; 1
familiares e a dos professores | Ambas educacfes 21
na escola?
Idades dos respondentes: 14; 17; 13; 14; 13; 12; 13; 14, 15; 15; 14, 15;12; 12, 12; 12; 13,

Onde pgg idade dos rapazes e

12: 14:12; 14; 12; 12; 14; 12.

Fonte: autor do trabalho

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE

pm | idade das raparigas.
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Anexo (b) 4: Tabela n° 1: Célculo percentual das respostas das escolas CODIGO: EPC2, EPC3

Total Qusti Pergunta Resposta f total | %
naios
Aplic | Resp EPC | EPC
ados Ondi. 2 3
Vocé gosta de ir a Gosto muito 25 25 50 60,5 %
escola?
Gosto pouco 1 1 1,2 %
50 50 Na&o gosto 0%
A que distincia da Muito perto 1 10 11 22 %
escola
fica a sua casa? Perto 14 2 16 32%
Pouco longe 8 11 19 38 %
Longe 2 2 4%
50 50 Muito longe 0%
Né&o sei. 0%
Das vezes que faltou a Ficar com os irmaozinhos 4 4 8 %
escola foi para: Ir ajudar os pais na machamba; 1 1 2%
Ir vender produtos no mercado; 0%
vender carvéo vegetal ; 0%
50 50 Brincar com 0s amigos; 1 1 2%
Estive doente 21 18 39 78 %
Outros motivos 2 1 3 6 %
Quando concluir a 72 classe 0%
Quando é que vocé Quando concluir a 102 classe 1 1 2%
gostaria Quando concluir a 122 classe 20 |4 24 48 %
de deixar de estudar? Depois da universidade 4 16 20 40 %
Logo alguém prometer casamento 0%
Logo alguém prometer emprego; 0%
50 50 Se o professor me aplicar castigo 0%
Se tiver muitas negativas; 3 3 6 %
Quando passar ritos de iniciacéo 1 1 2%
O que é que vocé Ser professor 9 14 23 46 %
gostaria de fazer Ser agricultor; 1 1 2%
50 50 depois de deixar Ser enfermeiro 5 14 28 %
de estudar? Outras profissdes 6 12 %
Passou pelos ritos de Sim 15 12 27 54 %
50 50 iniciacdo? Néo 10 13 23 46 %
Qual a educdo que mais A que recebo dos pais e 2 5 10 %
Gosta entre a dos seus A que recebo na escola; 1 2%
50 50 pais e da escola? Ambas educacbes 23 21 44 88 %

Fonte: autor do trabalho

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO
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Anexo (b) 5

Meédias e Moda das idades dos alunos

Escola Primaria Completa de 19 de Outubro, (CODIGO: EPC2)

Idades dos respondentes: 13; 17; 14; 11; 11;14; 16; 15; 15; 14; 14; 12; 12; 13; 14; 15; 14; 14;
14; 13; 13; 13; 13; 14, 14.

Onde g idades dosrapazese gg| idade das raparigas
Me¢dia das raparigas M=13,5 = 14

Média dos rapazes M= 13,8 = 14

Meédia dos rapazes e das raparigas M = 13,6 = 14

Moda = 14 anos

Escola Primaria Completa de Malema - Sede, (CODIGO: EPC3)

Idades dos respondentes: 14; 17; 13; 14; 13; 12; 13; 14; 15; 15; 14; 15;12; 12, 12; 12; 13;
12;14; 12; 14, 12; 12; 14, 12.

Onde pgg idade dosrapazese g/ idade das raparigas.

Média das raparigas M=12,6 ~ 13 anos
Média dos rapazes M= 13,7 = 14 anos
Meédia dos rapazes e das raparigas M= 13,2 = 13

Moda = 12 anos

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGCAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Anexo (b) 6: Quadro n° 3. Resumo das respostas ao questionario dos alunos da Escola
Primaria Completa de Nampuro, sobre abandono escolar no distrito de Malema. (CODIGO:

EPC1
Questionaris | Classe Pergunta Resposta fr
Minist | Res | 62 72 HM
rad pon
Gosto muito 25
25 25 |10 |15 | Vocé gosta de iraescola? Gosto pouco
N&o gosto
Nao tenho resposta
Muito perto 5
A que disténcia da escola Perto 1
fica a tua casa? Pouco longe 10
Longe 4
Muito longe 5
N&o sei.
Ficar com os irm&ozinhos em casa
Ir ajudar os pais na machamba,; 4
Das vezes que faltou a Ir vender produtos no mercado;
escola, foi para: Ir produzir carvao vegetal para vender;
Ir fazer meu negocio;
Brincar com 0s amigos;
Estive doente 16
Outros motivos 5
Quando concluir a 6°classe;
Quando concluir a 72 classe
Quando é que voceé gostaria | Quando concluir a 102 classe 1
de deixar de estudar? Quando concluir a 122 classe 18
Depois da universidade 4
Logo que alguém prometer casamento
Logo que alguém prometer emprego; 2
Se o professor me aplicar castigo fisico;
Se tiver muitas negativas;
Quando passar pelos ritos de iniciacdo
O que é que voceé gostaria de | Ser professor 13
fazer depois de deixar de Ser agricultor;
estudar? Ser enfermeiro 6
Outras profissoes 6
Passaste pelos ritos de Sim 6
iniciacdo? Né&o 19
Qual a educdo que mais A que recebo dos pais e familiares;
Gosta entre a dos seus pais e | A gque recebo dos professores na escola;
familiares ou dos professores | Ambas educacdes 25

na escola?

Idades dos respondentes: 11; 13; 15; 12; 15; 15; 12; 13; 12; 11; 11; 13; 18; 16; 16; 12 13;

12: 13; 13; 13; 15; 15; 13.

Onde pgg idade dosrapazese pgg| idade das raparigas

Fonte: autor do trabalho

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO
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Anexo (b) 7: Quadro n°4 Resumo das respostas dos alunos da Escola Primaria Completa

de Tui ao questionario, sobre abandono escolar no distrito de Malema. (CODIGO: EPC4)

Questionaris | Classe Pergunta Resposta fr
Minist | Res | 5% | % | 72 H
rad pon M
Gosto muito 25
25 25 5 | 20 | Vocé gosta de ir a escola? Gosto pouco
N&o gosto
Muito perto 3
A que distancia da escola Perto
fica a sua casa? Pouco longe 9
Longe 7
Muito longe 6
N4o sei.
Ficar com os irmdozinhos em casa
Ir ajudar os pais na machamba,; 17
Das vezes que faltou & Ir vender produtos no mercado;
escola, foi para: Ir produzir carvao vegetal para vender;
Ir fazer meu neg6cio;
Brincar com 0s amigos; 1
Estive doente 7
Outros motivos
Quando concluir a 6°classe;
Quando concluir a 72 classe
Quando é que voceé gostaria | Quando concluir a 102 classe
de deixar de estudar? Quando concluir a 122 classe 7
Depois da universidade 8
Logo que alguém prometer casamento
Logo que alguém prometer emprego; 8
Se o0 professor me aplicar castigo fisico;
Se tiver muitas negativas; 1
Quando passar pelos ritos de inicia¢do
O que é que voceé gostaria de | Ser professor 19
fazer depois de deixar de Ser agricultor;
estudar? Ser enfermeiro 2
Outras profissoes 4
Passaste pelos ritos de Sim 14
iniciagdo? Né&o 10
Qual a educdo que mais A que recebo dos pais e familiares;
gosta entre dos seus pais e A que recebo dos professores na escola;
familiares e dos professores | Ambas educacdes 25
na escola?

Idades g s respondentes: 17; 1 gm 5; 16; 13; 15; 16; 15; 15; 15; 17; 16; 15; 13; 16; 15; 18;
14, 16; 18; 12; 16; 14, 13; 15.0nde:

raparigas

Fonte: autor do trabalho

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO
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Anexo (b) 8 : Quadro n°5 Resumo das respostas ao questionario dos alunos da Escola

Priméaria Completa de Noémola, sobre abandono escolar no distrito de Malema. (CODIGO:

EPC5)
Questionario | Classe Pergunta Resposta fr
Minist | Res | 5% | 6% 72 H | HM
rad pon
Gosto muito 19
21 21 12 | 9 | Vocé gosta de ir a escola? Gosto pouco 2
N&o gosto
Muito perto 4
A que distancia da escola Perto 4
fica a sua casa? Pouco longe 4
Longe 7
Muito longe 1
N4o sei.
Ficar com os irmdozinhos em casa 3
Ir ajudar os pais na machamba,; 14
Das vezes que faltou a Ir vender produtos no mercado;
escola, foi para: Ir produzir carvao vegetal para vender;
Ir fazer meu neg6cio;
Brincar com 0s amigos;
Estive doente 3
Outros motivos 1
Quando concluir a 6°classe;
Quando concluir a 72 classe
Quando é que voceé gostaria | Quando concluir a 102 classe
de deixar de estudar? Quando concluir a 122 classe 15
Depois da universidade 5
Logo que alguém prometer casamento
Logo que alguém prometer emprego; 1
Se o professor me aplicar castigo fisico;
Se tiver muitas negativas;
Quando passar pelos ritos de iniciacdo
O que é que voceé gostaria de | Ser professor 10
fazer depois de deixar de Ser agricultor;
estudar? Ser enfermeiro 9
Outras profissdes 2
Passaste pelos ritos de Sim 17
iniciacio? Né&o 4
Qual a educdo que mais A que recebo dos pais e familiares;
gosta entre dos seus pais e A que recebo dos professores na escola;
familiares e dos professores | Ambas educacfes 21

na escola?

Idades dos respondentes: 12; 14; 15; 14; 13; 13; 14; 14; 16; 14; 14; 13; 14; 13; 15; 17; 17,

12; 14; 13; 14.

Onde: o

idade dos rapazes e g idade das raparigas

Fonte: autor do trabalh

HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO
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Anexo (b) 9Tabela n° 2: Calculo percentual das respostas CODIGO: EPC1, EPC4, EPCS5,

Total Qusti Pergunta Resposta f tota | %
naios |
Aplic | Resp EPC | EPC | EPC
ados | Ondi 1 4 5
Gosto muito 24 25 19 68 | 96%
71 71 Vocé gosta de ir a escola? Gosto pouco 2 2 2,4 %
N&o gosto 0%
Muito perto 3 4 12 | 17%
71 71 A que distancia da escola Perto 4 5 7%
fica a sua casa? Pouco longe 10 9 4 23 | 323%
Longe 4 7 7 18 | 253 %
Muito longe 4 6 1 11 | 154 %
Né&o sei. 0%
Ficar com os irmé&ozinhos 3 3 4,2 %
Das vezes que faltou a Ir ajudar os pais na machamba; 17 14 31 |44%
71 71 escola, foi para: Ir vender produtos no mercado; 0%
vender carvdo vegetal ; 0%
Brincar com 0s amigos; 1 1 14 %
Estive doente 16 7 3 26 |37 %
Outros motivos 8 1 9 13 %
Quando concluir a 72 classe 0 %
Quando concluir a 102 classe 1 1 14 %
Quando é que vocé Quando concluir a 122 classe 18 7 15 40 | 56,3%
71 71 gostaria Depois da universidade 4 8 5 17 | 24%
de deixar de estudar? Logo alguém prometer casamento 0%
Logo alguém prometer emprego; 8 1 9 13 %
Se o professor me aplicar castigo 0%
Se tiver muitas negativas; 1 1 1,4 %
Quando passar ritos de iniciagdo 0%
O que é que vocé gostaria Ser professor 13 19 10 42 | 59,1%
71 71 de fazer depois de deixar Ser agricultor; 0 %
De estudar? Ser enfermeiro 6 2 9 17 (24 %
Outras profissdes 6 4 2 12 |17%
71 71 Passaste pelos ritos de Sim 6 14 17 37 [921%
iniciacdo? Nao 19 10 4 33 | 46,4%
Qual a educéo que mais A que recebo dos pais e 0%
71 71 Gosta entre a dos seus pais A que recebo na escola; 0%
e da escola? Ambas educacdes 25 25 21 71 | 100 %
Fonte: autor do trabalho
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONADE
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Anexo (b) 10:

Médias e Moda das idades dos alunos

Escola Primaria Completa de Nampuro, (CODIGO: EPC1)

Idades dos respondentes: 11; 15; 12; 15; 15; 12; 13; 12; 11; 13; 18; 16; 16; 12 13; 12; 13; 13;
13; 15; 15;. 14; 13; 15; 12.

Onde pm idade dosrapazese | idade das raparigas
Média das raparigas M= 13,4 anos

Média dos rapazes M= 13,6 = 14 anos

M¢édia dos rapazes e das raparigas M= 13,5 = 14

Moda = 13 anos

Escola Primaria Completa de Tui, (CODIGO: EPC4)

Idades dos respondentes: 17; 15; 15; 16; 13; 15; 16; 15; 15; 15; 17; 16; 15; 13; 16; 15; 14; 14;
16; 14; 12; 16; 14; 13; 15.

Onde: g idade dos rapazes e pgg| idade das raparigas
Média das raparigas M= 13,8 = 14

Média dos rapazes M= 15,4

Media dos rapazes e das raparigas M= 14,8 ~ 15

Moda = 15 anos

Escola Primaria Completa de Nomola, (CODIGO: EPC5)

Idades dos respondentes: 12; 14; 15; 14; 13; 13; 14; 14; 16; 14; 14; 13; 14; 13; 15; 17; 17; 12;
14; 13; 14.

Onde: g idade dos rapazese | idade das raparigas

Média das raparigas M= 13,6 = 14
Mdéia dos rapazes M= 14,3

Média dos rapazes e das raparigas M= 14

Moda = 14

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGCAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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Anexo (C) 1: Outputs do SPSS das Resposta dos alunos ao Questionario

Vocé gosta de ir a escola?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid  Gosto muito 101 83.5 83.5 83.5
Gosto pouco 20 16.5 16.5 100.0
Total 121 100.0 100.0

Tabela n°10: Resposta dos alunos sobre o gosto pela escola, em % no geral.

A que distancia da escola fica a tua casa?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid  nao sei 19 15.7 15.7 15.7
muito perto (ate 1 km) 21 17.4 17.4 33.1
perto (ate 3 km) 42 34.7 34.7 67.8
pouco longe (ate 4 km) 19 15.7 15.7 83.5
longe (ate 5 km) 18 14.9 14.9 98.3
muito longe (ate 7 km) 2 1.7 1.7 100.0
Total 121 100.0 100.0

Tabela n°11: Resposta dos alunos sobre a distancia casa-escola, em % no geral.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
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Vocé gostade ir aescola? * A que distancia da escola fica a tua casa? Crosstabulation

Count
A que distancia da escola fica a tua casa?
muito perto | perto (até 3 | pouco longe | longe (ate | muito longe
n3o sei (até 1 km) km) (até 4 km) 5 km) (até 7 km) Total
\VVocé gosta de ir a escola? Gosto 18 17 38 15 11 101
muito
Gosto 1 4 4 4 7 20
pouco
Total 19 21 42 19 18 121
Tabela n°12: Relag3o entre o gosto de frequentar a escola e a distancia casa-escola, em geral.
Das vezes que faltou a escola foi para:
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Ficar com os irmé&ozinhos 9 7.4 7.4 7.4
em casa
Ir ajudar os pais na 36 29.8 29.8 37.2
machamba
Ir fazer meu negocio 1 .8 .8 38.0}
Brincar com os amigos 19 15.7 15.7 53.7
Estive doente 48 39.7 39.7 93.4
Outros motivos 8 6.6 6.6 100.0}
Total 121 100.0 100.0

HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGAO

Tabela n°13: Atividades ocupacionais do aluno nos dias que falta a escola, em % no geral.
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A que distancia da escola fica a tua casa? * Das vezes que faltou a escola foi para: Crosstabulation

Count
Das vezes que faltou a escola foi para:
Ficar com os | Ir ajudar os Ir fazer
irmaozinhos pais na meu Brincar com | Estive Outros
em casa machamba negécio 0s amigos | doente motivos Total
A que distancia da escola fica a tua casa? nao sei 5 8 1 4 1 0 19
muito 4 1 0 2 14 0 21
perto
(ate 1
km)
perto 0 13 0 1112 0 42
(até 3 8
km)
pouco 0 9 0 2 6 2 19
longe
(até 4
km)
longe 0 5 0 0 8 5 18
(até 5
km)
muito 0 0 0 0 1 1 2
longe
(atée 7
km)
Total 9 36 1 19 48 8 121

Tabela n°14: Relagdo entre distancia casa-escola e ocupacgdo do aluno nos dias que falta a

escola, em geral.
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Quando é que vocé gostaria de deixar de estudar?

Frequency Percent Valid Percent | Cumulative Percent

Valid Quando concluir a 102 classe 2 1.7 1.7 1.7

Quando concluir a 122 classe 64 52.9 52.9 54.5

Depois da universidade 37 30.6 30.6 85.1

Logo que alguém prometer 1 .8 .8 86.0

casamento

Logo que alguém prometer 11 9.1 9.1 95.0

emprego

Se tiver muitas negativas; 5 4.1 4.1 99.2

Quando passar pelos ritos de 1 .8 .8 100.0

iniciacdo

Total 121 100.0 100.0

Tabela n°15: Metas dos alunos quanto a sua escolarizagéo, em % no geral.

O que é que vocé gostaria de fazer depois de deixar de estudar?

Frequency Percent Valid Percent | Cumulative Percent
Valid Ser professor 74 61.2 61.2 61.2
Ser agricultor; 1 .8 .8 62.0
Ser enfermeiro 32 26.4 26.4 88.4
Outras profissfes 14 11.6 11.6 100.0
Total 121 100.0 100.0

Tabela n°17: Expectativas laborais dos alunos, em % no geral.

Passaste pelos ritos de iniciagdo?

Frequency Percent Valid Percent | Cumulative Percent
Valid  Sim 64 52.9 52.9 52.9|
Nao 57 47.1 47.1 100.0
Total 121 100.0 100.0
Tabela n°18: Iniciagdo masculina e feminina dos alunos inquiridos, em % no geral.
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGCAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCACAO xlii



VIRGILIO MAIROSSE MUCOPELA, ABANDONO ESCOLAR EM MOGCAMBIQUE: POLITICAS
EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

A que distancia da escola fica a tua casa? * Quando é que vocé gostaria de deixar de estudar? Crosstabulation

Quando é que vocé gostaria de deixar de estudar?
Quando | Quando Logo que [Logo que Quando
concluir aJconcluir a| Depois da | alguém alguém Se tiver |passar pelos
102 122 universidad| prometer |prometer| muitas ritos de
classe classe e casamento | emprego | negativas; | iniciagdo Total

A que distancia da escola fica a tua casa? nao 2 11 6 0|0 0 0 191

sei

muito 0 19 2 0 0 0 0 21

perto

(ate 1

km)

perto 0 24 15 1 0 2 0 42

(até 3

km)

pouco 0 7 6 0 4 1 1 19

longe

(atée 4

km)

longe 0 3 7 0 6 2 0 18

(até 5

km)

muito 0 0 1 0 1 0 0 2

longe

(ate 7

km)
Total 2 64 37 1 11 5 1 121

Tabela n°16: Relagdo entre distancia casa — escola e a permanéncia dos alunos nas escolas

do EP2, no geral.
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Count

Passaste pelos ritos de iniciagdo? * Quando é que vocé gostaria de deixar de estudar? Crosstabulation

Quando é que vocé gostaria de deixar de estudar?

Logo que Logo que Quando
Quando Quando | Depois da alguém alguém Setiver | passar pelos

concluir a | concluir a |universidad| prometer prometer muitas ritos de

102 classe | 122 classe e casamento emprego | negativas; iniciacao Total
Passaste pelos ritos de Sim 2 45 17 0 0 0 64
iniciacdo?
niclag Nao 0 19 20 1 11 5 57
Total 2 64 37 1 11 5 121

Tabela n"19: Relagdo entre a passagem pelos ritos de iniciagdo do aluno/a e a meta de sua
escolarizacéo

Qual a educacédo que mais gosta entre a tradicional e a publica?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid A que recebo dos pais e 5 4.1 41 4.1
familiares;
A que recebo dos 1 .8 5.0
professores na escola;
Ambas educacdes 115 95.0 95.0 100.0
Total 121 100.0 100.0

Tabela n°20: Percecdo do aluno sobre a educacéo tradicional e a escolar, em % no geral.

Passaste pelos ritos de iniciacdo? * Qual a educagao que mais gosta entre a tradicional e a publica?

Count

Crosstabulation

publica?

Qual a educacéo que mais gosta entre a tradicional e a

A que recebo A

que recebo

dos pais e dos professores

familiares; na escola; Ambas educacdes Total
Passaste pelos ritos de Sim 3 1 60 64
iniciacao? Nzo 2 0 55 57
Total 5 1 115 121

Tabela n° 21: Relagdo entre a passagem pelos ritos de iniciacdo dos alunos e a educacdo

preferida.
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Anexo (d) 1: Tabelas Desisténcias e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2

Tabela n° 3: Desisténcias e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2 em percentagens

por ano e por provincia; Regido Norte de Mogambique.

Inicio do Ano Fim do Ano Desisténcias/ Aband escolar
Provinci | Ano ono
a AluM | AluH | AluHM | AluM |Alu.H | AluHM | AluM % |Alu.H | AluHM %
2010 | 10871 14224 | 25095 9791 12717 | 22508 1080 | 9,9 1507 2587 10,3
2011 | 10926 13314 | 24240 9493 11773 | 21266 1433 | 13,1 | 1541 2974 12,2
Cabo - 2012 | 10560 13117 | 23677 9217 11457 | 20674 1343 | 12,7 | 1660 3003 12,6
Delgado | 2013 | 10516 13134 | 23650 9474 11762 | 21236 1042 | 9,9 1372 2414 10,2
2014 | 10914 13715 | 24629 9899 14505 | 22404 1015 | 9,2 -790 225 0,9
Total 53787 121291 5913 | 10,9 | 5290 11201 | 9,2
2010 | 9009 10575 | 19584 7926 8990 16916 1083 | 12 1585 2668 13,6
2011 | 9350 11183 | 20533 8325 9765 18090 1025 | 10,9 | 1418 2793 13,6
Niassa 2012 | 9559 11254 | 20813 8184 9811 17995 1375 | 14,3 | 1443 2818 13,5
2013 | 9515 11694 | 21209 8315 10347 | 18662 1200 | 12,6 | 1347 2547 12
2014 | 9995 11409 | 21404 8926 10238 | 19164 1069 | 10,6 | 1171 2240 10,4
Total 47428 103543 5752 | 12,1 | 6964 11066 | 10,6
2010 | 29896 34451 | 69347 26540 34736 | 61276 3356 | 11,2 | -285 3071 |44
2011 | 29777 40124 | 69901 27669 36434 | 64103 2108 |7 3690 5798 8,2
Nampul | 2012 | 30856 39024 | 69880 29032 36341 | 65373 1824 |59 2683 | 4507 |64
a 2013 | 31176 38714 | 69890 28468 35111 | 63579 2708 | 8,6 3603 6311 9
2014 | 30734 38140 | 68874 28116 33990 | 62106 2618 | 8,5 4150 6768 9,8
Total 152424 347892 12614 8,2 13841 | 26455 | 7,6
Fonte: Direcdo Nacional de Ensino Basico do Ministério de Educagdo e
Desenvolvimento Humano (MEDH), adaptacéo do autor do trabalho
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Anexo (d) 2

Tabela n° 4 - Desisténcia e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2 em percentagens

por ano e por provincia; Regido Centro de Mogambique.

Inicio do Ano Fim do Ano Desisténcias/ Aband escolar
Provinci | Ano ono
a AluM | AluH | AluUHM |AluM |AluH|AUuHM | AluM % Alu.H | AluuHM %
2010 | 15331 18211 | 33542 12842 14992 | 27834 2489 16,2 | 3219 5708 17
2011 | 14644 17082 | 31726 12600 14600 | 27200 2044 13,9 | 2482 4526 14,2
2012 | 15255 18007 | 33262 12580 14739 | 27319 2675 17,5 | 3268 5943 17,8
Tete 2013 | 15503 18076 | 33579 13638 15789 | 29427 1865 12 2287 4152 12,3
2014 | 15695 18727 | 34422 14036 16714 | 30750 1659 10,5 | 2013 3672 10,6
Total 76428 166531 10732 | 14 13269 | 24001 | 144,
2010 | 32742 44586 | 77328 30295 41625 | 71920 2447 7.4 2961 5408 6,9
2011 | 30982 43312 | 74294 28773 40408 | 69181 2209 7.1 2904 5113 6,8
Zambézi | 2012 | 30087 42299 | 72386 28304 39782 | 68086 1783 5,9 2517 4300 5,9
a 2013 | 32732 44244 | 76976 30798 41897 | 72695 1934 5,9 2347 4281 55
2014 | 33758 45393 | 79151 31965 42625 | 74590 1793 53 2768 4561 5,7
Total 160301 380135 10166 | 6,3 13497 | 23663 | 6,2
2010 | 16977 20188 | 37165 14607 17103 | 31710 2370 13,9 | 3085 5455 14,6
2011 | 15075 18381 | 33456 12318 14805 | 27123 2757 18,2 | 3576 6333 18,9
Manica | 2012 | 15394 18424 | 33818 13787 16169 | 29956 1607 10,4 | 2255 3862 11,4
2013 | 15830 18986 | 34816 14240 16894 | 31134 1590 10 2092 3682 10,5
2014 | 15473 18715 | 34188 13950 16424 | 30374 1523 9,8 2291 3814 11,1
Total 78749 173443 9847 12,5 | 13299 | 23146 | 13,3
2010 | 17421 21945 | 39366 15755 19559 | 35314 1666 9,5 2386 4052 10,2
2011 | 17338 21789 | 39127 15300 19221 | 34521 1583 9,1 2568 4151 10,6
Sofala 2012 | 17046 21461 | 38507 15976 19666 | 35642 1070 6,2 1795 2865 7.4
2013 | 16667 20417 | 37084 15331 18979 | 34310 1336 8 1438 2774 7.4
2014 | 17694 22169 | 39863 14219 18257 | 32476 3475 19,6 | 3912 7387 18,5
4Total 86166 193947 9130 10,5 | 12099 | 21229 | 10,9

Fonte: Direcdo Nacional de Ensino Basico do MEDH, adaptacédo do autor do trabalho.
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Anexo (d) 3

Tabela n° 5 - Desisténcia e/ou abandono escolar de alunos e alunas do EP2 em percentagens,

por ano e por provincia; Regiao Sul.

Inicio do Ano Fim do Ano Desisténcias/ Aband escolar
Provinci | Ano ono
a AluM |AluH | AluHM |AluM |AluH/|AUHM | AluM | % | Alu.H | Alu HM %
2010 | 19995 19372 | 39367 18167 17478 | 35645 1828 9 1894 3722 18,6
2011 | 19064 18535 | 37599 17493 16567 | 34060 1571 8,2 | 1968 3539 18,5
Inhamba | 2012 | 17853 16955 | 34808 16656 15507 | 32163 1197 8 1448 2645 14,8
ne 2013 | 18089 16769 | 34858 17295 15763 | 33058 794 4.3 | 1006 1800 10
2014 | 19355 18059 | 37414 18511 17087 | 35598 844 43 | 972 1816 9,3
Total 76356 6234 8,1 | 7288 13522 | 17,7
2010 | 16780 14953 | 31733 15445 13638 | 29083 1335 8 1315 2650 15,7
2011 | 16230 14788 | 31018 14889 13429 | 28318 1341 8,2 | 1359 2700 16,6
Gaza 2012 | 15159 13304 | 28463 13840 12039 | 25879 1319 8,7 | 1265 2584 17
2013 | 15120 13424 | 28544 14199 12356 | 26555 921 6 1068 1989 13,1
2014 | 15204 13328 | 28532 14400 12513 | 26913 804 52 | 815 1619 10,6
Total 78493 5720 7,2 | 5822 11542 | 14,7
2010 | 18806 17251 | 36057 16457 15026 | 31483 2349 | 12,4 | 2225 4574 24,3
2011 | 18255 16539 | 34794 17123 15416 | 32539 1132 | 6,2 1123 2255 12,3
Maputo | 2012 | 17835 15597 | 33432 16859 14613 | 31472 976 |54 984 1960 10,9
2013 | 18735 16599 | 35334 17859 16168 | 34027 876 | 4,6 431 1305 6,9
2014 | 19924 17171 | 37095 19036 16552 | 35588 888 |44 619 1507 7.5
Total 74820 6221 | 8,3 5382 11601 | 15,5
2010 | 14450 13127 | 27577 13818 15530 | 29348 632 |43 -2403 | -1771 | -12,2
Cidade | 2011 | 13565 11917 | 25482 13007 11493 | 24500 558 | 4,1 424 982 7.2
de 2012 | 12806 11616 | 24422 12382 11313 | 23695 424 | 3,3 303 727 5,6
Maputo | 2013 | 12650 11229 | 23879 12411 10855 | 23266 239 1,8 374 613 4.8
2014 | 13834 8659 22493 11699 10407 | 22106 2135 | 15,4 | -1748 | 387 2,7
Total 67305 3988 | 6 1101 2709 4

Fonte: Direcdo Nacional de Ensino Basico do MEDH, adaptagéo do autor do trabalho.
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Anexo (e) 1

Fotos das paisagens dos Montes Namuli

Foto: de Dr. Oliveira, Wikipedia Commons

Foto: de Dr. Oliveira, Wikipedia Commons
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Montes Namuli

Foto: de Dr. Oliveira, Wikipedia Commons

1. Esta experiéncia foi efectuada no més de Setembro de 2012 com um grupo de
Legionarios de Maria.
Subimos ao monte Namuli e fizemos Oragdes, Celebramos a Santa Missa

Foto: de Dr. Oliveira, Wikipedia Commons
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Montes Namuli

Foto: de Dr. Oliveira, Wikipedia Commons

Majka and team summiting Mt. Namuli. Photo by James Q Martin.

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS, ADMINISTRAGAO E EDUCAGCAO- UNIVERSIDADE LUSOFONA DE
HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, INSTITUTO DE EDUCAGCAO 1


http://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwi31t6gnbbMAhVHVxQKHRfMB0sQjRwIBw&url=http://www.viajablog.com/gurue-y-trekking-al-monte-namuli-de-mozambique-parte-4/&psig=AFQjCNE2BuZRI74GxU-XTnhNqqa5jaq57A&ust=1462100856502587

VIRGILIO MAIROSSE MUCOPELA, ABANDONO ESCOLAR EM MOGAMBIQUE: POLITICAS
EDUCATIVAS, CULTURA LOCAL E PRATICAS ESCOLARES

Anexo (e) 2

MAPA DE MOCAMBIQUE

PROVINCES AND CAPITAL
TANZANIA -

SOUTH

AFRICA

Fonte: Mapas de Mocambique

Os numeros se referem as trés regides do pais e a seta branca indica a localizagdo dos

Montes Namuli.
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