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Resumo

O presente relatorio resulta da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) realizada na
Escola Secundaria Sa da Bandeira, no concelho e distrito de Santarém, no ambito do Mestrado
em Ensino de Artes Visuais no 3.° Ciclo do Ensino Basico € no Ensino Secundario, da
Universidade Luso6fona de Lisboa.

Com base numa metodologia de investigacdo-acao, estdo expressas neste documento
todas as reflexdes, observagdes e planificagdes realizadas ao longo do ano letivo 2023/2024, no
ambito do Projeto “Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos”, desenvolvido numa turma de 9.°
ano, na disciplina de Educagao Visual.

O tema do multiculturalismo na educag¢do estrutura toda a investigacdo, que teve como
principal objetivo aprofundar as potencialidades educativas das artes visuais para a integracao
de populagoes de origem imigrante e para a promogao do entendimento e respeito pelo ‘outro’.

A importancia do ensino das artes, os seus desafios na contemporaneidade e o seu
contributo para uma educacdo multicultural, sdo algumas das reflexdes que fundamentam as
trés unidades didaticas incluidas neste relatorio. Estas exploram o tema da diversidade cultural
de formas distintas, recorrendo a diferentes metodologias de ensino, estratégias de motivagao,
materiais didaticos, referéncias artisticas e procedimentos para recolha de dados. Esta variedade
contribuiu para o sucesso da investigacdo. O projeto proposto € o0 modo como as unidades
didaticas operaram potenciaram transformacdes nos alunos, o que permitiu reforgar a ideia de
que, de facto, as artes podem contribuir para o entendimento e respeito pela diversidade, dado
que proporcionam um outro olhar sobre a realidade, abordam temas relevantes para a sociedade
de uma forma ludica, desconstruida e facilmente acessivel e podem dar voz e visibilidade as
ideias individuais e/ou coletivas de um determinado grupo, desafiando esteredtipos e

representando minorias.

Palavras-Chave: Artes Visuais; educa¢ao; multiculturalismo; diversidade cultural



Abstract

This report is the result of the Supervised Teaching Practice (PES) carried out at Sa da
Bandeira Secondary School, in the municipality and district of Santarém, as part of the Master's
Degree in Visual Arts Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education,
at the Lus6fona University of Lisbon.

Based on an action-research methodology, this document includes all the reflections,
observations and planning carried out throughout the 2023/2024 school year, as part of the
“Multicultural Narratives: me, you and everyone” project, developed in a 9th grade Visual
Education class.

The theme of multiculturalism in education structures all the research, the main aim of
which was to explore the educational potential of the visual arts for the integration of immigrant
populations and for promoting understanding and respect for the 'other'.

The importance of arts teaching, its challenges in contemporary times and its
contribution to multicultural education are some of the reflections that underpin the three
didactic units that explore the theme of cultural diversity in different ways, using different
teaching methodologies, motivation strategies, teaching materials, artistic references and data
collection procedures, that have contributed to the success of the research. The proposed project
and the way in which the didactic units operated brought about transformations in the students,
which reinforced the idea that the arts can indeed contribute to understanding and respect for
diversity, since they provide another look at reality, address issues that are relevant to society
in a playful, deconstructed and easily accessible way and can give voice and visibility to the
individual or collective ideas of a given group, challenging stereotypes and representing

minorities.

Keywords: Visual arts; education; multiculturalism; cultural diversity
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Introduciao

Motivacgoes

No ambito do meu Projeto Final de Mestrado em Arquitetura, desenvolvido entre 2017
e 2018, iniciei uma investigagdo que tinha como mote o multiculturalismo. A necessidade de
criar espagos, tanto publicos como privados, que permitissem a sociabilidade e a convivialidade
numa cidade como Lisboa, que se afigurava cada vez mais multicultural, foi o ponto de partida
para o meu interesse nesta temdtica. Como arquiteta, o meu objetivo era projetar um espago que
pudesse ser o elo de ligagdo entre os individuos, a arquitetura, o espago publico e a cultura. Para
isso, foi necessario aprofundar o conhecimento sobre as alteragdes sociais na cidade e
identificar estratégias e aspetos que o arquiteto devia ter em conta na criacdo de espagos em
lugares marcados pela diversidade cultural.

Numa tentativa de tentar conciliar duas areas que tanto me encantam, Educacdo e
Arquitetura, inscrevi-me no Mestrado em Ensino de Artes Visuais, em 2022, sem qualquer tipo
de experiéncia profissional na area da Educacdo, com o intuito de conseguir desenvolver e
adquirir competéncias e conhecimentos que pudessem vir a ser uteis e fundamentais na minha
pratica profissional. Ao longo deste percurso fui-me apercebendo que o tema anteriormente
explorado em Arquitetura, poderia ser tdo ou mais pertinente se fosse também investigado e
desenvolvido no ambito da Educacao. A diversidade cultural existente nas escolas tem vindo a
ser uma realidade cada vez mais evidente, trazendo desafios para a pratica pedagogica e
influenciando significativamente as aprendizagens dos alunos. Quando iniciei o estagio, apesar
da turma que acompanhei ndo se enquadrar particularmente neste cenario, tive oportunidade de
constatar, na escola, alguns episoddios de discriminagdo e conflito motivados pelas diferencas
sociais, €tnicas e culturais dos alunos, que s6 vieram confirmar que estas questdes sociais nao

sao ficcionais - infelizmente, existem e s3o comuns na nossa sociedade.

Tema e Objetivos

A cultura na qual nos desenvolvemos afeta a nossa vida quotidiana: a lingua que usamos

para nos expressar, a comida que consumimos, os livros que lemos, a musica que ouvimos, 0s



filmes que preferimos, etc.; tudo o que gostamos ¢ o modo como fazemos ¢ marcado pela
cultura. As manifestagcdes culturais e artisticas sempre foram, ao longo do tempo, referéncias
com multiplos significados que permitem identificar, caracterizar e conhecer os diferentes
povos espalhados pelo mundo. Uma vez que a arte ¢ entendida como uma das dimensdes
presentes nos fenomenos sociais, nao pode ser separada do conceito de globalizagdo cultural.
Sao as artes que nos proporcionam uma busca constante pelo conhecimento sobre o ser humano
e as suas sociedades, conhecimento que ndo ¢ comparavel com aquele que ¢ fornecido por
outras areas e disciplinas.

A presente investigagdo tem como objetivo principal aprofundar o conhecimento sobre
as potencialidades educativas das artes visuais para a integra¢do de populacdes de origem
imigrante e para a promocdo do entendimento e respeito pelo ‘outro’. Através desta
investigagdo, sao aprofundadas as relagdes entre o ensino das artes visuais € o
multiculturalismo, numa tentativa de realgar a importancia de explorar a diversidade cultural
em contexto escolar e mostrar o potencial da arte para trabalhar o desenvolvimento integral do
aluno e fomentar o aparecimento de novas ideias e valores. Por outro lado, a investigacdo
também procura entender em que medida a pratica docente pode ser influenciada pelo contexto
multicultural e que potencialidades, fragilidades e desafios podem ser encontrados.

A escolha deste tema foi motivada pelo aumento da imigragao que tem tornado Portugal
num pais cada vez mais multicultural, com uma populagdo altamente diversificada,
caracterizada por diferentes representagdes culturais que, consequentemente, se refletem nas
escolas e no quotidiano das criangas e jovens.

Como objetivos especificos destacam-se: a demonstracdo do potencial da arte para
trabalhar a problematica da diversidade cultural; a exploracio do desempenho e do
envolvimento dos alunos nas diferentes fases do projeto; a identificacdo das potencialidades e
vulnerabilidades das metodologias utilizadas, de modo a contribuir para futuros modos de
atuagdo num contexto de uma populagao multicultural; o testemunho do contributo das artes
para o desenvolvimento do espirito colaborativo; a demonstracdo do potencial das artes para
mudar mentalidades e mitigar preconceitos; e, por ultimo, promover uma reflexdo, com base
nos dados recolhidos na pratica docente e na revisdo da literatura, que possa contribuir para

posteriores investigagdes e para a pratica docente futura.



Questoes da investigaciao

O desenvolvimento desta pesquisa implicou a delimitagdo de algumas questdes de
partida (Q), a saber:

Q1: Como pode contribuir o ensino das artes visuais para a integracdo de uma populagao
escolar multicultural, promovendo o entendimento, reconhecimento e respeito pelo outro?

Q2: Em que medida ¢ que as artes refletem os fendmenos multiculturais e de que modo
podem servir como palco para a representagdo simbolica e expressividade cultural e individual
dos alunos?

Q3: De que modo os temas da atualidade relacionados com a diversidade cultural, tais
como racismo, discriminacdo e inclusdo, podem ser trabalhados e discutidos através das artes

visuais?

Estrutura do Trabalho

Para além da introducdo e da conclusdo, a presente investigagdo organiza-se em trés
capitulos.

Na introducgao sdo apresentados o tema e os objetivos do trabalho, as questdes de partida
e as hipdteses, a metodologia adotada e a estrutura capitular.

O capitulo I diz respeito ao enquadramento tedrico e apresenta uma reflexdao sobre a
importancia do ensino das artes visuais, os seus desafios na contemporaneidade e seu contributo
para uma educacdo multicultural. Neste capitulo sdo também clarificados os conceitos que
estruturam todo o trabalho, relacionados com o multiculturalismo e a educagao.

No capitulo II tem lugar o design da pesquisa. Sdo descritos a metodologia utilizada, os
procedimentos para a recolha de dados e a contextualiza¢do da investigagdo, nomeadamente da
escola e da turma onde a investigagdo decorreu, bem como os trabalhos desenvolvidos no
ambito do projeto proposto.

No capitulo III, sdao apresentados, analisados e discutidos os resultados da investigacao,
através do estudo empirico.

Por ultimo, as considera¢des finais sintetizam de forma critica e analitica todo o
trabalho, evidenciando as principais conclusdes e o contributo da temética para o conhecimento

existente na area, para a aprendizagem dos alunos e para a pratica docente.
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Capitulo I | Enquadramento Tedrico

1. Aimportancia do ensino das artes visuais

A constante mudanca que se verifica no mundo onde vivemos tem exigido um
pensamento cada vez mais divergente. E neste sentido que surge a necessidade de mudar e
atualizar a educacdo, nomeadamente, no que diz respeito as artes visuais e ao impacto que estas
tém no desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos. As criangas comegam desde muito
cedo a formar e representar imagens mentais, comunicando-as através da linguagem e de
representacdes graficas. “Reproduzem” pessoas e coisas, por meio de atividades ludicas
diversas, como desenhar, pintar, modelar, etc... Apesar da constatagdo de que a arte estd, desde
sempre, presente nos nossos dias, tem existido uma desvalorizagdo da educacao artistica. De
um modo geral, a sociedade ndo reconhece a importancia que a arte pode ter na vida de cada
um, € o qudo vantajoso o conhecimento nesta drea pode ser. Neste sentido, ¢ pertinente refletir
sobre o valor do ensino das artes visuais na formagao das criangas e dos jovens e sobre os seus

desafios na contemporaneidade.

Figura 1. Mind Map, autoria propria, novembro 2022
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Considero que a educacgdo artistica ¢ a chave que nos permite abrir as mais variadas

portas, nomeadamente, a da cultura, a do desenvolvimento, a da expressao e a da integracao

(Fig.1).
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Nao se trata de uma disciplina secundaria, apenas agradavel e util para “passar o tempo”,
e ndo se resume a um conjunto de atividades que embelezam as tematicas do ano letivo ou a
determinadas tipologias de desenhos consoante a faixa etaria dos alunos. Nao ¢ apenas uma
disciplina manual ou percetiva, pois o processo do pensamento visual exige o mesmo nivel de
rigor e profundidade que qualquer outro dominio ou matéria do curriculo; também se avaliam
e organizam os conhecimentos e as aprendizagens de forma objetiva, clara e igual.
(Aprendizagens Essenciais do Ensino Basico em Educacao Visual, 2018).

Marin Viadel, professor de educacdo artistica na Escola de Belas Artes e na Escola
Superior de Educagao da Universidade de Granada, cuja investigagdo cientifica se centra nas
metodologias de investigacdo educacional baseadas nas artes, refere que a educacgdo artistica
estuda, de um modo geral, tudo o que ¢ visivel e tangivel, com o objetivo de estimular o
pensamento visual e criativo, promover a intencionalidade artistica e estética e desenvolver a
funcdo imaginativa e emancipatoria. (Marin Viadel, 2005). Engloba diversos campos de
conhecimento entre os quais disciplinas associadas as artes visuais como desenho, pintura,
escultura, arquitetura, etc.; as disciplinas/ciéncias que estudam as imagens e objetos
desenvolvidos nas artes visuais, como historia de arte, estética, psicologia, etc.; ¢ ainda as
ciéncias e tecnologias, como dtica ou geometria, que estdo implicadas nos fendmenos da luz e
da cor na constru¢do, reproducao, transmissao e conservagao de imagens. (Marin Viadel, 2005)

O campo das artes ¢ um corpo de matéria aberta, que abraca as mudancas e as
transformagoes, e as disciplinas artisticas ndo devem ficar confinadas a escola. Os maiores e
melhores exemplos de prazer visual estdo fora da sala de aula. E importante trazer para dentro

da mesma, artistas que partilhem a sua obra e o seu trabalho.

1.1. Paradigmas do ensino das artes

“Uma forma de ver ¢ também uma forma de n3o ver. Ndo ha uma
visdo Unica e sacrossanta sobre as intengdes da educagéo artistica hoje ou no
passado. Podemos descrever algumas das visoes que dirigem as intengfes e 0
conteido da educacdo artistica hoje. Ndo implica que as encontremos na sua
forma pura. V&o ser descritas separadamente, para intensificar cada uma; na
pratica encontramos sem ddvida uma mistura delas em qualquer escola ou
aula”

Elliot Eisner (2002)

Considerando os paradigmas como modelos que levam a agir de uma determinada

forma, pode dizer-se que existem diferentes movimentos do ensino artistico que foram surgindo

12



ao longo do tempo. Elliot Eisner (2002), professor de Educagdo Artistica € um dos principais
investigadores dos Estados Unidos no ambito da Educagao, apresenta os diferentes modelos de
ensino artistico, da modernidade aos nossos dias dos quais se destacam: a auto-expressao
criativa, cujos mentores sdo Lowenfeld e Read; o método da resolugdo criativa, tendo por base
as ideias e praticas do ensino da Bauhaus; a DBAE — Discipline Based Art Education (Educagao
Artistica Baseada nas Disciplinas), teorizada por Elliot Eisner ¢ Howard Gardner; e a cultura
visual, teorizada por Kerry Freedman, Arthur Efland, Paul Duncan, Ricardo Marin Viadel e
Fernando Hernandez.

A auto-expressao criativa parte da ideia de que as artes sdo um processo flexivel e
libertador do espirito que permite manifestar a criatividade através da expressao de ideias e
sentimentos. O método da resolugdo criativa de problemas baseia-se sobretudo no design, isto
¢, através da economia, estruturas, ergonomia e estética, procura perceber a natureza dos
materiais e tratar e solucionar problemas com impacto social. A DBAE tem como objetivos
principais o desenvolvimento da sensibilidade, da imagina¢do e a capacidade de trabalhar
diferentes materiais, procurando ensinar o sujeito a observar e falar acerca da arte e a ver os
objetos e materiais para além da sua utilidade, sob uma perspetiva estética, ¢ ainda a perceber
o seu contexto historico e cultural. A cultura visual surge como um novo paradigma do ensino
artistico, na sequéncia das criticas a DBAE, nomeadamente no que diz respeito ao peso das
novas tecnologias, as caracteristicas da arte contemporanea e as grandes alteracdes que se
verificaram socioculturalmente. Segundo Vasconcelos (2011), a cultura visual desafia os
valores da modernidade e os grandes objetivos do ensino artistico passam a centrar-se na analise

critica dos significados sociais e culturais relativamente ao contexto real.

Figura 2. Elliot Eisner: Arts in Education Champion, MJ Hegeman, 2020
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No seu livro The Arts and the Creation of Mind, Eisner (2002) acrescenta que
independentemente do modelo ou paradigma usado no ensino das artes, este deve focar-se no
que ¢ verdadeiramente distinto, caracteristico e Uinico. A arte tem o poder de mover as pessoas
emocionalmente, de tocar os seus coragdes e almas e de criar um profundo sentido de ligacdo e
significado, revelando mais sobre o ser humano do que qualquer outro campo de estudo. Pode
ser uma ferramenta poderosa para exprimir emogdes e sentimentos dificeis de exprimir por
palavras e torna-nos mais conscientes do mundo que nos rodeia. Por outro lado, permite a
comunicac¢do de ideias e experiéncias complexas de uma forma universal e acessivel a todas as

pessoas, independentemente das suas origens.

1.2. Literacia em Artes: razoes para o ensino das artes

Eisner (2002) defende que o curriculo deve ser um instrumento de alteragao das mentes
que procura melhorar o modo como se pensa. Em Educating Artistic Vision, Eisner (1972)
afirma que as dicotomias que tém sido estabelecidas entre o trabalho da cabega e o trabalho da
mao sdo evidentes no papel que € atribuido as artes na escola e é necessario fazer a ponte entre
essas dicotomias, a0 mostrar como a experiéncia de criagdo ¢ de apreciagdo da arte podem ser
justamente concebidas como um produto de inteligéncia. A literacia em artes, isto €, as
competéncias cognitivas, expressivas € emotivas associadas ao ensino das artes, ajudam a
desenvolver a capacidade de expressdo e comunicagao, a compreender as artes no seu contexto,
a interpretar as suas linguagens elementares, a criar, a aceitar a diferenca e a utilizar a
criatividade.

Segundo a teoria das inteligéncias multiplas do psicélogo Howard Gardner (1985), as
artes permitem desenvolver diferentes tipos de cognicao. Quando a educagdo se limita apenas
ao desenvolvimento das capacidades verbais e matemadticas, o potencial humano ¢,
inevitavelmente, reduzido. Fowler (2001) citado por Vasconcelos (2011), justifica a necessidade
do ensino das artes, descrevendo, de um modo sucinto, o seu papel, com base nas cinco formas
de pensar que estas promovem: pensar receptivamente, desenvolvendo a sensibilidade e a
consciéncia; pensar esteticamente, contribuindo para a capacidade de aplicar a estética; pensar
criativamente, na resolugdo de problemas; pensar comunicativamente, introduzindo um mundo
de percecdes e compreensdes a que ndo se acederia sem as artes, tornando-as mais profundas e
vastas; e pensar culturalmente, facilitando a comunicagdo entre pessoas dentro da mesma

cultura ou entre culturas diferentes, ajudando, simultaneamente, na compreensao do proprio eu,
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como fonte de alimentacdo, inspiracio e afirmacio da condi¢io humana. E através da arte que
também se caracterizam €pocas, se distinguem tempos, onde ¢ refletido quem fomos ontem e
quem somos hoje.

Na obra Art and Cognition. Integrating the Visual Arts in the Curriculum, Arthur Efland
(2002) refere que as artes sao um dominio complexo no qual o conhecimento ¢ caracterizado
pela flexibilidade em responder as necessidades de um determinado contexto. A artista plastica
Monica Oliveira (2007), acrescenta que as artes visuais oferecem aprendizagens que
desenvolvem as capacidades percetivas, manipulativas, procedimentais e criativas dos alunos,
favorecendo e impulsionando a sua curiosidade, questionamento e espirito interventivo. Por sua
vez, a artista Dalila D’ Alte Rodrigues (2002) defende que isto leva a que seja criado um olhar
critico relativamente a em responder sociedade, contribuindo para a melhoria da qualidade
estética bem como para a expressao de ideias e emogoes.

Em 2008, Eisner afirmou que “com as artes, as criangas aprendem a ver. (...) Queremos
que os nossos filhos tenham habilidades basicas. Mas eles também precisardo de cogni¢do
sofisticada e podem aprender através das Artes Visuais” (NAEA, 2008). O autor refere também
alguns dos contributos das artes visuais para o desenvolvimento harmonioso e integro das

criangas, descritos nas figuras 2 e 3.

Figura 3. Contributos das artes visuais para o desenvolvimento das criangas, junho 2023

ajudam a perceber as relagdes entre as partes e o ajudam a vivenciar novas experiéncias e descobrir
todo - sentido de composigao 0 que podemos pensar

ajudam a compreender as potencialidades dos

aprender através das artes exige habilidade e estar meios e dos materiais, sendo possivel tornar todas
aberto para o inesperado as imagens reais
tornam genuino e verdadeiro o que as palavras e os permitem desenhar formas para criar contetdos
numeros nos limitam em relagdo ao que sabemos expressivos

Contributos das artes

consideram multiplas perspetivas, para que se visuais segundo Eisner auxiliam a entender que o problema pode ter
possa ver o mundo de diferentes formas diversas solugoes

ensinam que pequenas diferencas podem causar ensinam a ver o mundo sobre uma perspetiva
grandes impactos estética

exercitam a imaginacéo desenvolvem o lado do improviso da inteligéncia =
propositos flexiveis (Dewey) - ensinando a mudar
de direcao sempre que € preciso
auxiliam a comunicar aquilo que € mais dificil,
convidando a apreciar e a compreender as suas
emogdes, desenvolvendo a capacidades poética ensinam a realizar aprecia¢oes sobre relacdes
destas para o expressarem qualitativas

Fonte: http://educacaoartistica.dge.mec.pt/assets/understanding- the-basics.pdf =



1.3. Ser professor/a de artes visuais

Se refletirmos sobre o nosso percurso académico enquanto alunos, ¢ previsivel que
surjam, de imediato, inimeras memorias dos episddios vividos nas diferentes escolas, com as
diferentes turmas, em diferentes contextos. Mas, por outro lado, ¢ inevitavel a quantidade de
vezes que, em conversas informais com antigos colegas, recordamos os professores que nos
marcaram ao longo dos anos.

O primeiro processo de socializa¢do das criangas da-se nos primeiros anos de vida, com
a familia. Quando a crianga ¢ inserida na comunidade escolar adquire o seu primeiro papel
social, o de aluno, onde aprende a viver em comunidade, a apropriar-se do mundo que o rodeia
e a participar na construcao desse mesmo mundo. A entrada na escola marca o comego do
processo de socializagdo secundaria, no qual os mediadores entre a crianca e a nova realidade,
sdo os professores. Neste periodo, as criangas enfrentam o desafio de saber articular a
especificidade dos seus saberes experienciais com os saberes mais descontextualizados
promovidos pela escola. O professor e filosofo Paulo Freire (1987) refere que existe a
necessidade destas duas dimensdes dialogarem, pois sem a comunicagdo entre elas, ndo ha a
verdadeira educagao.

Neste sentido, a escola ¢ um dos principais meios de socializacdo e o curriculo escolar
tem de acompanhar as mudancas que ocorrem nas sociedades de um modo reflexivo e critico.
Nos dias que correm, esta questdo faz cada vez mais sentido, dado o cenario de incerteza,
mudanga rapida e radical em que vivemos. Em La Investigation sobre la Cultura Visual: Una
Proposta para Repensar la Educacion de las Artes Visuales, Fernando Hernandez refere que,
pela primeira vez na historia, estamos a ser confrontados com um ciclo de renova¢do do
conhecimento mais curto do que o ciclo de vida do individuo (Hernandez, 2005)

Assim como acontece nas outras areas do saber, a educagdo artistica ndo tem como
finalidade formar especialistas em arte, mas sim proporcionar 0s meios tedricos e
metodoldgicos, tendo por base um desenvolvimento curricular em artes (Oliveira, 2007). Deste
modo, a integracao das artes no curriculo escolar esta também dependente do efeito cognitivo
que o professor for capaz de desenvolver junto dos alunos e ndo apenas de orientagdes oficiais.
O professor deve promover experiéncias de aprendizagem dependendo do contexto escolar, das
caracteristicas dos alunos, das suas proprias convicgoes, e cabe a estes profissionais oferecerem
momentos Unicos aos alunos para que observem, analisem, explorem, manipulem, criem e

transmitam as suas proprias ideias. Por outro lado, o professor de artes visuais retine todas as
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ferramentas para abordar tematicas sociais nas quais se propdem situagdes, questdes €
problemas, de modo a fortalecer o desenvolvimento cognitivo, 0 pensamento critico, a
criatividade e a capacidade de comunicar com outras pessoas. Quando os temas se relacionam
com a nossa vida, a arte ajuda-nos a olhar para dentro de n6s proprios.

Hoje, o papel do professor ¢ pluridimensional, sendo possivel verificar que a dimensao
humana ¢ uma vertente que faz dele ndo s6 um veiculo para a transmissao de conhecimentos,
mas também um potenciador de valores que prepara os alunos para os desafios da vida futura.
Neste sentido, os professores devem ser lideres emocionais e, acima de tudo, devem conhecer
e acreditar nos seus alunos, incentivando-os e criando com eles relacionamentos reais, humanos
e pessoais. O processo de ensino-aprendizagem deve ser dinamico e interativo e deve valorizar
essencialmente a evolugao, as experiéncias, a cooperagao, o espirito critico, sem se focar apenas
nos resultados finais. Sempre que ¢ dado um sentido pratico aos conteidos abordados e sempre
que os mesmos sao relacionados com outros saberes e competéncias, ¢ despertada curiosidade
e motivacdo para a pesquisa de novos saberes, desafios, formas de expressao, originalidade e
criatividade.

Tendo em conta estes principios, a escola acaba por se tornar num espago aberto,
inclusivo, vivenciado por toda a comunidade. As metodologias permitem a integracdo nao so
da comunidade escolar como da social, j& que qualquer crianca que entre numa escola traz
consigo uma bagagem cultural que deve ser valorizada e respeitada, de forma a servir de suporte
a novas aprendizagens. Neste sentido, acredito que a filosofia de ensino a adotar deve ser
consciente, flexivel e adaptavel a diversidade dos contextos educativos e dos diferentes publicos
e a postura do professor deve ser mediadora e orientadora no processo de ensino-aprendizagem.
E importante que recorra a criatividade sem se afastar dos programas, sendo fundamental adotar
novas técnicas, estratégias e metodologias que se aproximem da realidade dos alunos, que
promovam a sua motivacao, um bom ambiente na sala de aula e um bom funcionamento da sua

pratica enquanto profissional.

1.4. Os desafios do ensino-aprendizagem das artes na contemporaneidade

Aprender e ensinar sdo atos de tal forma complexos que ao longo dos anos, varios foram
os autores que se debrugaram sobre esta tematica, nomeadamente sobre o funcionamento da

mente e sobre as formas de producao de conhecimento. A perspetiva de que a formacao deve
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apenas focar-se nos conhecimentos necessarios para que um individuo se adapte ao mercado de
trabalho fez com que a escola como espago de formagdo de individuos criticos e reflexivos,
perdesse relevancia. A existéncia de alunos que partilham desmotivagdo, desorientacdo e que
desvalorizam recorrentemente a utilidade do que aprendem na escola, ¢ muito comum. A
auséncia de motivagdo €, na generalidade, uma questao atual na escola, que inclusivamente se
estende aos professores. Hoje, conseguimos entender que a sociedade se encontra numa fase
em que as transformagoes das instituicdes sao necessarias. A revolugdo tecnologica dos ultimos
anos fez com que os comportamentos, atitudes e interesses se alterassem drasticamente. As
motivacdes atuais sao completamente distintas das motivacdes das geragdes anteriores. No
entanto, o sistema educativo poucas alteragdes sofreu e as praticas pedagogicas continuam a
ser, na sua maioria, as mesmas. A escola mudou, os alunos mudaram e os professores também
tém de se adaptar a essa mudanca, pois ensinar ¢ uma eterna e constante aprendizagem.

Atualmente, os jovens sdo frequentemente estimulados e influenciados pelos media, que
lhes ddo um acesso facilitado a todo o tipo de informacao que os afeta, inspira e molda e que
pode contribuir para uma mudanca identitaria e cultural. No entanto, acredito que a educacao
continua a estar dependente das interagdes humanas e que as criangas/jovens nao podem ser
encarados apenas como meros alunos, mas sim como atores sociais, com identidades proprias,
uma vez que, para eles, a escola ndo ¢ apenas locus de aprendizagem dos saberes escolares, mas
também de socializagio. E fundamental que se consigam estabelecer pontes entre as suas
vivéncias/interesses e os conteudos escolares, de modo a atribuir-lhes algum significado.

Assim, a relagdo professor-aluno pode ser um dos principais condutores do processo de
ensino-aprendizagem, constituindo um dos alicerces para a constru¢dao do conhecimento. Dai a
importancia do professor se inteirar do perfil e das necessidades de cada aluno sempre que se
confronta com uma nova turma, para transformar a sala de aula num lugar apelativo para todos,
sem descurar a exigéncia € o rigor.

O ensino das artes tem vindo a defrontar-se com algumas dificuldades, tais como o
reconhecimento da sua importancia, as condigdes de trabalho dos professores e os desafios que
se colocam com a globaliza¢do, com os meios tecnoldgicos € com a arte contemporanea. No
entanto, também existem novas possibilidades que podem contribuir para o seu sucesso na
educacdo, que dependem, sobretudo, do empenho e da criatividade dos professores.

Atualmente, os alunos precisam, acima de tudo, da arte. S3o necessarias bases, como
ler, escrever e contar, mas sao de uma relevancia crescente as competéncias mais complexas,

tais como saber procurar, analisar, comunicar, gerir recursos, trabalhar com os outros, usar
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tecnologias, etc., proporcionado, em grande parte, pelas artes. Sem estas capacidades sera muito
dificil sobreviver futuramente. Tal como referiu Jociele Lampert, no seminario Artista
Professor Investigador (2023), trabalhar a arte na escola ¢ um desafio. Muitas vezes ¢
considerada como uma disciplina menor, sem importancia, € vista apenas como um adorno.
Mas um dia, descobrimos que a arte nao quer s6 adornar. A arte cria e resolve problemas e pode
melhorar a sociedade. Para isso, € necessario um professor que consiga fazer escolhas que nao
sejam as Obvias, que adote uma atitude reflexiva, tornando-se num investigador criativo para

compreender, melhorar e partilhar a sua propria pratica.

19



2. Multiculturalismo e educacao

O estudo da diversidade das culturas e dos seus modos de relacionamento tem ganho
uma importancia progressiva nos dias que decorrem. As sociedades contemporaneas
caracterizam-se pelo aumento exponencial da diversidade, sendo os movimentos migratdrios
um dos aspetos que mais tem contribuido para este fenomeno nos ultimos anos (Castafio, 2000).

Estes fluxos de populagdao devem-se a variadas motivagdes e envolvem diferentes tipos
de atores nos processos migratorios. Destacam-se, sobretudo, as questdes socioecondémicas que
levam a que milhdes de pessoas continuem a procurar oportunidades de trabalho fora dos seus
paises de origem. Muitas sociedades (como a norte-americana, a canadiana, a australiana e
alguns paises europeus) sdo multiculturais. Os Estados Unidos da América sdo um pais
multicultural na sua génese, dada a diversidade das populagdes que o formou, embora a
integracdo dessas populagdes possa ter sido problematica e fonte de conflitualidade
permanente, em alguns casos. Na Europa ocidental, existem paises que ha muitas décadas
acolhem populagdes oriundas das suas ex-coldnias, sendo que ha uns anos estes paises sao
recetores de fluxos migratorios com origens e motivacdes muito diversificadas.

Neste sentido, ¢ importante que se encare a diversidade cultural como uma oportunidade
de enriquecimento e aprendizagem num mundo global e numa sociedade plural, através da
partilha de tradi¢des culturais, competéncias e saberes. Esta ¢ também uma das preocupacdes
da UNESCO (2001) que afirma no artigo 2 da Declaracdo Universal sobre a Diversidade
Cultural:

“Em sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais plurais, variadas e dindmicas, assim como, a sua vontade de
conviver. As politicas que favorecam a incluséo e a participacdo de todos 0s
cidaddos, garantem a coesdo social, a vitalidade da sociedade civil e a paz”

UNESCO (2001)

A escola, enquanto espaco de encontro das diferencas, de convivéncia de culturas e de
aprendizagem, constitui um desafio a educacdo e ao desenvolvimento integral de todas as
criangas e jovens, migrantes ou autoctones, constituindo igualmente um fator de integragao,
coesdo e de enriquecimento pessoal e social (Ramos, 2007). Deste modo, o presente capitulo
procura clarificar alguns conceitos-chave ja debatidos por alguns autores, como € o caso do
multiculturalismo, bem como perceber o papel da educacdo numa sociedade marcada pela

diversidade e a sua influéncia na pratica docente.
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2.1. Multiculturalismo, interculturalidade e diversidade: clarificacao de conceitos

Em todas as épocas existiram sociedades multiculturais. Os humanos procuraram
sempre conhecer outros continentes, outros modos de vida e outras culturas. A isto acresce a
deslocacdo for¢cada de populagdes, em virtude de fenomenos como a escravatura, conflitos ou
ainda desastres naturais. No entanto, multiculturalismo ¢ um termo que, ao longo da historia
tem vindo a ganhar expressdo. Este fendmeno ganhou outra escala durante o periodo da
expansdo maritima, durante o qual muitos paises, assumindo o papel de invasores ou
conquistadores, deram origem a novas sociedades e hierarquias. A expansao maritima, a
colonizacdo e descolonizacdo, as correntes migratdrias diversas e ainda a globalizagdo, foram
fatores que contribuiram para o contato direto entre diferentes culturas em todo o mundo.

O termo multiculturalismo surge, por vezes, como um equivalente da diversidade e tem
sido debatido por vérios autores, nas areas da sociologia e da antropologia.

Em A Ideologia do Multiculturalismo, o professor José Fernandes refere que a utilizacao
das palavras “multicultural” e “multiculturalismo” ¢ de origem recente, tendo ocorrido pela
primeira vez na lingua inglesa em meados do século XX — o primeiro registo desse uso data de
1941. No inicio dos anos 70, estes dois termos foram oficialmente instituidos, em simultaneo,
no Canada e na Australia, para designar as politicas publicas com o objetivo de valorizar e
promover a diversidade cultural. Um pouco antes dessa altura, iniciaram-se também politicas
publicas que podem ser qualificadas como multiculturais, quer no Reino Unido, quer nos
Estados Unidos, mas o uso oficial dessa designagdo foi mais tardio nesses paises. Deste modo,
¢ percetivel que o termo multiculturalismo resulta de uma politica publica de Estado e ¢ um
produto estreitamente associado ao universo cultural anglo-saxonico. (Fernandes, 2010)

Segundo Taylor (1994), o que atualmente no discurso politico se designa por
“multiculturalismo” ¢ um processo que teve a sua origem na necessidade ou na exigéncia de
reconhecimento em nome de grupos minoritarios ou subalternos. Esta premissa consiste no
facto de a nossa identidade ser formada, em parte, pela existéncia ou inexisténcia de
reconhecimento e, muitas vezes, pelo reconhecimento incorreto, dos outros, podendo uma
pessoa ou grupo de pessoas ser realmente prejudicados, ser alvo de uma verdadeira distorcao,
se aqueles que os rodeiam refletirem uma imagem limitativa, de inferioridade ou de desprezo
por eles mesmos. O ndo reconhecimento ou o reconhecimento incorreto podem afetar
negativamente, podem ser uma forma de agressao, reduzindo a pessoa a uma maneira de ser

falsa, distorcida, que a restringe (Taylor, 1994).
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Nesta reflexdo, o termo “multicultural” tem essencialmente um carater operacional e
serd considerado na medida em que dois ou mais grupos culturalmente diferenciados partilham
o mesmo territdrio delimitado, implicando necessariamente trocas, transagdes e interagdes entre
individuos e grupos culturalmente diversos (Tiryakian, 2003). Ao associarmos este conceito ao
espago, estamos perante a convivéncia de atores sociais com distintos sistemas culturais, com
diferentes praticas e percegdes, € que, consciente ou inconscientemente, constroem ou
reconstroem um territorio comum e produzem vérias culturas ou uma nova identidade
multicultural.

Atualmente tém surgido outros termos e conceitos com o intuito de apreender
fendmenos similares, como ¢ o caso da ‘interculturalidade’. Em alguns paises tornou-se mais
recorrente utilizar o termo ‘interculturalidade’, que traduz uma evolugdo no entendimento da
problematica, ou seja, em vez de um acumulado de vivéncias culturais (multicultura), propoe-
se uma interacdo entre os grupos (intercultura). Apesar deste ultimo ser um conceito
relativamente recente, os investigadores distinguem-no de pluralismo e multiculturalismo pela
intencdo direta de fomentar o didlogo e a relagdo entre culturas, ndo devendo nenhum dos
grupos se encontrar acima de qualquer outro, favorecendo a integragdo e a convivéncia das
pessoas, bem como a possibilidade de gerar expressdes culturais partilhadas pelo didlogo e pelo
respeito mutuo. Cada cultura vale por si propria e juntas enriquecem-se umas as outras.

A questdo da diversidade cultural ¢ um elemento principal na constituicdo destes
conceitos, remetendo para a multiplicidade das formas nas quais as sociedades encontram as
suas expressoes. “Dialogar com a diversidade € ter a consciéncia de que o outro ndo pode ser
reduzido a logica do mesmo, nem o transformar em postal ilustrado para frui¢do do turista a
procura do exotico.” (Pereira, 2004).

No ensaio Multiculturalismo e educagdo da diversidade, o professor da Universidade
do Minho, Antonio Camilo Cunha, refere que o ser humano, no que respeita a sua biologia, €
praticamente igual em todo o planeta Terra. No entanto, adaptou-se e evoluiu através da
articulagdo das suas necessidades pessoais com as necessidades do grupo, para que fosse
possivel sobreviver. Ser aceite e pertencer a um grupo ¢ algo basico a sobrevivéncia e da
significado a vida. Deste modo, quando se estuda um individuo, € necessario ter em conta que
se trata de um ser formado pela jungdo entre natureza e cultura. A identidade de cada um existe
porque existe diversidade, e ¢ dai que se deve a importancia de compreender a diversidade

cultural como algo fundamental para a vida em sociedade (Cunha, 2014).
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Neste sentido, falar em multiculturalismo hoje ¢ falar em diversidade e ndo em
diferenca. No mundo atual a diversidade de sujeitos e de culturas deve ser reconhecida com
base no respeito e tolerancia reciproca, concebendo as diversidades culturais, ndo como
sinonimo de superioridade, inferioridade ou desigualdade, mas como equivalente a um plural e
a um diverso (Cunha, 2014).

A diversidade humana é cultural e ndo bioldgica. S6 existe uma raga
—araga humana — e, por isso, faz do homem um ser igual. O que o faz variar
(e ndo diferenciar) é a diversidade cultural. Este sentido faz com que todos os
homens sejam iguais (na diversidade) na sua esséncia mais profunda e, por
isso, merecedores de igual tratamento axiol6gico e cultural, enquanto
distintivos do reino da natureza.

Garcia (2014)

2.2. Portugal: um pais multicultural

Em Portugal, tal como na maior parte da Europa, o fendmeno da imigragdo teve uma
enorme influéncia dentro do pais. Cronologicamente, muitos factos importantes se sucederam,
tendo este fenomeno um maior impacto nos finais dos anos 70, com a independéncia das ex-
colonias. No entanto, se for feita uma ‘viagem’ pela historia do pais, o tecido populacional
portugués €, quer nas suas origens, quer na sua realidade atual, uma pluralidade de partes
culturais, religiosas, sociais e politicas, compondo um todo multicultural, “uma substancia
composta por multiplos nutrientes recolhidos ao longo da historia” (Coelho, 2008) deixados
pelos varios povos que passaram pela Peninsula Ibérica.

Em termos de origem geografica dos habitantes das cidades multiculturais, a sua
populagdo diversificou-se sobretudo a partir dos finais dos anos sessenta do século XX, quando
surgiu a primeira vaga de trabalhadores cabo-verdianos e as migragdes poOs-coloniais que se
seguiram a independéncia dos paises africanos de lingua portuguesa (Fonseca et al. 2011). A
partir de 1986 cresceram os fluxos provindos do Brasil e no final dos anos 90 e no seguimento
da aplicacdo de politicas menos restritivas por parte da Unido Europeia relativamente as
migragdes, da-se uma nova onda migratoria para os paises do Sul da Europa onde existia grande
necessidade de mao-de-obra em setores como a construgdo civil € os servigos domésticos. A
maioria destes imigrantes era originaria de paises da Europa Central e Oriental como a Ucrania,
Russia, Bulgaria (paises eslavos), Roménia e Moldavia. A integracdo destas comunidades na
sociedade portuguesa ndo foi facil devido, sobretudo, a lingua e ao aumento de estrangeiros

sem documentos legais (Fonseca & Malheiros, 2003). Em virtude das politicas de
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reagrupamento familiar, ja ha varias décadas que muitas das familias destes imigrantes também
se fixaram em Portugal, dando origem a sucessivas geragdes que ja nao conhecem o pais de
origem, uma vez que nasceram e cresceram em Portugal, detendo ja a nacionalidade portuguesa,
em muitos casos.

Atualmente, uma das razdes que também leva a que cidaddos de outros paises se
desloquem para Portugal sdo as guerras e os conflitos politicos que tém decorrido em pleno
século XXI. Desde finais de 2015 que o pais recebeu mais de 72 000 refugiados, provenientes,
por exemplo, da Ucrania, Siria ou Afeganistdo (XXIV Governo Constitucional, 2023).

O Instituto Nacional de Estatistica (INE) realizou um Inquérito as Condig¢des de Vida,
Origens e Trajetorias da Populagdo Residente em Portugal (ICOT), cuja recolha de dados
decorreu no primeiro semestre de 2023. De acordo com os resultados, as pessoas com idade dos
18 aos 74 anos autoidentificaram-se, ao nivel da origem ou pertenca étnica, do seguinte modo:
6,4 milhdes com o grupo étnico branco; 169,2 mil com o grupo negro; 56,6 mil com o grupo
asiatico; 47,5 mil com o grupo étnico cigano; e 262,3 mil com o grupo de origem ou pertenca
mista. A populacdo que se identifica como asidtica, origem ou pertenga mista, negra e cigana

apresenta uma estrutura etaria mais jovem do que a que se identifica como branca (INE, 2023).

Figura 4. Proporcédo de pessoas dos 18 aos 74 anos por grupo étnico e background imigratério, INE, 2023
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Fonte: Inquérito as Condi¢des de Vida, Origens e Trajetorias da Populagdo Residente, 2023.
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Quanto a distribui¢do geografica da populacao imigrante, destacam-se a regido do
Algarve e a Area Metropolitana de Lisboa.

No que diz respeito a situagdo profissional, mais de 4,7 milhdes de pessoas dos 18 aos
74 anos estavam empregadas (62,4%), com destaque para os grupos étnicos de origem ou
pertenca mista (67,9%), negros (64,3%) e brancos (62,9%). Mais de dois milhdes de pessoas
tiveram necessidade de trabalhar enquanto estudavam e 1,7 milhdes foram for¢adas a abandonar
os estudos mais cedo do que gostariam.

Quanto as razdes que motivam a vinda para Portugal, destacam-se as razdes familiares
e profissionais, seja por reunificacdo familiar/formacao de familia (25,7%), pela vinda com os
pais em crianca (24,1%) ou pelo emprego/trabalho (22,3%). Logo de seguida destacam-se
fatores como a violéncia/violagdo dos Direitos Humanos no pais de origem (14,6%) ¢ a

educacao/formacao (11,6%) (INE, 2023).

Figura 5. Proporgao de pessoas dos 18 aos 74 anos por principais razdes da vinda para Portugal, INE 2023
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Fonte: Inquérito as Condig¢des de Vida, Origens e Trajetorias da Populagido Residente, 2023.

Mais de 1,2 milhdes de pessoas (16,1%) j& sofreram discriminag¢do em Portugal, mais
sentida por pessoas que se identificam como ciganas (51,3%), negras (44,2%), ou com pertenca

mista (40,4%).
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Figura 6. Proporcao de pessoas dos 18 aos 74 anos, por grupo étnico e experiéncia de discriminagao, INE 2023
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Fonte: Inquérito as Condig¢des de Vida, Origens e Trajetérias da Populagdo Residente, 2023.

Mais de 4,9 milhdes de pessoas (65,1%) consideram existir discrimina¢do em Portugal
e 2,7 milhdes (35,9%) ja testemunharam esse tipo de situagdes. Grupo étnico, cor da pele, e
territorio de origem constituem os fatores mais relevantes na discriminagdo percebida e

testemunhada (INE, 2023).

Figura 7. Proporgdo de pessoas dos 18 aos 74 anos que sofreram discriminacéo, por locais de discriminagdo e
situacdes de discriminagdo, INE 2023
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Local de trabalhe Na procura de emprego
Escola ou instituicdo ensino/formacdo 34,6 Na procura de cuidados de saide 23,7
Estabelecimento comercial Na procura de servigos sociais
Instituigdes publicas Na procura de casa
Local a0 ar livre Ao lidar com as autoridades policiais
Instituices de saide No acesso a crédito/empréstimo bancario
Transportes pablicos 17,8 Na sua familia e contextos de sociabilidade 13,9
o No acesso a uma escola/universidade 12,9
Autoridades policiais
Ao recorrer a tribunais
Internet/redes socials
No contexto de trabalho
Local de eventos desportivos |
porty L2 Ao votar/candidatar-se a cargo publico
Vizinhanea ou bairro No acesso a servicos no comércio  []1,6
[ 10 0 10 40% . m w0 o w0 %

Fonte: Inquérito as Condigdes de Vida, Origens e Trajetorias da Populacdo Residente, 2023.
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Figura 8. Proporcédo de pessoas dos 18 aos 74 anos que sofreram discriminag@o, que consideram existir
discriminagdo em Portugal e que assistiram a situagdes de discriminagdo em Portugal, INE 2023
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Fonte: Inquérito as Condig¢des de Vida, Origens e Trajetérias da Populagdo Residente, 2023.

A discriminagdo, nas suas variadas formas de manifestacdo, tem vindo a ser constante
na historia das relacdes humanas. Este facto acaba por ser outrora confirmado no estudo da
psicologa de comunicagdo Rosa Cabecinhas, que verifica que continua a ocorrer uma
hierarquizagdo dos individuos em fung¢do da cor de pele, os brancos sdao colocados no topo € os
negros em posicao inferior, reflexo das teorias racialistas classicas. Isto demonstra o “grande
peso dos aspetos historicos e ideologicos na perce¢do dos grupos sociais” (Cabecinhas, 2007).

A autora refere ainda que a generalizacdo e simplificagdo estdo subjacentes a forma
como as pessoas processam a informacao sobre os grupos sociais. Existe uma tendéncia para
percecionarmos o grupo dos outros (exogrupo) como mais homogéneo do que 0 nosso grupo
(endogrupo). No que concerne as minorias €tnicas, Rosa Cabecinhas observa que a identidade
do individuo € socialmente atribuida em termos de pessoa ou sujeito nos grupos dominantes;
enquanto, nos grupos dominados, essa identidade coincide com um grupo coletivo. A
simplificagdo esta subjacente aos processos cognitivos que nos permitem relacionar com os que

nos rodeiam, especialmente com aqueles que nos sdo desconhecidos. (Cabecinhas, 2007)
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2.3. Educacio numa sociedade marcada pela heterogeneidade e diversidade

Em termos gramaticais, o conceito de educar ¢ classificado como verbo, o que implica,
a priori,uma agao. Neste sentido, Cunha (2014) apresenta a educagdo como a procura constante
de uma aspiracdo, de um sonho, de um ideal e de valores. A histéria da educagdo e as suas
contradigdes possibilitaram compreender a escola, ndo como uma instituicdo exclusiva da
educagdo, mas como um lugar indispenséavel a vida. Tentar encontrar um modelo de educagao
que sirva a todos em todas as situacdes ¢ uma utopia. Cada um deve articular a sua educagao
no trajeto que melhor interesse e prazer lhe der, sendo a escola uma instituicdo orientadora e
gestora de conhecimentos e ndo apenas responsavel pela sua transmissao.

Nos anos 90, o surgimento do Paradigma do Desenvolvimento Humano, proposto pelo
PNUD (Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento) e a publicagdo do Relatorio
Jacques Delors, organizado pela UNESCO (Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educagao,
a Ciéncia e a Cultura), representaram um importante passo para o debate sobre a importancia
de uma educagdo plena, continua, livre ¢ equitativa, que contribuisse para o desenvolvimento
integral do ser humano em todas as suas dimensoes. O relatdrio da UNESCO (1996) propde um
sistema educativo assente em quatro pilares:

e Aprender a conhecer. Supde uma aprendizagem através do prazer de
compreender, descobrir e construir o conhecimento, de uma forma curiosa,
auténoma e atenta, desenvolvendo o pensamento critico e a constru¢do de novos
pensamentos;

e Aprender a fazer. Trata-se de uma aquisicdo mais abrangente dos
conhecimentos, de forma a dotar os sujeitos de competéncias pessoais e coletivas
que os habilite a enfrentar numerosas situacdes, quer a nivel pessoal, quer a nivel
profissional individual ou de equipa;

e Aprender a conviver. Implica descobrir e compreender o outro, desenvolvendo
permanentemente o respeito pelos valores plurais, da compreensdo mutua e da
manuten¢ao da paz;

e Aprender a ser. Corresponde ao desenvolvimento integral da pessoa,
contemplando: inteligéncia, sensibilidade, sentido ético e estético,
responsabilidade pessoal, espiritualidade, pensamento auténomo e critico,

imaginagdo, criatividade, iniciativa. Corresponde ao melhor desenvolvimento
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possivel da personalidade, por forma a uma autonomia cada vez maior € a uma
consciéncia de responsabilidade pessoal.

Cunha (2014) refere que o sentido de responsabilidade individual do eu passa pela
extensao ao outro, isto €, Somos eu apenas uma vez, sO para mim, € somos o outro milhares de
vezes, para o resto do mundo. Deste modo, o eu e outro sdo inseparaveis € vivem juntos na sua
diversidade. E através desta ideia que se concretizam os conceitos de justica, igualdade,
verdade, amizade, solidariedade e todos os valores que sdo intrinsecamente humanos.

No artigo Sociedades multiculturais, interculturalidade e educa¢do - Desafios
pedagogicos, comunicacionais e politicos, a professora da Universidade Aberta de Lisboa,
Natalia Ramos, refere que a educacao e o multiculturalismo, quando aliados, t€m a missao de
ultrapassar a formagdo puramente técnica e instrumental da escola, que deve oferecer as
criangas e jovens oportunidades para adquirirem capacitagdo, desenvolverem sentido critico e
auto confianca, a medida que vivenciam a experiéncia da diversidade e que obtém um conjunto
de conhecimentos, aptiddes, atitudes e valores fundamentais para negociarem igualdade de
oportunidades na sociedade e desenvolverem praticas de cidadania (Ramos, 2007).

Na obra Ensinando a Transgredir — A Educag¢do como Pratica da Liberdade, a autora
bell hooks defende que a sala de aula, apesar de todas as suas limita¢des, continua a ser um
espago de possibilidades onde temos oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds
e dos outros uma abertura da mente e do coracdo que nos permita encarar a realidade enquanto,
coletivamente, imaginamos formas de cruzar fronteiras, para transgredir. E a educagdo como
pratica da liberdade (hooks, 2013).

A heterogeneidade dos alunos em ambiente escolar ¢ diariamente percetivel e € neste
sentido que ¢ fundamental que a escola promova uma educa¢do que considere o
multiculturalismo e a diversidade. Este tema deve ser trabalhado de modo a contrariar a divisdo
da sociedade em grupos culturais fechados, promovendo as trocas entre as diversas perspetivas

e contribuindo para a formagao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.4. A influéncia de um contexto escolar multicultural na pratica docente

Numa sociedade em constante mudanca e transformacao, nomeadamente ao nivel da
estrutura familiar, a escola € o espaco que acompanha o aluno durante todo o seu crescimento.

Por este motivo, os professores possuem um papel fundamental uma vez que a sua atitude, os
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seus valores e as suas praticas influenciam diretamente todos os alunos, nomeadamente, no que
diz respeito a aceitacao e valorizacao da diversidade. Neste sentido, ¢ importante refletir sobre
o papel dos docentes, no sentido de perceber o que pode e o que esté a ser feito para receber e
integrar criangas e jovens de diferentes nacionalidades e culturas na sala de aula e mostrar que
a diversidade pode ser uma mais-valia para todos os intervenientes do processo educativo.

No artigo Multiculturalismo, curriculo e formagdo de professores, Antobnio Moreira
(2001) sugere trés aspetos importantes que devem ser desenvolvidos pelos professores na sua
pratica pedagdgica, perante a diversidade cultural:

e Os professores devem olhar para dentro, tendo em conta a sua pratica, mas
também para fora, entendendo as condigdes sociais e culturais em que a pratica
se desenvolve;

e E importante que questionem tanto as desigualdades como as diferengas
identitarias presentes na sala de aula, numa tentativa de compreender e dissipar
as relagdes de poder nelas envolvidas;

e Deve ser estimulada a reflexdo coletiva entre professores e promovidas
articulagdes entre diferentes escolas, universidade, grupos da comunidade ou
outras entidades, ampliando assim o espaco de discussdo, preservacao e
preocupacao pelos aspetos politicos, sociais e culturais, bem como a partilha dos
siléncios e todas as discriminagdes que se manifestam na sala de aula.

No relatorio da atividade profissional para a obten¢do do grau de mestre em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Béasico, Paula Rodrigues (2013) faz referéncia ao papel ‘multiculturalista’
do docente, ou seja, o professor deve procurar questionar os valores e os preconceitos. E
importante que traga para a sua sala de aula a preocupag¢do com as diferencas culturais,
sensibilizar-se para os problemas derivados da diferenca étnica e cultural e devera esforgar-se
por criar um ambiente participativo e interativo entre a escola, a familia e a propria comunidade.

Os processos de ensino e aprendizagem carecem, muitas vezes, da flexibilidade
necessaria para satisfazer as diversas capacidades e interesses de uma populagdo de alunos
heterogénea. Na sua tese de doutoramento, Miranda (2001) defende que o professor necessita
de desenvolver atitudes e valores face ao pluralismo e através da comunicagao podera conhecer
melhor os outros € a sua cultura, devendo proporcionar um meio onde surja a partilha de
saberes, experiéncias e vivéncias. Para isso, ¢ fundamental que realize uma introspe¢ao da sua

docéncia e adote estratégias que visem a integracdo e socializacdo de todos os alunos.
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Na dissertagao intitulada de As Praticas Multiculturais na Educacdo Pre-Escolar: Um
Estudo de Caso, Maria Franco (2006), acrescenta que o trabalho do professor também deve
passar pela resolucdo de problemas e conflitos, pelo debate de ideias, pela promogdo de
aprendizagem conjunta da cidadania e aprendizagem cooperativa e pela promoc¢do da
comunicacdo e interacdo entre todas as culturas existentes na sala de aula e na escola. E
fundamental que valorize cada aluno na sua individualidade, cada participante no processo
educativo e o estabelecimento onde leciona (Rodrigues, 2013).

“E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que implica a
convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo é algo natural e espontaneo. E uma
criacdo histdrica que implica decisdo, vontade politica, mobiliza¢do, organizacdo de cada grupo
cultural com vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, uma certa pratica educativa coerente
com esses objetivos. Que demanda uma nova ética no respeito as diferengas.” Freire (1992).

No entanto, de um modo geral, a realidade ainda € outra. No artigo As culturas negadas
e silenciadas no curriculo o professor da Universidade da Corufia, Jurjo Torres Santomé refere
que nem sempre, nas salas de aula, os professores desafiam os alunos a refletir e investigar as
questdes relacionadas com a vida e a cultura dos grupos mais proximos do contexto local a que
pertencem (Santomé, 2005). O medo de perder o controlo na sala de aula, muitas vezes, também
leva os professores a cair num padrdo convencional de ensino em que o poder ¢ usado
destrutivamente para garantir a sua autoridade absoluta (hooks, 2013). Por outro lado, os
materiais e recursos disponiveis (ou at¢ mesmo o préprio curriculo) nem sempre oferecem
elementos com os quais os alunos se possam identificar. Muitas das dificuldades que os
professores enfrentam no seu quotidiano devem-se a falta de formagao nesta area. A dificuldade
na comunicagdo motivada pela lingua, a integra¢do de alunos minoritarios e a sua complexa
relagdo escola/familia/comunidade, o insucesso e abandono escolar pela emergéncia de
marginaliza¢do e a formagao inadequada para os novos contextos econdmicos, sociais, politicos
e culturais, sdo apenas alguns dos problemas e obstaculos mais recorrentes (Rodrigues, 2013).

No livro Educagdo intercultural: mediagoes necessarias o professor Reinaldo Fleuri
aconselha que sejam desenvolvidas estratégias e intervencoes, para que estes profissionais
possam compreender e envolver-se, de uma forma competente, responsavel e refletida, nas
questdes da diversidade cultural que encontram nas escolas, pois sem uma reflexdo critica
correm o risco de assumir ideais estereotipados e promover praticas disciplinares sem

transversalidade (Fleuri, 2003)
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Atualmente, encontramo-nos num periodo em que os rankings e os resultados dos
exames nacionais ainda sao considerados como um dos critérios principais de qualidade e as
estratégias adotadas para combater o insucesso escolar acabam por esquecer a valorizagao das
diferengas culturais estando estas, muitas vezes, distantes dos objetivos dos Projetos Educativos

de muitas escolas.

32



3. O contributo das artes visuais para uma educacio multicultural

E muito dificil definir a abrangéncia e o valor da arte. No entanto, diversos artistas,
filosofos, tedricos, historiadores e criticos de arte como Platdo, Alberti, Read, Eisner,
Gombrich, Efland, entre muitos outros, apresentaram defini¢des e razoes diferentes sobre a
importancia do ensino das artes, muitas delas j& referidas no primeiro ponto do presente
capitulo.

Ao contrario da ciéncia, que valoriza a factualizacdo, linearidade e correcdo que nos
conduzem as certezas (mesmo que provisorias), leis e generalizagdes, as artes reconhecem a
diversidade, a individualidade e a surpresa (Eisner, 2002). O artista ndo precisa de contar as
coisas como elas sdo, empregando os materiais para criar objetos que estejam de acordo com
0s seus propositos, sem ser acusado de distorcer a realidade (Efland, 2002). No entanto, a arte
e a ciéncia t€ém em comum o facto de ambas tentarem ver para além do que ¢é apresentado pelos
sentidos. Através da imaginacdo e criatividade, tanto artistas como cientistas procuram atraveés
dos respetivos meios, muito diversos, perceber ndo s6 o que ¢, mas também prosseguir para o
que imaginaram ser. (Vasconcelos, 2011).

Tal como referido no Plano Nacional das Artes (2019-2024), a cultura pode ser
compreendida como formacgdo da atencdo, permitindo alargar a nossa experiéncia humana e
reconfigurar o horizonte de possibilidades. A cultura manifesta-se de multiplas formas, através
da musica, danga, literatura, artes plasticas, cinema, performance, fotografia, teatro, arquitetura,
design, multimédia...—, quebrando barreiras entre o popular e o erudito ou o tradicional e o
contemporaneo. Estas manifestacdes culturais e artisticas contribuem para a estruturagdo
pessoal e para o reconhecimento da comunidade que somos e projetamos.

Neste sentido, através das atividades culturais, do acesso ao patriménio material e
imaterial, do contacto com diferentes paises e povos, e sobretudo, através da arte, € possivel
ampliar a quantidade e qualidade de vivéncias e competéncias, reforcando a abertura a
comunidade e ao mundo. Assim, sdo encontrados outros cddigos que complementam aqueles
que tornamos centrais na nossa sociedade e educacdo. Os alunos que estdo em situagcdo de
exclusao e vulnerabilidade, que sintam a necessidade de se integrar, podem encontrar nas
expressdes artisticas um caminho para a sua realizag¢do pessoal e participagdo no bem comum,
desenvolvendo, dessa forma, o sentido de pertenca a uma determinada comunidade. (Plano

Nacional das Artes, 2019-2024).
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3.1. As artes visuais como representacio e expressiao da diversidade cultural

A sociedade contemporanea, multicultural e globalizada, ¢ influenciada pela arte e pela
cultura na forma de pensar, sentir e interagir com o mundo, sendo essas capazes de inspirar,
provocar e mobilizar as pessoas. Ao longo da histoéria, os artistas tém usado a sua criatividade
para abordar questdes sociais, politicas e culturais, promovendo a consciencializagdo. Por outro
lado, a arte tem sido uma ferramenta capaz de refletir a riqueza e a complexidade das culturas,
integrando nas suas representagdes diferentes grupos €tnicos, culturais e sociais, contribuindo
deste modo para promover a igualdade e a compreensdo mutua.

Mona Chalabi, escritora, jornalista e ilustradora britanica, desenvolveu em 2020 uma
obra denominada “100 New Yorkers”, na qual sdo representadas cem personagens que traduzem
as realidades raciais, econdmicas e sociais da populagdo da cidade. A artista baseou-se em dados
concretos e transformou nimeros, graficos e estatisticas em narrativas visuais compreensiveis,
ilustrando informagao que ¢ frequentemente descontextualizada e desumanizada. Deste modo,
a populacdo da cidade ¢ representada como se fosse destilada dos seus milhdes
incompreensiveis para cem individuos mais identificaveis, onde ¢ contada “a histdria do publico
nova-iorquino e a forma como a politica, o ambiente, a satde, a riqueza, a capacidade fisica e
a educagdo afetam a forma como a populagdo diversificada vive, morre e existe no meio.”

(Official World Trade Center, s.d.)

Figura 9. 100 New Yorkers, Mona Chalabi, 2020

Fonte: https://www.officialworldtradecenter.com/en/local/things-to-

do/events/river-to-river-2020--four-voices.html
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Ainda no ambito das ilustrag¢des, ¢ de salientar a necessidade das criangas vivenciarem
plenamente a observagao e a leitura de imagens nos livros. Apesar de, no contexto escolar, essa
leitura ainda ndo ser tdo valorizada, ¢ importante investir na alfabetizagdo visual, promovendo
o seu desenvolvimento critico e cognitivo e abrindo portas para a sua criatividade, para que as
criancas, futuramente, ndo se tornem em consumidoras passivas de imagens que nao
compreendem. Neste sentido, pode tornar-se interessante a abordagem destas tematicas tao
importantes na sociedade (nomeadamente diversidade cultural), na literatura infantil, onde as
ilustragdes funcionam como elementos enriquecedores das obras.

Christian Robinson tem ilustrado diversos livros para criancas e recebido varios
prémios, sendo de destacar o livro “Outro”, de 2019, cujas ilustragdes sdo ricas em geometria,
cor, movimento, diversdo, “conferindo corpo a um estado sonambulo que, neste outro mundo,
global, acessivel, ético e que abraga a diferenga, permite que num cendrio de festa seja revelado
nao um outro, mas, quem sabe, o proprio eu.” (Silva, 2020).

Em 2023, Lucia Vicente langou o livro “No Meu Bairro” ilustrado por Tiago M., que
fala sobre inclusdo e diversidade de uma forma muito leve e inspiradora. Esta obra procura
mudar estereétipos que existem na sociedade e encara a diversidade, tornando-a visivel, para
que possa ser normalizada. S3o abordados temas como diversidade de género, familiar, racial,
religiosa, dando ferramentas a quem educa para abordar estes temas, cada vez mais presentes

na vida das criangas.

Figura 10. Capas dos livros Outro ¢ No Meu Bairro

lllltr»

.Chruhon Robmsv

nuvem escrito por Licia Vicente
“lafras ilustrado por Tiago M.

Fonte: https://deusmelivro.com
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Parte da obra da artista Adriana Varejao também se debruga sobre questdes relativas a
miscigenagdo e colonialismo, da qual se destaca um trabalho sobre a representagao das cores
de pele dos brasileiros. “Polvo” ¢ o nome do conjunto de tintas idealizado e criado pela artista
que teve como base um estudo realizado pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, em 1976. “Normalmente, o censo oficial brasileiro classificaria as pessoas em cinco
grupos diferentes de acordo com sua cor de pele: branco, preto, vermelho, amarelo e pardo.
Naquele ano, no entanto, a pesquisa domiciliar introduziu uma questdo em aberto: “Qual ¢ a
sua cor?”. O resultado foram 136 termos, alguns deles inusitados, cujos significados sdo muito
mais figurativos do que literais.” (Fortes D’Aloia & Gabriel, s.d.). Adriana Varejao selecionou
33 designagoes e associou-as a cores de acordo com o pressuposto social, criando a partir delas
as suas proprias tintas a 6leo, baseadas em tons de pele. Juntamente com a caixa de tubos de
tinta, sdo apresentados retratos da artista, “Polvo Portraits”, elaborados a partir dessas tintas
onde a cor da pele permanece neutra mas a imagem ¢ complementada por apontamentos faciais

geometrizados, inspirados nos povos indigenas.

Figura 11. Polvo, Adriana Varejao, 2014
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Fonte: https://fdag.com.br/exposicoes/polvo/

A arte urbana também tem tido um papel crucial no que diz respeito a tematicas que
podem assumir uma conotacdo de intervencao critica, politica, econdmica e social. Por vezes
de forma discreta, as paredes transformam-se em telas, as ruas em ateliers, e a paisagem urbana
transforma-se num espago repleto de mensagens e significados. Bansky, Edgar Mueller, Vhills
e Bordalo II, sdo apenas algumas referéncias artisticas cujas obras sdo reconhecidas no pais e
no mundo.

Eduardo Kobra criou em 2016 o mural “Todos somos um” nas paredes de um antigo
armazém na regido da Zona Portuaria do Rio de Janeiro. Esta obra tornou-se no maior grafitti

do mundo e foi realizada no ambito dos Jogos Olimpicos que ai decorriam nesse ano. Este mural
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teve inspiracdo na mensagem de unido transmitida pelos cinco anéis olimpicos e o artista
decidiu representar cinco “tribos”, uma de cada continente, o que exigiu uma profunda pesquisa
sobre estes povos. Deste modo os protagonistas deste mural sdo os huli, da Oceania, os mursi,

de Africa, os kayin, da Asia, os supi, da Europa e os tapajos, da América.

Figura 12. Etnias, Eduardo Kobra, 2016

Fonte: https://www.eduardokobra.com/projeto/26/etnias

3.2. A importancia da aprendizagem colaborativa

O conceito de colaboragcdo ¢ ambiguo e complexo. Hargreaves (1998) considera que
colaboragdo pode assumir diferentes formas: “o ensino em equipa, a planificagdo em
colaboragdo, o treino com pares, as relacdes de mentores, o didlogo profissional e a
investigacdo-a¢dao em colaboragdo”, entre outras (Hargreaves,1998).

No que diz respeito a esta clarificagdo do termo, existem autores que vao mais longe e
que distinguem colaboracdo de cooperacdo, apesar de muitas vezes serem utilizados como
sinonimos. Costa citado por Martins (2016) esclarece que ambos os termos t€ém o mesmo
prefixo, remetendo para uma agdo conjunta. No entanto a distingdo surge no verbo. Enquanto
cooperacao deriva da palavra operare - operar, executar, fazer funcionar de acordo com o
sistema -, colaborar deriva da palavra laborare — trabalhar, produzir, desenvolver atividades
tendo em vista um determinado fim. Roldao citada por Martins (2016) defende que

“(...) o trabalho colaborativo da lugar a um trabalho articulado e pensado em conjunto,
que permite alcancar melhor os resultados visados, pela interagdo dinamica de varios saberes

especificos e de varios processos cognitivos em colaboracdo.” (Roldao citada por Martins,

2016).
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No trabalho cooperativo as finalidades ndo sdo definidas em conjunto, existe ajuda na
realizagdo das tarefas, assim como relagdes desiguais e hierarquias no grupo. Ja no trabalho
colaborativo, o grupo procura atingir os mesmos objetivos, definidos em conjunto, e as relagdes
sdo de lideranga, partilha, confianca e corresponsabilidade (Martins, 2016).

As aprendizagens sdo muito mais ricas quando resultam da interacdo com os outros, dai
a importancia de adotar estratégias de trabalho colaborativo nas escolas. No que diz respeito ao
trabalho docente, Hargreaves (1998) refere que o individualismo marca a cultura escolar, dado
o tipo de relagdo que os professores estabelecem entre si. Nos dias que correm, o professor nao
pode trabalhar sozinho. Se for adotado um trabalho colaborativo, surge uma forma de trabalhar
mais soliddria e menos competitiva que permite ultrapassar obstdculos e encontrar novas
solugdes para a pratica letiva, contribuindo, em simultdneo, para uma evolu¢do pessoal e
profissional.

Por outro lado, para motivar os alunos ¢ necessario entender a sua forma de pensar e de
aprender e as estratégias de ensino adotadas devem ter em conta os contextos sociais de cada
um. Ferreira (2013) acredita que os jovens do presente precisam de estimulos nos processos
educacionais para que consigam associar os conhecimentos ao mundo que os rodeia. Convidar
os alunos a “expressar o que pensam da escola e para que serve o que lhes é ensinado ¢
contribuir para que se dediquem com mais determinacdo as atividades propostas” (Ferreira,
2013). Se isto for feito em conjunto, com os seus pares, com quem partilham todas as suas
vivéncias, tudo se torna mais facil.

E neste sentido que falar de inclusdo também se torna pertinente. Os alunos devem olhar-
se como parceiros € ndo como concorrentes € isso € promovido pelo trabalho colaborativo. A
aprendizagem faz-se em interacdo social com o outro e exige um entendimento, abertura e
tolerancia, independentemente do género, das capacidades, da religido, da origem étnica ou
social. Debrugando-nos sobre a arte em especifico: quando um projeto artistico ¢ realizado em
conjunto, todos os envolvidos t€ém a oportunidade de desenvolver capacidades de comunicagao,
colaboracdo e resolucao de problemas, além de se estimular a criatividade e a expressao pessoal.
Acaba por ser um modo de fortalecer os lagos sociais e promover a inclusdo e a diversidade
dentro de um grupo/comunidade. A arte colaborativa pode manifestar-se das mais variadas
formas e, apesar de enfrentar muitos desafios, oferece muitos mais beneficios.

A Fundagdo Calouste Gulbenkian juntamente com a Fundagdo “la Caixa” tem
promovido nestes ultimos trés anos o concurso PARTIS Art for Change que prevé o

financiamento de projetos artisticos que contribuem e promovem a inclusao social em Portugal,
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através da pratica artistica (artes visuais, performativas ou audiovisuais). Esta iniciativa apoia
projetos que promovam a inclusao social dos cidadaos em situa¢des de maior vulnerabilidade
social, facilitando o encontro e didlogo entre a diferenca em termos sociais, etarios, culturais,
etc., a igualdade de oportunidades e o refor¢o da coesdo social e territorial.

No que diz respeito a projetos desenvolvidos no ambito da diversidade cultural ¢ de
destacar o projeto “Habito o Mundo”, desenvolvido entre o Porto, Braga e Sao Joao da Madeira.
Esta iniciativa procura trabalhar competéncias socio emocionais e a integracdo de criangas e
jovens refugiados através das artes plasticas, designadamente através da cerdmica em torno da
ideia de casa, culminando na apresentacdo de um livro, um painel ceramico ¢ um mural de
grafitti em espaco publico. Outro projeto igualmente interessante, decorrido em Almada entre
2020 e 2022, foi o “Corre-Mundos — Transformag¢do Comunitaria pela Art’Inclusiva” que
propds capacitar, através da arte, o desenvolvimento pessoal, social e comunitario de jovens
migrantes ou descendentes de migrantes em situacdo de vulnerabilidade para que ‘possam voar
ndo por se sentirem ameagados, mas por se sentirem plenos’. O resultado final foi um espetaculo

multidisciplinar intitulado por “Tuntunhi”.

Figura 13. Fotografia do espetaculo Tuntunhi, José Frade, 2022

Fonte: https://www.mundoemrebolico.pt/detail-1654522699275/tuntunhi/

E de destacar também o projeto “Radio(grafias) iguais” cujo mote é a igualdade do
individuo na sua diferenga cultural com intervenc¢do centrada na comunidade cigana do Bairro

do Zambujal. O projeto estrutura-se em trés eixos: escola, com alunos e docentes; comunidade,
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no bairro; e cultura, recorrendo a diversas instituicoes culturais de referéncia em Lisboa. No

final do ano letivo propdem-se duas apresentagcdes performativas que incorporam as diferentes

expressoes artisticas do projeto.

Figura 14. Frame do video Radio(grafias) iguais, Fundagao Calouste
Gulbenkian, 2023

Fonte: https://gulbenkian.pt/read-watch-listen/radiografias-iguais/

Por ultimo, ¢ de salientar o projeto de arte participativa “Bowing” dirigido a imigrantes
provenientes de paises orientais e de leste que se encontravam e trabalhavam em Odemira. O
projeto focou-se na danca, musica, video e artes plasticas e tinha o intuito de descobrir,
dignificar e valorizar elementos intrinsecos as culturas estrangeiras criando, deste modo,
momentos de partilha e fusdo de saberes. Guiadas pela questdo “como contribuir diretamente
para a integracdo e qualidade de vida de um migrante em Odemira, através de praticas

artisticas?”, foram realizadas diversas iniciativas.

Figura 15. Bazar das Linguas, Bowing Doc, 2023

Fonte: https://bowing.pt/pt/events/bazar-das-linguas
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Capitulo II | Pratica de Ensino Supervisionada

1. Metodologia Investiga¢iao — A¢ao

“We need to use the occasions of our performance as teachers as opportunities
to learn to teach and to think of ourselves as practitioners of teacher research”

(Eisner, 2002)

A constante mudanga que se verifica no mundo e, consequentemente, na sociedade, tem
exigido o aparecimento de novos contextos educativos sendo cada vez menos valorizado o ato
de “debitar” ou acumular conhecimentos. A capacidade de adaptacgdo, de constante atualiza¢ao
perante os processos evolutivos, a autonomia € uma postura ativa e flexivel, sdo fundamentais
para a preparacdo dos futuros professores. E neste sentido que a presente pesquisa se baseia no
pensamento de Latorre (2005) que defende que o ensino como investigagdo ¢ sinéonimo de
inovacao e que se adequa melhor as novas exigéncias, constituindo uma alternativa ao modelo
tradicional de ensino. S@o necessarios professores que questionem, que procurem € que
transformem a sua pratica profissional: que sejam investigadores. (Stenhouse, 1998, citado por
Vasconcelos & Marques, 2018).

A investigagdo ¢ importante em qualquer area do saber e os seus resultados acabam por
construir um corpo de informagdo e de interrogagdes que permitem procurar € obter mais
conhecimento ou identificar novas problemadticas. Dadas as rdpidas transformacdes que
decorrem nos dias de hoje, tanto no modo de produzir e difundir imagens como no pensamento
visual, s6 a investigacdo consegue orientar, como um processo metodico, novas solucdes para
os problemas da educagdo artistica. Marin (2003) refere que a investigagdo em artes ¢
importante na medida em que permite que o sujeito passe de consumidor passivo a produtor
ativo de conhecimento; acaba por ser uma estratégia para fundamentar as fung¢des docentes; ¢
fundamental para resolver incertezas sobre o desenvolvimento tecnoldgico no campo das artes;
melhora a qualidade do ensino das artes; e permite criar novas teorias € novos modos de
organizar a aprendizagem artistica.

A metodologia investigacdo-ac¢do ¢ muito utilizada nas ciéncias sociais, principalmente
no contexto educativo. Neste sentido, esta foi a metodologia utilizada, integrando-se, sobretudo,
na linha de investigacdo associada a Comunidade, indo, a0 mesmo tempo, ao encontro das
Ciéncias da Educagdo e da Didatica das Artes. Esta metodologia apresenta como importantes

dimensdes: o propdsito da melhoria das praticas educativas para o sucesso dos alunos; a ligacao
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da teoria a pratica corrigindo o desfasamento entre saber tedrico e contexto real; e o
empoderamento dos professores como profissionais criticos, interventivos € nao apenas
executores técnicos de curriculos, muitas vezes desfasados da realidade. (Vasconcelos &
Marques, 2018)

Na investigacdo-agdo, 0s objetivos passam pela compreensdo e aquisicdo de
competéncias € nao apenas pela aquisi¢ao de conhecimentos. As estratégias adotadas sao
colaborativas, dialéticas, contextualizadas e permitem que os professores se envolvam na
resolugdo dos problemas da comunidade e que os alunos se tornem mais ativos. (Dewey, 1976)
Surge, deste modo, um processo interativo onde o conhecimento deriva da pratica e a pratica ¢

informada pelo conhecimento.

1.1. A importancia da observacao e da planificacao

Latorre (2005) defende que o ciclo da investigagdo-a¢ao ¢ composto por quatro fases:
planificagdo, acdo, observacdo e reflexdo; sendo, primeiramente, a observacdo, um momento
de recolha e analise de dados sistematico e rigoroso. Observar implica a utilizagdo dos
diferentes sentidos: ¢ fundamental ver, mas também ouvir e interpretar os gestos, 0s
comportamentos, as vozes € as palavras utilizadas. Ao longo de toda a Préatica de Ensino
Supervisionada, a observagao surgiu como um processo continuo de reflexdo. Por este motivo,
procurei observar aulas de diferentes turmas e em diferentes dias da semana, sendo que os focos
de observacgdo se centraram na gestao da sala de aula, no discurso do professor, no discurso dos
alunos, na interagdo entre professor/aluno, no clima da sala de aula, nos padrdes de
comportamento e nas atividades pedagdgicas que foram desenvolvidas ao longo do ano. Através
do didrio de bordo, foi possivel recolher e registar informacdes, pensamentos, questoes,
curiosidades, palavras-chave, ideias, notas sobre os trabalhos desenvolvidos, etc., que foram
surgindo na sequéncia da observagdo e que me permitiram identificar problemas e refletir sobre
a melhor forma de pensar e agir. As descobertas que resultam da observagao permitem que o
professor melhore a sua pratica consoante a realidade encontrada, gerando possibilidades de
mudan¢a de comportamentos, posturas e mentalidades nos cidaddos em formagao. (Morin,
1986)

Por outro lado, a planificacdo foi igualmente importante ao longo deste processo,
surgindo antes da a¢do educativa, como uma orientac¢ao para o docente. Planificar permite gerir

as indicacdes curriculares e programaticas, organizar os trabalhos e atividades que se pretendem
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desenvolver e identificar os objetivos de aprendizagem, as metodologias a seguir, os recursos €
os materiais a utilizar, bem como o modo de saber se os objetivos foram cumpridos ou nao
através da avaliagdo. Apesar de existirem varios tipos de planificacdo — a curto, médio e longo
prazo - todas devem procurar responder as seguintes questdes: ‘quem?’, ‘para qué?’, ‘o qué?’,
‘como?’, ‘com o qué?’, ‘quanto tempo?’, ‘como verificar o progresso?’, ¢ ‘porqué?’ (Silva et
al., 1992). E de salientar que a planificagio surge apenas como uma bussola que define qual o
caminho a seguir, mas que deve ser flexivel e ajustada consoante o seu desenvolvimento, muitas
vezes influenciado pelo meio social, pelas expetativas dos alunos, pelos recursos
disponibilizados pela escola, pela gestao do tempo, ou por qualquer outro tipo de imprevisto.
No que diz respeito aos procedimentos para a recolha de dados, a planificagdo das Unidades
Didaticas bem como os Planos de Aula (Apéndices I e II) foram também fundamentais para
definir os momentos para realizar essa recolha, nomeadamente através de questionarios, antes
e depois das Unidades Didaticas e no final de cada semestre.

Em suma, as diferentes fases (ciclicas) promoveram uma atitude critica sobre os
problemas encontrados, permitiram adaptar o curriculo e os seus conteudos a diversidade dos
contextos, sendo que todas as mudangas ao longo do processo foram continuamente alvo de
avaliagdo e reflexdo. De referir ainda que a investigagdo-agao pressupde uma continua revisao
de estratégias decorrente da mencionada reflex@o, pelo que esse processo de reprogramagao se

prolongaré no futuro.
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2. Estratégias de motivacao

O termo motivagdo deriva do latim movere que significa movimento. As teorias sobre
motivagdo procuram compreender, sobretudo, o que leva a que os individuos se movimentem
em relagdo a determinadas atividades e tarefas (Pintrinch, 2003). No contexto escolar, a
motivacao assume um papel fundamental, uma vez que impulsiona as agdes, a persisténcia, a
orientagdo e a planificacdo das aprendizagens que levam a que os professores € alunos sejam

bem-sucedidos.

“Se considerarmos que cada aluno € um carro, encontraremos
seguramente diferentes tipos de carros, com diferentes tipos de competéncias
e habilidades. Mas independentemente dessas diferengas, sera necessaria
gasolina para colocar todos estes tipos de carros em funcionamento. Podemos
ter um carro topo de gama que ndo anda, ndo porque ndo € capaz, mas porque
ndo tem gasolina (leia-se motivacdo) suficiente. Da mesma forma, podemos
ter carros mais fracos, que com o depoésito cheio de gasolina acabam por
chegar mais longe. E, a semelhanca da gasolina de um carro, também a
motivacdo se desgasta, podendo o deposito estar mais ou menos cheio. E
enquanto os alunos ndo conseguirem encher o seu deposito motivacional, os
professores sdo e serdo sempre os principais gasolineiros.”

Verissimo (2014, p.74)

As artes visuais assumem um papel importante nas escolas contemporaneas e verificam
a viabilidade de um conjunto de estratégias pedagogicas que funcionam como fator de
motivacdo e coesdo. E promovida a criatividade, o espirito empreendedor, a expressao
individual de cada aluno, a sua integracao no ambiente escolar, ¢ fomentada a autonomia e sdao
desenvolvidas as mais variadas competéncias.

Virias investigagdes demonstram que as artes tém uma elevada importdncia na
educagdo, particularmente no que diz respeito a motivagdo e autonomia do aluno. Existe um
conjunto de autores que defende a necessidade de garantir a autonomia do aluno na medida em
que ¢ dado um determinado grau de liberdade as suas agdes. Esta ¢ uma tarefa dificil que deve
evoluir progressivamente e contribui, em certa medida, para que os alunos se sintam mais
motivados na escola.

E inegavel que as aulas associadas as artes visuais sdo propicias a que estas estratégias
sejam implementadas. O carater abrangente da arte permite que o aluno trace as linhas
orientadoras do seu trabalho, mediante as indica¢des prévias do professor. Existe uma
flexibilidade para a aceitag¢do do erro e, quando necessario, a repeticao do trabalho, em parceria
com os colegas e com os professores. O erro faz parte do processo evolutivo e nao ¢ sindbnimo

de incompeténcia. E deste modo que se desenvolve gradualmente a autonomia e o sentido
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critico dos alunos, a partir de coisas simples como ‘vou escolher um desenho e ndo o outro’ ou
‘vou optar por esta cor em vez daquela’.

Muitas vezes ¢ afirmado que um mau ensino afeta a motivagdo dos alunos e que o bom
ensino faz com que demonstrem o que de melhor neles existe. Com o decorrer da Pratica de
Ensino Supervisionada, fui-me apercebendo que um dos aspetos que mais me deixava reticente
era a falta de motivacao de alguns alunos perante as aulas de Educagao Visual. Neste sentido,
perante os objetivos propostos e tendo em conta os meios disponiveis, foi fundamental ponderar
um conjunto de estratégias de motivagdo que pudessem ser adotadas no processo de ensino-
aprendizagem.

O material didatico ¢ uma parte fundamental no ensino. Em sala de aula, os imprevistos
podem surgir e os recursos didaticos para o ensino das artes, que nem sempre dependem apenas
do manual, determinam se uma atividade sera bem-sucedida ou ndo. Por outro lado, a utilizagao
moderada dos meios informaticos e tecnoldgicos, apesar de muitas vezes se tornarem num
elemento de distragdo, podem ser uma ferramenta valiosa para tornar as aulas mais dinamicas,
atrativas e adaptadas a realidade dos alunos.

Do mesmo modo, as experiéncias fora da sala de aula e fora da escola, onde os alunos
podem explorar o trabalho de outros artistas e ter contacto com o patriménio local, sdo
essenciais para estimular os seus habitos de apreciacdo estética e de recolha de informacao.
Estes habitos sdo ainda mais consolidados quando sdo organizadas exposi¢des com 0s proprios
trabalhos dos alunos, para que os mesmos possam ser observados por toda a comunidade, tanto
escolar como local.

A utilizacdo e experimentacdo de diferentes técnicas e materiais e o contacto com um
vasto leque de referéncias artisticas que trabalhem os conteudos e tematicas utilizados nas
diversas atividades, podem incentivar os alunos a realizar as suas proprias pesquisas € a
desenvolver os seus proprios trabalhos. E importante que os exercicios propostos também
apelem a criatividade dos alunos, permitindo que estes expressem a sua identidade através da
arte.

Promover o trabalho individual, o trabalho de grupo ou o trabalho em turma, ¢ também
fundamental para despertar o espirito cooperativo e colaborativo dos alunos, através dos
momentos de partilha, andlise, critica e discussao de ideias. Por tltimo, sempre que possivel, a
interdisciplinaridade deve ser transversal a todos os exercicios, assim como o

acompanhamento/orientagdo individualizada por parte do professor.
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De um modo geral, pode afirmar-se que os alunos nao sao felizes com o sistema classico
de aprendizagem. E urgente motivar os alunos através de diferentes metodologias, de respostas
pedagdgicas criativas, interativas e inovadoras, onde se aprenda com significado, onde se criem
situagdes que os levem a ter curiosidade.

Os alunos de hoje nao tém dificuldade em encontrar informacao, eles t€ém dificuldade
em validar essa informacao que encontram. Esse ¢ um dos papéis de um professor real do século
XXI. O conhecimento esta em qualquer lado, qualquer crianga com o seu telemovel tem mais
informagao do que o proprio professor. No entanto, € preciso ensinar os alunos a produzir e nao
s0 a consumir. Os professores possuem todas as ferramentas que potenciam a aprendizagem
motivada dos seus alunos. Os materiais e os recursos didaticos podem ser os melhores, mas
acabam por tornar-se intiteis se os alunos nao tiverem interesse neles.

Como futura professora, considero que um dos fios condutores que orientara toda a
minha pratica serd a capacidade de ouvir e observar o comportamento dos meus alunos, tendo
em conta o contexto das aulas de artes visuais, para que possa entender o que eles acham
interessante, desafiador, aborrecido ou ameacgador € o porqué dessa opiniao.

Compreender profundamente as razdes pelas quais os alunos estdo ou ndo motivados e
adaptar os principios que os encorajam a aprender, ¢ fundamental para o sucesso de ambas as
partes. E importante que exista uma disposicdo em negociar e conceder, de certo modo,
autonomia aos nossos alunos, demonstrando-lhes que estamos verdadeiramente interessados no

modo como eles aprendem.
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3. Contexto da Investigacao

3.1. Caracterizaciao do Meio e da Comunidade

Entre tantas figuras ilustres de Santarém, como Frei Luis de Sousa, Alexandre
Herculano, Verissimo Serrao ou Almeida Garrett, ndo houve uma que ndo manifestasse o seu

culto pela cidade.

“Santarém ¢ um livro de pedra em que a mais interessante ¢ mais
poética parte das nossas cronicas esta escrita, rico de iluminuras, de
recortados, de flordes, de imagens, de arabescos e arrendados primorosos, o
livro era o mais belo e o mais precioso de Portugal.”

Garrett (1846, s.p.)

No passado, a conquista de Santarém teve uma grande influéncia na histéria portuguesa,
pois possuia uma espléndida localizagdo e conquista-la era ‘ter nas maos’ uma fortaleza de valor
estratégico. Foi terra predileta da nobreza e trovadores, local onde se tomaram importantes
decisdes para o reino, foi quartel-general das tropas francesas de Napoledo e durante as lutas
entre liberais e absolutistas, o rei D. Miguel escolheu Santarém para se recolher juntamente
com o seu exército. Na madrugada de 25 de Abril de 1974, os oficiais do Movimento das Forcas
Armadas, comandados pelo capitdo Salgueiro Maia, tomaram o quartel da Escola Pratica de
Cavalaria e partiram de Santarém, rumo a Lisboa onde, em poucas horas, obtiveram a rendi¢ao
do ultimo governo da ditadura, abrindo caminho para um pais democratico (Serrdo, 1990).

Santarém ¢ a capital da provincia do Ribatejo e uma cidade que se distingue pelo seu
patriménio arquitetonico. Sendo o concelho mais povoado da leziria, ¢ constituido por dezoito
freguesias que, por sua vez, sdo constituidas por varias aldeias em meio rural. Apesar da cidade
nos dias de hoje apresentar cerca de 58 mil habitantes, verifica-se uma diminui¢ao populacional,
consequéncia do envelhecimento da populagdo. Tal como tem vindo a acontecer um pouco por
todo o pais, também neste concelho se tem verificado um aumento significativo da comunidade
imigrante. A atividade econdmica mais distintiva do concelho ¢ a agricultura devido a posi¢ao
central que ocupa na regido agricola mais produtiva do territério portugués. No entanto,
destacam-se também outros sectores, nomeadamente, o industrial.

Uma das prioridades do municipio, ao longo dos tltimos anos, tem sido a remodelagado
do parque escolar do concelho. Tém vindo a ser realizadas vérias intervencdes, como a
reabilitacdo de edificios, a instalagdo de refeitérios, a climatizagdo, a

substitui¢do/apetrechamento de equipamentos nas salas de aula, instalagdo de quadros
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interativos e a reabilitacdo de zonas de recreio. Atualmente, o concelho ¢ servido por quatro

agrupamentos, sendo um deles o Agrupamento de Escolas de Sa da Bandeira.

3.2. Caracterizac¢ao da Escola

3.2.1. Enquadramento historico e geografico

O Agrupamento de Escolas de Sa da Bandeira ¢ constituido por um conjunto de
estabelecimentos de ensino dispersos por diferentes freguesias do concelho de Santarém. A
Escola Secundéria de S4 da Bandeira (ESSB), sede do agrupamento onde realizei a minha
Pratica de Ensino Supervisionada, localiza-se no centro da cidade, na Rua Dr.* Maria Inés
Schiller Dias, no planalto de Sdo Bento. Como se encontra num dos cumes da cidade, acaba
por ser um lugar privilegiado de onde ¢ possivel usufruir da vista sobre a leziria. A escola ¢
servida pela rede de transportes publicos existente e, na sua proximidade, localizam-se alguns
edificios de valor historico e arquitetonico, tais como o Convento de Sao Francisco, a Igreja e
0 Mosteiro de Santa Clara e a Escola Pratica de Cavalaria.

Designado originalmente como Liceu Nacional de Santarém, foi criado por uma portaria
do Ministério do Reino, a 13 de setembro de 1843. A sua primeira instalacdo foi nos antigos
Pacos Reais, onde funcionava o Colégio da Companhia de Jesus e, a partir de 1854 foi
incorporado no Semindrio Patriarcal de Santarém. A separacdo entre os alunos do seminario e
os alunos do liceu da-se em 1875 e, desde essa data, inicia-se um periodo de evolugdo e
expansdo marcada por momentos de declinio, mas também de prosperidade. S6 em 1940, com
o intuito de satisfazer as exigéncias do aumento da populacdo escolar, € iniciada a construgao
do edificio no planalto de Sao Bento, no &mbito do “Programa desconstru¢des, ampliacdes e
melhoramentos de edificios liceais”, o designado “Plano de 38, da época do Estado Novo.
Estas novas instalagdes foram inauguradas em outubro de 1943. A designacdo de Escola
Secundéria de S& da Bandeira surge em 1979/80, como homenagem ao Marqués de Sa da
Bandeira, “militar e humanista portugués, o mais ilustre do seu século” (Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas S& da Bandeira, 2011, p.11).

De acordo com os dados que constam no Projeto Educativo 2017-2020, no ano letivo
de 2016-2017 o Agrupamento contava com, aproximadamente, 2794 alunos e com um quadro
de pessoal docente e ndo docente bastante estavel, consistindo em, aproximadamente, 251

professores e 63 funcionarios ndo docentes. Na ESSB sdo lecionados 0 9.° ano do 3.° ciclo do
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ensino basico e o ensino secundario. No ensino secundario sao oferecidos os cursos cientifico-
humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas e Ciéncias Sociais €
Humanas; assim como cinco cursos profissionais de Eletronica, Automagdo e Computadores,
Instalador de Sistemas Solares Fotovoltaicos, Auxiliar de Saude, Desporto ¢ Gestdo de
Equipamentos Informaticos.

Na cidade existem duas escolas secundarias, cada uma com o seu respetivo
agrupamento: a Escola Secunddria Sa da Bandeira, onde realizei a minha PES e a Escola
Secundéria Ginestal Machado, onde estudei do 10 ° ao 12° ano. Depois de ter tido contacto com
as duas escolas, ¢ inegdvel que a primeira ¢ muito mais vocacionada para as ciéncias e a segunda
para as artes, e isso € percetivel no proprio contexto, dindmica e ambiente escolar, o que acabou

por tornar a experiéncia ainda mais desafiante.

Figura 16. A escola, fotografias da autora, marco 2024

3.2.2. Plano Escolar e Grupo Disciplinar

A missdao do Agrupamento passa por dotar as criangas e os jovens de saberes e

competéncias que valorizem o conhecimento, a importancia da aprendizagem ao longo da vida,
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a autonomia, o sentido de responsabilidade, o espirito criativo e empreendedor e a dimensao
colaborativa, para que sejam também promotores de uma cidadania ativa e responsavel. Os
valores que sustentam a sua atuagdo consubstanciam-se nos quatro pilares da Educacao

determinados pela UNESCO.

Figura 17. Quatro pilares da Educagdo gizados pela UNESCO
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Fonte: Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Sa da Bandeira

De modo a existir um melhoramento constante do funcionamento do Agrupamento, a
todos os niveis, o Projeto Educativo integra um Plano Estratégico de A¢ao que se estrutura em
trés eixos: sucesso escolar, processo educativo/gestao da atividade pedagogica e a organizagao
e gestdo escolar. O primeiro eixo estratégico, relativo ao sucesso escolar procura,
essencialmente, melhorar os resultados escolares e educar para a cidadania. O segundo eixo
estratégico tem como objetivos: melhorar a articulagdo intra e interdepartamental; desenvolver
a educagao inclusiva; mobilizar os pais e encarregados de educacao; potenciar a utilizacao das
bibliotecas do Agrupamento; potenciar o papel estratégico dos servigos de psicologia e
orienta¢do; e educar para a saude, para o ambiente e para a cultura. Por tltimo, o terceiro eixo
estratégico tem o intuito de melhorar a qualidade do servigo prestado, fortalecer a identidade
do Agrupamento e reforcar a relacio Agrupamento/Comunidade. Para cada um destes eixos
estratégicos estdo também definidos os indicadores de medida, metas e respetivas
estratégias/acdes (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas S& da Bandeira, 2017-2020).

A ESSB organiza-se em quatro departamentos curriculares, sendo que o departamento
de Expressdes ¢ constituido pelos grupos 240, 250, 260, 530, 600, e 620. O plano anual de
atividades do departamento de Expressdes proporciona as mais variadas atividades aos seus

alunos, uma vez que relaciona diferentes areas de expressao, que vao desde a decoracdo dos
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espagos, comemoracao de datas festivas, organizacdo de eventos e exposigdes, recolhas
solidarias, visitas de estudo, entre muitos outros, existindo sempre a preocupacao de promover
a exibi¢do dos trabalhos dos alunos entre toda a comunidade escolar e regional.

E ainda de salientar a politica de cooperagdo que tem vindo a ser desenvolvida pelo
Agrupamento com outras entidades/institui¢des, numa perspetiva de intercambio de recursos e
saberes, como por exemplo, a APPACDM, a Camara Municipal de Santarém, Santa Casa da
Misericordia de Santarém, Instituto Politécnico de Santarém, Conservatorio de Musica de
Santarém, entre muitas outras. Internamente, existe cooperagdo com a Associacdo de Pais e
Encarregados de Educacdo, Associagao de Estudantes, Clube de Atividades de Ar Livre, Clube

da Escola D. Jodo II e Centro de Formagao de Canoagem.

3.3. Caracterizacdao da Turma

As unidades didaticas que tive oportunidade de planificar e lecionar foram dadas em
ambos os semestres, em momentos distintos, em Educagdo Visual, na turma 9.° D cuja aula
decorria a sexta-feira, das 14h25 as 16h05 (dois tempos). Apesar de ter tido contacto com quatro
turmas distintas, a minha analise e descri¢do ao longo do presente relatorio, recaird sobretudo
na turma 9.° D. No entanto, sempre que se justificar, integrarei comentarios, observacdes e
reflexdes sobre as restantes turmas.

No inicio do ano letivo, a Diretora de Turma disponibilizou todas as informacdes
relevantes sobre a turma de modo que os docentes pudessem conhecer melhor cada aluno, no
que diz respeito a sua origem, idades, caracterizagdo familiar, gostos, etc. Estas informagdes
foram atualizadas ao longo do ano, sendo que nos dois primeiros meses de aulas, a constitui¢ao
da turma foi alterada com a entrada de dois novos elementos.

Esta turma de 9.° ano era composta por 20 alunos. No entanto, dado que duas das alunas
estavam matriculadas no Ensino Articulado, na disciplina de Educa¢do Visual apenas estavam
inscritos 18 alunos, 9 rapazes e 9 raparigas. A maioria apresentava uma idade compreendida
entre os 14 e os 15 anos, existindo apenas dois alunos mais velhos que haviam reprovado em
anos anteriores, tendo um 16 e outro 17 anos. A maioria dos alunos residia na cidade de
Santarém, existindo apenas seis que residiam noutras freguesias pertencentes a este concelho.
Todos os alunos tinham nacionalidade portuguesa, existindo apenas um com nacionalidade

brasileira. Uma das alunas era de etnia cigana. Seis alunos recebiam apoios da Ac¢ao Social
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Escolar (ASE), dois eram considerados com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e outros
dois usufruiam do Servigo de Psicologia e Orientagao (SPO). No que diz respeito aos gostos e
as atividades desenvolvidas fora da escola, ¢ de destacar que um dos alunos era atleta de alta
competicdo de Basquetebol. A maioria dos encarregados de educagdo correspondia a mae,
existindo apenas dois cujo encarregado de educacao era o pai e outro em que o encarregado de
educacao era a avo.

Ao longo do ano, a turma demonstrou pontos fortes e pontos fracos. Apresentou, desde
logo, uma tendéncia para a falta de pontualidade e assiduidade, assim como pouca
responsabilidade em relacdo ao material essencial para o cumprimento das atividades da
disciplina, que se verificou durante todo o ano. A nivel de comportamento, apesar de nao
existirem faltas de respeito entre colegas e com as docentes, a turma foi demonstrando uma
falta de aten¢do e concentragdo frequente, aproveitando qualquer acontecimento como motivo
de distragdo. Outro fator que acabou por ser desafiante foi a falta de interesse e empenho
demonstrados por alguns dos alunos, que acredito que se justificou também pela falta de
motivacao, dado o horario em que decorria a aula (sexta-feira a tarde), pela falta de autoestima
e de autonomia.

Por outro lado, os alunos demonstraram, desde o primeiro dia, ser uma turma bastante
unida, com um sentido de protecdo e empatia uns pelos outros e, apesar das dificuldades
enunciadas anteriormente, demonstraram ser bastante participativos, disponiveis e com um
espirito de entreajuda de valorizar.

No que diz respeito ao dominio técnico e artistico, apesar do desenvolvimento dos
trabalhos ser bastante moroso, com ritmos de desenvolvimento bastante diferentes, a turma
revelou um desempenho satisfatorio, ndo existindo nenhum aluno com dificuldades acentuadas
na disciplina de Educagdo Visual bem pelo contrario, existiram, desde o primeiro dia, alguns
alunos com um desempenho excelente no que diz respeito a qualidade dos trabalhos.

De um modo geral, foi uma turma que sempre lidou bem com as professoras, sem
levantar problemas relevantes de indisciplina e tenho a certeza de que alguns destes alunos terdo
um futuro promissor nas areas para as quais demonstram mais interesse. Todos, sem excegao,
contribuiram a sua maneira para a minha experiéncia na PES e apesar de algumas das
caracteristicas aqui descritas serem, de certo modo, desafiantes, ¢ uma turma que lembrarei com

muito carinho, dado que foram os meus primeiros alunos.
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3.4. Educacao Visual no Curriculo

A semelhanga de outras areas do conhecimento, as Artes Visuais sdo fundamentais para
a formagao global dos alunos. Através da Educagdo Visual, sao desenvolvidos os processos de
olhar e¢ ver, de forma critica e fundamentada, a sensibilidade estética e artistica, e,
consequentemente, ¢ despertado o gosto pela apreciacdo e fruicdo dos diferentes contextos
visuais e culturais. Estas competéncias contribuem, simultaneamente, para o desenvolvimento

das areas de competéncia do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Figura 18. Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
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Fonte: Aprendizagens Essenciais do Ensino Basico em Educagao Visual, 2018

Nas artes visuais, as Aprendizagens Essenciais estdo estruturadas por trés dominios que

devem ser entendidos como realidades interdependentes.

e Apropriacio e Reflexdo
Desenvolvimento de um estilo proprio de representacdo — incentivar processos de
observagao, descricdo, discriminagdo, analise, sintese, argumentacao, juizo critico, apreciagao

estética e artistica com base na propria experiéncia.

e Interpretacido e Comunicaciao
Desenvolvimento de varias leituras dos diferentes contextos visuais e culturais -

construir relagoes entre o olhar, o ver e o fazer.

e Experimentacio e Cria¢do
Desenvolvimento de um sistema proprio de trabalho — reinventar de modo a ndo limitar

a experiéncia plastica a reproducdo ou ilustracdo apenas daquilo que se vé.
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Figura 19. Dominios que estruturam as aprendizagens nas artes visuais
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Fonte: Aprendizagens Essenciais do Ensino Bésico em Educacéo Visual, 2018

As Aprendizagens Essenciais preveem o desenvolvimento destas competéncias ao longo
de um ciclo de aprendizagem, neste caso em especifico, no 3.° ciclo. Deste modo, os alunos tém
a oportunidade de realizar um percurso formativo, no qual os conhecimentos sdo estimulados e
mobilizados gradualmente, ¢ a0 mesmo tempo, vao sendo transformados em vivéncias com
significado. Consoante os alunos se aproximam do final do ciclo, o grau de dificuldade dos
conceitos a trabalhar deve ser aumentado, para que também seja possivel definir o nivel de
desenvolvimento e evolucdo das competéncias de cada um (Aprendizagens Essenciais do

Ensino Basico em Educacao Visual, 2018).

3.4.1. Carga horaria da disciplina e organizacao curricular

Nas turmas de 9.° Ano da Escola Secundaria de Sa da Bandeira, a Educacao Visual surge
apenas uma vez por semana. A carga horaria da disciplina ¢ de dois tempos letivos de 45
minutos, separados por um intervalo de dez minutos.

Tendo em conta a planificacdo anual da disciplina de Educa¢do Visual, as Unidades
Tematicas a trabalhar ao longo do ano foram: Visdo e Percecdo Visual, Movimentos Artisticos,
Arte como Linguagem de Expressdo e Comunica¢do Visual, Engenharia, Perspetiva Conica
Frontal e Perspetiva Conica Angular, que poderiam ser alteradas de acordo com as necessidades
ou caracteristicas das turmas. Quanto aos materiais a utilizar, a lista prevista inicialmente
contemplava capa A3, Bloco A3 de papel cavalinho, 1apis n. ° 2B, borracha, afia com deposito,

canetas de feltro, lapis de cor, caneta preta de ponta fina, esquadros de 45° e 30°/60°
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(comprimento minimo 26 cm) de material transparente e resistente, régua de 40 cm de material

transparente e resistente, transferidor; folhas quadriculadas e tesoura sendo que qualquer outro

tipo de material especifico seria solicitado atempadamente.

No que diz respeito aos critérios gerais de avaliacdo definidos em grupo disciplinar e

aprovados pelo Conselho Pedagdgico do agrupamento, sdo tidos em conta quatro dominios:

apropriacao e reflexao, interpretacdo e comunicagado, experimentagado e criagao e, por ultimo, o

dominio ético-relacional. Cada um destes dominios ¢ subdividido em dois pardmetros que

estabelecem e avaliam diferentes objetivos:

Dominios

Apropriacao
e
Reflexao

(25%)

Interpretacéo
e

Comunicagéo

(25%)

Experimentacao
e
Criacdo

(35%)

Etico-
Relacional

(15%)

Critérios Gerais

Parametros a avaliar

Processos de
recolha de

informacéo

- Conhecimento;
- Desenvolvimento

pessoal e social.

Pesquisa
(30%)

- Faz a pesquisa solicitada;
- Pesquisa, analisa e seleciona.

Ante Projeto

- Planeou com eshogos e fez a selegéo;
- Estudo cromaético e selegdo;

- Trabalhos de
verificacdo de
conhecimentos;

(70%) .
- Experimentac&o. - Questionamento
- Valores expressivos do traco (fino, | oral;
- Conhecimento; Metodologia | médio, grosso, sinuoso e descontinuo);
- Comunicagéo; (50%) - Criatividade e autonomia; - Grelhas de
- Desenvolvimento - Apresenta rigor no tragado. observagéo;
pessoal e social. Projeto - Autonomia na realizacdo das tarefas;
(50%) - Grau de complexidade. - Questionario no
- Aplica corretamente a técnica de pintura; | forms;
- Técnica de recorte e de colagem;
Técnica - Técnica de pintura e contrastes | - Trabalhos de
- Conhecimento; (40%) cromaticos; pesquisa;
- Comunicagéo; - Qualidade grafica e expressiva do
- Desenvolvimento desenho. - Listas de
pessoal e social. - Representagdo com detalhes; verificacdo;
Apresentacdo | - Tem cuidado com a apresentacdo do
Final (60%) | trabalho; - Exposigdes
- Enquadramento do trabalho na folha. Artisticas.
- Saber agir
eticamente;
- Ser rigoroso e
- Grelhas de

exigente no
trabalho;

- Ser interventivo;
- Ser auténomo.

Observacéo Direta.
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Em cada semestre foram realizados trés trabalhos para avaliagdao, um por cada dominio,
que foram avaliados tendo em conta duas modalidades: a avaliagdo formativa e a avaliagdo
sumativa. A avaliagdo formativa recorre a observacdo direta, através do registo didrio nas
grelhas de observacao enquanto os alunos realizam os trabalhos, e a observagao indireta quando
as aprendizagens sao verificadas através de questiondrios, trabalhos de pesquisa, listas de
verificacdo e exposi¢des. A avaliagdo sumativa traduz num valor percentual, o trabalho
desenvolvido pelos alunos cuja escala, tendo em conta o exposto nos descritores de
desempenho, ¢ a seguinte: Insuficiente (0% - 49%), Suficiente (50%-69%), Bom (70%-89%) e
Muito Bom (90%-100%). No final do semestre estas percentagens sdo convertidas para uma

escala que varia do nivel 1 ao nivel 5.
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4. Projeto “Narrativas multiculturais: eu, tu e todos”

De acordo com a reflexdo anteriormente apresentada no capitulo do enquadramento
teorico, pode afirmar-se que as artes visuais, como linguagem universal, podem estar na base
da resolug¢do de muitos conflitos que surgem em contexto multicultural ou, pelo menos, podem
motivar a sua compreensao. A partir desta premissa, surge o projeto “Narrativas Multiculturais:
eu, tu e todos” constituido por trés unidades didaticas baseadas no tema da diversidade cultural,
explorado através das narrativas baseadas na perce¢ao, nas memorias, experiéncias e vivéncias
dos alunos. Sempre com recurso ao trabalho colaborativo, as atividades desenvolvidas também
foram enriquecidas pelos debates, questionarios, comentarios e agdes dos alunos que levaram
a recolha de uma série de informagdo que permitiu aprofundar o conhecimento sobre as
potencialidades educativas das artes visuais para a integracdo de populacdes de origem
imigrante e para a promogao do entendimento e respeito pelo ‘outro’. O nome deste projeto foi
inspirado no livro infantil de Marcos Farina, “Tu e Eu e Todos”, onde o autor propde uma
reflexdo sobre diversidade, empatia e a alegria de vivermos juntos. Este projeto também
procurou comprovar que as diferengas sociais e culturais que existem entre o ‘eu’, ‘tu’ e ‘todos’.

devem ser encaradas como pontes € ndo como barreiras.

4.1. Unidade Didatica I — A boleia com Almada Negreiros

4.1.1. Enquadramento

Inserindo-se no tema dos movimentos artisticos, onde € abordada a obra de arte e os
pintores da época moderna, esta unidade didatica teve o intuito de dar a conhecer aos alunos a
vida e obra de José de Almada Negreiros.

Este artista, autodidata, foi pintor, desenhador, escritor, critico de arte e ator. Marcou a
evolucdo da cultura contemporanea portuguesa ao nivel plastico e literario e explorou temas
como a vida urbana, a tecnologia, a industrializagdo e as transformacdes sociais e culturais da

época.

Nao ¢é o teatro que me interessa, ndo € a pintura que me interessa, ndo € a
escultura... ndo ¢ nenhuma arte em especial! O que me interessa, a mim, é o
espetaculo, espetaculo quer dizer ver. O espetaculo pode estar onde quisermos,
mas que esteja e que seja visto.

Almada Negreiros, 1968
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Esta unidade didatica surge como uma introdu¢ao ao tema da diversidade cultural de
uma forma subtil aliada aos conteudos abordados na disciplina de Historia relativamente ao
Estado Novo, fazendo, neste caso, todo o sentido dadas as comemoracgoes dos 50 anos da
revolucao do 25 de abril. Neste sentido, os alunos trabalharam sobre os painéis expostos na
Gare Maritima da Rocha Conde de Obidos, em Lisboa.

A escolha dos dois tripticos Domingo Lisboeta e Partida de Emigrantes, realizados em
1949, teve em consideragdo a sua historia, significado e o contexto em que foram desenvolvidos
naquela época, pois foram encomendados pelo regime que queria gares decoradas com painéis
de Almada Negreiros, alusivos as ideias nacionalistas, para receber de forma grandiosa os
turistas. No entanto, o artista em tom de desafio e enquanto transgressor e experimentador,
acabou por surpreender representando narrativas assentes em cores vibrantes e rigorosa
geometria, contando histdrias de marinheiros, varinas, saltimbancos pobres, que pediam esmola
pelas ruas e o lado mais triste da imigracao e emigragdo. Imagens demasiado reais para acolher
turistas de 1.? classe, que acabavam por traduzir uma critica social € o lado mais controverso da

cidade, onde a centralidade € posta nas pessoas.

Figura 20. Domingo Lisboeta de José de Almada Negreiros, 1949
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Fonte: Visita Virtual Porto de Lisboa disponivel em Attps.//www.portodelisboa.pt/pt/visita-virtual-gares
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Fonte: Visita Virtual Porto de Lisboa disponivel em https://www.portodelisboa.pt/pt/visita-virtual-gares

4.1.2. Atividade Proposta

A atividade iniciou-se com a apresentacao de um PowerPoint sobre Arte Figurativa, Arte
Abstrata ¢ os Movimentos Artisticos da Epoca Moderna (Apéndice III). Apds a exposi¢do
destes conteudos, a apresentacdo de varias referéncias artisticas e a contextualizacdo da vida e
obra de Almada Negreiros, os alunos assistiram ao episddio 23 da 7* temporada do programa
da RTP, Visita Guiada, emitido a 20 de novembro de 2017, sobre a Pintura de Almada Negreiros
nas Gares Maritimas de Alcantara. Dada a impossibilidade de visitar os painéis

presencialmente, realizdmos, em turma, uma visita virtual as duas gares.

Figura 22. Gare Maritima da Rocha Conde de Obidos, em Lisboa

Fonte: Visita Virtual Porto de Lisboa disponivel em https.//www.portodelisboa.pt/pt/visita-virtual-gares
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Apos esta introducao, foi langado o exercicio, que consistia na reproducao de cinco dos
painéis apresentados. Cada painel foi dividido em quatro partes e, individualmente, cada aluno
trabalhou uma das partes, explorando a técnica de pintura com pasteis de 6leo. Depois de
concluirem o trabalho individual, os alunos juntaram as diferentes partes, como uma espécie de
puzzle, seguindo a maxima de que as partes formam o todo, de modo a recriar os painéis
originais. Mesmo nao tendo sido um trabalho realizado em grupo, o objetivo principal era criar
uma composicao final que funcionasse em conjunto e que fosse enriquecida pela identidade de

cada aluno.

Materiais: lapis, borracha, fita cola, papel vegetal A3, papel aguarela A3, pasteis de 6leo

Duracio: 12 aulas (45 minutos)

4.1.3. Trabalhos dos alunos

Figura 23. Fase 01 - Desenho, fotografias da autora, novembro 2023
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Figura 24. Fase 02 - Pintura, fotografias da autora, novembro 2023
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Figura 25. Fase 03 - Montagem dos painéis, fotografias da autora, novembro 2023

Figura 26. Fase 04 - Exposicao, fotografia da autora, novembro 2023
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Figura 27. Resultado final do trabalho dos alunos, fotografias da autora, dezembro 2023
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4.2. Unidade Didatica II — A tua marca pelo mundo

4.2.1. Enquadramento

O termo logdtipo designa “a palavra e/ou simbolo” que resulta de “uma composi¢ao de
elementos graficos (texto, imagens, cores, simbolos, etc.) que identifica uma empresa, um
produto ou uma identidade” (Herling, 2008). Neste sentido, a atividade proposta tinha o objetivo
de trabalhar o log6tipo como um recurso visual do design de comunicagdo, o que implicava o
exercicio conceptual da traducao de uma ideia numa imagem.

Dada a constante mudang¢a no mundo dos media, num tempo de fortes desenvolvimentos
tecnolodgicos, considerou-se adequada a introdugdo da ferramenta digital Canva, numa das fases
deste exercicio, para que os alunos aprendessem nao s6 a aceder e manusear a tecnologia, mas
também a desenvolver competéncias que os ensinassem a usar, compreender, analisar, avaliar
de forma critica e a produzir contetidos.

Por outro lado, uma vez que a presente Unidade Didatica surge na sequéncia do Projeto
Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos, procurei integrar a tematica da diversidade cultural e
concilid-la com os conteudos a abordar na disciplina, inicialmente previstos pelo grupo
disciplinar. De modo a explorar a tematica de uma forma simples e diferente, sem a conotagao
pesada a que estes temas geralmente estdo associados, optei por trabalhar o multiculturalismo
com os alunos, ndo através das pessoas, mas sim, dos objetos. Numa tentativa de demonstrar
que acabamos por nos relacionar e depender uns dos outros de forma recorrente e natural,
trabalhdmos sobre produtos presentes no nosso quotidiano, que tiveram origem noutros paises,
€ que nos permitem, muitas vezes, ter contacto com outras culturas, mesmo que

inconscientemente.

4.2.2. Atividade Proposta

Com o auxilio de uma apresentacdo PowerPoint que remetia para palavras-chave,
conceitos e algumas referéncias artisticas (Apéndice III), a atividade iniciou-se com um debate
informal, em turma, onde procurei entender qual a perce¢do dos alunos sobre a tematica da
diversidade cultural. De seguida, propus que respondessem a um questionario (Apéndice 1V),
de modo a apurar o seu conhecimento acerca deste mesmo tema, mas, desta vez, de um modo
mais individualizado e tendo em conta as suas perce¢des do quotidiana, recolhendo assim

algumas informagdes para a minha investigagao.
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Depois desta introducdo, propus que se organizassem em grupos de trés ou quatro
elementos para realizarmos a primeira fase do exercicio: o jogo “Volta ao mundo em 15
minutos”. Foi distribuido de forma aleatdria por cada aluno a imagem de um objeto (Apéndice
III). Individualmente ou com a ajuda dos colegas de equipa, deveriam pesquisar sobre os
objetos/produtos sorteados, respondendo a trés tdpicos: nome, pais de origem e
curiosidade/historia/descri¢do desse mesmo objeto e/ou produto. As respostas deveriam ser
curtas e resumidas, mas tinham de ser claras e enriquecer os nossos conhecimentos sobre esses
mesmos objetos/produtos. Tinham no méaximo 15 minutos para realizar as pesquisas, sendo
que vencia o grupo mais rapido com a informagdo mais original e completa. Terminados os 15
minutos, cada grupo fez a apresentacdo das informagdes recolhidas, de forma que todos

conhecessem os objetos uns dos outros.

Figura 28. Jogo Volta ao mundo em 15 minutos, fotografias da autora, janeiro 2024

77

ApOs este exercicio mais descontraido, foi apresentada a segunda fase da atividade: em
grupo, teriam de escolher um dos objetos que lhes foi atribuido e imaginar que eram so6cios de
uma empresa que fabricava/vendia esse objeto/produto. Depois de escolhido deveriam pensar

no nome da marca ou empresa e desenvolver individualmente, através do Canva, dois estudos
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para um possivel logotipo que deveria representar, da forma que entendessem, o pais de origem
do objeto.

Por ultimo, e apo6s analisarem os estudos de todos os elementos do grupo, tinham de
desenvolver manualmente, um logo6tipo final que traduzisse e conciliasse, de certo modo, as
ideias de todos. O resultado final deveria ser desenhado num quadrado de 10 x 10 cm, numa
folha A4, recorrendo a lapis de grafite, 1apis de cor ou canetas de feltro. A atividade terminou
com a apresentacao oral dos trabalhos a turma, onde foram justificadas todas as escolhas que
levaram ao resultado. Dos varios estudos desenvolvidos, as solu¢des apresentadas pelos cinco
grupos de alunos foram:

- A “‘Spiceburger, uma cadeia de restaurantes de fast food, especialista em hamburgueres
distinguido pelos seus sabores ricos em especiarias;

- A ‘New Paper”, uma papelaria e centro de copias no centro da cidade;

- A ‘MAB’, uma empresa especializada em produgdo de brinquedos de madeira;

- A ‘Pen House’, uma marca conceituada de canetas, que faz frente a famosa marca ‘bic’;

- A ‘Sabor Belga’, uma marca que tem o intuito de trazer os melhores sabores da Bélgica

para Portugal, desde os waffles as cervejas tradicionais.

Materiais: telemoével, 1apis, borracha, folhas A4, lapis de cor/ canetas de feltro

Duracao: 8 aulas (45 minutos)

66



4.2.3. Trabalhos dos Alunos

Figura 29. Fase 01 - Imagens de alguns objetos e respetivas respostas, fotografias da autora,
janeiro 2024
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Figura 30. Fase 02 — Estudos individuais desenvolvidos no Canva, janeiro 2024
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Figura 31. Fase 03 — Logotipos finais, fotografias da autora, janeiro 2024

\,Jarr‘ es

“A Sabor Belga é uma empresa fundada por quatro
empreendedores talentosos que procuravam trazer um
pedacinho da Bélgica para Portugal. Com anos de
experiéncia em gastronomia e com um amor especial
pelas delicias belgas, Carlos Nogueira, Francisca
Morgado, Jodo Gomes e Sofia Jorge decidiram unir
forgas e criar a Sabor Belga.

A empresa oferece uma variedade de produtos, desde
os famosos waffles as tradicionais cervejas belgas.
Com ingredientes selecionados e de alta qualidade, a
Sabor Belga destaca-se pela autenticidade e sabor
unico dos seus produtos.

Com um atendimento personalizado e uma paixdo
inabalavel pela culinaria belga, a Sabor Belga tem
conquistado o coragdo de muitos clientes e é uma

referéncia no mercado de gastronomia”
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4.3. Unidade Didatica III — Na minha rua moram todos

4.3.1. Enquadramento

A ultima unidade didatica surge na sequéncia do desenvolvimento dos exercicios
associados a Perspetiva Conica Frontal e Angular onde foi proposto que os alunos criassem e
desenhassem uma rua em perspetiva, com um e dois pontos de fuga.

Tendo em conta que ja se encontravam a realizar e criar um ambiente urbano, através
das suas ruas, considerei que seria oportuno introduzir um exercicio que explorasse a arte
urbana. Por outro lado, dada a comemoracao do Dia Mundial da Diversidade Cultural para o
Diélogo e o Desenvolvimento, a 21 de maio, esta unidade didatica procurou aliar mais uma vez
o tema da diversidade cultural que fundamenta o Projeto “Narrativas Multiculturais: eu, tu e
todos”, aos contetidos da disciplina.

A arte urbana existe em todas as culturas e inclui todas as expressoes criativas destinadas
a um publico geral. Resulta na manifestagdo artistica que se realiza em contexto urbano e pode
ser realizada em qualquer tipo de suporte. As tematicas retratadas sao livres e dependem de
cada autor, podendo assumir uma conotagdo de interven¢ao critica, politica, economica ou
social. Um dos objetivos desta unidade didatica foi estimular o pensamento critico dos alunos
e fazé-los refletir sobre assuntos da atualidade que marcam a sociedade dos dias de hoje,
levando-os a transmitir as suas ideias, pensamentos e pontos de vista através da arte, neste caso,

imaginar que a sua mensagem poderia estar presente nos muros ou paredes das suas ruas.

4.3.2. Atividade Proposta

Como ponto de partida para o desenvolvimento desta unidade didatica, comecei por
partilhar uma apresentagdo PowerPoint sobre Arte Urbana (Apéndice I1I) com varias exemplos
e referéncias, assim como alguns videos alusivos ao tema. Depois disso, e tendo como titulo do
trabalho “Na minha rua moram todos”, desafiei os alunos a refletir e imaginar o que poderiam
fazer nas suas ruas se tivessem a oportunidade de desenvolver um mural com uma mensagem
para a sociedade. De modo a balizar o campo da imaginacao, propus que a tematica fosse
diversidade cultural e decidi apresentar imagens sobre este tema (desenhos, pinturas,
ilustragdes, fotografias, etc.) que analisdmos e interpretdmos em conjunto, numa tentativa de

abrir horizontes e apresentar varias alternativas de o trabalhar.
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Apos esta introducdo, distribui por todos os alunos a base de trabalho - um muro/ parede
impresso em formato A3. O exercicio consistia no desenho e pintura do mural que imaginaram
nessa mesma folha. O desenho deveria ser previamente desenvolvido a lapis de grafite e a
pintura realizada com guaches. No entanto, ¢ de forma a explorar um dos elementos da
linguagem visual (a cor), estabeleci que na pintura apenas podiam recorrer as trés cores
primarias — amarelo, azul e magenta — sem poderem misturar, criar ou utilizar outras cores, com
excegdo do branco e preto, que poderiam usar nos contornos, brilho, sombras, reflexos ou para
criar tons mais claros ou mais escuros das cores primarias. Na sequéncia do Dia Mundial da
Diversidade Cultural, faria todo o sentido expor estes trabalhos, de modo a conjuntamente
formarem uma ‘parede’ tnica com um fundo cromético homogéneo, mas com uma mensagem

que procura representar a diversidade.

Materiais: folha A3, lapis, borrachas, guaches, pincéis

Duracéio: 10 aulas (45 minutos)

4.3.3. Trabalhos dos alunos

Figura 32. Fase 01 — Esbogo da pintura a lapis, fotografias da autora, maio de 2024
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Figura 34. Figura 27 — Fase 02 — Pintura com guaches, fotografias da autora, maio 2024

Figura 33. Fase 03 — Exposi¢do dos trabalhos, fotografias da autora, maio 2024
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Figura 35. Resultado final dos trabalhos, fotografias da autora, maio 2024
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Figura 36. Leporello da turma, fotografias da autora, maio 2024

4.4. Outros momentos enriquecedores

Apos ter lecionado duas unidades didaticas, apercebi-me que uma das maiores
dificuldades da turma era o medo de desenhar, de riscar, de experimentar e de errar. A maioria
dos alunos refugiava-se nos seguintes ideais: ‘ndo sei desenhar’ ou ‘nunca tive jeito para o
desenho’. Essas crengas faziam com que todos os trabalhos demorassem muito mais tempo a
realizar e que a motivagdo, por vezes, nao fosse a desejada. Tendo em conta estas dificuldades,
senti que os alunos precisavam de fazer um exercicio mais descontraido para praticar o traco,

para riscar sem compromisso € sem a pressdo do programa e da avaliacdo. Neste sentido,
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aproveitei a Ultima aula do primeiro semestre para testar a capacidade de libertacao dos alunos
através de exercicios de desenho réapido.

Organizei a turma em duas filas, sentados de frente uns para os outros e cada um apenas
podia ter em cima da mesa uma folha A3, trés lapis/canetas de cores diferentes € um objeto a
escolha. Cada desenho/exercicio tinha a duragao de 60 segundos e quando o tempo terminasse,
tinham de passar a folha ao colega do lado e assim sucessivamente, para que todos pudessem

desenhar em todas as folhas.

Figura 37. Exercicio de desenho rapido - Disposi¢@o dos alunos na sala de aula, fotografias da autora,
fevereiro 2024

De minuto a minuto fui pedindo que desenhassem: o que lhes viesse a cabeca, sem
representar nada em concreto; linhas paralelas; uma forma simples (quadrado, circulo,
tridangulo, etc.) de diferentes tamanhos; linhas iguais mas com espessuras diferentes; o objeto
escolhido representado apenas com trés linhas; o objeto escolhido representado com trés linhas,
mantendo o lapis estatico e rodando a folha; o contorno do objeto escolhido sem levantar o
lapis; o objeto escolhido com os olhos fechados; e, por ultimo, o objeto escolhido através de
uma mancha.

Este exercicio serviu para que os alunos se pudessem libertar e perceber que em
Educagao Visual o resultado final ndo tem de ser sempre um trabalho perfeito e ‘bonito’. Serviu,
sobretudo, para os alunos se libertarem, perderem o medo de errar, que elevarem a sua
autoestima, melhorarem a sua percecdo visual e desenvolverem a sua criatividade. Acredito que
alguns dos alunos ndo tenham percebido o objetivo do exercicio ou a razdo pela qual eu o
propus. No entanto, tenho a certeza, pela reacao e participagao de todos, que nao se vao esquecer
desta aula e que vao encarar o desenho e a pintura de uma forma mais leve e natural, mesmo

ndo sendo esta uma area que desejem seguir.
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Figura 38. Alguns dos desenhos dos alunos, fotografias da autora, fevereiro 2024
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5. Avaliacao dos alunos e balanco sobre a evolucido da turma

A turma D do 9.° ano gerou alguma controvérsia nas reunides do conselho de turma. De
um modo geral, muitos dos docentes manifestaram o seu desagrado perante a postura dos alunos
nas aulas, salientando sobretudo a falta de pontualidade, de assiduidade, o comportamento
desadequado e a falta de interesse e vontade para trabalhar e estudar, fendmenos pouco
provaveis, tratando-se de uma turma pequena, relativamente ao que ¢ habitual.

O meu ponto de vista sobre a turma foi um pouco diferente. Apesar de concordar com
tudo o que foi apontado, senti, ao longo do ano, que era uma turma bastante unida, muito
disponivel para participar, e que o facto de terem nog¢do que os docentes se encontravam
desagradados com o seu desempenho ndo melhorava a situacdo. Neste sentido, procurei, em
todas as aulas, demonstrar que queria estar ali, naquela sala, com aqueles alunos. Na realidade,
fiz questdo de reforgar varias vezes que gostava deles, que tinham muito potencial e sentia, que
quando era dado este reforgo positivo, os alunos tinham outra postura perante a disciplina. Por
outro lado, também percebi que, por vezes, no lugar de uma reprimenda ou san¢do negativa,
apenas precisavam que as professoras parassem e lhes disponibilizassem alguns minutos de
atencdo. Neste sentido, tentei demonstrar sempre o meu interesse € preocupacao sobre o que
tinham feito naquele dia, se tinham tido testes, se estavam a realizar alguma atividade, como
tinham corrido as aulas ou as atividades extracurriculares, se estavam cansados, tristes,
contentes, etc., sendo que com o decorrer do ano, ja eram eles que tinham iniciativa de partilhar
com as professoras aquilo que sentiam.

De facto, foi uma turma bastante desafiante no que diz respeito a assiduidade e
pontualidade, muitas vezes provocada pelo hordrio em que aula decorria (sexta-feira a tarde),
aspetos que ndo melhoraram ao longo do ano. Para agravar a situagdo, muitos dos alunos nao
adquiriram o material que lhes era solicitado. No entanto, ¢ de valorizar o espirito de entreajuda
e partilha desta turma, cujos alunos demonstraram nao ter qualquer problema em partilhar o
material ou comprar ‘a meias’ com os colegas que tinham menos possibilidades.

Apesar de tudo, posso afirmar que a turma se envolveu e se empenhou nos trabalhos
propostos € que a maioria dos alunos revelou interesse e gosto pelas aprendizagens. Destaco
pela positiva trés alunas, no que diz respeito a motivacdo, ao empenho, a autonomia e a
dedicagdo demonstrados pela disciplina. E também de destacar que muitos alunos nao
conseguiram terminar os trabalhos do 2.° semestre, devido a falta de assiduidade, o que se
refletiu na avaliacdo, ou por apresentarem um ritmo de aprendizagem/trabalho diferente. Em

suma, na disciplina de Educagdo Visual o aproveitamento global da turma foi Bom, sendo a
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média de 4 valores. A maioria dos alunos obteve a mesma avaliagdo em ambos os semestres,
tendo existido duas alunas que subiram o nivel atribuido e quatro alunos que desceram. As
respetivas grelhas de avaliagdo foram adequadas aos critérios de avaliagdo propostos para a
disciplina e definidos para cada unidade de trabalho. Antes de serem atribuidos os resultados,

os alunos tiveram oportunidade de realizar a sua autoavaliagao.

Grelha de Avaliacao Final

1.° Semestre 2.° Semestre

2 = SE 4 £ z | 8 | < T £ =

; N T < 3 s i a2 \ 3 S

5 | 2|8 | & | < B|°8 | 8 | & | <
Afonso 64 66 72 55 65.95 4 32 58 68 60 59,93 3
Arthur 62 70 9 85 79.35 4 61 65 92 80 76.08 4
Bruno 54 70 90 90 76.00 4 62 66 84 100 75.65 4
Carlos 76 92 92 85 86.95 5 74 86 88 100 84.68 5
Francisca 90 94 94 100 93.90 5 94 96 91 100 94.35 5
Jéssica 90 9 9 100 95.10 5 93 97 93 100 95.05 5
Jodo 66 92 72 65 74.45 4 61 73 69 70 67.78 4
Madalena 74 90 88 90 85.30 4 " 94 44 95 72.03 4
Inés 86 66 88 95 83.05 4 86 81 85 95 85.75 5
Mariana 86 62 76 85 76.35 4 83 68 82 95 79.95 5
Matilde 86 87 88 75 85.30 4 81 83,5 44 90 68.90 4
Rafael 82 64 86 50 74.10 4 76 78 43 35 59.93 3
Safira 60 94 86 80 80.60 4 30 87 43 85 56.68 3
Sara 58 62 92 80 74.20 4 54 73 90 95 76.38 4
Sofia 98 94 100 100 98.00 5 99 96 100 100 92.75 5
Stelian 60 66 88 100 77.30 4 66 78 80 75 77.13 4
Sebastido 70 64 86 100 78.60 4 64 63 79 70 72.15 4
Mateus 60 70 88 65 73.05 4 55 63 74 60 64.78 3

Tal como referido anteriormente, enquanto docente, investi na relacao professor-aluno,
procurei incutir o gosto pela disciplina, simplificando o que poderia ser mais complexo,
procurei fomentar a participa¢do dos alunos, o trabalho em grupo, dando a todos as mesmas
oportunidades, dei o meu feedback sobre os trabalhos e acompanhei o processo individual de
todos. Ao longo do ano, procurei também que as estratégias selecionadas fossem ao encontro
das necessidades especificas de cada aluno e do seu ritmo de aprendizagem, da natureza dos

conteudos e das competéncias a desenvolver.
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Capitulo III | Analise dos resultados

1. Trabalhos desenvolvidos pelos alunos

A primeira unidade didatica - “A boleia com Almada Negreiros” - deu lugar ao
primeiro contacto que tive com os alunos, enquanto docente. Num primeiro momento, mais
expositivo, demonstraram interesse em ouvir ¢ compreender o que estava a ser apresentado,
tendo iniciativa para participar oralmente e colocar as suas questoes. Quando iniciamos a parte
pratica, os alunos comecaram por demonstrar entusiasmo na realiza¢ao da atividade, uma vez
que era composta por diferentes fases e implicava a utilizacdo de diferentes processos e
materiais.

A primeira fase consistia na copia da parte do painel que lhes tinha sido atribuida para
a folha de papel aguarelavel, recorrendo a papel vegetal. Nesta fase, foi possivel detetar as
primeiras dificuldades de alguns dos alunos que nao compreenderam a logica de
espelho/reflexdo do papel vegetal e acabaram por copiar o desenho ao contrario. Outra
dificuldade que surgiu e que, em certos casos, pode ter levado a desmotivacao, foi o facto de
nao compreenderem o conteudo e a imagem que estava representada e, por este motivo, apenas
se limitaram a copiar linhas aleatoriamente, considerando este momento do trabalho aborrecido.
Quando passaram para a fase da pintura, a motivacdo voltou a subir, dado que iam utilizar um
material que ainda ndo conheciam (pasteis de 6leo). Reuni um conjunto de videos rapidos das
redes sociais onde eram feitos trabalhos com pasteis de 6leo, para que os alunos também
entendessem que as redes sociais podem ser uteis no que diz respeito a tutoriais sobre a
utilizacdo de varias técnicas e materiais. Nesta fase, alguns alunos demonstraram uma facilidade
em dominar a técnica, outros, mesmo ndo dominando a técnica, nao tiveram medo de
experimentar, arriscar e explorar o material livremente. No entanto, a falta de autonomia e
produtividade que grande parte dos alunos apresentava, levou a que ficassem bastante
condicionados e que tivessem medo de ‘estragar’ aquilo que ja tinham desenvolvido até ao
momento.

Esta unidade didatica permitiu perceber que a turma tinha ritmos de trabalho muito
distintos, existindo alunos que realizaram todas as tarefas antes do tempo previsto e outros que
ndo conseguiriam terminar o trabalho na sua totalidade. Neste sentido, de modo a manter um

equilibrio na turma, decidi solicitar aos alunos que j4 tinham terminado que prestassem auxilio
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aos colegas que estavam mais atrasados, de modo a incentivar a colaboragdo e estimular o
sentido de entreajuda.

No final, quando comegamos a juntar ‘as pegas do puzzle’, notei que alguns alunos ainda
ndo tinham percebido o objetivo final do trabalho e s6 nesse momento sentiram a pressao e a
vontade de terminar para que conseguissemos recriar, em turma, a totalidade dos painéis.
Independentemente disso, quando foi possivel ter uma ideia do conjunto, o balango foi muito
positivo e os alunos demonstraram interesse em perceber como a juncdo de todas as partes se

interligava, mesmo tendo sido realizadas por pessoas diferentes.

Na segunda unidade didatica - “A tua marca pelo mundo” - a op¢do de trabalhar o
tema da diversidade cultural a partir dos objetos levou a que os alunos se sentissem motivados
desde o primeiro momento. A atividade proposta, desenvolvida em equipas como uma espécie
de investiga¢do competitiva, contribuiu para que todos quisessem reunir informagao, por mais
pequena que fosse, para que ndo perdessem o jogo. Durante a partilha das varias respostas,
apercebi-me que a maior parte da turma estava interessada em perceber qual o pais de origem
dos objetos e a curiosidade/historia recolhida pelos colegas, expressando até desagrado quando
a informacao pesquisada ndo acrescentava grande informagao aquilo que ja sabiam.

Depois deste jogo inicial, um dos meus objetivos passava por visitar com os alunos a
oficina do artesdo Manuel Ferreira, situada na Escola Pratica de Cavalaria, em Santarém, que ¢
dos poucos artesdos do nosso pais que ainda fabrica mobiliario a partir do bunho. Infelizmente,
devido a incompatibilidade de horarios, condicionamentos do calendario escolar e cumprimento
dos programas e conteudos, ndo foi possivel agendar esta visita, que seria extremamente
enriquecedora dado que os alunos poderiam conhecer uma forma de producdo de objetos
tradicional e criativa a partir desta planta.

A segunda parte do exercicio, que consistia nos estudos desenvolvidos no Canva,
também decorreu de forma espontanea, dado que os alunos utilizaram o telemodvel como
ferramenta de trabalho. Como era de esperar, tive de estar mais atenta nesta fase, pois apesar de
todas as vantagens, o telemdvel também acaba por ser um meio de distragao facil. Os restantes
tempos letivos foram ocupados com o desenvolvimento do logétipo final e, nesta fase, a turma
evidenciou mais uma vez os seus problemas de autonomia e pouca produtividade, pois s6 na
aula de entrega final do trabalho é que os grupos se sentiram pressionados em finalizar o

logétipo. Como se tratava de um trabalho de grupo, as distragdes eram mais comuns, assim
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como as conversas paralelas, ou as discussdes e “amuos” quando, por exemplo, as ideias
individuais ndo eram bem aceites no grupo.

Para finalizar, optei por realizar as apresentacdes orais dos trabalhos, organizando o
tempo em trés momentos. Primeiro, os grupos apresentaram e justificaram o seu trabalho,
nomeadamente o objeto escolhido, as pesquisas realizadas, o0 nome da empresa e o logotipo.
Depois, solicitei a participagdo de alunos dos restantes grupos para fazer um comentario sobre
a apresentagdo dos colegas. Por ultimo, fiz a minha apreciacdo, colocando algumas questoes
ndo s6 ao grupo, mas também a toda a turma. Deste modo, num momento de avaliagdo conjunta,
julgo ter tornado as apresentagdes mais dindmicas, apelativas, obrigando a que todos estivessem
atentos pois podiam ser chamados a participar e avaliar o trabalho dos colegas.

Apesar de alguns obstaculos acima mencionados, considero que o trabalho de grupo foi
fundamental para as aprendizagens dos alunos, permitindo o desenvolvimento da colaboragao
e interagdo entre todos bem como o desenvolvimento do sentido critico, interpretativo e

expressao das ideias.

Com a aproximacgao do final do ano letivo e depois de terem trabalhado um tema mais
rigoroso e exigente como a perspetiva conica, pensei que a tltima unidade didatica - “Na minha
rua moram todos” - deveria voltar a aproximar mais os alunos da arte e despertar-lhes o seu
lado mais livre, critico e criativo. E inegavel que a arte urbana desperta bastante curiosidade
nas faixas etarias mais jovens, também motivado pelo facto de ser uma manifestacdo de arte
potencialmente transgressiva € com um acesso mais visivel e facilitado, dado a sua presenca
nos espagos publicos. Como ¢ evidente, o cenario ideal seria os alunos criarem e desenvolverem
um verdadeiro mural, numa parede real, em vez de utilizarem uma folha de papel. No entanto,
dado um conjunto de condicionantes, como a disponibilizagdo da parede, a aquisicdo dos
materiais, a assiduidade dos alunos ou até mesmo os tempos letivos disponiveis, o cendrio ideal
nao foi possivel de concretizar. Acabamos por desenvolver um leporello da turma, de modo que
os trabalhos pudessem ser manuseados na exposi¢ao, como uma maquete do ‘possivel’ mural.

E de salientar a forma como os alunos acolheram e debateram o tema da diversidade
cultural, neste exercicio em especifico. Enquanto analisdmos e interpretdmos as diferentes
imagens que reuni sobre este tema, foi percetivel a consciéncia da maioria dos alunos sobre a
realidade atual, designadamente sobre as guerras que estdo a acontecer no mundo, a necessidade
de lutar pela paz e igualdade, as principais vantagens e desafios da convivéncia entre diferentes

culturas e outras curiosidades sobre diferentes paises como as bandeiras, a lingua, a localizagao
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geografica, entre muitos outros aspetos que acabam por resultar da interdisciplinaridade
presente na colaboragdo com Historia, Geografia e Cidadania.

Por ultimo, relativamente ao material utilizado, optei pela utilizacdo do guache, uma vez
que os alunos ainda ndo tinham trabalhado com nenhum tipo de tinta no ano letivo. Senti que a
utilizagdo deste material levou a um aumento notério da dedicagcdo ¢ motivagao dos alunos,
talvez por exigir o manuseamento de materiais que nem sempre t€ém oportunidade de utilizar,
como pincéis, tintas e paletas, dando-lhes, a0 mesmo tempo, uma sensacdo de liberdade talvez
ndo sentida com outro tipo de materiais. O desafio de s6 poderem utilizar o magenta, o amarelo
e 0 azul surge com varios objetivos: representar ‘diversidade’ com um nimero limitado de cores
que os obrigava automaticamente a ser criativos; entender e interpretar a cor como um elemento
de expressdo e simbolismo; representar as suas ideias sem serem obrigados a seguir o codigo
de cores reais, desmistificando, sobretudo, a ideia de que tém de representar tudo exatamente
como véem. No inicio mostraram-se um pouco apreensivos, mas com o decorrer das aulas,
libertaram-se de qualquer tipo de preconceito, e foram conjugando as trés cores muito
facilmente.

Ao contrario do que estava a espera, das trés unidades didaticas que constituiram o
Projeto Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos, este foi o exercicio que os alunos consideraram
que mais lhes proporcionou um maior conhecimento e interesse sobre os outros paises e
culturas, escolha esta confirmada pelo questiondrio final que lhes propus e pela atitude,

comentarios, motiva¢do e empenho que foram demonstrando no decorrer das aulas.

Acredito que o sucesso do projeto se deveu, em grande parte, ao facto dos exercicios
terem sempre uma componente de trabalho colaborativo. Por outro lado, a introdugao realizada
antes de cada unidade didatica, num ambiente expositivo, mas, a0 mesmo tempo, informal,
onde se criou uma espécie de tertilia em que os alunos eram convidados a participar, interpretar
e partilhar os seus pensamentos com os colegas, também facilitou todo o processo de ensino-
aprendizagem. Por tltimo, ndo posso deixar de referir um momento que ocorreu no final do ano
letivo, que também considerei importante para a presente investigagdo. Na ultima reunido de
Conselho de Turma, decidi partilhar com os restantes professores o leporello criado pelos
alunos, o que gerou em todos os presentes um enorme espanto e entusiasmo ao perceberem que
aquela turma, que nada havia surpreendido e evoluido nas restantes disciplinas, conseguiu,
através da arte, criar um objeto complexo, criativo € expressivo que nao representava apenas a

tematica em estudo, mas sim a propria turma e cada um dos alunos individualmente.

82



2. Questionarios

Ao longo do ano letivo foram realizados varios questiondrios, cujas respostas
permitiram confirmar e assegurar algumas das conclusdes, também retiradas através da
observacgao direta das aulas e na apreciagdo e avaliagdo dos trabalhos realizados.

Na turma onde foi desenvolvido o Projeto “Narrativas multiculturais: eu, tu e todos”
propus a realizacdo de dois questionarios muito semelhantes, mas respondidos em alturas
distintas: um numa fase inicial do projeto e outro no final do ano letivo. No ambito da presente
investigacdo e de modo a obter outros dados para analise e comparagao, considerei igualmente
importante realizar o mesmo questiondrio nas restantes turmas de 9.° ano, onde ndo foi
desenvolvido o projeto. Por outro lado, também foi proposto um questionario aos docentes
destas turmas, com o intuito de conhecer o ponto de vista dos professores e a sua posi¢ao quanto
a esta tematica, dado que um dos objetivos da investigagdo também ¢é entender em que medida
a pratica docente pode ser influenciada pelo contexto multicultural e que potencialidades,
fragilidades e desafios podem ser encontrados. Todos estes questionarios foram realizados com
recurso a plataforma Google Forms.

Na turma que tive oportunidade de acompanhar desde inicio do ano letivo, também foi
proposto um questionario de diagndstico, no final de cada semestre, com o objetivo de conhecer
as dificuldades, o interesse, os pontos fracos e fortes de cada exercicio, a opinido dos alunos
sobre a disciplina e sobre as unidades didaticas desenvolvidas e o seu feedback sobre o

desempenho das docentes.

2.1. Questionarios realizados na turma onde foi desenvolvido o projeto (9.° D)

Na turma D, os questionarios foram respondidos por 18 alunos, 9 rapazes e 9 raparigas,
com idades compreendidas entre os 14 e os 17 anos. Os questionarios realizados no ambito do
Projeto “Narrativas multiculturais: eu, tu e todos” (Apéndice IV) eram constituidos por um
conjunto de perguntas que tinha como principal objetivo perceber a posi¢do dos alunos quanto
ao tema da diversidade cultural e compreender até que ponto estao conscientes da sua existéncia

no quotidiano, nomeadamente, na escola.
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Na fase inicial do projeto, todos os alunos referiram sentir motivagdo ou curiosidade

para conhecer outros paises e outras culturas, apresentando como principais motivagdes:

Figura 39. Respostas a pergunta: Quais as principais motivag¢ées para conhecer outros

paises e outras culturas?

I S

Qutras
. .
Fazer voluntariado
Ter contacto com outras realidades
Aprender outras linguas

Tirar fotografias e criar videos pelo mundo

Conhecer as tradicOes e a arte de outros paises

Mais de metade dos alunos afirmaram ter na sua familia ou no seu grupo de amigos,
alguém com outra nacionalidade, proveniente de outra cultura ou emigrante, cujos habitos sdo,
maioritariamente, muito diferentes dos seus.

Figura 40. Respostas a questdo: Na sua familia ou no seu grupo de amigos, existe alguém com
outra nacionalidade, proveniente de outra cultura ou emigrante (inserido noutra cultura)?

Lk ® Sim
@ Nio

Figura 41. Respostas a questdo: Se a resposta anterior foi sim, considera que essas
pessoas tém habitos muito diferentes dos seus?

® Sim
® Nizo

Dos dezoito alunos que responderam ao questiondrio, dezasseis reconheceram a

utilizagdo e o consumo de objetos e produtos, no seu dia a dia, com origem noutros paises,
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dando como exemplos: musica, roupa, telemodvel, eletrodomésticos, lapis de carvao, fones e
diferentes alimentos como waffles, comida brasileira, chinesa e indiana.

Quanto a episddios de injustica, exclusdo e discriminagdo para com pessoas de outra
nacionalidade, cultura ou etnia, apenas dois alunos afirmam nao ter assistido a nenhum destes
cenarios. Dos alunos que responderam afirmativamente a esta questdo, a maioria refere que
estes episodios ocorrem tanto na escola como fora dela.

Figura 42. Respostas a questdo: No seu dia a dia, j& se deparou com um cenario de injustica ou
exclusdo para com pessoas de outra nacionalidade, cultura ou etnia?

® Sim
® Nio

Figura 43. Respostas a questao: Se a resposta anterior foi sim, onde ocorreram?

@ Na escola
@ Fora da escola

Ambos

Ty

Também neste &mbito, foi questionado se ja tinham sido alvo de injusti¢as ou exclusao,
e apenas quatro responderam afirmativamente. Numa outra questdo, apenas dois alunos
admitiram ter proferido um comentario ou atitude discriminatéria para com um colega de outra
nacionalidade, cultura ou etnia.

Este questionario também procurou saber a opinido dos alunos sobre o desempenho
docente tendo em conta o multiculturalismo das escolas, sendo que apenas quatro alunos
reconhecem a dificuldade dos professores em gerir a sala de aula quando as turmas sao

diversificadas culturalmente, indicando como principais motivos:

“Diferenca de linguas”
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“Se houver uma pessoa de outra etnia ou raca pode haver uma pessoa
racista, xenofonica etc., com isso pode afetar a aula pois os dois vao estar
sempre em conflito.”

“As turmas com diversos alunos de diversas nacionalidades, sdo mais
dificeis pois existem sempre aquelas pessoas que mandam boquinhas em que
os "alvos" ficam sempre magoados, depois mais tarde noutras aulas o "alvo"
manda uma boca hé resposta anterior onde depois se forma uma confuséo e
nada € esquecido.”

Testemunho dos alunos, janeiro de 2024

Por ultimo, foi questionado quais as disciplinas da escola que lhes transmitiam mais
conhecimentos sobre a cultura, histéria e tradi¢des de outros paises, resumindo-se as respostas
a Historia, Geografia e Cidadania, tendo existindo apenas duas referéncias a Educacao Visual.

No final do ano letivo, algumas das perguntas voltaram a ser colocadas num novo
questionario, onde a maioria dos alunos referiu sentir mais motivagdo e curiosidade para
conhecer outros paises e outras culturas, tendo apenas um aluno referido sentir menos

motivacao.

Figura 44. Respostas a pergunta: 4 sua motivagdo e curiosidade para conhecer
outros paises e outras culturas sofreu alteracoes?

@ Sinto menos motivagio.
@ Sinto mais motivagao.
Sinto a mesma motivagao.

Ty

Ao contrario do que aconteceu na fase inicial do projeto, dos dezoito alunos que
responderam a este segundo questionario, dezassete referem Educacdo Visual como a disciplina
que lhes transmitiu mais conhecimentos sobre cultura, histéria e tradi¢gdes de outros paises,
juntamente com Historia, a segunda disciplina mais mencionada. Quanto as trés unidades
didaticas que constituiam o projeto, aproximadamente metade da turma refere o exercicio
desenvolvido na terceira unidade didatica, inspirado na Arte Urbana, como aquele que lhes

proporcionou um maior conhecimento e interesse sobre os outros paises e culturas.
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Figura 45. Respostas a questdo: Dos exercicios que foram desenvolvidos, qual foi aquele que
proporcionou um maior conhecimento e interesse sobre os outros paises e culturas?

@ Obra de arte moderna (painéis de
Almada Negreiros)

@ Logdtipo (trabalho de grupo sobre os
objetos)
Arte Urbana (pintura do mural)

As respostas a ultima questdo do questionario permitem concluir que todos os alunos
consideram que a diversidade cultural na escola e nas turmas traz vantagens, sendo que dois

deles acreditam que também pode trazer desvantagens.

Figura 46. Respostas a questdo: Considera que a diversidade cultural na escola e nas turmas traz
vantagens e pode ser uma mais-valia para a formagdo de todos os alunos?

@ Considero que traz vantagens.
@ Considero que traz desvantagens.

Considero que traz vantagens e
desvantagens.

Como principais vantagens os alunos referem o conhecimento e a aprendizagem que
deriva da convivéncia com pessoas de outras culturas e, como desvantagem, a comunicagao €

a discriminagdo que levam, muitas vezes, a casos de bullying.

“Uma vantagem ¢ que se pode aprender mais a cultura de outra pessoa
e a desvantagem € que de vez em quando as pessoas ndo sabem falar
portugués.”

“As pessoas aprendem a conviver com pessoas de outras
nacionalidades/etnias sem discriminar ou desrespeitar”

“Vantagem — conhecemos outras culturas. Desvantagem — bullying.”
Testemunho dos alunos, maio de 2024

Com base nas respostas dadas nestes questiondrios podemos afirmar que, de um modo
geral, os alunos tém consciéncia que a diversidade cultural estd presente no seu quotidiano,

mesmo que involuntariamente, apresentando exemplos de objetos e produtos que utilizam
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diariamente e fazendo referéncia as pessoas e colegas com quem convivem, considerando até
que os habitos ndo sao assim tao diferentes dos seus. Também ¢ possivel confirmar que os
cenarios de injustica e exclusdo existem, tanto na escola como fora dela, e que os alunos tém
consciéncia de quando os mesmos acontecem, nomeadamente, quando sdo apenas espetadores,
causadores ou vitimas. Os alunos desta turma consideram que os professores nao tém
dificuldades em gerir a sala de aula num ambiente diversificado culturalmente, mas isto também
se pode justificar pelo facto de se tratar de uma turma pouco heterogénea nesse aspeto. Por
outro lado, o desenvolvimento deste projeto trouxe consequéncias bastante positivas no que diz
respeito a motivagdo dos alunos para conhecerem outras culturas, paises e etnias, quanto a
forma de acolher e entender o ‘outro’, reconhecendo a diversidade cultural como uma mais-
valia nas escolas e por ultimo, alterando o olhar dos alunos perante as Artes Visuais, uma vez
que, no final do ano letivo consideraram Educacdo Visual como a disciplina que mais contribuiu

para a transmissdo de conhecimentos sobre cultura, histdria e tradi¢cdes de outros paises.

Quanto aos questionarios de diagndstico (Apéndice IV), realizados no final de cada
semestre, constata-se o seguinte:

1.° Semestre — Respondido por dezoito alunos a 26 de janeiro de 2024

e Como disciplinas preferidas do semestre os alunos indicaram Educagdo Visual,
Educacao Fisica, Portugués, Inglés, Espanhol, Ciéncias e Historia;

e 12 alunos consideraram Educagdo Visual como a disciplina preferida;

e Todos os alunos afirmaram ter interesse pela disciplina de Educagdo Visual;

e Os alunos indicaram aguarela, carvao, lapis de cera, esculturas em barro, tintas
acrilicas, tinta-da-china e realizacdo de uma maquete como materiais/técnicas que
gostavam de experimentar e desenvolver nas aulas de Educagdo Visual;

e Todos os alunos gostavam de visitar um museu, um monumento, uma exposi¢ao ou um
atelier na cidade;

e A maioria dos alunos indicou como unidade didatica que mais gostaram de desenvolver
“A tua marca pelo mundo”;

e Todos os alunos referiram que gostavam de melhorar pelo menos um dos trabalhos
desenvolvidos;

e Os alunos apresentaram como maiores dificuldades o tempo disponivel para a

realizacdo dos trabalhos, a falta de criatividade e pintar com pastéis de dleo;
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A avaliagdo da docente € positiva, tendo sido atribuido em maioria o valor de 5 — Muito

Bom em todos os parametros.

2.° Semestre — Respondido por dezoito alunos a 24 de maio de 2024

Como disciplinas preferidas do semestre os alunos indicaram Educacdo Visual,
Educagao Fisica, Portugués, Inglé€s, Espanhol, Educagdo Tecnologica e Historia;

10 alunos consideraram Educacdo Visual como a disciplina preferida;

A maioria dos alunos indicou o exercicio ‘Pintura Urbana’ como o que mais gostou de
desenvolver;

A maioria dos alunos referiu que o material ou técnica que mais gostaram de utilizar
foram os guaches;

A maioria dos alunos afirma estar satisfeito com o resultado final dos trabalhos, sendo
que apenas quatro alunos referem que gostariam de melhorar alguns deles;

Os alunos apresentam como maiores dificuldades o tempo disponivel para a realizagao
dos trabalhos, a falta de criatividade, pintar com pastéis de 6leo ¢ a realizagdo da
perspetiva conica;

A avaliagao da disciplina ¢ bastante positiva, tendo sido atribuido o valor de 5 — Muito
Bom por sete alunos, o valor de 4 - Bom por sete alunos e o valor de 3 — Suficiente por
um unico aluno;

A avaliacdo da docente ¢ positiva, tendo sido atribuido em maioria o valor de 5 — Muito
Bom em todos os parametros;

Os alunos indicam como caracteristicas/aspetos positivos: a disponibilidade para
ajudar, a forma de ensino, a utiliza¢do de diferentes métodos de ensino-aprendizagem,
a motivagdo, a preocupacao com os alunos, a simpatia e a paciéncia;

Quanto as caracteristicas ou aspetos menos positivos/negativos, os alunos referem que

nao existe nenhum, que ndo sabem e que ndo t€ém nada a apontar.

Tendo em conta as respostas recolhidas nos questionarios e também todo o contetido

presente nesta investigagcdo, com uma componente analitica e reflexiva, pode concluir-se que

houve um crescimento gradual dos alunos a varios niveis, bem como um crescimento pessoal e

profissional, enquanto docente. Acima de tudo, fomentou-se o pensamento critico e criativo e

foram abordadas temadticas atuais, de modo direto e indireto. Os resultados foram, portanto,

muito satisfatorios, tendo em conta todas as condicionantes e exigéncias. Acredito que as aulas
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de Educacgdo Visual devem ser um convite para que se ouse arriscar, sair da zona de conforto,
errar, mas sempre com o objetivo de superar limitacdes e expandir conhecimentos e
competéncias. Como professora tentei contribuir para o crescimento integral dos alunos e
orienta-los, da melhor forma, nesta viagem, por vezes turbulenta, que ¢ a vida escolar.

Num tom de desafio e curiosidade, pedi que cada aluno escolhesse uma palavra para
descrever a disciplina de Educacao Visual tendo os alunos referido: Arte, Criatividade,

Engragado, Fixe, Interessante, Incrivel, Desenho, Cores, Inspiracdo e Precisao.

Figura 47. Alguns testemunhos dos alunos
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2.2. Questionario realizado nas turmas onde nio foi desenvolvido o projeto

Com o intuito de obter dados comparativos e perceber a eficdcia do projeto
desenvolvido, decidi propor um questiondrio semelhante, aos restantes alunos da escola que
frequentavam o0 9.° ano de escolaridade e que ndo desenvolveram as unidades didaticas descritas
anteriormente (Apéndice 1V). O questiondrio foi respondido por 66 alunos de trés turmas
distintas, 37 rapazes e 29 raparigas, com idades compreendidas entre os 14 e os 18 anos.

A semelhanga do que aconteceu na turma onde decorreu o projeto, todos os alunos
afirmaram sentir motivagao e curiosidade em conhecer outros paises e culturas, apresentando

como principais motivagoes:

Figura 48. Respostas a pergunta: Quais as principais motivag¢ées para conhecer outros
paises e outras culturas?

Conhecer as tradigdes e

‘ |38 (57,6%)
a arte de outros paises

Tirar fotografias e criar

0,
videos pelo mundo 26 (39,4%)

Aprender outras linguas 25 (37,9%)

Ter contacto com outras

0,
realidades 45 (68,2%)

Fazer voluntariado 12 (18,2%)
Qutras 10 (15,2%)

0 20 40 60

A maior parte também refere que na sua familia ou no seu grupo de amigos, existe
alguém com outra nacionalidade, etnia, cultura ou que seja emigrante. No entanto, destas
respostas afirmativas, ¢ de salientar que ja existe um maior equilibrio de respostas no que diz

respeito a diferenca de habitos.

Figura 50. Respostas a pergunta: Na sua familia ou no Figura 49. Respostas a questdo: Se a resposta
seu grupo de amigos, existe alguém com outra anterior foi sim, considera que essas pessoas tém
nacionalidade, etnia, cultura ou que seja emigrante habitos muito diferentes dos seus?

(inserido noutra cultura)?

® sSim
@ Néo

® sim
@ Né&o

28,8%
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Relativamente a utilizagdo e consumo de objetos e produtos, no seu dia a dia, com
origem noutros paises, notam-se algumas diferencas nas respostas, pois vinte dos alunos
inquiridos responderam que ndo utilizavam ou consumiam objetos e produtos com origem
noutros paises, o que simboliza um desconhecimento ou falta de interesse nesta tematica.
Aqueles que responderam afirmativamente deram como exemplos: musica, roupa, acessorios
calgcado, telemovel, eletrodomésticos, algum material escolar e diferentes alimentos como
bolachas, especiarias, salsichas, kebab, comida brasileira e chinesa.

Quanto a episddios de injustica, exclusdo e discriminagdo para com pessoas de outra
nacionalidade, cultura ou etnia, onze alunos afirmam néo ter assistido a nenhum destes cenarios,
mas 87% (a grande maioria) diz ter assistido a episodios de discriminagdo. Destas respostas

afirmativas, a maioria refere que estes episddios ocorrem tanto na escola como fora dela.

Figura 51. Respostas a questdo: Jd se deparou com algum cendrio de injustica ou exclusdo para
com pessoas de outra nacionalidade, cultura e etnia?

® sim
@ Nao

83,3%

Figura 52. Respostas a questdo: Se a resposta anterior foi sim, onde ocorreram?

@ Na escola
@ Fora da escola

Ambos

Quanto as disciplinas que mais transmitem conhecimentos sobre cultura, histéria e
tradicoes de outros paises: todos os alunos referem Histéria; em segundo lugar surge a
Geografia e Cidadania; existem algumas referéncias as disciplinas relacionadas com as linguas,
como Espanhol, Inglés e Portugués e apenas cinco alunos fazem referéncia a disciplina de

Educacao Visual.
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A ultima questdao ¢ direcionada diretamente para Educacdo Visual, onde ¢ possivel
confirmar que a maioria dos alunos considera que a disciplina contribuiu o suficiente ou pouco
para que os alunos conhegam a arte, as tradigdes e a cultura de outros paises. Apesar de dez
alunos considerarem que a disciplina contribuiu muito, seis alunos também indicam que a

disciplina simplesmente nao contribui.

Figura 53. Respostas a questdo: Considera que a disciplina de Educagdo Visual contribui para
que os alunos conhecam a arte, as tradigoes e a cultura de outros paises?

@ Nao contribui

@ Contribui pouco
Contribui o suficiente

@ Contribui muito

Y

Como estratégias, métodos ou exercicios que podem ser adotados e desenvolvidos na

disciplina de Educacdo Visual para tratar as questdes relacionadas com diversidade cultural, os

alunos ddo algumas sugestoes:

“Fazer mais trabalhos em grupo.”

“Fazer pinturas de coisas que representam outros paises.”

“Trabalhar tipos artisticos pouco conhecidos em Portugal.”

“Realizar trabalhos sobre artistas de paises especificos, conhecer
diferentes estilos de desenho baseados nas culturas dos paises escoltados,
realizar trabalhos sobre paises e suas influéncias no panorama artistico
internacional/mundial.”

“Retratar outras culturas, observar e analisar as mesmas.”

“Conhecer mais os paises, fazer mais exercicios sobre as bandeiras e
pais.”

“Trabalho com tinta e pincel chinés, trabalhos com tinta texturizada
para criar paisagens (Angola), em geral seria educativo introduzir formas de
arte famosas de outros paises.”

“Desenhar paisagens de diferentes paises, desenhar instrumentos que
ndo sdo da nossa cultura, etc..”

“Cada pessoa da turma fazer um trabalho inspirado num pais.”

Testemunhos dos alunos, janeiro de 2024
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2.3. Questionario proposto aos professores

O questionario direcionado aos docentes foi proposto a todos os professores do 9.° ano
que davam aulas aos alunos ja inquiridos (Apéndice IV). Apenas sete desses professores se
disponibilizaram a responder. Apesar de se tratar de uma pequena amostra do corpo docente da
escola, estdo representadas diferentes areas cientificas, tendo sido estas respostas dadas por
professores de Portugués/Francés, Educagdo Visual, Fisico-quimica, Matematica, Historia,
Educagao Fisica e Espanhol.

A semelhanga das respostas dos alunos, este grupo de professores considera que a
disciplina que mais contribui para a transmissao de conhecimentos sobre a historia, cultura, a
arte e as tradigdes de outros paises ¢ Historia. No entanto, como segunda resposta mais dada
surge Educac¢ao Visual, seguida de Geografia, Portugués e Inglés. Dois professores fazem ainda

referéncia a Cidadania e Desenvolvimento.

“Na esséncia, todas... Na realidade, talvez sé o Portugués, Historia,

Ed. Visual/Desenho (e outras relacionadas...), em primeira instancia...Numa

2% linha, todas as outras, se houver tempo e disponibilidade, para se fazer uma
"tergiversacao"...”

Testemunho de um dos docentes

Todos os professores mencionam que nas suas turmas existem alunos de outra
nacionalidade, cultura ou etnia, e a maioria refere que ja se deparou com episodios de injustica
e exclusdo para com esses alunos, apesar dos mesmos ocorrerem raramente. Dois dos

professores inquiridos afirmam nunca terem assistido a nenhum episddio deste tipo.

Figura 54. Respostas a questdo: Na sala de aula, ja se deparou com episodios de injustica e
exclusdo para com esses alunos?

® sim
® Nao
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Figura 55. Respostas a questdo: Esses episodios ocorrem com que frequéncia?

® Nunca
@® Raramente

Frequentemente

Quando questionados sobre a dificuldade de gerir a sala de aula quando as turmas s@o
diversificadas culturalmente, apenas dois docentes admitem sentir mais dificuldade,
apresentando como maiores desafios a comunicagao, “o aluno de nacionalidade diferente que
ndo tem o portugués como lingua materna tem dificuldades nas aprendizagens e na integra¢ao
na turma e na escola” e a necessidade de “despachar conteudos programaticos” que os impede
de estar mais atentos as necessidades dos alunos estrangeiros.

Todos os professores acreditam que a diversidade cultural na escola e nas turmas traz
vantagens e pode ser uma mais-valia para a formagao de todos os alunos, referindo como formas

dos professores contribuirem para a integragcao de todos os alunos na comunidade escolar:

“Dinamizando atividades em que seja necessario o contributo das
diferentes culturas.”

“Promovendo o conhecimento das diferentes realidades, encontrando
afinidades e reconhecendo a importancia da diversidade.”

“Conversar com todos da mesma maneira, atendo as diferengas.”

“O professor é quem conhece de forma mais clara a identidade dos
alunos (suas potencialidades, limitacOes, fatores influentes em sua
aprendizagem, entre outros) que em conjunto com 0s seus pares e comunidade
escolar, aplicando as estratégias previamente definidas para este grupo de
alunos, poderdo contribuir para fomentar o sucesso e a integragdo destes
alunos.”

“Com informacdo, desmistificando preconceitos, sensibilizando os
alunos para o facto de a raca ser s6 uma. a Humana”

“Com a aplicacéo de principios de tolerancia e humanismo.”

“Incluir os alunos estrangeiros em grupos de trabalho com os alunos
nativos.”
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Na opinido da maioria dos professores que foram questionados, os professores nao
precisam de mais apoio, formagdo e/ou ferramentas para serem agentes mais ativos de todos os
alunos, tendo apenas dois professores admitido que sentem essa necessidade.

Figura 56. Respostas a questdo: Na sua opinido, os professores precisam de mais apoio, formagdo
e/ou ferramentas para serem agentes mais ativos na inclusdo de todos os alunos?

® sim
® Nzo

Na ultima questdo, as respostas dividem-se de forma mais equilibrada. Metade dos
professores acredita que os alunos de hoje apresentam um espirito mais tolerante e inclusivo

perante a diferenca. No entanto, a outra metade considera que ainda ndo existiu essa evolugao.

Figura 57. Respostas a questdo: De um modo geral, considera que os alunos de hoje apresentam
um espirito mais tolerante e inclusivo perante a diferenca?

® sim
® Nao

Apesar do numero de respostas ndo ser suficientemente representativo do corpo docente
do 9.° ano de escolaridade, julgo que as mesmas acabaram por destacar alguns aspetos
importantes que ndo eram esperados, tais como o facto da maioria dos professores considerar
que ndo sente mais dificuldade em gerir a sala de aula quando estd perante uma turma
culturalmente diversificada ou ndo sentirem necessidade de ter mais apoio e/ou formagao nesta

area.
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Consideracoes Finais

A discussao sobre a diversidade cultural como fendmeno importante para o futuro das
sociedades tem estado cada vez mais presente. O aumento desta diversidade deve-se, em grande
parte, aos movimentos migratdrios que se justificam por variadas motivacdes, apesar de se
destacarem as questdes socioecondmicas. Em 2001, a UNESCO considerou a diversidade
cultural como patriménio comum da humanidade, o que contribuiu para o reconhecimento da
educagao multicultural como uma possibilidade para promover a igualdade racial, o respeito
pela diversidade cultural e o combate a todas as formas de discriminacao.

O multiculturalismo estd cada vez mais presente em todas as sociedades e,
consequentemente, nas suas escolas. No entanto, verifica-se, por vezes, que apesar destes
encontros multiculturais, a maioria dos individuos procura relacionar-se com os seus iguais,
sendo pontuais e esporadicos os contatos fora do seu grupo de pertenga. No inicio do ano letivo,
tive oportunidade de testemunhar alguns episddios resultantes da diversidade social, étnica,
cultural e geracional existente na escola, nomeadamente nas turmas que acompanhei, e foi dai
que também surgiu a curiosidade sobre o tema. Esta investigacdo permitiu explorar as
articulagdes entre multiculturalismo e educagdo, de modo a perceber como € que a escola pode
responder cabalmente as necessidades e valores de uma ampla diversidade de pessoas, grupos
e modos de vida, direcionando as pesquisas e os resultados para a educacao artistica.

Um mundo cada vez mais globalizado tem provocado, inevitavelmente, transformagdes
no paradigma do ensino das artes visuais. No entanto, dado que se assumem como uma
linguagem universal, as artes visuais podem estar na base da resolucao de muitos conflitos que
surgem em contexto multicultural e foi isso que pretendi demonstrar através da minha pesquisa
e do projeto desenvolvido ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada.

Ficou demonstrado, a partir dos diferentes momentos de ensino-aprendizagem
proporcionados pelas trés unidades didaticas desenvolvidas, que a arte tem potencial para
trabalhar a problematica da diversidade cultural de formas distintas. Mesmo que ndo tenha sido
constante, também se verificou o envolvimento dos alunos, ao longo dos diferentes exercicios,
destacando-se um maior interesse nas fases do projeto com os quais mais se identificavam.
Todas as unidades didaticas procuraram desenvolver o espirito colaborativo dos alunos, dado
que a maioria dos exercicios exigia o contacto e a colabora¢do de todos, tanto em pequenos

grupos como em turma. Isto levou a que no final do ano letivo fosse percetivel a mudanga de
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mentalidades dos alunos no que diz respeito a relagdo com o ‘outro’, com outras culturas,
nacionalidades e tradigdes, refletida na postura, atitudes e comportamentos observados nas
aulas e nas respostas aos questionarios realizados.

Deste modo, foi possivel dar resposta as questdes inicialmente propostas, refor¢ando a
premissa de que as artes contribuem para o entendimento e respeito pela diversidade na medida
em que possibilitam um olhar sobre a realidade que, muitas vezes, ¢ mais dificil de alcancar
noutras areas. S3o também um meio para abordar temas relevantes para a sociedade atual, de
forma ludica e acessivel, de modo desconstruido, através de materiais, objetos ou situagdes do
proprio quotidiano. Ao mesmo tempo, ajudam a compreender a complexidade e a riqueza da
diversidade humana, dando voz e visibilidade as ideias individuais e/ou coletivas de um
determinado grupo, desafiando estereétipos e representando minorias. Por outro lado, o
entendimento e a experimentagao de processos e praticas artisticas integradas nos dominios das
artes visuais, como o trabalho colaborativo e o contacto com obras e artistas com 0s quais 0s
alunos se identificam, levam ao desenvolvimento de competéncias sociais, comunicacionais €
expressivas que, para além de potenciarem a criatividade e a inovagdo, possibilitam uma
participagdo ativa na vida civica e cultural, prevenindo ou revertendo situagdes de exclusao
social, em particular, discriminagao social e/ou expressdes de racismo. Neste sentido, as aulas
de artes visuais devem ser para os alunos um lugar para a expressao criativa e estética, € 0s
meios de contemplagdo e percecdo visual podem tornar a relagdo entre os alunos mais benéfica,
mais humanizada, na medida em que o foco da convivéncia ¢ baseado no entendimento, na
harmonia e no respeito.

Face a existéncia diaria de multiplas “narrativas multiculturais” em meio escolar,
também ¢ necessario formar os docentes com as competéncias suficientes para as saber
entender, gerir ¢ enfrentar. E fundamental que sejam introduzidas nas escolas estratégias e
intervengdes pedagodgicas e curriculares multi/interculturais, contra a discriminagdo e as
atitudes racistas, programas e materiais didaticos revistos, metodologias e praticas adequadas
as caracteristicas individuais e culturais das criancas e jovens, assim como uma maior
valorizacdo do background/patrimonio/bagagem cultural dos alunos e uma melhor
comunicagdo entre a escola, familia e a sociedade. As ferramentas e mecanismos previstos no
curriculo nacional ndo tém contribuido para a formagdo plena, livre e equitativa de alunos
culturalmente diferentes. E necessario recorrer a inovagdo curricular numa tentativa de tornar a

educagdo mais inclusiva e equitativa.
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Esta investigacao foi para mim altamente enriquecedora, uma vez que me permitiu dar
continuidade a um tema ja explorado no passado, sendo possivel criar a ponte entre duas das
areas que marcam a minha vida profissional: a Educacdo e a Arquitetura. Acredito que o papel
de um arquiteto ndo € so projetar espacos, mas sim, projetar espagos para as pessoas. Os espagos
nao sao vivenciados da mesma maneira por todos os cidadaos, que se apropriam deles de acordo
com a sua cultura. A arquitetura nao tem de ser algo monoétono e indiferente, pode e deve
provocar sensagoes, acdes, estimular a convivéncia e os encontros. O mesmo acontece na
educacdo. Um professor deve adotar estratégias, adquirir competéncias, tomar atitudes,
desenvolver projetos curriculares e ideias pedagdgicas que sejam sensiveis a diversidade dos
seus alunos. A educacdo ndo tem de ser algo mondtono e “neutro”, deve adaptar-se aos
diferentes contextos. Pode e deve provocar sensagdes, agdes, estimular a convivéncia, os
encontros e promover a inclusdo de grupos diferenciados e minoritarios, sobretudo, no ambito

das artes.
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Apéndice I - Planificacdo das Unidades Didaticas

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA

—

EDUCAGAO VISUAL
Ano Letivo 2023/2024

Planificagdo a médio prazo

Unidade Didatica: «A boleia com Almada Negreiros» — Reprodugéo dos painéis da Gare Maritima da Rocha Conde de Obidos

Aulas previstas: 12

Ano: 9.° Turma: D Docente: Daniela Vitorino
. ESTRATEGIAS DE "
AULAS ATIVIDADES CONTEUDOS OBJETIVOS APRENDIZAGEM RECURSOS AVALIACAO
- Compreender a diferenca entre arte | - Apresentagéo de PowerPoint - Avaliagdo formativa ao longo
figurativa e arte abstrata; sobre arte figurativa, arte do desenvolvimento  do
abstrata, arte moderna e arte trabalho, tendo em conta as
- Conhecer o conceito de arte | contemporanea e respetivas - Computador; varias fases de execucéo;
moderna e de arte contemporanea; referéncias de artistas;
- Projetor; - Participagéo, atitudes e
- Contacto com  diferentes | - Visualizagdo do video ‘Visita valores durante a realizagéo
Movimentos Artisticos; Guiada a Pintura de Almada - Recursos do professor do trabalho;
- Obra de arte e os Negreiros nas Gares (PowerPoint + video);
27/10/2023 pintores  da época | - Conhecer a obra de arte e alguns Maritimas de Alcantara’: - Sentido estético e
moderna; dos pintores da época modema e - Enunciado a disponibilizar criatividade;
(2 tempos) contemporanea; - Debate sobre o video na plataforma digital;
- Arte Figurativa; assistido e interpretagdo dos - Apropriagéo/aplicagéo dos
Atividade 01. - Conhecer, identificar e interpretar o | painéis de Almada Negreiros, - Painéis de Almada conceitos;
A boleia com | - Arte Abstrata; trabalho de Almada Negreiros; expostos na Gare Maritima da | Negreiros, divididos em partes
Almada Rocha do Conde de Obidos; iguais e impressos em - Compreenséo e dominio dos
Negreiros - Arte Modema; - Através da historia, reconhecer o formato A3 conteudos programaticos;
papel dos artistas na sociedade | - Apresentagéo do enunciado,
- Arte Contemporanea; (interdisciplinaridade), organizagdo da tutma em - Pesquisa, sintese da
grupos e distribuicdo dos informagéo recolhida e
- Técnicas de artes painéis em estudo por cada pensamento critico;
plasticas aluno.
- Comunicagdo visual das
- Diversos materiais | - Conhecer e explorar diferentes ide'ifgs, o qua_lidac_je
fiscadores tecnlcgs_ das . ales plastlc_a_s, - Inicio do exercicio pratico, - Painéis de Almada g;z:rgzlzl:ssttléc?niczs_aphcagao
0SINA2025 matenals de suporte e materiais | com recurso a grafite e papel | Negreiros, divididos em partes R
— riscadores; veg_e';_tal - ferroe:jmegtas iguaisfe im;:reféos em - Ini_ciativa, espirito de
- Identificar, analisar e reproduzir 05 | focriacac Gochi ¢ s entreajuda e envolvimento no
elementos formais existentes nas ’ trabalho de grupo/pares;

obras;
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_— Ay,
EOUCAGAD —
iai - Andlise e balango dos
- Desenvolver a capacidade de (individual): resuftados em grupo-turma;
resposta e adaptagcao a problemas
praticos; - Papel Vegetal A3 ou Ad; - Avaliagdo sumativa no final
- Fita cola; de cada exercicio;
- Perceber a potencialidade da - Lapis e borracha;
internet e, sobretudo, das redes - Papel Aguarela A3 - Autoavaliagao
sociais como uma ferramenta ludica. (apreciagao verbal)
- Aplhcagao da cor, como
elemento de expressao e
simbo_llsmo — recurso aos
pasteis de oleo. - Recursos do professor
17/11/2023 (videos);
- Apresentagdo de um !
(2 tempos) conjunto de videos rapidos _ Paingi
= Manusgamento dp novos matenals | sobre pintura em pastel de N egreir;ngmi%\:;a::anes
e respelivas especificidades. 6leo — as redes sociais como iguais'e impressos em
feramenta de pesquisa e formato A3
- Desenvolver a cnatividade, o0 | inspiragéo;
espirito critico e sentido estético. Matsrials dos alunos
(individual):
24/11/2023 G 6
- Conltinuagéo da pintura. - Papel Aguarela A3;
2 tempas) - Pasteis de Oleo.
1511212023 - Conclusao da pintura.
(2 tempos)
- Manuseamento de novos materiais
@ respetivas especificidades. - Recorte e colagem das - X-Ato;
2211212024 - Desenvolver a criatividade, o partes individuais, - Régua ? bot:”s: de corte;
espirito critico e sentido esteéfico. - Montagem dos painéis e < CAHDINAS DrANCHS:
2ienmpoy) didlogo sobre a composicéo - Pioneses '
- Reflexdo sobre o exercicio final
desenvolvido - trabalho ’
individual/trabalho de grupo.
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REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA
—

EDUCACAO VISUAL
Ano Letivo 2023/2024
Planificagdo a médio prazo
Unidade Didatica: «A tua marca pelo mundo» Aulas previstas: 8
Ano: 9.° Turma: D Docente: Daniela Vitorino
. ESTRATEGIAS DE .
AULAS ATIVIDADES CONTEUDOS OBJETIVOS RECURSOS AVALIACAO
APRENDIZAGEM 5
- Refletir sobre o tema da diversidade | - Apresentacdo de PowerPoint - Avaliagéo formativa ao longo do
cultural, através de objetos do quotidiano | sobre design de comunicacdo e | - Computador; desenvolvimento do trabalho,
com origem noutros paises; diversidade cultural; - Projetor; tendo em conta as varnias fases de
Exercicio 01 - Apresentacdo de referéncias | - Recursos do professor execucao;
05/01/2024 «Volta ao - Familiarizacdo com os conceitos de | artisticas; (PowerPoint);
mundo em 15 multiculturalismo e incluséo; - Debate em turma sobre alguns | - Enunciado a disponibilizar na - Participacao, atitudes e valores
(2 tempos) minutos» dos conceitos e trabalho de grupo; | plataforma digital; durante a realizac&o do trabalho;
- Desenvolvimento da capacidade de | - Desenvolvimento de um jogo | - Cartées com imagens de
pesquisa, recolha e sintese da | ludico para promover a motivacao | objetos/produtos - Sentido estético e criatividade;
informagdo, de modo que sirva de | na aprendizagem dos contelidos
inspiracéo para o comeco de um trabalho. | curriculares. - Apropriagdo/aplicacdo  dos
conceitos;
12/01/2024 - Arte como Linguagem de | - Familiarizagdo com o processo criativo; - Utilizagdo de uma ferramenta - Compreensdo e dominio dos
Expressdo e Comunicacdo | - Criagdo de varios estudos a partir do | digital para desenvolvimento dos contelidos programaticos;
(2 tempos) Visual; mesmo tema para evitar a dependénciade | estudos individuais; 4 ) . .
um s6 resultado; -Trabalho em grupo que estimula a - Pesquusa, sintese da |nfor_magao
- Logétipo; - Introdugéo de »ferramentas digitais no capacrda(_ie de  organizacdo, | _ Telemével (Canva); recolhida e pensamento critico;
processo criativo, distribuicso - Folhas de rascunho; AN v i
- Elementos estruturais da | - ExploragZo das potencialidades técnicas | detarefas e que facilita a aquisicdo | | o Lo ' e o - Comunicacdo visual das ideias,
Linguagem Plastica; e estéticas dos materiais; dos materiais necessarios; - Ou‘:ros mgteriais cBeadoreca qualidade gréﬁcalplg’st?ca e
19/01/2024 B ) - Desenvolver as competéncias | - Estimular 0 pensamento crle:tlyo, escolia aplicacdo correta das técnicas;
- Exploracéo expressiva de iad trabaihe 2 a investigacdo e a comunicagéo;
(2 tempos) Exercicio 02 técnicas. assodacas agtrabalo oe giupo; - - Didlogo sobre os pontos fracos e - Iniciativa, espirito de entreajuda e
«A tua marca» - Desenvolver a criatividade, o espirito | fortes das diferentes ideias; envolvimento no trabalho de grupo;
- Diversidade Cultural; critico e sentido estético. - Ofimizacdo das ideia e a sua
respetiva representacéo; - Analise e balanco dos resultados
em grupo-turma;
- Desenvolver as  competéncias L .
associadas ao uso oportuno das palavras - Avallagaq sumativa no final de
26/01/2024 aavés de um discurso audivel € | _presentagio oral dos trabalhos ‘ cada exercicio;
int erpFeta(;éo das ideias expressas com participagdo ativa dos alunos -Trabalhos~ﬁn§|s para - Autoavaliagdo
(2 tempos) Visalmante: que apresentam e dos que | apresentacao a turma. (apreciacdo verbal)
- Analisar, avaliar e criticar assistem.
construtivamente os trabalhos dos
colegas.
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REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA
—

EDUCACAO VISUAL
Ano Letivo 2023/2024
Planificagdo a médio prazo
Unidade Didatica: «Na minha rua moram todos» Aulas previstas: 10
Ano: 9.° Turma: D Docente: Daniela Vitorino
. ESTRATEGIAS DE .
AULAS ATIVIDADES CONTEUDOS OBJETIVOS RECURSOS AVALIACAO
APRENDIZAGEM 5
- Computador;
2 A - Avaliacéo formativa ao longo do
- Refletir sobre o tema da diversidade éﬁg;iﬁggagg%igri&frepﬂg co;g - Projetor; desenvolvimento do  trabalho,
26/04/2024 cultural, através da arte urbana; A6 inebirasaa e relerEncia: g€ tendo em conta as varias fases de
- Desenvolvimento da capacidade de | ~ A rzseﬁ?a Z0 de referén i | = Recursos do professor execucao;
(2 tempos) pesquisa, recolha e sintese da 5 nisgcaS' ¢ (PowerPoint);
<mpos, informacdo, de modo que sirva de | ° Debatelan firmassetia sigins - Participacdo, atitudes e valores
inspiracdo para o comego de um trabalho. dos concallos 9 - Enunciado a disponibilizar na durante a realizacéo do trabalho;
) plataforma digital;
- Sentido estético e criatividade;
: v - Folhas de rascunho;
- Estimular o pensamento criativo, - Apropriacio/aplicacio  dos
- Familiarizacéo com o processo criativo; alnvestigacao e a comunicacao, - Lapis de grafite e borracha; conceitos;
03/05/2024 - Criagao de varios estudos a partir do l_‘o?tiog:ssc?i?eig:ez?g(te?assf'raws € ’
mesmo tema para evitar a dependéncia de S R - Folha A3 com imagem do muro - Compreensdo e dominio dos
(2 tempos) um so6 resultado; ;egtlTiwllz:iorei::t;d?? ¢.d.sua para desenvolvimento da pintura contetidos programaticos;
Exercicio Arte urbana: pe p ga0: urbana.
Pintura - 3 - Pesquisa, sintese da informacéo
Urbanasobre |y rsidade Cultural; - Explorago das potencialidades técnicas gl M comanagemioman | T os & pensamEria criicd;
10/05/2024 diversidade e estéticas dos materiais; d Ivimento da pint icacso i idei
cultural ) : ’ paracesevoivimento ga pinttira - Comunicacgéo visual das ideias,
(2 tempos) - Elementos da linguagem | - Entender e interpretar a cor como urbana; qualidade graficalplastica K
visual: cor; elemento de express&o e simbolismo; - Aplicag@o da cor, como elemento aplicacio correta das técnicas:
o o - Dominio da utilizacdo de lapis de core | de expressdo e simbolismo - | - Guaches; !
17105/2024 - Materiais e técnicas de | de guache; o . recurso aos guaches; L - Iniciativa, espirito de entreajuda e
expressdo: guaches. - Pesenvolv_er a cglgtlvndade, 0 espirito - Pincéis; envolvimento no trabalho de grupo;
(2 tempos) critico e sentido estético. . o )
- Jornais e recipientes paratintas. | _ aAngjise e balanco dos resultados
- Desenvolver as  competéncias em grupo-turma;
associadas ao uso oportuno das palavras s o .
através de um discurso audivel e DaBatE &t HifmE SoBE 168 5 ,:vahagaq sumativa no final de
- = cada exercicio;
24l00/2024 f:otlerrf(:,‘rt;r,etag:éo das ideias expressas frahalhos realizados, ’
(2 tempos) Ve :Autgxe hseitefg av?::fsgao,trabal - - Trabalhos finais e questionarios. | _ Autoavaliagéo
- Analisar, avaliar e criticar realizaggs;ga (apreciacdo verbal)

construtivamente o proprio trabalho e os
trabalhos dos colegas.
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Apéndice Il — Planos de Aula

REPUBLICA AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
% PORTUGUESA SA DA BANDEIRA
EDUCAGAD =
PLANO DE AULA

Ano Letivo 2023/2024

Grupo: 600 Artes Visuais Disciplina: Educagao Visual
Unidade: «A boleia com Almada Negreiros» Ano: 9.° Turma: D
Atividade: Reprodugio dos painéis da Gare Maritima da Rocha Conde de Obidos

Aula: 13
Sumario: Movimentos Artisticos: Obra de Arte e os Pintores da Epoca
Moderna. Arte Figurativa e Arte Abstrata. Arte Moderna e Arte Contemporanea.

Duragé&o: 45 minutos
Data: 27 de outubro de 2023

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADES RECURSOS

- Compreender a diferenca
- Obra de arte e | entre arte figurativa e arte
os pintores da | abstrata;

época modema,;
- Conhecer o conceito de arte
- Apresentagéo de PowerPoint - Computador;

- Arte Figurativa; modema e de arte
sobre arte figurativa, arte

contemporanea; )
abstrata, arte moderna e arte - Projetor;
- Arte Abstrata; ~ i
; contemporanea e respetivas
- Contacto com diferentes L .
i i referéncias de artistas; - Recursos do professor
- Arte Modema; movimentos artisticos; .
(PowerPoint + video).

-Arte - Conhecer a obra de arte e

Contemporéanea; alguns dos pintores da época
modema e contemporanea;

ESTRATEGIAS

- Utilizag&o dos meios digitais como ferramentas de apoio e exposi¢éo dos contetidos;
- Apresentacéo de referéncias artisticas que ilustram os diferentes momentos da arte ao longo do tempo;
- Solicitar a participagdo dos alunos ao longo da apresentacgéo, através de momentos de leitura, levantamento de

questdes ou interpretacéo das diferentes obras.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS | DOMINIOS

Apropriacédo e Reflexdo

- Reconhecer a importancia das imagens como meios de comunicagdo de massas, capazes de veicular diferentes
significados;

- Enquadrar os objetos artisticos de diferentes culturas e periodos histéricos, tendo como referéncia os saberes da
Historia da Arte.

Interpretacdo e Comunicacao

- Perceber os “jogos de poder” das imagens e da sua capacidade de mistificagéo ou desmistificagéo do real;

- Interrogar os processos artisticos para a compreenséo da arte contemporanea;

- Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de apreciagdo do mundo.

AVALIAGAO

- Avaliagéo formativa ao longo da aula, promovendo o didlogo permanente com o aluno, de modo a detetar as
potencialidades e fragilidades no processo de ensino-aprendizagem;

- Interpretac&o e compreenséo dos contetidos programaticos;

- Iniciativa e envolvimento no dialogo em grupo/turma.

- Atitudes e valores.
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REPUBLICA

% PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA

—

Ano Letivo 2023/2024
PLANO DE AULA

Grupo: 600 Artes Visuais
Unidade: «A boleia com Almada Negreiros»

Disciplina: Educagéo Visual

Atividade: Reprodugido dos painéis da Gare Maritima da Rocha Conde de Obidos

Ano: 9.° Turma: D

Aula: 14

Duragéo: 45 minutos

Sumario. Obra de Almada Negreiros: visualizacdao de video sobre os

Data: 27 de outubro de 2023

painéis expostos na Gare Maritima da Rocha do Conde de Obidos.

Apresentacado do enunciado do exercicio.

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADES RECURSOS
- Visualizacdo do video ‘Visita - Computador:
- Obre} de arte e Guiada a Pintura de Almada = Prgjetor :
os pintores da Negreiros nas Gares Maritimas de _ VideO"
época modema, - Reconhecer, através da historia, o | Alcantara’; _ Enunciado a
papel dos artistas na sociedade; disponibilizar na
- Arte Figurativa; ) - - Debate sobre o video assistido e plataforma
- Reconhecer, identificar e | interpretagéo dos painéis de Almada digital:
- Arte Abstrata; interpretar o trabalho de Almada | Negreiros, expostos na Gare - Pain éis, de
Negreiros; Maritima da Rocha do Conde de Almada
- Arte Modema; Obidos; Neagreiros
- Briefing do exercicio a divi(% dos e;n
-Arte . desenvolver. - Apresentagdo do enunciado, partes iguais e
Contemporanea; organizagéo da turma em grupos e

distribuicdo dos painéis em estudo
por cada aluno.

ESTRATEGIAS

impressos em
formato A3.

- Utilizag&o dos meios digitais como ferramentas de apoio e exposi¢éo dos contetudos;

- Interdisciplinaridade (historia);

- Solicitar a participagédo dos alunos ao longo da apresentagéo, através de momentos de leitura, levantamento de

questdes sobre o video;

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Apropriacao e Reflexdo
- Reconhecer a importéancia das imagens como meios de comunicagéo de massas, capazes de veicular diferentes

significados;

- Enquadrar os objetos artisticos de diferentes culturas e periodos historicos, tendo como referéncia os saberes da

Histodria da Arte.

Interpretacdo e comunicacéo
- Relacionar o modo como os processos de criagéo interferem na(s) intencionalidade(s) dos objetos artisticos;

- Perceber os “jogos de poder” das imagens e da sua capacidade de mistificagéo ou desmistificagéo do real;

- Interrogar os processos artisticos para a compreenséo da arte contemporanea.

- Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de apreciagdo do mundo.

AVALIACAO

- Avaliagéo formativa ao longo da aula, promovendo o dialogo permanente com o aluno, de modo a detetar as

potencialidades e fragilidades no processo de ensino-aprendizagem;

- Interpretacéo e compreenséo dos contetidos programaticos;

- Iniciativa e envolvimento no didlogo em grupo/turma;

- Atitudes e valores.
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REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA

——

PLANO DE AULA
Ano Letivo 2023/2024

Grupo: 600 Artes Visuais
Unidade: «A tua marca pelo mundo»

Atividade: 01 | Volta ao mundo em 15 minutos

Disciplina: Educagao Visual
Ano: 9.° Turma: D

Aula: 25 e 26

Sumairio: Introdugéo a Unidade Didatica “A tuamarca pelo mundo”. Realizacdo

do jogo Volta ao mundo em 15 minutos. Logétipo: inicio do trabalho de grupo.

Duragao: 45 min + 45 min
Data: 05 de janeiro de 2024

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADES RECURSOS
- Familiarizagdo com os
conceitos de multiculturalismo . i
) - Apresentacéo de PowerPoint
e inclusao; . :
sobre design de comunicagéo
. e diversidade cultural;
- Refletir sobre o tema da - Computador;
- Arte como . ;
. diversidade cultural, através
Linguagem  de . o - Debate em turma sobre os i
de objetos do quotidiano com - Projetor;

Expresséo e
Comunicagéo
Visual — logétipo;

- Diversidade
Cultural;

origem noutros paises;
- Interpretacdo de imagens;
- Desenvolvimento da

pesquisa,
sintese da

capacidade de
recoha e
informac&o, de modo que sirva
de inspiragéo para o comego
de um trabalho.

conceitos apresentados;

- Jogo ‘Volta ao mundo em 15
minutos’ — pesquisa sobre o
nome, origem e curiosidades
de alguns dos objetos do
quotidiano com origem
noutros paises.

ESTRATEGIAS

- Recursos do professor
(PowerPoint);

- Cartdes com imagens de
objetos / produtos.

- Utilizag&o dos meios digitais como ferramentas de apoio e exposigéo dos conteudos;

- Apresentacéo de referéncias artisticas;

-Participagéo oral dos alunos, através de momentos de leitura, levantamento de questdes, interpretagéo de conceitos

e partilha das imagens e informages recolhidas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS | DOMINIOS

Apropriacdo e Reflexdo
- Refletir sobre as manifestagdes culturais do patriménio local e global;

- Reconhecer a importancia das imagens como meios de comunicag&o;

Interpretacdo e Comunicacéo

- Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de apreciagdo do mundo.

Experimentacdo e Criacao
- Selecionar, de forma autdbnoma, processos de trabalho e de registo de ideias que envolvem a pesquisa, investigagéo

e experimentag&o.

AVALIACAO

- Avaliagéo formativa ao longo da aula, promovendo o didlogo permanente com o aluno, de modo a detetar as

potencialidades e fragilidades no processo de ensino-aprendizagem;

- Interpretac&o e compreenséo dos contetdos programaticos;

- Iniciativa e envolvimento no didlogo em grupo/turma.

- Atitudes e valores.
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REPUBLICA

% PORTUGUESA

EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA

—

PLANO DE AULA
Ano Letivo 2023/2024

Grupo: 600 Artes Visuais
Unidade: «Na minha rua moram todos»
Atividade: Pintura Urbana

Disciplina: Educagao Visual
Ano: 9.° Turma: D

Aula: 53 e 54

Sumario: Concluséao dos trabalhos de perspetiva conica — dois pontos de fuga.

Introdugao a Unidade Didatica “Na minha rua moram todos”. Diversidade

Cultural e Pintura Urbana.

Duragéo: 45 min + 45 min
Data: 26 de abril de 2024

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADES RECURSOS
- Perspetiva
. - Refletir sobre o tema da
Coénica — com
diversidade cultural, através | - Conclusé&o da pintura a lapis - Lapis de cor,

dois pontos de
fuga;

- Arte urbana;

- Diversidade
Cultural;

- Elementos da
linguagem visual:
cor;
- Materiais e
técnicas de

expresséo: lapis

da arte urbana;

- Desenvolvimento da
capacidade de pesquisa,
recoha e sintese da
informacéo, de modo que sirva
de inspiragdo para o comego
de um trabalho;

- Entender e interpretar a cor
como elemento de expressao
e simbolismo;

- Dominio da utilizagéo de lapis

de cor da perspetiva conica
com dois pontos de fuga;

- Apresentacédo de PowerPoint
com o enunciado do exercicio
e imagens de inspiragédo e
referéncia;

- Realizagdo dos primeiros
estudos e esbogos da pintura
urbana a realizar.

- Computador e projetor;

- Recursos do professor
(PowerPoint);

- Folhas A3 com imagem do
muro para desenvolvimento

da pintura urbana.

- Lapis de grafite e borracha.

de grafite, lapis
de cor e de guache.
de cor e guaches.

ESTRATEGIAS

- Utilizag&o dos meios digitais como ferramentas de apoio, exposi¢éo dos conteudos e pesquisa;
- Apresentacéo de referéncias artisticas;
-Participagéo oral dos alunos, através de momentos de leitura, levantamento de questdes, interpretagéo de conceitos.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS | DOMINIOS

Apropriacdo e Reflexdo
- Refletir sobre as manifestagdes culturais do patriménio local e global;
- Reconhecer a importancia das imagens como meios de comunicagéo capazes de veicular diferentes significados;
- Dominar os conceitos de perspetiva, plano, espago e luz-cor no contexto expressivo do desenho e da pintura.
Interpretacdo e Comunicacao
- Interrogar os processos artisticos para a compreensao da arte contemporanea;
- Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de apreciagédo do mundo.
Experimentacédo e Criacdo
- Articular conceitos, referéncias, experiéncias, materiais e suportes nas composigoes plasticas;
- Manifestar expressividade nos trabalhos selecionando, de forma intencional, conceitos, tematicas, materiais,
suportes e técnicas.
- Selecionar, de forma autonoma, processos de trabalho e de registo de ideias que envolvem a pesquisa, investigagéo
e experimentagé&o.
AVALIACAO

- Avaliagéo formativa ao longo da aula, promovendo o didlogo permanente com o aluno, de modo a detetar as
potencialidades e fragilidades no processo de ensino-aprendizagem;
- Atitudes e valores.
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Apéndice III — Recursos Didaticos

[ -t

Saber MAIS sobre

%

EbucagAo VisuAL

o Leve 10as 2084

ARTE
FIGURATIVA

Arte representativa erealista

Representa tems como:

e

abjprca

rido

quonidisna
<oriedade

&)

ARTE
ABSTRATA

-+ At nio representaiva
- Nio hi obiets reconheciven
- Uberdade arisica

- Subetidade

- Valorizagao das:

s

MODERNA

ol
PRINCIPAIS 01 IMPRESSIONISMO
MOVIMENTOS 02 expressionismo
ARTISTICOS 03 rawvswo
D EPOCA MODRRKA 04 cusismo
Deslona-se por e Medema o Sorunts G exgresstes enieticss 05 FuTURISMO
06 ABSTRACIONISMO
07 DADAisMO
08 SURREALISMO

IMPRESSIONISMO

Camormas pouca nitidos [ b

i, 176

EXPRESSIONISMO

Tacns

0grio, Edvard Munch 1653

At estrlads, Vincent Van Gogh, 1669

FAUVISMO ‘

Simpiiiecdo cas formas  Cores puras,sem mistura Tragos lrgos A iguras pove 130 conresporder 0 cal

s, Henri Matisse, 1910

CUBISMO

Linhes conades ¢ cruzadas

-

1510

FUTURISMO

Walarzagao da tecnologia @ das maquinzs . Resresertagao

Taberin Gino Severinl, 1512

ABSTRACIONISMO

Amaselo Ve 42.4 Wasily Kandinsky, 1925

coes,

DADAISMO

i

19
i £

[" L
45 Ligrnss, Man Ray, 1592 1 1 1

Fods e Bicickra, Marcel Duchamp, 1913




SURREALISMO

Persament Lire i [E—

Apsrsisténcs dameendn, Sahvador Dak, 1531 Araio des pasirss, René Magritte, 1075

v

~

CONTEMPORANEA

PRINCIPAIS 01 PoPART
MOVIMENTOS 02 ARTE CONCEPTUAL
ARTISTICOS 03 mmmausio

DA ARTE CONTEMPORANEA %4 PERFORMANCE

05 sTReer aRT
06 LAND ART

07 WstALAGAo

08 ARTEDIGITAL

POP ART

e Bl sengrafia

Lstas de 5opa camneil Andy Warhol, 1962
taanyn Moreos, Andy Warhol, 1967

ARTE CONCEPTUAL

ronia e Satira .

Uma e rés cadeias, Joseph Kosuth, 156 untéied bue morochioe, Yves Klein, 1955

MINIMALISMO

ustendade esiniese . Nepresentapio asatiats ecria . Ausénala de emagio

Hainbor picter, Judy Chieage, 1565 ed cirle on blck, Yoshihara Jirs, 1965

PERFORMANCE

B

Enioive chversas ingusgens artisticss - efémera . Guisoplanesds . Poce sarregistaco em video ou forogrefia

el retiads, Helena Almeida, 1575 the arist s present Marina Abramovic e Ulay, 2010

LAND ART

sfemera

‘sand aresnng. Jim Denevan, 2010

ARTE DIGITAL

2230 . Desanho, ptra, ustias digtl otografia, visso, animagho, etc.

STREET ART

Ciitioa soctl - ‘ i

Trabsho escravo, Banksy, 2012 ‘Calpeds (Portrsn of Aml Rocriguss), Vhils, 2015

INSTALAGAO

el arguicetsaco,

Garapso ndependents Vermeihe, Joana Vasconcelos, 2005 Lince tenico, Bordalo 1, 2019

[ F: W

Saber MAIS sobre

EDUCAGAOVISUAL

Ao LTV 2028 (20240
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Almada
Negreiros

elasticidads e firmezs, sem nusca esquecer
sombreados o a simpificagio

Explorou temas come & vide utbana, @
tocnologa, & industiaizeto e as
u: FRR R —
Em sums, procureu refletic sobre as
o Zes da modermidace o procuron
Uma lgencidace nacional portuguesa no
<ontexto suropeu

0o e s s it R, 195

GARE MARITIMA DA ROCHA CONDE DE 0BIDOS

Lishoa

biografia

o o A Negreiros vaseeu an 53 Tomé o
Finipe & defe saffam qusse todss a3 formss de
excressiods are

o1 pitor, desennada: escrtor, oo de are &
wo Wweow @ cdugdo @ oluw
contemporanes portuguess 5o nivel péstics &

terstio,

Néo frezuentou nevtums escdla de ensiro
st tedoside, cssenalents auodidate

s, ek Ao i, 20

MATERIAL

« LAPIS DE GRAFITE
+ BORRACHA

+ FITACOLA DE PAPEL
« PAPEL VEGETAL A3

« PAPEL AGUARELA A3

« PASTEIS DE OLED
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ZIGZAG RTPPALCO  #ESTUDOEMCASA X

=2 s

e Visita Guiada - Episodio 23, Temporada 7

Disponivel em: https://www.rtp.pt/play/p3373/e316947/visita-guiada

e Visita Virtual as estacées maritimas

Disponivel em: https://www.portodelisboa.pt/en/web/guest/visita-virtual-gares

e Videos das redes sociais sobre trabalhos realizados em pastéis de 6leo

Recolhidos pela autora
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https://www.rtp.pt/play/p3373/e316947/visita-guiada
https://www.portodelisboa.pt/en/web/guest/visita-virtual-gares

Saber MAIS sobre
de comunicagio/grafico

[ .
iy '~S‘)$ ;
W 22 ¢ Ly !
RS N Tl coucacio s

DESIGN
Comunicagao / Grafico

DESIGN
Comunicagao / Grafico

i viciea

S RELAGAO - \
TEXTO-IMAGEM PAGINAGAO

ponaats gt & Jobn i

OUTDOORS

FLYERS
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R ]
1o b, R de o, 2016
Etnios, & um mural de 3000 m? nas paredes de um antigo armazém, no Rio de

Janeiro, da autoria de Eduardo Kobra. Este mural & inspirado na mensagem de

unido transmitida pelos cinco anéis olimpicos, tendo o artista decidido juntar

o5 representantes das cinco tribos, uma de cada continente.

Hu - Ocasnia | Murs - Atrica Kayn - Asia) Supi - Europa Tapafos - América

EXERCICIO01

{ «Volta a0 mundo em 15 minutos»

« Organizem a turma em grupos de trés ou quatro alunos;

A cada aluno ¢ atribuida uma imagem aleatoriamente;

Individualmente ou com a ajuda dos colegas de grupo,
devem investigar sobre os objetos e/ou produtos sorteados

& responder a trés perguntas no verso da imagem;

Vence o grupo mais ripido, com as respostas mais
completas.

'€

EXERCICIO02
«A tua marca»

FASE

Individualmente, recorre 3 ferramenta digital ‘CANVA' e
desenvolve, no minimo, dois estudos para o logétipo;

ASE

Em grupo, criem o logdtipo final, manualmente, que deve

integrar ideias e elementos dos estudos desenvolvidos por
cada elemento do grupo;

Quadrado 10 X 10 cm | Materiais & escolha

{padem recorrer ao desentio, pintura, colagem, etc... o importante & ser criativo]

EXERCICIO 02
«A tua marca»

A apresentacio deve ser entregue / partilhada no Teams.

BOM TRABALHO !

diversidade cultural

Em todas as épocas existiram sociedades
multiculturais. © homem sempre procurou
conhecer outros continentes, outros modos
de vida e outras culturas. O cruzamento de
varios povos, a partir das descobertas, da
colonizagio e descolonizacio,  das
correntes migratérias e a globalizacao,
foram fatores que contribuiram para o
contacto direto entre diferentes culturas

em todo o mundo.

EXERCICIO01
| «Volta a0 mundo em 15 minutos»

1. nome
2. PAIS DE ORIGEM

3. HISTORIA / DESCRICAO / CURIOSIDADES
(resposta curta e resumida)

EXERCICIO02
«A tua marca»

+ Explorem o vosso lado empreendedor e criem a vossa

marca!

+ Em grupo, selecionem apenas um dos objetos ou produtos e
imaginem que a vossa empresa os comercializa ou estd

relacionada com eles de alguma forma.

+ Escolham um nome e desenvolvam um logétipo inspirado

no pals de origem do objeto ou produto que escolheram.

EXERCICIO 02
«A tua marca»

3.2 FASE

O trabalho sers entregue e apresentado & turma no dia:
26 de janeil

No ‘CANVA’ preparem uma apresentacio para a turma que

deve conter:

* identificagdo dos alunos;

» Identificagdo do obleto ou produto seleclonado, pals de origem e breve
histdria, descrigao ou curiosidades sobre o mesmo;

+ nome da marca ¢ logotipa final;

« estudos desenvolvidos no Canva por todas os alunos, devidamente

identificados;




das aos alunos

bui

istri

tos/produtos d

je

Imagens dos ob
Fonte: Google
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Saber MAIS sobre

urbana

EDUCACAO VISUAL
oo 03 203

Arte Urbana
EXEMPLOS

= A arte urbana existe, atuaimente, nas mals variades formas,

oy
FoRTIGOEA

Na minha rua moram

&Y

EDUCAGAO VISUAL

¢
i "‘,.'QL“‘!M‘
| e

i h‘ "

] -

L)

e
- _«/

Arte Urbana

OQUEE?

Aarte urbana & toda a manifestago anistica qua se
reslizs em contexto Urbano ¢ pode ser reslizads em
qualquer tipo de suporte;

Edste om todas s cultwas @ inclul todas s
expressios criativas dostinadas 3 um piblica om
geral;

= Astematicas usades 4o IIVes & dependem de cads
autor, podendo assumir uma  conatagio de
intarvencio critica, politic, econdmica @ socil.

Saber MAIS sobre

U

urbana

EDUCACAOVISUAL
oo 203 20

EXERCICIO 01
Perspetiva com dois Pontos de Fuga - Pintura Urbana

Tendo em conta que a Arte Urbana assume, muitas vezes,

um papel de intervengdo critica, politica, econdmica e

social, cria uma pintura urbana alusiva ao tema:

Diversidade Cultural
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EXERCICIO 02
«Na minha rua moram todos»

No dia 21 de maio celebra-se o Dia Mundial da Diversidade
Cultural que homenageia ...

+ ariqueza das diferentes culturas de todo o mundo;

« aimpartancia do didlogo intercultural para se aleancar a paz
& o desenvolvimento sustentdvel.

EXERCICIO 02
«Na minha rua moram todos»

Com base na pintura urbana que
desenvolveste no exercicio anterior,
repraduz, recria ou  reinterpreta
novamente o teu desenho, de mado a

passares a tua mensagen.

MATERIAL

+ LAPIS E BORRACHA
- PINGEIS

+ GUACHES
Amarela - Nagonla ~ Azl ~ Branca - Prelo

S o 121

CRONOGRAMA

fula tula Aula fula é
Enunciado Esbogo do Pintura Pintura Avaliagao
+ mural com com S
Esbogo do + guaches guaches Camkie
mural Inicio da
pintura
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IRUR UUS G
A |

_NAALTADE LISBO!

e Video “Lisbon Stories — Arte Urbana (PT)”

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Md1MPnBQOp8&ab_channel=TurismodeLisboaVisitors
%26ConventionBureau

o

ADE IN
UGAL

e Video “Arte Urbana — Made in Portugal”

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V7lvvMpwmZo&ab channel=Mix%C3%B3rdiadaComu
nica%C3%A7%C3%A30
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Apéndice IV — Questionarios

Educacéao Visual
Questionadrio de avaliacdo do 1.° Semestre

9.°D
Com este questionario pretende-se conhecer o grau de satisfagao dos alunos relativamente aos

trabalhos desenvolvidos ao longo do 1.° Semestre e quais as suas perspetivas para o 2.°
Semestre.

1. Qualfoi a sua disciplina preferida do semestre?

2. Tem interesse pela disciplina de Educagao Visual? Porqué?

3. Que materiais e/ou técnicas gostava de experimentar e desenvolver nas préximas aulas
de Educacgéo Visual?

4. Gostava de visitar algum museu, monumento, exposigao ou atelier na cidade?

[] sim [ ] Nao

5. Se aresposta foi sim, de que modo é que essa visita podera ser uma mais-valia na sua
aprendizagem?

6. Qualfoiotrabalho que mais gostou de realizar no 1.° Semestre?
(Ordene de 1 a 3, considerando que 1 foi a que gostou mais de realizar)

|:| “llus&o de Otica”

|:| “A boleia com Almada Negreiros”

if"]_) |:| “A tua marca pelo mundo”

7. Esta satisfeito com o resultado final dos trabalhos que desenvolveu ao longo do
semestre? Melhorava algum? Se sim, qual?

8. Quais foram as suas maiores dificuldades?

121



Avaliacao da Docente Estagiaria

Classifique entre 1 - Mau e 5 - Muito Bom. Caso opte por nao atribuir pontuagdo em alguns destes
parametros, por favor, selecione a opgao “NS/NR”

Assiduidade
11 12 13 14 15 [JNS/NR

Pontualidade

11 (12 13 14 15 L1 NS/NR

Conhecimento sobre as matérias lecionadas

11 (12 13 (14 15 L1 NS/NR

Relacao pedagodgica que mantém com os alunos

11 (12 13 (14 15 1 NS/NR

Estimula a participacéo dos alunos nas aulas

11 (12 13 (14 15 L1 NS/NR

Utiliza metodologias diversificadas de ensino-aprendizagem (ex: aulas expositivas, aulas
praticas, apresentacao de artistas e obras, debates em grupo, etc.)

L1 12 13 O4 [Os [0 NS/NR

Demonstra interesse pela compreensao, desempenho e aprendizagem dos alunos

11 (12 13 (14 15 1 NS/NR

Como avalia globalmente o docente

11 12 13 14 15 I NS/NR

Na sua opinido quais os aspetos que podem ser melhorados? Aproveite este espacgo para deixar
uma mensagem, a sua opinido, uma critica ou para destacar aspetos positivos ou negativos.

Obrigada pela colaboragao,

)]

Daniela Vitorino
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
SA DA BANDEIRA

Educacéao Visual
Questionadrio de avaliacdo do 2.° Semestre

9.°D

Com este questionario pretende-se conhecer o grau de satisfagdo dos alunos relativamente ao
2.9 Semestre e qual o balango que fazem do ano letivo.

1. Qual foi a sua disciplina preferida do semestre?

2. Qual o exercicio que mais gostou de desenvolver na disciplina de Educacéao Visual?

O lluséo de 6tica

o Reproducéo de uma obra de arte
O Logétipo daempresa

O Perspetiva Cénica

o Pintura Urbana

3. Que material ou técnica gostou mais de utilizar?
o Caneta Preta
O Pasteis de éleo
O Lapis de cor
o Guaches

4. Esta satisfeito com o resultado final dos trabalhos que desenvolveu ao longo do ano?

o Sim o Nao o Melhorava alguns (Quais? )

5. Quais foram as suas maiores dificuldades?

6. Descreva a disciplina de Educacgéao Visual com uma palavra:

7. Com que nota avalia a disciplina de Educacgéao Visual?

11 2 3 4 5
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Avaliacao da Docente Estagiaria

Classifique entre 1 -Maue 5 - Muito Bom. Caso opte por nao atribuir pontuagdo em alguns destes

parédmetros, por favor, selecione a opgcao “NS/NR”

Assiduidade
11 12 13 14 15 [JNS/NR

Pontualidade

11 (12 13 14 15 1 NS/NR

Conhecimento sobre as matérias lecionadas

11 (12 13 14 15 1 NS/NR

Relagao pedagoégica que mantém com os alunos

11 12 13 14 15 ] NS/NR

Estimula a participacao dos alunos nas aulas

11 12 13 O4 [O5 [0 NS/NR

Utiliza metodologias diversificadas de ensino-aprendizagem (ex: aulas expositivas, aulas
praticas, apresentacédo de artistas e obras, debates em grupo, etc.)

11 (12 13 (14 15 1 NS/NR

Demonstra interesse pela compreenséo, desempenho e aprendizagem dos alunos

L1 12 13 O4 [Os [0 NS/NR

Como avalia globalmente o docente
11 12 13 4 05 1 NS/NR

Indique uma caracteristica ou aspeto positivo (a manter):

Indigue uma caracteristica ou aspeto menos positivo / negativo (a melhorar):

Deixe aqui o seu testemunho/mensagem sobre o que achou das aulas de Educacéao Visual.

Obrigada pela colaboracgéo,

(s Daniela Vitorino
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1.° Questionario no Ambito do Projeto Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos

Respondido por 18 alunos do 9.° D, no dia 5 de janeiro de 2024, antes da unidade didatica ‘A tua marca

pelo mundo’, através do Google Forms.

Género

18 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Idade

18 respostas

10,0

9 (50%)
7.5
7 (38,9%)

5,0
25

1(5,6%) 1(5,6%)
14 15 16 17

0,0

Sente motivagado ou curiosidade em conhecer outros paises e outras culturas?

18 respostas

® Sim
® Nao
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Se a resposta anterior foi sim, quais as suas principais motivagdes?

18 respostas

Conhecer as tradi¢des e a arte
de outros paises

Tirar fotografias e criar videos
pelo mundo

—13 (72,2%)
—6(33,3%)

Aprender outras linguas —T7 (38,9%)

Ter contacto com outras

- 0,
realidades 8 (44,4%)

Fazer voluntariado —3 (16,7%)

Qutras —5(27,8%)

0 5 10 15

Na sua familia ou no seu grupo de amigos, existe alguém com outra nacionalidade, proveniente de

outra cultura ou emigrante (inserido noutra cultura)?
18 respostas

® sim
® Nao

Se a resposta anterior foi sim, considera que essas pessoas tém habitos muito diferentes dos

seus?
14 respostas

@ sim
@ Nao

78,6%

No seu dia a dia, ja se deparou com um cenério de injustiga ou exclusdo para com pessoas de outra

nacionalidade, cultura ou etnia?
18 respostas

® sim
@ Nao
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Se a resposta anterior foi sim, onde ocorreram?
16 respostas

@ Naescola
@ Foradaescola
@ Ambos

-~

Na sua opinido, quais sao as disciplinas da escola que |he transmitem mais conhecimentos sobre a cultura,

historia e tradigdes de outros paises?

ingles [N 1
Espanhol - 1
Nenhuma [ 1
Cidadania || NN 2
Educaggo Visual [ NG 2
Geografia [N -

Histoéria 11

No seu dia a dia, utiliza ou consome objetos, alimentos, musica, etc., com origem noutros paises?
18 respostas

® sSim
® Nzo

Se a resposta anterior foi sim, dé alguns exemplos.

e Os alunos deram como exemplos: musica (como a inglesa, brasileira e espanhola), comida (como massa
chinesa, waffles, raviolis e comida indiana) e objetos variados como eletrodomésticos, roupa, lapis de

carvao, fones e telemovel.
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2.° Questionario no ambito do Projeto Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos

Respondido por 66 alunos de outras turmas do 9.° ano, através do Google Forms.

Turma Género
66 respostas 66 respostas
@ Feminino

®- @ Masculino

@B
®c
@D
[ 3
oF
®c
OH

28,8%

Idade

66 respostas

40
30

20 23 (34,8%)

10

1(1 ,|5°/o) 1(1 ]5%)

14 14 anos 15 15 anos 16 18

Sente motivacdo e curiosidade em conhecer outros paises e outras culturas?
66 respostas

® Sim
® Nao

Se a resposta anterior foi sim, quais as suas principais motivagdes?
66 respostas

Conhecer as tradigdes e a arte
de outros paises

Tirar fotografias e criar videos
pelo mundo

38 (57.6%)
26 (39,4%)

Aprender outras linguas 25 (37,9%)

Ter contacto com outras

0,
realidades 45 (68,2%)
Fazer voluntariado 12 (18,2%)
QOutras 10 (15,2%)
0 10 20 30 40 50
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Na sua familia ou no seu grupo de amigos, existe alguém com outra nacionalidade, etnia, cultura ou

que seja emigrante (inserido noutra cultura)?
66 respostas

@ sim
@ Nao

28,8%

Se a resposta anterior foi sim, considera que essas pessoas tém habitos muito diferentes dos

seus?
51 respostas

® sim
@ Nao

No seu dia a dia, utiliza ou consome objetos e produtos com origem noutros paises?

66 respostas

® Sim
® Nio

Se a resposta anterior foi sim, dé alguns exemplos.

e Os alunos deram como exemplos roupa, sapatos, musica (como a inglesa, brasileira e espanhola), comida
(como salsichas, ketchup, kebab, ice tea, cereais, bolachas, caril, comida asiatica, arroz com feijao) e

objetos variados como papel, lapis, borracha, shampoo, cola, telemével, eletrodomésticos, pratos e copos.
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Ja se deparou com algum cenario de injustica ou exclusao para com pessoas de outra

nacionalidade, cultura e etnia?
66 respostas

® sim
@ Nao
Se a resposta anterior foi sim, onde ocorreram?
55 respostas
@ Naescola
@ Fora daescola
@ Ambos

Na sua opinido, quais sao as disciplinas da escola que |he transmitem mais conhecimentos sobre a cultura,

historia e tradigdes de outros paises?

Portugués I 3
Ingles [N 7
Espanhol [ 5
Nenhuma [ 1
Cidadania [N o6
Educacéo Visual [IIINIINEGEGE ©
Geografia [N 2

Historia | 51
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Considera que a disciplina de Educacgao Visual contribui para que os alunos conhegam a arte, as

tradicdes e a cultura de outros paises?
66 respostas

@ Nao contribui

@ Contribui pouco
Contribui o suficiente

@ Contribui muito

Na sua opinido, quais séo as estratégias, métodos ou exercicios que podem ser adotados e desenvolvidos na

disciplina de Educacao Visual para tratar as questdes relacionadas com a diversidade cultural?

Fazer mais trabalhos em grupo;

Fazer trabalhos e projetos internacionais que colaborem para conhecer melhor a diversidade das culturas;

Trabalhar tipos artisticos pouco conhecidos em Portugal;

Fazer pinturas de coisas que representem outros paises;

Realizar trabalhos sobre artistas de paises especificos, conhecer diferentes estilos de desenho baseados nas

culturas dos paises escoltados, realizar trabalhos sobre paises e suas influéncias no panorama artistico

internacional/mundial;

Retratar outras culturas Observar e analisar as mesmas,

Conhecer mais os paises, fazer mais exercicio sobre as bandeiras e pais;

Dar mais liberdade aos alunos nos trabalhos que tém de fazer mas dar exemplos de arte de varios estilos e

modos diferentes;

Tentar falar inglés com o aluno, e mostrar ndo s6 a cultura de nosso pais, como diversos paises

Trabalho com tinta e pincel chinés, trabalhos com tinta texturizada para criar paisagens (Angola), em geral seria

educativo introduzir formas de arte famosas de outros paises;

Desenhar paisagens de diferentes paises, desenhar instrumentos que ndo sdo da nossa cultura etc.;

Cada pessoa da turma fazer um trabalho inspirado num pais;

Abordar artistas de paises ao redor do mundo e a sua forma de arte.
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3.° Questionario no Ambito do Projeto Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos
Respondido por 7 docentes de diferentes disciplinas que lecionam as turmas de 9.° ano, através do

Google Forms

Quais as disciplinas que leciona?
Educacéo Visual e Geometria Descritiva A;
Portugués e Francés;;
Fisico-Quimica;
Matematica;
Historia;
Educacéo Fisica;

Espanhol

Na sua opinido, quais sao as disciplinas que mais contribuem para a transmissao de conhecimentos sobre a

historia, a cultura, a arte e as tradigdes de outros paises?

Portugués  [NNEENEGEN
ingles NG

Espanhol GGG °

ciencias |G 1

cidadania [INENGTN

Educagao Visual [

Geogratia I 2

Historia - I ¢

Outras respostas:

Na esséncia, todas... Na realidade, talvez s6 o Portugués, Histéria, Ed. Visual/Desenho (e outras
relacionadas...), em primeira insténcia...Numa 22 linha, todas as outras, se houver tempo e

disponibilidade, para se fazer uma "tergiversagdo”...
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Nas suas turmas, existem alunos de outra nacionalidade, cultura ou etnia?

7 respostas

® Sim
® Nao

Na sala de aula, ja se deparou com episoédios de injustica e exclusdo para com esses alunos?
7 respostas

® sim
® Nzo
Esses episddios ocorrem com que frequéncia?
7 respostas
@ Nunca

@ Raramente
@ Frequentemente

28,6%

Como professor(a), sente maior dificuldade em gerir a sala de aula quando as turmas séo
diversificadas culturalmente?

7 respostas

® Sim
® Nao
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Se a resposta anterior foi sim, quais as maiores dificuldades e desafios com que se depara? (podem ser dados

exemplos especificos)

O aluno de nacionalidade e cultura diferente que é integrado numa turma e néo tém o portugués como
lingua materna, tem dificuldades nas aprendizagens e na integracdo na turma e na escola. Um dos

maiores desafios dos alunos estrangeiros é enfrentar a lingua que os separa dos restantes colegas;

Por vezes, ndo se consegue estar tdo atento ao facto, pois ha preméncia de "despachar" contetidos
programados... Outras vezes consegue-se atuar.

Considera que a diversidade cultural na escola e nas turmas, traz vantagens e pode ser uma
mais-valia para a formacgao de todos os alunos?

7 respostas

® Sim
® Nao

De que forma pode o professor contribuir para a integragéo de todos os alunos na comunidade escolar?
Dinamizando atividades em que seja necessario o contributo das diferentes culturas;

Promovendo o conhecimento das diferentes realidades, encontrando afinidades e reconhecendo a

importancia da diversidade;
Conversar com todos da mesma maneira, atendo as diferengas;

O professor é quem conhece de forma mais clara a identidade dos alunos (suas potencialidades,
limitagGes, fatores influentes em sua aprendizagem, entre outros) que em conjunto com 0s seus pares
e comunidade escolar, aplicando as estratégias previamente definidas para este grupo de alunos,

poderé&o contribuir para fomentar o sucesso e a integracéo destes alunos;

Com informacgéo, desmistificando preconceitos, sensibilizando os alunos para o facto de a raga ser s6

uma. a Humana;
Com a aplicagao de principios de tolerdncia e humanismo;

Incluir os alunos estrangeiros em grupos de trabalho com os alunos nativos.
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Na sua opinido, os professores precisam de mais apoio, formagao e/ou ferramentas para serem

agentes mais ativos na inclusdo de todos os alunos?
7 respostas

® sim
@ Nao

De um modo geral, considera que os alunos de hoje apresentam um espirito mais tolerante e

inclusivo perante a diferenga?
7 respostas

® Sim
@ Nzo

Se considera util para a presente investigagédo, pode deixar aqui comentarios ou observagoes.

A enculturacéo é uma lamina de, pelo menos, dois gumes... A "aldeia global", tem de se apoiar no
respeito e aceitagdo tolerante, sem que isso comprometa a cultura propria... O principio do "livre
mercantilismo" de ideias, podera levar a abdicagdo de valores em detrimento de uma cultura

autoctone, pois muitas vezes a imposi¢cdo pela forgca das armas, ou pelo "estrangulamento

"

econdémico, é uma realidade desde sempre... (Qquantos povos ja desapareceram, ndo-naturalmente,
ou foram "absorvidos", apenas se quisermos referirmo-nos aos séculos XIX e XX ?!). A integragéo tem
de ser feita com respeito por todos, tendo os que chegam a um novo pais, adaptar-se (com apoio,

claro...).
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4.° Questionario no ambito do Projeto Narrativas Multiculturais: eu, tu e todos

Respondido por 15 alunos do 9.° D, no dia 24 de maio de 2024, ap6s a conclusdo da unidade didatica

‘Na minha rua moram todos’, através do Google Forms.

Género
15 respostas @ Feminino

® Masculino

Idade

15 respostas

7 (46,7%)

4 (26,7%)

2 (13,3%)

1(6,7%) 1(6,7%)

14 1R iR 17 famininA

Tendo em conta o final do ano letivo, a sua motivagéo e curiosidade para conhecer outros paises e

outras culturas sofreu alterages?
15 respostas

@ Sinto menos motivagéo.
@ Sinto mais motivagao.
@ Sinto a mesma motivagéo.

Dos exercicios que foram desenvolvidos, qual foi aquele que proporcionou um maior conhecimento

e interesse sobre os outros paises e culturas?
15 respostas

@ Obra de arte moderna (painéis de
Almada Negreiros)

@ Logdtipo (trabalho de grupo sobre os
objetos)

@ Arte Urbana (pintura do mural)
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Quais foram as disciplinas que lhe transmitiram mais conhecimentos sobre cultura, histéria e tradicdes de
outros paises?
Educacéo Fisica [l 1
Portugués [ 1
ingles [ 2
Espanhol [ 2
Naosei [ 1
Educagéo Visual I 14
Geografia [N -
Historia - [ 12

Ja foi alvo de um cenério de injustica ou exclusdo devido a sua nacionalidade, cultura ou etnia?

15 respostas

@ Sim
® Nao

Se a sua resposta foi sim, onde ocorreu?

4 respostas
@ Naescola
@ Fora daescola
@ Ambos
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Alguma vez proferiu um comentario ou teve alguma atitude discriminatéria para com um colega de
outra nacionalidade, cultura ou etnia?

15 respostas

® Sim
® Nao

Sente que os professores tém mais dificuldade em gerir a sala de aula quando as turmas séao
diversificadas culturalmente?

15 respostas

® sim
@ Nao

Se a sua resposta foi sim, indique os motivos que, na sua opinido, levam a que isso acontecga.

Devido as diferentes linguas;

Por exemplo se houver uma pessoa de outra etnia ou raga pode haver uma pessoa racista, xenofénica

etc., com isso pode afetar a aula pois os dois vao estar sempre em confilito;

As turmas com diversos alunos de diversas nacionalidades, sdo mais dificeis pois existem sempre
aquelas pessoas que mandam boquinhas em que os "alvos" ficam sempre magoados, depois mais
tarde noutras aulas o "alvo" manda uma boca ha resposta anterior onde depois se forma uma confusao

e nada é esquecido.

Considera que a diversidade cultural na escola e nas turmas traz vantagens e pode ser uma

mais-valia para a formagé&o de todos os alunos?
15 respostas

@ Considero que traz vantagens.
@ Considero que traz desvantagens.

@ Considero que traz vantagens e
desvantagens.
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Tendo em conta a resposta que deu anteriormente, indique uma vantagem e/ou desvantagem.

Uma vantagem é que se pode aprender mais a cultura de outra pessoas E uma desvantagem é de

vez em quando as pessoas ndo sabem falar portugués;
Vantagem: aprender mais sobre outras culturas;
Aprender diferentes culturas;

Porque assim podemos conhecer pessoas de outros paises e aprendemos sempre alguma coisa com

pessoas de outros lados do mundo;
Conhecimentos de outras culturas;
Os colegas da pessoa de outra nacionalidade podem aprender mais sobre a cultura dele;

As pessoas aprendem a conviver com pessoas de outras nacionalidades/etnia sem descriminar ou

desrespeitar;

Vai haver menos gente inculta que ndo sabe de nada sobre os paises fora de Portugal ou até mesmo

de europa;

Vantagem- conhecemos outras culturas e a alguns gostam de conhecer mais; Desvantagem- existem
sempre aqueles que gostam de se armar e como acham isso muita piada continuam sempre a mandar

as boquinhas e forma se ai o bullying;
Conhecer mais sobre o pais;

Partilha de cultura;

Na sua opinido, quais sao as estratégias, métodos ou exercicios que podem ser adotados e desenvolvidos na
disciplina de Educagéo Visual que podem contribuir para o entendimento, reconhecimento e respeito pelo

outro.
Né&o sei;
Fazer pinturas em quadros sobre diversidade cultural;
Trabalhos em grupo;
Se a professora vir algum desrespeito por parte de algum membro da turma interferir;
Intervir caso acontega algum caso de discriminagéo;
Corrigir o comportamento de alunos que fazem comentarios desrespeitosos;

Mais trabalhos a pares ou grupos com os professores a escolher.
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