DAISY RODRIGUES QUIRINO

COTIDIANO E VIOLENCIASIMBOLICA: A
DESCONSTRUCAO DO PRECONCEITO
ETNICORRACIAL NAS ESCOLAS.

Orientadora: Prof. Doutora Maria das Gragas Ataide de Almeida

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Instituto de Educacao

Lisboa
2012



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do

preconceito étnicorracial nas escolas. 2

DAISY RODRIGUES QUIRINO

COTIDIANO E VIOLENCIASIMBOLICA: A
DESCONSTRUCAO DO PRECONCEITO
ETNICORRACIAL NAS ESCOLAS.

Dissertacdo apresentada para obtencdo do Grau de Mestre em
Ciéncias da Educacdo no Curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, conferido pela Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias.

Orientadora: Prof* Doutora Maria das Gracas Ataide de

Almeida
Co-orientador: Prof® Doutor Manuel Tavares Gomes

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias

Instituto de Educacéao

Lisboa
2012

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do

preconceito étnicorracial nas escolas. 3

Aprendemos a voar como passaros e a
nadar como peixes, mas nao aprendemos a

conviver como irmaos... Martin Luther King
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RESUMO

QUIRINO, Daisy Rodrigues. Cotidiano e Violéncia Simbolica: A Desconstrucdo do
Preconceito Etnicorracial nas Escolas. Lisboa, 2012, 158 fls. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias da Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Educacéo,
ULHT, 2012.

A preocupacdo central desta pesquisa é analisar a concepcdo de cinco professores de
unidades diferentes da rede municipal do Recife que vivenciam o preconceito
étnicorracial nas salas de aulas. Elencamos o estudo bibliogréfico do periodo XIX ao
XXI referentes ao racismo no Brasil, o curriculo escolar, a proposta da lei 10.639/03, a
literatura apresentada pelos professores em relagcdo a tematica. O processo investigativo
foi realizado com entrevistas aos professores do primeiro e segundo ciclo, aplicacéo de
questionario aos estudantes na faixa etaria entre sete aos quatorze anos, observagdo em
sala de aula. Foi utilizada a metodologia quali-quantitativa. Sendo a analise do discurso
e 0 programa SPSS 18.0. Utilizando uma tabela e graficos. Observamos as questdes do
preconceito racial apontado pelos professores e seus estudantes, a reproducdo de
padrdes etnocéntricos gerados pela midia. Observamos que ha a caréncia de uma
formacdo académica referente a Lei 10.639/03 para que estes profissionais consigam
perceber atitudes de preconceito racial em suas salas de aulas e tenham subsidios para
construirem atividades pedagdgicas voltadas para a desconstrucdo do preconceito
racial.

Palavras-Chave: Racismo; Identidade; Curriculo.
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ABSTRAT

QUIRINO, Daisy Rodrigues. Quotidian and violence symbolic: the desconstruction of
the preconception ethnicracial in the schools. Lisboa, 2012, 158 fls. Dissertation
(Master’s degree in Education) — Master’s degree Program in Education, ULHT, 2012.

The central concern of this research is to analyze the conception of five teachers of
different units of the municipal network of Recife who experienced the racial ethnic
prejudice in the classrooms. Highlighted the bibliographic study of the XIX to the XXI
period related to racism in Brazil, the current school curriculum, the law proposal
10.639/03, the literature presented by teachers on the topic. The investigative process
was conducted with proposal for interviews to teachers of the first and second cycle,
applying the questionnaire to students in the aged between seven to fourteen years old,
observation in the classroom. Was used the methodology quali-quantitative. Being the
analysis of the speech & the software SPSS 18.0. By using a table and graphs. We
looked at the issues of racial prejudice pointed by teachers and their students, the
reproduction of ethnocentric patterns students, the reproduction of ethnocentric patterns
generated by the media. We note that there is a lack of academic training for the
practice of law studies 10.639/03 for which these professionals can realize attitudes of
racial prejudice in their classrooms and have subsidies to build educational activities
targeted to the deconstruction of racial prejudice.

Key Words: Racism/Identity/Curriculum.
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INTRODUCAO

A maioria dos estudantes das escolas municipais do Recife é de origem
afrodescendente, e estdo constantemente vivenciando situacdes ndo prazerosas
relacionadas ao preconceito racial nas dependéncias das unidades escolares que
frequentam. Partindo deste principio, este estudo busca investigar a concep¢do dos
professores da rede municipal do Recife no que se refere ao preconceito étnicorracial
apresentado no cotidiano nas dependéncias da escola, observando como sdo
trabalhados a desconstrucdo de conceitos, ideias e comportamentos veiculados pela
ideologia do branqueamento através dos géneros literarios e o discurso dos professores
e seus estudantes.

As categorias de analise do nosso estudo centralizam-se no racismo, na identidade
e no cotidiano das relacOes raciais, tendo por referencial as pesquisas de Schwarcz
(2005), Guimardes (2008), Ribeiro (1999), Todorov (1993), Wieviorka (2007),
Munanga (2008), Cavalleiro (2000), Abramowicz (2007) entre outros, que preocupam-
se em registrar em suas teses e artigos a tematica do preconceito racial no Brasil e no
mundo.

Guimaraes (2008) e Schwarcz (2005) apontam situacdes racistas no século XIX,
explicando que os estudos raciais surgem na cena politica brasileira, como doutrina
cientifica, quando se avizinha a Abolicdo da escravatura e, consequentemente, a
igualdade politica e formal entre todos os brasileiros.

Buscando compreender o processo do racismo, Wieviorka (2007) apresenta varios
instrumentos conceptuais a respeito das praticas do racismo em diversas sociedades.
Ataide de Almeida (2001) registra o preconceito para com a populacdo negra e mestica
recifense. A busca do branqueamento e higienizacdo social através de um novo modelo
socio-cultural.

Refletindo sobre a socializacdo nas unidades escolares, buscamos os estudos de
Cavalleiro (2000) e Abramowicz (2007). Sdo pesquisadoras que desenvolvem estudos
sobre a educacdo dos afrodescendentes e preconceitos raciais em escolas publicas

brasileiras.
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Munanga (2001) e Guimaraes (2008) apresentam pesquisas sobre a identidade
dos afro-descendentes diante dos esteredtipos apontados pela elite brasileira no que se
refere ao fator historico, linglistico e psicolégico do preconceito racial.

Para trabalhar com a imagem negra diante do olhar das criangas pesquisadas e
do género literdrio estudado em sala de aula seguimos a linha tedrica de Peixoto (in
Bianco, 2004) no que se refere ao impacto do uso da imagem em nosso cotidiano e na
literatura. Segundo Luria (1979), Pillar (1996), Derdyk (1989), Abramovay (2006) a
nossa memoria ndo conserva passivamente a marca do percebido, no entanto, redne
uma série de impressdes analisando o contetdo do objeto, generalizando essas
impressdes e unificando a propria experiéncia direta com os conhecimentos do objeto.

Entre estes autores ha em nosso estudo pesquisas de Abramovich (1991), Motta
(apud Derdyk, 1989), Alegre (in Bianco, 2004) que defendem a linguagem visual como
instrumento de conhecimento empirico no que se refere ao uso das ilustragdes nos
livros infantis e filmes.

Diante da proposta curricular da Lei Federal N° 10.639/03, apresentamos as
fundamentacGes de Apple (2008) e Silva (2008) afirmando que a representacdo
curricular atualmente, esta sendo feita pela linguagem sendo o poder da oralidade
visivel. Através dela pode ser selecionado o que € legitimo e o que ndo €. Silva (2007)
complementa o pensamento afirmando que a conjuntura atual da educacao requer um
curriculo que seja visto como uma ferramenta escolar de producédo de conhecimento, de
carater essencialmente politico, social e cultural, reconhecendo 0s sujeitos sociais
(homens, mulheres, criangas, jovens, idosos) como condutores do processo historico e
educacional. Toda a compreensdo deve partir do concreto, formando a totalidade das
relacbes que se estabelecem no ambiente onde se da a acdo educativa.

Munanga (2001) e Gomes (2001) refletem sobre uma nova concepcao curricular
voltada para o respeito e a pratica de uma escola multicultural. Estes autores
denunciam e discutem o preconceito e a discriminacdo racial nos quais 0s negros sao
penalizados na educacdo por meio da exclusao do sistema formal de ensino.

Neste contexto, Cavalleiro (2000) alerta que imagens construidas, nas escolas,
acerca de individuos negros e brancos nos livros paradidaticos e didaticos, podem ser
interiorizadas, no decorrer da formacdo da crianga e do leitor. A autora explica que

existem educadoras que se dizem compromissadas com a profissdo mas ndo tem o
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cuidado especial para as agdes, quando sdo questionadas sobre as relagfes interpessoais
estabelecidas nas escolas.

Essa investigacdo é relevante por refletir as construcgdes historicas da sociedade
brasileira no que se refere aos afrodescendentes, emergindo a problematica do
silenciamento dos estudantes negros e seus professores diante da discriminagéo racial e
o cumprimento da Lei Federal N° 10.639/03 nas unidades escolares em Recife.

Esta investigacdo estd organizada em trés capitulos e uma conclusdo: o primeiro
capitulo “Racismo: uma pesquisa etnologica” congrega o referencial tedrico, em que
foram configurados os estudos do racismo nos séculos XIX e XX, visando
compreender o argumento racial politico e historico construido nestes periodos.

Segundo Wieviorka (2007), o racismo, na medida em que esta associado a
modernidade, pode ser abordado por duas entradas principais: a primeira, na ordem do
seu surgimento historico, sendo considerado de inicio, um fendmeno ideologico, um
conjunto de doutrinas e de ideias mais ou menos elaboradas. A segunda ordem
privilegia 0 exame de suas modalidades concretas para interessar-se depois, na
sequéncia da precedente, pelos discursos escritos, sobretudo, pelas formas nas quais ele
se exprime na pratica como: massacres, exploracao, discriminacédo, segregacao.

Partindo destes conceitos, abordamos os estudos de Schwarcz (2005), Ribeiro
(1999), Skidmore (1976), Ataide de Almeida (2001), Guimaraes (2008), Cunha Junior
(2007) e outros pesquisadores que explicam os estudos sobre o preconceito racial
apresentados pela elite brasileira nas academias.

Os apontamentos registrados por Apple (2008), Silva (2008), Alegre (in Bianco,
2004), Abramovich (1991), Luria (1979), Pillar (1996), Derdyk (1989), falam sobre 0s
géneros literarios infantis referentes aos negros, aos conjuntos simbolicos contidos nas
ilustracGes nos livros, a proposta curricular da Lei Federal 10.639/03.

O subtitulo “O silencio diante do preconceito racial na escola” corresponde aos
valores sociais apresentados atualmente na educacdo por Cavalleiro (2000) e
Abramowicz (2007), as quais apontam a socializacdo de alunos negros e brancos nas
instituicbes educacionais registrando a pratica pedagdgica dos professores que
vivenciam em seu cotidiano a violéncia racial nas escolas brasileiras.

Estas autoras sinalizam o que a instituicdo publica vem reafirmando sobre a

“marginalizacdo escolar de criangas e de jovens negros, o ‘“ritual pedagogico do
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siléncio” que exclui dos curriculos escolares a historia de luta dos negros da sociedade
brasileira e “impde as criangas negras um ideal de ego branco” (Cavalleiro, 200, p.31).

O segundo capitulo “Percurso Metodologico” se refere ao estudo empirico
incorporando o problema da pesquisa, 0s objetivos e metodologia, a coleta dos dados
de investigacao.

O terceiro capitulo “Analise e interpretacdo dos resultados” registra as
investigacOes realizadas nas cinco instituicdes escolares municipais do Recife; em
turmas do Ensino Fundamental, 2° ciclo, 1° e 2° ano que se caracterizam pela presenca
de estudantes negros; coleta dos dados observados em sala de aula, entrevistas e
questionarios.

Este capitulo busca analisar a fala dos estudantes e professores, 0 comportamento
diante dos valores e das crencas em relacdo ao racismo, a literatura trabalhada em sala
de aula e o olhar dos estudantes diante da figura do negro na literatura.

As consideracdes finais procuram responder a pergunta inicial desta dissertacgéo,
Qual a concepc¢édo dos professores da rede municipal do Recife diante ao preconceito
étnicorracial no cotidiano em sala de aula? Considerando destacar as interpretacdes do
material coletado bibliografico e no campo de investigacéo.

A nossa intencdo nao é o de finalizar por completo os discursos, as entrevistas e
0s questionamentos surgidos durante a construgdo deste estudo, portanto, pensamos em
favorecer aos leitores uma reflexdo sobre novos estudos a respeito dos resultados e das

situaces registradas e interpretada na pesquisa bibliografia e investigacdo de campo.
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CAPITULO 1. RACISMO: UMA PESQUISA ETNOLOGICA
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1. RACISMO: UMA PESQUISA ETNOLOGICA

Este capitulo busca fazer uma revisdo bibliogréafica da construgdo do pensamento
racista, que provavelmente faz parte dos fatores dominantes da construcdo de relagdes
discriminatorias raciais apresentadas na sociedade européia e brasileira no século XIX.
Partindo deste principio, dividimos em trés etapas este estudo. A primeira trata da
teméatica dos estudos sobre o racismo na Europa e no Brasil, a identidade dos
afrodescendentes na formacdo ideoldgica da elite em relagdo as caracteristicas fisicas e
culturais dos negros e afrodescendentes, a construgdo da literatura racista brasileira nos
finais do século XI1X aos dias atuais.

A segunda parte registra o curriculo escolar diante da proposta do cumprimento
da Lei Federal N 10.639/03.

Por fim, a leitura de imagens referentes as caracteristicas dos negros e afrodescendentes
na escola.

Segundo Schwarcz (2005), o termo raca, antes de aparecer como um conceito
fechado, fixo e natural, € entendido como um objeto de conhecimento, cujo significado
estara sendo constantemente renegociado e experimentado nesse contexto historico
especifico, que tanto investiu em modelos bioldgicos de analise. A elite pensante
brasileira comecou a se mobilizar diante do contexto do preconceito racial, adaptando-
se as teses que liam dos cientistas europeus reformulando-as para a nossa cultura.
Segundo a autora, a elite atualizou o que combinava e descartou o que de certa forma
era problematico para a construcdo de um argumento racial no pais.

Para Abramowicz (2007) todo brasileiro encontra-se em dois discursos raciais, em
praticas, que estdo ancoradas em concepcdes estereotipadas sobre as diferencas inatas:
0 primeiro seria um povo unico, fruto de um intenso processo de miscigenacdo e
mesticagem que de acordo com as pesquisas desta autora, gerou uma nacdo singular
com individuos culturalmente diversificados;, o segundo discurso estd voltado as
relacbes cotidianas, pois, seriam inimeras praticas preconceituosas, discriminatorias e
racistas em relacdo a alguns segmentos da populacdo, como os indigenas e 0s
descendentes africanos.

Segundo Abramowicz (2007) durante os séculos XVI ao XXI a democracia racial,
quanto a representagdo da singularidade como nagdo vem passando por profundas

alteracdes. O processo de miscigenagcdo e mesticagem nado foi suficiente para apagar a
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hierarquia socialmente imposta no periodo colonial, no qual o individuo branco de
origem europeia era considerado superior a todos 0s outros grupos, ditos inferiores.
Diante deste quadro populacional Ribeiro (1999) explica que o Brasil nasce e
cresce como povo novo, afirmando cada vez mais essa caracteristica em sua
configuracdo historico-cultural. Havendo a desigualdade social expressa racialmente na
estratificacdo pela posicdo inferiorizada que vem sofrendo os afrodescendentes. Por
outro lado, a homogeneidade cultural basica transcende tanto as singularidades
ecoldgicas regionais, bem como as marcas decorrentes da variedade de matrizes raciais,
como as diferengas oriundas da proveniéncia cultural dos distintos contingentes.
De acordo com os registros de Ribeiro (1999, p.241) estatisticamente o século
XVI1 ao XIX, 500 mil europeus ingressaram no Brasil. Até 1850 havia uma populagéo
estimada de 06 milhdes de africanos e 05 milhdes era 0 nimero minimo de indios com
que as fronteiras da civilizacdo brasileira se foram defrontando, sucessivamente. Com o
convivio social destes trés grupos raciais a populacdo aumenta formando um novo
grupo de habitantes (os mesticos). Meados do século XIX e inicio do século XX, o
crescimento populacional brasileiro e de sua composicdo segundo a cor de pele é
altamente expressiva das condicdes de opressdo que o branco dominador impds aos

outros componentes.

No século XX, precisamente entre 1960 e 1970 os censos ndo revelam a
categoria cor ou raca para a populagdo brasileira, mas registram a reducdo
indigena que alcanca cerca de 100 mil pessoas e 0 negro maximo de 5,6
milhGes; os pardos estdo no grupo dos mulatos, sendo 13,7 milhdes; e os
brancos (que séo principalmente mesticos) ascenderiam a 32 milhdes. O
continente imigratorio europeu integrado na populagdo brasileira é
avaliado em 5 milhGes de pessoas, quatro quintas partes das quais
entraram no pais no século XIX. Sendo compostos por 1,7 milhdo de
imigrantes portugueses, 1,6 milhdo de italianos, 700 mil espanhéis, 250
mil alemaes, 230 mil japoneses e outros continentes menores (eslavos
entre 1886 e 1930).

Caniello (2011) em seu artigo “O Brasil mostra sua cor”, revela que na primeira
década do século XXI o Instituto Brasileiro Geografico (IBGE) vem apresentando em
suas estatisticas populacionais o crescimento de aceitacdo das pessoas ao afirmarem
que sdo negras ou pardas. No entanto, o resultado de pesquisa do censo populacional

brasileiro em 2010 revela que a populag¢do continua sendo maior nimero formado por
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negros. Confirmando o que estudiosos vem registrando h& anos que o Brasil ndo é um
pais de populagdo majoritariamente branca, 96.795.294 pessoas se declararam “pretas”
ou “pardas”, totalizando 50,74% do total, ao passo que 91.051.646 se disseram
“brancas” (47,73%).

Os declarados “amarelos” totalizam em 2.084.288, s&o 0s chineses, japoneses,
coreanos etc. (1,09%). A populacdo indigena de 817.963 permaneceu representando
algo em torno de 0,43% da populacdo do pais, todos os outros coeficientes apurados
parecem ser “pontos fora da curva”, a se considerar o aumento de 12,34% da populagao
brasileira na Ultima década.

Caniello (2011) afirma que ndo houve nenhum “surto migratério” de orientais
para o0 pais, nada explica, a ndo ser a subestimagdo no censo anterior, que a populacéo
de raca amarela tenha aumentado quase quinze vezes mais do que a média nacional.

Por outro lado, parece ndo haver uma explicagdo demografica plausivel para que
a populacdo negra tenha aumentado o triplo e a cor parda mais do que o dobro da
média nacional, enquanto a populacdo branca, que representa quase a metade do total,
tenha diminuido na mesma decada. Observando os dados acima vemos que o legado do
passado escravista, aliado a omissdo historica do Estado brasileiro em face das
desigualdades raciais e étnicas, produziu uma gama de iniquidades resultantes do

racismo e do preconceito e da discriminacao racial.

1.1 O racismo na Europa e no Brasil

Neste topico faremos um recorte das relacdes sociais apresentados pelos autores
Wieviorka (2007), Schwarcz (2005), Skidmore (1976), Todorov (1993), Munanga
(2008), Sousa Santos (1994), Guimardes (2008), Ataide de Almeida (2001)
conceituando o racismo na Europa, consequentemente na America do Norte (Estados
Unidos) e América do Sul (Brasil) nos finais do século XIX ao inicio do XXI.

Buscamos compreender como o argumento racial foi politico e historicamente
construido nestes periodos, assim como conceito raca, que além de sua definicdo
bioldgica acabou recebendo uma interpretacao, sobretudo social.

Todorov (1993) apresenta a palavra racismo em sua acepgéo corrente, designando

dois dominios muito diferentes da realidade: de um lado trata-se de um
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comportamento, fito, 0 mais das vezes, de ddio e desprezo com respeito as pessoas com
caracteristicas fisicas bem definidas e diferentes das nossas; e, por outro lado, de uma
ideologia, de uma doutrina referente as racas humanas. O racista comum ndo € um
teorico, ndo € capaz de justicar seu comportamento por argumentos “cientificos”; e,
reciprocamente, o idedlogo das ragas ndo é necessariamente um “racista” no sentido
corrente do tempo, suas visfes tedricas podem nao ter qualquer influéncia sobre seus
atos; ou seja, sua teoria pode ndo implicar na existéncia de ragas intrinsecamente mas.
Para a definicdo de raca alguns tedricos afirmam que é transposicdo do plano fisico
para o plano cultural.

O termo “raga” foi substituido por “cultura”, muito mais apropriado; a afirmacao
superioridade/inferioridade, residuo de uma ligacdo ao quadro universalista, €
abandonada em favor de um elogio da diferenca (uma diferenca ndo valorizada nela
propria). Neste sentido fica a mesma rigidez do determinismo (cultural) e a
descontinuidade da humanidade dividida em culturas que ndo podem e ndo devem
jamais comunicar-se eficazmente. A raca fisica foi substituida pela raca linguistica,
histdrica e psicologica, partilhando certos tracos com o seu ancestral, mas ndo todos, o
que permitiu-lhe abandonar o termo comprometedor de “raga” (e portanto a primeira
“proposicao” do racialismo classico).

No entanto, Wieviorka, (2007) dispbe varios instrumentos conceptuais, a respeito
das praticas sobre o racismo. A sociologia explica que o racismo defende um grupo
com escala social confinados aos trabalhos penosos, que sejam explorados, conhecidos
pela sociedade por sua ignorancia ou criminalidade. Outro segmento é o grupo objeto
ligado ao racismo que deve ser mantido a parte excluido, segregado e no limite,
expulso ou até destruido.

Esta situacdo faz com que o sujeito ndo tenha lugar na sociedade, sendo
considerada uma ameaca para a cultura ou a economia da mesma, sendo uma afronta a
homogeneidade da populacao.

O autor em seus estudos chama atencdo para as doutrinas e ideologias racistas que
evoluiram consideravelmente no decorrer da modernidade, classificando o racismo por:
. Racismo Cientifico;

. Racismo Institucional,

. Racismo Cultural.
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Segundo o autor, o racismo Cientifico estd associado as pesquisas laboratoriais,
onde os atributos bioldgicos e naturais e os atributos culturais passam a ser objetos de
teorizagdo cientifica. O conteudo deste racismo evolui no decurso do tempo: no inicio
do século XIX, as classificacbes das racas se baseavam, sobretudo, nos atributos
fenotipicos (cor da pele, tipo de cabelo, formato do nariz e outros caracteres do
organismo que se manifestam a observacao), diante destas pesquisas ha o discurso de
conduta visando inferiorizar os povos considerados de ragcas que nao sejam a do
pesquisador, é com a pratica que € iniciada o conceito de raca e racismo.

Entre varios conceitos Wieviorka (2007) apresenta uma definicdo publicada no
ano de 1942: raca é uma classificacdo baseada em tragos hereditarios que constitui um
dominio da pesquisa cientifica. O racismo é o dogma contrario a toda demonstragéo
cientifica. Neste caso o dogma representa o grupo étnico que esta “destinado a
inferioridade congénita e um outro grupo esta destinado a superioridade congénita”.

No Brasil, esta teoria pode ser considerada quando existe uma relagdo entre os
grupos raciais, baseados em atributos fendtipos, nas relacdes entre o branco, o indio e
0 negro; mais precisamente os afrodescendentes.

A elite brasileira, segundo Munanga (2008,p.47), no final do século XIX e inicio
do século XX,

Foi buscar seus quadros de pensamento na ciéncia europeia ocidental,
tida como desenvolvida, para poder ndo apenas teorizar e explicar a
situacdo racial do seu pais, mas também, e, sobretudo, propor caminhos
para a construcdo de sua nacionalidade, tida como problematica por causa
da diversidade racial.

O antropdlogo comenta que a pluralidade racial nascida do processo colonial
representava, para a elite uma ameaca e um grande obstadculo no caminho da
construcdo de um povo que se pensava branco, pois a raca tornou-se eixo do grande
debate nacional que se tratava a partir do fim do século XIX e que repercutiu até
meados do século XX.

Pereira (2010) e (Schwarcz, 2005) estdo em comum acordo quando afirmam
que ao reconhecermos as especificidades dos diferentes contingentes culturais que
formatam a nacdo brasileira sendo uma condi¢cdo fundamental para construirmos uma

sociedade justa solidaria que tenha no dialogo e no respeito ao outro o ponto de partida
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para a promoc¢do do bem comum, nos leva a perceber que o tratamento que a sociedade
brasileira dispensou aos africanos e aos seus descendentes foi marcado, em geral, pelo
preconceito e pela violéncia.

Estes dois fatos estdo presentes quando a populacdo afrodescendente,
principalmente a mestica, foi no século XVI ao XIX observada com cuidados pelos
viajantes estrangeiros, analisada com ceticismo por cientistas americanos e europeus
interessados na questdo racial, temido por boa parte das elites pensantes locais.
Portanto, o cruzamento de racas era entendido, com efeito, como uma questéo central
para a compreensao dos destinos dessa nacao.-.

Schwarcz (2005) explica que diante deste quadro social, surgem as teorias raciais
e, sobretudo sua vigéncia contemporanea aos modelos liberais de atuacdo politica e de
concepcdo do Estado. Paradoxo interessante, liberalismo e racismo corporificaram,
nesse momento, dois grandes modelos tedricos explicativos de sucesso local
equivalente e contraditério: O primeiro fundava-se no individuo e em sua
responsabilidade pessoal; o segundo retirava a atencdo colocada no sujeito para centra-
la na atuacdo do grupo entendido enquanto resultado de uma estrutura bioldgica
singular.

A autora afirma que no Brasil, as ideias de racismo cientifico foram apresentadas
por uma parte da elite no final do século XVIII e inicio do século XIX, adaptando-se as
teses que liam dos cientistas europeus, sendo reformulada para a nossa cultura. Assim
atualizaram o que combinava e descartaram o que de certa forma era problematico para
a construcdo de um argumento racial no pais. Esta elite foi conhecida por homens da
ciéncia dentro das instituicdes das quais participavam, tendiam a se auto representar
com fundamentos para as solugoes e os destinos do pais.

Neste periodo, segundo Schwarcz, (2005) toda a ciéncia brasileira era feita por
viajantes estrangeiros, vindos exclusivamente para coletar espécies nativas da fauna e
flora, estudar as etnias e o comportamento social da populacdo. Estes senhores
comegam a estudar o comportamento da populacdo em relagdo a saude publica e 0s
fendtipos dos afrodescendentes em laboratorios introduzindo um novo ideéario
cientifico, expondo as fragilidades e especificidades de um pais tipicamente

miscigenado.
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Nesta época o pais j& era considerado local privilegiado para obtencdo de
colecBes e matéria prima necessaria aos museus europeus. Finais do século XVIII, esse
panorama intelectual tende a se alterar paralelamente & entrada de novos modelos
cientificos, tomando impulso diferente centros de pesquisa e ensino, desse processo
beneficiando-se também 0s museus nacionais. Portanto, 0s nossos museus passam a
serem laboratorios cientificos de estudos para os homens de ciéncia, com a obtencédo de
material etnografico, sendo alvo para estudos dos fren6logos interessados nas analises
das especialidades dos cranios das popula¢des indigenas locais e para a observacao do
comportamento desses povos ‘“‘estranhamente miscigenados”.

Schwarcz (2005), Todorov (1993) e Ataide de Almeida (2000) apresentam em
seus estudos os pesquisadores estrangeiros o conde Gobineau, Louis Agassiz, Renan,
Taine e Gustave Le Bom, que vieram ao Brasil com o proposito de estudar a populacéo
a partir do tipo fendtipo e intelectualidade voltada para o preconceito racial. Para o
conde Gobineau, (apud Todorov, 1993) as racas ndo sdo apenas diferentes: € ademais,
hierarquizada, segundo uma escala Unica: as trés grandes racas — negra (ou melanina),
amarela (ou finlandesa) e branco, identificado por marcas fisicas como a carnacdo, o
sistema piloso, a forma do cranio e da facie — sdo avaliadas, sobre a equivaléncia entre
a beleza e tipo europeu, se contentando em medir a maior ou menor distancia que
separa as outras racas deste ideal, forca fisica e capacidades intelectuais.

Rememorando aos brasileiros, Gobineau, (apud, Schwarcz 2005), por meio de
seus relatos, as tristes implicacGes das teorias raciais, europeias quando aplicadas ao
contexto local: a inviabilidade de uma na¢do composta por raca misto sendo o Brasil
um modelo da falta de atraso em funcdo de sua composicdo étnico e racial. Nao
podendo afirmar a representacdo do pais no exterior. Para o conde, ndo se podia esperar
muito de certas racas inferiores, no caso do Brasil, 0s mesticos, ndo era necessario
também temé-las. Pois, os cruzamentos de espécies diferentes advinham populacGes
desequilibradas e decaidas.

As teorias de Louis Agassiz, (apud, Schwarcz, 2005) tinham outro perfil, o
pesquisador afirmava que a mistura de raca em nosso pais vem apagando rapidamente
as melhores qualidades do branco, do negro e do indio deixando um tipo indefinido,
hibrido, deficiente em energia fisica e mental. Renan defendia a tese que ndo ha mais

ragas puras, apos inumeraveis misturas que marcaram sua existéncia passada. A raca
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pura é uma quimera e que todas as nagdes europeias sdo produto da mistura das racas:
as trés grandes racas (branca, negra e amarela) especificas em sua origem e
desenvolvimento.

Segundo Louis Agassiz, (apud Schwarcz, 2005, p. 36), “os grupos negros,
amarelos e miscigenados seriam povos inferiores ndo por serem incivilizados, mas por
serem incivilizaveis ndo perfectiveis e ndo suscetiveis ao progresso”.

Renan (apud Todorov, 1993) apoiava o argumento poligenista, tendo como pano
de fundo a critica ao ideal humanista da unidade e ao conceito de “perfectibilidade” em
Rousseau. Sendo a raca o fisico e a diminuicdo de sua acdo é uma emancipacdo da
humanidade com relagdo ao determinismo material.

Portanto, Taine (apud Todorov, 1993) defendia os fatores que governam o
comportamento humano e que eles se resumem em trés: a raga, 0 meio e 0 momento,
ou seja, 0 que o homem traz em si, 0 que lhe é imposto pelo ambiente exterior, e
finalmente os resultados da interacdo dessas duas forcas.

O momento ndo € na verdade o produto da época em que se vive, mas a fase de
uma evolucdo interna, propria a cada grupamento humano; ¢ a combinacdo dos dois
fatores precedentes, que se torna, por sua vez, o fator determinante.

Por dltimo, Gustave Le Bom, (apud, Schwarcz, 2005), foi um grande
vulgarizador de talentos alheios divulgando em sua teoria que correlacionava racas
humanas com espécies animais: Baseado em critérios anatdmicos, como a cor da pele,
a forma e capacidade do cranio, é possivel estabelecer que o género humano
compreende muitas espécies separadas e provavelmente de origem muito diferente.

Segundo Schwarcz (2005), Gustave Le Bom passava a empregar a palavra raca
de preferéncia a espécie, assim como disseminavam as concepc¢des avessas a Versao
monogenista cristd. Adepto do que chamava “psicologia social”, acreditava ser a
substituicdo da atividade consciente do individuo pela acdo inconsciente do grupo.

Analisando esses estrangeiros, Schwarcz (2005) explica que suas teorias
transformaram a miscigenacdo, desse modo, em um grande divisor entre as concep¢des
monogenistas das escolas etnologicas e as interpretacbes poligenistas presentes,
sobretudo na antropologia da época.

O racismo Institucional ndo recoloca em causa a ideia bioldgica de raca,

Wieviorka (2007) afirma que no caso dos americanos, este preconceito € promovido

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 28

pela representacdo social que transcreve os relacionamentos em termos de ragas, onde
0s brancos sdo os dominantes na estrutura social e 0s negros em posi¢do desfavoravel.
No entanto, esta teoria € diferente do racismo cientifico, pois suas doutrinas e ideologias
asseguram a reproducéo e a dominagéo.

O autor explica que a tese do racismo institucional sugere que as formas
contemporaneas do fendbmeno podem, parcialmente, se desdobrar a partir de baixo,
atravessando as estruturas sociais, sem ter necessidade de uma forte estruturacdo
ideoldgica ou doutrinaria, portanto este tipo de racismo revigora as racas no quadro de
uma representacdo superficial da sociedade reduzida a dominac&o dos brancos sobre 0s
negros (nos Estados Unidos).

Skidmore (1976) explica que finais do século XIX e inicio do século XX, no
Brasil, a nossa realidade social era suficientemente diversa da realidade dos Estados
Unidos. Nestas épocas ja& haviam em nosso pais uma terceira casta — o mulato,
formando uma sociedade multirracial.

Schwarcz (2005) em suas pesquisas afirma que em 1930, o antropdlogo Gilberto
Freyre, em seus escritos e defesas dizia que o Brasil era um pais racial e culturalmente
miscigenado, passava a vigorar como uma espécie de ideologia ndo oficial do Estado,
mantida acima das clivagens de raca, classe e dos conflitos sociais que se precipitam na
época. O termo raca nesta década passa a ser um tema centralizado de poder econémico
em relacdo ao grupo étnico. Surgindo varias expressdes para denominar a situacéo
social do individuo: “Esse ¢ um sujeito de raca”. “Vocé vale quanto vale a sua raga”,
afirmando, assim a diferenca cultural entre as racgas e a valorizacdo de mesticagem.

O livro “Sobrados e mucambos”, Gilberto Freyre (2004) explica que o folclore
brasileiro registrou alguns aspectos da vulgarizacdo, a principio escandalosa, de
insignias por muito tempo de classe e de raca senhoris. Os trocadilhos maldosos eram
constantes quando as primeiras mulheres de cor se vestiam como senhoras brancas e 0s
homens que usavam a cartola, sobrecasaca, luvas e bengala que frequentavam os
camarotes dos teatros. Estas pessoas eram vaiadas pelas criancas e adultos de sua
propria cor inconformados com a desercdo de negros da classe servil para a alta.
Gilberto Freyre (2004, p.524) explica que “Para os negros, as frases mais comuns
eram: fora preto, fora carvdo. Para os da cor parda, diziam: fora mindubi torrado e

outras frases de menosprezo”.
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Outhwaite (1996, p.372-372) esclarece que a crenca de que as sociedades
deveriam aspirar a tratar sua populacdo de maneira mais igualitaria, no sentido tanto
formal quanto material, ocupa uma posi¢do central no pensamento desenvolvido no
século XX. No entanto,

nos séculos XVIII e XIX o ideal manifestou-se na exigéncia de direitos
iguais diante da lei e direitos iguais de participacdo politica. No século
XX esses tipos de igualdade ja eram dados como certos (na teoria, ainda
que nem sempre na pratica) em todas as sociedades avancadas, e a
atencdo concentrou-se numa nova exigéncia: a igualdade social. Por
igualdade social entende-se a idéia de que as pessoas devem ser tratadas
como iguais em todas as esferas institucionais que afetam suas
oportunidades de vida: na educacdo, no trabalho, nas oportunidades de
CONSUMO, NO acesso aos Servigos sociais, nas relacdes domésticas e assim
por diante. Mas, que significa ser tratado com igualdade? Falando de
maneira ampla, houve duas respostas a essa pergunta altamente
controvertida, que podemos rotular, respectivamente, de igualdade de
oportunidades e igualdade de resultados.

Para Cunha Junior (2007) a palavra afrodescendéncia esta conceituada na historia
e processos de formacdo dos negros e pardos brasileiros. A historia da formacdo da
populacdo brasileira € resultante de migracdes forcadas devido ao trafico de escravos
no periodo colonial e império. O termo afrodescendente esta diretamente associado ao
trafico e a escraviddo. E um conceito politico e ndo genético, representando
descendéncia dos africanos que foram escravizados, herdeiros dos dnus e dos bonus.

O racismo Cultural surge em meados do seculo XX, nele ndo ha a presenca da
hierarquia, portanto na diferenca da cor. Nao mais nos atributos naturais imputados ao
grupo “racizado”, porém na sua cultura, lingua, religido, tradicGes e costumes,
formando, uma identidade social dominante.

Enguanto o racismo cientifico defende a hierarquia racial, atribuindo a cada raca
seu lugar na sociedade, o racismo cultural diferencia, rejeita, exclui e destroi as classes
pela sua cultura. O novo racismo insiste na ameaca que a diferenca destes grupos
fariam pesar sobre a identidade do dominante.

Cunha Junior (2007) explica que os africanos ao residirem no Brasil
estabeleceram novas relacbes sociais com 0s europeus e indigenas, sofrendo as
transformacgdes condicionadas, primeiro pelo sistema escravista, depois pelo
capitalismo racista. Os processos sociais produzem novas identidades que resultam de
uma origem comum e de uma histéria de contornos comuns que é a afrodescendéncia,

base étnica resultante da historia socioldgica das populag¢6es indias, brancas e negras.
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Os contornos desta identidade afrodescendente séo de natureza politica e cultural,
substituindo o conceito de raca biolégica ou social dado as dificuldades que os
conceitos relativos a raga tem produzido para a humanidade.

Enquanto o racismo cientifico inscreve na ordem do passado, o racismo cultural
domina o presente. Nestes aspectos Wieviorka, (2007), Guimar&es (2009), Munanga
(2001), Mariza Corréa (1998), Todorov (1993) e Junior (2007) apresentam a
diversidade das expressdes concretas do racismo:

. Preconceito racial e étnico;
. Segregacéo;
. Discriminacéo.

Wieviorka (1983) explica que uma primeira forma elementar do racismo é dada
pelo preconceito, toda eventual experiéncia concreta partilhada com o outro, a todo
conhecimento vivido e ndo se transcrevem necessariamente em atos, introduzindo duas
questdes fundamentais: a formacdo do preconceito (ja que ndo se pode reduzi-lo a
pratica efetiva do outro, explicando suas fontes) e a passagem ao ato (dando
continuidade do racismo entre essa forma elementar e outras, mais ativas).

Procede da formagéo da personalidade do racista, das frustracdes vividas durante a
infancia, das dificuldades da vida adulta, ele incorpora uma hostilidade que transcreve
em agressdao. Wieviorka (1983) diz que em um determinado grupo (por exemplo, o
branco) passa a hostilizar outro grupo (0 grupo negro) que passa a ser detestado e
sem defesa. Ao qual € possivel aplicar uma identificacdo uniforme — os brancos
reconhecem sem esforco aqueles de quem é normal nédo gostar.

Neste contexto, Guimaraes (2009) explica que no Brasil o preconceito de cor é
tratado como sobrevivéncia deslocada e ndo funcional. A énfase € posta no
“preconceito de ndo ter preconceito”. Para os intelectuais brasileiros, o “problema
negro” deveria ser subsumido a questdo da formagdo da classe trabalhadora ou a
questdo da formacdo do povo brasileiro. Era por meio de estudos sobre a sociedade
industrial de classes, a democracia de massas, a ruptura das amarras imperialistas e
neocolonialistas que nods brasileiros, tentavamos suplantar o modelo original,
americano, dos estudos de relagdes raciais.

Os estudos de Munanga (2001) nos fazem perceber que o preconceito de cor é

produto das culturas humanas que, em algumas sociedades, transformou-se em arma
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ideoldgica para legitimar e justificar a dominagdo de uns sobre os outros. Esta relacéo
de preconceito com a ignoréncia das pessoas pde a responsabilidade mais nos
individuos que na sociedade. Projetando a sua superacéo apenas no dominio da razao, o
que deixaria pensar, ao extremo, que nos paises onde a educacdo é mais desenvolvida o
racismo tornaria um fendémeno raro. Toda a identidade exige reconhecimento, caso
contrério ela podera sofrer prejuizos se for vista de modo limitado ou depreciativo.

Entretanto, Munanga (2009) Cunha Junior (2007) e Mariza Corréa (1998)
explicam a situacdo do negro diante do preconceito racial. Para Munanga (2009) o
negro reclama uma ruptura, e ndo um compromisso. Passando pela revolta,
compreendendo que a verdadeira solugdo de problema consiste em ndo imitar o branco,
mas lutar para quebrar as barreiras sociais que o impedem de ingressar na categoria dos
homens. Ao se aceitar como ser tambeém superior nas camadas sociais, 0 negro afirma-
se cultural, moral, fisica e psiquicamente. Ele se reivindica com paixao, a mesma que 0
fazia admirar e assimilar o branco. Ele assumira a cor negada e verd nela traco de
beleza e de feiira como qualquer ser humano “normal”.

Neste sentido Cunha Junior (2007) afirma que devido aos prejuizos sociais
constantes causados pelo uso do conceito raca e ao fato de este estar sempre referido a
cor da pele ou por outros marcadores biolégicos, que elimina ou revitaliza a historia do
sujeito, ndo € mais utilizado o conceito de raca social e sim, o conceito
afrodescendéncia.

Estudos de Mariza Corréa (1998) indicam as teorias racistas do médico baiano Nina
Rodrigues, em relagdo a populagdo brasileira, onde afirmava que o “perigo” maior do
problema racial do pais ndo seria exatamente o “negro puro”, mas a existéncia de um
grande contingente de mesticos no pais. Estes poderiam fazer com que o sangue negro,
geralmente j& degenerado pela mesticagem pudesse contaminar bioldgica e
culturalmente a raga superior “branca”, tornando-a também degenerada. Dai o seu
interesse em estipular os diversos graus hierarquicos e evolutivos das diferentes
categorias sociais que formariam o mestico superior, mestico normal, mestico
degenerado. Trata de uma tentativa de diferenciar os que serviriam para a civiliza¢éo e
0s que j& estavam condenados pela degeneragéo.

Neste caso, Cunha Junior (2007) nos mostra que alguns estudos académicos

tendem cometer alguns equivocos, o primeiro por partir da definicdo de racismo como
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preconceito e discriminagdes sofridas pela populacédo afrodescendente. Definir racismo
apenas pelos preconceitos € tornar equivalente todas as outras formas de
discriminagdes existentes na sociedade, sem, no entanto ter a mesma dimensé&o social e
consequéncias coletivas.

O autor completa o pensamento dizendo que racismo é um elemento estrutural da
sociedade brasileira, que condiciona as possibilidades de vida de toda a populacdo
afrodescendente produzindo inclusfes diferenciadas e controladas na sociedade e que
em todas as instituicfes brasileiras existem a persisténcia do racismo anti-negro.

Este tipo de racismo, para o autor, tem sinais de 6dio entre as racas sendo operado
dentro da convivéncia cordial, no entanto sendo limitada entre os grupos étnicos. No
Brasil, este sistema de preconceito busca destruir e submeter a cultura de base africana
e das identidades afrodescendentes; forja uma consciéncia social de falsa justica social
e de falsa igualdade de oportunidades, concluindo, este sistema encobre a realidade e
tranquiliza as possiveis mentes inquietas. Afirmando que tudo estd bem e os pontos
negativos da populacéo afrodescendente é culpa da sorte.

Oliveira (2001) tem o mesmo pensamento de Cunha Junior (2007) no que se refere
a politica do branqueamento brasileiro, segundo a autora o que caracterizou o racismo
no Brasil foi a ideologia e esteredtipos de inferioridade e/ou superioridade raciais.

Para estes autores a ideologia do branqueamento teve o objetivo de propagar que
ndo ha diferencas raciais no pais e que todos vivem de forma harmoniosa, sem conflitos
(segundo a autora, mito da democracia racial). Além desse pensamento projeta uma
nacao branca que através do processo de miscigenacdo, ird erradicar o negro da nacdo
brasileira. Supondo, assim, que a opressdo racial acabaria com a raca negra pelo
processo de branqueamento. Essa tese € apresentada pelo Brasil ao mundo.

Quanto ao preconceito étnico Wieviorka, (1993) afirma que a etnicidade assume a
forma de fechamento ou de recuo identitario encoraja a dialética das identidades,
estendendo o racismo, havendo a divisdo dos dominadores e dominados voltados a auto
definir pela raca. O autor enfatiza que 0s grupos étnicos mais inferiorizados sao 0s mais
vulneraveis ao racismo, servindo de controle para o seu afastamento. Partindo deste
contexto o grupo inferiorizado passa a agir em lutas sociais e politicas de dimensédo

universal, maior é a sua capacidade de reclamar, ao mesmo tempo, o direito a diferenca
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e 0 respeito pelos direitos do homem cidaddo e mais aptos. Encontram para se
defenderem perante o preconceito racial.

Para Cunha Junior (2007) a identidade étnica é um guia fundamental de
organizacdo e dinamismo social e politico entre os africanos. A didspora escravista fez
com que a identidade étnica fosse reelaborada com introducéo de novos habitos, rituais
e crengas, enquanto iam desaparecendo os elementos originais das diversas culturas.
Nesta simbiose, as influéncias no modo de vida e da visdo de mundo dos colonizadores
e escravistas europeus recairam sobre os africanos, bem como estes também foram
envolvidos pela dinamica cultural africana.

O termo segregacao racial, segundo Weiviorka (2007) é ambiguo, ja que designa
tanto um processo quanto o resultado. E aplicado em diversas realidades: étnica, racial
e principalmente social. A marginalizacéo racial € a0 mesmo tempo um processo e seu
resultado. Sempre mantendo um grupo a distancia, localizado em espagos préoprios que
Ihe séo reservados, enclaves, guetos, territérios de um tipo ou de outro. Pode alcancar
até a interdicdo de penetrar em certos espacos ou abandonar aqueles que lhes sdo
reservados.

Para 0 autor, a segregacdo etnica, no século XX, nos Estados Unidos foi
enfraquecida com o tempo, 0s negros, vindos dos estados agricolas do sul para
construir um proletariado industrial norte, permanecem encerrados em uma logica de
segregacdo racial. Os negros passam a viverem em guetos, em situacdo extrema de
pobreza. De acordo com o autor, esta situacdo pode ser qualificada de total, na medida
em que ela é ao mesmo tempo racial (negros e brancos) e social (pobres e ricos) e em
que o racismo combina com a exclusdo social (gueto e suburbio).

A segregacdo racial no Brasil é apresentada por Schwarcz (2005) e Guimardes
(2008) quando a questdo é tratada como sobrevivéncia deslocada e ndo funcional. A
énfase ¢ posta no “preconceito de ndo ter preconceito” (Roger Batisde e Florestan
Fernandes, apud Guimardes, 2008, p.76). Ou seja, a incapacidade das classes
dominantes e das elites de encararem as persisténcias do passado e sobrepuja-la.

Para Schwarcz, (1993) a mesticagem existente no Brasil ndo s6 era descrita como
adjetivada, constituindo uma pista para explicar o atraso ou uma possivel inviabilidade

da nacdo.
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A discriminacdo racial, segundo Wieviorka, (2007) corresponde de preferéncia a
uma logica de hierarquizacdo. Exerce em todos os dominios da vida social (nos lugares
publicos e privados). As vitimas da discriminacdo racial estdo constantemente sendo
apresentadas nos meios de comunicacdo televisiva, radiofébnica e escritas. A
discriminacdo ndo é necessariamente um tratamento ilegal, passivel de ser levada aos
tribunais em uma democracia preocupada com direitos humanos. Nos lugares em que o
racismo é combatido, proibido por lei, a discriminacdo transita em formas mais ou
menos veladas, a ponto de se poder forjar o conceito de racismo institucional para dar
conta de certos mecanismos cegos, aparentemente sem atores.

Sob esta otica, Ataide de Almeida (2001, p.161) explica que o preconceito contra a
populacdo negra no Brasil, meados do seculo XX, era evidenciado em tudo que se dizia
respeito a cultura africana e seus descendentes. A busca de um novo modelo socio-
cultural muitas vezes levou a elite a buscar novos modos de viver e as perseguicdes aos

afro-descendentes.

Educar o novo homem brasileiro e criar uma nova tradicdo, segundo a
qual o progresso e a modernidade, a reificacdo do trabalho e a ordem
representavam as categorias presentes na nova memoria nacional, era
meta da Interventoria em Pernambuco.

Neste sentido, a autora relata que esta campanha era feita diariamente, realizada por
um jornal local sempre exaltando novos valores sociais e descartando o passado, 0 que
ndo estava de acordo com a modernidade. Ataide de Almeida (2002) registra que a elite
brasileira, buscava uma nova mudanca social econémico para o pais. Havendo um
discurso racista que afirmava que o atraso da nacao era o resultado da mistura de racas.

A solucdo seria a eugenia para o desenvolvimento social e econdémico do pais.
Outro ponto era reificar a raca branca, o discurso da eugenia apontava para 0 SUCesso
empreendedor “inerente” as civilizagdes com supremacia branca, tornando importante
garantir um discurso que sacralizava a raiz portuguesa, branca, do brasileiro, e alijizava
a ascendéncia negra, obstaculo que seria, caso esta ascendéncia fosse comprovada,
apontado como causa da “estagnacdo” do Brasil.

Por outro lado a industrializacdo nesta época era a porta para o novo perfil
populacional. Cunha Junior (2007) diz que o discurso por uma modernizacdo do pais,

através da industrializacdo era justificada pela importacdo de trabalhadores europeus,
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como se estes fossem qualificados para o novo quadro econdmico. No entanto, havia
outra preocupacgédo maior, embranquecer a populacdo. Os imigrantes europeus, de quem
se esperavam 0 sangue oxigenado de uma raca livre e laboriosa, tampouco
preencheram as imagens de civilidade e higiene idealizadas pelas elites. Concluindo a
fala, o autor sinaliza que o novo grupo étnico tornou a mesticagem em apenas um
relacionamento bioldgico, principalmente nas classes mais populares da populacédo, o
que ndo implicou em ascensdo econémica ou social.

Piovesan (2011), afirma que a Convencdo Internacional sobre a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminacdo Racial, ratificada pelo Brasil em 27/03/1968, no
artigo 1°, 1 explicava que expressao discriminacdo racial objetiva distinguir, excluir,
restringir atitudes fundadas na raca, cor, ascendéncia na origem nacional ou étnica com
0 intuito de destruir ou comprometer o reconhecimento e o exercicio, em condi¢des de
igualdade, dos direitos do homem e das liberdades fundamentais nos dominios politico,

econémico, social e cultural ou em qualquer outro dominio de vida publica.

1.1.2 Identidade

Oliveira (2001) conceitua identidade por ser uma construcdo que se faz com
atributos culturais. Sendo um conjunto de elementos culturais adquiridos pelo
individuo através da heranca cultural diferenciada por cada grupo humano
evidenciando em termos da consciéncia e contraste do outro. A ideologia da
descaracterizacdo fisica, cultural e social do mestico, o ideal de branqueamento e o
mito da democracia racial foram mecanismos de dominacéo ideoldgica mais poderosos
produzidos no mundo.

Ribeiro (1999, p. 210-211) registra que a luta mais ardua do africano e de seus
descendentes brasileiros foi, a conquista de um lugar e de um papel de participante
legitimo na sociedade nacional. No entanto, as classes ricas e pobres sdo separadas
umas das outras por:

Distancias sociais e culturais quase tdo grandes quanto as que
medeiam entre povos distintos. Ao vigor fisico, a longevidade, a
beleza dos poucos situados no apice — como expressa do usufruto
da riqueza social — se contrapBe a fraqueza, e enfermidade, o
envelhecimento precoce, a feiura da imensa maioria — expresséo da
pendria em que vivem. Ao traco refinado, a inteligéncia — enquanto
reflexo da instrugcdo — aos costumes patricios e cosmopolitas dos
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dominadores, corresponde o trago rude, o saber vulgar, a ignorancia
e 0s habitos arcaicos dos dominados.

O autor afirma que a distancia social mais espantosa do Brasil é a que separa e
opde 0s pobres dos ricos nela existe a soma da discriminacdo que pesa sobre negros,
mulatos e indios, sobretudo o0s negros.

Munanga (2008) certifica que é dificil a tomada de consciéncia ao nivel grupal dos
diversos mesticos (mamelucos, mulatos e outros) para se proclamarem como povo
brasileiro, com identidade propria, mestica. Esse processo teria sido prejudicado pela
ideologia e pelo ideal do branqueamento. Se todos (salvo as minorias étnicas
indigenas), negros, mesticos, pardos aspiram a brancura para fugir das barreiras raciais
que impedem sua ascensao socioecondmica e politica “como entender que possam
construir uma identidade mestica quando o ideal de todos € branquear cada vez mais
para passar a categoria branca?”” Munanga (2008. p. 49).

Segundo o autor a luta dos Movimentos Negros Brasileiros contemporaneos
enfatiza muito o resgate de sua identidade étnica e a construcdo de uma sociedade
plurirracial e pluricultural na qual o mulato possa se solidarizar com o negro, em vez de
ver suas conquistas drenadas no grupo branco desmente a ideia de uma identidade
mestica conscientemente consolidada. O conceito de pureza racial, que biologicamente
nunca existiu em pais nenhum do mundo, se aplicar muito menos ainda a um pais téo
mesticado como o Brasil.

Segundo pesquisa de Domingues (2006) o Movimento Negro € a luta dos negros
com a perspectiva de resolver problemas gerados por conflitos sociais referentes aos
preconceitos e discriminagdes raciais, que estd marginalizada no mercado de trabalho,
no sistema educacional, politico, social e cultural.

Viana (2007) explica que o valor das identidades sociais e culturais também foram
destaques para as pessoas identificadas por pardas. O termo pardo teve multiplos usos e
significados no contexto colonial, no século XVII, em Sdo Paulo, era usado para
designar indigenas ilegalmente. No nordeste acucareiro, maior numero de africanos,
tendia a ser sindbnimo de mulato. Havendo a ligacao entre europeus e africanos, e destes
com os indigenas. No sudeste colonial, o termo pardo estava ligado a mesticagem,
sinbnimo de liberto ou homem livre de cor nascido na colbnia, independente de ser ou

ndo mestico. Esta categoria também classificava os homens e mulheres livres de
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ascendéncia africana que j& estavam relativamente distanciados da escravidao, mas ndo
eram necessariamente mesticos.

As reflexGes de Guimaraes (2008) e Munanga (2009) diante dos esteredtipos em
relagdo aos povos africanos e afro-descendentes é o de se preocupar em investigar a
terminologia negra em Varios continentes e como séo realizadas as relagbes entre as
pessoas de diferentes etnias. A evolucdo terminoldgica ocorrida no Brasil no modo de
auto-designacdo dos negros € em parte, caudataria da revolucdo identitaria operada
pelos negros em nivel mundial, que se estende do final do seculo XIX a meados do
século XX.

As bases ideoldgicas dessa revolugdo foram plantadas pela reapropriagdo e
aproximacdo de dois termos cientificos: “ra¢a”, conceito da biologia do século XIX,
ressignificado para designar uma comunidade historica e espiritual transnacional; e
“cultura”, apropriado como um quase sindbnimo do primeiro termo, para designar o
conjunto de manifestacdes artisticas e materiais desse povo transnacional.

Estes pesquisadores defendiam a necessidade da atuacdo da populacdo negra na
diversidade contextual considerando alguns fatores tidos como componentes essenciais

na construcdo de uma identidade de uma personalidade coletiva, a saber:

. Fator historico: é o mais importante, na medida em que constitui a cultura, que
une os elementos diversos de um povo, através do sentimento de continuidade historica
vivido pelo conjunto de sua coletividade. E necessério que cada populacio reencontre a
sua histéria que ligue o passado ancestral o mais longinquo possivel. Pois uma das

estratégias dos colonos era destruir a historicidade dos africanos e seus descendentes.

Fator linguistico: Ribeiro (1999) afirma que a primeira tarefa do negro
brasileiro foi a de aprender a falar o portugués, que ouvia aos berros do capataz. A nova
aprendizagem fazia com que ele se comunicasse com 0s companheiros de desterro,
oriundos de diferentes povos. Conseguindo dominar a nova lingua, ndo s6 refez,
emprestando singularidade ao portugués do Brasil, mas também possibilitou sua
difusdo por todo o territorio, uma vez que nas outras areas se falava principalmente a

lingua dos indios.
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Ribeiro (1999, p.240) afirma que mais que preconceitos de raga ou de cor, tem 0s
brasileiros arraigado o preconceito de classe:

As enormes distancias sociais que medeiam entre pobres e remediados,
ndo apenas em funcdo de suas posses, mas também pelo grau de
integracdo no estilo de vida dos grupos privilegiados — como analfabetos
ou letrados, como detentores de um saber vulgar transmitido oralmente
ou de um saber moderno, como herdeiros da tradicdo folcl6rica ou do
patriménio cultural erudito, como descendentes de familias bem situadas
ou de origem humilde -, pdem pobres e ricos muito mais do que negros e
brancos.

Munanga (2009) registra que algumas comunidades rurais negras isoladas
teriam conservado estruturas linguisticas africanas enriquecidas nos vocabulos e
expressdes de lingua portuguesa, nos terreiros religiosos persistem uma linguagem
esotérica que serve de comunicacao entre 0s humanos e 0s orixas que continua sendo o
fator identitario. Outras formas foram criadas para a linguagem (as indumentarias, a
musicalidade, 0s penteados).

. Fator psicoldgico: entre outros fatores, de acordo com Munanga (2009, p.13)
deve ser perguntado: “O temperamento do negro ¢ diferente do temperamento do
branco se podemos considera-lo como marca de sua identidade”. Para o autor se ha
uma diferenca, esta deve ser explicada pela historicidade, suas estruturas sociais
comunitarias e ndo com base nas diferencas biolégicas como pensariam os racialistas.

Portanto, a identidade cultural perfeita corresponderia a presenca simultanea
desses trés componentes no grupo ou no individuo. Sendo assim, na realidade
encontram todas as transicdes desde o caso ideal até o caso extremo da crise de
identidade pelas atenuacdes nos trés fatores distintivos. As combinacgdes especificas
desses fatores oferecem todos os casos possiveis, individuais e coletivos. Enquanto um
fator interage plenamente, outro tem um efeito muito fraco ou nulo. Por exemplo, a
perda da lingua materna na diaspora.

Guimaraes (2008) descreve que o termo negro em relacdo ao preconceito racial é
considerado pela sociedade pejorativa e ofensiva, evitada nas relagdes interpessoais,
ndo sendo reivindicado pelos negros e mesticos. A cor é imposta como marcador

objetivo, real, mas considerada pouco importante no julgamento do valor de alguém.
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Quanto a “raga” se refere apenas para agrupar todos os descendentes de africanos,
principalmente os mais claros, que sdo considerados os que manifestam maior
preconceito. A expressdo “preconceitos de ragas iguais” e a palavra “utopia” e
“hipocrisia” sao usadas no Brasil.

Para 0 autor, o seu sentido é revelador: a raca negra viveria na utopia, no
preconceito de que as racgas sdo iguais, sem atentar para sua desigualdade de situacéo
material, cultural e social. Os “transviados”, ou seja, os negros de moralidade duvidosa
sdo responsabilizados pelo estigma que pesa sobre a palavra “negro” ainda que
considere incorreta tal generalizacdo e que os “transviados” devam ser motivo da
mobilizacao dos “iguais em raga”.

A ideia de raca, que é mobilizada para restabelecer igualdade, de um lado, os que
ocasionalmente podem ser destratados como “negros” e sdo comumente referidos como
“pretos” €” morenos” (esta vista como atenuando a diferenca racial) e do outro lado, os
que se consideram hipocritamente brancos: a ideia de racga, portanto, ndo esta sendo
utilizada para mobilizar um identidade social, mas para desfazé-la, para tornar iguais
“brancos”. Finalmente, a palavra “cor” em “preconceito de cor” dos que tem sangue
africano: isto &, seriam precisamente 0s mais claros (que se consideram brancos) que
discriminam e desprezam 0s mais escuros.

Munanga (2001) defende que ao associar o preconceito com a ignorancia das
pessoas, pbe a responsabilidade mais nos ombros dos individuos do que na sociedade.
Além disso, projeta a sua superacao apenas no dominio da razdo, o que deixaria pensar,
ao extremo, que nos paises onde a educacdo é mais desenvolvida o racismo se tornaria
um fendmeno raro. A identidade é para as pessoas a fonte de sentidos e de experiéncia.

Toda identidade exige reconhecimento, caso contrario ela podera sofrer prejuizo
se for vista de modo limitado ou depreciativo. Todo 0 processo racista nesta época
enfatiza os aspectos fisicos, o clima das regides e os costumes dos povos. Na diaspora,
0 negro foi reduzido, humilhado e desumanizado desde o inicio (escraviddao X
colonizacdo), ndo apenas no continente africano, mas também nas Américas, nos
campos e nas cidades, nas plantac6es e nas metrépoles.

Gomes (apud Abramowicz, 2006) registra em seu artigo que embora alguns
antropdlogos tratem com desconfianga a adjetivacdo de uma cultura como “negra”, o

que importa aqui é destacar que a producéo cultural oriunda dos africanos escravizados

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 40

no Brasil e ainda presente nos descendentes tem uma efetividade na construgao
identitaria dos sujeitos socialmente classificados como negro trata-se de compreender
que ha uma ldgica gerada no bojo de uma africanidade recriada no Brasil, a qual
impregna a vida de todos nos, negros e brancos. Qualquer adjetivacdo da cultura seja
cigana, judaica, indigena ou negra, € uma construcdo social, politica, ideoldgica e
cultural. Uma sociedade que tende a discriminar e tratar desigualmente os diferentes
passa a ter uma validade politica e identitéria.

Segundo o autor, a cultura negra possibilita aos negros a construgdo de um “nés”,
de uma histéria e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a
corporeidade, a musicalidade, a religiosidade marcada por um processo de africanidade
e recriagdo cultural. Esse “nos” possibilita o posicionamento do negro diante do outro e
destaca aspectos relevantes da sua historia e de sua ancestralidade. Nessa relagdo nao
h& nenhuma pureza: antes existe um processo continuo de troca, de mudanga, de
criacdo e recriacdo, de tensdo, de significacdo e resignificacdo. Quando a escola
desconsidera esses aspectos, ela tende a essencializar a cultura negra e, por
conseguinte, a submeté-la a um processo de cristalizagao ou de folclorizacdo.

Para Dubar (2005) a identidade € construida pelo discurso, objetos e praticas
simbdlicas presentes na cultura numa relacdo com o outro. Ela nunca é dada, é
construida e devera ser (re) construida em uma certeza maior ou menor, mais ou menos
duradoura. N&o existe uma identidade em esséncia, imutavel, que acompanhe o sujeito,
ou um grupo social, em sua existéncia sem sofrer transformagdes diante das
construgdes sociais contingentes e historicas. Estas firmacdes refletem no Eu, do
individuo em si, mas também na sua relagdo com parceiros, havendo uma relacdo de
pertenca. As expressdes identidade pessoal e identidade profissional marcam bem a
passagem duma concepc¢do objetivista da identidade “para outro” a uma elaboragdo
subjetiva e virtual da identidade “para si”.

O autor explica que esta construcdo é feita pela apropriacdo de recursos e de
construcdo de referéncias, uma aprendizagem experiencial, pela conquista permanente
duma identidade narrativa, pela acdo coletiva com outros eleitos.

A identidade dos afrodescendentes no Brasil sempre foi invisivel as decisdes nas
mudancas sociais. O dito paraiso racial apresentado na midia televisiva e nos livros

didaticos apresenta agdes de carga negativa que associa sua imagem a serviddo e
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criminalidade, tendo uma histdria estereotipada como alguém que se deixou escravizar
ou que a tem propenséo a criminalidade e a indoléncia.

Estudos relacionados a negritude estdo sendo cada dia mais forte, pesquisadores
estdo apontando as causas e consequéncias das evasoes, repeténcias, discriminacdes e a
ndo aceitacdo a identidade cultural das criancas e adolescentes negros nas escolas.
Gilroy, (apud Moreira, 2008) observa que a tematica da identidade constitui,
contemporaneamente, relevante objeto de estudo para a teoria social e para as
teorizacdes sobre educacdo. Havendo a pertinéncia da reflexdo sobre quem somos nos,
examinando as nossas transformacdes, as relagdes nos grupos que desejamos nos
aproximar, sentimos pertencentes, apoiados e realizados efetivamente.

Quanto a identidade pessoal, Shotter e Gergen (apud Lopes, 2002), estdo em
comum acordo afirmando que nossas identidades sociais s@o construidas por meio de
nossas praticas discursivas com 0 outro, nas quais as pessoas tem suas identidades
construidas de acordo com o modo através do qual se vinculam a um discurso — no seu
proprio discurso e dos outros .

Messias (2010) ao falar em identidade eétnicorracial, mais especificamente
identidade negra, diz que é preciso estar atento ao processo de construcdo desta
identidade no contexto da sociedade brasileira. Esta construcdo nao é realizada de
forma isolada, pois, é caracterizada por um processo de luta e resisténcia de uma
populacdo que viu a sua maneira de ser e estar no mundo ser profundamente
desrespeitada, o0 que gerou e gera condigdes para o aglutinamento e luta por
reconhecimento.

Para Messias (2010) ao falarmos sobre a identidade negra, ndo devemos referir
apenas ao fenotipo, mas no contexto da sociedade brasileira, pois é fundamental
reconhecer que devido a ideologia do branqueamento, o corpo negro sempre foi objeto

de depreciacdo. Munanga (2003, p.1) diz que

a identidade negra ndo surge da tomada de consciéncia de uma diferenca
de pigmentagdo ou de uma diferenca biol6gica entre popula¢des negras e
brancas e/ou negras e amarelas. Ela resulta de um longo processo
historico que comega com o descobrimento no século XV do continente
africano e de seus habitantes pelos navegadores portugueses,
descobrimento esse que abriu 0 caminho as relagdes mercantilistas com a
Africa, ao trafico negreiro, a escravidio e enfim a colonizacdo do
continente africano e de seus povos.
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Neste sentido, Munanga (2003) afirma que a cor da pele negra foi objeto de
representacdes negativas ao longo da nossa historia, formando nos afrodescendentes

um sentimento de rejeicdo da sua historia e da sua cor.

1.2 A construcdo da literatura racista brasileira

Skidmore (1976) apresenta um quadro literario do racismo brasileiro no final do
século XIX e inicio do século XX. O autor explica que a literatura brasileira nesta
época ndo apresentava nenhuma inovacdo plausivel, havia escritores romancistas que
evitavam registrar as verdadeiras condi¢cdes do cotidiano do povo brasileiro. Nesta
época 0 que era apresentado por varios fatores sociais para que o leitor se apropriasse
das condicOes que o Brasil estava passando segundo o costume populacional na cidade
e no campo. Segundo Skidmore (1976 a literatura brasileira teve pouca inovacao de
linguagem ou de forma artistica (com excecdo do movimento simbolista em poesia,
posto no ostracismo pela literatura oficial).

No inicio do século XX a cultura era marcadamente imitativa europeia havendo
um desejo de demonstrar que o pais era um condigno posto avancado daquela
civilizacdo aos poucos os escritores foram mudando o contexto do debate brasileiro
acerca do desenvolvimento nacional, que inicialmente preocupavam-se em discutir a
raca como questdo populacional e em seguida a mobilizacdo de recursos econdmicos e
sociais.

No inicio da republica o pais ainda tinha pessoas miseravelmente pobre, iletrada,
subnutrida e com doencas, nas palavras de Miguel Pereira (apud Skidmore, 1976) o
Brasil era “um vasto hospital”.

Em 1914, a maior parte da elite teria dado, explicita ou implicitamente, uma
explicacdo racista a este fendmeno. Neste quadro populacional, os escritores foram
dando forma a literatura brasileira que aos poucos foi formando suas particularidades, e
um perfil especifico em seus personagens utilizando o sentimentalismo a natureza, a
identidade nacional e especificamente as opinides correntes em matéria de raca, que
nesta época 0s romancistas e poetas ndo podiam evitar, por mais delicado que fosse.

Skidmore (1976) apresenta um quadro literario do racismo brasileiro que era

apresentado por vérios fatores sociais para que o leitor se apropriasse das condigdes
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que o Brasil estava passando era fruto dos costumes populacional. A vida privada do
povo comecou a ser apresentado nas histdrias, para integrar as fatalidades que a
populacdo pobre e negra apresentava a uma pequena parte da sociedade.

1.2..1 Personagens negros na literatura brasileira

Segundo os estudos de Fernandes (2009) os primeiros livros produzidos para as
criancas surgiram no final do século XVII. Antes disso, 0 comportamento negligente e
0 tratamento hostil contra as criancas eram comuns. N&o havia espaco diferenciado do
mundo adulto. A infancia era uma fase desprezada pela sociedade medieval, reservada
somente aos primeiros anos de vida.

Fernandes (2009) explica que a escola tem como uma das func¢Ges primordiais a
formacdo do individuo leitor, pois ela ocupa o espaco privilegiado de acesso a leitura. A
literatura infantil aparece nesse contexto, como uma valiosa ferramenta que pode ser
utilizada pela escola na construcao do aluno leitor. A autora alerta que a grande questédo
é saber como a escola se apropria da literatura infantil como instrumento de formacéo
do estudante leitor.

Abramovich (1991) discute como desenvolver por meio da literatura, o potencial
critico da crianca. A autora argumenta que o texto literario de qualidade faz a crianca
pensar, perguntar, questionar, ouvir outras opinides, debater e reformular seus
pensamentos. Os diferentes géneros discursivos devem despertar boas motivacdes e
desenvolver o gosto pelas temaéticas, gosto este, segundo a autora, j& € uma
caracteristica natural das criancas.

Fernandes (2009) completa o pensamento de Abramovich (1991) explicando que
0 uso da literatura infantil com fins pedagogica distorce sua funcéo principal que nao é
somente apresentar conceitos, mas sim multiplicar as tematicas, abrir universos de
“problematizacdo” e de criagdo de novos conceitos.

A figura do negro e afrodescendentes ndo existiam antes de 1850 na literatura
brasileira. Segundo Castilho (2004), esse fato pode ser explicado porque o escritor
deste século ndo considerava 0 escravo e 0 negro como integrantes a sociedade
brasileira. Durante a escravatura a pessoa negra, nao era vista como ser humano, era

tratado nas fazendas e casas dos senhores como animais. Com a abolicdo da
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escravatura, houve um novo olhar para a literatura brasileira, 0s negros e
afrodescendentes eram retratados como parte de uma sociedade marginalizada, e o
escravo foram alvos de muitos romances. A autora explica que o periodo literéario
brasileiro teve vérias fases entre 1850 e a primeira década do século XX. Entre 1836-
1881, o projeto politico dos escritores brasileiros estava voltado para a construcéo da
identidade nacionalista, na qual a figura do indio foi a principal fonte para representar o
espirito nacionalista, a liberdade e a independéncia. No final da fase indianista 0s
escritores ddo suporte a imagem do negro, contracenando com o indio.

O personagem negro tinha caracteristicas totalmente adversas do indio: ele
apresentava a indole escrava, humilde e submisso aos caprichos das sinhas e seus
senhores, a maioria tinha aspecto exageradamente feio e bestial; as mulheres,
denominadas mulatas, com a sensualidade agucada. Para 0s personagens principais a
caracteristica fisica mudava, eram apresentados com semblantes europeus, no entanto,
a condicdo social ndo dava espaco para representar a sociedade elitista.

Nesta época surge a fase naturalista (1881 — 1883). Castilho (2004) faz
referéncias em dois romances: “Escrava Isaura”, de Bernardo Guimardes (1875) e o
romance “O Mulato” de Aluisio de Azevedo (1881). Séo dois personagens que
apresentam situacOes diferentes dos afrodescendentes.

A personagem Isaura foi descrita com tracos de uma mulher branca, embora fosse
mestica. No romance o Mulato (Aluisio de Azevedo, 1881) o personagem principal
negro também é mestico, neste enredo o autor denuncia o preconceito de raca os limites
sociais que na época eram impostas aos negros e afrodescendentes.

Segundo Castilho (2004) a literatura pds escraviddo foi fortemente influenciada
por duas correntes de pensamento europeu: o Darwinismo Social e o Positivismo, de
August Comte. O darwinismo defendia a existéncia de racas superiores (0 branco
europeu) e inferiores as escuras (latino americanas) e que a questao racial é primordial
para o desenvolvimento do pais. No Brasil a nossa populacdo é formada por indios,
negros e mesticos, considerados inferiores, tanto cultural como biologicamente, para
gue 0 Nosso pais tivesse uma saida para o desenvolvimento social, cultural e econémico
satisfatorio era branquear a populagdo com ragas mais desenvolvidas, neste caso, 0s

brancos euro peus.
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Os escritores brasileiros partidarios do Positivismo acreditavam que 0s negros sao
inferiores por causa das diferentes qualidades que eles viam como caracteristicas das
racas. Enquanto o indio era considerado ativo, o negro era afetivo, forte para o trabalho
pesado e fiel ao patréo.

Castilho (2004) e Skidmore (1976) explicam que a Semana de Arte Moderna em
1922, comeca a valorizar a cultura brasileira, havendo uma série de festivais que
abrangem a cultura plastica, a literatura e a musica.

Estes autores explicam que nesta década os artistas consolidaram a revolugdo
estética reunindo conteudos brasileiros a sua obra inovadora. Alguns escritores
preferiram os temas regionalistas, como a historia “Macunaima”, de Mario de Andrade
em 1928. Macunaima representa a figura folclérica do homem do campo na leitura do
homem urbanista.

O escritor Monteiro Lobato (in Skidmore 1976) foi precursor do modernismo
literério brasileiro, na tematica do negro. Sendo o escritor brasileiro que mais denegriu
a imagem do negro em seus contos, para 0s adultos quanto para as criancas. O negro
foi considerado animal selvagem, sem cultura, e sempre prestativo ao seu senhor.
Castilho (2004) diz que o escritor baiano Jorge Amado elevou a auto estima do negro
passando a ter um novo padrdo positivo socialmente nos enredos, portanto, a mulher
afrodescendente continua com a sua sensualidade e sexualidade, sendo apresentada aos
leitores por mulata..

Os costumes sociais comegaram a serem apresentados nos contos para integrar as
fatalidades que a populacdo apresentava a uma pequena parte da sociedade, Skidmore
(1976) apresenta Monteiro Lobato como um dos escritores que mais contribuiu para
generalizar a situacdo do povo mestico e negro na fase do combate as doencas publicas
criando um personagem que representava as condi¢fes socio culturais e econémicas da
maioria da populagdo brasileira. Com o personagem “Jeca Tatu”, 0 escritor fez um
debate sobre as causas do atraso populacional da populacdo interiorana,
responsabilizando os habitos de higiene e sociais a comunidade carente por ser a fonte
de atraso da salde publica e da economia da nacdo. Com esta tese, 0s escritos de
Monteiro Lobato foram publicados na Sociedade Eugénica de Sdo Paulo e Liga pds
saneamento do Brasil sendo fonte para mudanca de comportamento social da

populacao.
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A literatura racista brasileira divulgou, também, o folclore brasileiro, sendo
bastante explorado pelos escritores, apoiando-se no comportamento socio cultural dos
africanos e seus descendentes. Skidmore (1976) lembra que o negro e o mestico foram
apresentados na literatura como fonte de folclorizacdo, os quais sempre apresentados
com seus saberes populares totalmente sem base cientifica para o leitor. Silvio Romero
reunira uma impressionante colecdo de pecas do folclore afro-brasileiro para a sua
pioneira Historia da Literatura Brasileira. Sem a continuagdo dos estudos e datados de
Silvio Romero em 1888, em 1906 o jornalista Jodo do Rio publicou um estudo dos
costumes religiosos afro-brasileiros e o médico baiano Manuel Raimundo Querino
publicou uma série de ensaios sobre os costumes afro-brasileiros.

Os ensaios de Manuel Raimundo Querino (Vasconcellos, 2009) datados em 1916,
apresentavam uma analise dos costumes religiosos, as estratégias laborais e sociais
praticadas pela populacéo africana em Salvador, o pesquisador utilizou fotografias e a
memoria oral dos seus entrevistados. Os argumentos desenvolvidos sdo, em parte,
sustentados a partir dos depoimentos de “velhos respeitaveis”, com os quais Manuel
Raimundo Querino dizia ter mantido relac6es de solidariedade e amizade.

Segundo Skidmore (1976) a parte esses pioneiros, todos relativamente isolados
em seus trabalhos e com pouca percussdo para as suas descobertas, ndo havia interesse
sério em investigar e interpretar a presenca africana ou afro-brasileira na formacao
social econémica. Os poucos pesquisadores mencionados ndo tiveram sucessores. Nada

foi publicado de vital importancia até a década de 30.

1.2.2 O personagem negro na literatura infantil

Barbosa (apud Abramowicz, 2006) em seu artigo faz um pequeno histérico sobre o
jogo do discurso literario brasileiro do século XX no que se refere ao preconceito
racial. Segundo a pesquisadora, 0s autores ainda tinham uma visdo dos escritores
oitocentista, fortaleciam o periodo da colonizacdo e da monarquia. Apresentava 0
homem e a mulher negra em figuras degenerativas, transformando estas aberraces em
naturalidade com algumas piadas e ditos populares de base preconceituosa, que
povoam 0 nosso cotidiano. Mostrava o negro como ser humilde, infantil e décil, mais

preocupado com a felicidade do homem branco do que sua propria espécie, capaz de

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do

preconceito étnicorracial nas escolas. 47

sacrificar sua vida até auto-imolac@o pela “bondosa” familia de seu senhor. Em alguns
casos 0 romancista ndo explicita, mas revela nas entrelinhas textuais.

Os personagens negros eram agentes coadjuvantes, a propor¢do em que
povoavam as linhas das historias foram sendo estigmatizados, reduzidos a seres vadios
e animalizados (figura simiesca). Suas caracteristicas fisicas justificavam ou definiam
Sseus sentimentos, suas sensagdes e seus movimentos. Sempre sendo apresentado como
objeto e ndo como sujeito.

Gouvéa (2005) e Lima (2010) fazem um perfil histérico do personagem negro na
literatura infantil brasileira. As pesquisadoras estdo em comum acordo no que se refere
as producoes da literatura infantil, pois, 0 negro ndo era personagem principal, fazendo
parte da cena domestica, sempre mudo desprovido de uma caracterizacdo que fosse
alem da referéncia racial sempre envolvido com a escraviddo. Na década de 20 surgem
as praticas culturais mais amplas desloca-se a discussdo em torno da brasilidade, ndo
mais de negacdo, mas de afirmacdo de sua composicdo racial. Sendo agentes
socializadores das criancas brancas, na posicdo de serviddo. Seu objetivo era o de
reafirmar a identidade nacional, associado ao folclore brasileiro e marcando com suas
historias, praticas religiosas e valores, a infancia das personagens.

Os autores explicam que na década de 30 a presenca dos personagens negros
comeca a aparecer com maior frequéncia, 0os ancides eram contadores de histdrias
demonstrando a presenca da cultura africana, como a oralidade, a transmissdo de
historias do continente africano, com valor afetivo, contadas por pretas velhas,
associadas a ingenuidade, ao primitivismo, apresentando uma estereotipia e simpliciano
caracteristicas, recuperando o passado regatando as raizes nacionais. No entanto,
continuava a margem da sociedade, 0 personagem jovem nado aparecia, e quando surgia
tinha a posicao social de ser perigoso, sem escrupulos e preguicoso para os afazeres da
sociedade.

Gouvéa (2005) explica que é na perspectiva de resgate folclorizado das raizes
nacionais que esses contadores de historias eram recuperados como depositarios de
uma tradicdo situada no passado, a ser registrada e resgatada através da literatura
infantil. Excluido do projeto de modernizacdo do pais, e afirmado estereoticamente em

sua identidade cultural constituidora da brasilidade, o negro assumia um espago mitico
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ao longo da narrativa, negado em sua concretude, mas reificado e folclorizado no
imaginario literario.

Outra situacdo € que 0s negros eram apresentados pela raca e ndo pelo nome.
Como exemplifica a autora: Negrinho, negra velha, preto velho. Todas as
caracteristicas fisicas, culturais e religiosas eram apontadas durante o enredo. Esta
conduta literaria fazia parte do “pertencimento” racial que concretizava a identidade do
personagem diferenciado do personagem branco. Durante este periodo a sociedade
clamava por uma identidade propria com codigos citadinos, onde as préaticas sociais de
leitura se faziam necessarias, a reforma de ensino buscava implantar na crianca o gosto
pela leitura, a afirmagdo de uma familia burguesa centrada nos cuidados a infancia,
consolidando uma literatura voltada para a crianca. Este momento foi insistentemente
proclamado e celebrado como o “século da crianga”.

A autora diz que é inegavel a centralidade que a infancia assumiu na cultura
contemporanea, a ela sendo direcionado todo um mercado de bens simbdlicos
alicercados na ideia da sua singularidade e distin¢cdo em relagcdo ao adulto. Garantindo
assim a interlocucdo do processo de modernizacdo da sociedade surgindo um novo
olhar para o pais que permitisse compreendé-lo como nacdo com uma identidade
propria, a chamada ‘“brasilidade”. Destacando uma série de produgdes artisticas e
cientificas do periodo, voltadas para compreender o que é genuinamente brasileiro
assumindo contornos proprios em diferentes formacées discursivas no campo cultural e
cientifico. A modernidade estava associada a urbanizacdo e o desenvolvimento
econdbmico representados pelos personagens brancos adultos. Os negros eram
relacionados a ignorancia, ao universo rural e ao passado.

Para melhor compreendermos as caracteristicas dadas pelos escritores brasileiros,
lemos em Wieviorka (1993) que no mundo contemporaneo, o crescimento do
nacionalismo parece tantas vezes associado a discursos e comportamentos xenofobos,
racistas ou antissemitas, que se € tentado a identificar o racismo, no sentido lato, como
0 nacionalismo.

Por outro lado, De Certeau (2009, p.81), apresenta as diversas formas que o
homem transporta em sua rotina diaria a formagdo de seus costumes sociais e gera suas

concepcOes para outras sociedades. Neste ponto, o fazer do cotidiano leva a sociedade a
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organizar-se de acordo com as instituicdes de poder do consumo. O tempo gera uma

leitura dos costumes onde 0s homens

Podem rastrear as modalidades especificas de praticas “enunciativas”,
manipulacdo de espagos impostos, taticas relativas a situagOes
particulares, abre-se a possibilidade de analisar o imenso campo de uma
“arte de fazer” diferente dos modelos que reinam (em principio) de cima
para baixo da cultura habilitada pelo ensino (do superior ao primario) e
que postulam, todos eles, a constituicdo de um lugar préprio (um espaco
cientifico ou uma pagina branca para escrever), independente dos
locutores e das circunstancias, onde construir um sistema a partir de
regras que garantam a sua producéo, sua repeticdo e verificacao.

O autor explica que sempre havera diferencas sociais, econdmicas, historicas,
entre praticantes (camponeses, operarios, etc.) dessas astucias e 0s analistas, neste caso,
nos. E continua afirmando que toda a sua cultura se elabora nos termos de relagdes de
conflitos ou competitivas entre mais fortes e mais fracos, sem que nenhum espago, nem
legendario ou ritual, possa instalar-se na certeza de neutralidade.

Essa diferenca revela interiormente no préprio estudo a ruptura ou o corte entre o
tempo das solidariedades (a docilidade e gratiddo do pesquisador para com seus
anfitrides) e o tempo da redacdo que pde a mostra as aliancas institucionais (cientificas,
sociais) e o lucro (intelectual, profissional, financeiro etc.) que tem objetivamente nessa
hospitalidade o seu meio.

Inicio do século XXI é decretado a Lei Federal N° 10.639/03 com ela a literatura
brasileira passa a ter um novo espaco, a literatura afrodescendente, onde os escritores
devem contar historias que elevem a autoestima das criancas e jovens negras e
afrodescendentes. Neste sentido, Lima (2010), diz que a pouca idade do leitor e poucos
elementos para se defender do ataque violento do racismo simbdlico é apresentado na
literatura. A questdo atinge o setor editorial com a demanda vinda dos meios
educacionais, sobretudo a partir da conquista histérica da Lei Federal N° 10.639/03 que
integra o tema racismo no debate pedagdgico maior. Os livros infantis ainda podem
apresentar formatos de fixacdo preconceituosos e estimular esteredtipos evocando
atitudes discriminatorias.

A antropdloga continua afirmando que todo projeto editorial tem seus propdsitos.

Quando relangcam obras do passado. Se mostrar alheio ao fato de algumas obras se
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aliarem a condenac&o da religiosidade de matriz africana, ou a facilitacdo de apelidos
promovidos pelos compéndios é reificar a invisibilidade do racismo para o leitor negro.

Arboleya (2008) em seu artigo cita Bakhtin (apud Arboleya 2008) quando este diz
que as narrativas nos livros infantis funcionam como estratégias formadoras de
consciéncia, isto é, a leitura de uma histéria, um conto, uma narrativa pode
proporcionar a oportunidade de se deparar com situagdes vividas pelas personagens que
provocam sensacoes, reflexdes e formas de identificacdo que acrescentam valores na
consciéncia do leitor ao se identificar com o0s personagens, gerando assim, um
conhecimento ético e estético.

A escola ao escolher o livro didatico, deve ter muito cuidado com as historias e 0s
textos que apresentam personagens de origem negra. A pesquisa de Sant'Ana (apud
Munanga, 2001), registra que o preconceito atualmente ainda é apresentado nas
ilustracBes e textos onde 0s negros pouco aparecem e, quando isso acontece, estdo
representando uma sociedade inferior a do branco, estereotipados em seus tracos fisicos
ou animalizados.

Sant'’/Ana (apud Munanga, 2001) revela que a familia negra ndo estd comumente
ilustrada no livro didatico, o negro € desprovido de familia, os textos induzem a crianca
a pensar que a raca branca é mais bonita e mais inteligente, a formacéo étnica brasileira
é apresentada no passado onde negros e indios sdo conhecidos como povos que ndo
existem mais em nosso seculo.

Segundo Pinto (1993), as caracteristicas dos personagens negros nos livros
didaticos e alguns para didaticos sdo puramente oriundas do racismo do ndo negro,
querendo sempre mostrar ao leitor a inferioridade das culturas de outros povos. O
preparo dos professores diante das questdes raciais mostra que a falta de informacdes
ou despropoésito para a violéncia simbdlica racista € mais uma forma de assumir o
preconceito ou ndo saber desconstrui-lo.

A Lei Federal N°10.172/01 — Plano Nacional de Educacdo (PNE). Ensino
Fundamental. Meta Il declara que deve ser mantido e consolidado o programa de
avaliacdo do livro didatico criado pelo Ministério da Educacdo, estabelecendo entre
seus critérios a adequada abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacdo de
textos discriminatérios ou que reproduzam estere6tipos acerca do papel da mulher, do

negro e do indio.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 51

Cabendo ao professor programar qualquer acgdo visando a multiculturalidade e a
erradicacdo de atitudes discriminatdrias, através do material didatico do curriculo. Um
professor aberto e receptivo a essas propostas serd um mediador eficiente das mesmas,
tanto na tarefa de transmiti-las aos alunos, como na propria interagdo que mantera na
sala de aula, como representantes de culturas ndo brancas. Cabendo ao professor a
sensibilizacdo para essas questdes e adquira competéncia para tratar das mesmas.

1.3. Curriculo

Apple (2008) explica que o curriculo é fruto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo. Diante deste
discurso ha no Brasil trabalhos de pesquisadores como o de Cavalleiro (2000)
Abramowicz (2007), Munanga (2001) entre outros, os quais insistem na necessidade de
desconstruir o padrao curricular branco.

A representacdo curricular atualmente esta sendo feita pela linguagem, uma vez
construida produz forma ou forja a realidade. De acordo com Silva (2008), esta
situacdo passa a ser impregnada de poder em sua constituicdo ao mesmo tempo em que
seus efeitos criam e reforcam relagdes de poder.

Neste sentido, Silva (2008) e Apple (2008) estdo em comum acordo quando
afirmam que o poder é visivel no curriculo, através dele pode ser selecionado o que é
legitimo e o que ndo é. Criando situacGes subalternas e dominantes. Desta forma, a
medida que o processo de representacdo privilegia um grupo como dominante, este
passa a ser como padrdo legitimo, fazendo com que o outro grupo seja subalterno e
excluido. O curriculo é constituido de maltiplas narrativas, podendo utilizar o discurso
do grupo dominante, neste contexto, as historias podem ser invertidas, subvertidas e
parodiadas, criando novas identidades e subjetividades contra-hegemdnicas.

Para Silva (2000), no curriculo o outro cultural é sempre um problema, pois a
nossa identidade esta sempre presente. A questdo da identidade, da diferenca e do outro
¢ um problema social e a0 mesmo tempo um problema pedagdgico curricular. Sendo
um problema social em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com 0

estranho, com o diferente, é inevitavel.
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Sendo um problema pedag6gico e curricular, o estudante passa a ser
explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, é inevitavel,
explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades e até a violéncia na escola. Segundo
0 autor, o outro é o outro género, € a cor diferente, é a outra raca, outra nacionalidade,
por fim, o outro é o corpo diferente.

Durante séculos politicas publicas voltadas para a educacéo brasileira apresentou
historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
discriminacdo e do racismo que atinge a populacdo afrodescendente brasileira até hoje.
De acordo com o Decreto Lei N° 1.331/1854, ndo era permitido a admissdo de escravos
nas escolas publicas e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores. Neste sentido, o Decreto Lei N° 7.031/1878 exigia que
0S negros sO pudessem estudar no periodo noturno, onde diversas estratégias foram
montadas no sentido de impedir 0 acesso pleno dessa popula¢do aos bancos escolares.

Apos a promulgacdo da Constituicdo Nacional de 1988, o Brasil busca efetivar a
condicdo de um Estado democratico de direito com énfase na cidadania e na dignidade
da pessoa humana, contudo, ainda possui uma realidade marcada por posturas
subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e discriminacdo aos afrodescendentes
que historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a permanéncia nas escolas.

A educacdo constitui um dos principais ativos e mecanismos de transformacao de
um povo e o papel da escola, de forma democratica e comprometida com a promocéo
do ser humano na sua integralidade, buscando estimular a formacéo de valores, habitos
e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias.

Assim, a educacdo é essencial no processo de formacdo de qualquer sociedade
abrindo caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo. Nesse sentido, ao
analisar os dados que apontam as desigualdades entre brancos e negros na educacgdo
constatam-se a necessidade de politicas especificas que reverta o atual quadro. Para
Rodrigues (in Abramowicz, 2007) o compromisso da educacdo com a hegemoneizacao
cultural a partir de uma matriz eurocéntrica passou a ser questionada com maior
veeméncia a partir de 1970, por ativistas do movimento negro e alguns pesquisadores,

analisando os conteudos escolares e seus esteredtipos.
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Percebendo o branqueamento amputado na universalizacdo dos pressupostos e
termos de uma Unica cultura, 0 Movimento Negro denunciou esse modelo educacional,
que teria servido como um espaco/instrumento de apagamento da memdria coletiva, da
historia, da cultura e da identidade dos estudantes afrodescendentes. Foi uma questdo
discutida em diversos congressos, encontros e simp0sios organizados.

De acordo com Abramowicz, (2007) as legislagdes fundamentam e orientam as
politicas educacionais e se afiguram como condi¢do basica para a tomada de uma nova
postura diante do problema, seja por parte de educadores, estudiosos, operadores do
direito e demais atores socialis.

Partindo deste principio, vemos que a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) no Capitulo | — Dos Direitos e Deveres Individuais Titulo Il Dos Direitos
e Garantias Fundamentais, Art. 5 decreta que todas as pessoas sao iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, havendo a garantia de brasileiros e estrangeiros
residentes do pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade. Para a pratica do racismo a lei estabelece que este ato seja
crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de recluséo.

Diante dos direitos e deveres escolares a Lei N° 9.394/96 das Diretrizes e Bases
no que se refere aos Niveis de Modalidades de Educacdo e Ensino registra no capitulo
Il — Da Educacdo Basica. Secéo | — Das disposicdes Gerais, Artigo 26 que os curriculos
do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, uma parte
diversificada de conteddos voltados para as caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e do estudante.

1.3.1 Lei Federal N° 10.639/03 e Curriculo Escolar

A Unesco (2008, p. 11) explica que a Lei Federal N° 10.639/03 tem por
objetivo:

promover a valorizagdo e o reconhecimento da diversidade étnicorracial
na educac&o brasileira a partir do enfrentamento estratégico de culturas e
praticas discriminatérias e racistas institucionalizadas presentes no
cotidiano das escolas e nos sistemas de ensino que excluem e penalizam
criangas, jovens e adultos negros e comprometem a garantia do direito a
educacdo de qualidade de todos e todas.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 54

Zeichner (1993) aponta o papel da escola no que se refere aos conhecimentos
socioculturais acerca dos diversos grupos, cabendo aos profissionais em educagdo conhecer
com maior propriedade a comunidade em que a escola esta inserida diante do contexto
socio, econdmico, cultural, afetivo e familiar dos estudantes.

A aprovagdo desta Lei Federal N° 10.639/03 modificou a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), Lei 9.394/96, ao instituir a obrigatoriedade dos sistemas de ensino municipal,
estadual e federal que devem incluir aulas sobre questdes étnico culturais em seus
curriculos, apresentando conteidos que comentam as diferentes culturas e etnias sobre
a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e
europeia.

Abramowicz (2006) diz que o contetdo programatico deve abranger o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional resgatando a contribuigcdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. As
areas disciplinares trabalhadas sdo Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras.

Segundo pesquisas da Unesco (2008) a Lei N° 10.639/03 pode ser considerada um
ponto de chegada de uma luta histérica da populacdo negra para ser retratada com o
mesmo valor dos outros povos que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma
mudanca social. Na politica educacional a Lei N° 10.639/03 significa ruptura profunda
com um tipo de postura pedagdgica que ndo reconhece as diferencas resultantes do
nosso processo de formacao nacional.

Martins (2007) explica que a busca de uma identificacdo comum que a identidade
negra podera ser construida, com base com o seu passado historico em sua cultura e nas
lutas que tem que travar no seu cotidiano para alcancar o respeito e reconhecimento,
portanto, todo este trabalho deve ser feito através da conscientizagéo.

Outro enfoque é o curriculo escolar em relacdo a cultura afro-brasileira. Silva
(2007) verifica que para a falta de contetdos ligados a cultura afro-brasileira que
estejam apontando para a importancia desta populacdo na construcdo da identidade
brasileira, ndo deve ser feita apenas no registro folclérico ou de datas comemorativas,
mas principalmente buscando uma revolugdo de mentalidades para a compreensdo do

respeito as diferencas.
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O professor deve perceber as diferencas culturais e as relagdes raciais existentes em
sua sala de aula, considerar a identidade dos negros, respeitar seu modo de ser e pensar
0 mundo, considerar a imensa influéncia que a cultura africana sempre exerceu sobre 0
modo de ser do brasileiro.

Silva (2007) em seus estudos diz que a lei N° 10.639/03 amplia os contetdos
sobre a historia da Africa e a diaspora dos africanos no Brasil. N&o permite a caréncia
da nocdo de diversidade dos afro-brasileiros. O professor deve fazer a
interdisciplinaridade com os temas que abordam a cultura afrodescendente construindo
uma ponte da Africa antes dos colonizadores, a diaspora no Brasil e a Africa atual,
introduzir ferramentas didaticas atuais promovendo a integracéo atraves das disciplinas
com projetos interdisciplinares, como fonte de integracdo para que toda a escola
trabalne com o mesmo objetivo e tenha uma linha de combate ao preconceito
interracial.

Segundo Gomes (2001), devemos garantir que a escola seja igual para todos,
respeite e reconheca a particularidade do povo negro e que ndo dependa apenas de
preceitos legais e formais. Estes conceitos explicam que criangas negras e nao negras,
mulheres e homens negros e ndo negros sejam tratados com igualdade, independente da
cor da pele, etnia, religido e cultura.

Silva (2007) afirma que no Brasil a historia da populacdo negra foi amplamente
documentada por sua condicdo escrava, mais do que isso, a literatura sobre a
escraviddo predominou uma visdo que insistiu em circunscrever o negro e a negra, em
trés condicdes: primeiro, na esfera econdmica como mercadorias, segundo na esfera da
cultura como exdticos e por ultimo na esfera politica como grupo destituido de
capacidade organizativa e propositiva.

Abramovicz (2006) confirma que 0S processos intra-escolares citados sao
decorrentes de alguns fatores, e isso faz com que a instituicdo escolar em seu
planejamento pedagdgico e curricular inclua as contribuicdes dos negros no
desenvolvimento da na¢do e sua cultura que tanto se faz presente no cotidiano escolar.
A influéncia africana e dos afrodescendentes € muito expressiva no idioma,
alimentacéo, religido, masica, danca e outros aspectos.

Para Martins (2007), os professores devem tornar suas aulas espagos abertos para o

didlogo, entendendo outras culturas e respeitando as etnias que formam a populacéo
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brasileira, mostrando as criangas outros tipos de belezas. A estética predomina o
imaginario social, produzido pela midia e difundido por todos os equipamentos
produtores de sentido, que é a énfase e o predominio absoluto de uma estética branca,
portanto, neste processo social a crianca negra ndo se Vé representada em nenhum
lugar, nem mesmo nos livros didaticos.

Adorno (1999) nos alerta que ndo se pode desconsiderar a histdria da formacéo do
povo, com a escraviddo gerando comportamentos de serviddo, de mando e de
submisséo, em que o individuo é desrespeitado na sua condicdo fundamental de pessoa
humana e tratado como “objeto” de manipulagdo dos seus “proprietarios”.

Gomes (2007) defende a tese que a insercdo da diversidade nos curriculos implica
compreender as causas politicas, econdmicas e sociais de fendmenos como
etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e
diferenca implica posicionamento contra os processos de colonizagéo e dominagéo. O
educador deve perceber 0s contextos sociais que foram naturalizados e inferiorizados,
sendo tratadas de forma desigual e discriminatéria. Entender, também, o impacto
subjetivo destes processos na vida dos sujeitos sociais e no cotidiano da escola.

A autora vai além quando defende que o curriculo ndo estd envolvido em um
simples processo de transmissdo de conhecimentos e conteddos. Possui um carater
politico e historico constituindo uma relacdo social, no sentido de que a producdo de
conhecimento nele envolvida se realiza por meio de uma relacdo entre pessoas.
Segundo Silva (in Gomes, 2007, p.23)

O curriculo, o conhecimento e a cultura sdo produzidos no contexto das
relagdes sociais e de poder, ndo esquecendo o processo de produgdo - no
qual estdo envolvidas as relagcdes desiguais de poder entre grupos sociais
- significa reificar o conhecimento e reificar o curriculo, destacando
apenas 0s seus aspectos de consumo e ndo de producéo.

Gomes (2007) afirma que ndo devemos pensar curriculo como coisa ou listagem
de conteddos, devemos cria-lo a partir das experiéncias e praticas concretas,
construidas por sujeitos concretos, imersos em relagdes de poder. O curriculo pode ser
considerado uma atividade produtiva e possui um aspecto politico que pode ser visto
em dois sentidos: nas a¢des (0 que fazemos) e nos efeitos (o que ele nos faz). Também

pode ser considerado um discurso que, ao corporificar narrativas particulares sobre o
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individuo e a sociedade, participa do processo de constituicdo de sujeitos (e sujeitos
também muito particulares).

Portanto, ndo faz sentido o professor continuar mantendo um curriculo
monocultural, etnocéntrico onde sua sala de aula compde a diversidade cultural, seus
alunos tem vivéncias diferenciadas. Segundo Moreira e Silva (2008) é necessario
desnaturalizar e historicizar os curriculos, com o proposito de percebermos quais 0s
reais valores que estamos repetindo, e quais valores realmente querem para a nossa
sociedade.

Como afirma Leite (2003) se queremos uma escola para todos devemos considerar
0 multiculturalismo onde os siléncios, as marginalizacdes e o desconhecimento sdo
substituidos pelos diversos contributos. Sabemos que os atores das salas de aulas
exigem do professor a capacidade de flexibilidade para inovar na linha de um

paradigma que proporcione o éxito e a mudanca, sem despersonalizar e aculturar

1.4 Linguagem de imagem

Segundo Peixoto (in Bianco, 2004), novos meios de expressdo atualmente esta
sendo incorporados nas pesquisas de ensino e ciéncias sociais. O uso da linguagem de
imagem tem mais expressividade e forca metafdrica, condensa, tornando a percepcéao
dos fenbmenos sociais mais sensiveis, ja que € mais alusiva, mais eliptica e mais
simbolica.

Segundo Carvalho (2005) a palavra "ilustrar" vem do latim, “ilustrare”, e significa
"lancar luz ou brilho, ou tornar algo mais evidente e claro", clarear o texto através da
imagem tendo a funcdo de colaborar para facilitar as expressdes que prescindem de
barreiras linguisticas, facilitando a compreensdo de uma mensagem. A ilustracdo foi o
primeiro meio de expressdo grafica realizada pela humanidade. Desde as pinturas
rupestres até os atuais infogramas, passando pelos ideogramas de culturas como a
egipcia e as pré-colombianas, foi sempre o método mais direto de comunicacdo, ja que
ndo precisa de um codigo abstrato de leitura.

Alegre (in Bianco, 2004) cita Barthes (Bianco, 2004) quando este registra que uma
imagem vale mais do que mil palavras e que toda imagem é portadora de uma dupla

mensagem. Sendo uma codificada (conotacdo), que remete a um determinado saber
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cultural e seus significados, e a segunda, ndo codificada (denotacdo), cujo carater
analdgico pressupde a capacidade da imagem de reproduzir o real. Neste sentido, a
imagem é capaz de provocar uma cadeia flutuante de significados entre a linguagem
literal denotada e a linguagem simbdlica conotada, o contetdo destes elementos varia
conforme o tipo de iconografia que esta sendo analisado.

Alegre (in Bianco, 2004) vai além quando diz que a ideia dos conjuntos simbdlicos
contidos nas imagens expressam uma retérica na qual os simbolos mais fortes de uma
cultura sdo reificados em um discurso iconico que os naturaliza, dai as imagens sdo
usadas em diversos meios de comunicacdo. Neste sentido, o livro infantil tem uma
linguagem quando apresenta sua ilustragéo.

Abramovich (1991) explica que o resultado visual dos livros infantis pode ser
bonito, no entanto alguns livros transmitem em suas ilustragdes preconceitos raciais.
Segundo a autora 0 preconceito ndo passa apenas atraves de palavras, vai alem, passa
também, através das imagens. Os esteredtipos estéticos dos contos de fadas definem as
personagens em boas e mas, simpaticas e as terrificantes, as confiaveis e a lealdade
eterna. As que estdo e estardo no centro da agdo e as que nunca deixardo de ser meras
coadjuvantes, simplesmente porque passam bem longe das personagens bonitas.

Alegre (in Bianco, 2004) diz que os livros infantis sdo ilustrados com personagens
apresentando caracteristicas reforcadas no ético e no estético. O personagem negro
sempre € desenhado em fungdes de servical (setor doméstico ou industrial tendo um
uniforme profissional definindo seus limites nas atividades acima citadas). Em outro
caso, esta desempregado, subalterno, tornando claro que é coadjuvante na acdo e na
vida. A mulher negra é a cozinheira ou lavadeira, sempre gorda e nadegas avantajadas.
Tem um bom coracgdo e colo amigo expressos nas imagens e nas entrelinhas do texto.
Suas posicdes sociais estdo aquém de serem princesas.

Abramovich (1991) cita uma lista das qualidades dada as ilustragdes aos negros: se
for ladrdo ou marginal € pobre; desdentado, sujo, com roupas rasgadas, feio e bastante
assustador. Pode surgir como malfeitor de origem oriental inconteste, com turbante e
todos os trajes de sua cultura, tendo o propésito para ndo deixar nenhuma divida sobre
sua proveniéncia asiatica.

Por outro lado as imagens graciosas sdo oferecidas as personagens da raca ariana.

Elas representam a fada, a princesa, a mocinha. Estdo sempre com cabelos longos e
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loiros, olhos azuis, corpo esbelto, altura média, roupa imaculada. Quanto ao mocinho, o
principe, é alto, corpulento, forte, elegante, bem barbeado, sempre com aspecto de
quem saiu do banho, mesmo depois de ter cavalgado dias a fio e enfrentado mil perigos
de toda espécie de qualidade.

Luria (1979), Piaget (1973), Pillar (1996), Derdyk (1989), Abramovay (2006)
explicam que a imagem de representacdo, a nossa memaria ndo conserva passivamente
a marca do percebido, mas reune toda uma série de impressdes, analisando o contetido
do objeto, generalizando essas impressdes e unificando a propria experiéncia direta
com os conhecimentos.

Segundo Piaget (1973) e Pillar (1996) o desenho da crianca compartilha mais
intimamente, por um lado, as fases da evolucdo da percepcdo e da imagem mental,
subordinando-se as leis da conceituacdo e da percepcdo. Por outro lado, participa da
plasticidade no brincar, constituindo-se em meio de expressdo particular. Sendo um
sistema de significantes construido por ela e doceis as suas vontades. Ao desenhar, a
crianca esta inter-relacionando seu conhecimento objetivo e 0 conhecimento
imaginativo.

Derdyk (1989) explica que na historia da humanidade o desenho sempre esteve
presente. Desde o homem das cavernas ao homem da era industrial. O desenho € a
autonomia e a capacidade de abrangéncia do meio de comunicacdo, expressdo e
conhecimento do individuo.

Para Derdyk (in Silveira, 2010, p.91) “O processo de aquisi¢ao da representacédo da
figura humana nos faz pensar na nossa propria constituicdo como ser no mundo. A
representacdo da figura humana estabelece vinculos de identidade profunda”.

Pierre Francastel (apud Derdyk 1989) diz que o desenho da crianga nao reproduz as
coisas mas traduz a visdo que delas se tem, a crianca exprime no desenho menos o
modelo que a atividade perceptiva do sujeito; o desenho néo € leitura mas a¢ao.

Motta (apud Derdyk, 1989) registra que no desenho das criancas a percepcao é
sempre criativa. A gente vé com o corpo inteiro, muito mais ainda, com a visdo de
muitos outros, sendo a visdo da cultura, a visdo da historia. Ele explica que a percepcao
estd comprometida com a nocdo de imagem. As imagens ndo sdo copias reproducdo

mecanica do original. E a interpretacdo, elaborando correspondéncias, relacionando,
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simbolizando, significando, atribuindo novas configuracGes ao original. O desenho
traduz uma visdo porque traduz um pensamento, revela um conceito.
Seguindo esta teoria Bianco (2004, p.12) apresenta o pensamento de Burnet (apud

Bianco 2004) quando este afirma que

as imagens visuais parecem conter ndo somente mensagens, mas também

0S mapas necessarios para compreender essas mensagens. No momento
em que se realiza um tipo particular de investimento na imagem, o
contexto da comunicacdo adquire um significado cada vez maior. Tendo o
resultado diferente de imagem, dependendo da especificidade cultural e
da historia.

Abramovay (2006) na oOtica de Cavalleiro (1998) a pesquisadora adverte que
imagens construidas acerca de individuos negros e brancos, podem ser interiorizadas,
no decorrer da sua formacdo, por meio dos processos socializadores. A autora alerta
que cada individuo socializado em nossa cultura podera internalizar representacées
preconceituosas a respeito de um grupo sem se dar conta disso, ou até mesmo se dando
conta por acreditar ser 0 mais correto.

Derdyk (1989), acrescenta que a crianca lida com os elementos do tempo e do
espaco. O ato de desenhar congrega o presente com o passado e um futuro. As imagens
nascem da observacdo, da memdria, da imaginacdo, podendo relacionar a observacao
com o presente, a memoria com o0 passado e a imaginagdo com o futuro.

Samain (in Bianco 2004) defende as teorias de Ernest Gombrich (In Bianco 2004)
quando se refere a imagem visual, segundo a escritora este historiador da arte diz que a
significacdo de uma imagem permanece em grande tributaria da experiéncia e do saber,
a imagem visual ndo é uma simples representacdo da realidade e sim um sistema
simbolico.

Para Samain (in Bianco, 2004) o produtor da imagem busca a objetividade de um
olhar posto sobre um mundo que tenta desvendar, fazer entender para outros que nunca

estiveram la. O signo visual é, antes de mais nada, um signo dado para ser visto.

1.4.1 O siléncio diante do preconceito racial na escola

Oliveira (2007) diz que o cotidiano escolar brasileiro estd impregnado da

democracia racial, pois o curriculo proposto direciona a cultura da classe dominante.
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Representando a ndo totalidade da populacdo, embora haja contradi¢cdes no
interior da escola que possibilitam problematizar essa cultura hegemdnica, nédo
desprezando as diversidades culturais trazidas pelos estudantes. Para a autora a
proposta de uma educagéo voltada para a diversidade coloca aos professores o grande
desafio de estar atentos as diferencas econémicas, sociais e raciais e buscar o dominio
de um saber critico que permita interpreta-Ias.

Abramowicz (2007) e Cavalleiro (2000, 2001), apontam situacGes onde as criancas
negras e ndo negras, os professores e demais agentes da educacao enfrentam o siléncio
do racismo nas escolas publicas. As autoras denunciam que a escola apresenta uma
base conservadora e excludente pautando um modelo de curriculo que poderiamos
denominar “embranquecido” diante da auséncia de conteudos que possam contribuir
para a integracao e o reconhecimento dos alunos negros.

A escola brasileira defende o padrdo hegeménico de cultura, de estética, de
historia eurocéntrica priorizando o homem branco como modelo. No entanto, este
modelo deve ser questionado, pois valoriza os que nele se enquadram e avaliam
negativamente todos os que dele se afastam. As questdes referentes a racga, orientacéo
sexual ou género, que sdo comuns no cotidiano escolar, ndo sdo consideradas
relevantes nem sdo tratadas nos conteudos escolares. Cavalleiro (2001, p.7) explica

que:

A discussdo sobre a condi¢do de humanidade € um ponto importante para
alcancar a compreensao que os alunos tem acerca do racismo nas relacfes
com os colegas e seus discursos para refutd-la. “nas escolas o racismo se
expressa de multiplas formas: negacdo das tradicbes africanas e afro-
brasileiras, dos nossos costumes, negacdo da nossa filosofia de vida, de
nossa posi¢do no mundo, da nossa humanidade.

Esses pontos sdo sentidos por criangas negras que frequentam uma escola que
(re)produz o racismo em seu interior. A autora afirma que estas criancas ndo encontram
nas escolas modelos que legitimem ou afirmem positivamente a sua etnia. A histéria do
seu povo é deturpada e inferiorizada em relacdo a historia dos outros povos. Ha os
termos pejorativos associados com animais e fen6menos da natureza (sempre
associados a melanina, fibra do cabelo, formato do nariz). O siléncio contra o racismo

impera nas dependéncias da escola, levando a pessoa a ter o pior desempenho escolar,
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as maiores taxas de evasao e repeténcia, trazendo a desvantagem para com as criangas
brancas.

Abramowicz (2007) afirma que segundo dados do relatério de Desenvolvimento
Humano Brasil (DHB), em 2005, referente ao racismo, a pobreza e violéncia, apontam
que a democracia racial ¢ um mito. O relatério do editor chefe Carlos Lopes explica
que o Brasil convive, hd séculos, com uma barreira que trava o desenvolvimento
humano de parte significativa de sua populacdo no qual o racismo é um obstaculo de
carater tanto institucional (por meio das politicas que ignoram a populacdo negra e
indigena) quanto socioecondémico (por meio da desigualdade social que segrega parte
da populacdo nas areas mais pobres do pais).

Lopes (1995), conclui que as criancas e 0S jovens negros tem na escola uma
experiéncia frustrante, onde sdo sempre punidas porque desconhecem a lingua culta;
discriminadas porque estdo pobremente vestidas; sdo marcadas por receber sucessivas
reprovacGes como prémio de origem. A escola reforca este perfil fazendo com que a
crianca se veja e veja 0 outro, deixando o sujeito ridicularizado, discriminado e
finalmente excluido, diante de todos e muitas vezes diante do professor que muitas
vezes silenciam ou participam, direta ou indiretamente dessas situagdes.

Rossato, Gesser (2001, p.22) argumenta que:

O afrontamento de tais barreiras, invisiveis e visiveis, coloca muitas
criancas de origem ndo branca numa posicdo de resisténcia. No entanto,
outras criangas assumem uma posicdo chamada, em inglés, racelessness
(decomposicao racial). Essas criancas abandonam sua tradicdo cultural ou
étnica e se véem forgadas a usar uma postura e atitude esbranquicada para
serem bem-sucedidas e terem acesso ao grande desejo de .subir na vida. e
alcancar assim o objetivo almejado, ou mais préximo do almejado. Esse
fendmeno é caracterizado como uma busca de descolonizacdo por meio
da imitagdo do comportamento branco tido como dominante.

O relatério do Programa das Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) (in
Abramowicz, 2007) registra que o racismo brasileiro manifesta-se em gradacao,
atingindo mais as pessoas com o feno6tipo mais préximo da ancestralidade africana e
matizando as discriminacdes conforme a aparéncia se aproxime do fendtipo branco.
Neste sentido, Oliveira (2001) defende uma proposta educacional multiculturalista,

pois segundo a autora, o curriculo monocultural deve ser revisado, ter investimento na
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formacdo do profissional do educador possibilitando uma formagdo teorica
diferenciada da eurocéntrica.

Segundo a autora, a escola precisa mostrar aos estudantes que existem outras
culturas, tendo o dever de dialogar com tais culturas e reconhecer o pluralismo cultural
brasileiro. Os professores ndo devem apenas conhecer 0os mecanismos da dominacéo
cultural, econdmica, social e politica, mas ampliarem os conhecimentos antropoldgicos,
percebendo as diferencas étnicas culturais sobre a realidade cruel e desumana do
preconceito racial. O curriculo multicultural deve envolver a escola diante da
problematizacdo da realidade do estudante.

Para Oliveira (2001) a escola por ser um espaco privilegiado da diversidade cultural
deve trabalhar as diferencas fazendo com que o professor seja um mediador do
conhecimento, facilitando o processo ensino aprendizagem voltada para a criticidade
extraindo dos estudantes seus saberes extraindo deste conhecimento o que ele tem de
valor universal.

Cavalleiro (2000), baseada em suas investigacbes nas unidades escolares
brasileiras registra que, atualmente o quadro curricular se mostra desvantajoso para o
negro nas escolas brasileiras. O racismo aflora de inGmeras formas, ocultas ou nao.
Conseguir lancar alguma luz sobre os conflitos étnicos no ambito da educacéo escolar
representa o interesse central de muitos pesquisadores que estudam essa questdo. Para
Cavalleiro (2000) o “ritual pedagdgico do siléncio” exclui dos curriculos escolares a
historia de luta dos negros da sociedade brasileira e “impde as criangas negras um ideal
de ego branco”. Um olhar superficial sobre o cotidiano escolar d4 margem a
compreensdo de uma relacdo harmoniosa entre adultos e criangas negros e brancos.

Entretanto, esse aspecto torna-se contraditério a medida que ndo sdo encontrados no
espaco escolar: cartazes, fotos ou livros infantis que expressem a existéncia de criancas
negras na sociedade brasileira. Desta forma o espaco escolar reproduz o modelo de
beleza branca / européia predominante nos meios de comunicacgdo e na vida social. A
ocorréncia desses acontecimentos na escola parece confirmar as criangas uma suposta
superioridade do modelo humano branco.

Sdo acontecimentos que podem parecer simples no cotidiano escolar, porém é
revelador de uma préatica que pode prejudicar severamente o processo de socializagdo

de criancas negras, imprimindo-lhes estigmas indeléveis. Esses acontecimentos
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contribuem para a ndo aceitacdo das caracteristicas raciais do grupo que a crianca
pertence e fortalece o desejo de pertencer ao grupo ndo negro.

A autora chama atencdo as formas de carinhos que as professoras ddo aos seus
estudantes negros. ldentificando-os pela cor da pele e caracteristicas fisicas raciais para
diferencia-los, constitui um aspecto que merece mais atencdo de quem esta observando.
E que ndo podemos esquecer de que essa diferenciacdo representa um problema, pois
vigora no pais uma hierarquia racial.

Segundo Cavalleiro (2000), os comentarios sobre as questdes raciais feitos na
presenca das criancas podem ser, por elas, interiorizados e reproduzidos nos demais
espacos da sociedade. Séo tratamentos que denotam desrespeito e podem constrangé-
las. A falta da acolhida, quando uma crianca reclama que esta sendo discriminada, faz
com que a mesma fique silenciosa podendo repetir esta acdo negativa. Devemos
despertar para o fato de que tais praticas, embora ndo se iniciem na escola, contam com
esse ambiente para seu refor¢o. Néo é tarefa apenas da educacdo a transformacéo da
sociedade, mas espera-se que ela acompanhe as transformacGes sociais e as mudangas
historicas.

Para a autora, a educacao nao racista é pensada como um recurso para melhorar
a qualidade do ensino e preparar todos os alunos para a pratica da cidadania.
Precisamos entender que a crianga negra ndo é moreninha, marronzinha, nem pretinha.
Se ela reclama que ndo quer ser negra, ela esta nos dizendo que nao quer o tratamento
costumeiramente dado as pessoas pertencentes a este grupo racial. Ao invés de chama-
la de moreninha para disfarcar sua negritude devemos é cuidar para que ela receba
atencdo, carinho e estimulo para poder elaborar sua identidade racial de modo positivo.

Andrews (apud Silverio, 2002), tenta mostrar como o sistema de categorizacéo
racial brasileiro tem sido dindmico no tratamento da mistura de racas. Para o autor o
centro do debate tornou-se a existéncia de uma categoria racial intermediaria, que
aparece normalmente nomeada como mulato, o pardo e ou moreno, que seria o fator de
distincdo do sistema classificatorio brasileiro. Ao contrario do pardo ou do preto, o
moreno ndo indica automaticamente ancestralidade africana. As discordancias sobre o
modo de categorizar 0s morenos no sistema brasileiro podem desvendar a dimenséo
politica da nossa classificacdo racial. Neste caso, 0 moreno seria uma categoria

dissolvente da polaridade negro e branco, isto &, nele estaria contida a sintese brasileira.
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Cavalleiro (2000) relata que existem situacGes de conflitos nas falas das
professoras e estudantes negros. Onde o racismo esta explicito nos comportamentos
contra os estudantes negros e o grande aprego para com 0s estudantes brancos. A autora
sinaliza que estes comportamentos estdo fazendo com que as criangas brancas tenham
infinitas possibilidades para a interiorizagdo de comportamentos e atitudes
preconceituosas e discriminatdrias contra 0s negros.

Cavalleiro (2000) explica que ha na escola, professoras que se dizem (e se
sentem) compromissadas com o seu fazer profissional, mas mostram-se cegas para as
suas acdes, principalmente quando questionadas sobre as relagcdes interpessoais
estabelecidas no cotidiano da pré-escola.

Cavalleiro (2000) registra também, o comportamento dos pais diante da violéncia
simbdlica no que se refere ao preconceito de cor, crenca e cultura afirmando que
paralelamente ao que estdo sendo apresentadas na escola, as familias também preparam
seus novos membros para a vida social desconsiderando o carater multétnico da
populacdo, o pertencimento a um grupo especifico e, mais ainda, o racismo secular que
impera na sociedade brasileira.

Diante destas situacdes, a autora explica que o siléncio vivenciado pelas
criangas negras faz com que tenham conflitos pessoais, baixa autoestima e desestimulo
na aprendizagem cognitiva. Todo este processo deve ser investigado na escola, no
entanto, a nossa realidade tem uma cultura pedagdgica que ndo investiga este siléncio e
0 porqué desta violéncia racista.

A autora faz um alerta para a discussdo sobre a discriminagdo no ambiente
escolar fazendo com que percebamos a discriminacdo com criancas e adolescentes
negros. Que sdo objetos de diversas modalidades de racismo: negacdo das tradicdes
africanas e afro-brasileiras, negacdo da filosofia de vida, negacdo da nossa posicao
como seres iguais. Na pratica, a cultura negra passa a ser o folclore dos 6rgédos publicos
e nas escolas.

Cavalleiro (2000) afirma gque cabe aos agentes educacionais terem um discurso
direto positivo direcionado as criancas e adolescentes negros, com elogios por sua
inteligéncia, seu desenvolvimento, sua estética ou por seu comportamento garantindo

aos grupos discriminados que também recebam estimulos, sempre pronunciados de
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maneira clara e direta. Valorizando a cultura familiar ou o grupo racial ao qual pertence
a crianca. Contribuindo provocaces, de sentimento de pertence ao cotidiano escolar.

Podemos citar as inquietagdes de Bourdieu (2010) quando comenta que “o
sistema escolar contribui para legitimar diferencas que sdo de origem — social, cultural,
econémica — por meio de classificagdes de desempenho”. Uma funcdo do sistema de
ensino seria assegurar 0 consenso das diferentes fragcOes acerca de uma definicéo
minimal do legitimo e do ilegitimo, dos objetos que merecem ou ndo ser discutidos, do
que é preciso saber e do que se pode ignorar, do que pode e deve ser admirado.

Bourdieu (2010), afirma que a escola vé os estudantes por igual, sem considerar
suas diferencas, seus direitos e deveres, sancionando as desigualdades iniciais diante da
cultura. O discurso da escola é igualitario, desconsiderando o capital cultural que o
estudante herda da familia. Este capital se refere ao sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados.

Para o autor, as lutas em torno da identidade étnica ou regional, quer dizer, em
torno de propriedade (estigmas ou emblemas) ligada a origem atraves do lugar de
origem, bem como das demais marcas que lhe sdo correlatas, constituem um caso
particular das lutas entre classificac6es, lutas pelo monopélio do poder de fazer ver e de
fazer crer, de fazer conhecer e de fazer reconhecer, de impor a definicdo legitima das
divisdes do mundo social e, por essa via, de fazer e desfazer os grupos.

Bourdieu (2010) explica que o movel de todas essas lutas é o poder de impor uma
visdo do mundo social através dos principios de di-visdo que, tdo logo se impde ao
conjunto de um grupo, estabelecendo o sentido e o consenso sobre o sentido, em
particular sobre a identidade e a unidade do grupo que esta na realidade da raiz.

Segundo o autor, a heranca cultural difere de uma classe social para outra e é
determinante para o sucesso ou o fracasso escolar. A escola recebe criancas com
capitais culturais diversos, sendo muitos destes bastante discrepantes da cultura escolar,
a escola ndo tem conseguido cumprir sua real funcdo, a saber, desenvolver em todos 0s
membros da sociedade, sem distingdo, a aptiddo para as praticas culturais que a
sociedade considera como mais nobres.

Para Bourdieu e Passeron (1975) a violéncia simbdlica representa o desprezo da
cultura popular e a interiorizagdo da expressdo cultural de um grupo mais poderoso

economicamente ou politicamente que manipula o outro grupo fazendo-o de fraco,
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inseguro e sujeito a dominagéo que sofre a sociedade. Neste sentido, a escola apresenta
0s mecanismos do capitalismo: a reproducéo da cultura simbélica ou a ideologia da
elite. E a reproducéo das estruturas de classes a qual atua na propria realidade social.

A violéncia simbdlica permite que a escola ndo exerca necessariamente a violéncia
fisica, mas sim a violéncia mediante forcas simbdlicas, doutrinando o pensamento dos
sujeitos induzindo-os a reforcarem a ordem vigente.

Cavalleiro (2000) diz que deve existir uma observagdo minuciosa e maior
participacdo dos professores em sala de aula observando a convivéncia entre os alunos
e a comunidade escolar no geral, pois, os professores desconhecem a histéria e a
cultura do povo negro e silenciam diante das situa¢des de discriminacdo que as criancas
vivem.

Para Martins (2007) o siléncio da escola em relagcdo ao preconceito racial colabora
para que as criangas negras e nao negras tenham uma visdo distorcida de si mesmas. As
ndo brancas se sentirem superiores e as negras inferiores. Cabe a escola aproveitar as
diferencas entre as criancas oportunizando dialogos com as construcGes de ideias pre-
concebidas pelas criancas. A rigidez de pensamento e posturas impossibilita saidas para
0S preconceitos raciais.

O professor atento a violéncia simbdlica entre os estudantes e toda a comunidade
escolar vera que é necessario uma mudanca de comportamento dos agentes formadores
da mesma, gerando um indice de reprovacdo nas unidades publicas em relacdo as
desigualdades raciais diante a educacdo escolar. A comunidade escolar e as familias
devem refletir sobre a estrutura dos curriculos, os tempos e 0s espacos escolares.

A dificuldade existente entre a maioria da populacdo brasileira quanto a
identificacdo racial é fruto da construcdo historica e da negacdo, do desprezo do medo

do diferente, principalmente quando se refere aos ancestrais africanos.
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CAPITULO 2. PERCURSO METODOLOGICO
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2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Questao da pesquisa:

No cotidiano escolar, qual a praxis pedagdgica do professor diante do preconceito

étnicorracial em sala de aula?

2.2 Objetivos:

2..2.1 Geral:

Analisar a concepcdo dos professores da rede municipal do Recife em relacdo ao

preconceito éetnicorracial apresentado no cotidiano em sala de aula.

2.2.2 Especificos:
Para percorrermos esse caminho elencamos os seguintes objetivos especificos:
Analisar o cumprimento da Lei Federal N° 10.639/03 nas séries iniciais do Ensino

Fundamental em cinco escolas da rede municipal de ensino do Recife;

Identificar no discurso dos professores e no interdiscurso dos estudantes se ha

atitudes de silenciamento em relacéo ao preconceito racial em sala de aula;

Identificar se ha a desconstrucdo de conceitos, ideias e comportamentos veiculados
pela ideologia do branqueamento através dos géneros literarios apresentados em sala de
aula.

2.2 Método
Esta investigacdo pode ser classificada como pesquisa quali-quantitativa, sob

forma de levantamento, de acordo com os resultados obtidos. A escolha do enfoque

quali-quatitativo justifica-se por ser considerada a mais adequada para compreender a
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interacdo dos professores com os estudantes diante do preconceito racial apresentado
em sala de aula.

Segundo Silva; Menezes (2001) a pesquisa quali-quantitativa é considerada um
método de estudo que integra analise estatistica e investigacdo dos significados das
relacbes humanas. Possibilitando melhor compreensdo do tema investigado, facilitando
a interpretacdo dos dados obtidos.

Para Richardson (1999) o método quantitativo ao longo dos anos foi
aperfeicoado para poder ser explicado e predizer o comportamento humano. Este
método é utilizado nas ciéncias sociais. Os dados consistem em significados sociais, e a
sua interpretacdo e compreensdo ndo podem ser assimiladas ou reduzidas a descobertas
e avaliagio de dados observaveis. E facil demonstrar que os conceitos basicos de
qualquer marco tedrico, nas Ciéncias Sociais, expressam atitudes especificas em
relacdo ao homem, a organizacéo da sociedade, as relagdes entre individuos ou grupos.

Richardson (1999, p.78) afirma que “Trabalhar com um ou outro marco tedrico
implica aceitar o posicionamento e se comprometer com os valores morais e politicos
nesse marco teorico”.

Para os defensores de uma abordagem qualitativa, conforme Martins (2004, apud
Messias, 2010,p.36),

N&o é possivel dissociar a atividade cientifica de uma preocupacao ética e
de um compromisso do pesquisador como a busca de respostas as
questdes sociais que circunscrevem todo e qualquer problema de
pesquisa. Assim para o pesquisador qualitativo, objetividade “provem de
critérios que serdo definidos pelo pesquisador qualitativo em relagdo aos
problemas gue ele esta investigando.

Desta forma percebemos nos registros de Pimenta, Ghedin & Franco (2006) e
Deslandes (2009), que um objeto investigativo exige sempre uma preocupacao
metodoldgica que esteja suficientemente amadurecida, o qual dard suporte para que o
sujeito ndo se torne refém do objeto investigado e dos conceitos analiticos utilizados
nas interpretac@es das relacdes presentes no processo investigativo.

Segundo Abramovay (2006, p.43) esta compreensdo é a de que as percepcdes ndo
esgotam nas representacdes que se fazem, contudo tem-se evidenciado que as

representagdes contidas na linguagem sédo passiveis de serem pincadas e interpretadas.
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Ao coletar dados que informam sobre relagdes e interacdes sociorraciais
no espaco escolar, bem como o impacto que causa relagdes racialmente
conflituosas no desempenho escolar de alunos negros, exige a
manipulacdo de instrumentos apropriados para essa finalidade.
Subjetividades que colaboram para a construgdo de identidades e que séo
reivindicadas pelos atores que interagem em momentos de negociagdes
sociais, sejam elas de pertencimento, negagéo, recusa ou solidariedade,
dentre outras, puderam ser criteriosamente trabalhadas para que
auxiliassem nas reflexdes apresentadas.

Gomez (apud Pimenta, 2006), explica que a pesquisa do tipo qualitativa apresenta
como caracteristica peculiar a diversidade metodoldgica, extraindo dados da realidade
com o fim de ser contrastados a partir do prisma do método. Possibilitando realizar
exames cruzados dos dados obtidos, angariarem informagdo por meio do processo de
triangulacdo, contrastar e validar as informacdes obtidas por meio de fontes diversas
sem perder a flexibilidade.

Richardson, (1999), Pimenta, Ghedin e Franco (2006), Watson (1985, apud
Pimenta, 2006) e Demo (2009) afirmam que o objetivo desta producdo € de uma
descricdo coerente e iluminadora de uma situacdo baseada no estudo consistente e
detalhado dessa situacdo. Na qual devemos refletir e investigar as formas diferenciadas
de conhecimento e seus modos de producéo e construcdo por meio de alternativas de
pesquisa em Educacéo.

A pesquisa propde ser um instrumento fomentador de consciéncias e agdes
criticas, que ndo s6 compreendam a existéncia e 0 mundo de modo diferente, mas que
procurem produzir uma existéncia e um mundo qualitativamente melhor. Neste caso a
pesquisa qualitativa passa a ser pertinente quando caracteriza com descricdes
detalhadas as situaces, eventos, pessoas, interacbes e comportamentos que S0
observaveis.

A informacdo qualitativa é resultado da comunicacdo discutida, na qual o sujeito
pode questionar o que se diz, e 0 sujeito-objeto também.

Gonzaga (apud Costa, 2002) explica que segundo Taylor e Bogdan (1986) os
métodos qualitativos sdo humanistas. Quando reduzimos as palavras e atos das pessoas
a equacOes estatisticas, perdemos de vista o aspecto humano da vida social. Se
estudarmos as pessoas pelo método qualitativo, podemos conhecé-las no pessoal e a

experimentar o que elas sentem em suas lutas cotidianas na sociedade. Como nosso
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interesse € mostrar e perceber o comportamento das pessoas diante das relagGes raciais,

ndo é viavel utilizar dados estatisticos para comprovar seus relatos.

2.3.1 Locus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em Recife, capital do Estado de Pernambuco,
regido nordeste do Brasil. Recife possui uma area de 217.494 Km2 e uma populacdo de
1.561.659 pessoas. (Brasil, 2011). Com 94 (noventa e quatro) bairros divididos em seis
Regibes Politico Administrativas (RPA). RPA 1, Centro com 11 (onze) bairros, RPA 2,
Norte sdo 18 (dezoito) bairros; RPA 3, Noroeste com 29 (vinte e nove) bairros; RPA 4,
Oeste centralizando 12 (doze) bairros; RPA 5 Sudoeste com 16 (dezesseis) bairros e
RPAG, Sul com 08 (oito) bairros. Escolnemos 05 (cinco) escolas em 03 (trés) Regionais
Politicas Administrativas (RPA's). Duas escolas localizadas na RPA 2; 01 (uma) na
RPA 3; 02 (duas) na RPA5.

Mapa 01
Mapa do Estado de Pernambuco destacando as seis RPA’s
da cidade do Recife.

. RPA 2 - Bairro Agua Fria — Escola Estrela / Bairro Casa Amarela (Comunidade
Alto Santa lIzabel) — Escola Lua

. RPA 3 - Bairro Alto Santa Teresinha — Escola Sol

D RPA5 - Bairro Sancho — Escola Nuvem / Bairro Areias — Escola Planeta

Fonte: Mapa da cidade do Recife dividido em Regides
Politico Administrativa — RPA
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Escolhemos cinco escolas da rede municipal de ensino do Recife distribuidas em
trés RPA’s. conversarmos com as dirigentes destas escolas e os estudantes fomos
informados que sdo descendentes de negros e outras etnias. No universo destas escolas
temos 1.426 (mil quatrocentos e vinte e seis) estudantes.

Analisando as pesquisas de Hill & Hill (2005) ao realizarmos uma pesquisa
cientifica, é pertinente, quando possivel, adotar a populacdo total a serem investigadas
para a obtencdo de dados, o que envolve uma dimensdo em média, entre 100 e 500
casos. Partindo deste principio, decidimos visitar um professor e seus estudantes de
cada escola. Assim sendo, Participaram desta investigacdo 95 (noventa e cinco)
pessoas. Os estudantes estdo na faixa etaria entre 07 (sete) aos (treze) anos de idade
matriculados no 2° ciclos do ensino Fundamental. Cada escola foi denominada de
forma ficticia para guardar o anonimato dos entrevistados.

A primeira escola (escola Estrela) estd localizada na RPA 02, bairro Agua Fria,
possui 05 (cinco) salas de aula, 256 (duzentos e cinquenta e seis) estudantes. Fomos
bem recebidos pela direcéo, professora e estudantes. A turma de pesquisa faz parte do
2° ciclo 2° ano, sdo 15 alunos. Vale salientar que esta escola e a professora serdo
chamadas de Estrela.

A segunda escola (escola Lua) esta localizada na RPA2, na comunidade do Alto
Santa Isabel (bairro Casa Amarela). Possui 09 (nove) salas de aula, 350 (trezentos e
cinquenta) estudantes. O primeiro contato foi com a dirigente, que nos recebeu com
receio sobre o0 objetivo da pesquisa, pedindo a carta de anuéncia da rede municipal de
ensino para a liberacdo das visitas.

A terceira escola (escola Sol) inserida no bairro Alto Santa Teresinha, RPA 3,
contém 10 (dez) salas de aula; ha 561 (quinhentos e sessenta e uma) criancas
matriculadas. Fomos bem recebidos pelo coordenador do turno da manhd, professores
e estudantes. Observamos a turma do 2° ciclo 1° ano.

A quarta escola (escola Nuvem) esta localizada no bairro Sancho, RPA 5, possui
600 (seiscentos) estudantes, possui 08 (oito) salas de aulas. Fomos bem recebidos pela
coordenadora do turno da manha que nos apresentou a professora e seus 22 estudantes
do 2° ciclo 1° ano.

A quinta escola denominada por escola Planeta esta inserida no bairro de Areias,

RPA 5. Possui 10 (dez) salas de aula, 270 (duzentos e setenta) criangas. Fomos
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recebidos pela professora da turma Acelera que tem um trabalho de alfabetizac&o dos
estudantes com déficit em leitura, escrita e operaces de matematica. Sdo criangas e
jovens na faixa etaria entre 12 aos 14 anos de idade.

As cinco unidades trazem em suas historias as reivindicagcbes das comunidades,
oferecem as modalidades de ensino a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (séries
iniciais), Educagdo de Jovens e Adultos. Os prédios, as mobilias e os livros
paradidaticos estdo bem conservados. O apoio pedagdgico e administrativo também
estd bem estruturado. H& estagiarios substituindo professores, acompanhando criancas
especiais garantindo a inclusdo em sala de aula.

Em cada unidade escolar visitamos por dez dias, com o intuito de observar,
entrevistar, aplicar questionario, dialogar com os estudantes e professores.

Todas as escolas possuem sala de leitura e informatica com estagiarios
monitorando. Programas e projetos com parceria com o MEC: Planos de
Desenvolvimento Educacional — PDE e Plano de Dinheiro Direto da Escola — PDDE,
0s quais desenvolvem o Projeto Escola Aberta (funcionando aos sabados com a
participacdo de estudantes e comunidade). Objetiva diminuir a violéncia social entre as
criancas, adolescentes e o0s adultos. As atividades sao registradas por oficinas realizadas
por profissionais que ndo fazem parte da rede de ensino. As oficinas abrangem pintura
em tecido, leitura, capoeira, danca, grafitagem, bijuteria.

A escola Lua tem um nimero maior de estudantes especiais e em todas as turmas
hé estagiarios acompanhando as criangas.

A escola Sol que acompanha criangas com dificuldades em leitura e escrita. Estes
alunos participam no horario inverso de suas aulas diarias.

A escola Nuvem participa do Projeto Mais Educacdo, subsidiado pela verba
Federal. Este projeto acompanha os alunos com deficiéncia em aprendizagem na
escrita, leitura, socializacdo e os que ndo séo disciplinados nas turmas regulares. As
criancas estudam todos os dias no horéario inverso da turma que estdo matriculados. Sdo
estudantes que ficam horario integral na escola.

A escola Planeta tem parceria do programa “Acelera Brasil”, visa minimizar as
taxas de distorcdo entre a idade e a série dos alunos garantindo a competéncia em suas
turmas de origem durante o ano letivo. O curriculo esta centrado em lingua portuguesa,

matematica, histdria, geografia e ciéncias. Caso haja um resultado favoravel nas
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avaliacbes, o aluno do Programa Acelera pode avancar ir para a outra faixa
escolaridade. As turmas compdem no minimo 15 (quinze) estudantes e no maximo 25
(vinte e cinco). Os materiais didaticos sdo especificos, com dindmica em grupo,
atividade para casa e rodas de leitura. Todas as orientacbes sdo realizadas pelos
professores da rede municipal. O planejamento das aulas é realizado quinzenalmente.
Os pais da comunidade escolar e os estudantes do Ensino de Jovens e Adultos
(EJA) das cinco escolas trabalham no setor informal, alguns estdo desempregados.
Recebem ajuda de programas sociais, Bolsa Familia e Bolsa Escola, do governo federal
e municipal. Fora da escola as crian¢as costumam divertirem-se nas ruas circunvizinhas
de suas casas; praias nos finais de semanas; alguns acompanham os pais a igreja,

maioria passa a maior parte do dia assistindo televisao.

2.3.2 Sujeitos da pesquisa

Com o intuito de estabelecer um contato direto com os colaboradores desta
investigacdo, buscamos o apoio do Grupo de Trabalho da Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais (GTERE). Este grupo faz parte de geréncia de ensino da rede municipal
do Recife. Tendo por objetivo planejar e executar acdes, voltadas para os profissionais
em educagdo com o intuito que haja a préatica da Lei Federal N° 10.639/03 nas unidades
escolares do municipio.

Com o propdsito de saber quais os professores que lidam com a questdo
étnicorracial na sala de aula. Foram apresentados uma lista de 10 (dez) escolas que sao
vivenciadas atividades relacionadas a Lei Federal N° 10.639/03.

Em seguida pedimos a DIRE (Diretoria de Ensino) por meio de uma carta-oficio
contendo: objetivo da pesquisa, projeto, quantitativo das unidades e momentos para o
estudo, solicitacdo para agendamento de data e horério para a realizacdo da entrevista,
permissao para gravacdo da entrevista, garantindo o anonimato dos entrevistados e
unidades.

Em posse da carta de anuéncia, foi realizado o terceiro momento, o pedido aos
gestores, coordenadores e professores a liberacdo para a pesquisa de campo. Os
questionarios foram entregues aos professores, coordenadores para serem lidos antes da

aplicacdo. Sendo apelidados no mesmo dia.
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2.4 Instrumentos e coleta de dados da investigagéo

Utilizamos os instrumentos
.observacao
.entrevista

.questionario

2.4.1 Observacao

Segundo Richardson (1999) a observacdo e imprescindivel em qualquer processo
de pesquisa cientifica, pois tanto pode conjugar-se a outras tecnicas de coleta de dados
como pode ser empregada de forma independente e/ou exclusiva. No que se refere ao
comportamento de estudantes e professores em sala de aula, a observacdo pode optar
pelo uso de observacéo e entrevista e observagao e questionario.

Richardson (1999, p.259) acrescenta que “a observacdo ¢ a base de toda a
investigacdo no campo social, podendo ser utilizada em trabalho cientifico de qualquer
nivel, desde os mais simples estagios até os mais avangados”.

Richardson (1999) explica que um dos pontos positivos para 0 uso da observacéao é
a possibilidade de obter a informagdo no momento em que ocorre o fato. Esse aspecto €
importante porque possibilita verificar detalhes da situacdo que, passado algum tempo,
poderiam ser esquecidos pelos elementos que observaram ou vivenciaram o0
acontecimento.

A nossa investigacdo foi desenvolvida através das observacBes entre estudantes-
estudantes e estudantes-professor dentro e fora da sala de aula, conversas informais,
entrevista e questionario. Em todos os momentos a presenca da investigadora nao
alterou o comportamento dos sujeitos. Agiam como se ndo estivessem sendo
observados.

O processo de observacdo consistiu pontuar alguns aspectos do cotidiano dentro e
fora da sala, 0s momentos relevantes para a nossa investigagdo no que se refere ao
preconceito racial. A cada encontro a investigadora sentou em lugares diferentes da sala

com o propdésito de escutar melhor, observar e ouvir as conversas dos estudantes. No
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horéario da merenda e no recreio este mesmo processo foi realizado. Sempre atenta para

registrar os fatos.

2.4.2 Entrevista

Sabendo que a entrevista € um dos recursos essenciais para analisar 0s sujeitos em

suas praticas, segundo Richardson (1999,p.207).

A entrevista é uma técnica importante que permite o desenvolvimento de
uma estreita relagio entre as pessoas. E um modo de comunicacio no
qual determinada informacdo € transmitida de uma pessoa A a uma
pessoa B.

Demo (2009), explica que a entrevista podera ser repetida até se ter a sensacdo de
que o problema foi bem abordado. A informacdo qualitativa € assim
comunicativamente trabalhada, para que duas condicdes sejam satisfeitas: do ponto de
vista do entrevistado, ter a confianca de que se expressou como queria; do ponto de
vista do entrevistador, ter a confianca de que obteve o que procurava, ou de que
realizou a proposta. Neste tipo de entrevista os dados podem ser refeitos, revistos,
guestionados, até se chegar a um ponto em que ambas as partes possam conceder que
estejam satisfeitas. A nossa entrevista se refere a entrevista ndo estruturada. Para
Richardson (1999, p.208)

em vez de responder a pergunta por meio de diversas alternativas pré-
formuladas, visa obter do entrevistado o que ele considera os aspectos
mais relevantes de determinado problema: as suas descricBes de uma
situagdo em estudo. Por meio de uma conversacdo guiada, pretende-se
obter informacGes detalhadas que possam ser utilizadas em uma analise
qualitativa. A entrevista ndo estruturada procura saber que, como e por
gue algo ocorre, em lugar de determinar a frequéncia de certas
ocorréncias, nas quais o pesquisador acredita.

Diante dos estudos de Richardson (1999), a nossa investigacdo esta enquadrada em
dois objetivos da entrevista ndo estruturada em obter informacdes do entrevistado, seja
de fato que ele conhece, seja de fato seu comportamento e o de conhecer a opinido do
entrevistado, explorar suas atividades e motivacOes. As questdes colocadas na

entrevista permitiram aos professores uma reflexdo da sua vivéncia em sala de aula, no
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que se refere ao preconceito racial escolar. Nelas ha o entrevistado fala sobre seus
dados pessoais e profissionais; a pratica pedagdgica diante do preconceito racial e a
percepcao de quantitativo de alunos negros e ndo negros em sua sala de aula.

Foi elaborado um guido de entrevista para ser utilizado durante o procedimento de
coleta dos discursos. Com o objetivo de identificar dados pessoais dos professores
(formacdo étnica, cor de pele); formacdo profissional (tempo de servigo), formacao
académica; percepcdo do quantitativo de alunos negros e ndo negros na sala de aula;
metodologia aplicada na sala de aula, referente ao preconceito racial; participacdo de

projetos e atividades coletivas na escola em relagdo as questdes etnicorraciais.

2.4.3 Questionario
Richardson (1999) afirma que existem diversos instrumentos de coleta de dados
que podem ser utilizados para obter informagdes acerca de grupos sociais. O mais

comum entre esses instrumentos talvez seja o questionario. Richardson (1999, p.190)

De acordo com o tipo de pergunta, os questionarios podem ser
classificados em trés categorias: questionarios de perguntas fechadas;
questionarios de perguntas abertas; e questionarios que combinam ambos
0s tipos de perguntas.

No entanto, este instrumento investigativo pode facilitar a compreensdo de
alguns fatores sociais apresentados em nosso estudo. Permitindo o0 acesso a um
namero maior de elementos, sistematizacdo e homogeneizacdo dos dados. Pensando
nesta afirmacdo foi elaborado para os estudantes um roteiro de perguntas abertas e
fechadas sobre a discriminacédo racial em sala de aula. Richardson (1999, p.191-192)

explica que:

As perguntas fechadas facilitam aos entrevistados responderem a
alternativa que mais se ajusta as suas caracteristicas, ideia e sentimentos.
As perguntas abertas caracterizam-se por perguntas ou afirmacdes que
levam o entrevistado a responder com frases ou oragdes. O entrevistador
ndo estd interessado em antecipar as respostas, deseja uma maior
elaboracdo das opinides do entrevistado.

As perguntas estdo divididas em trés categorias: identidade, convivéncia escolar,
atividades pedagogicas. Havendo 08 (oito) questbes fechadas e 15 (quinze) questbes

abertas. A primeira categoria agrupa na identificagdo pessoal (género, idade, cor,
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aceitagéo da cor, quantitativo de criancas na sala de aula por etnia); a segunda categoria
reline as questdes sobre a convivéncia entre as criangas da sala (socializacdo por género
e etnia para brincadeiras; xingamentos dados aos atores envolvidos para os colegas
negros e nao negros; discriminagéo racial); a terceira categoria identifica a pedagogia
aplicada pelo docente diante do comportamento preconceituoso racial entre as criancas
(socializagé@o entre professor e estudante diante de um fato preconceituoso, projetos,
literatura que identifica personagens negros, relacdo literatura e estudante, identificacéo
imagética de pessoas negras e ndo negras). Segundo os estudos de Richardson (1999,
p.194-195),

Existem vantagens nas perguntas fechadas, as respostas a perguntas
fechadas sdo faceis de codificar, o pesquisador pode transferir as
informagdes ao computador, sem maiores problemas. O entrevistado ndo
precisa escrever; apenas marcar um (X) a alternativa que melhor Ihe
aplica. Isso é uma vantagem em caso de pessoas com dificuldades de
escrever. As desvantagens deste tipo de questionario é que o entrevistado
estd forcado a escolher entre as alternativas que podem ndo ajustar-se a
sua maneira de pensar. )

Realizamos a aplicacdo do questionario pelo método do contato direto, as criangas
em suas salas de aulas responderam as questdes neste momento cada turma levou
aproximadamente 60 minutos para concluirem a investigacéo. -.

De acordo com Richardson (1999, p.161) existem diversos critérios de
classificacdo de amostras, divididas em dois grandes grupos: as amostras probabilisticas
e ndo probabilisticas. Em nosso caso, trabalnamos as amostras ndo probabilisticas, pois
os colaboradores da pesquisa foram escolhidos pelos mesmos critérios (trabalhar o ndo

racismo em sala de aula),

Os elementos que formam a amostra relacionam-se intencionalmente de
acordo com certas caracteristicas estabelecidas no plano e nas hip6teses
formuladas pelo pesquisador. Se o plano possuir caracteristicas que
definam a populacgéo, é necessario assegurar a presenca do sujeito-tipo.
Desse modo, a amostra intencional apresenta-se como representativa do
universo. Entende-se por sujeito-tipos aquele que representam as
caracteristicas tipicas de todos os integrantes que pertencem a cada uma
das partes da populagéo.

2.5 Instrumentos de analise dos dados
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Por escolhermos a metodologia quali-quantitativa utilizamos os instrumentos
tedricos metodoldgicos a Anélise do Discurso (AD), para o discurso falado, o discurso
imagético para a parte qualitativa e o programa estatistico Statiscal Packet for the
Social Science — SPSS, com a finalidade se sintetizar quantitativamente alguns pontos
relevantes dos questiondrios realizados com os estudantes através de tabelas de
frequéncia e de graficos. As cinco escolas estdo sendo graficamente apresentadas a

partir das questdes dos questionarios.

2.5.1Analise qualitativa

Segundo Demo (2009, p.30), “a informacdo qualitativa € resultado da
comunicagdo discutida, na qual o sujeito pode questionar o que diz, e 0 sujeito-objeto
também”. O autor explica que a informagdo qualitativa € comunicativamente trabalhada
e retrabalhada, para que duas condi¢des sejam satisfeitas: a confianca que o entrevistado
deve ter em relacdo do falou e o ponto de vista do entrevistador, tendo a confianca de

gue obteve o que procurava ou de que realizou a proposta.

2.5.2 Analise do discurso (AD)

Neste topico serdo analisados as falas e o discurso de imagem, assim como, as
relacbes e observacOes, agrupados em formacdes discursivas, que apontam para as
categorias eleitas no referencial tedrico.

Orlandi (1999) explica que a palavra discurso, etmologicamente, tem em si a ideia
do curso, de percurso, de correr por, de movimento. Portanto, o discurso é a palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0 homem
falando.

A AD pressupde o legado do materialismo historico, o que ha um real da historia
de tal forma que o homem faz historia, mas esta nao lhe é transparente.

Orlandi (1999) e Lopes (2002) argumentam que a AD, ndo é apenas a transmissao
de informacdo, e a ndo existéncia da linearidade na disposicdo dos elementos da
comunicagdo, como se a mensagem resultasse de um processo serializado: alguém fala

sobre algo, baseando em um cddigo e o receptor capta a mensagem, decodificando-a.
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Para o autor, o discurso € produzido porque utiliza a linguagem, e a
linguagem existe porque produz sentido que se inscreve na histdria, assim, o estudo do
discurso propde a compreensdo de como objetos simbdlicos constroem sentidos indo
além da interpretacdo como dominio do simbdlico, estando relacionado com a produgéo
de sentidos.

Orlandi (1999) explica que devemos compreender o ser humano como um ser
social e acrescentariamos um ser extremamente simbdlico, produtor de significados, de
cédigos, de regras, € normas que age por meio da linguagem para dar significado ao
mundo construido por ele e seus pares. Pois, a linguagem assume o papel mediador
entre 0 homem e a realidade natural e social.

O discurso tem sido cada vez mais representado como o processo de construcao
social tendo em vista que existem dois fatores: na visdo de (Bakhtin 1981; Duranti
1986; Nystrand e Wiemelt 1991; Cicourel 1992) o significado é um construto negociado
pelo participante ndo intrinseco a linguagem e na visdao de Foucault (1971); Fairclough
(1989, 1992, 1995); Lindstrom (1992) a construcdo social do significado é situada em
circunstancias socio historicas particulares e € mediada por préaticas discursivas
especificas nas quais os participantes estdo posicionados em relagdes de poder. Para
Fairclough, (2001, p.58) o que se busca na analise de discurso é a variabilidade, a
mudanca e a luta: variabilidade entre as préaticas e heterogeneidade entre elas como
reflexo sincrénico de processos de mudanca historica que sdo, moldados pela luta entre

as forcas sociais.

O discurso é estudado histérica e dinamicamente, em termos de
configuragdes mutantes de tipos de discurso em processos discursivos, e
em termos de como tais mudancas refletem e constituem processos de
mudanga social mais amplos.

O discurso é uma construcao social, Markova (1990); Wertschh, (1991); Shotter
(apud Lopes 2002), ele é percebido como forma de acdo no mundo. Através da
comunicacdo social as pessoas definem e constroem suas realidades sociais, nelas os
participantes veem o0 mundo e a si mesmos no mundo. Nossas identidades sociais sao

construidas por meio de nossas préaticas discursivas com o outro.
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Dubar (2006) explica que as formas comunitérias valorizam a pertenca herdada
dos individuos a um grupo cultural, quer se trate duma etnia, religido, comunidade
linguistica ou territorial ou de tudo ao mesmo tempo.

Orlandi (1999, p 82) explica que “As novas maneiras de ler, inauguradas pelo
dispositivo tedrico da analise de discurso, nos indicam que o dizer tem relagdo com o
nao dizer, isto deve ser acolhido metodologicamente e praticado na analise”.

Consideramos as nocdes basicas referentes ao discurso o corpus; o interdiscurso;
o dito e o ndo Dito; o silenciado.

A construcdo do corpus e a analise estdo ligadas, ao decidirmos o que faz parte do
corpus automaticamente decidimos as propriedades discursivas. Desta forma Orlandi
(1999, p.63) explica que “a melhor forma de atender a questdo da constituicdo do
corpus é construir montagens discursivas que obedecam a critérios que decorrem de
principios tedricos da andlise de discurso”.

O corpus da andlise do discurso constitui fragmentos de discursos produzidos pelos
professores e estudantes, apoOs leituras e releituras para identificacdo das falas e
expressdes repetidas durante os encontros.

Segundo Orlandi (1999,p.31), o dispositivo analitico pode ser diferente nas
diferentes tomadas que fazemos do corpus, relativamente a questdo posta pelo analista
em seus objetivos. Formando diferentes resultados. O interdiscurso determina o
intradiscurso: dizer o que estd no presente e continua se afirmando na memdria
(auséncia) discursiva. “Seja, € 0 que chamamos memoria discursiva: o saber discursivo
que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma de pré construido, o ja-dito que

estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”.

Todo discurso, (Orlandi, 1999), se estabelece na relacdo com um discurso anterior
e aponta para outro. Ndo existe um discurso fechado em si mesmo, mas um processo
discursivo do qual pode recortar e analisar estados diferentes. Neste sentido, utilizamos
a analise sdcio-historica dos sujeitos com o propdsito de perceber o comportamento
diante do processo da préaxis pedagogica em relacdo ao convivio com seus estudantes.

A autora explica que o dito e 0 ndo dito possuem nog¢des que compdem 0 ndo
dizer: a nocéo de interdiscurso, a de ideologia, a de formacao discursiva. Este ndo-dizer

faz-se necessario quando uma formacao discursiva pressupde outra, com outro sentido.
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Desta forma a pesquisa qualitativa torna mais nitida a ostensivamente interpretada e que
lida com sujeito-objeto, ndo com mero objeto andlise. Valorizando a presenca do
investigador, oferecendo todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessérias, enriquecendo a investigacdo. Orlandi (1999,

p.27) aponta que,

uma andlise ndo é igual a outra porque mobiliza conceitos diferentes e
isso tem resultados cruciais na descricdo dos materiais. Um mesmo
analista formulando uma questdo diferente também poderia mobilizar
conceitos diversos, fazendo distintos recortes conceituais.

Gomes (in Moreira, 2008) explica que em qualquer sociedade, a construcdo da
diversidade assume contornos diferentes de acordo com o processo histérico, relactes
de poder, imaginarios, praticas de inclusdo e exclusdo que incidem sobre os diferentes
sujeitos e grupos no contexto das desigualdades e como esses nem sempre sao
considerados quando lutam pela democracia. Nisto o carater universal e abstrato do
discurso em prol de uma democracia para todos acaba uniformizando e
homogeneizando trajetorias, culturas, valores e povos.

Neste sentido, Trivinos (2009), argumenta que o critério da verdade destina a
mensurar se as proposicdes apresentadas sdo verdadeiras ou ndo. Apresentando trés
bases, 0 material, a consciéncia e a pratica social, onde por matéria devemos entender
como qualquer objeto ou fenémeno natural com existéncia e caracteristicas proprias que
ocupa um lugar no tempo e no espaco.

Os trés fundamentos apresentados por Trivinos (2009) nos fazem aferir o critério
da verdade, a autoridade exercida no periodo da investigacdo; a evidéncia que repousa
na aparéncia e serve a logica formal, é insuficiente para analisar a realidade social, e que
€ necessaria a auséncia de contradicdo entre os enunciados. Por ultimo, a pratica social,
através da observacdo, que é possivel descobrir se os relatos do investigado sdo
verdadeiros ou ndo, ou seja, nesta forma o critério da verdade ndo se limita a uma
analise superficial, ele investiga a veracidade das proposicdes apresentada através das
praticas sociais de quem as emitiu.

Em nossa investigacdo o siléncio se refere ao siléncio local, que de acordo com
Orlandi (1999), este siléncio é estabelecido pela censura, aquilo que € proibido dizer em

certa conjuntura, é o que faz com que o sujeito se cale.
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2.5.3Formacéo Discursiva (FD)

Orlandi (1999) diz que a formacdo discursiva (FD) se define como aquilo que
numa formagdo ideoldgica é dada. Depende da conjuntura socio-historica dada
determina o pode e deve ser dito. Decorrendo a compreensdo de dois pontos que
passaremos a expor. As formacdes discursivas podem ser vistas como regionalizacdes

do interdiscurso, configurac6es especificas dos discursos em suas realizacoes.

Segundo Leppos (2010, p.131) a formacgdo discursiva (FD),

mantém entre si relacdes de antagonismos, de alianga ou de dominacéo,
expressando a relagdo entre as classes, pelo modo de produgdo que as
constituem, sendo dados aparelhos, por meio do qual se realizam certas
praticas.

Para o autor, quando as formacOes discursivas (FD) estdo interligadas
determinam o que pode e o que deve ser dito em forma de uma imagem, exposicao,
texto. O necessario € a construcdo das palavras que estdo combinadas determinando a
significacdo das palavras. Para Leppos (2010, p.132), as palavras mudam de sentido de

acordo com o emprego das posicdes. Trabalhando o conceito de siléncio e FD sintetiza:

As formas do siléncio trabalham com os limites das formacGes
discursivas, determinando, assim, os parametros do gque se pode dizer,
visto que, é preciso ndo dizer para poder dizer. A partir do conceito de
FD, o siléncio ira trabalhar com o jogo das contradi¢ces produzidas pelos
diversos sentidos e da identificacdo do sujeito.

Orlandi (1999) explica que as formacGes discursivas oferecem a compreensao de
que as palavras iguais podem significar diferentemente. Pois se inscrevem em
formacdes discursivas diferentes. Este contelldo favorece ao analista que ao observar as
condicdes de producdo e verificando o funcionamento da memaria, deve remeter o dizer
a uma formacdo discursiva (e ndo outra) para compreender o sentido do que ali esta
dito.

2.5.4 Analise do discurso de imagem
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Durante a construgdo do discurso em relacdo ao afrodescendente, sdo criadas
imagens diante da verdadeira histéria, na qual o individuo buscara resisténcia. Segundo
Orlandi (1990, p.35) “ha um siléncio sobre ele, como ele mesmo significa
silenciosamente, sem que os sentidos produzidos por essas formas de siléncio sejam
menos determinantes do que as falas ‘positivas’ que se fazem ouvir categoricamente”.

Segundo Kossoy (1989), a comunicacdo nao-verbal ilude e confunde. Deve-se
perceber na imagem o que esta nas entrelinhas, assim como o fazemos em relagdo aos
textos. As informagdes do signo escrito devem ser continuamente utilizadas na
compreensdo da cena passada através de imagens que registram aspectos selecionados
do real.

Kossoy (1999, p.44) explica que “muito do que rege o comportamento de cada
um diante das imagens — em termo de percepcao, emocéo, rejeicdo etc., quanto a um ou
outro tema (povo raga, pais) — esta definitivamente vinculado ao seu repertorio cultural
particular”.

As imagens visuais sempre mostram diferentes leituras para os diferentes
receptores que as apreciam ou que dela se utilizam enquanto objetos de estudo. Por
certas razoes as imagens prestam a adaptacOes e interpretacdes convenientes por parte
dos receptores, sejam os que desconhecem o momento histdrico retratado na imagem,
ou os que buscam desvendar significados e adequa-los conforme seus valores
individuais, seus comprometimentos, suas posturas estabelecidas em relacdo a certos
temas ou realidades, em funcao de suas imagens mentais.

Neste sentido segundo Rodrigues (1976), para as criancas de nove anos de idade o
desenho constitui a primeira forma universal de expressao grafica, porque pode perceber
com razoavel fidelidade e vida afetiva e intelectual da crianca. O desenho passa a ser tao
expressivo, comunicante e evolui paralelamente ao desenvolvimento da inteligéncia, da
sensibilidade e do processo da socializacao.

Kossoy, (1999) escreve que a partir de 1870, o Brasil tem um ideério cientifico, a
expressdo do pensamento racista esta presente nos debates académicos e producdo
literdria aos modelos etnologicos e naturalistas. Neste sentido, os laboratdrios de
investigacao cientifica racial, estdo completos de imagens de figuras negras e indigenas.
Os laboratorios fotograficos (Kossoy,1999) vendem fotografias de negros e indios em

diversas poses.
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Outro modelo de imagens foi coletado pelos estrangeiros Louis Agassiz e Frisch,
que segundo Kossoy (1999), estes homens colheram materiais durante a expedicéo
cientifica que empreenderam ao Brasil. Segundo Castro (2005,p.17),

A ilustracdo foi sem duvida, o primeiro meio de expressao gréafica
empregue pela humanidade. Desde as pinturas rupestres até ao
atual infograma, passando pelos ideogramas de culturas como a
egipcia e as pré-colombianas, foi sempre 0 método mais direto de

comunicacdo, ja que ndo precisa de um codigo abstrato de leitura.
Freitas e Jesus (2011), explicam que a imagem do negro em textos ndo verbais
procura ter contribuido para a agdo discriminadora, inferiorizando a populagdo negra.
Este grupo sempre é retratado como um problema social. Para o leitor esta referencia
pode deixar sinais de inferioridade, concepgdes negativas, inferiorizada aos demais
grupos. Nas historias a imagem do negro é representada como objeto de riso, gracejos,

sendo um desrespeito aos valores culturais, raciais e religiosos.

2.5.5 Analise quantitativa

Para Gaskell (2000), a pratica da analise quantitativa estabeleceu padrbes de
treinamento metodologico nas universidades, a tal ponto que o termo metodologia
passou a significar estatistica em muitos campos da ciéncia social. A pesquisa
quantitativa tem a vantagem didatica de elaborar o discurso de qualidade no processo de
investigacdo. Sempre preocupada em estabelecer uma base par auto-critica; demarcando
a pratica boa de uma ruim, servindo como padrdes para a revisdo dos pares; ganhando

credibilidade no contexto de credibilidade publica da pesquisa qualitativa.
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CAPITULO 3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS
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3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta as analises dos dados nas observagdes, entrevistas e
questionérios através de topicos selecionados em sub-temas apontados nas categorias:
identidade, cotidiano escolar, curriculo, imagem. Estas categorias merecem destaque por
acreditarmos serem estes aspectos que facilitam a leitura para a percepgdo do
silenciamento dos estudantes e professores diante do preconceito racial apresentado em
sala de aula.

Consideramos 0s sub-temas das entrevistas 0s pontos principais para a construgéo
do discurso dos colaboradores deste estudo, na contribuicdo para a compreensao do
comportamento dos estudantes diante do tema pesquisado. Os estudantes, durante o
preenchimento do questionario, apresentaram comportamentos e sentimentos
particulares relacionados a identidade, socializacéo, respeito ao colega, representacédo
gréfica e o depoimento da professora diante do tema abordado na investigagéo.

As observacdes em sala de aula foram pontos marcantes para perceber com
clareza o convivio dos professores com seus estudantes, oportunizando, sempre que
possivel, analisar as entrevistas e a praxis, destacando, a percepcdo do pertencimento
racial dos colaboradores, com a finalidade de estabelecer a sua relacdo com o contexto

social.

3.1 Andlise qualitativa

A investigacdo foi realizada no primeiro semestre do ano letivo de 2011.
Trabalhamos com a observacdo, entrevista e o discurso de imagem racista,
entrevistamos os professores, onde os discursos foram gravados no MP4 e um
questionario com os estudantes.

Observamos a formacao de filas e entrada dos estudantes e professoras em sala de
aula, o comportamento nos horarios das refeicdes e recreios e término das aulas.

Para preservar a identidade dos professores trocamos 0s seus nomes reais pelos
nomes das escolas. Ndo houve alteracdo na apresentacdo dos seus depoimentos. As

criancas receberam nomes ficticios
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Perguntamos aos professores a formagéo étnica, formacdo académica graduacdo
e pés-graduacao e tempo na funcdo. Analisando o Quadro 1 percebemos que:.

Professor Género |Formacéo Formacéo Formacéo Tempo na
étnica académica/ Académica / funcéo
Graduacéo Pds Graduagdo
Estrela |Feminino | Negros Pedagogia Educacéo 7 anos
Ambiental
Lua Feminino | Alemé&o/ Assistente Psicopedagogia 35 anos
portuguesa Social
Sol Masculino | Negra/ Pedagogia Histéria 7 anos
Indigena
Nuvem |Feminino | N&o soube Letras Linguistica 10 anos
responder Aplicada
Planeta |Feminino |Negros Lingua Lingua Vernacula | 14 anos
Vernécula

Quadro 1 Distribuicdo de professores por género, etnia, formacéo académica,

tempo na funcdo. Fonte: entrevista com os professores, 2011.

A formacgdo étnica dos professores predominante é afrodescendente, eles se
identificaram primeiro pela cor da pele, registro de nascimento e por ultimo a formacao
étnica na familia. Os professores que estdo na cronologia de pigmentacdo mais escura
consideram 0 outro ou a si mesmo de moreno ou negro. Argumentando que seus
familiares sdo brancos ou pardos. Percebendo que as formac6es étnicas sdo registradas
pelas historias contadas pelos parentes mais proximos, registro de nascimento e por
Gltimo a observacdo da pigmentacao da pele.

Para Oliveira (2004) a identidade racial e étnica pertence a um grupo racial ou
étnico, decorrente de construcdo social e cultural e politica fazendo parte da histéria de
vida (socializacdo/educacao) e a consciéncia adquirida diante das prescricBes sociais
raciais ou étnicas, racistas ou ndo de uma determinada cultura.

Todos os professores investem em sua formagdo académica, sdo p6s graduados em

nivel de especializagdo. Trés professores ja fizeram cursos referentes a educagdo
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étnicorraciais pela prefeitura do Recife e Movimento Negro Unificado (MNU). O tempo
de magistério varia entre 07 (sete) e 35 (trinta e cinco) anos.

A fala da professora Estrela esta relacionada ao discurso ndo racista. Por ser
simpatizante do Movimento Negro Unificado (MNU), suas a¢des procuram debater o
preconceito racial entre os estudantes atraves do resgate socio cultural da turma.

Segundo Munanga (2008) a Iluta dos Movimentos Negros Brasileiros,
contemporaneo enfatiza o resgate da identidade étnica e a construcdo de uma sociedade
pluricultural e plurirracial.

A metodologia desta professora visa 0 que Domingues (2006) diz sobre o (MNU)
no que se refere a luta dos negros com a perspectiva de resolver problemas gerados por
conflitos sociais referentes aos preconceitos e discriminacdes raciais, que esta
marginalizada no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e
cultural.

O professor Sol demonstra postura tradicional, apresenta preocupacdo na
formacdo cidadd dos seus estudantes, buscando esclarecé-los o que os Direitos
Humanos nos contemplam, afirmando que a discriminacao racial € punivel mediante a
Constituicdo Federativa do Brasil.

Neste sentido, Abramowicz (2007) explica que o artigo 3° inciso IV visa
promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo. E o artigo 5° estd fundamentado que a préatica do
racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos
termos da lei.

A professora Lua tem um discurso gerado em uma formacéo tradicional fazendo
com que seus estudantes reflitam os valores sociais atuais. A professora explica que em
nossa sociedade as pessoas ao transgrediram os valores legais devem ser punidos. E ela
conta historias do inicio do século XX, no qual o seguimento social estava bem
delimitado pelos preconceitos estabelecidos, onde 0s negros junto com outros grupos
populacionais eram vistos como ameaca a sociedade. Segundo estudos de Ataide de
Almeida (2001, p.132):

Os regimes autoritarios apelam para 0s perigos imaginarios, com o
objetivo de garantir seu status de “ordenador da sociedade”: comunistas,
judeus, vagabundos, orientais, aleijados, negros e mulatos; todos tiveram
Seu espaco reservado junto ao grupo dos marginalizados...
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As falas das professoras Nuvem e Planeta revelam que seus perfis se enquadram
dentro dos profissionais que trabalham apenas o curriculo estabelecido pela rede
municipal de ensino. A questdo do preconceito racial € realizada a partir das
informacdes dos estudantes, ndo ha um estudo programado para a abordagem do tema
afro-brasileiro durante o ano letivo.

Estas professoras estdo enquadradas no que se refere a pesquisa de Monteiro (apud
Candau, 2000, p.135) quando cita que:

A dimensdo politica e cultural fica esvaziada, o que contribui também
para a exacerbacdo da faceta conservadora da acdo educacional, em
detrimento da dimensdo transformadora. Os professores sdo considerados
meros instrumentos de repasse de conhecimentos produzidos por outros...

Em suas falas verificamos que suas praticas pedagogicas ndo estdo centradas no
curriculo das disciplinas escolares e temas transversais, as discussdes sobre o
preconceito racial surgem quando forem necessarias para as reflexdes de
comportamentos sociais ndo sendo pre estabelecidas em seus planejamentos.

Os cinco professores mostram em seus estudos atitudes formadas construidas para
a percepcdo identitaria e o preconceito racial no seu ambiente escolar, procurando

apresentar 0 perigo que o preconceito racial apresenta a sociedade.

3.2 Formacaéo Discursiva (FD)

Esta investigacdo elegeu trés FormacBes Discursivas (FD) para os discursos do
cotidiano escolar, curriculo e imagem / racismo. Na (FD) cotidiano escolar/ racismo
verificamos o quantitativo de criangas negras e ndo negras, atitudes racistas das criancas
em sala de aula, metodologia da professora diante dos conflitos raciais. A (FD) de
curriculo verifica cumprimento da Lei Federal 10.639/03, os projetos étnicorraciais,

atividades, literatura, planejamento anual.

3.2.1Formacéo Discursiva (FD): Cotidiano escolar/racismo
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Para Candau (2003) o cotidiano escolar é palco de diferentes relagbes sociais que
reflete a diversidade cultural presente na sociedade. Assim diferentes visdes do mundo,
estilos de vida, crencas, costumes, cores, etnia e todos os aspectos que compdem a
cultura frequentam, diariamente, as salas de aula. Diante desta teoria, perguntamos aos
professores 0 quantitativo de crian¢as negras e ndo negras matriculadas. Percebemos
que os professores ndo tinham analisado esta questdo. Minuciosamente contaram 0s
estudantes, afirmando:

Pardos, mesmo com tracos de negros, sdo considerados pardos.
(professora Estrela)

Ha mais estudantes pardos. (professora Nuvem)

As afirmacdes das professoras Estrela e Nuvem sobre a cor parda nos levam a
considerar o que Viana (2007) registra sobre o valor das identidades sociais no século
XVII e que ainda reflete no século XXI. Para o autor, o termo pardo teve multiplos usos
e significados em cada regido geogréfica brasileira e no estado de Séo Paulo. O indigena
ilegal, em Sdo Paulo, era considerado pardo; no nordeste agucareiro, maior nimero de
africanos, tendia a ser sindbnimo de mulato, havendo a ligacdo entre europeus e
africanos, e destes com os indigenas; no sudeste colonial, o termo pardo estava ligado a
mesticagem, sinénimo de liberto ou homem livre de cor nascido na coldnia,
independente de ser ou ndo mestico. Esta categoria também classificava os homens e
mulheres livres de ascendéncia africana que ja estavam relativamente distanciados da
escraviddo, mas ndo eram necessariamente mesticos. Atualmente as pessoas de pele

mais claras sdo consideradas pardas ou brancas. Na escola Sol:

H& mais criancas negras. Mas eles se identificam brancos.

(professor Sol)

Diante dos discursos, Munanga (2008) afirma que é dificil a tomada de consciéncia
ao nivel grupal dos diversos mesticos (mamelucos, mulatos e outros) para se
proclamarem como povo brasileiro, com identidade propria, mestica. Esse processo teria
sido prejudicado pela ideologia e pelo ideal do branqueamento. Se a populacdo (salvo as

minorias étnicas indigenas), negros, mestigcos, pardos aspiram a brancura para fugir das
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barreiras raciais que impedem sua ascensdo socioecondmica e politica “como entender
que possam construir uma identidade mestica quando o ideal de todos é branquear cada
vez mais para passar a categoria branca?”’. Munanga (2008. p. 49).

Nas escolas Planeta e Lua, temos:
Metade é negra. (professora Lua)
Negros. (professora Planeta)

Guimardes (2008) explica que a palavra negra, entre 0S povos europeus era
originariamente utilizada para referir a cor da pele escura de alguns povos, geralmente
aqueles de maior contato com os africanos, como os mediterraneos. No Brasil colonia,
0s colonizadores usavam o0 termo negro ndo apenas para se referir aos de pele mais
escura, como acontece na Europa, mas para se referir aos escravos. Os indios eram
chamados de negros da terra para diferenciar dos negros da Africa. Analisando as
respostas dos professores Planeta, Lua e Sol, percebemos que ainda ha enraizada a

cultura colonial no que se refere a identificacdo da cor.

Perguntamos aos professores se ja presenciaram em seus estudantes

comportamentos raciais na sala de aula. Eles afirmaram e explicaram as atitudes:

Quando ha um tom preconceituoso nas atitudes. Através de
palavras ou atitudes, percebo que ha demonstracdo de preconceito
racial para com o colega. Os nomes mais comuns Sao apagao,

macaco. (professora Planeta)

Ha piadas de cunho racista, apelidos pejorativos, opinides
relacionadas a religido. Os nomes mais comuns sdo: macaco, negro

safado. (professora Estrela)
Eles chamam o colega de negro, negro safado. (professor Sol)

As vezes falam durante o intervalo. Os mais comuns sdo fedorento,

macaco, macumbeiro. (professora Nuvem)

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do

preconceito étnicorracial nas escolas. 94

Diante destes depoimentos, analisamos o que Gilberto Freyre (2004) registra em
relacdo ao comportamento racista da populacdo no século XIX. Segundo o autor era
comum escutar a populacdo fazer trocadilhos maldosos quando as primeiras mulheres
de cor se vestiam como senhoras brancas e 0s homens que usavam a cartola,
sobrecasaca, luvas e bengala que frequentavam os camarotes dos teatros. Estas pessoas
eram vaiadas pelas criancas e adultos de sua prépria cor inconformados com a desercao
de negros da classe servil para a outra classe social.

Gilberto Freyre (2004, p.524) explica que “para os negros, as frases mais comuns
eram: fora preto, fora carvao. Para os da cor mais clara, diziam: fora mindubi torrado e
outras frases de menosprezo”. Atualmente, estes conceitos ainda continuam sendo
apresentados pelas criancas e adultos.

A professora Lua explica que, em sua turma, o maior problema néo € o preconceito
racial e sim, a midia que estd sempre divulgando frases e palavras para denegrir o
individuo:

Em minha turma ndo tenho problemas, mas o maior problema ¢
quando a midia divulga algo que eles transmitem na escola. Sempre

chamam o colega de macaco. (professora Lua)

Analisando a fala da professora Lua, vemos o que Dubar (2005) explica sobre a
identidade. Segundo o autor a identidade € construida pelo discurso, objetos e praticas
simbdlicas presentes na cultura numa relacdo com o outro. Ela nunca é dada, é
construida e devera ser (re) construida em uma certeza maior ou menor, mais ou menos
duradoura. N&o existe uma identidade em esséncia, imutavel, que acompanhe o sujeito,
ou um grupo social, em sua existéncia sem sofrer transformac6es diante das construcdes
sociais contingentes e historicas. No caso desta turma as criancas reproduzem o que
escutam e véem nos meios de comunicagdo sem Se preocupar com a construgdo
identitaria do outro e de si. Para a professora este caso ndo é sério, mas para a crianca

vitima deste preconceito € sério que pode prejudicar na auto estima e personalidade.

S&o varias as intervencbes dos professores diante do comportamento racial das

criangas. De acordo com o discurso da professora Planeta, Sol e Lua o preconceito
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racial s6 é trabalhado quando os estudantes trazem a discussdo para a sala de aula.
Sendo assim, as aulas passam a ter outro contexto pedagdgico iniciado pelos discursos
fazendo com que os estudantes se percebam e analise o outro, ndo apenas pela cor da
pele, mas como ser integrante da historia do pais:

Depende da ofensa, ai a gente direciona amenizando o conflito.
(professora Planeta)

Eu converso e explico que ele € negro, mas que podemos ofender o
colega. Pergunto: Qual a sua cor? Olhe para ele, olhe para vocé.
(professor Sol)

Eu aconselho, digo que é crime, que eles podem ser processados.
Preconceito € um caso muito sério. Esta situacdo esta sempre
presente em minha turma quando ha um trabalho da midia

televisiva ou nas masicas. (professora Lua)

Analisando os discursos dos professores vemos o que Abramowicz (2007) defende
sobre o preconceito racial. Todo brasileiro encontra-se em dois discursos raciais que
estdo ancoradas em concepcgdes estereotipadas sobre as diferencas inatas, sendo o
primeiro a figura de um povo Unico, fruto de um intenso processo de miscigenacao e
mesticagem que de acordo com as pesquisas desta autora, gerou uma nagao singular
com individuos culturalmente diversificados. E o segundo discurso, estd voltado as
relacbes cotidianas, pois, seriam inumeras praticas preconceituosas, discriminatorias e
racistas em relacdo a alguns segmentos da populacdo, como 0s indigenas e 0s
descendentes africanos

A professora Estrela tem um discurso pronto, pedagdgico gque se enquadra nas
pesquisas de Cavalleiro (2000) quando afirma que cabe aos agentes educacionais terem
um discurso direto positivo direcionado as criangas e adolescentes negros, com elogios
por sua inteligéncia, seu desenvolvimento, sua estética ou por seu comportamento
garantindo aos grupos discriminados que também recebam estimulos, sempre

pronunciados de maneira clara e direta. Valorizando a cultura familiar ou o grupo racial
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ao qual pertence a crianca. Contribuindo provocagdes, de sentimento de pertence ao
cotidiano escolar.
Converso, explico sobre a historia dos africanos antes de vinda ao
Brasil. Antes do massacre da escraviddo até os dias atuais, fazendo
uma ponte com o Brasil e 0 negro na atualidade. (professora
Estrela)

A Lei Federal N° 10.639/03, Unesco (2008), objetiva promover a valorizagdo e o
reconhecimento da diversidade étnicorracial na educacdo brasileira iniciando do
enfrentamento estratégico de culturas e praticas discriminatérias e racistas
institucionalizadas presentes no cotidiano das escolas.

Segundo os professores, todos costumam trabalhar a historia do Brasil e Africa

nos meses de maio, junho, agosto e novembro.

Trabalho nos meses de maio, junho, agosto (com o folclore).
Comeco em maio e dou continuidade em novembro. Ou quando ha

um conflito na sala, trabalho. (professora Lua)

Segundo Abramowicz ( 2006) o contetdo programatico deve abranger o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econbmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. As
areas disciplinares trabalhadas sdo Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras.

Portanto, este contetdo deve ser dado durante todo o ano letivo e ndo apenas nos
meses das datas civicas. Como revela Silva (2007), cabe ao professor colocar contetdos
ligados a cultura afro-brasileira que estejam apontando para a importancia desta
populacdo na construcdo da identidade brasileira. E ndo deve ser feita apenas no registro
folclérico em datas comemorativas, mas principalmente buscar, principalmente, uma
revolucdo de mentalidades para a compreensdo do respeito as diferencas.

A professora Estrela em seu cotidiano procura trabalhar discursivamente os termos
pejorativos envolventes nos conflitos que trazem um cunho racista desvalorizando o

colega.
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Utilizo a propria linguagem dos alunos, mostro o significado das
musicas que falam do negro, a importancia do homem que trabalha

na lavoura, a linguagem das comunidades. (professora Estrela)

Martins (2007) explica que a busca de uma identificagdo comum, a identidade
negra podera ser construida com base com o seu passado histérico em sua cultura e nas
lutas que tem que travar no seu cotidiano para alcancar o respeito e reconhecimento,
portanto, todo este trabalho deve ser feito atraves da conscientizacéo.

Os professores Sol e Nuvem afirmam que costumam trabalhar apenas quando 0s
estudantes trazem a discussdo para a sala de aula. De acordo com o comportamento dos
estudantes € que as aulas passam a ter outro contexto pedagdgico iniciado pelas

agressoes.

Sempre trabalho com o dialogo. Sempre mostrando as caracteristicas do outro.

(professor Sol).

Procuro sempre intervir, mesmo quando ndo sdo meus alunos.
Sempre chamo atencdo ao fato de que somos uma mistura de povos
e que ninguém deve se sentir melhor, pois somos um pouco de cada

povo. (professora Nuvem)

A fala dos professores registram o que Silva (2000) comenta sobre o curriculo.
Segundo o autor, o outro cultural é sempre um problema, pois a nossa identidade esta
sempre presente. A questao da identidade, da diferenca e do outro é um problema social
e a0 mesmo tempo um problema pedagdgico curricular. Sendo um problema social em
um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o estranho, com o diferente, é

inevitavel.
A prética do docente, referente ao preconceito racial, apresentado no cotidiano faz

com que o estudante perceba que muitas vezes hd o descaso para as provocagdes

apresentadas na sala, e em outros casos ha punices sendo raro o discurso sobre a
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questdo do preconceito racial. A fala dos estudantes em relagdo ao preconceito racial é
diferente em cada escola. Os estudantes da professora Estrela tém o mesmo discurso:

Todos sao iguais, ndo ha preconceito entre a gente, sabemos que o

branco e 0 negro séo iguais.

Piovesan (2011) diz que diante do argumento das criancas da escola Estrela vemos
0 que a Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de

Discriminagdo Racial, ratificada pelo Brasil em 27/03/1968, no artigo 1°, 1 explicita:

Na presente Convencdo, a expressao discriminacdo racial visa qualquer
distincdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia fundada na raca, cor,
ascendéncia na origem nacional ou étnica que tenha como objetivo ou
como efeito destruir ou comprometer o reconhecimento, 0 gozo ou
exercicio, em condi¢BGes de igualdade, dos direitos do homem e das
liberdades fundamentais nos dominios politico, econémico, social e
cultural ou em qualquer outro dominio de vida publica.

O discurso destas criangas fundamenta o que Munanga (2003) fala sobre a
identidade negra a em relagcdo a tomada de consciéncia na diferenca de pigmentacdo ou
na diferenca bioldgica entre populacfes negras e brancas e/ou negras e amarelas. Esta
consciéncia resulta de um longo processo historico que comega com o descobrimento no
século XV do continente africano e de seus habitantes pelos navegadores portugueses,
descobrimento esse que abriu o caminho as relacdes mercantilistas com a Africa, ao
trafico negreiro, a escraviddo e enfim a colonizacdo do continente africano e de seus
povos.

Ao perguntarmos: Com quais criancas os estudantes gostam de brincar? Foram
varias afirmativas. A estudante Beatriz da escola estrela, revela o que os colegas

afirmam no que se refere que todos os individuos sdo iguais independente de cor.

Gostamos de brincar com todos (branco, negro, moreno). A

gente néo tem preconceito, nem com negro nem com branco.
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A turma da professora Lua prefere brincar com criancas ndo negras. Suas
respostas nos fazem refletir o que Cavalleiro (2000) comenta: os relatos das criangas
expdem o modo depreciativo pelo qual as diferencas étnicas sdo reconhecidas.

Para Munhoz (2007) os preconceitos raciais e outros ndo sdo estaticos, ele tem um

objetivo bem preciso. Desse modo, devem ser questionados quanto a sua validade.

Gosto de brincar comas criangas brancas. As brancas sdo melhores
do que as negras. (Bianca).

Gosto das criangas ndo negras. N&o gosto de brincar com negro.
(Gilda).

N&o negros. Porque as criangas ndo negras sdo mais divertidas.
(Nadia).

A turma da professora Sol apresenta respostas diversificadas, onde as criangas
percebem que devem brincar com as criangas que ndo tem colegas na sala ou que o
quantitativo s6 corresponde a uma determinada etnia: A estudante Renata aponta para
uma colega negra e responde:

Negro. Porque todo dia ela vem e ndo tem ninguém para brincar

com ela.

Para Munhoz (2007, p.19) a “discriminagdo que o negro sofre na sociedade se
reflete na escola, e, na maioria das vezes, sem que 0s professores se deem com esses
fatores”.

O siléncio da crianca indica que o siléncio possui significacdo propria e garante o

movimento de sentidos. Orlandi (1990, p.23), argumenta que:

E possivel sempre dizer alguma coisa a partir do siléncio, [pois] ele &,
sim, a possibilidade para o sujeito de trabalhar sua contradigdo
constitutiva, a que o situa na relacdo do ‘um’ com o deslocamento que
nos deixam ver que todo o discurso sempre se remete a outro discurso
que lhe da realidade significativa”.

Dez criancas da turma da professora Nuvem preferem brincar com

as criangas nao negras:
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Branco. Porque sou branco. Quem é branco brinca com branco.

(Queiroz).

Gosto de brincar com as criangas ndo negras. Essas criangas gostam

de mim. Sou negra e elas ndo ligam. (EIma).

Abramowicz (2007) e Cavalleiro (2000, 2001) dizem que a escola brasileira
defende o padrdo hegemonico de cultura, de estética, de historia eurocéntrica
priorizando 0o homem branco como modelo. No entanto, este modelo deve ser
questionado, pois valoriza os que nele se enquadram e avaliam negativamente todos 0s
que dele se afastam. As questdes referentes a raca, orientacdo sexual ou género, que sdo
comuns no cotidiano escolar, ndo sdo consideradas relevantes nem sdo tratadas na

escola.

Esta turma tem estudantes que explicam porque gostam de brincar com todas

criangas independente da cor:

Os dois. Porque minha mée ensinou. Eu brinco com 0 nosso amigo.
(Carol)

As duas. Porque é para fazer amizade. (Alan)

A maioria dos estudantes da professora Planeta diz que brincam com criangas
negras e ndo negras:
Gosto de brincar com todos. Porque eles ndo tem preconceito.

(George).

Para Moura (1994, apud Cavalleiro, 2000) a disputa pela sobrevivéncia social,
cultural e mesmo biolégica em uma sociedade secularmente racista nas técnicas de
selecdo profissional, cultural, politica e étnica sdo feitas para que os afrodescendentes

permanecam imobilizados nas camadas mais oprimidas, exploradas e subalternizadas.
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A prética desenvolvida no siléncio faz com que os afrodescendentes sofram
restricdes e humilhagdes nas determinacdes sdcio-histdricas.

Perguntamos as criangas sobre o que conversam durante as brincadeiras e se sdo
discriminados pelos colegas, como sdo feitas as ofensas. As criancas falaram que
algumas criancas gostam de criar e repetir 0 que escutam na midia televisiva e
radiofnica, contam piadas e brincam com gestos que agridem a auto estima. Disseram
0S nomes que rotulam as criangas negras e ndo negras.

Para 0s negros ha nomes associados aos animais (burro; beico de porca; macaco;
macaco da bunda preta; macaquinha; negra burra; mula; cabeca de boi, rato); cor da pele
(Carvéo; menina feia negra; negra preta; negrinha; branca preta; moreno; negdo; nego
bom; negona; negro drama; negago); Ser lendario (Bruxa); a religido matriz africana
(catimbozeiro, xangozeitro); objetos (acende a vela; apaga a luz; bonequinha; apagéo,
pneu, acende a luz e apaga a vela). Pela estrutura fisica (testona, cabe¢éo). A estudante

Jaci, que é descendente de indios, explica que ja foi discriminada:

Ja fui porgue tenho uma cor escura e tenho um sinal na testa.

De acordo com os estudos de Abramovay (2006) as concep¢des apresentadas
pelas criangas, apontam para uma determinacgdo bioldgica do pertencimento racial, este
recurso ndo € neutro, implicitamente os tracos destacados como proprios do negro,
sugerem falta ou distancia em relacdo a um padrdo esperado, ou um corpo que ndo esta
enquadrado na normalidade ocupando um lugar hierarquicamente inferior em termos de
evolucdo e funcdo. Desta forma, ao descreverem um negro, normalmente atentam para
os tracos fendtipos que possibilitando identifica-lo.

O preconceito é apresentado nos papeis mais vulgares na midia televisiva e
escrita, personagens de filmes animados e comédias que fazem a associacdo de raca e
massa corporea. O artista (Bob Marley); personagens animados (Patolino, Vovozona).

As criangas ao expressarem que ja foram e continuam sendo discriminadas apontam
estes personagens como referéncias de socializacdo entre elas e seus colegas de sala:
Sou discriminada pelos colegas quando me chamam de Patolino e

eu ndo gosto. (Nadia)
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Os depoimentos de dois estudantes da escola Nuvem nos fazem refletir como é
sério 0 contexto de associacdo da cor da pele aos processos biolégicos do corpo e

higiene:

Vocé é feia, a sua pele d& um nojo, a sua cor € cor de merda. (Ana)

Eu estava brincando, ai 0 menino veio e me disse negro rabugento.
(Marcio)

Carol tem sete anos de idade € uma criancga timida, de pele negra tracos de pessoas

claras, afirma que é branca. Ao conversarmos, conta um fato que aconteceu em 2010.

Uma menina da sala ndo gosta de mim. Eu tava sentada, 0 menino
que estudava comigo, ele estuda de manha. Eu ndo gosto de brincar
com ele, e ele diz, menina negra. A outra menina, daqui da sala diz

para mim, ela ndo penteia o cabelo direito. Eu penteio.

O depoimento desta crianca apresenta duas situacdes de racismo, a cor da
melanina, e a fibra do cabelo. Em sua fala percebemos o que Cavalleiro (2000) aponta
“no interior desse grupo O entendimento de ofensas étnicas nas brincadeiras e
associa¢Oes da negritude a falta de higiene”. Munhoz (2007) aponta a seriedade que da
discriminacdo racial em relacdo a fibra capilar, pode causar a uma crianca negra. A
inferiorizacdo das caracteristicas fisicas de uma pessoa é uma forma de desvalorizacao

da pessoa e marca de forma negativa 0 homem, a mulher e a crianca negra.
A cor da pele (negdo, nego bom, negona e negro drama, negaco).
Ricardo diz que sim e explica:
Sim. Na outra escola me chamavam de marronzinho. Ai eu disse a

tia e ela reclamou.

Luiza, menina que se identifica por morena diz:
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J&. A coleguinha me chama de negra.

Guimardes (2008) chama atencdo ao termo negro considerado pejorativo e
ofensivo, evitado nas relacGes interpessoais, ndo sendo reivindicado pelos homens de

cor. No caso de Ricardo ao ser chamado de marronzinho, o termo negro esta incluso.

Diante desses registros, Nascimento (in Cavalleiro, 2001) mostra como a
dimensdo da questdo racial na escola refere as relagdes sociais no ambito escolar. A
crianca negra é estimulada pelos familiares e professores a “ndo ligar” e a ndo reagir a
agressdo contida nos apelidos e xingamentos de cunho racial. Neste sentido a crianca
branca ndo é punida, e sua atitude agressiva implicitamente legitimada quando
qualificada como “brincadeira”.

Cavalleiro (2001) mostra a cumplicidade de pais e professores no siléncio sobre
as ideias e atitudes racistas reforcando o sentimento de inferioridade e baixa autoestima
da crianca afro-brasileira.

O siléncio dos estudantes discriminados é um fato presente nas salas de aula,
embora que a professora ndo queira evidenciar todos 0s casos. As criancas revelam o

que esta acontecendo aos adultos, mas ndo revidam aos colegas. Geralda, explica:
N&o. Nunca fui e se alguém discrimina ou se vocé ndo gosta da
minha cor, eu gosto! E com muito orgulho desse ponto, se vocé nao

gosta, eu gosto.

Elma diz que frequentemente é discriminada, perguntamos como ela resolve esta

situacdo. A estudante silencia e olha para outro lugar da sala, apenas afirmando:

Ja. Fui chamada de preta.

Os estudantes que afirmam ndo serem discriminados, explicaram por que:

Todos me adoram do jeito que sou. (Adriana)

N&o. Porque ninguém fala de mim. (Hilda)
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N&o. Porque n&o tenho racismo. (Joana)

Aquino (2011) revela que o racismo estd vivo, ativo e atuante: € sutil, velado;
sendo desfigurado nas relacGes cotidianas. E, enquanto préatica ideolégica dominante,
legitima um discurso que, muitas vezes, obriga o afrodescendente a reconhecer em si
mesmo o estigma da inferioridade e a aceitar o clareamento de pele e cabelos com o
proposito de ser valorizado e socialmente aceito.

Segundo Orlandi (1995) estas criangas ao se silenciarem estdo sendo menos
dominantes do que as falas “positivas” que se fazem ouvir categoricamente.

Foi observado que durante os recreios e auséncias dos professores a vivéncia é
outra, as criangas sdo constantemente xingadas pelos colegas da sala por motivos futeis.
Para Santos (in Cavalleiro, 2001) tratar da discriminacgéo racial em ambiente escolar néo
significa ajudar a crianca negra a ser forte para suportar o0 racismo, como se apenas
tivesse problema com sua identidade, com sua autoestima.

As criancas ao falarem da pratica dos professores diante das situacbes de
discriminacdo racial, nos fazem ver que ha omissbes de situacdes graves que muitas
vezes séo resolvidos com o siléncio.

Para Cavalleiro (2000) esta situacdo na escola faz com que o professor reproduza
0 padrdo tradicional da sociedade. Como sujeito, € compreensivel, porém ndo aceitavel
para o profissional em educacdo. As falas dos estudantes em relacdo a discriminagéo

racial na escola mais comuns sdo:

N&o € para botar apelidos, deve respeitar. (Edna. Escola Sol).

A professora disse que ndo é para maltratar os outros. (Renata.
Escola Sol).

Diz para ndo ter preconceito. (Gabriel. Escola Nuvem)

Que deve chamar as pessoas pelo nome. (Lidia. Escola Nuvem)
Ela comeca dizendo que ndo é para apelidar as pessoas diferentes.

(Joana. Escola Planeta)

Segundo Silva (2000), o outro é o outro género, € a cor diferente, é a outra raca,

outra nacionalidade, por fim, o outro é o corpo diferente. Neste contexto o curriculo
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passa a ser um problema pedagdgico, o estudante passa a ser explicitamente ignorado e
reprimido, a volta do outro, do diferente, é inevitavel, explodindo em conflitos,
confrontos, hostilidades e até a violéncia na escola.

3.2.2 Formacao Discursiva (FD) do Curriculo

Ao entrevistarmos 0s professores perguntamos sobre o cumprimento da Lei
Federal N° 10.639/03, se a escola oferece espaco pedagdgico para os professores
realizarem atividades, elaborarem projetos e debates envolvendo a comunidade escolar
durante o ano letivo. As respostas foram as mais diversificadas. Para os professores a
escola, comunidade e familia estdo sempre lembrando a participacdo historica do negro
em sua condicdo de escravo. Neste sentido, eles estdo em comum acordo que cabe ao
profissional em educagdo mudar esta visdo, saber falar sobre a contribuigdo positiva em
relacdo ao desenvolvimento econémico e social dos africanos em nosso continente.

Diante desta visdo, segundo Munanga (2009), a tomada de consciéncia de uma
comunidade de condicao historica de todos aqueles que foram vitimas da inferiorizacédo
e negacdo da humanidade pelo mundo ocidental, a negritude deve ser vista também
como afirmacdo e construcdo de uma solidariedade entre as vitimas. Esta negritude
torna uma convocagdo permanente de todos os herdeiros dessa condicdo para que se
engajem no combate para reabilitar os de suas civilizagdes destruidas e de suas culturas
negadas.

Ao analisarmos as falas dos professores vemos:

Quando realizo os projetos didaticos étnicorraciais sempre procuro
fazé-los em pequenas duracGes, apresentando atividades para as
disciplinas de arte, historia, sempre no primeiro horario. O
contedo s6 é revisado gquando é necessario. A culminancia dos
projetos e atividades € apresentada com jogos de capoeira, danca
folclérica, apresentacbes de poesias, cartazes. \ejo que 0S
resultados dos projetos sdo positivos, onde as criangas ficam mais

quietas e passam a respeitar o colega. (professor Sol)
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N&o fago projetos didaticos relacionados ao preconceito racial. As
atividades s@o feitas durante os conflitos em sala de aula ou no
recreio. (professora Lua)

Realizo projetos didaticos coletivos, as atividades sdo de media
duracdo com temas trabalhados ao longo do ano letivo. O processo
é sistematico envolvendo as disciplinas de portugués, historia,
geografia. O tema racial é trabalhado quando surge algum problema
em relagdo ao preconceito nas datas comemorativas, nos projetos.
As atividades sdo feitas com as criancas lendo, discutindo,
apresentando trabalhos, refletindo, produzindo textos, desenhos e
outras atividades. A aceitagcdo dos alunos € positiva e a autoestima

mais elevada, mostram-se mais esclarecidos. (professora Nuvem)

Elaboro projetos com longa duracdo. As atividades sdo
permanentes, realizadas em todos os momentos do dia. As
disciplinas trabalhadas sdo historia do Brasil e da Africa, arte,
matematica e geografia. Quando o aluno agride o colega, 0 assunto
é retomado. As mudancas de comportamento apds 0s projetos sdo
significativos. “os resultados sdo os melhores possiveis e 0
conhecimento proporcionado pelos projetos € percebido nos
debates, nas atividades na aceitacdo da prépria identidade, na luta
contra o racismo dentro da escola e na participacdo frequente nas

apresentacdes de musica afro-brasileiras. (professora Estrela).

Né&o trabalho com projetos. Quando necessario, paro a aula e faco
um debate explicando que ndo devemos denegrir a imagem do
outro. Quando necessario trabalho todas as disciplinas. Sé retorno
ao assunto quando ha provocacg6es. A escola ndo tem um programa
especifico para o estudo da Lei Federal N° 10.639/03, portanto,
cada professor faz seu planejamento de acordo com o método de

ensino. (professora Planeta)
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Cavalleiro (2000) explica que o despreparo dos educadores ao se relacionarem
com os alunos negros, evidencia, também, seu desinteresse em inclui-los positivamente
na vida escolar. H& interagdo diariamente, mas ndo se preocupam em conhecer suas
especificidades e necessidades. Cabe a escola oferecer aos estudantes brancos e negros,
oportunidades diferentes para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da
sociedade brasileira. A origem étnica condiciona um tratamento diferenciado na escola.

Gomes (in Moreira, 2008) alerta que muito mais do que um contetdo curricular, a
insercdo da discussdo sobre a Africa e a questdo do negro no Brasil nas escolas da educagio
basica deve promover o debate, fazendo circular a informacdo, possibilitando as analises
politicas, construindo posturas éticas e mudancas em nosso olhar sobre a diversidade.

Perguntamos aos professores se a literatura utilizada em sala de aula faz parte da
desconstrucdo da educacdo racista. Para isto, perguntamos quais as propostas de leitura
trabalhadas em sala de aula.

Utilizo paradidaticos que est@o na biblioteca. (professor Sol)

Utilizo a literatura existente da biblioteca da escola. N&o seleciono
temas especificos. As atividades sdo de acordo com pesquisas em

livros paradidaticos da biblioteca da escola”. (professora Lua)

Uso textos relacionados ao assunto, videos paradidaticos, livros

animados do projeto A cor da cultura. (professora Nuvem)

Uso os livros (Chuva de manga, A semente que veio da Africa, A
venda de vera, O amigo do rei e outros que destacam o tema do
negro no Brasil e na Africa), reportagens, filmes (Kiriku e a
feiticeira, A rainha Sol), musica (Negro Drama, musicas africanas).
Depois das leituras e dos filmes debatemos. Fazemos pecas teatrais

e dancamos. (professora Estrela)

Uso os livros paradidaticos e noticias de jornais partindo da leitura.

(professora Planeta)
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A Lei Federal N° 10.639/03 esta inserida nas Diretrizes e Bases da Lei N° 9394/96,
com a obrigatoriedade de inclusdo do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana é decisdo politica implantada na Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96,
objetivando ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econdmica brasileira. Fazendo com que as escolas incluem no contexto dos
estudos e atividades diarias as contribui¢des histéricas culturais dos povos indigenas e
dos descendentes de asiaticos, além a de raiz africana e europeia.

Abramowicz (2006, p.180) registra que o Artigo 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africanas constituem-se de orientac@es, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da educacdo, e tem por meta
promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico
sociais positivas, rumo a construcdo de nacdo democrética.

Partindo deste principio, perguntamos aos estudantes como séo realizados o0s
estudos direcionados ao ensino Africa e Historia do Brasil. As criancas responderam que
durante as datas civicas (13 de maio comemoracao da abolicdo da escravatura — Lei
Aurea; a semana do folclore no més de agosto e comemoragdo do dia da consciéncia
negra - 20 de novembro). As atividades estdo direcionadas a cultura regional; debates;
filme; leitura de textos e livros; pintura; dancas (maracatu, capoeira) e dramatizacdes.

Estas respostas nos levam a refletir a proposta da Lei Federal N° 10.639/03 no
Artigo 262 acrescido a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/ 96 provoca bem mais do
que a inclusdo de novos conteddos, exigindo a reflexdo sobre as relagdes étnicorraciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condicbes oferecidas para a
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecidas pelas escolas.

Fernandes (2009) explica que a escola tem como uma das fun¢des primordiais a
formacdo do individuo leitor, pois ela ocupa o espaco privilegiado de acesso a leitura. A
literatura infantil aparece nesse contexto, como uma valiosa ferramenta que pode ser
utilizada pela escola na construcdo do aluno leitor. A autora alerta que a grande questéo
é saber como a escola se apropria da literatura infantil como instrumento de formagéo

do estudante leitor.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 109

Partindo deste principio, perguntamos aos estudantes quais os livros que seus
professores leram que contém personagens negros. As criancas fizeram uma listagem e
contaram algumas historias. A turma da professora Estrela é a que mais tem
conhecimento literario da cultura africana e afro-brasileira. Os livros apresentados pelas
criancas sdo: A semente que veio da Africa, (Lima, 2005); Outros contos africanos para
criangas brasileiras, (Barbosa, 2009); Na venda de Vera, (Coimbra, 2008); Chuva de
manga, (Rumford, 2005); Maracatu, (Rosa, 2006); Capoeira, (Rosa,2005); Menina
bonita do lago de fita, (Machado 2004). Os filmes foram: Kiriku e a feiticeira; A
princesa Sol.

A turma do professor Sol apresentou o livro O amigo do rei, (Rocha 2009). Os
estudantes da professora Planeta e Lua contaram a historia de Menina Bonita do Laco
de Fita (Machado, 2004) e Zumbi.

Apos coletarmos os nomes dos livros e filmes apresentados pelos estudantes,
lemos e assistimos aos filmes. Percebemos que as narragfes buscam construir nos
leitores afrodescendentes a autoestima, o0 respeito a natureza brasileira e africana. O
resgate a cultura familiar, os brinquedos populares, o valor ético social e religioso, o
respeito & imaginacéo e criatividade. A relacio geogréafica do Brasil e da Africa.

Para Barbosa (in Abramowicz, 2006) a literatura proporciona ao artista recriagdo
do mundo, (re)significa valores, costumes e fatos. O estatuto e a funcéo social do texto
literario marcam sua especificidade no que concerne a sua utilizacdo em sala de aula.

Atualmente a literatura brasileira vem apresentando protagonistas negros,
oferecendo condi¢des de carater, cultura e costumes iguais as dos demais personagens
da trama. Na historia O amigo do rei, (Rocha, 2009), o enredo registra partes da historia
do Brasil coldnia contadas nos livros didaticos. Os protagonistas tem acdes parecidas, a
crianca negra é considerada rei no quilombo, assim como a crianga branca é considerada
rei na fazenda. Na historia Menina bonita do laco de fita, (Machado, 2004), a autora
associa a personagem com a fauna africana e os astros, o orgulho de ser negra, e a
inocéncia de ndo saber por que é negra.

Estas duas narracbes contam a formacdo das familias, a percepcdo da identidade
pessoal e 0 desejo de sair do anonimato.
Os filmes Kiriku e a feiticeira; A princesa e 0 sapo e A princesa Sol sdo trés

enredos que fazem com que as criangas percebam perseveranga em seus objetivos. Sdo
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trés momentos diferentes do periodo histérico. Dois continentes com culturas diferentes,
no entanto as criancas passam a perceberem que cada territério geografico e cada
momento secular tem seus conceitos sociais.

No entanto, os protagonistas buscam o resgate da identidade do povo africano e

afrodescendente, devido a escravizagéo e discriminagdo social.
As criancas lembram os seres lendarios Saci Pereré e o Negrinho do pastoreio. Neste
contexto literario segundo Skidmore (1976), a divulgacdo do folclore brasileiro no
inicio do século XX foi bastante explorado pelos escritores, apoiando-se no
comportamento sécio-cultural dos africanos e seus descendentes. O autor lembra que o
negro e o mestico foram apresentados na literatura como fonte de folclorizacéo, os quais
sempre contando histdrias dos saberes populares totalmente sem base cientifica para o
leitor.

Os negros eram apresentados pela raca e ndo pelo nome, como exemplifica
Gouvéa (2005), negrinho, negra velha, preto velho. Todas as caracteristicas fisicas,
culturais e religiosas eram apontadas durante o enredo. Esta conduta literaria fazia parte
do “pertencimento” racial que concretizava a identidade do personagem diferenciado do

personagem branco.

3.3 Formacéo discursiva (FD) imagens e racismo: o olhar das criancas construindo

a imagem de si e do outro: (o negro)

Pensando na linguagem de imagens apresentada neste estudo, pedimos aos
estudantes para desenharem figuras de pessoas negras e ndo negras e comentarem o que
registraram. Segundo Kossoy (1989), a comunicacdo ndo verbal ilude e confunde.
Deve-se perceber na imagem o que esta nas entrelinhas, assim como o fazemos em
relacdo aos textos. As informacdes do signo escrito devem ser continuamente utilizadas
na compreensdo da cena passada através de imagens que registram aspectos
selecionados do real.

Kossoy (1999, p.44) explica que “muito do que rege o comportamento de cada
um diante das imagens — em termo de percepc¢do, emocéo, rejeicdo etc., quanto a um ou

outro tema (povo racga, pais) — esta definitivamente vinculado ao seu repertorio cultural
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particular”. As imagens visuais sempre mostram diferentes leituras para os diferentes

receptores que as apreciam ou que dela se utilizam enquanto objetos de estudo.
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Figura 1. Fonte: desenho da crianga.
Escola Sol, 2011.

A turma do professor Sol os estudantes preferem desenhar os personagens do
livro O amigo do rei (Rocha, 2009), representado na figura 1. Os desenhos
relacionados a historia O amigo do rei (Rocha, 2009) revelam a teoria de Derdyk
(1989) quando afirma que o poder de interpretacdo da imagem visual propicia
oportunidade de que o mundo interior se confronte com o exterior, a observacdo do
real se depare com a imaginacéo e o desejo de significar.

Assim, memoria, imaginacdo e observacdo se encontram, passado e futuro
convergindo para o registro da acdo no presente. Como pensamento visual, o desenho
é estimulo para exploracdo do universo imaginario. E, também, instrumento de

generalizacdo, de abstracdo e de classificacdo.
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Figura 2. Fonte: desenho da crianga.
Escola Estrela, 2001.

Alguns estudantes registram seus nomes e 0s dos colegas de classe identificando
com 0s personagens, outros assinalam com a frase “Sou negro com muito valor”. Este
registro apresenta 0s sentimentos das criangas que nao tiveram espontaneidade para
expressarem oralmente as questdes, ao desenharem conseguiram verbalizar seus
pensamentos.

Nesse sentido € o que mostra Gaulejac, (2006): a identidade registrada no desenho
tem dois aspectos, o pessoal havendo a expressdo da individualidade, ser o sujeito da
propria historia e 0 outro que € o social, que inscreve o individuo no grupo, havendo o

respeito a cultura.

Figura 3. Fonte: desenho da crianca.
Escola Sol, 2011.
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Figura 4. Fonte: desenho da crianga.
Escola Lua, 2011.

As figuras 3, 4 apresentam 0 menino branco coroado e 0 negro representando o
ser mitolégico Saci Pereré. Freitas e Jesus (2011), explicam que a imagem do negro em
textos ndo verbais procura contribuir para a acdo discriminadora, inferiorizando a
populacdo negra. Este grupo sempre € retratado como um problema social. Para o leitor
esta referéncia pode deixar sinais de inferioridade, concepcdes negativas, inferiorizada
aos demais grupos.

A figura 3 projeta os conceitos de Martins (2007) nas analises de Derdyk (1989,
p.51) “a crianga projeta o seu esquema corporal, deseja ver a sua propria imagem
refletida no espelho do papel”. Portanto, esta € a imagem que as criancas fazem quando

se identificam com os personagens da historia.
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Em quatro escolas as criangas apontam o negro e 0 ndo negro hieraquicamente.

Figura 5. Fonte: desenho da crianga. Escola Lua, 2011.

A figura 5 representa a hierarquia social do branco apontado por Costa (2007),
enquanto a presenca do negro é desvalorizada, desta maneira é negado ao negro o
direito a imagem positiva, promovendo um genocidio simbolico através da

naturalizacdo da sua auséncia no imaginario social.

Figura 6. Fonte: desenho da crianca.
Escola Planeta, 2011.
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Figura 7. Fonte: desenho da crianga.
Escola Sol, 2011.

2L

Figura 8. Fonte: desenho da crianga,
Escola Lua, 2011

As figuras 6, 7, 8 mostram: o sentimento de identidade que Gaulejac (2006)
apresenta em dois aspectos: o pessoal, que é a expressdo da individualidade, o
sentimento de ser ator da prépria vida, de ser sujeito da prdpria histéria, de poder

afirmar a propria existéncia, de poder dizer eu; um social, que inscreve o sujeito em um
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grupo, numa cultura, numa nagdo, num povo, pelo reconhecimento de que faz parte

desse grupo, pelo respeito a seus direitos, tradigdes, crencas e cidadania.

Figura 9. Fonte: desenho da crianca.
Escola Lua, 2011.

Figura 11 Fonte: desenho da crianca.
Escola Planeta, 2011
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Figura 12 Fonte: desenho da crianga.
Escola Nuvem, 2011

As figuras 9,10,11,12 sdo representadas pela cor da pele, corte e textura do cabelo,
tracos fisiondmicos. Os desenhos reproduzem o valor simbolico da diferenca fisica
presente na memoria da crianga. As cores preta, marrom e vermelho destacam as
caracteristicas do cabelo, massa corpdrea.

Estas criancas, segundo Rodrigues (1980) fizeram a relacdo objetiva entre cor e
objeto, que estdo sendo percebidas aos poucos, colorem os elementos dos desenhos com

as cores que véem na realidade.

Figura 13. Fonte: desenho da crianga.
Escola Planeta, 2011.

A figura 13 apresenta duas imagens classificadas por morenas. Na visdo de
Martins (2006) o branqueamento é configurado como uma forma de escape, para que 0S

negros, através dele, possam adquirir maior respaldo social, buscando ndo apenas o

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbdlica: a desconstrugdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 118

molde a um padréo de beleza branco, mas, ideologicamente, terem 0s mesmos valores,
demonstrando isso na dificuldade que encontram em se auto classificarem como negros,

muitas vezes preferindo serem chamados de morenos a serem definidos por negros.

Figura 14. Fonte: desenho da crianca.
Escola Planeta, 2001.

Figura 15. Fonte: desenho da crianca.
Escola Planeta, 2011.

Ao observar as figuras 14, 15 vemos que sdo imagens presentes no cotidiano
das criancas, os tracos firmes com cores em destaques, 0s aderecos, corte de cabelo,
estdo presentes revelando as diferencas sociais. Algumas figuras mostram a
superioridade do ndo negro na altura, caracteristicas fisicas e aderecos. Para 0 negro as
imagens demonstram submissdo no tamanho e fisionomia.

Esses desenhos ressaltam o que Hasenbalg (1981, apud, Cavalleiro, 2000) diz

respeito ao preconceito racial no Brasil, 0 que ndo permite ao individuo negro ser o que
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¢, mas sim falsamente reconhecido. A esséncia do preconceito racial “reside na negacao
total ou parcial da humanidade do negro e outros ndo brancos, constitui a justificativa

para exercitar o dominio sobre os povos de cor”.

3.4 Andlise quantitativa

Apos a leitura dos questionarios, agrupamos as respostas em graficos utilizando
0 programa SPSS. O processo para preenchimento das questdes durou aproximadamente
60 minutos por escola. Participaram 90 estudantes.

O questionario abordou as categorias: identidade (género, idade, cor, aceitacdo da
cor, quantitativo de criancas negras e ndo negras), convivéncia escolar (socializacéo,
apelidos pejorativos para 0s negros e nao negros, discriminacdo racial), préxis do
professor diante do preconceito racial (intervencdo da professora, atividades do ano
letivo, projetos didaticos, literatura com personagens negros, linguagem imagética).

A primeira categoria analisada, percebemos que dos estudantes sdo do género

feminino, 4,5% das criancas ndo definiram o sexo.

A. Percentual de estudantes por sexo
Percentual em relagdo ao género dos entrevistados
70,6
58,3
23,3 52,4 am
’ 50,0
w467 L4706 455
& F ' 41,7 _
[’ Feminino
29,4 Masculino
Ndo Informado
45
/ j= '.= /ﬁ
Escola Lua Escola Sol
Escola Estrela Escola Nuvem Escola Planeta

Gréfico 1. Distribuicao grafica dos estudantes por género
nas cinco escolas. Fonte; questionario aplicado 2011.
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Observando o gréafico 1 vemos que na amostragem de noventa estudantes, a maioria

sdo do sexo feminino, considerando que 4,5% dos estudantes ndo informaram o sexo.

B. Distribuicdo dos estudantes por cor de pele.

Escola Estrela - Percentual em relacéo a cor de pele

A50——

‘,f

/_’JIJ7

N3o Informado Pardo

Gréafico 2. Distribuicdo grafica dos estudantes por cor de pele.
Escola Estrela.  Fonte: Pesquisa realizada estudantes RPA 2, 2011.

Escola Lua - Percentual em relacdo a cor de pele

9,5 ) 9,5 9,5 190
y ey J I
Ndo Café com  Morena Branca Parda

Informado leite

Gréfico 3. Distribuicdo grafica dos estudantes por cor de pele.
Escola Lua. Fonte: Pesquisa realizada estudantes RPA 3, 2011.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbdlica: a desconstrugdo do

preconceito étnicorracial nas escolas.

Escola Nuvem - Percentual em relagdo a cor de pele
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N&o Informado Cor de canela Morena Branca

Fonte: Pesquisa realzad acom estudantes das RPAs

Gréfico 4. Distribuicdo grafica dos estudantes por cor de pele.
Escola Nuvem. Fonte: pesquisa realizada RPA 5, 2011.

Escola Sol - Percentual em relagdo a cor de pele
47,1

Lhall

Amarela Branca Cor de pele Morena

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes das RPAs

Gréfico 5. Distribuicéo grafica dos estudantes por cor de pele.
Escola Sol. Fonte: pesquisa realizada estudantes RPA 2, 2011.
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Escola Planeta - Percentual em relagdo a cor de pele
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Fonte: Pesquisa realizada com estudantes das RPAs

Gréfico 6. Distribuicdo gréafica dos estudantes por cor de pele.
Escola Planeta. Fonte: pesquisa realizada estudantes RPA 5, 2011.

Ao observarmos os gréaficos 2, 3, 4, 5, 6 vimos que no universo de 90 (noventa
criangas) ha variados significados sobre a cor: (parda; café com leite; morena clara; cor
de canela; negro; preto; cor de pele; moreno; branco; amarelo). A maioria dos estudantes
assume que séo pardos.

Os professores afirmam que os pais e irmaos destas criancas sdo afrodescendentes.
O percentual ndo informado aparece nas escolas Estrela, Lua, Nuvem, Planeta.

Guimardes (2008) explica que na metade do século XIX no Brasil havia trés
dimensdes para classificar internamente a populacdo liberta, que era a cor, a
nacionalidade e a condicdo legal. Quanto a cor as pessoas eram classificadas por negra
ou parda. Quanto & nacionalidade quem nasceu na Africa era reconhecido pela etnia do
continente, vulgarmente conhecido por preto, o brasileiro era conhecido por crioulo. A
condicdo legal era denominada por liberto ou forro para os ex-escravos, ingénuo se
nascido livre.

Nos graficos 3, 4, 5 percebemos que a cor morena predomina em relacdo a cor
negra. Guimaraes (2008) explica que os artigos de jornais brasileiros do periodo do
século XIX afirmavam que a cor morena deveria ser a melhor expressao para designar a
pessoa negra. Para os defensores era a expressdo mais apropriada para esconder o
preconceito racial e que as pessoas de classe deveriam usar a expressao morena.

Abramowicz (2007) explica que o negativismo das criancas de ver a si mesmo e ao
outro aparece na escola de forma cruel, tanto com relacdo a caracteristicas fisicas

(gordo/magro, negro/branco/amarelo, alto/baixo, deficiente fisico, pessoas nariguda,
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orelhuda, com pés grandes), socioecondmicas (pobre ou de classe social baixa) ou
sexuais (homossexualismo). O outro, o diferente, é excluido e muitas vezes, com a
anuéncia dos professores que silenciam ou participam, direta ou indiretamente, dessas
situacoes.

As escolas Nuvem e Lua possuem o maior nimero de criangas que se identificam
por cores diferentes registrados nos dados do IBGE de 2000.

A cor negra é a que tem menor porcentagem entre as escolas. As criangas da escola
Lua nédo identificam a cor negra. Neste caso podemos dizer o que Munanga (2009, p.12)
“registra se o fator historico parece mais importante no processo de construgcdo da
identidade do individuo negro”.

A cor branca aparece em quatro escolas tendo a maior porcentagem na escola
Nuvem. O interdiscurso dos estudantes diante da cor verificou o que Guimardes
(2008,p.11) explica:

O preconceito de cor ou de raca tem geralmente como alvo o “negro”, o
“preto”, o “amarelo”, o “pardo” ou o “vermelho” (pele vermelha),
dificilmente o “branco”. Por qué? Alguns responderiam que a dualidade
primaria € branco/ preto, claro/escuro, dia/noite; que em toda parte, em
todos os tempos, o branco sempre simbolizou as virtudes e o bem,
enguanto o negro significou o seu contrario — o sinistro, 0 mal, 0s
defeitos.

Compartilhando com Cavalleiro (2000, p.99) “Isso leva os alunos negros a
experimentarem o desejo, impossivel, de tornarem-se brancos e eliminarem, assim, a cor

indesejavel, caracteristica mais perceptivel do estigma de sua inferioridade”.

O cotidiano escolar, segundo Candau (2003), é palco de diferentes relacbes
sociais onde reflete a diversidade cultural presente na sociedade. “Assim diferentes
visdes do mundo, estilos de vida, crencas, costumes, cores, etnia e todos 0s aspectos que

compdem a cultura frequentam, diariamente, as salas de aula”. (Candau, 2003, p.14)

C. Quantitativo de criancas negras e ndo negras
O quantitativo de criancas em sala de aula foi a questdo mais observada em
sala de aula. As criangas examinaram com cuidado os colegas e interrogaram os colegas

ao lado. Obtivemos as seguintes respostas:

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 124

. . 5
100,0 Na sua sala de aula tem malﬁg&gngas.
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Gréfico 7. Distribuicdo grafica do quantitativo de estudantes
por cor de pele. Fonte: questionario aplicado 2011.

Esta questdo agrupou respostas subjetivas cabendo ao estudante assinalar a
alternativa que mais Ihe convém: negra, branca, india, parda e outra cor. Na alternativa
outra cor além de registrar a crianca deveria escrever ao lado a cor.

Analisando as respostas no universo de 90 estudantes vemos que nas escolas
Estrela, Lua e Planeta a maioria das criancas responderam que ha criancas pardas.
Criancas negras aparecem nas escolas Nuvem e Sol. A escola Lua indica a cor morena
como minoria assim como a escola Nuvem a cor parda. Mais uma questdo sem
informacao, 4,5% das criancas.

Andrews (apud Silverio, 2002), tenta mostrar como o sistema de categorizacao
racial brasileiro tem sido dinamico no tratamento da mistura de ragas. Para o autor o
centro do debate tornou-se a existéncia de uma categoria racial intermediaria, que
aparece normalmente nomeada como mulato, o pardo e ou moreno, que seria o fator de
distincdo do sistema classificatorio brasileiro. Ao contrario do pardo ou do preto, o
moreno ndo indica automaticamente ancestralidade africana. As discordancias sobre o
modo de categorizar os morenos no sistema brasileiro podem desvendar a dimensdo
politica da nossa classificacdo racial. Neste caso, 0 moreno seria uma categoria

dissolvente da polaridade negro e branco, isto &, nele estaria contida a sintese brasileira.
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D. Socializacéo

Na sua sala de aula vocé gosta de brincar mais com criangas?
80,0
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Gréfico 8. Distribuicdo grafica do quantitativo de estudantes
pela preferéncia de brincadeiras. Fonte: questionario aplicado 2011.

Observando o gréafico 8, a socializagdo para as brincadeiras foi a questdo que
também demorou em ser respondida, em todas as escolas houve o item nédo informado.
O Preconceito racial entre as criancas na sala de aula esta existente, no entanto elas

alegam que ndo praticam este ato.

As preferéncias atingem as categorias (brancas, pardas, negras). As criancas que
informaram que ndo tem preferéncia sdo fazem parte de um discurso elaborado pelos
professores. Os que ndo informaram admitiram que tanto que ndo pensam na questdo

étnica.
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ascola ou turma vocé ja foi xingado verbalmente por alguém por causz
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Gréfico 9. Distribuicao grafica do quantitativo de estudantes
discriminado por raga. Fonte: questionario aplicado 2011.

Observando o grafico 9 vemos que o percentual maior em todas as escolas tem a
resposta ndo. Nas escolas Planeta e Estrela 100% das criangas afirmam que ndo foram
discriminadas. Porém, ao lembrarmos os documentos bibliograficos desta investigacédo
aceitamos as pesquisas de Aquino (2011)o qual afirma que o racismo esté vivo, ativo e
atuante: é sutil, velado; sendo desfigurado nas relacdes cotidianas. E, enquanto préatica
ideologica dominante, legitima um discurso que, muitas vezes, obriga o afrodescendente
a reconhecer em si mesmo o estigma da inferioridade e a aceitar o clareamento de pele e
cabelos com o proposito de ser valorizado e socialmente aceito.

O comportamento dos estudantes durante as aulas e recreios é outro, as criangas
sdo constantemente xingadas pelos colegas da sala por motivos futeis. Para Santos (in
Cavalleiro, 2001) tratar da discriminacdo racial em ambiente escolar ndo significa
ajudar a crianca negra a ser forte para suportar o racismo, como se apenas tivesse

problema com sua identidade, com sua autoestima.

E. Proposta pedagogica
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A sua turma faz projetos, pesquisas sobre o preconceito racial?
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Gréfico 10. Distribuicdo grafica do quantitativo de turmas que fazem
projetos sobre preconceito racial. Fonte: questionario aplicado 2011.

A préxis dos professores em relacio a proposta do Ensino da Africa e do Brasil e
0 comportamento dos estudantes, o grafico 10 apresenta a fala das criancas em relacéo
aos posicionamentos dos professores. Neste sentido, de acordo com Libéneo (in
Candau 2000) o curriculo ndo tem a ver com a organizacao de matérias cujo conteudo
deve ser absorvido, mas a um terreno de luta e contestacdo, em que se criard e
produzira cultura.

Segundo as criancas da escola Estrela, a professora realiza projetos sobre a
negritude. Os estudantes sdo unanimes pelo debate sobre o respeito ao préximo; estudo
dos artigos declaracdo dos direitos humanos. Os estudantes conhecem a proposta da Lei
Federal N° 10.639/03, identificam os conteldos nas areas de linguagem, historia,
matematica, geografia. Tem conhecimento da situacdo dos africanos quando chegaram
ao Brasil e os afrodescendentes nos dias atuais.

Neste sentido, Santos, (in Candau, 2000, p.52) explica que a defesa,

por um curriculo centrado, preferencialmente, em situacGes praticas,
problemas de cotidiano, evolvendo as experiéncias das criancas e seus
interesses para, neste contexto, explorar aspectos do conhecimento
sistematizado, estd na agenda daqueles que buscam superar o0s
mecanismos de exclusdo escolar, existentes no interior da escola.
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O autor continua em sua afirma que esse tipo de abordagem curricular rompe com
a estrutura disciplinar do curriculo, com a organizacdo sequencial do conhecimento,
para 0s processos de aquisi¢do, ao invés dos processos de transmissao e saberes.

A prética do docente referente ao preconceito racial apresentado no cotidiano faz
com que o estudante perceba que muitas vezes ha o descaso para as provocagdes
apresentadas na sala, e em outros casos ha punicfes, sendo raro o discurso sobre a

questdo do preconceito racial.

F. Literatura contada em sala de aula.

Sua professora ja contou ou conta histdrias que tem personagens negros?
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Gréfico 11. Distribuicdo grafica dos estudantes referente a leitura
com personagens negros. Fonte: Questionario aplicado, 2011.

A literatura afrodescendente apresentada em sala de aula é pouco divulgada. Em
quatro escolas o percentual € preocupante, os professores necessitam ter maior
esclarecimento da Lei Federal N° 10.639/03.

Ao ser apresentada uma histéria a crianca, cabe o professor considerar o que
Cavalleiro (2001) registra, o professor deve ensinar as criangas uma historia critica

sobre os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira. Buscando materiais que
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contribuam para a eliminacéo do eurocentrismo dos curriculos escolares e contemplem a

diversidade racial, bem como o estudo de “assuntos negros”.

Essa histéria tem algum fato que lembra a sua vida?
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Gréafico 12. Distribuicdo grafica dos estudantes referente a

leitura com personagens negros. Fonte: Questionario aplicado, 2011.

Barbosa (in Abramowicz, 2006) relata que por meio da literatura, o artista recria o
mundo, (re)significa valores, costumes e fatos. O estatuto e a funcdo social do texto

literario marcam sua especificidade no que concerne a sua utilizacdo em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS
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CONSIDERACOES FINAIS

Apods investigarmos historicamente o0 surgimento dos estudos do racismo no
Brasil e na Europa, observarmos e entrevistarmos professores e estudantes em cinco
escolas da rede municipal do Recife, concluimos que ha tedricos preocupados em
investigar as concepcbes de socidlogos, historiadores e escritores que
defenderam/defendem ou ndo, o preconceito racial nos meados do século XIX ao inicio
do século XXI.

Desde os primeiros censos populacionais os brasileiros se auto definem pela
situacdo histdrico-cultural, a desigualdade social esta expressivamente identificada pela
posicdo inferiorizada que vem sofrendo os afrodescendentes. A questdo cor das
estatisticas do censo populacional (IBGE) registra que hd uma pluralidade de adjetivos
para a identificacdo das matrizes étnicas. Havendo dois discursos: somos um povo
anico, fruto de um intenso processo de miscigenacdo e mesticagem que gerou uma
nacdo singular com a cultura diversificada. O outro discurso se refere as relagdes
cotidianas que seriam as inumeras praticas preconceituosas, discriminatdrias e racistas
aos indigenas e afrodescendentes.

Estas questdes nos levam a percebermos o que Oliveira (2004) explica sobre as
variedades de cores para a identificagdo sobre identidade racial/étnica € o sentimento de
pertencimento a um grupo racial ou étnico, decorrente de construcdo social, cultural e
politica, o qual é participante da historia de vida (socializacdo/educacéo) e a
consciéncia adquirida diante das prescricdes sociais raciais ou étnicas, racistas ou nao,
de uma dada cultura. A pessoa ao assumir a identidade racial negra em um pais como o
Brasil passa por um processo extremamente dificil e doloroso, considerando que 0s
modelos "bons", "positivos™” e de "sucesso™ de identidades negras ndo sdo muitos, no
entanto, sdo poucos divulgados fazendo com que o respeito a diferenca em meio a
diversidade de identidades raciais/étnicas seja inexistente.

A dificuldade existente entre a maioria da populacdo brasileira quanto a
identificacdo racial é fruto da construcdo historica e da negacdo, do desprezo do medo
do diferente, principalmente quando se refere aos ancestrais africanos.

Associando nossa investigacdo de campo com o referencial tedrico percebemos que
0s professores e estudantes ainda estdo enraizados nos discursos apresentados pelos

tedricos pesquisados. Ao perguntamos a que grupo étnico eles pertencem verificamos
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que alguns professores ndo tem propriedade em explicar a sua etnia fazem um
reconhecimento histérico para poder identificar qual o tipo de cor e etnia séo
pertencentes. Os estudantes por ndo conhecerem a etnia, a maioria, se identificaram
pela cor da pele, ndo se lembram de historias e ndo conhecem o que esta notificado no
registro de nascimento.

Em relacdo a identificacdo de si e dos outros, os sujeitos entrevistados
também tiveram dificuldades para responderem o quantitativo de pessoas na sala que
sdo negras e ndo negras. Foi verificado que todos olharam para a outro e ficaram
observando atentamente as caracteristicas (cabelo, formato de boca, nariz e olhos). As
criancas mais claras foram identificadas por pardos e brancas. E as que tem a pele mais
escura ou cabelo mais ondulado, nariz acentuado, foram identificados por negros,
morenos, outra cor (que ndo souberam identificar qual).

Partindo para a praxis pedagdgica, esta tematica fica desconfortante para 0s
professores poderem colocar em questdo suas acfes metodoldgicas aos estudantes que
ainda estdo em fase de construcdo identitaria. Sendo o preconceito racial uma préatica
constante nas escolas o professor comeca a dar licbes de valores sociais aos seus
estudantes esquecendo a trajetéria historica do africano e seus descendentes na
formacdo populacional brasileira, a formagédo familiar das criancas.

Neste parametro, perguntamos aos professores e estudantes o quantitativo de
criangas negras e ndo negras as repostas foram diversificadas (pardas, morenas, brancas,
negras, outra cor). No entanto, estas situagdes ndo os levam a procurarem a formagéo
étnica, mas observando a cor da pele eles respondem com firmeza que ndo séo negros.

A Lei Federal N° 10.639/03 ¢ resultado da luta legitima dos movimentos negros e
da populacdo afrodescendente a qual deve ser legitimada e praticada nas escolas
publicas e particulares.

Neste sentido, conforme apresentado nas investigacoes, sendo o curriculo fruto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdémicas que organizam e
desorganizam um povo. O poder de um determinado povo esta visivelmente colocado
no curriculo legitimando as situacdes subalternas e dominantes. Transformando o grupo
dominante padréo das acdes escolares e o grupo dominado seja subalterno e excluido no

processo.
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Cabe ao professor fazer a interdisciplinaridade com temas que abordam a cultura
afrodescendente construindo uma ponte da Africa antes dos colonizadores e a diaspora
no Brasil e a Africa atual, introduzir ferramentas didaticas atuais promovendo a
integracdo para que toda a escola trabalhe com o mesmo objetivo e tenha uma linha de
combate ao preconceito racial.

A Lei N° 10639/03 ndo se resume as datas civicas voltadas a negritude, ela
representa o curriculo para todo o ano letivo, fazendo com que professores e estudantes
investiguem acgdes histdricas voltadas para a historicidade do povo afrodescendente e
africano antes e depois da didspora.

Tomando as pesquisas de Martins (2007) os professores devem tornar suas aulas
espacos abertos para o dialogo, entendendo outras culturas e respeitando as etnias que
formam a populagdo brasileira, mostrando outros tipos de belezas.

Os professores estdo constantemente lidando com situacfes preconceituosas em
suas salas de aulas e neste ponto devem apropriar-se da Lei Federal N°© 10.639/03 para a
elaboracdo de seus planejamentos.

O curriculo escolar nas instituigdes investigadas provoca a reflexdo de uma didatica
autoritaria e eurocéntrica, ndo considerando a criticidade, o novo olhar para os textos, a
formacdo cultural do estudante e sempre fortalecendo os contetidos dos livros didaticos
que nao atendem as pertencas culturais de todas as regides brasileiras.

Salvo uma professora, que elabora as atividades para o ano letivo seguindo a Lei
Federal N° 10.639/03 utilizando a bibliografia da histéria do Brasil no periodo colonial,
pesquisas sobre a Africa antes da colonizacdo, musicas atuais que registram a cultura
afrodescendente, faz interdisciplinaridade do tema. Defendem as a¢fes do movimento
negro envolvendo em sua pratica pedagogica o sentimento de construcdo identitaria, o
resgate da formacdo familiar, a luta do africano na Africa e no Brasil, os valores da
comunidade que a crianga esta inserida e 0s meios de comunicacdo que estdo atualmente
divulgando um novo estilo de vida social e preconceito racial.

Os estudantes ainda estdo em processo construtivo na tematica da historia da
Africa suas respostas sdo diversificadas, confundem os resultados das atividades como
uma festa. Havendo o silenciamento do preconceito racial no processo da aprendizagem.

Neste caso concordamos com Apple (2008) quando diz que o curriculo deve esta

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 134

voltado para os frutos das tensdes, dos conflitos existentes no cotidiano escolar e nas
concessdes da cultura do estudante.

Outro fator necessario em nossa pesquisa € o conhecimento da literatura brasileira
racista onde autores informam que a divulgacdo em romances e artigos em jornais
intensificam as caracteristicas distorcidas dos negros e afrodescendentes. As fases
literarias brasileiras foram aos poucos modelando, denegrindo a imagem do negro e seu
descendente. Associando-o0 aos valores socio culturais e econdmicos. Finais do século
XX a temética dos negros em romances e historias infantis passa a ter outro valor
cultural, seus direitos sdo apresentados nos enredos.

Nossos entrevistados utilizam a literatura ainda folclorica, um divulga a literatura
atual onde o personagem negro deixa de ser coadjuvante e passa a ser ator principal do
enredo.

O acervo bibliografico ainda esta precéario, os professores ainda ndo tem a cultura
de incentivar a leitura afrodescendente e africana. As historias que resgatam a cultura
africana sdo trabalhadas nas datas civicas relacionadas ao tema. As ilustragcdes dos
personagens negros também sdo fatores para preocupacéo.

Ao pesquisarmos as ilustracdes de personagens negros em livros e nos filmes
citados pelos professores e estudantes, percebemos a teoria de Alegre (in Bianco, 2004)
Carvalho (2005) quando apontam a imagem como meio visual € significativa para a
representacdo fiel da visdo do leitor, buscando no imaginario reproduzir o real.
Atualmente a imagem nos livros esta sendo necessaria para consolidar o texto, para a
comunicacdo visual, dados os meios informaticos existentes, as possibilidades de
criacdo, mistura e transformacdes de imagens sendo cada vez mais complexas e
elaboradas. A ilustracdo apoia uma mensagem escrita, dentro do contexto da obra em
gue se encontra. A sua funcdo € fundamentalmente estética: tornar mais agradavel a
vista a obra a que pertence.

Os desenhos das criancas sobre criancas negras e ndo negras apresentam pontos
significativos, Unicos, para o negro todas as fisionomias foram registradas com preciséo:
cor e formato do cabelo (negro e enrolado, estilo moicano, trancas), a pintura do rosto e
corpo com lapis grafite, cera preto e marrom formando tragos desordenados, mostrando
uma emaranhada agressividade e precisdo; o corpo forte, outros minisculos quase nao

sendo identificado no primeiro olhar, as roupas simples sem muito adereco.
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Os ndo negros, a maioria, esté representada com o cabelo grande, amarelados, estilo
moicano; tracos do rosto com delicadeza, pintado com cores claras e bem tracados; as
meninas vestidas como princesas e 0s meninos bem apresentados com calgas compridas;
sempre maiores que 0s negros e sempre na melhor posicdo do papel. A coloracdo das
gravuras dos negros ndo tem o mesmo acabamento que as gravuras dos brancos.

Percebemos que algumas criangas ainda estdo associando o real com a leitura do
adulto registrada nos livros. As ligagdes para identificacdo destas imagens formam ainda
imagens distorcidas algumas vezes fora da realidade do entrevistado. Neste caso,
podemos aceitar o que Derdyk (1989) afirma em relacdo ao desenho: o poder da
interpretacdo da imagem visual propicia oportunidade de que o mundo interior se
confronte com o exterior, a observacdo real se depare com a imaginagédo e o desejo de
significar.

O siléncio diante do preconceito racial nas escolas € grave. O preconceito racial nas
dependéncias das escolas investigadas € comum, se a professora afirma que a questédo
maior é o preconceito pela estatura fisica e ndo pela cor, faz com que elas ndo interfiram
a tematica no contexto completo. As criangas dizem ndo terem preconceito, no entanto,
listam inGmeros adjetivos para discriminar os colegas, negros e ndo negros.

Atualmente, as criancas e adolescentes ainda apresentam perfis depreciativos para
com os colegas utilizando palavras de baixo caldo associando os aspectos fisicos com
figuras animalescas vistas na televisdo e livros, associando as letras de musicas que
vulgarizam a mulher. O discurso dos professores e estudantes em relagéo a estas atitudes
é formado pelo siléncio que ainda prevalece nas dependéncias das escolas.

Neste sentido, ao elaborarmos o planejamento anual o curriculo escolar deve
unificar os contetdos da Historia da Africa e dos Africanos em todas as disciplinas
havendo a participacdo historica dos estudantes a qual deve ser trabalhada na construcéo
do processo educativo, onde as unidades escolares devem incluir em suas atividades
anuais contetdos que comentam a diversidade cultural e étnica para a formacéo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia.

Que as palavras de Cavalleiro (2000) sejam sempre lembradas: os relatos das
criancas expdem o modo depreciativo pelo qual as diferengas étnicas sdo reconhecidas.
O ritual pedagdgico do siléncio exclui a luta dos negros da sociedade brasileira e impde

as criangas negras um ideal do ego branco. Nesta afirmativa consideramos que as
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criancas se veem com outra identidade étnica afirmando ndo serem preconceituosas,

mas no cotidiano assumem todas as teorias académicas.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do

preconceito étnicorracial nas escolas. 137

REFERENCIAS

Livros

ABRAMOVAY, Miriam e CASTRO, Mary Garcia. Relagdes raciais na escola:
reproducdo de desigualdades em nome da igualdade. Brasilia> UNESCO, INEP,
Observatorio de Violéncias nas escolas, 2006.

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil gostosuras e bobices. S&o Paulo: Editora
Scipione Ltda, 1991.

ABRAMOWICZ, Anete (et al). Trabalhando a diferengca na educagdo infantil:
propostas de atividade. S&o Paulo: Moderna, 2007.

, (org) Educacdo como pratica da diferenca. S&o Paulo: Armazém
do Ipé (Autores Associados), 2006.

ALEGRE, Maria Sylvia Porto. Reflexfes sobre iconografia etnografica: por uma
hermeneutica visual. In: BIANCO-FELDMAN, Bela; MOREIRA, Miriam L. Leite.
(orgs). Desafios da imagem: fotografia, iconografia e video nas ciéncias sociais. S&o
Paulo: Papirus, 2004.

. A construcdo da verdade autoritaria. Sdo Paulo:
Humanitas/FFLCH/USP, 2001.

ALMEIDA, Maria das Gracas Ataide de. A Europa vista por brasileiros nos anos 30:
a visdo do paraiso. Estudos do século, XX, n® 2 —2002: 135 — 146.

ANDREWS, G. Negros e brancos em S&o Paulo: 1888-1988. In: SILVERIO, Valter
Roberto. A¢do afirmativa e o combate ao racismo institucional no Brasil. Séo
Paulo: Cadernos de Pesquisa, n. 117, p. 219-246. Nov. 2002.

APPLE, M. W. A (2008). Repensando Ideologia e Curriculo. In Moreira, A. F. B.;
Silva, T. T. (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. (102 ed.). Sdo Paulo: Cortez.

AZENHA, Maria da Graca. Imagens e letras: Os possiveis acordos de Ferreiro e
Luria. Editora Atica, S30 Paulo, 1995.

BARBOSA, Lucia Maria de Assunc¢do. O personagem negro na literatura brasileira:
uma abordagem critica. In: Abramowicz, Anete (org). Educacdo como prética da
diferenca. Sdo Paulo: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

BARBOSA, Rogério Andrade. Outros contos africanos para criancgas brasileiras.
Sé&o Paulo: Edigdes Paulinas, 2009.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 138

BASTIDE, Roger. Esteredtipos de negros através da literatura brasileira.
Perspectiva (estudos Afro-Brasileiros). S&o Paulo, 1973.

BAUER, Martin W. GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e
som: Um manual prético. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2008.

BEZERRA, Nielson da Silva (ORG). Respeitando as diferengas no espago escolar.
Recife Gestos, 2007.

BIANCO-FELDMAN, Bela; MOREIRA, Miriam L. Leite. (orgs). Desafios da
imagem: fotografia, iconografia e video nas ciéncias sociais. Sdo Paulo: Papirus,
2004.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, J. C. A reproducéo. Elementos para uma teoria
do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BROOKSHAW, David. Raca e cor na literatura brasileira. Mercado Aberto: Porto
Alegre, 1983.

CANDAU Vera Maria (coord.). Somos todos iguais? Escola, discriminagdo e
educacdo em direitos humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

(org). Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de

Janeiro: DP&A, 2000.

. (Org) Racismo e anti-racismo na educacao: repensando nossa escola.
Sé&o Paulo: Selo Negro, 2001.

. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagogicas.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes editora, 2008.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educacao infantil. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2000.

. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educacdo infantil. In: CAVALLEIRO, Eliane (org). Racismo e
anti-racismo na educacédo: repensando a nossa escola. Séo Paulo: Selo Negro, 2001.

COIMBRA, Hebe. Na venda de Vera. Colecdo Tirando de Letra. Editora Atual,
2008

COSTA, Candida Soares da. O negro no livro didatico da lingua portuguesa:
imagens e percepcdes de alunos e professores. Cuiaba: Edo, 2007.

COSTA, Marisa Vorraber. (org.). Caminhos investigativos Il: outros modos de
pensar e fazer pesquisa em educacéo. DP&A Editora. Rio de Janeiro, 2002.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 139

DE CERTEAU, Michel. A invencdo do cotidiano: 1. Artes de fazer. 16° ed.
Traducdo de Ephraim Ferreira Alves — Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2009.

DEMO, Pedro. Pesquisa e informacédo qualitativa. S&o Paulo. 4. Edigdo. Papirus
2009.

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo
infantil. Editora Scipione. S&o Paulo, 1989.

DESLANDES, Suely Ferreira. (orgs) Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
28.ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2009
DUBAR, Claude. A crise das identidades. A interpretacdo de uma mutagao. Rainho

& Neves, Ltda. Santa Maria da Feira, 2006.

. A socializacdo: construcéo das identidades sociais e profissionais.
Sé&o Paulo: Martins Fontes, 2005.

FRANCASTEL, Pierre. A realidade figurativa. In: DERDYK, Edith. Formas de
pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo infantil. Editora Scipione. Sao
Paulo, 1989.

FRANCA, Jean Marcel Carvalho. Imagens do negro na literatura brasileira (1548-
1890). Brasiliense: Séo Paulo 1998.

FREEMAN, Mylo. Princesa Arabela, mimada que s6 ela!. Editora Atica, Sao Paulo,
2008.

FREYRE, Gilberto. Sobrados e mucambos. Global: Sdo Paulo, 2004.

GAULEJAC, Vincent de. As Origens da Vergonha. Traducdo de Maria Beatriz de
Medina. S&o Paulo, SP: Via Lettera, 2006.

GILROY, P. Diaspora and the detours of identity. In. MOREIRA, Antonio Flavio,
CANDAU, Vera Maria (orgs). Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagdgicas. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes editora, 2008.

GOMES, Heloisa Toller. O negro e o romantismo brasileiro. Atual: Sdo Paulo, 1988.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e RelacGes Raciais: Refletindo sobre algumas
estratégias de atuacdo. 2001.

. A contribuicdo dos negros para o pensamento educacional
brasileiro. In: Silva, P.B.G.: BARBOSA, L. M.. G. 2de (orgs.). O pensamento negro
em educacédo no Brasil: expressdes do movimento negro. Ed. Ufscar. Sdo Carlos,
1997.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 140

Educacdo cidadd, etnia e raca: o trato pedagdgico da
diversidade. In: CAVALLEIRO, Eliane (org). Racismo e anti-racismo na educacéo:
repensando nossa escola. S&o Paulo: Selo Negro, 2001.

. Diversidade cultural, curriculo e questéo racial: desafios para
a pratica pedagogica. In: ABRAMOWICZ, Anete (org). Educacdo como prética da
diferenca. Sdo Paulo: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

. A questdo racial na escola: desafios colocados pela
implementacdo da Lei 10.639/03. In: MOREIRA, Antonio Flavio. CANDAU, Vera
Maria (orgs). Multiculturalismo: diferencas culturais e préaticas pedagdgicas.
Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes editora, 2008.

. A mulher negra que vi de perto. O processo de construcédo da
identidade racial de professoras negras. In. CANDAU Vera Maria (coord.). Somos
todos iguais? Escola, discriminacdo e educacdo em direitos humanos. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.

GOMEZ, Gregogio Rodriguez. Metodologia de la investigacion cualitativa. In:
PIMENTA, Selma Garrido (orgs.). Pesquisa em educacdo: alternativas
investigativas com objetos complexos. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2006.

GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Imagens do negro na literatura infantil
brasileira: analise historiografica. Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 31, n.1, p.77-
89, jan/abr. 2005.

GUIMARAES, Antonio Sérgio A. Preconceito racial: modos, temas e Tempos. S&o
Paulo: Cortez, 2008.

GONCALVES, Nadia G, Sandro A. Goncgalves. Pierre Bourdieu: educacdo para
alem da reproducdo. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

GONZAGA, Amarildo Menezes. A pesquisa em educacdo: um desenho
metodoldgico centrado na abordagem qualitativa. In: PIMENTA, Selma Garrido
(orgs.). Pesquisa em educacdo: alternativas investigativas com objetos complexos.
Sé&o Paulo: Edicdes Loyola, 2006.

HASENBALG, C. A Discriminacdo de desigualdades raciais no Brasil. In:
CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacado na educacao infantil. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2000.

JUNIOR, Henrique Cunha (orgs). Espaco urbano e afrodescendéncia: estudos da
espacialidade negra urbana para o debate das politicas publicas. Fortaleza: edi¢bes
UFC, 2007.

KOSSOY, Boris. Fotografia e historia. Sdo Paulo: Editora Atica, 1989.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 141

Realidades e ficgbes na trama Fotografica. Sdo Paulo: Atelié

Editorial, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Producdo de saberes na escola: suspeitas e apostas. In:
CANDAU, Vera (org). Didéatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

LIMA, Heloisa Pires. (org). A semente que veio da Africa, Sdo Paulo: salamandra,
2005.

LOBATO, Monteiro. Reinac¢des de Narizinho. Sdo Paulo: Ed. Brasilense, 1995.
. Historias de Tia Nastacia. Sdo Paulo, Ed. Brasiliense, 1937.

LOPES, Luiz Paulo da Moita. Identidades fragmentadas: a construcdo discursiva
de raca, género e sexualidade em sala de aula. (colecdo letramento, educacéo e
sociedade). Mercado das Letras. Sdo Paulo, 2002.

MACHADO, Ana Maria. Menina bonita do laco de fita. Colegdo Barquinho de papel.
Editora Atica, 2004.

MARKOVA, 1. “Introduction”. In. MARKOVA, I. e FOPPA. K. (eds.) The dynamics
of dialogue. Hemel Hempstead. Harvester Wheats — heaf, 1990.

MARTINS, Paulo Henrique. Cultura, identidade e vinculo social: pensando
cidadania democracia na escola publica. In: MESSIAS, Elizama Pereira. Educacéo
das relacgdes étnico-raciais: acfes na cidade do Recife, trajetdrias e contradi¢des na
luta pelo reconhecimento da populacdo negra. Recife: Ed.Universitaria de UFPE,
2010.

MESSIAS, Elizama Pereira. Educacdo das relagbes étnico-raciais: acdes na cidade
do Recife, trajetorias e contradi¢fes na luta pelo reconhecimento da populacéo
negra. Recife: Editora Universitaria UFPE, 2010.

MOREIRA, Antonio Flavio, CANDAU, Vera Maria (orgs). Multiculturalismo:
diferencas culturais e praticas pedagdgicas. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes
editora, 2008.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa & SILVA, Tomaz Tadeu. Sociologia e Teoria
Critica do Curriculo: uma Introducédo. In Moreira, A. F. Barbosa; Silva, T. T. (Orgs).
Curriculo, cultura e sociedade. (102 ed.). Sdo Paulo: Cortez: 2008.

MOTTA, Flavio. Textos informes. In:DERDYK, Edith. Formas de pensar o
desenho: desenvolvimento do grafismo infantil. Editora Scipione. S&o Paulo, 1989.

MOURA, C. Dialética radical do Brasil Negro. In. CAVALLEIRO, Eliane. Do

silencio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminacdo na
educacéo infantil. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2000.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 142

MONTEIRO, Ana Maria. A préatica de ensino e a producéo de saberes na escola. In:
CANDAU, Vera (org). Didéatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

MUNANGA, Kabengele. O preconceito racial no sistema educativo brasileiro e seu
impacto no processo de aprendizagem do “alunado negro”. In: Utopia e
democracia na escola cidada. Porto Alegre: Editora da Universidade Federal de RGS,
2000.

.Negritude: usos e sentidos. Belo Horizonte: Auténtica,

20009.

, Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional
versus identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

NASCIMENTO, Larkin Nascimento, Sankofa: educacdo e identidade
afrodescendente. In: CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar:
racismo, preconceito e discriminagdo na educacdo infantil. S&o Paulo: Editora
Contexto, 2000.

OLIVEIRA, I. Preconceito e autoconceito, identidade e interacdo na sala de aula.
In: CANDAU Vera Maria (coord.). Somos todos iguais? Escola, discriminacéo e
educacdo em direitos humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

ORLANDI, Eni Puccinelli. Analise de discurso: principios e procedimentos.
Campinas, Sdo Paulo: Pontes, 1999.

Terra a vista: discurso do confronto: velho e novo mundo.
Séo Paulo: Cortez, 1990.

. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos.
Campinas: Editora UNICAMP, 1995.

OUTHWAITE, W.; BOTTOMORE, T. (eds.). Dicionario do pensamento social do
século XX. Rio de Janeiro: Zahar, 1996.

PEIXOTO, Clarice Ehlers. Caleidoscopio de imagens: o uso do video e a sua
contribuicdo a andlise das relagGes sociais. In BIANCO-FELDMAN, Bela;
MOREIRA, Miriam L. Leite. (orgs). Desafios da imagem: fotografia, iconografia e
video nas ciéncias sociais. Sao Paulo: Papirus, 2004.

PEREIRA, Edimilson de Almeida. Malungos na escola: questdes sobre culturas
afro-descendentes e educacédo. Editora Paulinas: Sdo Paulo, 2010.

PIAGET, Jean. A formacao do simbolo na crianca. Rio de Janeiro. Zahar, 1971.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 143
PIMENTA, Selma Garrido (orgs.). Pesquisa em educagdo: alternativas
investigativas com objetos complexos. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 2006.

PINTO, R.A.F. A escola e a formacao do sujeito: preconceito e racismo no ensino
fundamental. 2010. 113f. Dissertacdo. (Mestrado em Psicologia da Educacédo),

Instituto Superior de Linguas e Administracdo, Vila de Gaia, 2010.

RECIFE, Prefeitura do. Secretaria de Educacdo, Esporte e Lazer. Didrio de Classe
Educacéo Infantil. Ano Escolar 2008.

. Diario de Classe 2010. Secretaria de Educacdo, Esporte e Lazer.

2010.

ROSSATO, C.; GESSER, V. A Experiéncia de branquitude diante dos conflitos
raciais: estudos de realidades brasileiras e estadunidenses. In: CAVALLEIRO, E.
(org.). Racismo e anti-racismo na educacdo: repensando nossa escola. Sdo Paulo:
Selo Negro, 2001, p.11-36.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: métodos e técnicas. S&o Paulo:
Atlas, 1999.

RODRIGUES, Tatiane Consentino. Movimento negro: embates e contribuicdes a
politica educacional nas décadas de 1980 e 1990. In: ABRAMOWICZ, Anete (et al).
Trabalhando a diferenca na educacéo infantil: propostas de atividade. S&o Paulo:
Moderna, 2007.

RODRIGUES, Marlene. Psicologia educacional: uma crénica do desenvolvimento
humano. Séo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1976.

ROCHA, Ruth. O amigo do rei. Editora Salamandra, 2009.
ROSA, Sonia. Maracatu. Colecdo Lembrangas africanas. Editora Pallas, 2006.
. Capoeira. Colecdo Lembrancas africanas. Editora Pallas, 2005.

ROSSI, Maria Helena Wagner. Imagens que falam: leitura da arte na escola. Porto
Alegre: Mediacdo, 2009.

RUMFORD, James. Chuva de manga. Sao Paulo: Brinque-book, 2005
SAMAIN, Etienne. Questdes heuristicas em torno do uso das imagens nas ciéncias
sociais. In: BIANCO-FELDMAN, Bela; MOREIRA, Miriam L. Leite. (orgs). Desafios

da imagem: fotografia, iconografia e video nas ciéncias sociais. Sdo Paulo: Papirus,
2004.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 144

SANT'ANA, Antbnio Olimpio de. Histdria e conceitos Bésicos sobre o racismo e
seus derivados. INNMUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001.

SANTOS, Isabel Aparecida dos Santos. A responsabilidade da escola na eliminagéo
do preconceito racial: alguns caminhos. In: CAVALLEIRO, Eliane (org). Racismo e
anti-racismo na educacao: repensando a nossa escola. Sdo Paulo: Selo Negro, 2001.

SANTOS, Luciola L. C. P. Pluralidade de saberes e processos educativos. In:
CANDAU, Vera (org). Didéatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetéaculo das racas: cientistas, instituicdes e questdo
racial no Brasil 1870 -1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Alienigenas na sala de aula. Colecdo Estudos
Culturais em Educacéo. Petropolis: Vozes.2008

. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2000.

SILVA, Iranilde Soares da. As inquietac6es no curriculo educacional a partir da lei
10639/03. Brasilia, v.1, n.2, p.33-51, jul-dez, 2007

SILVEIRA, lIsabel Orestes. A forca da imagem televisiva: representacdo grafica da
crianca. In: FERREIRA, Dina Maria Martins (org). O que fazem as imagens. S&o
Paulo: Annablume, 2010.

SKIDMORE, Thomas E. Preto no Branco: raca e nacionalidade no pensamento
brasileiro. Traducdo de Raul de Sa Barbosa. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976. 332p.

Tavares, M. X. Sim ou N&o? Os Discursos do Referendo. Dissertacdo de mestrado

em Comunicacdo, Universidade Federal de Pernambuco- UFPE: 2005

TODOROV, Tzvetan. NoOs e os outros: a reflexdo francesa sobre a diversidade
humana. Traducao de Sergio Gées de Paula Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1993

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo a pesquisa em Ciéncias sociais: a pesquisa
gualitativa em educacdo, Séo Paulo: Atlas Brasileiro, 20009.

VIANA, Larissa. O idioma da mesticagem: as irmandades de pardos na América
portuguesa. Sao Paulo: Editora Unicamp, 2007.

WATSON, L., WATSON. F. Interpreting life histories: an antrhropological

inquiry.PIMENTA, Selma Garrido (orgs.). Pesquisa em educacdo: alternativas
investigativas com objetos complexos. S&o Paulo: Edi¢bes Loyola, 2006.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 145

WIEVIORKA, Michel. A democracia a prova: nacionalismo, populismo e
etnicidade. Lisboa: Editions La Découverte, 1993.
. O Racismo, uma introdugéo. Sao Paulo: Perspectiva, 2007.

Internet

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
apresentacdo dos temas transversais, ética / Secretaria de educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf> acesso em: 19 de mar. 2011.

. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. O Censo
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Brasileiro 2010. Disponivel em: <
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/populacao_por_municip
i0.shtm>. Acesso em: 21de jun. 2011.

CANIELLO, Marcio. O Brasil mostra a sua cor. Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Seminario. UFCG, 2011. Disponivel em:
http://www.cdsa.ufcqg.edu.br/portal/index.php?option=com_content&view=article
&id=836:0-brasil-mostra-a-sua-cor&catid=92:artigos& Itemid=460>acesso em 03
de ago. 2011.

CARNEIRO, Sueli. Identidade feminina. In: cadernos Geledés n° 4, Sdo Paulo, 1993.

CARVALHO, Elisa Castro. Literatura infantil e ilustracdo: Imagens que falam.
Braga, 2004/ 2005. Disponivel em:
http://elisacarvalho.no.sapo.pt/pdf/Trabalho%20imagem%620Elisa%20Castro.pdf
> acesso em de 20 mar. 2011.

CASHDAN, Sheldon. Os 7 pecados capitais nos contos de fadas: como os contos de
fadas influenciam nossas vidas. Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/contos de fadas. > acesso em 07 de dez. 2010.

CASTILHO, Suely Dulce de. A representacdo do negro na literatura brasileira:
novas perspectivas. Revista Olhar de Professor, ano/vol. 7, nimero 001. Universidade
estadual de Ponta Grossa, Brasil. Rede de revistas Cientificas de América Latina y el
Caribe, Espanha e Portugal, 2004. Disponivel em:
<http://redalyc.uaemex.mx/pdf/684/68470108.pdf> acesso em 11de mar. 2011.

CORREA, Mariza. As ilusdes da liberdade: a Escola de Nina Rodrigues e a
Antropologia no Brasil. Braganca Paulista: EDUSF, 1998
http://books.google.com.br/books <acessado em 18 de abr. 2011>

. O mistério dos orixds e das bonecas: raca, € género na
antropologia brasileira. Revista Etnografica. Vol. (2), 2000, pp.233-265.
http://ceas.iscte.pt.pdf <acesso em de 18 abr. 2011>

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
http://www.cdsa.ufcg.edu.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=836:o-brasil-mostra-a-sua-cor&catid=92:artigos&Itemid=460
http://www.cdsa.ufcg.edu.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=836:o-brasil-mostra-a-sua-cor&catid=92:artigos&Itemid=460
http://pt.wikipedia.org/wiki/contos_de_fadas
http://redalyc.uaemex.mx/pdf/684/68470108.pdf
http://books.google.com.br/books

Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 146

DIAS, Afrancio Ferreira. A identidade cultural do negro na literatura infantil de
Monteiro Lobato. Revista Forun Ano 2, Volume 3 — p. 103-109 — jan-jun de 2008.
Disponivel em:

http://www.posgrap.ufs.br.pdf .> Acesso em de 12 mar. 2010.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnicorraciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: Distrito
Federal out. 2004. Disponivel em: < http://www.sinpro.org.br.pdf>. Acesso em 20 de
abr. 2011.

DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos
histéricos. Sdo Paulo:2006.
http://www.scielo.br.pdf < acesso em 21 de ago. 2011.

FERNANDES, Silvia Cristina, OLIVEIRA, Ana Arlinda. A Literatura infantil e o
papel da escola na formacéo do pensar critico. IX Congresso Nacional de Educacéo
— EDUCERE - PUCPR, 2009. Disponivel em: <http://www.pucpr.br >. Acesso em 17
de abr. 2011.

FORD, Clyde W. in contos africanos. http.://criancanegritude.blospot.com > acesso
em 07 de dez. 20009.

FREITAS, Madalena Dias Silva. JESUS, Natal ferreira de. Populacdo negra
brasileira: reflexo e imagem no livro didatico. IV EDIPE _ Encontro Estadual de
didatica e prética de ensino — 2011. http://www.ceped.ueqd.br. pdf>Acesso em 15 de
maio 2011.

CAVALLEIRO, Eliane (Org) . Indagac6es sobre curriculo: diversidade e curriculo.
Brasilia Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2007. Disponivel em
<http://portal.mec.qov.br pdf>. Acesso em de 13 fev. 2011.

LEPPOS, Denise Aparecida de Paulo Ribeiro. Os silencionamentos de uma formacao
discursiva: a censura em Queré uma reportagem maldita, de Plinio Marcos. Anais do
SITED. . Seminério Internacional de Texto, Enunciacdo e Discurso. UNICARS. Porto
Alegre, RS,2010. http://ebooks.pucrs.br.pdf. > acesso em 10 de nov. 2011.

Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/1996. disponivel em:
< .http://www.planalto.gov.br > acesso em 14 de jun. 2010

LEITE, Carlinda. Para uma escola curricularmente inteligente. Porto: Edicdes ASA,
2003. disponivel em: <http://portal.unesco.org.pdf > acesso em 16 de maio 2011.

LIMA, Heloisa Pires. Lobato e a cacada ao racismo verde-amarelo. Artigo. Revista
eletrénica: WWW.clicabrasilia.com.br. >Acesso em 08 de nov. 2010.

Literatura africana: desconhecimento e preconceito. Disponivel em
http.:WWW.jornal.ufrj.br.> acesso em: 07 de dez. 20009.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.


http://www.posgrap.ufs.br/
http://www.sinpro.org.br.pdf/
http://www.scielo.br.pdf/
http://www.pucpr.br/
http://ebooks.pucrs.br.pdf/
http://portal.unesco.org.pdf/
http://www.jornal.ufrj.br/

Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 147

LODI, Lucia Helena. Etica e cidadania: construindo valores na escola e na
sociedade. Secretaria Especial dos Direitos Humanos: Ministério da Educagéo, SEIF,
SEMTEC, SEED, 2003. 6vol. http://www.oei.es/quipu/brasil/ec_intro.pdf >Acesso
em 16 de maio 2011.

LURIA, Alexander Romanovich. Curso de psicologia geral. Civilizacdo Brasileira,
1979, v.l a IV. http://pt.wikipedia.org >acesso em 16 de fev. 2010.

LUZ, Marco Aurélio de Oliveira. O Patriménio civilizatério africano no Brasil. In:
SANTOQOS, Joel Rufino (org). Negro Brasileiro Negro. Revista do Patriménio Historico
e artistico nacional, n® 25, 1997, p.199-209. http://portal.mec.gov.br.pdf >acesso em
15 de fev. 2010.

MAIO, Marcos Chor. O Projeto Unesco e a Agenda das Ciéncias Sociais no Brasil
dos anos 40 e 50. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais. Vol. 14 N41 p. 141 — 158.
Outubro, 1999. http://www.xiconlab.eventos.dype.com.br.pdf >acesso 20 de mar.
2010.

Ministério da Educacado/ Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade. Orientactes e Acdes para Educacdo das RelacGes Etnico-Raciais.
Brasilia: SECAD, 2006. http://portal.mec.gov.br.pdf> acesso em 14 de fev. 2010.

MARTINS, Roseli Figueiredo. Identidade de meninas negras no mundo do faz de
contas. Dissertacdo de Mestrado — Sdo Paulo: UNESP/Campus de Presidente
Prudente, 2006.

. MUNHOZ, Maria Leticia Puglisi. Professora ndo quero brincar com
aquela negrinha. Colecéo Percepcbes das Diferencas. Negros e brancos na escola.
\ol.5. Brasilia: Brasilia, 2007. http://www.asser.edu.br.pdf > acesso em 16 de maio
2011.

MUNANGA, Kabengele. diversidade, identidade, etnicidade e cidadania. 1
Seminario do Il Concurso Negro e Edificacdo. Sdo Paulo: Anped, 2003. Disponivel
em: <http://www.cfh.ufsc.br.pdf acesso em 14 de maio 20009.

MUNANGA, Kabengele, Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001. Disponivel em:
<http://www.uel.br pdf> acesso em 14 de fev. 2010.

OLIVEIRA, Cristiano Lessa de. Um apanhado tedrico conceitual sobre a pesquisa
gualitativa: tipos, técnicas e caracteristicas. Disponivel em:
< http://www.unioeste.br. > acesso em 02 de jul. 2010.

OLIVEIRA, Eliana de. Identidade, intolerancia e as diferengas no espago escolar:
questdes para debate. Revista Espaco Académico. Ano 1- N 07- dezembro de 2001.
http://www.espacoacademico.com.br >acesso em 20 de maio 2011.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.


http://www.oei.es/quipu/brasil/ec_intro.pdf
http://portal.mec.gov.br.pdf/
http://www.asser.edu.br.pdf/
http://www.cfh.ufsc.br.pdf/
http://www.espacoacademico.com.brv/

Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do

preconceito étnicorracial nas escolas. 148

OLIVEIRA, Fatima. Ser negro no Brasil: alcance e limites. Estudos Avancados. \Vol.
18, nimero 50. S&o Paulo: janeiro/ abril. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br > acesso em 20 de maio 2011.

PARREIRAS, Ninfa. Obras literarias de origem africana: Que literatura é esta?
Africana? Disponivel em: <WWW._daleitura.com > acesso em: 21de nov. 2009.

PEREIRA, Lais de Toledo Kriicken. O desenho infantil e a construcdo da
significacdo: um estudo de caso (Children’s drawing and the construction of
meaning: case study). Disponivel em: < http://portal.unesco.org.pdf > acesso em 17
de jun. 2010.

PEREIRA, Sonia Marta Coelho. Negro: imagem e semelhanca de quem? Revista
Literatura. Conhecimento Guia Pratico. Editora Escala Educacional, edicdo 34 —
janeiro de 2011. http://ricardoriso.blogspot.com > acesso em 09 de nov.2011.

PIAGET, Jean; INHELDER, B. A psicologia da crianga.: In:O desenho infantil e a
construcéo da significacdo: um estudo de caso. PEREIRA, Lais de Toledo Kriicken.
http://portal.unesco.org/culture >Acesso em 16 de jan. 2011.

PILLAR, Andrea Del P. Desenho e construcdo de conhecimento na crianca In:. :O
desenho infantil e a construcdo da significacdo: um estudo de caso. PEREIRA, Lais
de Toledo Kricken. http://portal.unesco.org/culture >Acesso em 16 de jan. 2011.
PINTO, Regina Pahim. Cadernos CEDES: 32. Educacéo e diferenciacdo Cultural:
Negros e indios. 1° Edicéo, 1993 pp. 35 a 48. https://proex.ufpa.br.pdf >acesso em
15 de out. 2011.

PIOVESAN, Flavia. Convencdo sobre a eliminacdo de todas as formas de
discriminacgéo racial. Disponivel em: < http://www.pge.sp.gov.br > acesso em 04 de
ago. 2011.

Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: apresentacao
dos temas transversais, Etica. Brasilia: MEC/SEF. 1997.
http://portal.mec.gov.br.pdf >acesso em 15 de maio 2010.

SETTON, Maria da Graca Jacintho. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu: uma
leitura contemporanea. Artigo pag. 60 maio/ jun/ago 2002. n° 20. disponivel em: <
70http://www.anped.org.brpdf > acesso em 21de jul. 2011.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Africanidades Brasileiras: Como valorizar
raizes afro nas propostas pedagdgicas. Revista do professor Porto Alegre, v. 11, n.
44, p.29-30, 1995. disponivel em:< http://www.revistadoprofessor.com.br pdf>
acesso em 14 de mar. 2011.

SILVA, Edna Lucia da. MENEZES, Estera Muszkat Metodologia da Pesquisa e
elaboracdo de  dissertacdo. 32 ed Floriandpolis: UFSC, 2001.
http://www.portaldeconhecimentos.org.br >acesso em 14 de mar. 2010.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.


file:///J:/%3chttp:/www.scielo.br
http://portal.unesco.org.pdf/
http://ricardoriso.blogspot.com/
http://portal.unesco.org/culture
http://portal.unesco.org/culture
https://proex.ufpa.br.pdf/
http://www.pge.sp.gov.br/
http://portal.mec.gov.br.pdf/
http://www.portaldeconhecimentos.org.br/

Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 149

SOUZA, Maria Elena Viana. Dialogos possiveis entre concepc¢des de curriculo e a
Lei 10.639/03. Disponivel em:< http://www.anped.org.br .pdf> acesso em 03 de jul.
2010.

SOUSA SANTOS, Boaventura. Modernidade, identidade e a cultura de fronteira.
Tempo Social; Revista Social. USP, Sédo Paulo, 5 (1-2): 31-52, 1993 (editado em
novembro, 1994 http://www.fflch.usp.br.pdf >acesso em 13 de out. 2011.

UNESCO. Contribuicfes para Implementagdo da Lei 10.639/2003. Representacéo
da UNESCO no Brasil. Ministério da Educag&o, 2008. Disponivel
em: <portal.mec.gov.br > acesso 16 de ago. 2010.

VASCONCELLOQOS, Christianne Silva. O Uso de Fotografias de Africanos no Estudo
Etnografico de Manuel Querino. Sankofa. Revista de Historia da Africa e de
Estudos da Diédspora Africana. Sankofa. N° 4 dez./2009. http://svn.br.inter.net.pdf
>acesso em 15 de maio 2011.

ZEICHNER, Knneth M. A formacao reflexiva de professores: ideias e praticas.
Lisboa Educa 1993. http://www.usjt.br.pdf

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.


http://www.fflch.usp.br.pdf/
http://svn.br.inter.net.pdf/

Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbolica: a desconstrucdo do
preconceito étnicorracial nas escolas. 150

APENDICES

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao.



Daisy Rodrigues Quirino — Cotidiano e violéncia simbdlica: a desconstrugdo do

preconceito étnicorracial nas escolas.

Apéndice |

151

Solicitacdo e autorizacdo da Diretoria geral de ensino da rede municipal de Recife para

a investigacao, entrevista e aplicacdo do questionario nas unidades escolares.

RECIFE
SECRETARIA DE EDUCA(;[\O ESPORTE E LAZER
DIRETORIA GERAL DE ENSINO E FORMACAQ DOCENTE

Recife, 15 de abril de 2011

CARTA DE ANUENCIA

informamos gue Daisy Rodrigues Quirino, aluna do Curso do Curso de Pos-
Graduacéo em Ciéncias da Educagdo da Facuidade de Teoiogia Integrada — FATIN,
esta autorizada por esta Diretoria & realizar coleta de dados por meio de entrevistas
com professores e alunos da Escola Municipais Deus é Amor, Draomire Chaves
Aguiar, Antonio Tiburcio, Prof® Potiguar Mates e Bola na Reds. a fim de subsidiar
sua dissertagéo de Mestrado intitulada “Cotidiano e Violéncia Simbdlica: a

desconstruc@o do preconceita étnicarracial nas escolas.

Atenciosamente,

] B

&%z .

L, /x::zz}(é/xf
“L.enira Sikeira Barbosa

Diretora Geral de ensino e Formacgao Docente

Lenira Silveira barvosa
Direlera Geral de Ensing  FormagAo Dscenle

Mzl §7.583-1
Sec. de Educagio, Esporte & Lazer
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Mestranda: Daisy Rodrigues Quirino

e-mail:daisyquirino@gmail.com

Guido de Entrevista

Prezado Professor:
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Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo

coletar a concepgdo de cinco professores do ensino fundamental do 1° e 2° ciclos

através de trabalhos desenvolvidos em sala de aula na tematica da lei 10.639/03 no que

se refere a desconstrucdo de conceitos, ideias e comportamentos veiculados pela

ideologia do branqueamento apontados nos géneros literarios trabalhados em sala de

aula. Vale salientar que ndo ha respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-se

necessaria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter resultados

significativos. Os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencédo e colaboracao.
Escola

RPA

Ciclo

A) IDENTIDADE

Q1 — Género:

Q2 - Faixa Etaria:

1) Até25anos 2) 26 —35anos  3) 36 -—45anos
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Q3 — Qual a sua formac&o étnica? MAE PAI

Q4- Qual a sua cor?

Q5 — Qual seu maior grau de titulagéo:

Quial curso?

Q6 — Qual seu tempo de formacéo profissional?

Q7 — Ha quanto tempo vocé ministra aulas?

Q8 - Vocé Ja participou de algum curso, palestra, movimento social sobre estudos
étnicorraciais?

Caso positivo, qual?

B) ESCOLA/INSTITUICAO

Q9- A sua escola possui quantas salas de aulas?

Q10- A sua escola funciona em quantos turnos?

Q11- Asua escola tem aproximadamente quantos alunos?

Q12- Qual a etnia predominante dos estudantes desta escola?

Q13- Por que construiram esta escola neste bairro?

Q14- quais os cursos oferecidos nesta escola?

Q15- Esta escola tem um projeto voltado para a Lei 10.639/03 (Ensino de Histodria e
Cultura Afro-brasileira?

Q16- Todos os professores participam deste projeto?

Q17-.Nesta escola existe espaco ou atividades para debater o preconceito racial ?

Q18- Como é realizado este momento?

C) SALADE AULA

Q18- Quantos estudantes tem em sua sala de aula?

Q19- Em sua sala de aula tem mais estudantes negros, brancos, indios ou pardos?

Q20- Como vocé identifica uma atitude racista em sua sala de aula?

Q21- E comum entre os estudantes condutas de xingamento levando em conta
diferencas de etnia?

Q22- Como acontece?

Q23- Qual o seu papel nesses conflitos?

Q24- Que linguagens vocé utiliza para debater sobre a identidade com seus alunos e a

construcdo dessa historia pessoal?
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ATIVIDADES APLICADAS

Q22- Que agbes sdo vivenciadas em sua sala de aula para trabalhar o combate ao
racismo e a discriminacao: Vocé elabora projetos?

Eles sdo de pequena duracdo ou de longa duracdo? ou suas atividades séo
permanentes?Em que momento do dia?

E um processo sistematico?

Envolve quais disciplinas?

Ou é visto de forma pontual?

Quando se volta ao assunto?

Ou ndo se volta?

Q23- Durante ou apds as atividades realizadas ao combate ao racismo, que mudancas
séo observadas dentro e fora da sala de aula?

Q24- Quais 0s materiais que vocé utiliza para estudar com seus alunos o preconceito
racial?

Q25 Quais os meses do ano letivo que vocé aprofunda os estudos sobre a cultura afro-
brasileira?

E como é feita esta atividade?

Q26- Ao trabalhar os conceitos identidade, o ndo preconceito racial e outros assuntos
ligados a tematica vocé observa algum ganho na auto-estima do seu estudante?

Como ele reage?
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QUESTIONARIO

Prezado Estudante:
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Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por

objetivo coletar a concep¢do dos estudantes de cinco escolas e turmas da rede

municipal do Recife em RPA's diferentes no que se refere ao preconceito racial na

escola e em sala de aula. Ndo ha respostas corretas ou incorretas, no entanto, é

necessaria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter resultados

significativos. Os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Desde j& agradeco a colaboracéo.

Escola RPA Ciclo

A) IDENTIDADE:

Q1 — Género:
1)MASCULINO 2) FEMININO
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Q2 — qual a sua Idade?

Q3- qual a sua cor de pele?

Q4 — vocé gosta da sua cor de pele?
1 SIM 2 NAO

Q5- Por que vocé gosta da sua cor de pele?

Q5- Na sua sala de aula tem mais criangas?
1 NEGRAS 2 BRANCAS 3 PARDAS 4 INDIAS 5 OUTRA COR.
QUAL ACOR?

B) CONVIVENCIA ESCOLAR
Q6- Na sua sala de aula vocé gosta de brincar mais com criangas?
1 NEGRAS 2 BRANCAS 3PARDAS 4 OUTRACOR

Q7- Por que vocé gosta de brincar mais com estas criangas?

Q8- Quais 0s nomes de xingamentos que voce costuma chamar seus colegas negros de

turma e eles ndo gostam de ouvir?

Q9- Quais 0s nomes de xingamento que vocé costuma dizer aos seus colegas que nao

s80 negros e eles ndo gostam de ouvir?
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Q10- Na sua escola ou turma vocé ja foi xingado verbalmente por alguém por causa da
cor?

1SIM  2NAO

Q11- Como foi que isto aconteceu?

C) ATIVIDADES APLICADAS
Q12- Quando algum colega seu discrimina o outro colega pela cor da pele o que a sua

professora diz?

Q13- Como a sua professora trabalha o dia Internacional contra a discriminacdo racial
(21 de marco), o dia da lei Aurea (13 de maio) e o dia da consciéncia negra (20 de

novembro)?

Q14- A sua turma faz projetos, pesquisas sobre o preconceito racial?
1SIM 2NAO

Q15- Como sdo feitos estas atividades?

Q16- Quais as histdrias que vocé ou alguém da sua escola leu que tem personagens

negros?
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Q17- Conte sobre essa historia.

Q18- Essa histdria tem algum fato que lembra a sua vida?
1 SIM 2 NAO 3 POR QUE?

Q19- Sua professora ja contou ou conta historias que tem personagens negros?
1SIM 2 NAO

Q20 - Quais as historias sua professora ja contou?

Q21- Faca um desenho e pinte como vocé imagina que deve ser uma pessoa negra e

uma pessoa ndo negra. Uma figura de uma pessoa negra e ndo negra.
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