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Resumo
Quadros Interactivos Multimédia: Concepcdes de Professores de Matematica do

Concelho do Barreiro sobre a sua utilizacdo na didactica da Matematica.

Ao fazermos a revisdo da literatura, somos conduzidos a definicdo de Literacia
Informaética, como sendo o conjunto de conhecimentos, competéncias e atitudes em relacdo aos
computadores que levam alguém a lidar com confianga com a tecnologia computacional na sua
vida diéria. Constatdmos que o uso, pelos professores das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo (TIC), mostraram ser estes recursos um meio importante para o favorecimento do
sucesso dos estudantes, mas que os professores ainda ndo as utilizam regularmente em sala de
aula nem as integram nas suas planificacGes. Porém, outros trabalhos de investigacao sobre 0 uso
das TIC na sala de aula mostram que, por si s0, estas novas tecnologias ndo tém assegurado
transformacdes nas praticas pedagogicas. Desafiam-se, assim, as competéncias dos professores,
tornando-se insuficiente a sua formacéo inicial e apontando-se para a sua formagao ao longo da
carreira profissional.

Da andlise e triangulacdo dos dados recolhidos nesta pesquisa, verificamos existirem
constrangimentos ao uso dos QIM e observamos questdes pertinentes: As escolas do 1° ciclo
ainda nédo estdo equipadas com estes novos recursos nas suas salas de aula e os outros graus de
ensino ndo os possuem em numero suficiente. Os docentes consideram que a ndo utilizagéo se
deve a auséncia de accdes de formacdo, a inexisténcia de applets ou aplicacdes dedicadas de

conteudos especificos para serem usados nos QIM, obrigando-os, inicialmente, a um esforgo
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suplementar na preparacdo de aulas. As vantagens apontadas por estes actores centram-se,
essencialmente, na contribuicdo para um ensino mais dinamico, o possibilitar a construcao
interactiva do conhecimento, contribuindo para a criacdo do gosto pela matematica e podendo
existir a memoria da aula e ser colocada pelo professor a disposicdo dos seus alunos, através da
Internet. Uma percentagem significativa de professores refere que este instrumento pedagogico-
-didatico ndo contribui para a diminuicdo do insucesso, mas, a0 mesmo tempo, consideram que
0s QIM podem ser um meio facilitador da aprendizagem.

Um dos aspectos positivos desta pesquisa é verificarmos que existe uma grande
consciéncia por parte dos professores na necessidade de alteracdo das préticas, no modo como

“se pensa a aula” caso contrério, a utilizagdo das novas tecnologias ndo tem qualquer sentido.

Palavras-chave: Tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC); Quadros

Interactivos Multimédia (QIM); Escolas; Professores; Formag&o; Did4ctica da matematica.
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Abstract
Interactive Multimedia Whiteboards (IWB): View of the mathematics teachers in the

county of Barreiro concerning its use in the teaching of mathematics.

Through literature revision, we are led to a definition of computer literacy, as being a
combination of knowledge, skills and attitudes in relation to computers that allows one to deal
with computer technology with confidence on a daily basis.

In fact, the use of Information and Communication Technology (ICT) by teachers are
resources proved to be important as a means of encouragement and improvement in the students’
success in education, but these are still not used with regularity by the teachers nor are they
included in the lesson plans.

However more research on the use of ICT in the classroom has shown that, these new
technologies haven’t brought about any transformation in the schools” pedagogic practices. The
teachers’ skills are therefore challenged, making their initial training insufficient and thus
continuous training is recommended.

In the analysis and triangulation of the data collected in this survey, we found some
constraints in the use of the IWB and we observed some relevant issues: Primary schools are not
yet equipped with these new resources in their classrooms and schools of higher levels don’t
have them in sufficient numbers.

The teachers state that these resources are not used owing to training not being made
available to them, the inexistence of applets or applications to specific contents to be used in the

IWB, force them to exert an extra initial effort in their lesson preparation.
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The advantages pointed out are essentially centred in the contribution for a more dynamic
education. These make it possible to have an interactive construction of knowledge, contributing
towards the creation of a fondness of mathematics. A memory of the class may be stored which
teachers can make available to the students via internet.
A significant number of teachers feel that this pedagogical instrument has not contributed
towards the diminishing of unsuccessful education, but admit IWB to be a learning facilitator.
One of the positive aspects of this research is that it was found that teachers are aware of
the need for change in their practices, the way “one thinks the lesson” otherwise, the use of new

technologies does not make any sense.

Key words. Information and communication technologies (ICT); Interactive Multimedia

Whiteboards (IWB); Schools; Teachers; Training; Teaching of mathematics.
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1- INTRODUCAO

As nossas inquietacdes sdo grandes, face aos meios tecnoldgicos que permanentemente
vao surgindo, para serem utilizados no ensino. Comecaram em 1999, na nossa profissionalizacéo
em servico na Universidade Nova, quando no modulo de Didactica da Matematica apresentamos
um trabalho em conjunto com uma colega de grupo que tinha por tema “A Calculadora Grafica”
e que nos foi muito Gtil, porque leccionavamos matematica no ensino secundario, onde esta
temaética fazia parte integrante dos contetdos do curriculo.

Com alguns conhecimentos de TIC na Optica do utilizador, adquiridos na maioria em
auto-formacdo e alguns em accdes de formacéo e, na qualidade de professores de matematica,
habituados a trabalharmos com as TIC, temos consciéncia de que a utilizacdo das TIC no ambito
da matematica pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para aprendizagens de
maior qualidade por parte dos alunos. Contudo, temos observado muitas resisténcias por parte de
muitos colegas em adaptarem-se as novas tecnologias e em integrarem-nas nas suas didacticas.

E importante ter consciéncia de que, na actualidade ser professor ndo é transmitir
conhecimentos, mas criar condigcbes para a sua construcdo. Citando Paulo Freire
(http://revistaescola.abril.com.br), “o0 objectivo maior da educacao € conscientizar o aluno” ou
“ O objectivo da escola é ensinar o aluno a "ler o mundo™ para poder transforma-lo” e recusar a

"educacdo bancaria”, que consistia em depositar conhecimentos no aluno para seguidamente 0s

levantar na avaliacéo, tal como foram depositados.

12
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Os objectivos da nossa investigacdo centraram-se em conhecer as concepcoes/opinides
dos professores de matematica no que diz respeito ao uso dos QIM na sala de aula, compreender
as dificuldades/obstaculos que impedem a utilizacdo dos QIM como instrumento pedagogico -
- didactico no ensino da matematica e estabelecer correlacdes entre possiveis grupos de respostas
dadas por professores de matematica a um questionario e verificar como as variaveis estdo
relacionadas entre si. Do ponto de vista metodologico, consideramos ser pertinente a utilizacao
de diversos instrumentos de recolha de dados e fizemos a triangulacdo de resultados, para aferir
pontos de vista provenientes de diferentes fontes, tendo integrado para além dos questionarios,
entrevistas a professores que utilizam os QIM como instrumento pedagdgico-didactico e as

opinides de um Férum ERTE/PTE sobre esta temética.

Temos algumas referéncias bibliogréaficas, sem as quais seria complicado realizar a presente
dissertagdo. Destacamos entre outros, Tuckman, B.W. (2005) “Manual de Investigagdo em Educagéo ”,
Bell, J. (2004). Como Realizar um Projecto de Investigacdo. Bardin, L. (2008). “Anélise de Contetdo
Perrenoud, P. (2000, 2003). 10 Novas Competéncias para Ensinar e Porqué construir competéncias a
partir da escola?, Stake, R,. (2005). Investigacion con estudio de casos, Beeland, W. D. (2002).
Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can Interactive Whiteboards Help? e alguns
artigos cientificos publicados recentemente sobre a teméatica “TIC no ensino” no site www.scielo.br

(2009).

13
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2- ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1- Abordagem Historica da Introducéo dos Meios Tecnoldgicos no Ensino

Os meios tecnoldgicos disponibilizados no Ensino Bésico e Secundéario, em Portugal,
para serem utilizados pelos alunos, para facilitarem a progressdo na aprendizagem, comecaram
por ser a maquina de calcular, a partir do Dec. Lei n° 46/86 de 14 de Outubro, ano em que é
aprovada e promulgada a Lei de Bases do Sistema Educativo.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, no seu artigo 7° na alinea €), define como
objectivo que nos parece um dos mais relevantes: “Proporcionar a aquisi¢cdo dos conhecimentos
basilares que permitam o prosseguimento de estudos ou a insercdo dos alunos em esquemas de
formacdo profissional, bem como facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de métodos e
instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensdo humana do trabalho”.

A Organizagdo Curricular e Programas do Ensino Bésico e Secundario do Ministério da
Educacdo contém os Programas aprovados pelo Despacho n® 124ME/91, de 31 de Julho. Nele ¢é
referido que o professor terd que se preocupar com a motivacao dos seus alunos, de modo a que
estes criem autonomia de raciocinio, que formulem hipéteses e descubram solucgdes, “tera de
preocupar-se, logo de imediato, com os caminhos que conduzem a descoberta dos problemas,
fomentando nos seus alunos capacidades de raciocinio, de formulacéo de hipéteses, de realizacéo
de operacdes, de estruturacdo de esquemas e procedimentos de investigacdo, mais atento ao
modo como eles desenvolvem, utilizam e recriam tais processos do que ao conhecimento

memorizado que possam ter das suas metodologias” (p. 29).

14
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Partindo para o conceito de “BOM PROFESSOR”, Luiza Cortesdo na sua obra (2000) Ser
Professor: Um Oficio em Risco de Extincdo? — ReflexGes sobre praticas educativas face a

diversidade, no limiar do séc. XXI” define:

(...) é aquele que é competente, portanto «sabe», que domina contetdos cientificos
que (arbitrariamente’) sdo considerados curricularmente imprescindiveis. E ainda
alguém que explica bem, e com clareza, os conteudos disciplinares, numa ordenacéo
e com um ritmo adequado ao nivel etario médio dos alunos, recorrendo a uma
necessaria linguagem erudita, utilizando apropriadamente o jargdo proprio da
disciplina que lecciona. E alguém que, com clareza, traduz (simplificando) as
grandes teorias, a producdo cientifica, portanto, o conhecimento cientifico produzido

por outrem, de forma a torné-lo acessivel aos alunos com que trabalha (p.35).

Se, como actores, 0s nossos alunos nos considerarem individualmente “bons
professores”, esta serd uma variavel favoravel para eles. Perante esta variavel o que estard em

causa para o sucesso dos nossos alunos?

Sem explorar outras variaveis, verificamos que através dos resultados dos alunos e do
Produto Interno Bruto em instituicdes educativas por aluno, Portugal estd mal classificado
(OECDDb, p. 264), citado no livro Avaliacdo dos Resultados Escolares (Ramalho & Ferrer &
Perrenoud, 2003, p.92), tendo como comparagdo paises da Unido Europeia, Estados Unidos,

Coreia, entre outros.

1. «Arbitrario» é aqui empregue no sentido de Bourdieu lhe atribui quando se refere ao «arbitrario cultural» (...)

15
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E legitimo fazermos entdo a seguinte pergunta: O nosso Pais investe o suficiente em
educacéo e em novas tecnologias para melhorar a relagéo ensino/aprendizagem?

A Organizagdo Curricular e Programas do Ensino Béasico do Ministério da Educacéo
(Volume 1) no capitulo da disciplina de Matemaética, refere os temas em torno dos quais estéo
organizados os contetdos de aprendizagem: Geometria, NUmeros e Célculo, Estatistica e
Funcdes (p.172).

No conteudo “Numeros e Calculo” as calculadoras surgem no programa, ndo s6 pela sua
vulgarizacdo, como também pela riqueza das suas potencialidades, porque, para além de
auxiliarem os alunos no célculo, também servem como instrumentos de experimentacdo e de
pesquisa, permitindo rapidamente testar hipdteses e encontrar contra-exemplos.

O Curriculo Nacional do Ensino Bésico - Competéncias Essenciais refere igualmente
que os alunos devem ter acesso a utilizacdo de diversos recursos, aprendendo a utilizar, ndo sé a
calculadora basica, mas também os modelos cientificos e graficos & medida que progridem na
sua aprendizagem. Com o aparecimento das novas tecnologias, 0 computador devera ser usado
pelos alunos, tendo estes a oportunidade de trabalhar com a folha de calculo e diversos
programas educativos, como, por exemplo, geometria dindmica e graficos de fungdes, assim
como a utilizacdo das potencialidades educativas da rede Internet. Incluimos aqui a resolucédo de

problemas, actividades de investigacéo e projectos.
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2.2- Projectos para Utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC),

Enquadramentos Legais e Juridicos

O Projecto Minerva, surge em 1985, tendo sido o grande projecto oficial de introducdo do
computador nas escolas, que gizava fundamentalmente, “promover a introdugéo racionalizada
dos meios informaticos no ensino, num esforco que permitisse valorizar o proprio sistema
educativo” (Despacho 206/ME/85).

Nos anos 90, existiu um numero enorme de iniciativas que tiveram em comum a
utilizacdo das TIC nas escolas e no processo ensino-aprendizagem entre as quais convém referir:

No ano de 1996, dando continuagdo ao anterior Projecto Minerva, surge o Programa
Nénio — Século XXI (Programa de Tecnologias da Informacgédo e da Comunicagdo na Educacao),
coordenado pelo entdo DAPP (Departamento de Avaliacdo, Prospectiva e Planeamento), actual
GIASE (Gabinete de Informacdo e Avaliacdo do Sistema Educativo) e em simultaneo com a
iniciativa Internet nas Escolas, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, cujo objectivo era equipar
todas as escolas com um computador multimédia, foram ligadas todas as escolas, publicas e
privadas, do 2° e 3° ciclos, secundérias e todas do 1° ciclo & rede telefénica RDIS com acesso a
internet via RCTS — Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Outros programas existiram nos anos 90 e anos seguintes a 2000, nomeadamente, 0
Ciéncia Viva, criado pelo Despacho 6/MCT/96, Programa Internet@EB1 em 2002, resultado de
um protocolo assinado entre 0 ex- Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, a FCCN, algumas

Universidades e as Escolas Superiores de Educacéo (ESE), e a Edutic criada pelo GIASE
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(Gabinete de Informacéo e Avaliacdo do Sistema Educativo), através do Despacho n° 7072/2005,
tendo todos um objectivo comum, a utilizacdo e melhor exploracéo das TIC na Educacao.

No ano lectivo 2003/2004, a disciplina TIC tornou-se obrigatoria, fazendo parte do plano
de estudos do 9° ano de escolaridade e da componente de formacéo geral do 10° ano dos cursos
tecnoldgicos e cientifico - humanisticos.

O Ministério da Educacdo garantiu, assim, uma formacéo basica em TIC para todos 0s

alunos no final do 9° ano de escolaridade.

Com a entrada em fungbes do XVII Governo Constitucional a 12 de Margo de 2005, no

seu programa de governacdo, este integra a aplicacdo do Plano Tecnoldgico.

Em 24 de Novembro de 2005 e promovida pela Unidade de Coordenacdo do Plano
Tecnologico (UCPT), o Conselho de Ministros aprovou um documento de referéncia e
compromisso publico, que tinha como objectivo a aplicacdo duma estratégia de crescimento e

competitividade com base no conhecimento, na tecnologia e na inovagao.

De acordo com a resolugdo aprovada a 15 de Dezembro de 2005, em Conselho de
Ministros, a gestdo do Plano Tecnoldgico, passa a ser assumida pelo coordenador nacional da
Estratégia de Lisboa, com o objectivo de dinamizar e acompanhar a execucdo das medidas
previstas, dinamizando e apoiando também iniciativas no ambito do Plano Tecnol6gico

desenvolvidas pela sociedade civil” ( http://www.planotecnologico.pt ).
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A ambicdo do Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE) é a de colocar Portugal entre os
cinco paises europeus mais avancados em matéria de modernizagdo tecnoldgica das escolas até

2010 . Os objectivos gerais sdo os da tabela seguinte:

Objectivos
Ligacdo a Internet em banda larga de = 48
alta velocidade 6 Mbps 4 Mbps Mbps
Miamero alunos por PC com ligacao a 8,3 12,8 >
Internet
Percentagem de docentes com _
certificacao em TIC 25% 2lLh)

llustracdo 1 — Objectivos Gerais do Plano Tecnoldgico (www.escola.gov.pt/objectivos.asp)

Por Despacho n.° 16793/2005, foi criada por trés anos, a "Equipa de Missdo
Computadores, Redes e Internet na Escola" designada por CRIE, tendo tido como objectivo
“fazer da sociedade da informacdo e do conhecimento uma alavanca para a coesdo social e para a
modernizacdo econdmica e tecnologica”.

A CRIE teve a tarefa de coordenar, articular, projectar, realizar e avaliar iniciativas
relativas ao uso de computadores, redes e Internet nas escolas.

Destacam-se as suas areas de intervencao:

a) Desenvolvimento do curriculo de tecnologias de informagéo e comunicagéo (TIC) nos

ensinos béasico e secundario e respectiva formagéo de professores;

b) Promocéo e dinamizacdo do uso dos computadores, de redes e da Internet nas escolas;
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c) Apetrechamento e manutencdo de equipamentos de TIC nas escolas (Despacho
16793/2005).

Neste sentido, a CRIE dinamizava ou colaborava com varios projectos:

o CBTIC@EBL1- Projecto que da continuidade ao projecto Internet@EBL. Uso e
Computadores e da Internet nas escolas do 1° ciclo.

o ENIS — rede europeia de escolas inovadoras

o Connect - parceria com o CRIE gizando a tarefa de validar uma plataforma que
permita a visitas virtuais a diversos museus.

o eTwinning — integra o Programa elLearning da Unido Europeia e tem como
objectivo criar redes de trabalho colaborativo entre escolas europeias com recurso a Internet e as
TIC.

o SACAUSEF - sistema de Avaliacdo, Certificacdo e Apoio a Utilizacao de
Software para a Educacgéo e a Formagao

o Seguranet — sensibilizar para os desafios e riscos da Internet.

Recentemente, por despacho n.° 18871/2008 de 29 de Maio, foi deliberado que as equipas
multidisciplinares criadas por despacho n.° 15 322/2007 de 29 de Maio assegurassem a duracao
dos projectos e a existéncia das equipas, tendo na sua redaccao original:

1 — E prorrogado, por mais um ano, o prazo dos projectos transversais especificos
assumidos pelas seguintes equipas multidisciplinares:

o Gabinete de Assuntos Juridicos e de Concessao de Equivaléncias (GAJURCE);

o Gabinete Coordenador do Desporto Escolar (GCDE);
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o Gabinete de Edic¢des, Documentagdo e Comunicagdo (GEDC);
o Nucleo de Educacdo para a Saude, Accdo Social escolar e Apoios Educativos
(NESASE).

2.1 — E criada a Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas/Plano Tecnolégico da
Educacdo (ERTE/PTE) e extinta a equipa multidisciplinar ECRIE, criada pelo Despacho n.° 15
322/2007.

2.2 — A ERTE/PTE é uma equipa multidisciplinar, dirigida por um coordenador e criada
na dependéncia directa do director -geral, a qual compete genericamente conceber, desenvolver,
concretizar e avaliar iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do uso das tecnologias
e dos recursos educativos digitais nas escolas e nos processos de ensino-aprendizagem,
incluindo, designadamente, as seguintes areas de intervengao:

a) Desenvolvimento da integracdo curricular das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo nos ensinos basico e secundario;

b) Promocéo e dinamizacdo do uso dos computadores, de redes e da Internet nas escolas;

c¢) Concepcéo, producéo e disponibilizacdo dos recursos educativos digitais;

d) Orientacdo e acompanhamento da actividade de apoio as escolas desenvolvida pelos

Centros de Competéncias em Tecnologias Educativas e pelos Centros TIC de Apoio Regional.

2.3- Cotacdo do Ensino em Portugal no Contexto Mundial e a Literacia dos nossos
Alunos

O relatorio mundial de educacgédo de 1998, facultado a Unesco e apresentado pelos estados
membros, na 45% sessdo da Conferéncia Internacional de Educacdo (1996), citado no livro

“Professores e Ensino num Mundo em Mudanca” (Unesco, 1998), publicado pelas Edi¢des Asa,
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no capitulo 4, intitulado “Os Professores, o Ensino e as Novas Tecnologias”, colocam os
professores e 0 ensino no centro do debate, esperando que as novas tecnologias que consistem
na utilizacdo de computador (hardware e software), possam facilitar o cumprimento dos
objectivos da equidade na Educagdo, “... permitindo que a sociedade chegue aos individuos e
aos grupos sociais cujas necessidades fundamentais de aprendizagem néo estdo a ser satisfeitas
através dos meios de ensino tradicionais.” (p.107).

Porém, a interrogacdo e a hesitacdo global no campo da educacdo utilizando as novas
tecnologias foi também referida neste relatério, salientando-se as disparidades de utilizacdo nos
varios continentes.

“O estudo PISA foi lancado pela OCDE (Organizacdo para o Desenvolvimento e
Cooperacdo Econémico), em 1997. Os resultados obtidos nesse estudo permitem monitorizar, de
uma forma regular, os sistemas educativos em termos do desempenho dos alunos, no contexto de
um enquadramento conceptual aceite internacionalmente” (http://www.gave.min-edu.pt).

O PISA 2006 (Competéncias Cientificas dos Alunos Portugueses) avaliou os aspectos
cognitivos e ndo cognitivos da literacia cientifica dos alunos de 15 anos, incluindo os
conhecimentos do aluno e a sua capacidade para os utilizar.

Quando comparados com os alunos dos outros paises integrados no PISA 2006, os

portugueses apresentam o desempenho equivalente aos seguintes paises mediterranicos:

Literacia cientifica Italia, Grécia e Israel
Literacia de leitura Italia, Grécia e Espanha
Literacia matematica Italia, Grécia e Turquia

llustracdo 2 — Comparacdo da literacia cientifica, de leitura e matematica (Fonte: Pisa 2006)
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O dominio de analise da literacia cientifica € dado pela tabela:

Dominic de andlise Cigncias

Feconmhecer situacies da wida quotidiana gue envolvam
Contexbo . i )
ciéncia e tecnologia.

Compreender o mundo natural com base no conhecimento
Conmnhecimento cientifico, gue inclui guer o conhecimentc do mundo

natural, quer o conhecimento acerca da prépria ciéncia

Demonstrar competé&ncias, o que inclui identificar guestSes
Compesténcias cientificas, explicar fendmenos cientificaments e elaborar

conclusdes baseadas em dados

Demonstrar interesse pela cigéncia, apoiar a investigacio

R cientifica e revelar motivagae para agir com
Atitudes . _ :
responsabilidade face, por exemplo, acs recursos naturais

e aoc ambiente.

MNota: Tabela construicda com base na informacdo contida no enguadramento conceotual [OCDE,

llustracdo 3 — O dominio da literacia cientifica ( Fonte: Pisa 2006)

Citando Vasco Graca (2009), no seu artigo “Sobre o financiamento da Educacao:
condicionantes globais e realidades nacionais” ( Revista de Educagdo n® 13, pp. 49-80), este
procura caracterizar a evolucdo do financiamento da Educacdo em Portugal e proceder a uma
analise tendo em conta as influéncias e as condicionantes globais e nacionais existentes.

Depois de uma analise exaustiva sobre o tema, o autor refere as interferéncias das
organizacges internacionais na Educacdo, particularmente da OCDE, e as suas recomendacdes,
enquadradas no ambito das novas formas de governacédo tendo para Portugal sido:

“Em sintese, a OCDE apresentou ao governo portugués 18 recomendacbes para a
Educacdo nomeadamente, quanto ao que abordamos neste artigo:

Continuar a racionalizacdo da rede escolar.

Encontrar um melhor equilibrio entre as despesas salariais e ndo salariais.

Adoptar medidas mais radicais para cortar nas despesas salariais para gastar mais nos itens nao
salariais (...). Reformar o sistema de avaliacdo dos professores e utiliza-lo para as promocGes.
(...)” (Revista de Educagéo n° 13, p. 70).

23




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

Estaremos no bom caminho?

Neste estudo Pisa 2006, verificamos que temos mesmo assim, muitos paises a nossa
frente e decerto que os professores como parceiros interessados no bindémio ensino-
aprendizagem, continuarao a fazer mais e melhor. Porém, quais serdo 0s novos desafios?

No nosso papel de professores teremos que ir mais longe. A investigagdo em que nos
envolvemos, pretende contribuir para o conhecimento mais aprofundado, através de uma
pesquisa qualiquantitativa, de alguns dos obstaculos que se colocam no ensino da matematica e

que impedem que se dé um salto qualitativo que nos permita atingir melhores resultados.

Nem sempre as boas préaticas permitem que os resultados obtidos sejam os expectéaveis
pelos docentes dado que é necessario ter em consideracdo os diversos quadros sociolégicos em

que os professores desempenham a sua funcéo.

Pensamos que a utilizacdo da maquina de calcular ou o recurso as novas tecnologias, por
si s6, ndo serdo a solucdo para todos os problemas, num mundo em permanente mudanca. Novos
centros de interesse surgem todos os dias, conduzindo 0s nossos alunos a motivarem-se por
outras actividades exteriores a Escola. “E importante reconhecer que, embora 0s alunos nio
aprendam tudo o que se lhes ensina, aprendem muito mais do que se lhes ensina” (Stake, R,.
p.84).

O desafio que é colocado a Escola para inverter o sentido das motivacdes sera, decerto, a

principal preocupacdo do Sistema Educativo num futuro proximo.
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Perrenoud, no seu livro “Dez Novas Competéncias para Ensinar” refere Patrick

Mendelsohn, duas declaracdes que merecem a nossa atencao:

As criancas nascem numa cultura em que se clica, e o dever do professor € inserir-se
no universo de seus alunos.

Se a escola ministra um ensino que aparentemente ndo é mais Gtil para uso externo,
corre um risco de desqualificacdo. Entdo, como querem que as criancas tenham

confianga nela (p. 125).

Perrenoud considera que a escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo, referindo
que as TIC, nos nossos dias, transformam de uma forma impressionante as nossas maneiras de
comunicar, trabalhar, decidir e pensar.

Os professores que usam a Tecnologia Educativa interessam-se pelos recursos e avangos
técnicos e também pelos processos que determinam e melhoram a aprendizagem, integrando o
uso do computador e a Internet.

Poderemos entdo definir Literacia Informatica como “o conjunto de conhecimentos,
competéncias e atitudes em relacdo aos computadores que levam alguém a lidar com confianca
com a tecnologia computacional na sua vida diaria” (Mclnnerney, Mclnnerney & Marsh;
Soloway, Turk & Wilay, citados por Tsai & Tsai, 2003, p. 48).

O objectivo da literacia informatica deveria ser, essencialmente: apoiar os professores e
alunos a iniciar ou melhorar as suas competéncias e conhecimentos na area das TIC; desenvolver
atitudes positivas face ao computador e a Internet; ultrapassar algumas insegurancas e

fragilidades no uso das TIC.
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Sera esta a motivacao que nos leva a desenvolver este trabalho de investigacdo, tendo em
atencdo a integracdo das TIC na prética lectiva dos docentes e quais as opinides dos professores
acerca da utilizacdo dos Quadros Interactivos Multimédia (QIM) como instrumento pedagogico-

didactico no ensino da Matematica.

2.4 - Saberes e Competéncias

2.4.1- Introducdo

Das observacdes recentes de Bauer e Kenton (2005) e Balanskat et al., (2006) entre
outros, em varios estudos da Ultima década mostraram que as TIC sdo um meio eficiente de
favorecimento do sucesso dos alunos, porém, os professores ainda ndo as usam regularmente na
sua pratica lectiva. As TIC e a utilizacdo dos QIM, dara a oportunidade aos nossos alunos de
adquirirem, com mais facilidade, novos saberes e, por sua vez, adquirirem novas competéncias.

Se os professores ndo usarem estes meios, o0 ensino tradicional estard posto em causa?

2.4.2- Desenvolver competéncias a partir da escola?

Uma grande parte dos sistemas educativos nos paises ocidentais, orientam o curriculo
para a formacdo de competéncias e outros paises pretendem copiar a ideia. Porém, o0s
movimentos destes paises que se encarregam de fazer estas reformas, estdo longe de obter
unanimidade, pois sdo normalmente acusados de incorrerem em decisdes precipitadas, simplistas
e havendo auséncia de debate publico.

No livro “Porqué construir competéncias a partir da escola?” de Philippe Perrenound,

sdo referidas as cinco principais criticas e receios referente a estes movimentos reformistas:
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N&o existe na comunidade cientifica unanimidade no conceito de competéncia,
desenvolvendo-se por isso o trabalho em alicerces nao solidos.
. Competéncias e saberes, nomeadamente os disciplinares, ndo se interligam.
. O enfoque por competéncias ser-nos-a pouco Util e dar-nos-4 uma visdo deturpada da
cultura.
. A economia s6 se rege pelas competéncias, sendo assim favorecida pelos novos
curriculos.
. Com a rapidez das reformas estas ndo seriam negociadas e os professores ndo estariam

convencidos nem formados (pp. 9-10) .

2.4.3- O conceito de competéncia, um conceito fragil?

Para as ciéncias humanas e as ciéncias cognitivas, o conceito de competéncia é
considerado fragil porque ndo conhecemos totalmente o espirito humano, a sua génese, como
funciona, bem como a articulagdo entre o conhecimento e o0 pensamento.

Porém, todos os autores que referem estas ambiguidades do conceito de competéncia,
sugerem como alternativa os programas orientados para os saberes, considerando que o debate se
terd que centrar somente em algumas inscricdes de conhecimentos, no curriculo. Tratam-se 0s

saberes como componentes da cultura em que a escola esta encarregue de transmitir.

Maria Tereza Leme Fleury e Afonso Fleury, autores de um artigo cientifico (RAC,
Edicdo Especial 2001: pp. 183-196), definem uma pessoa qualificada para realizar uma tarefa
como alguém competente, sendo a competéncia um conceito do senso comum. Referem também

o dicionario em lingua inglesa Webster (1981, p.63), que define competéncia como: “qualidade
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ou estado de ser funcionalmente adequado ou ter suficiente conhecimento, julgamento,
habilidades ou forca para uma determinada tarefa”.

Estes autores no mesmo artigo, citando a obra Testing for Competence rather than
Intelligence de McClelland (1973) definem a competéncia como uma caracteristica de uma
pessoa que possui um desempenho superior na realizacdo de uma tarefa ou em determinada
situacdo. Referem, também, a diferenca entre competéncia e aptiddes, como o talento natural da
pessoa, 0 qual pode vir a ser refinado e de habilidades, como demonstracdo de um talento
particular na préatica e como conhecimentos, 0 que as pessoas precisam de saber para
desempenhar uma tarefa (Mirabile, 1997). Também citam, Richard Boyatzis que na década de
80, aborda estudos realizados sobre as “competéncias gerenciais” tendo marcado
significativamente autores da literatura americana sobre este tema (Spencer e Spencer, 1993;
McLagan, 1996; Mirabile, 1997) .

O conceito de competéncia aparece assim como “conjunto de conhecimentos, habilidades
e atitudes (isto é, conjunto de capacidades humanas) que justificam um alto desempenho,
acreditando-se que os melhores desempenhos estdo fundamentados na inteligéncia e
personalidade das pessoas” (RAC, Edicao Especial 2001: p.185).

Le Boterf (1995) enquadra o conceito de competéncia em trés eixos formados por; a
pessoa (sua biografia, socializa¢do); a sua formacao educacional e a sua experiéncia profissional.
Este autor define competéncia “um saber agir responsavel e que é reconhecido pelos outros.
Implica saber como mobilizar, integrar e transferir os conhecimentos, recursos e habilidades,

num contexto profissional determinado” (RAC, Edigdo Especial 2001: p.187).
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2.4.4- As competéncias contra os saberes?

Philippe Perrenound refere que uma tese ndo defensavel pelo menos de boa-fé é afirmar
que os saberes ja ndo tém lugar num curriculo orientado para o desenvolvimento das
competéncias. Também quem demonstra ignoréncia para com o termo competéncia, pode
afirmar que existe competéncia sem saberes, referindo-se ao autor Le Boterf (1994) que os
saberes sdo ingredientes da competéncia a que este chamou “recursos”. Le Boterf, também

associa a competéncia a um “saber-mobilizador’:

Possuir conhecimentos ou capacidades ndo significa ser competente. Podemos
conhecer as técnicas ou as regras de gestdo contabilistica e ndo saber aplica-las, no
momento oportuno. Podemos conhecer o direito comercial e redigir mal contratos.
Todos os dias, a experiéncia mostra que as pessoas que estdo na posse de
conhecimentos ou de capacidades ndo sabem mobiliz&-los de maneira pertinente e no
momento oportuno, huma situacéo de trabalho. A actualizacdo daquilo que sabemos
num contexto singular (marcado por relagfes de trabalho, uma cultura institucional,
imponderaveis, imposi¢des temporais, recursos...) ¢ reveladora da “passagem” a
competéncia. Esta realiza-se na accéo

(Le Boterf, 1994, p.16).

Com esta ideia de que a competéncia se manifesta na ac¢do, poderemos entdo afirmar que
se 0s recursos a mobilizar falham, ndo ha competéncias, assim como, se 0S recursos estdo
presentes, mas ndo sdo mobilizados em tempo Util e com conhecimento de causa, € como se nao

existissem.
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Concluimos, assim, que a competéncia e 0s saberes se complementam, sendo a
competéncia uma mais-valia acrescentada aos saberes. As competéncias sdo utilizadas para a
resolucdo de problemas, a construcdo de estratégias e a tomada de decisGes com o suporte dos
saberes.

Poderemos agora perguntar se serd necessario ligar qualquer saber a uma ou mais

competéncias, no que concerne aos programas escolares?

Philippe Perrenound é de opinido de que existem outros motivos de saber, e de que 0s

saberes escolares podem justificar a sua presenca no curriculo, se forem entendidos como:
- pré requisito a assimilagdo de outros saberes;

- bases da selecc¢éo escolar;

- fontes de ancoragem identitéaria e cultural;

- materiais para exercer o0 «saber-fazer» intelectual;

- bases de uma reflexdo sobre a relacdo com o saber;

- elementos para fazer funcionar situacdes de aprendizagem;

- elementos de cultura geral;

- recursos ao servico das competéncias; (2003, p.13).

2.4.5- Competéncias pedagogicas e didacticas
Voltando a ideia de que o curriculo estd orientado para o desenvolvimento de
competéncias, podemos afirmar que as competéncias ndo se ensinam, podendo sim criar-se

condicdes para estimular a sua construcao.
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Um docente ao dar uma excelente aula ndo cria competéncias, mas sim, transmite
saberes. Damos o exemplo de um professor de Matematica que, ao apresentar exercicios bem
resolvidos, faz com que os alunos trabalhem apenas algumas capacidades. Para desenvolver
competéncias, terd que os colocar em situacfes complexas, que exijam e treinem a mobilizacédo
dos seus conhecimentos. Por exemplo, que comprimento de escada teremos que utilizar para
reparar uma janela, no exterior de uma vivenda a 3.5m de altura, tendo por questbes de
seguranca, que se afastar a escada da parede de 1m ; neste caso, o conteudo que o professor
aborda ¢ a unidade didactica “Trigonometria do triangulo rectangulo” do 9° ano de escolaridade
e contemplado no livro “Organizacao Curricular e Programas do 3° Ciclo do Ensino Basico do
Ministério da Educacdo (Volume I)” no capitulo da disciplina de Matematica. Que competéncias
pretendemos que o aluno desenvolva com o exemplo dado?

- Aptidao para resolver problemas geométricos através de construgdes justificando os

processos utilizados.

- Tendéncia para procurar invariantes em figuras geométricas e para utilizar modelos

geomeétricos na resolucdo de problemas reais.

2.4.6- A abordagem por competéncias. Uma resposta ao insucesso escolar?
O tema “sucesso-insucesso”, na disciplina de Matematica, preocupa todo o sistema
educativo. Quais serdo os varios factores do insucesso? Sera que a abordagem por competéncias

sera uma resposta ao insucesso, na disciplina de Matematica?
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Philippe Perrenound, ao questionar-se como situar a abordagem por competéncias, refere
que é uma tentativa de modernizar o curriculo, de o inflectir, tomando em atencdo ndo sé os
saberes, mas também a capacidade de os “transferir” e “mobilizar”.

Sobre a transferéncia, o autor é de opinido de que esta se aprende e trabalha e que
trabalhar a transferéncia depende da formacéo profissional, ou da propria vida. Refere também
Develay quando este afirma, “ (...) a transferéncia nao constitui unicamente a fase terminal da

aprendizagem, mas esta presente ao longo da aprendizagem.” (Develay, 1996, p.20).

2.4.7- Saberes mobilizaveis

Para compreender bem a questdo dos saberes mobilizaveis, Philippe Perrenound no seu
livro “Porqué construir competéncias a partir da escola?” (p. 46) refere uma frase de Kurt
Lewin em que diz: ”Nada ¢ t3o pratico como uma boa teoria” querendo este transmitir a ideia de
que, se os problemas praticos surgem na vida extra-escolar, as solu¢des sdo sempre em parte
tedricas e solicitam a activacdo dos saberes como complemento das capacidades que o individuo
pOSsuli.

Questionamos também a fragilidade de cada &rea disciplinar quando desenvolve o seu
curriculo em conformidade com a sua propria légica, sendo feita sem referéncia a uma
abordagem por problemas, ficando assim o seu potencial limitado quando a abordagem é feita
por competéncias.

Recuando um pouco no tempo, a estratégia da reorganizacéo curricular apostava somente

nas competéncias puramente disciplinares, mobilizando capacidades e saberes emprestados,
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essencialmente para a mesma disciplina, concluindo assim que mobilizam verdadeiramente
saberes tedricos.

Poderemos entdo questionar o sistema educativo, sobre a existéncia ou ndo de uma nova
forma de exceléncia escolar?

No mercado de trabalho em que estamos inseridos, habitualmente o padrdo de avaliagdo
usado, sdo as competéncias que o trabalhador possui. Comparando com a escola, o tipo de
avaliacdo encontrado é também idéntico porque perante um exame avaliativo, para se obterem
bons resultados apela-se aos saberes e saberes mobilizaveis dos alunos, bem como a sua
capacidade de reconstruir ou inventar.

A escola fora das situacdes de avaliacdo desenvolve e exige capacidades transversais e
outras disciplinares.

Partindo do pressuposto de que ndo iremos alimentar a polémica sobre a diferenca
existente entre capacidades e competéncias, concordamos com o autor quando afirma que, na
escola, se trabalham mais as capacidades do que as competéncias. Consideramos que as
capacidades podem ser desenvolvidas e os saberes sdo memorizados, sendo as competéncias
alimentadas pelos saberes mobilizaveis. Ao darmos aos alunos a oportunidade de os seus saberes
serem mobilizaveis, promovem-se neles, as suas competéncias. As capacidades serdo o
instrumento para se adquirem mais ou menos saberes que, na pratica, irdo definir os mais ou
menos competentes no mercado de trabalho (a economia sé se rege pelas competéncias, sendo

assim favorecida pelos novos curriculos).
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2.4.8- Os professores e a sua relacdo com o saber e a literacia dos nossos alunos

Os professores dos variados niveis de ensino, numa visdo mais optimista, deverdo dedicar
toda a sua criatividade didactica a transmissao de saberes e construcdo de competéncias para os e
nos seus alunos. Porém, os mais conservadores e ndo abertos a inovagdo, fardo o minimo para
cumprir as regras e o movimento reformista de que faldamos no inicio, ndo lhes conseguira
transmitir nada, nem fazer mudar as suas praticas pedagdgicas.

Os inovadores, ao proporem outras formas mais formativas de avaliar indicam
competéncias emergentes, em que alguns professores de hoje sdo carentes, ao nivel dos
conhecimentos e dos conceitos.

Todos os professores podem contribuir para que a sua profissdo evolua no sentido da
profissionalizacdo. Fazendo uma sintese do que Philippe Perrenound refere no seu livro “Dez
Novas Competéncias para Ensinar” realgamos as seguintes considera¢oes:

. As competéncias devem ser desenvolvidas nos alunos e nas mais fecundas situacdes de
aprendizagem;

. As metodologias de ensinar, devem levar os professores a praticar uma avaliagdo
formativa, de modo a contribuir para a diminuicao do insucesso;

. Os professores devem desenvolver uma pedagogia activa e cooperativa, tendo como
base projectos;

. Tenham formacdo continua, participando em manifestacGes e reflexGes pedagogicas e
participacao activa (os mais qualificados) na formacao inicial dos futuros professores;

. Trabalhem em equipa, relatando o que se faz e cooperando com os colegas; podemos ter
a garantia de que estas orientacdes, ampliardo decerto as competéncias adquiridas, e contribuirdo

para a construcdo de novas competéncias (pp. 178-179).
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2.4.9- Os professores e as suas representagoes

O titulo da nossa dissertacdo ¢ “Quadros Interactivos Multimédia: Concepcdes de
Professores de Matematica do Concelho do Barreiro sobre a sua utilizacdo na didactica da
Matematica”.

O estudo empirico que levamos a cabo enquadra-se no ambito das concepcdes dos
professores sobre a utilizagdo das novas tecnologias na sala de aula. De facto, os professores, tal
como outros grupos profissionais, constroem ao longo do tempo um conjunto de representacdes
sobre a sua actividade profissional, isto €, sobre o que é e 0 que deve ser. Representacfes que,
muitas vezes, podem ser tanto obstdculos a mudanca como factores de dinamizacdo
transformadora. Nesta perspectiva, faz sentido fazer uma pequena abordagem sobre a

problematica das representacdes.

Qual a base tedrica em que nos podemos basear para explicar o que sdo as
Representacdes?

Segundo Moscovici (2003), existem dois processos das representacdes sociais: a
objectivacdo e a ancoragem. Na “objectivacio” as ideias abstractas transformam-se em imagens
concretas, através do reagrupamento de ideias e imagens focadas no mesmo assunto e a
“ancoragem” prende-se com a assimilacdo das imagens criadas pela objectivacdo, sendo que

estas novas imagens se juntam as anteriores, nascendo assim novos conceitos.

Citando Moscovici, o professor universitario Marcio B.S. de Oliveira (2004), no seu
artigo “Representagdes sociais ¢ sociedades: a contribui¢ao de Serge Moscovici ”, refere que este

autor, se interessou pelo “poder das idéias” ou seja pelo “estudo de como, e por que as pessoas
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partilham o conhecimento e desse modo constituem sua realidade comum, de como eles
transformam idéias em praticas”. Mais refere, que o autor também pretendeu “compreender
como a producdo de conhecimentos plurais constitui e refor¢a a identidade dos grupos, como
influi em suas praticas e como estas reconstituem seu pensamento”. As representacdes
partilhadas por um grupo social contribuem para a construcdo da identidade desse mesmo grupo,
contribuem para a configuracdo das suas praticas e definem as expectativas em relacdo as

atitudes e comportamentos assumidos.

De acordo com a posicao de J. Vala (1993), a representacdo pode ser entendida como a
construcdo de um objecto e expressdao de um sujeito. Neste sentido, a representacdo para além de
ter uma ressonancia social, tem também uma ressonancia subjectiva dado que se trata de uma
forma de conhecimento que é socialmente elaborada e partilhada contribuindo para a construgédo
de uma realidade comum a um determinado grupo social, mas também é uma forma de
conhecimento dependente do modo como cada sujeito estrutura essa realidade. Sendo assim, as
representacdes ndo se alimentam apenas das teorias cientificas, mas também “(...) dos grandes
eixos culturais, das ideologias formalizadas, das experiéncias e das comunicacdes quotidianas”
(Vala, 1993, p.353).

No que diz respeito a classe docente, 0 modo como cada professor perspectiva a sua
pratica pedagdgica estd dependente de um conjunto de concepgdes pedagdgicas mais ou menos
comuns e representadas pelo grupo profissional, mas, simultaneamente, a diversidade de préaticas
pode estar dependente de um conjunto de ideologias cristalizadas, das experiéncias subjectivas,
dos percursos individuais e da identidade individual. A recusa na utilizagdo das novas

tecnologias pode revelar um aprisionamento em relagdo ao passado e a crenca de que a escola €,
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sobretudo, transmissdo de conhecimentos aos alunos por parte do professor. Neste sentido, a
representacdo transforma-se em estere6tipo, em algo fixo e cristalizado, impeditivo de dinamicas
de mudanca.

Nesta perspectiva, as representacdes ndo sdo uma mera reproducdo mental da realidade
exterior ao sujeito, mas passam a impregnar a realidade adquirindo foros de consisténcia
ontoldgica que orientam os comportamentos individuais. O social das representacfes, segundo
Vala (1986), relaciona-se com a sua emergéncia num determinado contexto social; elas sdo
elaboradas a partir de quadros de apreensdo que fornecem valores, atitudes, ideologias e 0s
sistemas de categorizacdo social partilhados pelos diferentes grupos sociais. De acordo com esta
leitura, as representacdes partilhadas por um determinado grupo social permitem organizar o real
de forma significativa, influenciar os processos de comunicacdo, predispor para a acgéo,
configurar a propria acgdo assumindo, assim, um papel relevante em fendmenos de diferenciago

social .

2.4.10- Os novos recursos tecnoldgicos de informacgéo a comunicacao e a escola

De acordo com os professores universitarios Maria Apparecida C. Mamede e Rosalia
Duarte (2008), estes referem a importancia dos novos recursos tecnoldgicos de informacdo e
comunicagdo na construgdo do conhecimento que tem sido motivo de muitos debates e bastante
polémicos. Os autores, citando Philipe Breton (2000; p. 13), pesquisador do Laboratorio de
Sociologia da Cultura Europeia de Strasbuorg e professor da Universidade Paris I (Sorbonne),
classificam os autores destes debates em trés grandes posigdes: “0s que sdo militantes do grupo

‘tudo sdo internet’, empenhados de uma nova cultura; os tecnologicos, hostis a qualquer técnica,
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e 0S que pensam que 0 uso racional da tecnologia da informacéo pode, em certas condicdes, ser
factor de progresso”.

Hoje em dia a familiarizacdo com as TIC transporta-nos a dois grupos distintos, as
criangas e jovens “nativos digitais” (Presky, 2001) que nasceram apds a popularizagao dos PC.s e
da Internet e utilizam estas novas tecnologias e meios de uma forma regular e criativa e a um
segundo grupo, a imensa maioria de professores que pela sua faixa etaria elevada séo
considerados “imigrantes digitais” em que s6 uma parte se adaptou a esta nova revolucao
tecnoldgica.

Em estudos realizados em varios paises da Europa, com jovens do ensino médio (Keegan,
2002; Rivoltella, 2006), com a intencdo de investigar as suas representacOes, estes elegem a
internet como o melhor meio para adquirirem conhecimentos e lhes favorecerem a
aprendizagem.

Referido por Dwyer et al. (2007) que ao fazerem uma vasta revisdo da literatura cientifica
internacional sobre o impacto do uso dos computadores pelos estudantes, em estudos de natureza
experimental, chegaram a conclusdo de que 0s que mais usaram estes meios para realizar tarefas
de matematica, foram os que tiveram piores desempenhos, levando a “reflexdes quanto ao uso
que é feito do computador na e pela escola e quanto a efectiva contribuicdo que esse artefacto

pode oferecer & aquisicdo/construcdo de conhecimentos escolares” (p.783) .

2.4.11- A dificil penetracdo das TIC nas préaticas pedagdgicas
O termo TIC refere-se a conjugacao da tecnologia computacional ou informéatica com a

tecnologia das telecomunicag6es e tem na Internet a sua maior aliada.

@ Educ. Soc. Campinas, vol. 29, n. 104 — Especial, p. 769-789, out. 2008
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Num trabalho de pesquisa concluido em 2008 e feito pelos professores Tierry Karsenti,
Stéphane Villeneuve e Carole Raby, sobre o uso pedagogico das TIC na formacdo dos futuros
docentes no Quebec (Canada), estes chegaram a resultados interessantes. Estes professores
mostravam serem as TIC um meio importante para o favorecimento do sucesso dos estudantes,
mas que os professores ainda ndo as utilizavam regularmente em sala de aula nem as integravam
na planificacdo das suas aulas. O uso pedagogico das TIC em contexto escolar nunca deixou de
representar um imenso desafio aos docentes, continuando a literatura cientifica a mostrar o pouco
uso em sala de aula citando estes professores trabalhos cientificos sobre esta temética (Balanskat
et al., 2006; Bauer & Kenton, 2005; BECTA, 2006; Cox, 2003; European Schoolnet, 2004;
Kessel et al., 2005; McCrory Wallace, 2004; OCDE, 2004; Ramboll Management, 2006; Zhao &
Franck, 2003).

A primeira constatacdo da pesquisa feita por estes professores universitarios, salienta as
boas competéncias técnicas basicas dos futuros professores mas uma fraca capacidade para
integrar as TIC em sala de aula.

A pesquisa mostra, portanto, que existe um uso importante das TIC pelos futuros
professores, mas que este uso é fora da sala de aula, essencialmente para comunicarem,
planificarem aulas e fazerem pesquisas. A integracdo pedagdgica das TIC no contexto escolar
exige antes um amplo leque de competéncias e ndo pode, de modo algum, limitar-se a isso
(Karsenti & Larose, 2005).

Por tudo o que ja foi dito é importante que os actores da educagdo envolvidos na
formacdo de professores se concertem para apoiarem os futuros professores na integragédo

pedagdgica das TIC, especificamente no dominio da competéncia tendo em vista a sua

39




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

integracdo na pratica pedagdgica. Karsenti e Gauthier (2006, p. 4) mostraram também
recentemente, “O facto de a escola demorar cada vez mais para absorver as mudancas sociais ndo
é surpreendente nem preocupante. (...) O importante talvez ndo seja tanto a questdo do momento
da chegada das TIC as salas de aula, mas a do seu uso criterioso e pedagdgico no ensino para o
cumprimento das finalidades da escola”. Conclui-se assim, que a integracdo pedagogica das TIC
deve ser uma das prioridades da formacéao profissional dos professores e de encontrar modos de

avaliar, regularmente, os progressos feitos pelos futuros professores em formacao.

2.4.12- Os QIM no ensino como instrumento pedagoégico-didactico
As escolas ao serem equipadas na area das TIC com novos meios tecnoldgicos onde se
integram os QIM, disponiveis para serem usados em todas as &reas disciplinares, desafiaram

novamente as competéncias de todos os professores.
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Consultamos o significado, e obtivemos:

Um Quadro Interactivo € uma superficie que pode reconhecer a escrita
electronicamente e que necessita de um computador e de um projector para funcionar.
Séao geralmente utilizados no escritério e na sala de aula.

Os quadros electrénicos sdo usados para capturar apontamentos escritos na superficie
do quadro, utilizando canetas proprias para tal que utilizam tinta electrénica, e/ou para
controlar (seleccionar e arrastar) ou marcar notas ou apontamentos numa imagem
gerada por computador e projectada no quadro vinda de um projector digital.

Os quadros interactivos estdo claramente a substituir os quadros negros e os quadros
de tinta. Funcionam como um ecrd de computador gigante, ao projectar-se a imagem
do computador para 0 quadro por um projector externo. O computador pode inclusive
ser controlado pelo quadro interactivo dado que existem sensores no quadro que,
guando activados em diferentes locais, atraem o cursor do rato para la. Existem trés
tipos diferentes de quadros interactivos com diferentes formas de controlar o
computador através deles: os electromagnéticos, 0s sensiveis ao togue e oS

infravermelhos (http://pt.wikipedia.org, 2009) .

Sobre esta nova tecnologia disponivel para o ensino e que comeca a ser implementada
gradualmente nas Escolas Portuguesas, existem alguns trabalhos de investigacdo disponiveis.
Destacamos, de entre outros, o estudo de investigacdo de Beeland, W. D. (2002), em que
pretendia determinar o efeito do uso dos QIM como ferramenta didactica-pedagdgica sobre

aplicacdo dos estudantes e ver se 0 processo de envolvimento na aprendizagem era aumentado ao
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usar esta nova ferramenta tecnoldgica, em contexto de sala de aula. Além disso, foram feitos
esforcos para determinar se a metodologia afectava o seu ambiente de aprendizagem.

Os resultados deste estudo indicaram que a utilizacdo dos QIM na sala de aula conduziu a
um maior envolvimento dos estudantes, sendo uma das principais razfes a visualizacdo que estes
meios tecnologicos disponibilizam.

Os QIM apresentam outras vantagens e sdo apresentadas em estudos nomeadamente por
Glover e Miler (2001) por permitirem registar a memdria da aula facilitando as revisdes e o
esforgo de repeti¢do, permitindo aos professores partilhar e reutilizar os materiais diminuindo o
trabalho de preparacgéo de aulas.

Citado por Bruno Morais na sua dissertagdo “LEARNING TO USE INTERACTIVE
WHITE BOARDS IN THE SCIENCE DEPARTMENT: A CASE STUDY”, com base na
revisdo da literatura de Smith et al. (2005), as utilizagdes potenciais dos QIM incidem em seis
aspectos: flexibilidade e versatilidade, recursos multimédia, eficiéncia, novos recursos em sala de

aula, modelizagdo e competéncias TIC e a interactividade e a motivagéo na sala de aula.

2.4.13- Reflexdo do uso das TIC e a nédo alteracdo das praticas pedagogicas

(...) a aquisicdo do conhecimento cientifico ndo necessariamente depende de
intervencdes tecnologicas, pois as observacdes e as experiéncias humanas sao

muito mais importantes (Armstrong e Casement , 2001 p. 202).

Na perspectiva da professora Katia Morosov Alonso ( 2008), o uso das TIC por si s0,

ndo tem assegurado transformacdes nas praticas pedagogicas nas escolas. A observagdo em
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varios estudos (Armstrong & Casement, 2001; Corea, 2004; Blikstein, 2006), tém levado a
conclusGes de que as novas tecnologias e os computadores ligados a internet podem ser
necessarios, mas nao tém sido suficientes, para que a aprendizagem dos nossos alunos seja
significativamente melhorada.

Bauerlein (2007) também afirma que, actualmente, as criangas e jovens que usam com
regularidade computadores, ja ndo Iéem atentamente e com concentragdo textos e seleccionam as
informacdes que lhes interessam, perdendo pouco tempo no conteudo global do escrito que
recolnem. Também citado pela autora deste artigo cientifico “a escola perdeu o monopélio de
transmissora de saber” (Rodriguez, 1996; p. 115), neste mundo global em que a sociedade da
informacdo e conhecimento tém um papel fundamental. Cabera assim aos professores a tarefa da
transformacdo, recriando fazeres e saberes de logicas estranhas que deixaram de fazer parte da
sua rotina, tornando-se a formacdo inicial dos professores insuficiente, apontando-se para a
“educacdo ao longo da vida” (Belloni, 1999).

Serad assim fundamental a adaptacdo dos professores as novas necessidades de

transmissdo de conhecimentos. Tera de haver uma expectativa favoravel quando estes actores se

inscrevem em acc¢Oes de formacdo no ambito das TIC e das novas tecnologias e exige-se que a
mobilizacdo de conhecimentos se transforme em competéncias entendendo-se, “capacidade de
mobilizar multiplos recursos numa mesma situacdo, entre 0s quais 0s conhecimentos adquiridos
na reflexdo sobre as questdes pedagdgicas e aquelas construidas na vida profissional e pessoal,
para responder as diferentes demandas das situagdes de trabalho” (Parecer CNP/CP 09/2001, p.

23), citado por Katia Morosov Alonso.
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Bruno Morais na sua dissertacio “LEARNING TO USE INTERACTIVE WHITE
BOARDS IN THE SCIENCE DEPARTMENT: A CASE STUDY™, citando alguns autores,
refere que os professores para usarem os QIM tém que ter confianca na utilizacdo das TIC,
sendo esta uma grande influéncia na integracdo destes meios tecnologicos na sala de aula (Jane
Granger, Morbey, Lotherington, Owston & Wideman, 2002, Hennessy & Deaney, 2004,
Hennessy, Ruthven & Brindley, 2005, Alajuela, Ford, Miller & Levy, 2005). Também cita
Kennewell e Morgan (2003), que ao acompanharem alunos da via de ensino para a actividade
docente, durante o seu ano “PGCE”, com formagdo nos QIM, verificaram melhorias na

confianga e auto-eficécia na utilizacdo das TIC no contexto de sala de aula.

3- ABORDAGEM METODOLOGICA

Uma teoria é um sistema légico de conceitos gerais que nos fornece um
quadro para organizar e compreender as observacoes.

( Newmam & Newman,1991, p.36)

3.1- Questdo de Investigacdo

Quais as concepc¢bes de professores de matematica do concelho do Barreiro sobre a
utilizacdo dos QIM?

Quais os obstaculos/dificuldades na utilizagdo dos QIM por parte dos professores de

matematica do concelho do Barreiro.
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3.2- Objectivos Gerais e Especificos

o Conhecer as concepc¢des /opinides dos professores de matematica no que diz
respeito ao uso dos QIM na sala de aula.

o Conhecer as dificuldades/obstaculos que impedem a utilizacdo dos QIM como
instrumento pedagogico-didactico no ensino da matematica.

o Estabelecer correlacGes entre possiveis grupos de respostas dadas por professores
a um questionario e verificar como as variaveis estdo relacionadas entre si .

. Triangular resultados, para aferir pontos de vista provenientes de diferentes

fontes.

3.3- Contextualizacéo

Pesquisar é procurar solucfes para determinados problemas, dar resposta a questdes
pertinentes sobre a realidade fisica e humana e descobrir novos conhecimentos, novas relacoes
expressas em leis e teorias.

A questdo metodoldgica quer saber de que modo pode o sujeito conhecer ou ter acesso ao
objecto de pesquisa.

Para tornar consistente a nossa investigacdo os instrumentos de recolha de dados foram:

e Um questionario feito aos professores de Matematica.

e Entrevistas a 4 professores de Matematica de escolas diferentes, que utilizam os QIM

nas suas aulas, sendo um deles formador.

e FOrum criado pela ERTE/PTE, aberto a introducdo de questdes e opinides sobre a

utilizacdo dos QIM na educagéo.
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Tal como Tuckman afirma, “Os investigadores usam 0s questionarios e as entrevistas
para transformar em dados a informacéo directamente comunicada por uma pessoa (ou sujeito).”
(Tuckman, B. W., 2005, p.307).

A entrevista de final aberto parece-nos ser um bom complemento aos questionarios e,
consequentemente, possibilitar a obtencdo de mais informagdo. A populagdo-alvo foi
entrevistada por nos, no sentido de podermos fazer a triangulacdo de dados a partir da utilizacéo
de uma metodologia mista.

Como critério de seleccdo para entrevistados, optamos por contactar professores de
Matematica de diferentes Escolas, que tivessem pratica pedagdgica, e que dentro da sua
disponibilidade aceitassem entrevista gravada, com conhecimento dos Conselhos Executivos.

Estes professores foram identificados por niumeros e as escolas por letras e mantevemo -
- los anonimos. Foram-lhes apresentados o0s objectivos e a natureza da entrevista, explicando -
- Ihes a forma como esta iria ser registada.

O objectivo da entrevista ou questionario foi 0 mesmo, e como o autor afirma, “obter os
dados desejados com a maxima eficacia e a minima distor¢do.” (Tuckman, B. W., 2005, p. 348).

Na nossa pesquisa e investigacdo, iremos fazer uma analise qualitativa e uma analise
quantitativa. Vamos encarar a analise qualitativa numa légica Exploratoria e analise quantitativa
para definir essencialmente a amostra da populacdo e alguns pardmetros de Formacao
considerados por nds importantes do Questionario apresentado aos professores e a correlacdo
entre maltiplas variaveis.

Citado por Christian Maroy (2005) , os objectivos de uma analise qualitativa de materiais
de entrevista “consiste essencialmente em descobrir categorias, classes pertinentes de objectos,

de accOes, de pessoas ou de acontecimentos. Seguidamente, trata-se de definir as suas
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propriedades especificas e de conseguir construir um sistema ou um conjunto de relacdes entre
essas classes” (p.118-119).

Faremos uma analise de conteido em que a categorizacdo aparece realgcada por nds em
tabelas e apresentadas no Capitulo 7, para as entrevistas aos professores e Forum da ERTE/PTE
aberto a introducdo de questdes e opinides.

Para a interpretacdo da matéria-prima recolhida na nossa pesquisa, foi feita por nés uma
triangulacdo de dados para aferir os mesmos pontos de vista de fontes diferentes e tirarmos

algumas conclusdes.

3.3.1 — Andlise de Contetdo

Pode-se definir analise de contetido, como sendo ““ uma técnica de investigagdo para fazer
inferéncias validas e repetiveis a partir dos dados e em relagdo ao contexto” ( Krippendorf, 1980,

p.21) ou conforme Bardin no seu livro “Analise de Conteudo” define:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (gquantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Bardin, L. (2008, p.44)

Na analise de dados documentais, foi feita analise de contelldo a entrevistas feitas a

quatro professores da disciplina de Matematica de quatro escolas diferentes, que utilizam esta
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ferramenta como instrumento pedagogico-didactico e também, as opinides recolhidas num
Forum criado pela Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas / Plano Tecnologico da

Educacdo (ERTE/PTE) sobre a Utilizacdo dos QIM na Educacao.

3.3.2 — Triangulacgéo

Na amplitude de dados recolhidos, deve-se verificar e comparar os resultados, para usar
mais de um método de recolha de dados, sendo este método de aproximacdo multipla conhecido

como triangulacéo. Bell, J. (2004, p.96) cita o descrito no curso da Open University E811 como:

verificacdo da existéncia de certos fendmenos e da veracidade de afirmages individuais
através da recolha de dados a partir de um determinado nimero de informantes e de
fontes e comparagdo e confrontacdo subsequentes de uma afirmagdo com a outra, de
forma a produzir um estudo tdo completo e equilibrado quanto possivel.

Guia de Estudos do Curso E811 da OU (1988, p.54)

A triangulagdo sera a combinagdo de varios métodos ou dados, com a abordagem
quantitativa e qualitativa, tal como o cruzamento das informacdes recolhidas através da aplicacao
dos diversos instrumentos metodologicos.

Bodan, R. e Biklen, S. (1994, P.63) fazem a seguinte pergunta: “Sera possivel a utiliza¢éo
conjunta das abordagens qualitativa e quantitativa?”. Estes docentes citam autores (Cronbach et

al., Miles e Huberman, 1984; Reichardt e Cook, 1974) que a utilizam conjuntamente. Mais

48




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

referem, que frequentemente, a estatistica descritiva e os resultados qualitativos tém sido
apresentados conjuntamente (Mercurio, 1979).

Os meétodos quantitativos estdo essencialmente ligados a investigacdo experimental e
descritiva extensiva, consistindo o0s seus objectivos em encontar relacdes entre as variaveis, fazer
descricBes recorrendo ao tratamento estatistico de dados ou testar teorias. Nos métodos
qualitativos os investigadores desenvolvem conceitos e procuram a compreensao dos fenémenos
recorrendo a categorias provenientes da recolha de dados. A utilizacdo de diversos instrumentos
metodologicos com caracteristicas diferentes e a possibilidade de cruzamento dos dados obtidos

permite, sem davida, uma abordagem mais completa e profunda do objecto de estudo.

3.4 — Questionario - Populagdo e Procedimentos

O questionario foi elaborado em funcdo de teses de mestrado consultadas, no mesmo
ambito e adaptada a nossa pesquisa. A validacdo dos questionarios consultados foi feita por
experts na area.

Foram entregues questionarios em mao aos Conselhos Executivos das Escolas do
concelho do Barreiro, para estes fazerem o favor de entregar aos professores responsaveis do
grupo disciplinar de Matematica, e por sua vez em reunido de departamento, poderem entregar

aos colegas para o seu preenchido.

A populacgdo objecto da nossa pesquisa e investigacdo, sdo os Professores de Matematica
das Escolas de 2° ciclo, 3° ciclo e Secundario do Concelho do Barreiro e professores em mono

docéncia do 1° ciclo das escolas em agrupamento.
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Existem dez escolas no concelho do Barreiro. Sdo oito as escolas agrupadas: Escola
Alfredo da Silva, Escola de Alvaro Velho, Escola Mendonca Furtado, Escola Padre Abilio
Mendes, Escola da Quinta da Lomba e Escola Quinta Nova da Telha. As escolas ndo agrupadas

sdo duas: Escola dos Casquilhos e Escola de Santo André.

Nas escolas foram entregues questionarios em numero suficiente, para os cerca de 180
professores que se enguadravam no nosso estudo, constituindo estes a nossa Populacdo. Na
recolha dos questionarios foram validados 110 devidamente preenchidos e entregues pelos

professores, constituindo esta a nossa Amostra.

A amostra corresponde a aproximadamente 61% dos professores que responderam ao

questionario, pelo que a consideramos significativa.
3.5 — Procedimentos de Investigacdo Empirica
3.5.1- Analise Qualitativa

O nosso tratamento estatistico, para uma analise qualitativa ira recorrer-se ao coeficiente

de correlacéo de postos de Spearman, “chamado assim devido a Charles Spearman, e

normalmente denominado pela letra grega p (rho), € uma medida
de correlacdo ndo-paramétrica, isto é, ele avalia uma funcéo

mondtona arbitraria que pode ser a descricdo da relacdo entre

duas variaveis, sem fazer nenhumas suposi¢bes sobre a

llustragdo. 3 - Charles Spearman  gjstrihyicio de frequéncias das variaveis.
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Faremos a correlacdo entre grupos para verificar como as variaveis estao relacionadas
entre si no que concerne a amostra e a utilizacdo dos QIM e a representacdo que os professores
fazem destes meios tecnoldgicos.

Os dados do questionario, serdo analisados através da ferramenta informatica designada

de «Statistical Package for the Social Sciences» (Pereira, 2004, p.15), vulgarmente conhecida por

software SPSS tendo sido utilizada a versdo 17.0. A analise estatistica descritiva é uni variada e
bi variada. Para a nossa investigacdo vamos usar o Modelo Correlacional, que relaciona
varidveis, compara grupos, estuda interaccGes, ndo estabelecendo relagdes causais. Realizou-se a
correlacdo de Spearman de forma a verificar a existia de relacdo entre as varidveis com um grau

de confianca de 95% e de 99% (Ver tabela.

3.5.2- Analise Quantitativa

O método cientifico € muito mais importante do que os resultados de um trabalho,

atendendo ser decisiva para as conclusdes que o
investigador vai obter. A metodologia adequada é
melhor do que um bom numero de argumentos que
nada podem ajudar. Os exemplos também nao servem,

pois na giria matematica “exemplo ndo é prova”.

Quando formulamos hipoteses, temos que fazer um

delineamento experimental adequado para dizer sim ou

lHustracdo. 4 - Karl Pearson

n&o ao que observamos.
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Karl Pearson foi o primeiro que investigou e estudou os chamados problemas de medicéo
de uma varidvel considerando-os como a variacdo inerente & natureza dos dados e que teriam
uma dispersdo aleatdria, cujas probabilidades podem ser descritas por uma funcdo de

distribuicéo, sendo a mais famosa a distribuicdo normal ou distribui¢cdo Gaussiana.

Em estatistica descritiva, o coeficiente de correlacdo de Pearson, também chamado de
"coeficiente de correlacdo produto-momento” ou simplesmente de "r de Pearson™ mede o grau da
correlacdo (e a direccdo dessa correlacao - se positiva ou negativa) entre duas variaveis de escala

métrica (intervalar ou de racio/razao).

N&o sera utilizado no nosso estudo este méetodo correlacional, por ndo ser adequado a
esta investigacdo. Este método é utilizado muito na inddstria de ponta e € descrito por nés em
termos histdricos, como uma justa homenagem ao autor de toda a sabedoria que nos transmitiu e

que, foi posteriormente utilizada entre outros fins, no controlo estatistico de qualidade.

Na nossa analise quantitativa, usaremos o Modelo Descritivo, usando a amostra
representativa da populacdo, extrapolando os dados, identificando e relacionando variaveis,

inventariando factos ou descrevendo um fenémeno sem o poder certificar.

Seremos assim transportados a uma andlise grafica com histogramas ou diagramas

circulares para visualizar as variaveis que nos facilitem a compreenséo da nossa investigacéo.

Os softwares utilizados para a criacdo destes graficos foram o SPSS versdo 17.0 e 0

Microsoft Office Excel 2007.
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4- TRATAMENTO ESTATISTICA DE DADOS DO QUESTIONARIO

A- TRATAMENTO ESTATISTICO - BASICO

I. Caracterizagdo da amostra
P1 - Sexo:

Sexo fA %
Masculino 30 27,3
Feminino 80 12,7
Total 110 100

404

Percent

Gréfico 1 — Percentagem da amostra por género.

P2 - Idade:

fA %

20 a 25 anos 1 9

26 a 35 anos 33 30,0

30

36 a 45 anos 35 31,8

46 a 55 anos 35 31,8

Mais de 56 5 5.5 .|
anos g
Total 110 100 ¢

10

0
T T T T T

20a25anos 26a35anos 36 a45anos 46 a 55 anos Mais de 56 anos

Graéfico 2 — Percentagem da amostra por idade.
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P4 — Tempo de Servico ?

fA % 0
Menos de 5 anos 12 10,9
6 a 15 anos 44 40,0
16 a 25 anos 31 28,2 20-
mais de 25 anos 23 20,9
Total 110 100

Percent

0 T T T T
Menos de 5 anos 6a15anos 16 a 25 anos mais de 25 anos

Grafico 3 — Percentagem da amostra por tempo de servico.

P5 — Situacéo Profissional

fA | %
Contratado 14 | 12,7
QZP 20 | 18,2
QZND 75 | 68,2
Né&o assinalou 109 5§
Total 110 | 100 &

20

Contratado QzP QZND

Graéfico 4 — Percentagem da amostra por situacdo profissional.
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Il. Formacéo
P6 — Qual a sua formacao a nivel superior?
fA | %
Magistério
Primario (MP) 1) 09
Licenciatura 07
Vertente Ensino 35| 31,8
(LVE)
Escola Superior
de Educagéo 29| 264 5 -
(ESE) :
o

Licenciatura com
profissionalizacdo 341 30,9
em Servigo ( LPS)

10

Mestrado 6 55
Licenciatura 3 2,7
Bacharelato 2 1,8
total 10 100 | — [ ]

Magistério Licenciatura Escola Superior  Licenciatura com Mestrado Bacharelato Licenciatura
Primario (MP) Vertente Ensino de Educacdo  profissionalizacéo
(ESE) em Servico ( LPS)

Grafico 5 — Percentagem da amostra por formagéo a nivel superior.

P7 — Na sua formacdo inicial, teve alguma disciplina de Informatica em que tomou

contacto com a utilizacdo do computador na vertente ensino-aprendizagem da Matematica?

fA %
Sim 43 39,1 60
Nao 66 60,0
Nao assinalou 1 0,9
total 110 100

N
S
1

Percent

20

0 T T
Sim Néo

Gréfico 6 —Percentagem da amostra da formacéo inicial, com alguma disciplina de Informatica

na utilizagdo do computador na vertente ensino-aprendizagem da Matematica.
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P10- Em accbes de formacdo, quantas horas foram de ambito especifico da
Matematica?

40
fA %

Nenhuma 27 24,5
menos de 25 horas 8 7,3 o
25 a 50 horas 26 23,6
51 a 75 horas 5 45
76 a 100 horas 4 36 ¢
Mais de 100 horas 37| 336 &7
Nao assinalou 3 2,7
total 110 100

10

[ ]

0 T T T T T T

Nenhuma ~ menosde25 25a50horas 5la75horas 76a100horas  Mais de 100
horas horas

Gréfico 7 — Distribuicdo da amostra das horas de formacéo no ambito da Matemaética.

P11- Que balanco faz das ac¢des de formacdo no ambito especifico da Matematica?

fA %
Nao realizei 97 245
nenhuma w0
Pouco 5 45
positivo -
Positivo 53 48,2 ;
Mutio 21 | 191 %,
positivo
Ndo 4 36
assinalou 10-
total 110 100

T T T T
Nao realizei nenhuma Pouco positiva Positiva Muito positiva

Gréfico 8- Percentagem da amostra do balanco das ac¢des de formacgdo no &mbito da
Matematica.
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P13- Existem Quadros Interactivos Multimédia (QIM.s) na sua Escola ?

P14- Se afirmativo em P13 quantos QIM.s existem?

N° de QIM fA %
lou?2 48 43,6
3ab 16 14,5
Nao assinalou 46 41,8
total 110 100

Gréfico 9 — Percentagem da amostra de quantidade de QIM.s existentes na Escola.

Percent

801

60

lou2 3a5
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B- TRATAMENTO ESTATISTICO - COMPLEMENTAR

As percentagens sdo calculadas tendo em conta o total de respostas e ndo de individuos.

P3- No presente ano lectivo lecciona Matematica em que nivel de ensino ?

Ref? $p3 Frequéncias

Nivel fA %
1°ciclo 34 28,6%
2° ciclo 23 19,3%
3° ciclo 34 28,6%
Secundario 28 23,5%
totais 119 100,0%

Secundario
23,5%

I

3¢ciclo
28,6%

Gréfico 10 — Percentagem da amostra do nivel de ensino em que lecciona matematica.

P7 — Na sua formacéo inicial, teve alguma disciplina de Informéatica em que tomou

contacto com a utilizacdo do computador na vertente ensino-aprendizagem da Matematica?

P8 — Se respondeu afirmativamente a P7, que aplicagdes (softwares) utilizou?

Ref? $p8 Frequéncias

Softwares fA %
Folha de Calculo 39 | 50,0%
Sketpad 13 | 16,7%
Cabri-Geometre 13 | 16,7%
Outros 13 | 16,7%
totais 78 [100,0%

Outros
16,7%

Cabri-Geometre
16,7

Gréfico 11 — Percentagem da amostra do software em que tomou contacto na formacéo inicial.

Os “Outros” softwares estdo incluidos, Geogebra, Lotus, Cinderela, Aplicagdes

Multimédia, Modellus, Programacdo e Tratamento de Texto.
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P9 — Nos conhecimentos no mundo da informatica, como adquiriu 0s conhecimentos?

Ref2 $p9 Frequencias

Formacdo TIC fA %
Né&o tenho 1 0,4%
Auto-Formagéo 82 | 34,2%
Amigos/Colegas 65 | 27,1%
C.Superior/mestrado| 40 | 16,7%
Centros formacéo 44 | 18,3%
Diferentes 8 3,3%
totais 240 |100,0%

Né&otenho

Diferentes N
3,3% 0,4%
Centros
formagdo
18,3%

C.Superior/mes
trado
16,7%

Gréfico 12 — Percentagem da amostra de como adquiriu 0s conhecimentos.

Nas “Diferentes” Formagdes em TIC aparecem cursos de informatica em entidades

privadas, pequenos cursos de informatica na escola e outros.

P11- Que balanco faz das acc¢Bes de formacao no &mbito especifico da Matematica ?

COMENTARIOS APRESENTADOS DE BENEFICIOS DA FORMACAO.

Ref? $p9 Freqguéncias

Com. Formacgao
MAT fA]l %

Troca experiéncias | 7 | 33,3%
Recurso materiais 5 |23,8%
Criacéo de

dindmicas 3 | 14,3%
Divers. Estratégias | 2 | 9,5%
Melhorar Conhec. 2 | 9,5%
Outros 2 | 95%
totais 21 | 100%

Melhorar outros
Conhec. 5%
5%

Divers.
Estratégias
9,6%

Gréfico 13— Percentagem da amostra de comentarios de beneficios da formacéo.

Nos “Outros” integra a Interac¢do e Resoluc¢do de Problemas
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P12- Que introduziu de novo nas suas aulas por influéncia dessas ac¢oes ?

Ref? $p12 Freqguéncias

Introd. Aulas fA %

Nada 32 17, 7%
Utilizagdo do cabri-geometre 12 6.6%
Utilizagédo do Sketpad 31 17,1%
Informac&o na Internet 35 19,3%
Software retirado da Internet 38

21,0%
Folha de calculo 25 13,8%
Geogebra 4 2,2%
Outros 4 2,2%
totais 181 100,0%

Geogebra  Outros
Folha de calculo 2,2% 2%
13,8%

Utilizacao
do cabri-
geometre

6,6%
Software o

retirado da
Internet
21%

Gréfico 14 — Percentagem da amostra de introducao de novo por influéncia das accdes de

formacéo.

Nos “Outros” foi integrada a Calculadora Grafica, Moodle e Diversos
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P20 — As vantagens da utilizacdo das novas tecnologias, particularmente dos QIM, no
ensino da matematica (devera optar por 4 itens no maximo)

Ref? $p20 frequéncias

Vantagens fA %
Né&o tenho opinido 25 9,1%
Contribui para um ensino mais dindmico 74
27,0%
Estimula a criatividade dos alunos 23 8,4%
Contribui para a criacdo do gosto pela matematica 60 21,9%
Possibilita a construcéo interactiva do conhecimento 49
17,9%
Cria nos alunos o gosto pela investigagdo matematica 26 9,5%
Estabelece a relacdo entre o ensino e a vida activa 6 2,2%
Contribui para a diminuicdo do insucesso na matematica 11 4,0%
totais 274 100,0%
Estabelece a Contribui para a
relagdo entre o diminuicdo do
Cria nos alunos o ensinoz_ea vida 'msucess{o_na NZo tenho opinido
gosto pe|a activa matematica 9’1%

2,2%

/ 4%

investigacdo

matematica—_____
9,5%

Possibilitaa
construcdo
interactivado
conhecimento
17,9%

Estimulaa
criatividade dos
alunos
8,4%

Gréfico 15 — Percentagem da amostra de vantagens da utilizagdo das novas tecnologias,

particularmente dos QIM, no ensino da matematica.
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P21 — A utilizacdo das novas tecnologias, particularmente dos QIM, no ensino da

matematica (devera optar por 4 itens no maximo).

Ref? $p21 frequéncias
Desvantagens fA %
Né&o tenho opinido 41 37,3%
Impossibilita o desenvolvimento do raciocinio por parte do 5
aluno 4,5%
E um obstéaculo ao desenvolvimento da imaginacio e da 5
criatividade 5,5%
Impede o desenvolvimento da abstraccdo, prépria do
o b 12
raciocinio matematico 10,9%
Contribui para que os alunos vejam na matematica uma 10
mera actividade ludica 9,1%
Impossibilita a diversidade pedagdgica na sala de aula 2 1,8%
Contribui para um maior desajustamento em relagéo ao
: - 9
sistema de avaliacéo 8,2%
Né&o contribui para a diminui¢do do insucesso 25 22,7%
totais 110 100,0%

Néo contribui para
adiminuicdodo
insucesso
22,7%

Contribui

desajustamento em
relacdo ao sistem

Impaossibilita o
desenvolvimento
do raciciocinio por

Contribui para

Impossibilitaa s alunos vejam na E um obstaculo ao

diversidade matemdticauma desenvolvimento
das6e] 1ee - N parte do aluno
pedagogicana  mera actividade daimaginacdoe da 4 5%
LD 0
sala de aula ludica criatividade
1,8% 9,1% 5,5%

Gréfico 16 — Percentagem da amostra vantagens da utilizacdo das novas tecnologias,
particularmente dos QIM, no ensino da matematica.
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C- TRATAMENTO ESTATISTICO - CRUZAMENTOS DE RESPOSTAS

CRUZAMENTOS DAS PERGUNTAS - P20 E P21 (Ref2 $P21*$P20) — Anexo IV
Temos um total de 74 respostas quando cruzadas entre a P20 e P21.

As percentagens sdo calculadas tendo em conta o total de respostas e ndo de individuos.

Os professores responderam a P20, tendo na P21 assinalado “ndo terem opinido”:

Opcdo / itens fA %
Né&o tenho opinido 22 25,9%
Contribui para um ensino mais dindmico 18 21,2%
Estimula a criatividade dos alunos 5 5,9%
Contribui para a criacdo do gosto pela matematica 15 17,6%
Possibilita a construcdo interactiva do conhecimento 10 11,8%
Cria nos alunos o gosto pela investigacdo matematica 10 11,8%
Estabelece a relagdo entre o0 ensino e a vida activa 1 1,2%
Contribui para a diminuicdo do insucesso na matematica 4 4,6%
totais 85 100,0%
Cria nos alunos o Estabelece a Contribui para a

gosto pela relagdo entre;/// diminuicdo do
investigagdo ensino e a vid insucesso na

matematica i matematica
11,8% 4,7%

Possibilita a
construgdo
interactiva do
conhecimento
11,8%

Estimulaa
criatividade dos
alunos
5,9%

Graéfico 17A- Percentagem da amostra do Cruzamento das Perguntas P20 e P21.
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Os professores responderam a P21 tendo na P20 assinalado “Contribui para um ensino mais

dindmico™:
Opcéo / itens fA %

Né&o tenho opinido 18 24,3%
Impossibilita o desenvolvimento do raciocinio por parte do
aluno 3 4,1%
E um obstéaculo ao desenvolvimento da imaginacao e da
criatividade 5 6,8%
Impede o desenvolvimento da abstraccao, prépria do
raciocinio matematico 11 14,9%
Contribui para que os alunos vejam na matematica uma
mera actividade ludica 9 12,2%
Impossibilita a diversidade pedagdgica na sala de aula 1 1,4%
Contribui para um maior desajustamento em relacédo ao
sistema de avaliacdo 7 9,5%
Né&o contribui para a diminui¢do do insucesso 20 27,0%
totais 74 100%

Contribui para
um maior
desajustamento

em relacdo ao Impossibilitao

desenvolvimento

sistema de = o e
avaliacdo N3do contribyi para do raciciocinio por
9.5% a diminuicao do parte do aluno

insucesso
27%

4,1%

tribui para que
os alunos vejam na
matematica uma

Impossibilitaa
diversidade
pedagodgica na sala

E um obstaculo ao
desenvolvimento

de aula do racciocinio da \mfagl_nf'i(;aoe da
1,4% 2y criatividade
’ matematico 6.8%
14,9% e

Gréfico 17B- Percentagem da amostra do Cruzamento das Perguntas P20 e P21.
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Os professores que na P21 assinalaram “Nao contribui para a diminui¢do do insucesso”

responderam a P20:

Opgéo / itens fA %

Né&o tenho opinido 1 1,6%

Contribui para um ensino mais dindmico 20 32,8%
Estimula a criatividade dos alunos 8 13,1%

Contribui para a criacdo do gosto pela matematica 14 23,0%
Possibilita a construgéo interactiva do conhecimento 12 19,7%
Cria nos alunos o gosto pela investigagdo matematica 4 6,6%
Estabelece a relacdo entre o ensino e a vida activa 1 1,6%
Contribui para a diminui¢do do insucesso na matematica 1 1,6%
totais 61 100,0%

Estabelece a

i alunos o =
Cria nos relacdo entre o

i gostq pel? ensino e a vida
Investlgf‘ic_ao activa Nao tenho opinido
matemanca_\ 1,6% j

6,6% 1,6%

Possibilitaa
construgao
interactivado
conhecimento

19,7

Gréfico 17C— Percentagem da amostra do Cruzamento das Perguntas P20 e P21.
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CRUZAMENTOS COM O GENERO

P15- Teve formacéo especifica na utilizacdo dos QIM.s ?

fA fA -~
Masc. | Fem | Total | % = 0l M= caline
Nao Sel ’ 5 7 6.6 . & Feminine
0 que é ’ ’
Néo 24 59 83 78,3
Sim 4 12 16 15,1 7
total 30 76 106 100

Néo conbego oope & 1] S

Grafico 18 — Distribuicdo da amostra do Género com a Formacao na Utilizacdo dos QIM.

P16- Se afirmativo a P15 qual o local da formagéo ?

fA fA Sexn
Masc. | Fem | total | % Il Masculino
AC(;é.O de ol B Feminino
formacéo na 3 7 10 | 66,7
Escola
Centrode =~ |y | 5 | 3 |200 g
Competéncias 3
Outros 1 1 2 |133
total 5 10 | 15 | 100

Pogdo de Centro de SPM Farticular
formacae na ... Comoeténcias

Grafico 19- Distribui¢do da amostra do Género com o local de formagé&o nos QIM.

O item Qutros engloba 1 na SPM e 1 em Formagcéo Particular
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P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

fA fA
Masc. | Fem | Total | % a0 Sexo
NZo uso 24 | 53 | 77 | 748 B e
Uso raramente 5 14 19 | 184 50 -
Uso com
alguma 0 5 5 4,9 40
frequéncia E
Uso 0 2 2 1,9 S ¥
frequentemente
total 29 74 | 103 | 100 7
10
o
Nous  UsommEmerte U0 e requrienerte
Graéfico 20 — Distribuicdo da amostra do Género com a Utilizacdo dos QIM na escola.
CRUZAMENTOS COM O N° DE QIM EXISTENTES NA ESCOLA
P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?
lou2 | 3a5 | total % o Utiliza 0 quadro
NéO uso 32 9 41 64,1 mteragggglga Su¢
Uso 12 6 18 28,1 N&o uso
raramente Uso raramente
Uso com U g
al guma 2 1 3 4,7 Uso frequenteme
regularidad .
A 3 -
Frequentem 2 0 2 31 0
ente
total 48 8 64 100

10

lou2 3ab

Gréfico 21- Distribuigdo da amostra do nimero de QIM existentes na escola com a sua

Utilizacéo.
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CRUZAMENTOS COM 0OS ESCALOES ETARIOS

P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

20225 | 26a35 | 36a45 | 46a55 | Maisde
anos anos anos anos 56 anos total %
Nao uso 1 23 25 25 3 77 74,8
Uso raramente 0 3 7 6 3 19 18,4
Uso com 0 2 2 1 0 5 49
alguma
regularidade
Frequentemente 0 2 0 0 0 2 19
total 1 30 34 32 6 103 100
2 Utiliza o guadro
interactivo na sua
ME0o uso
21 UIso raramente
s com alguma
regulariedade
lUso frequentemente
- 15
=
=]
Q
o0
0
5 —
oL M .
20325 anos 20335 anoz 36 3495 anos 46 355 anos hiats de G6

Gréfico 22— Distribuigdo da amostra dos escaldes etarios com a Utilizacdo dos QIM.
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P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

Count

CRUZAMENTOS COM O TEMPO DE SERVICO

Menos
de 5 6al5 16 a25 | Maisde
anos anos anos 25 anos | total %
N&o uso 11 28 22 16 77 74,8
Uso raramente 0 7 7 5 19 18,4
Uso com 1 1 2 1 5 49
alguma
regularidade
Freguentemente 0 2 0 0 2 1,9
total 12 38 31 22 103 100
tactve e o
escola
MEo uso
257 Uso raramente
Llso com alguma
regqulariedade
20 lUso frequentemente
15
10
5 —
0 [

Menos de s anos

G a15anos

6 325 anos

mak de 25 anos

Gréfico 23— Distribui¢do da amostra do tempo de servi¢co com a Utilizagdo dos QIM.
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CRUZAMENTOS COM A SITUACAO PROFISSIONAL

P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

Contratado QzZP QZND | total %
N&o uso 13 13 50 76 74,5
Uso raramente 0 1 18 19 18,6
Uso com alguma 1 1 3 5 4,9
regularidade
Frequentemente 0 2 0 2 2,0
total 14 17 71 102 100

Nota: Alguns questiondrios traziam a designacdo de professores do Quadro de Escola (QE),

sendo esta a nova designacdo de Quadro de Zona de Nomeacdo Definitiva (QZND), que s&o 0s

professores efectivos. Uniformizamos todos conforme o questionario em QZND.

a0

30

Coumnt

0

Contratado

N0

IHiliza o guadro
irteractiva na sUa
estola

Mao usa
Il=za raram ente

U=so com alguma
regul ariedade

=z frequertemente

Gréfico 24— Distribuicdo da amostra da situagdo profissional com a Utilizacdo dos QIM.
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CRUZAMENTOS COM A FORMACAO INICIAL

P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

MP LVE ESE LPS Mest Bach | Lic. | total | %

Né&o uso 0 23 24 23 4 1 2 77 | 74,8
Uso raramente 1 7 0 9 1 1 0 19 | 184
Uso com 0 2 2 0 1 0 0 5 4,9
alguma

regularidade

Frequentemente 0 2 0 0 0 0 0 2 1,9
total 1 34 26 32 6 2 2 103 | 100

o5 ] Utiliza o quadro

Count

interactivo na sua
escola

Mao uso
Llso raramente

Uso com alguma
requlariedade

Uso frequentemente

—Au lL!l

M-?l: h:'en:- Lb= it ra Ercola Lb?IGHtIEI Mestle  Bacharlab  Like wdafira
VETE IR SHEID Ik
MP Eus b (LVE: E:Il |:n:-1'lssl:-|a||:
EE I?ITI

Gréfico 25— Distribuigdo da formacdo inicial com a Utilizacdo dos QIM.
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CRUZAMENTOS COM AS HORAS DE FORMACAO NO AMBITO
ESPECIFICO DA MATEMATICA

P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

<25 | 25a50 | 51a75| 76a100 | >100
Nenhuma | horas | horas horas horas horas | total | %
N&o uso 21 7 20 3 3 20 74 74,0
Uso raramente 2 0 4 0 1 12 19 | 19,0
Uso com
alguma 1 1 1 1 0 1 5 50
regularidade
Frequentemente 0 0 0 0 0 2 2 2,0
total 24 8 25 4 4 35 100 | 100
S etactve na s
escola
Mao uso
20 Llzo raramente
Uso corn alguma
requlariedade
15— |50 frequentemente
g
S
A0
5 -
L o D
Henhuma menos de 26340 51 a75s T a100 hak: de
25 horas horas horas horas 00 hor as

Gréfico 26— Distribuicdo da amostra das horas de formagdo no &mbito especifico da Matematica

com a Utilizacéo dos QIM.
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CRUZAMENTOS COM NIVEL DE ENSINO QUE LECCIONA

(Contagem Manual)

P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?

Usa 0s QIM ? 1°ciclo 2° ciclo 3°ciclo Secundario | totais %
N&o Uso 25 16 25 16 82 68,9
Uso, Rara/ , Regular/,

Frequentemente 2 7 9 12 30 25,2

Né&o responde 7 0 0 0 7 5,9

totais 34 23 34 28 119 100
Ndo responde m Uso, Rara/ , Regular/, Frequentemente m NdoUso

Secundari
0

0,0
12,0
16,0
0,0
3°ciclo 9,0
25,0
0,0
7.0
16,0

2%ciclo

1%ciclo 2,0
25,0

Gréfico 27— Distribuicdo da amostra por Nivel de Ensino na Utilizacdo dos QIM.
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5- ANALISE DE CONTEUDO DE ENTREVISTAS E FORUM

5.1- Entrevistas aos Professores

Em Anexo 11, sdo apresentados os textos das entrevistas, que ndo precisaram de

validacao por se encontrarem gravadas em CD e disponiveis para serem audiveis.

5.1.1- Professora 1 (Professora do 3° Ciclo e Formadora) da Escola A ( P1A)

Categorias ou Rubricas

QIM

Professora 1
(3°ciclo)

Local da Formacao

Centro de Competéncias do Politécnico de Setubal

Obstaculos na utilizacédo

“(...) colegas mencionam o nao terem formagao”.

“(...) colegas deviam promover uma auto-formacao tendo por base
outros colegas dentro da escola que ja possam ter alguma
sensibilidade (...)".

“(...) utilizagdo esta a ser pequena porque existem sé aqueles que
ndo tem essa postura, aqueles que avangcam que apanham uma
primeira formacdo ou que se auto-formam e vdo procurando e
explorando e conversando uns com os outros (...)".

“(...) pensar que vai fazer uma formacao e que sai dali e que vem
com coisas miraculosas, € um engano como para todas as
formacbes o que devemos procurar e quem faz a formacdo e é
sempre a minha preocupacdo e de quem vai a formacdo, é
descobrir coisas reflectir acerca delas debate-las e vir para a sala de
aula, continuar a reflectir a debater a reflectir continuar a procurar,
sO assim constantemente vamos encontrar maneiras boas de utilizar

..y

Aplicagoes

“No campo da Geometria”.
“Como Memoria de Aulas. (...) uso a plataforma Moodle e fica
disponivel para consulta dos alunos”.

Alteracdo das Praticas

Com o discurso da entrevista induz-se que tem que existir.

Aprendizagem

Com o discurso da entrevista induz-se que o QIM € uma
ferramenta importante.

Sucesso / insucesso

“Eu ndo sei se 0s QIM por sim s6 fazem decrescer 0 insucesso ou
se existira algum recurso que o faca (...)”

Disciplina / Indisciplina

“(...) em relacdo a indisciplina também diminui”.

Motivacao

“(...) capta a atencdo dos alunos porque é uma coisa nova a qual
eles ndo estdo habituados e também esta proximo da sua realidade
pessoal em termos tecnologicos (... ) traz outro encanto (...)”
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Vantagens

(..)

“(...) podemos produzir algo anteriormente ou eles podem produzir
em aula com rigor no campo da Geometria por ex. e ele é visivel
ali movimenta-se vé-se relacdes descobrem-se coisas € é a accao
no momento (...)”
“(...) a parte da comunicagao Matematica a turma fica potenciada

“(...) podemos chamar o trabalho de um grupo ou chamar algo que
esteja visivel a todos e alguns vao la e movimentam e mexem e
explicam e indicam pareceres e fazem estar todos mais atentos é
verdade que sim.”
“A Memoria da Aula (...) uso a plataforma Moodle coloco estas
aulas disponiveis para serem consultados pelos alunos.”

“( ... ) ou seja passamos da fase do vamos imaginar para o vamos
ver e fazer.”

Desvantagens

“Eu posso escolher um applet ou algo que possa trazer para usar
com o QIM pode ser um fiasco. E aquilo que escolho para usar
com o QIM, e ai é que tem que existir essa preocupacdo.”

5.1.2- Professores

2,3 e 4das Escolas B, Ce D (P2B, P3C e P4D)

Categorias ou

Professora 2 (P2B)

Professora 3 (P3C)

Professor 4 (P4D)

Rubricas QIM (Secundario) (2°ciclo) (3° ciclo e Secundario)
Teve Formacao Auto-formacao Sim, 3 horas na Escola Auto-formacao
Aplicagoes “Uso da Calculadora | “Nos contetdos, sélidos | Essencialmente na
Gréfica, PowerPoint | geométricos, rotacdes, Geometria, e em sua
e projeccao de translagdes.” opini&o desde o 1° ciclo
trabalhos dos até ao secundario. “(...)
alunos.” uma imagem vale mais
de mil palavras”.
Applets Referiu, ndo existem | “Foram criados materiais | “Animagdes em

para este grau de
ensino.

didacticos pelos
professores e estdo
gravados em CD para
uso.”

Geometria”

Alteracdo das
Préticas

Sim.

Sim.

“Sim, essencialmente
quando se lecciona
Geometria.”

Obstéaculos na
utilizagéo

“Nao existem applets
para o secundario.”
“Existem s6 2 QIM.”
“Falta formacao.”

Né&o referiu (tem na
escola CD com material
didactico e teve uma
accao de formacgéo em

QIM).

“E preciso prética e
accoes de formacgéo. Os
professores ndo tém
formacéo especifica e ha
receio de contactar com
as TIC e ficam retraidos
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em relacdo ao seu uso.”

Aprendizagem

“Meio facilitador.”
“E mais fécil
partilhar a
informacdo e passar a
mensagem ao grupo”

Sé com o tempo podera
ter opinido.

“Ferramenta importante
de ajuda.”

Sucesso / “Insucesso nao S6 com o tempo podera Né&o tem opiniao
INsuCesso diminui.” ter opinido.
Disciplina/ “Nao diminui a “Por ser novidade surgiu | “Os professores que nao
Indisciplina indisciplina”. a indisciplina.” tenham tanta aptidéo
para o uso das TIC, vao
criar problemas.*
Motivacao “Gostam de brincar | “Sempre que aparecem “E novidade e isso
com o QIM, imagens ficam mais contribui para a
enquanto novidade.” | interessados.” motivacao dos alunos.”
Vantagens “Aula mais dindmica. | “Na Geometria passa-se | “O QIM contribui para a
E mais fécil partilhar | do abstracto para o dinamizacdo das aulas de
a informacdo e passar | concreto.” Geometria.
a mensagem ao E bom pela dificuldade
grupo e discutir.” que alguns professores
tem em desenhar.”
Desvantagens “Nao temos materiais | “Da um certo trabalhoa | “O uso excessivo do

produzidos, nos
temos que 0s
produzir e isso
implica tempo,
tempo individual de
cada professor. Os
professores estdo
cheios de coisas (...)
e essa é uma
desvantagem

N&o existem applets
para o secundario,
que com o tempo
deixa de ser
desvantagem.”

adaptacéo dos
equipamentos, a
calibragem, mas com o
tempo passara a ser
rotina”

QIM ndo sera & muito
bom.”
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5.2-  Questdes e Opinides - FORUM-ERTE/PTE

Em Anexo V, sdo apresentados alguns textos das Questdes e Opinides do Forum

ERTE/PTE.

Categorias ou Rubricas
QIM

Intervenientes no Forum

Local da Formacao

Centros de Formacéo, Centros de Competéncias e Auto-formacéo

Obstaculos na utilizacéo

“Q grande problema que encerram, reside no tempo que temos que
dedicar a elaboracdo dos materiais para o QIM (...)”

“(...) é necessario muito tempo para dominar minimamente as
ferramentas.”

“E preciso muita motivacdo, formac&o, vontade e equipas técnicas
que o Ministério da Educacdo devia arranjar para criar recursos.”
“(...) mudar as mentalidades no sentido da partilha de materiais.”
“Mas com a ajuda da formacao continua, consegui até a0 momento
fazer com que alguns colegas sejam utilizadores habituais dos
QIM.”

Aplicacdes

“Historico digital das participac6es dos alunos.”

“(...) video clips do youtube.com, filmes, .ppt, flipcharts,
webquests. Etc.”

“Passo muito do meu tempo a criar flipcharts interactivos e posso
garantir uma coisa, para a matematica, sdo uma ferramenta
importante.”

“(...) moodle, por exemplo - mas também aplicacdes de
matematica (e isso vai desde folhas de célculo, até geometria
dindmica, etc).”

Alteracdo das Préticas

“Mudanca no modo como se pensa a aula ou entdo ndo interessa
nada a tecnologia.”

“Desde que utilizo os QIM na minha aula utilizo cada vez menos a
expressao imaginem... (...) sobre as potencialidades dos QIM na
demonstragao de conceitos de Matematica.”

“(...) promove a renovacgdo das metodologias de ensino (...)”

“(...) permitem mudancas metodologicas significativas (...)”

Aprendizagem

“Potencia a aprendizagem interactiva de um ponto de vista
colectivo em contexto de sala de aula.”
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“(...) promocdo de uma aprendizagem colaborativa nas respectivas
turmas.”

“(...) depende essencialmente da metodologia utilizada e do tipo de
recurso que se prepara para criar uma envolvéncia e dinamica, que
proporcione uma aprendizagem significativa e emotiva.”

Sucesso / insucesso

“(....) os QIM podem até ser eficientes, mas podem ser ineficazes
ou vice versa.”

Disciplina / Indisciplina

Nao é referido.

Motivacao

“(...) os alunos, t€tm mostrado que estes (QIM) revelam alguma
motivacao extra em "ir ao quadro” quando se utiliza um QIM, o
que indicia algum ganho motivacional na sua utilizagao (...)”
“(...) podemos utilizar a tecnologia para motivar os nossos alunos
e a nos proprios, criando aulas interessantes (...)”

“(...) desenvolvendo actividades que se tornem mais interessantes
e interactivas”.

“Motivagéo acrescida que atenua com o tempo mas pode
permanecer pelo tipo de software utilizado.”

Vantagens

“Renovacdo das dindmicas da sala de aula”

“Interactividade ¢ uma das mais valias dos QIM.”

“Pode-se trazer para a sala de aula sites, filmes, cd-roms
interactivos.”

“(...) a captura de tudo o que ocorre nestes (QIM) para posterior
disponibilizacéo aos alunos, via e-mail ou moodle (...) capturar em
ficheiros todas a intervencdes dos alunos no quadro de forma a ter
um histdrico digital das particip¢Bes dos alunos (...)”

“(...) 0s QIM’s, por outro lado sdo fomentadores de uma
aprendizagem interactiva, mas promovendo momentos de partilha
de trabalho colaborativo™.

“(...) e posso garantir uma coisa, para a matematica, sao uma
ferramenta importante, consigo recuperar muito tempo da aula
"teorica", e resta muito mais para a parte pratica”.

“O Chameleon é um aplicativo que permite utilizar o software
Starboard, que equipa os Quadro Interacivo Magicboards, em
qualquer QIM.”

“(...) @ Promethean também ja vende o seu software para poder ser
usado em qualquer QIM.”

Desvantagens

“Os problemas maiores do ensino de matematica estdo (...), nas
escolhas metodoldgicas e nos materiais, etc. (...)”

“Marcas e software diferente ndo standard.”
“Reduzido tamanho, dificil de ver em sala grande.”
“Professor ou aluno de frente para o projector, recebendo luz.”
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6- ANALISE DE DADOS

As regras, segundo minha sugestdo, derivam de paradigmas, mas 0s
paradigmas podem dirigir a pesquisa mesmo na auséncia de regras.

(Kuhn, T.S.,1962, 2001, p.66).

Os graficos do Capitulo 4 resultaram do tratamento estatistico dos dados recolhidos do
questionario. Iremos utiliza-los para a analise de dados.

Em algumas perguntas do questionario os professores ndo responderam e noutras, tinham
possibilidade de escolher mais de uma opc¢éo, pelo que, as percentagens foram calculadas tendo

em conta o total de respostas e ndo de individuos.

6.1- Caracterizacdo da Amostra do Questionario

A nossa amostra, apresenta as professoras em maioria no ensino da matematica (72,3%),
em comparagdo com os seus colegas professores (27,3%), (ver grafico 1).

Os professores encontram-se igualmente divididos em maioria, nas trés classes definidas
entre 0s 26 a 35 anos (30%), 0s 36 e 45 anos (31,8%) e 0s 46 a 55 anos (31,8%), (ver gréafico 2).

A maior percentagem dos professores tem entre 6 a 15 anos de servico (40%), estando no
patamar inferior os que tém entre 16 a 25 anos (28,2%) e seguidamente mais de 25 anos (20,9%)
e por fim os que tém menos de 5 anos de servico (10,5%), (ver grafico 3).

Estes profissionais do ensino sao em maioria Quadros de Escola (68,2%) anteriormente

designados por QZND, encontrando-se uma percentagem consideravel na situacéo profissional
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QZP ou seja Quadro de Zona Pedagogica (18,2%) e os restantes como contratados (12,7%) e um
professor ndo assinalou (0,9%) a sua situacao profissional %), (ver grafico 4).
Os professores estdo distribuidos pelos diferentes graus do ensino basico: 1° ciclo

(28,6%), 2° ciclo (19,3%), 3° ciclo (28,6%) e no secundario (23,5%), (ver grafico 10).

6.2- Formacé&o Inicial e Conhecimentos Cientificos no ambito das TIC e da Matematica

Uma percentagem elevada de professores, possui formacao superior adequada ao seu
oficio. Existem, na nossa amostra, Licenciados na Vertente Ensino (31,8%), formados nas
Escolas Superiores de Educagdo (26,4%) e com Licenciaturas em que fizeram a
profissionalizacdo em servigo (30,9%). Destacamos uma percentagem de professores com
Mestrado (5,5%) sendo os restantes (5,5%) distribuidos por Licenciaturas ndo Especificadas,
Bacharelatos e Magistério Primario, (ver gréafico 5).

Os professores referem em maioria (60,0%), ndo terem tido na sua formacéo inicial,
qualquer disciplina de Informatica em que tivessem tomado contacto com a utilizacdo do
computador na vertente ensino-aprendizagem da Matematica, tendo os restantes (39,1%)
respondido afirmativamente e um questionario (0,9%) com nada assinalado, (ver gréfico 6).

Destacamos existirem as seguintes referéncias em relacdo aos conhecimentos adquiridos
no mundo da informatica: Auto-formacéo (34,2%); Amigos e colegas (27,1%); Curso Superior /
mestrado (16,7%); Centros de Formacao (18,3%); Diferentes (3,3%) sendo estas formacfes em
TIC como cursos de informéatica em entidades privadas, pequenos cursos de informatica na
escola e outros; N&o tenho (0,4%). Estas percentagens reflectem um total de 240 respostas, pois

aqui os professores tinham possibilidade de escolher mais do que uma opc¢éo, (ver grafico 12).
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Nas accOes de formacdo dos professores, o balanco no ambito especifico da Matematica é
Positivo (48,2%), muito positivo (19,1%), pouco positivo (4,5%) e existe uma parte significativa
que ndo realizou qualquer formacao (24,5%) e existiu uma percentagem minima (3,6%) que nada
assinalaram, (ver gréafico 8).

Foram apresentados nos 110 questionarios, 21 deles com comentarios (ndo obrigatdrio)
na pergunta P11, sobre os beneficios da formacdo em que salientamos: Troca de experiéncias (7),
Conhecimento de Novos Recursos e Materiais (5), Criacdo de Dindmicas (3), Diversificacdo de
Estratégias (2), Melhoria de Conhecimentos (2) e em Outros (2) que contempla a Interaccdo e
Resolucéo de Problemas, (ver gréafico 13).

Os professores introduziram de novo nas suas aulas por influéncia das accdes de
formacéo a utilizacdo de software retirado da Internet (21%), Informacéo da Internet (19,3%) o
software Sketpad (17,1%), Folha de Calculo (13,8%), o software cabri-geometre (6,6%) e o
software Geogebra (2,2%) e em outros (2,2%) destacamos integracdo a Calculadora Gréfica e
Moodle. Em 181 respostas destacamos 32 professores (17,7%) terem assinalado ndo terem com

as ac¢des de formagdo, introduzido nada de novo, (ver gréafico 14).

6.3- QIM, Informacdes e Formacéo

Na fase em que os questionarios foram preenchidos a realidade das Escolas do concelho
do Barreiro era a seguinte: Existéncia de 1 ou 2 QIM (43,6%), 3 a 5 QIM (14,5%) e nao
assinalaram (41,8%), (ver gréafico 9).

Referentes a formacgéo na utilizagdo em QIM (ver grafico 18), em 106 questionarios

foram respondidas: N&o (78,3%), Sim (15,1%) e N&o sei o que € (6,6%). Dos 16 professores que
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responderam Sim, 10 referiram ter sido a ac¢do de formacdo na sua Escola, 3 terem sido em
Centros de Competéncias e os restantes 2, 1 na SPM e outro em Formacéo Particular.

Os 103 professores a pergunta se utilizam os QIM na sua Escola responderam (ver
grafico 20): N&o uso (74,8%), Uso raramente (18,4%), Uso com alguma frequéncia (4,9%) e em
Uso frequentemente (1,9%). Porém, faremos a seguinte analise suplementar: Para 119 respostas
(existem professores que leccionam 2 niveis de ensino) e ndo 110 (nimero de professores da
amostra), temos professores do 1° ciclo (28,6%), 2° ciclo (19,3%), 3° ciclo (28,6%) e secundario
(23,5%), (ver grafico 10).

Analisando o grafico 27, da totalidade dos professores, os do 1° ciclo sdo os que ainda
ndo possuem QIM nas escolas, tendo em 34 respostas possiveis, 32 com a resposta de ndo uso, 2
de uso e 7 em que nada responderam. As 2 professoras que os utilizam devem fazé-lo em salas
do polo principal do Agrupamento de Escolas, quando requisitam esses espagos para darem aula
especifica, ndo sendo habitual mas vai sendo pratica de alguns colegas.

Existem 26 professores que usam raramente, com alguma frequéncia ou frequentemente,
sendo este nimero superior aos 16 que responderam que tiveram formacgdo em QIM (ver grafico
22). Podemos concluir que 10 professores promoveram a auto-formacdo ou fizeram a sua
aquisicdo de conhecimentos na partilna de saberes com outros colegas. Pela observacdo da
totalidade dos questionarios, todos estes 26 professores responderam que o uso dos QIM os
motiva a eles e aos seus alunos.

Nos graficos 22 a 26 podemos constatar que o uso com alguma regularidade e uso
frequente dos QIM, se estende pelas faixas etarias dos 26 aos 55 anos associado a todas as

classes do tempo de servico, a menos de 5 anos e a mais de 25 anos. Engloba todas as
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situacOes profissionais: contratados, QZP e QZND. Destacamos que 0s professores que possuem
Licenciatura na Vertente Ensino e com mais de 100 horas de formacdo, sdo 0s que se destacam

no uso regular e frequente, em relagcdo aos outros colegas.

6.4- QIM, Opinido das Vantagens e Desvantagens

As perguntas P20 e P21, davam a oportunidade aos professores de expressarem a sua
opinido sobre as vantagens e desvantagens dos QIM, como instrumento pedagdgico-didactico,
existindo a possibilidade de assinalarem até 4 opinides, pelo que o total de opcbes ndo
corresponde ao total de individuos.

Pela tabela e gréfico 15, na pergunta P20 registaram-se 274 op¢Ges. Houve 25 professores
que responderam, “ndo tenho opinido” (9,1%). Das restantes opgdes 74 foram para “Contribui
para um ensino mais dindmico” (27,0%), 60 para “Contribui para a criagdo do gosto pela
matematica” (21,9%), 49 para “Possibilita a construgdo interactiva do conhecimento” (17,9%),
26 para “Cria nos alunos o gosto pela investigacdo matematica” (9,5%), 23 para “Estimula a
criatividade dos alunos” (8,4%), 11 para “Contribui para a diminuicdo do insucesso na
matematica” (4,0%) e 6 para “Estabelece a relacao entre o ensino € a vida activa” (2,2%).

Pela tabela e grafico 16, na pergunta P21 registaram-se 110 opg¢des. Houve 41
professores que responderam, “ndo tenho opinido” (37,3%). Das restantes opcoes, 25 foram para
“Nao contribui para a diminuigdo do insucesso” (22,7%), 12 para “Impede o desenvolvimento da
abstraccdo, propria do raciocinio matematico” (10,7%), 10 para “Contribui para que os alunos
vejam na matematica uma mera actividade ludica” (9,1%), 9 para “Contribui para um maior

desajustamento em relag&o ao sistema de avaliacdo™, 6 para “E um obstaculo ao
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desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade” 5 para “Impossibilita o desenvolvimento do
raciocinio por parte do aluno” e 2 para “Impossibilita a diversidade pedagdgica na sala de aula”

(1,8%).

6.5- QIM, Cruzamentos das Vantagens e Desvantagens

Nas perguntas P20 e P21, registdmos o cruzamento de opinides dos professores, sobre as
vantagens e desvantagens dos QIM. Tendo como referéncia a tabela $P21*$P20 do Anexo IV,
destacamos as que nos parecem ser relevantes para contribuirem para uma reflexao final.

Tendo como referéncia a tabela e grafico 17A, de 74 inquéritos cruzados, num total de
85 opcdes registadas, os professores responderam a P20, tendo na P21 assinalado “ndo terem
opiniao” 22 professores responderam “Nédo tenho opinido” (25,5%), 18 “Contribui para um
ensino mais dindmico”, 15 “Contribui para a criacdo do gosto pela matematica” (17,6%), 10
“Possibilita a construcéo interactiva do conhecimento” (11,8%), 10 “Cria nos alunos o gosto pela
investigacdo matematica” (11,8%), 5 “Estimula a criatividade dos alunos” (5,9%), 4 “Contribui
para a diminuicdo do insucesso na matematica” (4,6%) e 1 “Estabelece a relacdo entre o ensino e
a vida activa” (1,2%).

Na tabela e grafico 17B, podemos de 74 inquéritos cruzados, num total de 74 opcoes
registadas, os professores que na P20 assinalaram “Contribui para um ensino mais dindmico”
responderam a P21: 20 “N&o contribui para a diminuicéo do insucesso” (27.0%), 18 “Nao tenho
opinido” (24,3%), 11 “Impede o desenvolvimento da abstrac¢do, propria do raciocinio
matematico” (14,9%), 9 “Contribui para que os alunos vejam na matematica uma mera

actividade ludica” 12,2%), 7 “Contribui para um maior desajustamento em relacao ao sistema de

84




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

avaliagdo” (9,5%), 5 “E um obstaculo ao desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade”
(6,8%), 3 “Impossibilita 0 desenvolvimento do raciocinio por parte do aluno” (4,1%) e 1
“Impossibilita a diversidade pedagogica na sala de aula” (1,4%).

Na tabela e grafico 17C, verificamos que em 74 inquéritos cruzados, num total de
61opcdes registadas, os professores que na P21 assinalaram ‘“Nao contribui para a diminui¢ao
do insucesso” responderam a P20: 20 “Contribui para um ensino mais dinamico” (32,8%), 14
“Contribui para a criacdo do gosto pela matematica” (23,0%), 12 “Possibilita a construcéo
interactiva do conhecimento” (19,7%), 8 “Estimula a criatividade dos alunos” (13,1%), 4 “Cria
nos alunos o gosto pela investigacdo matematica” (6,6%), 1 “N&o tenho opinido” (1,6%), 1
“Estabelece a relacdo entre o0 ensino e a vida activa” (1,6%) e 1 “Contribui para a diminuigéo do
insucesso na matematica” (1,6%).

Destacamos aqui uma contradi¢do num inquérito em que no cruzamento, se afirma e nega
0 mesmo ou seja “Contribui para a diminui¢do do insucesso na matematica” e “Nao contribui

para a diminui¢ao do insucesso”.
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6.6- Correlacdo de Spearman

As percentagens e totais sdo baseados nas respostas e ndo no nimero de individuos

Na tabela “ P13*$p12 Crosstabulation” do Anexo IV, os valores que tém 1 (*) significam
que foi utilizado um grau de confianca de 95% e os que tém 2 (*) foi utilizado um grau de

confianca de 99%.

Cruzamento entre a P12 e P13 - Correlagdo de Spearman
P12- Que introduziu de novo nas suas aulas por influéncia dessas ac¢fes?

P13- Existem Quadros Interactivos Multimédia (QIM.s) na sua Escola?

6.6.1- RESPOSTAS (**) GRAU DE CONFIANCA DE 99%.

Tempo de Servico

o Existe melhoria da situacdo profissional com o aumento do tempo de servigo

(p=0.000)

Situacdo Profissional

e Quanto melhor a situacdo profissional dos professores, melhor o balango que fazem das

acgdes de formacgdo no ambito da matematica (p=0.003).

e Quanto melhor a situacdo profissional dos professores, mais horas de formacdo o0s

professores tiveram no ambito da matematica (p=0.000).
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Existem Quadros Interactivo Multimédia na sua Escola?

Se existem QIM na escola eles sdo utilizados pelos professores (p=0.002).

Quantas mais horas os professores tiveram de formagdo em TIC no ambito da

matematica mais estes professores utilizam os QIM (p=0.006).

6.6.2- RESPOSTAS (*) GRAU DE CONFIANCA DE 95%.

Situacdo Profissional

Quanto melhor a situacdo profissional dos professores, mais hipoteses existem de terem

tido formacao especifica na utilizacdo dos QIM (p=0.022).

Quanto melhor a situacdo profissional dos professores, mais hipoOteses existem destes

utilizarem os QIM (p=0.037).

Teve alguma disciplina de Informéatica em gue tomou contacto com o0 Computador?

Os professores ao terem tido na sua formacao contetdos de informatica em que tomaram

contacto com o computador, fazem um balanco negativo das ac¢des de formagdo no ambito da

matematica (p=0.029).

Quantas horas de Formacado foram de dmbito especifico da Matemaética?

Quantas mais horas os professores tém de formacgdo no ambito especifico da matematica

mais hipoteses estes tém de terem tido formacéo especifico na utilizacdo dos QIM (p=0.027).

Né&o foram apresentadas da tabela “ P13*$p12 Crosstabulation” do Anexo 1V, mais

correlagdes entre as perguntas P12 e P13, por ndo existirem ou por serem absurdas..
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7- TRIANGULACAO DE RESULTADOS

Stake, R. (2005) no seu livro Investigacdo com Estudos de Caso, refere que quando

estamos no desenvolvimento do estudo de caso questionamo-nos frequentemente: Fazemos bem?

Estamos a fazer uma descricdo compreensiva e exacta do caso? Estamos a desenvolver as

interpretacdes que desejamos?

Refere, entdo, que habitualmente o senso comum ajuda o investigador a voltar a assuntos

menos claros, porém ndo é o suficiente. Na procura de precisdo e explicaces alternativas €

necessario disciplina e estratégia que ndo dependem da simples intuicdo e das boas intencdes de

fazer bem. Em investigacdo qualitativa estas estratégias designam-se Triangulacdo. Mais sugere

este autor que o investigador nas suas notas recolhidas em campo deve assinalar com A (delta —

simbolo grego) as que podem requerer triangulacao.

Dada a amplitude de dados, e com os recolhidos em campo através de questionarios e

entrevistas, vamos verificar e comparar os resultados adoptando o simbolo sugerido pelo autor.

A

Questionario

Entrevistas

Forum ERTE-PTE

1. Formagdo em QIM

Induz-se que é necessario

E necessario

E necessario

2. Auto-Formacao

Induz-se que é necessario

E necessario

Induz-se que sim

3. Mais QIM nas Escolas

Induz-se que é necessario

E necessario

E necessario

4. Applets para 0s QIM

Induz-se que é necessario

E necessario

E necessario

5. Sucesso / Insucesso N&o diminui insucesso | N&o diminui insucesso Refere
6. Motivacdo Existe Existe Existe
7. Vantagens/Desvantagens Existem Existem Existem
8. Mudanca nas Praticas Né&o refere Tem de existir Tem de existir

Seréo estas notas, que nos irdo dar informacdo que pensamos ser consistente, passando a

descrevé-las por ordem pela numeragdo do A. Podermos depois reflectir e tirar algumas

conclusdes neste trabalho de investigagéo.
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1. Formagédo em QIM

Existe uma elevada percentagem de professores com literacia informatica, podendo
atraves da tabela e grafico 12, em 240 opgdes assinaladas, 239 (99,6%) indicaram a forma de
como obtiveram essas competéncias. Referiram também, que com as aprendizagens obtidas no
mundo da informatica, introduziram nas suas aulas, apllets, softwares e utilizacGes da internet.
Nos questionarios verificamos na tabela e grafico 18, que em 106 respostas dadas, 16 professores
(15,1%) responderam afirmativamente, terem tido formacdo em QIM, e dos restantes 90, 83
assinalaram “ndo” (78,3%) e 7 assinalaram “ndo sei o que €” (6,6%). Inferimos assim, que se for
dada a oportunidade aos professores de terem formacdo na utilizacdo dos QIM eles frequentardo
essas acgOes, por sentirem necessidade de adquirir esses saberes e poderem potenciar essa
competéncia.

Nas entrevistas e no forum ERTE/PTE, verificamos nas tabelas da analise de contetdo,
terem os professores referido a importancia das acgdes de formagdo, destacando “E preciso
prética e accdes de formagdo, (...)” ou “E preciso muita motivagdo, formacao, (...)”.

2. Auto-Formacgéo

Pela consulta da tabela e gréfico 12, observamos que de 240 opcgdes, 82 professores

assinalaram que os seus conhecimentos no mundo da informatica foram adquiridos em auto-

P . 82 ,
formacdo. Em 110 inquéritos, interessa analisar que a percentagem absoluta (m x100=74,5%) é

elevada e a percentagem relativa também (% x100=34,2%), 0 que nos permite inferir
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que os professores, se tiverem formacao na utilizacdo dos QIM, também irdo promover a auto-
formacao nestes recursos.

Nas entrevistas e no forum ERTE/PTE, nas tabelas da analise de contetdo, os professores
referem a importancia da auto-formagédo, destacando “(...) colegas deviam promover uma auto-
formacéo tendo por base outros colegas dentro da escola que ja possam ter alguma sensibilidade
(...)” ou “E preciso praticae (...).

3. Mais QIM nas Escolas

Pela consulta da tabela e gréafico 9, observamos que s6 16 professores (14,5%)
assinalaram terem 3 a 5 QIM na sua escola. Com 1 ou 2 QIM temos 48 questionarios (43,6%) e
nada assinalaram em 46 (41,8%) dos 110 questionarios validados.

Sendo estes novos recursos uma mais-valia para escolas béasicas e secundarias que tém 25
salas de aula, em média, para funcionarem, diz-nos o senso comum que ndo serd com um ndmero
reduzido de QIM por escola que promovemos a utilizagcdo dos mesmos. O Plano Tecnol6gico da
Educacédo tem em curso a colocacdo de mais Quadros Interactivos nas escolas.

As entrevista referem existirem poucos QIM nas escolas, nomeadamente uma professora
refere “Sé temos 2 QIM ou seja, sdo poucos. Ndo é com 2 que se influenciam ou alteram as
praticas (...)”

No forum ERTE/PTE é referido a implementacdo dos QIM nas escolas sdo dados alguns
esclarecimentos a pergunta langada: Onde estdo os QIM? Entre outros esclarecimentos é
referido, “Todas as escolas (2° 3° ciclo e secundério) irdo ter acesso wireless em banda larga

(quero ver) até finais deste ano (refere-se a 2008). O racio de quadros interactivos seria de um
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para trés salas”. “O equipamento das escolas do 1° ciclo ¢ da responsabilidade das respectivas
autarquias, como tal, nesta fase, ndo esta prevista a sua distribuicdo nas escolas deste nivel de
ensino”.

4. Applets para os QIM

Né&o estava no ambito do nosso questionario, inquirir directamente os professores sobre
se conheciam applets ou aplicativos para a utilizacdo com os QIM. Porém, verificamos que a
pergunta “Na sua formacdo inicial, teve alguma disciplina de Informatica em que tomou contacto
com a utilizacdo do computador na vertente ensino-aprendizagem da Matematica?” os
professores que responderam afirmativamente, apresentaram uma diversidade de softwares que
dominam, Folha de Célculo, Sketpad, Cabri-Geometre, Geogebra, Lotus, Cinderela, Aplicaces
Multimédia, Modellus, Programacdo e Tratamento de Texto, podendo alguns destes, serem
usados interactivamente, se os professores possuirem competéncias para usarem os QIM.

Nas entrevistas, 0s professores dizem ndo conhecerem ou serem poucos 0s applets
existentes, nomeadamente foi referido ndo existirem para o grau de ensino secundario. Contudo,
um dos professores fala da existéncia de um que conhece “Animag¢des em Geometria”.

Em alguns didlogos no forum ERTE/PTE refere-se existirem ja disponiveis em
determinadas marcas de QIM, aplicativos especificos para algumas disciplinas e um dos
intervenientes refere ser o autor de alguns, em que diz: “Passo muito do meu tempo a criar
flipcharts interactivos e posso garantir uma coisa, para a matematica, sdo uma ferramenta

importante.”
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5. Sucesso / Insucesso

Resultado dos dados obtidos pelo questionario podemos observar, nas tabelas e graficos
15 e 16, a pergunta P20 em 274 opg¢des s 11 foram assinaladas (4%) que o uso dos QIM
“contribui para a diminuicdo do insucesso na matematica” ¢ na P21 em 110 opg¢des, foram
indicadas 25 em que o uso dos QIM “ndo contribui para a diminui¢do do insucesso”.

Pelas entrevistas ha uma resposta que nos aparenta ser de bom senso em que é dito com
algum bom senso “Eu ndo sei se 0s QIM por si s fazem decrescer 0 insucesso ou se existira
algum recurso que o faga (...)”.

No férum ERTE/PTE, um dos participantes é pragmatico e sintético e que poderd com
alguma sapiéncia dizer tudo: “(....) os QIM podem até ser eficientes, mas podem ser ineficazes
ou vice-versa.”

6. Motivagéo

Pela observacdo da totalidade dos questionarios, dos 26 professores que usam os QIM ja
referido anteriormente (quadro e gréafico 20), todos responderam afirmativamente (sim) as
perguntas “P18 — O uso do QIM motiva-o como professor ?”” e “P19 — O uso do QIM motiva 0s
seus alunos ?”

As entrevistas trazem-nos um entusiasmo grande, quando ouvimos 0s professores,
destacando entre outros os seguintes relatos: “(...) capta a aten¢@o dos alunos porque € uma coisa
nova a qual eles ndo estdo habituados e também esta proximo da sua realidade pessoal em termos
tecnologicos (... ) traz outro encanto (...)” ou “E novidade e isso contribui para a motivacao
dos alunos.”

No forum ERTE/PTE, um dos professores relata “(...) podemos utilizar a tecnologia para

motivar 0s nossos alunos e a nés proprios, criando aulas interessantes (...)” e outro “(...) os
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alunos, ttm mostrado que estes (QIM) revelam alguma motivacdo extra em "ir ao quadro”
quando se utiliza um QIM, o que indicia algum ganho motivacional na sua utilizagao (...)”.

7. Vantagens/Desvantagens

Referente aos questionarios e ja referido no capitulo 6 na posi¢do “6.4- QIM, Opinido
das Vantagens e Desvantagens”, podemos destacar o que mais nos pode ajudar a compreender
este tema. Na tabela e grafico 15, na pergunta P20 registaram-se 274 opcdes. 25 professores
responderam, “nao tenho opinido” (9,1%). Houve 74 opgbes que se direccionam para
“Contribui para um ensino mais dindmico” (27,0%), 60 para “Contribui para a criagdo do gosto
pela matematica” (21,9%), 49 para “Possibilita a construgdo interactiva do conhecimento”
(17,9%), 26 para “Cria nos alunos o gosto pela investigagdo matematica” (9,5%), 23 para
“Estimula a criatividade dos alunos” (8,4). Observando a tabela e grafico 16, na pergunta P21
registaram-se 110 opcdes. 41 professores responderam, “ndo tenho opinido”. Houve 12 que
indicaram “Impede o desenvolvimento da abstrac¢do, propria do raciocinio matematico”
(10,7%), 10 para “Contribui para que os alunos vejam na matematica uma mera actividade
ladica” (9,1%).

Destacamos aqui uma percentagem grande de professores que ndo tem opinido nas
perguntas P20 e P21 Vantagens/Desvantagens. Se verificarmos a tabela e o gréfico 17A em 74
questionarios cruzadas 22 professores responderam ndo terem opinido nas 2 perguntas.

Nas entrevistas transcrevemos algumas opinides sendo as que mais destacamos: “A
Memoria da Aula (...) uso a plataforma Moodle, coloco estas aulas disponiveis para serem

consultados pelos alunos.” ; “(...) a parte da comunica¢do Matematica a turma fica potenciada
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(...)”; “Aula mais dinamica. E mais facil partilhar a informac&o e passar a mensagem ao grupo e
discutir.” ; “O QIM contribui para a dinamizacdo das aulas de Geometria. E bom pela
dificuldade que alguns professores tém em desenhar.”

Como desvantagem um dos professores refere, “Eu posso escolher um applet ou algo que
possa trazer para usar com o QIM pode ser um fiasco. E aquilo que escolho para usar com o
QIM, e ai é que tem que existir essa preocupacao.”

Os participantes no forum ERTE/PTE tém observacdes mais abrangentes e curiosas
porque temos aqui professores do ensino bésico, secundario e universitario sendo alguns
formadores e tendo elevadas competéncias reconhecidas no meio docente. Passo a descrever
algumas citagcbes que relatam vantagens: “Renovacdo das dindmicas da sala de aula” ;
“Interactividade ¢ uma das mais-valias dos QIM.”; “Pode-se trazer para a sala de aula sites,
filmes, cd-roms interactivos.”; “(...) a captura de tudo o que ocorre nestes (QIM) para posterior
disponibilizagdo aos alunos, via e-mail ou moodle (...) capturar em ficheiros todas a
intervencdes dos alunos no quadro de forma a ter um histérico digital das participces dos alunos
(...)% “(...) 0s QIM’s, por outro lado sdo fomentadores de uma aprendizagem interactiva, mas
promovendo momentos de partilha de trabalho colaborativo.”; “(...) e posso garantir uma coisa,
para a matematica, sdo uma ferramenta importante, consigo recuperar muito tempo da aula

"tedrica”, e resta muito mais para a parte pratica.”; “O Chameleon é um aplicativo que permite

utilizar o software Starboard, que equipa os Quadro Interactivo Magicboards, em qualquer

QIM.”
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Como desvantagens é apontado por um dos intervenientes “Os problemas maiores do
ensino de matematica estdo (...), nas escolhas metodoldgicas e nos materiais, etc. (...)".

Outras porém, julgamos estarem ultrapassadas porque o mundo tecnoldgico adapta-se
muito rapidamente aos “feedback”™ recebidos pelos utilizadores e a sociedade de consumo a isso
obriga. Podemos referir, “Marcas e software diferente ndo standard.”; “Reduzido tamanho, dificil

de ver em sala grande.”; “Professor ou aluno de frente para o projector, recebendo luz.”

8. Mudanca nas Préticas

N&o foi contemplado no questionério, esta pergunta.

Teremos uma triangulac@o carente de mais uma fonte de informacdo. As 2 fontes de
informacdo que temos disponiveis, entrevistas e forum ERTE/PTE séo suficientemente fortes
para nos poderem ajudar nos nossos objectivos.

Nas entrevistas, vamos dividi-las na perspectiva de 2 grupos: Os professores 1,2 e 3
referem que sim, existe necessidade de alteracdo das praticas destando-se um deles com “Sim,
essencialmente quando se lecciona Geometria.” Na perspectiva da professora formadora, a
pergunta ndo lhe foi feita directamente. Contudo concluimos ao longo da entrevista que sim,
pois a ultima pergunta aberta feita, “se existe mais alguma questdo a abordar”, ¢ dito “ (...) NoO
meu caso aposto muito na descoberta pelos alunos, no trabalho em grupo, mas sempre que posso
coloca-los, em grupo, a discutir algo e a tentar explorar alguma coisa e a sintetizar uma
concluséo através dos grupos e da turma, favorecendo a comunicagéo e o raciocinio matematico

é essa que eu escolho e os QIM tém-me ajudado.”
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8- REFLEXAO E CONSIDERACOES FINAIS

Na revisdo da literatura, Belloni, M.L. (1999) refere que se desafiam as competéncias dos
professores, considerando a sua formacao inicial insuficiente e apontando para a sua formacao ao
longo da vida. Atendendo a que as novas tecnologias estdo a ser disponibilizadas para uso em
sala de aula, estardo os professores preparados para se adaptarem a este novo desafio?

Ao longo do presente trabalho de investigacdo, verificAmos que os professores do 1° ciclo
ndo possuiam QIM nas salas de aula e que os professores dos restantes graus de ensino
reclamavam, também, ndo existirem QIM em numero suficiente, nas escolas. Mais referiram,
ndo existirem acgdes de formacdo especificas, nem tdo pouco applets ou aplicacdes em
quantidade, relacionadas com os conteudos leccionados para serem usados, especialmente ao
nivel de ensino secundario, para estes novos meios tecnoldgicos.

Sabemos que com o Plano Tecnoldgico da Educacdo, estd em curso neste momento nas
escolas, a implementacdo de mais meios informéticos e a fibra Optica para permitir:

e Maior velocidade de ligagdo a Internet.
e Um numero inferior de alunos por computador nas salas de aula.
e Uma percentagem maior de docentes certificados em TIC.

Estdo também a ser equipadas mais salas de aula com projectores e liga¢cdes a PC e mais

QIM, que irdo estar disponiveis a partir do ano lectivo de 2009/2010 . Estdo previstas varias

accOes de formacéo para os professores.
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Os Centros de Formacdo, Centros de Competéncias e Ac¢des de Formacao nas Escolas,
terdo um papel fundamental para transmitirem saberes e criar competéncias, nos professores,
tendo em vista 0 aumento do seu grau de Literacia Tecnoldgica. Contudo, hoje em dia, ainda
existe muito o sentimento referido por um dos professores entrevistados “(...) os professores, de
uma maneira geral, ndo tém formacdo especifica e ha receio de contactarem com as TIC, e ficam
retraidos em relagcdo ao seu uso”. Mas, por si s0, estas ac¢des de formagao sdo insuficientes pois,
¢ essencial praticar e estimular a auto-formacdo, indo de encontro a opinido de uma das
professoras entrevistadas em que refere “ (...) a utilizacdo (dos QIM) esta a ser pequena porque
existem sO aqueles que ndo tem essa postura (entende-se ficarem a espera que as coisas
acontegam), aqueles que avangam, que apanham uma primeira formagéo ou que se auto-formam
e véo procurando, explorando e conversando uns com 0S outros mas esses, na verdade, ndo séo
muitos, ndo”.

Se observarmos a analise estatistica feita aos conhecimentos adquiridos no mundo da
informatica, podemos ter uma visdo mais optimista, porque se verifica que a auto-formacéao e a
partilha de conhecimentos com amigos e colegas sdo maioritarias em relacdo as outras opgdes
apresentadas, no questionario, pelos professores. Seguidamente, estes recorrem a acc¢des de
formacdo no ambito da Matemaética e fazem um balango positivo das mesmas, predominando os
comentarios de que a troca de experiéncias e 0s recursos matérias entre outras, melhoram os seus
conhecimentos.

Porém, a maioria dos professores que responderam ao questionario, ndo tiveram
formacéo especifica na utilizacdo dos QIM e a percentagem minima que obteve essa formacao

foi em ac¢Oes de formacao na escola, destacando-se os que usam com frequéncia ou com alguma
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regularidade estarem na faixa etaria dos 26 aos 45 anos, possuirem entre 6 a 25 anos de servico e
serem professores que fazem parte dos Quadros de Escola, que para 0 nosso questionario foram
designados por QZND. Uma grande percentagem de professores ndo tem opinido sobre as
desvantagens dos QIM e outra representatividade destes actores, aponta este instrumento
pedagdgico-didactico como ndo contribuirem para a diminuicdo do insucesso, mas serem, um
meio facilitador da aprendizagem, criando motivacdo nos alunos e potenciando o gosto pela
matematica, “(...) podemos utilizar a tecnologia para motivar 0s nossos alunos e a nés proprios,
criando aulas interessantes (...)”.

Na triangulagdo feita, os professores apontaram vantagens que se centravam
essencialmente na contribuicdo para um ensino mais dinamico, possibilitar a construcéo
interactiva do conhecimento, podendo sempre existir a memoria da aula e “Historico digital das
participa¢des dos alunos”. O professor pode colocar a disposicdo dos alunos por correio
electronico ou na plataforma Moodle da escola e estar disponivel para qualquer aluno. Existe
uma grande consciéncia, por parte dos professores, na necessidade de alteragcdo das praticas e no
modo como “se pensa a aula” ou caso contrario, a utilizacdo das novas tecnologias nido tém
qualquer sentido.

De momento, para a franja de professores que tiveram formacéo ou que se auto-formaram
ou que tém ideias induzidas sobre esta matéria, t€ém a opinido de que; “O grande problema que
encerra, reside no tempo que temos que dedicar a elaboracdo dos materiais para o QIM (...)” ;
“(...) € necessario muito tempo para dominar minimamente as ferramentas”; * Para os optimizar

requer tempo. Nao temos materiais produzidos, nds temos que os produzir e isso implica tempo,
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tempo individual de cada professor. Os professores estdo cheios de coisas (...) e essa € uma
desvantagem, mas daqui a uns anos deixa de ser desvantagem, com materiais ja produzidos”.

Pensamos assim que, no ensino da matematica, um dos maiores problemas que existe séo
as escolhas metodologicas e os materiais. Concordando com a opinido de uma professora
entrevistada esta refere: “ Eu posso escolher um applet ou algo que possa trazer para usar com o
QIM e pode ser um fiasco. E aquilo que escolho para usar com o QIM, e ai é que tem que existir
essa preocupagao’.

Estamos certos de que, embora o futuro seja ja hoje, ainda existem algumas etapas a
percorrer. Na nossa opinido, todos nds educadores teremos que ter uma filosofia educacional e
tentar criar pontes e ndo levantar barreiras, para ultrapassar constrangimentos ainda existentes
face as novas tecnologias. As parcerias também serdo fundamentais e ai as editoras dos livros
escolares de matematica, terdo um papel importante, criando com as suas equipas cientificas,
aplicativos e applets. A semelhanca de outros recursos disponibilizados pelas equipas cientificas
do Ministério da Educacdo, estas poderdo também criar e disponibilizar recursos, para poderem
ser usados nos QIM.

Como os QIM ja comecam a massificar-se no mercado, caminha-se para a universalidade
de softwares que funcionardo com as varias marcas existentes.

Finalmente, consideramos que respondemos a questdo de investigacdo que inicialmente
enunciamos e atingimos os objectivos a que nos propusemos. Todavia, 0 presente trabalho, ao
situar-se na area das TIC, € inconclusivo e, por isso, impde-se, do nosso ponto de vista, a

continuidade da investigagéo, nesta area.
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ANEXO |

Carta Tipo — Entregue aos Conselhos Executivos
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EXMO SR. PRESIDENTE DO CONSELHO EXECUTIVO

Escola

Rua
2830 - BARREIRO

Barreiro, 26 de Fevereiro de 2009

ASSUNTO: Envio de Questionario

Pretendemos fazer uma investigacdo no dominio das Ciéncias da Educacéo, no
ambito da Integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no Ensino
Basico e Secundario, para podermos compreender quais as representacdes dos
professores acerca da utilizacdo dos QIM como instrumento pedagdégico-didactico no
ambito da matematica e, ao mesmo tempo, quais as dificuldades e ou obstaculos que
podem impedir a sua utilizacdo. O objectivo da investigacdo € a elaboracdo de uma
dissertacdo de mestrado, a defender na Universidade Luso6fona de Humanidades e
Tecnologias, em Lisboa.

O questionario que enviamos sera anénimo e o sucesso do estudo dependera
do rigor das respostas as questdes formuladas. A vossa colaboragdo é fundamental
para poderem sensibilizar os professores que leccionam Matematica no presente ano

lectivo, no preenchimento do referido questionario.

Esta carta e as colec¢des de questionarios sdo entregues em mao, para dar um
caracter mais personalizado, dado a Escola estar localizada no Concelho onde
residimos.

Com os meus melhores cumprimentos e agradecendo antecipadamente a vossa
melhor atencéao,

Celso Martins Esteves
Rua Professor Egas Moniz n°® 34 — 2830-357 BARREIRO — email: esteves.celso@gmail.com
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ANEXO Il

Questionario entregue aos professores
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Questionario

Este questionario é realizado no ambito de uma Dissertacdo de Mestrado sobre a integracdo das
Tecnologias de Informagéo e Comunicagédo (TIC) no Ensino Basico e Secundario para podermos compreender quais
as representacdes dos professores acerca da utilizacdo dos Quadros Interactivos Multimédia (QIM) como
instrumento pedagoégico-didactico no ambito da matematica e, ao mesmo tempo, quais as dificuldades e ou
obstaculos que podem impedir a sua utilizagdo na disciplina de Matematica.

Cada questionario serd anénimo e o sucesso do estudo dependerd do rigor nas respostas que sejam
dadas. Faremos um tratamento estatistico, 0 mais adequado, para podermos obter os resultados e poderem ser
tiradas algumas conclusoées.

Obrigada pela sua colaboragéao.

|. Caracterizacao

P1 - Sexo:

Masculino |:| Feminino |:|

P2 - Idade:

20a 25 ] 26a 35 ] 36a45 ]
46 a 55 ] Mais de 56 ]

P3 — No presente ano lectivo lecciona Matematica em que nivel de ensino ?

1° ciclo L] 20 ciclo [ 30 ciclo [ secundario L]

P4 — Tempo de Servico ?
Menos de 5 anos [ 6a15 L] 16a25 [ mais de 25 ]

P5 — Situacéo Profissional

Contratado [] Qzp [ Qznp [ outra []Qual?
Il. Formacéo
P6 — Qual a sua formag&o a nivel superior?
Magistério Primério (MP) O] Escola Superior de Educagéo (ESE) ]
Licenciatura Vertente Ensino (LVE) L] Licenciatura com Profissionalizagdo em Servigo (LPS) L]

Outra(O) ] Qual

P7 — Na sua formacé&o inicial, teve alguma disciplina de Informética em que tomou contacto com a utilizagéo

do computador na vertente ensino-aprendizagem da Matematica?

sim ] Nzo L]
P8 — Se respondeu afirmativamente a P7, que aplicacdes (softwares) utilizou ?
Folha de Calculo [] Sketpad O] Cabri-Geometre []

Outros e Quais? ]
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P9 — Nos conhecimentos no mundo da informéatica, como adquiriu os conhecimentos?

N&o tenho conhecimentos (NT) ] Auto-formagéo (AF) ] Apoio - amigos/colegas (AAC) O]
Durante o curso superior (CS) ] Centros de Formacéo do ME (CF) ]

Outros e Quais? ]

P10- Em acc¢bes de formacéo, quantas horas foram de ambito especifico da Matemética ?
Nenhuma L] Menos de 25 horas ] 25a50horas L]
51a75horas L] 76 a 100 horas ] Mais de 100 horas  [J

P11- Que balanco faz das ac¢fes de formagdo no ambito especifico da Matemética ?
Nao realizei nenhuma [] Nada positiva ] pouco positiva O]
Positiva L] Muito positiva ]

Descreva algo que o/a sensibilizou:

P12- Que introduziu de novo nas suas aulas por influéncia dessas ac¢bes?

Nada L] Utilizac&@o do Cabri-Geometre ]

Utilizacéo do Sketpad L] Informacgé&o na Internet ]

Software retirado da Internet O] Folha de Célculo ]

Outros e Quais? ]

P13- Existem Quadros Interactivos Multimédia (QIM.s) na sua Escola ?

N&o conheco o que é ] N&o ] Sim ]

P14- Se afirmativo em P13 quantos QIM.s existem?

1ou2 [ 3ab O] 6a9 O] Superior a 10 ]

P15- Teve formacé&o especifica na utilizagao dos QIM.s ?

N&o conheco o que é ] N&o ] Sim ]

P16- Se afirmativo qual o local da formacéo ?

Accao de formacao na Escola O] Centro de Competéncias ]

Outro e Qual? ]
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P17- Utiliza o QIM na sua Escola ?
Nao uso |:| Uso raramente |:|

Uso com alguma regularidade ] Uso frequentemente ]

P18 — O uso do QIM motiva-o como professor ?

Nao uso [] Nao ] motiva [J motiva muito [

P19 — O uso do QIM motiva os seus alunos ?

Nao uso [] Nao ] motiva [J motiva muito [

P20 — As vantagens da utilizagdo das novas tecnologias, particularmente dos QIM, no ensino da matemética
(deveréd optar por 4 itens no maximo).

[ Nao tenho opinido

[ contribui para um ensino mais dinAmico e mais interactivo com os alunos

[ Estimula a criatividade dos alunos

[ contribui para a criagdo do gosto pela matematica

[ possibilita a construcao interactiva do conhecimento

[ cria nos alunos o gosto pela investigacao matematica

[ Estabelece a relagcdo entre o ensino e a vida activa

[ contribui para a diminuigdo do insucesso na matematica

P21 - A utilizacdo das novas tecnologias, particularmente dos QIM, no ensino da matemética (deveré optar
por 4 itens no méaximo).

[ N&o tenho opiniao

] Impossibilita o desenvolvimento do raciocinio por parte do aluno

(] & um obstéaculo ao desenvolvimento da imaginacao e da criatividade

] Impede o desenvolvimento da abstraccao, prépria do raciocinio matematico

L contribui para que os alunos vejam na matematica uma mera actividade ladica

] Impossibilita a diversidade pedagégica na sala de aula

[ contribui para um maior desajustamento em relacdo ao sistema de avaliagdo

[ Nao contribui para a diminui¢cdo do insucesso

Periodo de Preenchimento do Questionario: 2 de Marco a 28 de Margo de 2009

113




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

ANEXO Il

Entrevistas
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Professora 1 (Professora do 3° Ciclo e Formadora) da Escola A ( P1A)

12 Pergunta: Na utilizacdo dos QIM na qualidade de formadora, qual sdo as grandes
resisténcias dos professores na sua utilizagéo e porque sao tdo pouco usados.

P1A: Os QIM chegaram as escolas e foram colocados sem haver ainda nenhuma
experiéncia, as pessoas mencionam a nao utilizagdo em grande escala, no nosso Pais, por ndo
terem formacdo. Esperam constantemente uma formacdo organizada que agora é que Vvai
comecar a aparecer tendo em consideracdo que, fazem esse pedido especifico a alguns
formadores e dentro do Plano Tecnol6gico vai surgir também essa vertente de formacao dentro
dos Planos de formacéo, dos Centros de Competéncias.

O que acontece do contacto que tenho com as escolas e com os professores € que ainda
ndo existe um sentimento, da nossa Classe, no sentido de aparecer algo a nossa escola e ndo se
ficar passivo a procura de formagdo, de haver sempre condicionalismos, de se apontarem sempre
coisas que ndo estdo a nossa disposi¢cdo, em vez de se dedicar um tempo a procura de como eu
posso usar 0s QIM, que partido é que eu posso tirar, de se promover uma auto-formacéo tendo
por base outros colegas, dentro da escola, que ja possam ter alguma sensibilidade de alguns
destes recursos, e fica-se sempre a espera que venha alguém de fora que saiba muito e que nos
possam transmitir saberes, que depois ai as pessoas ja ficariam na posse de tudo e que tudo vai
funcionar bem ou optimamente bem, o que também ndo é verdade.

Penso que a utilizacdo esta a ser pequena porque existem sO aqueles que ndo tem essa postura,

aqueles que avangam, que apanham uma primeira formacao ou que se auto-formam e véo
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procurando, explorando e conversando uns com 0s outros mas esses, na verdade, ndo séo muitos
n&o.

22 Pergunta: Em que é que a tua utilizacdo dos QIM tem contribuido para a diminui¢do do
insucesso e de que maneira torna os alunos mais activos ou participativos e motivados reduzindo
de certa maneira a indisciplina nas salas de aula.

P1A: Eu ndo sei se 0s QIM por sim s6 fazem decrescer o insucesso ou se, existira algum
recurso que o faca, esta € a minha posicdo. O que para mim tem trazido alguns momentos
interessantes na sala de aula, capta a atencdo dos alunos porque é uma coisa nova a qual eles ndo
estdo habituados e também esta proximo da sua realidade pessoal, em termos tecnoldgicos. O
quadro que nds temos, o velho quadro desde o inicio da escola, é algo que desaparece
constantemente, faz, apaga, desaparece, ndo faz com o rigor suficiente e portanto, ndo traz ja
aquele encanto em relacdo ao que se esteja a fazer. Na verdade o QIM traz, porque este nos
podemos produzir algo anteriormente, ou eles podem produzir em aula com rigor, no campo da
Geometria por ex. e ele é visivel ali, movimenta-se, vé-se relacdes, descobrem-se coisas e é a
ac¢do no momento, o que eles também poderiam por exemplo com o computador fazer isso e eu
tenho essa experiéncia ha largos anos. O que me acrescentou a mim o QIM é que eles podem, a
parte da comunicacdo Matematica, a turma, fica potenciada porque deixa de ser algo que s6
alguns tém de frente do ecra, ou que, 0 que eu tenho ndo é o que o outro tem, mas podemos
chamar o trabalho de um grupo, ou chamar algo que esteja visivel a todos e alguns vao la e
movimentam e mexem e explicam e indicam pareceres e fazem estar todos mais atentos, é
verdade que sim. Outra potencialidade que encontei ¢ a Memoria da Aula, (...) enquanto que o

outro quadro se apaga e se manda fora, com os QIM vamos buscar o que esta para traz, se vai
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buscar isso é algo que é benéfico, e como uso a plataforma Moodle, coloco estas aulas
disponiveis para serem consultados pelos alunos.

(...)emrelacdo a indisciplina também diminui.

(...) ou seja, passamos da fase do vamos imaginar para o vamos ver e fazer.

(...)

Desvantagens na utilizagdo?

P1A: As desvantagens, destes recursos, tém a ver com aquilo que construimos para eles.
Eu posso escolher um “applet” ou algo que possa trazer para usar com o QIM, pode ser um
fiasco. E aquilo que escolho para usar com o QIM, e ai é que tem que existir essa preocupagao.
Se eu escolher um “applet” algo em que permita aos alunos dizerem o que eu tenha que fazer,
dado eles gostarem de participar, a aula pode ser uma bagunca, mas se colocar um applet que
seja uma estrutura que permita a observagéo criteriosa e uma opinido mais cuidada, que tenha
determinadas caracteristicas para utilizar ali, nem tudo também serve para usar no QIM, entéo
isso fica potenciado.

(...) Aquela aula permitiu ter recursos diferentes, recursos que eu podia usa-los
separadamente mas, que na mesma aula, puderam ser interligados e esta ficasse mais rica, porque
0 QIM permite-me ali, fazer a movimentacdo. O uso, na turma, daquelas coisas diversas e 0
confrontar do que fazemos, e essa procura constante que nés devemos ter, é que faz disto um
bom instrumento.

Pegando agora na resposta a 12 pergunta, pensar que vai fazer uma formacao e que sai dali e que

vem com coisas miraculosas, € um engano, como para todas as formacges o que
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devemos procurar e quem faz a formacéo e, € sempre a minha preocupacdo e de quem vai a
formacdo, é descobrir coisas, reflectir acerca delas, debate-las e vir para a sala de aula, continuar
a reflectir a debater e continuar a procurar, S0 assim constantemente vamos encontrar maneiras
boas de utilizar. Se realmente aqui temos a vantagem de termos todos os alunos, ao mesmo
tempo, a poder comentar e a poder ver algo, mas isso, n6s também podiamos projectar com outra
coisa qualquer, fazer através do computador e mexendo. Mas com os QIM, a movimentacao ou
postura da pessoa, também é diferente de que estar virado para 0 computador e ndo para 0s
alunos, nesse aspecto é diferente. Por outro lado, essa possibilidade de movimentar e mexer ali
como se estivesse a fazer algo perfeitamente normal, ndo é com a mdo € com uma caneta, e
podermos usar diversos recursos e dos podermos montar como numa aula e poder ficar guardada
para memoria futura e podermos confrontar com o que estamos a fazer a seguir. E tudo uma

questdo de criatividade.

3 Pergunta: Ha alguma questdo que queiras focar e que ainda néo tenha sido referida?

P1A: O que é bésico nos QIM, a vontade e o querer e uma filosofia educacional. Todos
0S recursos, tém que ter por base uma filosofia educacional. Eu tenho uma filosofia para a minha
sala de aula e esse objectivo fica potenciado ou nédo, pelo recurso que eu escolhi para usar. No
meu caso aposto muito na descoberta pelos alunos, no trabalho em grupo, mas sempre que posso
coloca-los, em grupo, a discutir algo e a tentar explorar alguma coisa e a sintetizar uma
concluséo através dos grupos e da turma, favorecendo a comunicagéo e o raciocinio matematico

é essa que eu escolho e os QIM tém-me ajudado.
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Professora 2 (Secundario) da Escola B (P2B)

12 Pergunta: Ja tiveste alguma vez formacdo ou demonstracdo em QIM?

P2B: Em relacdo aos QIM quando foram colocados, na escola, foram pedidos por todos
0s departamentos, uma formagéo especifica aos professores (...) isto porque ha 2 QIM na escola
um para ao Sala Multimédia e outro para o Laboratério de Matematica. Os Professores de
Matematica, consideravam importante ter uma formacdo para trabalhar com os QIM. O facto é
que ndo foi possivel, porque a formagdo ndo estava incluida no fornecimento dos QIM, e a
formacéo tinha que ser paga a parte. As formag6es passaram para os Centros de Competéncias e
aqui houve uma accdo de formagdo com acesso a 10 professores representantes da escola, em
que so foi o representante pelo Departamento de Matematica e nao fui eu. Como pensava que era
importante ter de facto, qualquer formacéo, fui a uma sessdo de esclarecimento ou informativa a
Faculdade de Ciéncias (Centro de Competéncias). (...) Fui daqui a Lisboa ter alguma informacéo
e formacdo, basicamente a formacao foi informar as potencialidades dos QIM, o que se poderia
fazer e ficamos informados de que existiam j& muitos softwares e applets para o basico, mas,
para 0 secundario quase nada, portanto vim de la com quase nada, ou com muito pouca coisa E
necessario o software para funcionar e algumas ideias, portanto, em termos praticos ndo tive

formag&o nenhuma.

22 Pergunta: Qual a alteragéo das praticas ou ndo em funcéo da formacéo adquirida?
P2B: Tive necessidade, no fundo, de actualizar saberes e conhecimentos, porque ia

trabalhar numa sala que tinha um QIM e tinha que fazer qualquer coisa. Basicamente eu gostava
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de optimizar os quadros mas, neste momento, tem que haver mudanca das praticas, sem duvida.
Ma, antes disso passa por trabalho cooperativo nas escolas penso eu, os professores tém que se
organizar, preparar materiais especialmente, no secundario, porque ndo existe, por nao haver
applets nem qualquer coisa produzidas. O grande investimento da formacgdo, do Ministério da
Educacdo esté a ser feito para 0 2° ciclo e € ai que estdo a formacdo, as brochuras, documentos,
esta tudo, (...) Se queremos optimizar os QIM, na sala de aula, e ndo s6 como quadros somente.
Neste momento, sé os usa como quadros e da imenso jeito para usar a maquina de calcular
(calculadora gréfica), ou para projectar powerpoints e projeccdo de trabalhos dos alunos, da
imenso jeito porque se utiliza como data show. Mas optimizar o QIM ainda néo, tem que haver
um trabalho especifico e cooperativo melhor, eu penso que ai vai obrigar a uma mudanca de

praticas, se quisermos fazer alguma coisa de Util, com estes meios.

32 Pergunta: A utilizacdo dos QIM tem contribuido para a diminuig&o do insucesso e de
gue maneira torna 0os alunos mais activos ou participativos e motivados reduzindo de certa
maneira a indisciplina nas salas de aula.

P2B: Os alunos habituam-se aos QIM de uma forma muito natural. A atitude em sala de
aula ¢ igual, eu utilizo os QIM uma manh, todas as semanas. E bom para trabalhar com a
calculadora grafica, temos o paralelo da calculadora gréfica logo ali.

O insucesso e a indisciplina ndo diminuem, € um meio facilitador de aprendizagens néo o
Vejo a prevenir o insucesso, embora eles gostem de brincar com o QIM mas, a novidade passa
rapidamente, se for usado regularmente.

(...) vamos imaginar, para passarmos para, vamos ver e fazer ....

120




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

Vantagens e Desvantagens?

P2B: E mais facil partilhar a informagio e passar a mensagem ao grupo, e discutir e os
alunos poderem fazé-lo, no quadro interactivo, para partilhar com os outros ou seja, para o
grande grupo. Facilita, ndo acho que promova a participacdo em termos de pratica lectiva. A
partilha é a palavra-chave.

Os QIM tém dias. Para os optimizar requer tempo. Ndo temos materiais produzidos, nos
temos que os produzir e isso implica tempo, tempo individual de cada professor. Os professores
estdo cheios de coisas (...) e essa ¢ uma desvantagem, mas daqui a uns anos deixa de ser
desvantagem, com materiais ja produzidos.

Vantagens é ndo precisarmos de retroprojectores dos data shows, e computadores para ter uma
aula mais dindmica, mas sim s6 um computador e para o sketchpad por exemplo, gerimos
melhor o grande grupo. Daqui a algum tempo, quando tivermos rede informatica (moodle) e
tivermos histdrico de aulas do trabalho feito com os QIM, nas aulas, poderd permitir gravar no
servidor da escola e podermos com os emails dos alunos, enviar o registo das aulas para os

emails dos alunos, porque os liberta da escrita e poderem ter os apontamentos certos.

42 Pergunta: Ha alguma questé@o que queiras focar e que ainda néo tenha referido?

P2B: S6 temos 2 QIM ou seja, sdo poucos. N&o sdo com 2 que se influenciam ou alteram

as praticas. Um estd ligado no Laboratorio e outro ligado as humanidades. Penso que a opcéo de
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colocacgéo na sala foi errada, porque néo precisamos de ter na sala 1 QIM e 10 computadores, ou
10 maquinas de calcular. Ou seja, devia estar noutra sala porque, por si, 0 QIM é um bom
recurso. Seria mais util noutra sala, permitia desdobrar ou seja, em simultaneidade ser
aproveitada por mais de um professor.

Eu coloco o QIM como as maquinas gréaficas, hd uns anos atras as pessoas ofereciam
resisténcias. As pessoas ndo sabem manusear e preferem o quadro, neste momento. Apds uma
adaptacdo, se for dado um apoio aos professores, estes utilizam naturalmente este recurso e as
coisas sdo optimizadas e isto contribui para melhorar aprendizagens, (...) ou seja, motivagdo
para os alunos. Por exemplo, em economia ou geografia com QIM, podem-se fazer pesquisas no
google a jornais; e usares as coisas e ensinares aos alunos. Em matematica no secundario tens
poucos recursos construidos, no preparatério tens alguns recursos como sketchpad, applets, mas

no secundario ndo. Mas penso que vai ser uma boa ferramenta para o futuro.

Professora 3 (2° Ciclo) da Escola C (P3C):

12 Pergunta: Ja tiveste alguma vez formacdo ou demonstracdo em QIM?

P3C: Promovi e dinamizei uma accdo de formacdo aqui dada, através da Beltdo Coelho
especificamente para 0 QIM Interwrite. Foi uma accdo de formacdo de cerca de 3 horas, mas o
proprio funcionamento do QIM parece bastante intuitivo e cerca de 3 horas parece suficiente. A

calibragem é a grande dificuldade, depois € a ligacdo do computador ao QIM e ao projector.
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22 Pergunta: Houve mudanca nas tuas préaticas pedagdgicos com a utilizagdo dos QIM?
P3C: Em relacdo a alteracdo das praticas verificou alguma alteracdo, embora essa
formacéo fosse mais a nivel de funcionamento. Nos ja tinhamos o software dos QIM, nos nossos

computadores e em casa, ja ia fazendo e tendo contacto com o software e explorando.

32 Pergunta: Na questdo relacionada com a utilizagdo dos QIM contribui para a
diminuicdo do insucesso e a0 mesmo tempo 0s alunos mais activos, participativos e motivados
reduzindo de certa maneira a indisciplina nas salas de aula.

P3C: Isso é uma coisa que aparece com o tempo, a medida que houver uma continuidade
na utilizacdo dos QIM. Eu acho que o ritmo de trabalho, nas aulas, vai-se tornar constante.
Inicialmente, foi complicado por ser novidade e surgiu indisciplina e turbuléncia na sala de aula.
A prética de utilizagdo do QIM foi introduzido em Estudo Acompanhado em parceria
pedagogica, em que um professor esta atento a turma e o outro, vai preparando os materiais (...)
(...) da um certo trabalho a adapta¢do dos equipamentos, a calibragem e com o tempo podera

deixar de ser uma dinamica nova, na sala de aula ¢ passe a ser rotina (...)

42 Pergunta: Vantagens e Desvantagens na utilizacdo dos QIM?

P3C: As grandes vantagens vejo nos solidos geométricos, rotacdes e translacbes é uma
ajuda enorme. O quadro tradicional, usaria no célculo e na resolucdo de problemas, é capaz de
ser mais intimista e permitir uma maior discussdo dos resultados e dialogo com os alunos.

Utilizaria as duas coisas, 0 QIM para a Geometria e calculo para o quadro tradicional.
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A nivel do Departamento, ja foram criados materiais que estdo gravados em CD todos
estruturados e prontos para serem trabalhados pelos professores. (...) com os QIM passa-se do

abstracto para o concreto.

52 Pergunta: Ha alguma questdo que queiras focar e que ainda nao tenha referido?

P3C: Saliento que, numa turma do 8° ano, os Encarregados de Educacdo nao estavam
muito receptivos aos QIM por dizerem que distraiam os miudos da parte concreta da matematica.
E uma opini&o como outra qualquer, esta-nos a passar ao lado, trabalhar também assim mais a
opinidao dos pais e a sua cultura (...) culpam os mitdos pela ma abstraccdo, ficam mais
interessados nas imagens (...) vdo dando palpites e concentram-Se menos nos topicos

verdadeiros da matematica, menos nos conceitos, distraem-se em demasia.

Professor 4 (3° ciclo e Secundario) da Escola D (P4D)

12 Pergunta: Tiveste alguma vez formacao ou demonstracdo em QIM?

P4D: Nao tive nenhuma accdo de formacdo especifica em QIM, mas em acc¢des de
formacéo em que participei, foram usados os QIM, e sob o ponto de vista de contribuicdo para a
profissdo, fiquei com boa impressdo digamos assim, (...) foram apresentados especialmente em

temas de geometria.
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22 Pergunta: Houve mudanca nas tuas praticas pedagdgicas com a utiliza¢do dos QIM?

PAD: Os QIM sdo uma ferramenta que ajuda essencialmente, no que se refere a
Geometria (...) ¢ como dizem os Chineses “Uuma imagem vale mais de 1000 palavras”,. (...)
temos aquelas figuras geométricas todas, que os alunos tém que aprender no Sseu percurso
escolar. O QIM contribui para a dinamizacdo das aulas de Geometria, sob 0 ponto de vista
Geométrico, essa ¢ a grande contribui¢ao do QIM. (...) quando ja se tem alguma pratica, o
professor pode tomar grande partido destas capacidades, em vez de estar a desenhar e corrigir, a
minha opinido é que € muito 1util para os professores de Matematica, (...) é preciso pratica e
accdes de formagdo bem estruturadas para que o professor se aperceba do méaximo de
potencialidades a retirar dos QIM.
(...) os professores de uma maneira geral, ndo tém formacdo especifica e ha receio de contactar
com as TIC, ficam retraidos em relagdo ao seu uso.
(...) deveria de haver acgdes de formagao especificas mesmo, ndo é usar o QIM no meio de
outra ac¢do e de outros temas, em que o formador ndo domina tdo bem a questdo, (...) das
poucas vezes que usei tentei ser o mais eficiente, mas confesso que me falta formacéo especifica,

ndo é s6 ver também se tem que praticar.

32 Pergunta: Em sintese Vantagens e Desvantagens na utilizagdo dos QIM?

Vantagens

Sobre o ponto de vista da aprendizagem sem duvida que o QIM pode ajudar bastante para
a aprendizagem, mas aqui temos que ter em conta que os alunos, ndo lhes basta aprender nas

aulas, a medida que vao subindo no ensino, (...) eles tem que praticar e praticar s0zinhos dados
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terem momentos de avaliagdo (...) os alunos, tém que se preparar e tém muitos livros e manuais
de consulta mas (...) falta a auto-pratica (...). Sobre o ponto de vista da aprendizagem, sem
duvida que o QIM ajudam especialmente na Geometria.

Para os alunos o QIM ¢ novidade (...) e isso contribui para a motivacdo dos alunos, e se
o professor tiver um bom dominio do QIM, transmite-se aos alunos e é fundamental para a
motivacao (...), isto tem que ser acompanhado de uma boa formagdo da parte dos docente e as
entidades administrativa, tém que proporcionar essa formagéo.

Desvantagens

(...) ndo sera 14 muito bom o uso excessivo do QIM e pode ser desvantagem, mas na
geometria é bom pela dificuldade que alguns professores tém em desenhar (...).

(...) na propria geometria analitica do 10° ¢ 11° ¢ Util o uso do QIM, mesmo em applets
com animagao (...), os professores que ndo tenham tanta aptidao para o uso das TIC, vao criar
problemas (...), para a geometria, € importante a captacdo da imagem mesmo desde a primaria,
em que depois no 2° e 3° ciclos, os alunos poderdo lembrar-se das animacdes. (...) geometria
descritiva é importante usar os QIM, mas tem que se dar formacao aos professores.

(...) quando ¢é necessario em questdes geométricas deve usar-se 0 QIM, porém em
Probabilidades, no que ndo seja necessario, deve recorrer-se ao uso classico do quadro normal.

(...) a imagem nas criangas marca, a apresentag¢ao das primeiras geometrias, triangulos,
quadrilateros, rectas, rectas concorrentes e rectas paralelas sera éptimo, permite sair da imagem,
voltar e andar para ali e voltar ¢ com o quadro normal nao é possivel (...) podendo-se

nomeadamente gravar a aula e voltar a aula dada ha um dia, ou dois etc...
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ANEXO IV

Tabelas do SPSS - Questionarios
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Tabelas do SPSS - Questionarios
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% wfink: 5p8 LT 154% RER Y - % % % 100,05 Y T %
%ol Tolal n% 434 534 1% % % 0% 1% % 134 ml o m
Femiring  Counl b 10 3 | 2 1 { 1 b
% ufin F1 mas| B 30,3% 0% 15,2% 0% B % % 0% % i
o alink 28 | M EE| M SIATC I N Y I % 0024
o ol Tatal | B u 13 4% 13% % % 1 % 1| TR
Total Counl L] 11 13 : b 1 2 1 44
% of Tofal BE4%|  mIw 354 45% 114% 13% 5% 1% 1% 13% b IR
Fameniages and féas are based on respondents,
F1+4p8 Cractabulation
o
Wha fenho Apaln - Durante o Canires de Paguapaz
sonkecimen | vt formagln | amigesicakey | curse superke | | fomeacha ds curses CUTSs Ny
s (NT) 1AF] 5 [RAC) CE) WE (CF) Oufras | Informatica L] Matrado | Tot
dsm0 Masculno  Count i H 13 E] 1 i i | i
S i P 3 0% &% 0% 0% 3% 13 1% 0%
Hafin Ja3 100.0% ,3% 0% % ik LR 0% i
%ol Tolal g n% 12,% 24% 140% 3% 3 3 i S
Famining Caurt { z: 4] i ] e i 1 i i 7
% afink 1 & 7534 £7o% EEREY T 1,1% 1% 3% 13%
% afin: 03 & 0T 50,0% 753% B 500w 750 0% | 00D
o of Tadal b % i % B,0% 1% % 15% 54 | I
Total Count 1 i EH ] E 2 4 2 1 17
% of Tofal 34 T84 5,7 545 i1,1% 15% 1T 15 S| ooy

Farentages and foexs ars asad on respondants,
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Fitdnii Crosstabulabion

i1
Aprofunda
i 1|
Resobclode | Trocade | Comnecm | Ascursoa | Criahode | Diversiade de
meracgho | prodiemar | Ewperidncias st myadas | dnamicay | Estaleglas Tatal
dem Masouino  Count i ] i | i ] | i
% uittn P4 1% % EERS Y R % i
Sattniat | 1000% % ks ) I i) )
% of Tokal 7% % 7% ) I i} [) R
Femiping  Count 1 q g 7 3 3 7 11
f e P ) 100% 0| | M| 0% nos
% Wik §ot it 100,0% R I B B 100,0%
% of Tohal % 7% S| mas| nm| s 4| TES
Takal Caunt i i 7 b [ 3 b 13
% of Total 17% 7% g mdw|  mEs| s 45|00

Fercentages and iofas are based on rependents.

Fit§p12 Crocctabulation
jpiz
fitzacie do Sofwan
cabr- Ullizacdo do iefomaclona | reradoda | Folhade | Calouiason
Kady pEamaiE Zkeipad phames mtarnet | chloui Grafia Geggebrn | moodls | Oheerses | Toll
fem Masoelno  Count 10 i 5 g 10 [ 1 1 i 0 =
% it F1 W5y 15% e o T E Y T wm|l e % %
BamnRil | 3@ 1% ) nw|  mm| Bm w| o am % %
B 0f Tatal 10.1% 40% B | mis| s wm|l 1w % w| B
Femiing  Count ! B 5 i : it ! : - f T
% afin F1 ey 4% 5% wEw| o oamw|  n®m | 1| 14| 14%
BalRR | ey BT 4% miw| o T EM oo | s | o 00Dw|  f0an%
% of Toial nn B 1% Tl omm| Bm | Ime| mm| 1| TITR
Total Caunt £ 1 3 gt % E . § - { -
% of Total ! 1% EERL) waw | maw| mm b T BT % N T

Fercentages and iofas are based on rependents.
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Faripl0 Croetabulation
020
Conirbul pars | Possloitaa | Craresauncs | Estsosieses | Comtibul para
Contbupara | Estmulaa | acriacdoco construgde | opotopen [ riacloenres | adeinuiche
Wipterke | umansing | coatiddade gostipels | mberactvade | Ivemsipacly | mmeine s aida | doimsucesss
opbide | mals dinamioo | dos skenos malematics | conhacimenio | matemidbos nheracia na maismatica Toka
Tempoos  MenosdeSancs  Count 5 T [ 3 b ] Il 12
serig Hullhin 4 HT% 58,14 e 4 =% 16.7% 3 B3%
% within 3p20 20,0% 3,5% 4.3% 3% E1% 71 % 5%
% of Total £ 5% 5Th 1% 45% 1% 13% % 0% 15%
Eadsares Caount g . 7 L 29 12 ] ] kL]
% within P4 15,4% 2,1% 17.9% T44% i ] % 0.3% 12.8%
5 wlthin 3020 240% 452% 04 453 415% 41% EETH 5%
S af Tatal L3 3,8% ETH bk ni% 115% 15 agm | ImEm
168 15 apas Caount g . i0 ig 17 ] 1 1 k1|
% within P4 19,4% T 0% 2% 424% e ] 250% 1% ES%
% within §p20 24 0% 29, 7% 435% = M 4% E.T% 18,2%
% of Tofal 52% 2% 5% 144% 16.3% £T% 1.0% e iR
mals o= 25 anos  Count ] 13 [ g 3 3 3 1
% wlthin P4 35 4% 53,1% 7% 0% E4% 13.6% 5% 135%
% within §p20 12, 0% 17 6% Fals | 18,3% 1E3% 11.5% E.T% T.3%
% of Tofal % 12,5% 45% 10,5% T.7% 15% 1.0% 255 %
Takal Caunt 5 T 3 &l i 2 B 11 104
% of Tolal 2 0% 2% 1% 5T.TR a71% 25.0% EE% 0E% 100.0%

Farcentages and ity are nazed on respordsnts,
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Pé+¥n2! Crosotabulation

o
Impexssinilit Eum Impede o | Conidoul para
ac obsisoec ao | desznvoldm | gue oz aluncs Contribul para
desenvakl | desenvakdime enioda wejam na um makor
merin 4o o da !:leIC;-!l:l matemalica mpossiolia g | desusiament N contrbw
raciciocing | imag ra;!cle proona do UTid mera diversidade oEm e IE!:I Farsa
Nioterke | mor parle do da racclocinia acfivicads | pedapiplkama | a0 ssi=mace | dimeoiclo do
apinido auny crialisidade | matematica ldlca sala de auly avalacho Insucessa Toky
Tempo = ksnos de S apos  Count ] i i i i o 0 3 iz
seriga % wlthin 74 75,0% % 0% e T T T =
% wilhin $p21 0% T T % % 7% 7% 120%
% of Talzl 12,0% T T % % 7% 7% 40% 15,0%
6215 anos Count 1 2 4 T [ 4 T b
% wllhin F4 £1,0% 3,1% 12,2% 3 8% 7% - 13.2% 5%
% wllhin $p21 16,8% 40,0% 5 TH 53, 3% 50% 0% 4% 0%
% of Talal 14,7% 2% 3% 33% 5% 13% 13% £ 3%
162 25 anos Count 13 z 1 1 o k! 0 %
% wlthin 74 £,0% 0% 40% 4% 4% 7% 120% 40.0%
% wlihin p21 7% 40,0% 15.7% 33% 120% 7% 13,3% 400%
% of Talal 17,3% IT% 1.3% 1.3% 1,3% T4 40% 13,3% 333%
mals g2 25 anos Count 5 i 4 3 1 H iE
% wllhin F4 51,0% 5% 534 25 0% 135% 3% 125% 3,3%
S alihin §p2t 13,5% 20,0% 15.7% 33,3% 300% 7% % 0%
% of Tatal 10,7% 1,3% 1,5% 5 3% 4% 13% I £ 3%
Tatal Count 41 E : i 10 1 g = 75
% of Talal 54 7Y 5 7% 0% 15, 0% 13.3% 1TH 120% 133% [ 1000%

Farcentages and tofals are Dased on respondsnts.
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

P4*4p3 Crocetabulztian
3
paln] I'tick Fckln aall ] Tty
Tempode  MenosdeSamgs  Counl 3 1 4 3 12
aeniign % wliiin P4 EDCT IR B 50%
% althln 5p3 B3| M| B 7%
Haf Total 1% 1% 384 | 10E
B2 15 anios Caunt i 7 il ] i4
% alifln P4 aml o e Bl 182%
Sutiin §p3 Blad|  wam| ek 5%
% af Total 1% T I 1 | 0
168 1% anoz Count g 7 14 3 3
Hwlihin 74 AEY IS LS. B
Hwlthin 303 Wil Wam| 4 ERRL
& af Tolal 45% 4% it 8% Ein
mals g 25 anos Count £ E B ] kx|
% alifln 74 Hml o maw| nm 385%
% alihin 3p3 Wil mm| 4T 5%
fafTatal 4l i 4 G
Totl Count U bt | k1 2 1o
% of Tafal AL O I 255 | 000%
Fercentages and bty are Dased on rerpordenis,
P4*4p8 Crocetabulatian
508
Falra de Cail - Apicaghes Frocessament
chlouln | Skelpad | Geomeine | Geogega =T:;|r:"1a|;!|:- Lohus windersa | multieedis | Modellus Eice oos e Tioéa
Tempode  MenosdeSanor  Count i 1 q 1 i i 1 ] i [} [ g
sty % wlihin F4 oow | comm| | 4w 0% | o o 0% 0% %
% wihin 5p8 0| nw 17 1000% 0% | oo % 0% % %
Haf Total 5 1% % 1% 154 0% % 1% i) 0% 1% () IR TFLY
62 15 anios Cant b | g 7 i i i i i H
Hullnin 4 EER ) R 3% 7% 484 b 455 45 45% 455 45%
s wihin 5p8 caem | E1EN 53 0% % 0% | oo 00% | 00w | 0% 000%
Haf Total a1 13,3% 7% 13 % 1% 13% 13% 134 1| AR
160 25 anos Caunt 1 : H 0 : 1 ] 1 1 0 0 i
HullinF4 FIECY B 3% 7% 13,8% £ 3% % i) 0% 1% %
aalinied | owm|  Eam|  mgw i) 0| 1000% % % % i B
Haf Total LY 454 1,4% 7% B % 13% % i) 0% 1% ) LT
maly g2 25 anos  Count i 0 0 [} i i ] | 0 [} [y 1
HallinF4 0% T Ik % 2% % % ) 0% 1% i
S whin §p8 15% T Ik % 0% % % ) 0% 1% i
Haf Tolal 1% T Ik % 13 % % ) 0% 1% i 45k
Tatal Caunt Ef 1 1 : 3 1 2 1 44
% of Tatal e I e i5% 114% 13% 5% 1% 1% 1% 13| 1000k

Farcaniages and hokys are Dazad on rasgondanis.
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Fitind Crocatabulstion
503
Win fenko Apaln - Curants ¢ Canires de Frouanas
coenezimen | Aatne formacn | amigosiooleg | curso supsrie i | fomeagds de Cursos Cursas na
tos (NT] {AF} a5 [RAC] ca) ME {CF) Culras Informatica esooly Mesrado Toka
Tempoce  MenosdeSamcs  Counl D 12 ] i | i) 1 i D 12
aeniga % wllhin P4 0% 103,0% BE.T% 50,0% 3.3% 0% 8% 1% %
% allhin o3 % 14 5% 12,7% 15,4% 1% % =0 0% 7%
& ol Tatal 5 1,2% 7,55 5 56 3% i) 3% Y 7% 1.2%
G312 ano Caunt 0 i il 13 7 2 i | 0 4
% wiihin P4 % B 8% B, 1% £1,3% 35% 4T 3% 0% 7%
% wiihin §p3 % a7 £3,1% 1% WE |  1000% E0 % 7%
% of Tofal % Th 3% 16,8% 15,3% 1,85 5% % 7| 407%
TEa2s o Count [y e 18 13 12 1 o 1 3
% allhin 74 % 71.0% £3,1% &,3% z5,1% % 7% 0% 1%
% within §p3 % 5% 7 31,3% 43% 0% 7% 0% | 1000w
% of Tofal % 205% 16,8% 12,1% 15,8% 0% 7% 0% | 0%
mals o= 25 angs Count i 13 1 2 z ] 2 i o 2
% wiihin P4 4% 51,3% 52,8% 3.5% 3,1% 0% 25% 45% 7%
& wllhin o3 120,05 15,3% 15,5% 5 45 18,2% iy 0% 00% 7%
% of Tatal 3% 1% 10,3% 13% 7Bk % 15% 2% 7% 135%
Tatal Count 1 & £ i3 4 2 4 2 1 107
% of Tofal % TH % BT% 8% 4 1% 1,5% iTh 1.5% 3| 1000%
Fercentages and fotals ars based on respondents,
Fitipit Crocstabulation
spid
Apmofurcy
REmD
Resoiglo oe Troca de Corbecim | Recursoa | Criaglocs | Ohersidade o=
r'.:'a-:;!s:n probiemas Expariéncias enda materia’s | dinamicas Esral=plas Tatal
Tempode Ba S anos Count q q 3 2 3 3 q 2
serga % wihin P4 14,3% 143% s28% | e | 42am £255% 14,3%
% whtin $p11 100,0% 100,0% angt | 1O 52,0% 100,0% 5005
% oof Toda 7.7% % 231% 154% 23 1% 23,1% % E35%
168 25 anog Coun a a 3 a 1 il 1 5
% within Fd 0% % E10% 0% 40% % 0%
S afnin ol % % 42,3% 0% 20% % 50,05
o of Tola 0% % 31% 0% 15.4% % | 3%
mals g& 25 anos Count a ] i ] i J J i
% whtin P4 0% % 130,0% 0% % % 0%
% whhin $p11 0% % 14,3% 0% % % 0%
% of Tota 0% 0% 7% 0% % % % 17%
Tatal Coant 1 1 7 2 E 3 2 12
% of Teta 7% 7% TIEt | 154 W% 3% 1545 | 100w

Fercentages and toas are nasad on respordenis.
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Ftdpi2 Crogebabulation
5piz
Hikzagho go Sufware
caon- i I!;-!l:l do |imtomaclors | retrado da Foiha de Calculacion
ada pEamaTe Skelpad MEmet Infarnat ot L] crifza Geogebry matae Dlversas Tiotal
Tempode  Menosde S anos  Count H 1 y 7 I 0 o 1 i q 1
e s allhin 74 E15% 0% 5% 18.2% 0% o o 51% % 3.1%
% allhin §p12 1% % 3% £ 7% T % ml o mE w10k
% of Tolal 1% % 10% 0% T % T 105 % 10| 0%
£ 2 15 anos Caunt 18 g 11 10 18 i0 ’ 0 0 3
% wiihin F4 LR 113% 13% 383% Tan| % 15 1% % %
% within $p12 3 47 E% 5% Tan | 410% oo = % %
% of Total 152% S 1% 15,1% 10,1% RN AT 17% 10% % De| ma%
162 25 2t Caunl : z : 1 13 i0 z 0 0 gl
% alfhin F4 1574 ET% i00% o | 4 | i 13 ET% % i
% allhin §p12 155% 675 % 423% Wi a0k aom| s % i
S of Tofal I1% 0% 12,% 18,2% 131% 12,1% i 0% i ™ 3%
malsg= 25 anos  Counl g g . 8 = g i 1 0 0
% alfhin F4 B BT 3E0% 400% B0 Bk % % EhE %
% allhin $pi2 155% 47 126% 123% 4% | 0% % o |00 %
% of Total ER 1% 7% B 1% 1% 5 1% % % 10% |2
Tatal Count n 12 3 # i b : ] i 1 E
% of Total 13% 11% 31,3% 3545 Ban | Ik 1% 4% 10% 10% | 1000
Farceniages and foias ars based on respondsnts,
PE4p20 Crogstabulation
§p20
Convbuipara | Fosgbltaa | Criamossueos | Estabelsces | Conirbul para
Contoulpara | Estmulaa | aciaglods ensuchs sgustpely | reachoerteo | admibucc
i tening UM EREHng criatividage posio pela Infractva da |I1|'H'.5'|Il:!:l ENGRg & 3Vi0R | a0 Infuceasn
CFlﬂlh mials dnamico | dos alunos matemasca DenneCimenio malsmaica rienaclia ra malsmatica Tioky
Suachn Contralado  Count '] 1 q 7 4 1 ] 1 14
prafsianal % wilfin P5 B T 4% Ti% 5,05 28,55 4k % 14,34
% within 3p20 ) 13,7% 4% 1,7% 8% 15% T 15.2%
% o Total 1% 3,7% 10% 5% 35% 1% T 13 3%
QZP Count L 1 p 10 5 hi k| 1 [
% within P& 3% §2,5% 18,8% 52,5% 50.0% 435% 13,54 125%
% within §p20 0 13,7% 13,0% 15,7 15,3% 5% 0% 15.2%
% of Total 45% 3,7% 15% R 7h% B 5% 1% 13 155k
QINC Caunt 15 ] 1 4 EH i3 3 7 b
% witkin < 5% T1E% 0% 23 3% 27% 5% 418 25y
% within §p20 £4.0% T1E% 52,5% T 75 5% HE 0% E35%
% of Tatal 15 5% £ 5% 18,4% 47 3 5% 15,5% 1% EEn | TOA%
Tatal Caunt bl T b i 4 bl § 11 i1
% of Tokal 143% 70,8% 2,3% 55,3 47 5% 5% 35 07| 1000%

Fercentages and iofas are based an respondents.
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

FE-bp2i Crocctabulation

sp2d
moozsloit E U= mpede o Cantribul para
L] obsfacule 30 | desapyolvim | que of akeat Contrikad para
desenvold | desspvolvime =ninda wsjam na um makor
menia do nio da absiraccho, | matemdbza | mpossioitaa | desajestament [ Rl comidoul
raciclozinky | imaginaghos | propria do uma mara dlvarzidads o e eiacin pars a
Wiotenmo | porparte do da racziocikio acivldads pedagigicana | mosktemade | diminukdo do
opinida akra criatvidage | matemdico ledica sala de aula wialaglo T Tatal
Zluagha Contratado  Count 11 J [ J J [ W 13
profiszianal % within S % 0% % 0% % 0% % 2%
% within Zp21 4.4% 0% % 0% i 1% i 12,5%
% 0? Tatal 115% 5% % 0% 0% 0% 0% L 1TEm
QzZpP Count 5 i 4 3 1 4 2
% within P& 200% 5,3% 0% 33,3% 5,05 5,3% 0% 33,3%
% within 3p21 14 5% 0% £3,0% 33,3% 30,0% 0,0% 33,3% 15,7%
% of Total g% 14% 41% 5 4% 4% 14% 41% 4% 15,2%
QZND Caunt b 4 3 7 1 E 17 43
% within P2 e 5,2% 5% 18,3% 14,3% 105 1% %
% within 3p21 £10% 50,0% £3,0% 56,75 70,0% 0,0% 55,74 73,8%
% of Total 33 8% £ 4t 4% 10,8% 5,55 14% 3,1% 230% BB, 2%
Tatal Count & z £ z 17 2 2 b T4
% o Tatal g5 4% §.5% 51% 15,2% 13,5% 17 12,2% a% | 1000%
Fercentages and totals are based on respondants.
FE*$pd Crocstabulation
1]
1eeicla Zckda Felclo secundanio Toks
Ziuacka Confratadn  Count 1 [ F] 4 14
praftszional % within P Haw| o mrm| :mEm 5%
% within 3p3 35% 7% 12,1% 14.3%
o Tofal 15% 45% 37% 37% 12,8%
GZP count 57 q 2 i b1
% within P& B50% 0% 10,0% %
% within 3p3 0% 43% 5% %
% of Talal 155% 3% 1,8% 0% 13,3%
QZND Count i 7 ol 14 b
% within P& 13.7% b IE,0% 0%
% within 3p3 41.2% T3 % 81,8% ETH
% of Talal 123% 15,5% 8% Z0% 53,8%
Tatal Count ET b 3 2 108
% o Tatal 2% 1% 30,3% ETs| 0 1000%

Fercentages and fotals ars bas=d on respondents.
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

P08 Cracatanulation
5
Friha g Cabri- Aplizagfes Frozassament
o | Zesbad | Geomeds | Gaageora | Programachn | Loty | Condersly | mumedls | Medelus | Eyes 242 sl Tofal
ek Coninfado  Count g d : 3 i 1 3 I 0 0 i 6
pratesonel WutinPs | gl mm|  nm| nm m om| wm m| o om| m| Em
hulthied | 13z |  mem|  tdw| 1w ji3 | o T Tl 1
% of okl M| 3f% Y - ji3 Il 1 i T i3 Rk BT
azF Caunt il 3 i ] i i i | i i
BulthPE | qoapw|  mmm| i3 ji3 0% % 1034 Te| 100 i
Rultindee | ozam|  nam|  nw % 0% ji3 % 00,74 Tl 1m0 i
Rt Tofal nml| i B % 0% ji3 % 13 B 2w Y S
QN Caunt i : 3 i 5 1 1 i ! 0 i B
% wltln P min| M| B i3 A T BT W iR i3 i
Bulthied | eosw|  sm| i i3 | mps| o | % i3 i
% of okl o3| R BN i3 awl o o1m| o im W i® i3 | e
Tola Caurt % 12 i : 5 i 2 { { ! 4
% 0t Tokl BAR| BER| BEm| & aw| o 1m| am | m| ey RS
Fartaniages and toas are baced on razpondants,
FEH4pd Crocetabulation
is
] Apain- Dumntes | Controgoe Fagusnos
conhecen | Auto-drmaclo | amigosioaley | cursa supedor | | foemacha de Cursas turses na
bas (NT} [AF} 35 (AAC) 3l ME [F) Oulros riamaiicy ] Mesindy Tadal
Uk Coninfado  Cout 1 2 § - 1 4 i B W
pratesonel H wiin P5 m omm| om| @ m s am| m|
% witln §p ji 1484 1% 7% B LAY il T4
% of Takal ji 1B 5 FE% hi3 = L % | 133
azp Caunt i i 1 ; ; I 0 0 0 i
% wltln P 0% M| G 5% 0% i) bt T T4
it §pé % 155% ) 5% 152% 0% i) i T4
oot i) 151% B4 87 5% it i i Tl 1T
QZND Count i 1 i 2 % 1 | i e
f uitin 5 1 | BH gl 8% 4 4 1% 4 14
Sulnie [ 1000% Bow| TS BT R ) 75 0% om0
% of Takal g oo 4% 3% 10 = b e | 8
Tola Caurt f 2 B % “ 2 4 : |
%' Toh 5 T | s 5% R 1B 3% |00

Farceniages and itas are mazed on raspndenls,
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Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Fh$pi! Crogstabulaton

ipl1
Aprodunda
miento
Rasolugho gs Troca de Canheck | Rscwsow | Cracdode | Dlversiads gs
Interazcin [ronlsmas Experfnias Ento maisiak dnamicas Esiraiegas Toky
Aluacha Confratado  Court i i 1 1 1 [ 1
profisiona % wiin P3 o m|  oimoow| | omome| o o
% wihin 3p71 i % 3% W mos 3% T
% 0 Tkl i ] 7% ] 7% T4 i %
aIP Gaunt [ [ ] 0 i [y [ 1
% yithln RS 1% 0% 0% | 1000 % ;]
% within 5p1 i % 0% W mm i ]
Bt Tohl % o % ] % % i 7%
GZND count 5 1 3 2 2 1
% within PS ERL ERL CEE I N 1824 18,2%
% within &p1 1007% 100,0% BETa | 0M| ADm% 5T 100,7%
% 0 Tatal 774 1% x| Eaw| B 154% ERCH Y
Total caunt 7 1 ] 3 i 3
% 0 Tofal 774 7% S| EaW| B 1% 1548 1000
Feentages and fotals are bassd an respondsnis.
Fh$pi2 Crogatabulaton
ipiz
Uthizaghs da Sodwane
cabrk | Utizaghodo | imomeacdona | refradoda | Fohade | Caculsdora
Nada gromeie Jhelpac Inlzrnet niemet tdcuky Grifica Geogeben | moode | Civersos Tofal
Iuachn confratada  Count 7 1 3 i i 0 i i 13
peofislonal % within PS 53 8% 7 4% ST S &% I 4 1 §C A M| T
% within §pf2 3% 3% 574 £E% 15 &% DRl mm Tl 1000
% o Tkl 78 1% 1% 3% 1,0 1% % 17% T 1E| 13
azp Court 7 1 : i H 0 0 0 1 15
% wilfin P2 &% 13,3% % ool s 0w i i i) %
% within §pi2 234 18.7% 1% BEm | 1EEm|  120% i i i %
% 0 Tatal T 1% 1 10% 3% B i% 3i% % i T o 15
GZND Court i § i i £l k| z 3 1 1 0
% within P2 uT% 125% 35 daw| @m| aIm 15 43 1% %
% win g2 55, 3% T 500% CRE-C T BT W TER | 1000 %
Bt Tohl 13.4% 5% E mEs | MER| IMam 0% L% 1,0% b 7w
Tatal Court EFi iz i i % b z 4 1 1 £
% o Total R 12.2% 054 T 1 1% 4% 1,0% 10| 1000

Feenfages and iotas are bassd an regpondsnis.

141




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

F13+4p20 Crogetabulation

5020
Contrloulpars | FosskiRsa | Cranesalings | Estaksecea | Convhoipars
Conifbulpars | Estreuiss | acracBode | constugle | opestopen [relsglosnirec | acminuigdc
whotenho | umenska | oiatvideds | gestopea | nfersctvada | neestipacdo [ emsihoeavids | coimsucesmo
aorlde | mals dramico | dos sures maismitica | conheclmento | mabemdtica Inferacive | namalemdiica Tatal
Euflsbem quadras Wloconhegoogue#  Count ki 1 1 i i 1 [y 3
r":’::;"' ";*:I';“"'"'”“ % ki P13 7% R [ n® 0% B 1M T
% wknin §p20 5.0% 14% % 17 % §0% 157% %
o of Tk 1% 1% () 0% 0% 1,0% 1,0% 1% 5%
L Court : 3 2 17 15 2 4 Er
S winin F13 EAL EES% 4% EEE% k% 2055 £t 108%
% winin §p20 52, 0% B 405 % *I% BD0% % L%
%6 of Toka 12,7% el 8% a0E% 16,7% 147% 0% 19% 36,3%
Elm Court iU 0 13 El Eal E] E] 7 &2
ki £ 15,1% Es 0 28 1% £5,4% 185% 5% 113%
ulin 2l 400 54% 55 1% £2,1% £1,8% 3,0% £1,0% 515%
5 of Toky 3,0% 50% 27 1% 4% BE% 25% B3% BDB%
Tatal Count 25 72 2 1] a7 25 ] 1 m
% o Toka! #4.5% T0E% 5% SE5% &% 24 5% 55% 108% 100,0%
Fercentages and foty’s ars based on respondents.
F13tp21 Crogciabulation
fpH
Impassil Eum Impagea | Corthul pam
30 oustaculoan | desenvaiim | que s alunos Carnfiribul para
desenvolvl | desenvodime | enfoca valam na um maler
ments de /1341 akeracedn, | malmatca | ImpesskiRza | cazajusiament | Wz contrbu
rackiochn | imaginaclos | prepiado | wmamens | dversidade | cemrziaghs para s
wiotenhc | porpariedo ] racchcni | actvidade | pecagipicana | aosistmade | dminuichodo
maride alung cristvidsde | matamilico ddlca sala de aula xialacks Insucessa Tofa
Euflsbem quadras Wloconhegoogue ¢ Count b [ 1 0 [ 1 1 1 :
r":’:f;" ";E"h"'*“ % kN P 100, T 0% T T 0% % %
S winin §p21 45% ] 1% iE ] ] 0% % %
% of Tok 1% T % T T 0% 0% i ITH
UL Count i b 3 3 b 1 £ 8 2
S winin F13 55, 0% ES% 0.3% 13.5% ES% % 135% T E%
Sulin gl 43 407% £0 0% 3 4% % S00% a34% 3%
ff Tod 7% 1Th 4% 34% 1Th 14% 4% nEs | o
Bim Court m 1 b 7 7 1 5 15 ]
% wkhin P13 455k % 4T 18,35 18,34 % 5% 7%
% winin Sp21 48 8% E0% a00% ELE% i el EEE% k7%
5 of Toky 0% 41% 17% 5% 85% 14% E% HE% Ei%
Tatal Count # g g 1 [ 1 H b] 74
S of Tokas 55.4% %] £ 2% 14.3% 122% 1™ 2.2% 4% 100.0%

Fareantages and fotas are Dazed on respordens,
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Fl344nd Crocatabulatian

i
. . Teklp | Zdo | e | secunddrio | Tols
Exlshem quadras Mowrhepogqued  Cout : i i 1
nteracivos muliméda SR | o 1% % "
1 3 Escaly .
%wkfin §p3 AL % i) B
o e k| M o oim
il ot 0 d ] I
b whtin 13 T I | ek 144
% wlfin §p3 Uik | % 1
Y of oy Bl 3| GE% Bl OBh&
Bim Couni i it i} i 3]
fouin 13 moam| am| 4@
fekn 3 Bl oomge| s E®
ol Tody Ie| 178%| X% Ul B
Takl Cot B bl i) I in
Yo ok Wi %% N& BN 0k
Faruentages and boéa’s ars bassd on rsspondents.
Fl3*4n8 Crocetabulatian
b
Foha g Cabl- Apleahes Frocessament
. . chiulo | Skelnad | Geomsie | Geagegra =rJ;r-'.r:;-!cn Lobs | Chdewla | mufimedis | Modells | Excel | odeduo | Tokd
Exlsiam Juadras b Caunl 17 i 4 i i 1 0 1 i i 1 1§
r’:‘:ff;:;ﬂ”“"“ wubnPt | sew| ene| | oses|  wm| om| m| sm| m| | m
% lhin §p2 £ Bl L ) T pullig 0% ik 100,0% [a| 1000 1000
i of Total L T EEL T 1% i) T4 1% Il % 1| 4
dm - Count 3 3 ; i 4 I ] i | 1| =
BUARFIE ) mw | wmmw| um| 4 0| 4l| sl Bl m ¥
% withn 38 M| TEDW| EETRM| GD% M0 1000  000% M| 1000% [ [
% of Tolal L Bl 1% 5% L[ 4TH B 1 I M| &%
Total Caunt T 2 i1 1 H 1 i 1 i 1 £
%ol Tohal Bl TR TW| 4B 14 | 4TH I 1% | 0%

Farventages and boias ars bassd on raspondents.
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F13*4p8 Crosgtabulation
3ps
hid tznha Ak~ Durartes | Cerfosde FrquEncs
conhecimen | Auto- fameacha | amigosizoieg | cursa supsder | | tarmagdo de Curs Uz na
a5 (KT} {AF] 35 (RAC) 1] ME (CF1 {aros momaica spnia Wesirazs | Talal
Exizizm quadros hommepoaqued  Caunl 0 ] 1 ] 1 0 | 0 ] 3
rieracthios mullimédia . ) ) ) - ) ) .
%l P T .
s 8 Exel H i BTH| 10004 BTH 0% T % T %
% Wi 23 4 4% 454 53 i 4 % i I%
% o Tafal i 154 154 134 % i % T Y
ik Caunt Ef H i i i | 0 1 4
e Pl 15 ) 5104 BEN) ERE) T 10 T %
Balnbd [ ooy EEY ] ERH EIREY G 0 e I%
% o Tafal 4 E 14 5 4% 4% T4 i T | aTE
8im Caunt i & b % | 1 : : | )
% iR 13 i ) B34 4134 G0 1 4% im| 1%
% wiinh 523 i Ei0% Y ) ) I R R 1Y LY
fal Tl T 1% ] U maa| o 1 1 ! | EEdm
Tol Caunt 1 g2 b 7] 1 4 : { 1
% of Tatal ol 774% §13% 354 da| 1w 18 3% g% 10n0%
Farcentages and ioéas are baced on respondents.
Fl3#4p11 Crocetabulation
§eld
Aprofunda
el
Resoluglode | Trocade | Comhecm | Aecwsoa | Criaghode | Diversigade e
meraccho | problemas | Eupenéncls | enl | mateals | dramicas | Evateglas | Tol
Eiltam [ N!CI Caunt 0 i b I i | I ]
reaciee ;‘"“"'”" % uihin P13 mo omm| am| om| mm| %
[ S8 E5C0
% wihin 5p1 0% 000 5 v s i3 0%
% of Talal % i £ 4% % T % M| M
gim  Count 1 g ] Il i ] g
o il P13 11,1% it maw| I 44| nm pbl
Wt dntt | 000 % T | oaoow | engw| oo 000%
% of Talal TH % BEw | Edu| g s man|
Total Caunt i 7 1 ] 3 1 13
W of Tatal T 1T G| Edw| wEm| e S| 004

Farcantages and itas ars Dased on regpondenis,
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Fi3tpi Crogeiatulation

Farcaniages and icias ark Daad on respendenls,

Tee aiguma Teye
dsciplrade Que baanco fomacho
Informatiza am | Quantas horas | farcm Exislem Guantes | especkcana
qustomoy | dam e | acples de quadras quadres | wiltzacha dos Uikzx o
Qualas | coeéxctocoma | dmiko fomadong | Inbracios | Inferacivas | cesdns quadt
Tenpode | Bhache | femachia | uiexchodo | esecfonde | dmbhca | mutmédana | molinéda | ki | Guatdolbcd | Headior
] wakn | poofleshnal | nbed superior | compuistor | malemafcy | mademafia | suaBscol | edshm Utméda | oa ‘urrnan;!:l SUA BsC0R
pramanerhy i Cameiaton Cosficent 1am -1 - 088 1T - e fibd -01d - 187 1% it 14 14
3. (2l . i i A 4] ki 3 [43 Tk TH R1ie] 187
N i LTI 10 I 7| 12| i H i 5 it
Testpo te il CommmCoiet | | o] s ) Y = b 163 i -1 m
3. () i} . ol o i n 8 23] Ab p i i
N il il 115 i 105 17 18 i & i3 5 0
Bhuagha profsiona Comeiston Caeficent SLE ] 1,000 4" Ik A 3 55 REH 280 Dde )
3. (2l 30 iy} i hil 0 it m i it A it}
N LLEI . L 1B i 1| 12| Rl B i 5 2
Dudlanatomacher  Comaton Cosflent Bt . Y 1,000 el -1 13 ik s Kb -17 154
THe et . (g a o 03 4 0 m %5 1t g 44 b
N il il 115 i 105 17 18 i & i3 5 0
Teseaiquma dacpinade  Camelafon Coeficlent - D6 1520 it ) 1000 -3 -1 m ko] 183 - 18 gH
|formidfiza &m que famou a0, i) - . 4 :
g, (-falid) 1 n £ i f 3 ) ue o7
cotac o8 uzscha : it i [ . pil: ikt Lt} 4 i 55 i
do compusadr 103 ;] i 103 105 i3 105 i3 & i 5 2
Cuantas horas foram foram - Cairslation Cosfcient m A -l Sy 100 TOEM #M 8l H1 e k!
Tedralotgertcont g ey ™ m il 04 16 . m iTH A o Ity 0
Matmdfica N . : . S ) S .
N i i i o i3 7| 12| ] i i 5 i
Gurmobncoferdas  Comimtonlofient | gl aee| wp aml ol e wm| R 8 B i3
el delomadors o ' ' . - ; 1 . : 3
bty 2 afemtza i e i u g B it il L4 4 B 85 W
N jhi3 1% 15 i i 105 18 i & 113 5 ]
Exslam quadros Comeiaton Confficent | - 454 15 W bty fid ) ] 100 TE b Fil ]
[E:’giﬂ“"mfm . el wloml m i k2 an M e A “"
N 17 i i i i3 105 1 i & i i |
Guantos quadras Comeiation Coefficient 1% 18 i EhpY oY 18 I {0 gL n m
L‘;Eﬂ"”’“mmh . (e W B 06 8 B # m E %
L B ) £ £ B B i 1] & B i &
Tese tmnachoespectics  Camiaton Casficient % 05 oy Rk I8 T 138 ki AH 1,000 7
MUREDEIDE g vy mlos| m & Rt i it m| i
Inieractivsmidtiméda
N jhi3 1% 115 i s 104 03 105 & i3 15 ]
Quatl o loca ua‘o‘ma;h: Comeiafion Comfficent 14 o) it i BT 5 <03 8 Bif 100 i
3. (2aled| B3 x| fti b 55 A4 Ll ¥ jt- . . L2
L 1 ] i 5 {5 IH iH 4 it 5 5 it
Uflza o quadeo Inferactive  Camelalion Cosfcient 13 o7 biph il -l T iEH 04 B i RES 1,000
neiaga: U (bl A m o A i E m H T 4
N 3 ] 02 iz it 100 10 ] & il i 03
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Forum — ERTE / PTE
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Forum — ERTE / PTE

Pagica Guadlnter: Alguem me pode convencer das vantages dos Quadros Interactives face ... 1 de 13

Mofaide

Egums de Becurmon & Termnoiog s e Hmo Teommioges d-!-'n.r.:gnll.'l.'l'l.lﬂ! 1

A rpara... >
ERTE® Quadinisre Foruncs Utizaglo doc QI ma Edu - Aberto & Introduglo ds gueciiece
Algudm mis pods sonvencsr dac vanfages des Quadros atheoe tsos &0 weo do ocmputador oom

prodecion, de prefardnols um faklst PGS
':i' Frocurar nos fanns
MCEirar regpostas am famna hizranguica
Alguém me pode convencer das vankages dos Suadros inieracivos isoe a0 wso do compubador com
projecior, d= preferfincia um @biEl PCT
por Vilor Teodiorn - Dominga, 28 Qulubro 2007, 17:01

Algugm me pode convencer das vankages dos Suadros ini=racivos isoe a0 uso do compubador com
projecior, d= preferfincia um @biEl PCT

E que a%e agoma alnda nfio v qualquer vantagens, $5 desvantagens. Exampios:

marcas = sofwane dierente nlo skndard

L

» reduzido famianho, diicl de werem sala grands

» professor ou aluno de frenis oy o profechor, recebendo oz
w ElC

Responder

computador com projechor, de preferfincia um @blet PC?

ﬂ Re- Alguém me pode conssnoer das vaniages dos Guadrns inleractivos Tacs 30 uso do
por akclde=s melreles - Dominge, 25 Qutlubro 2007, 22:26

Boa nolie:

Fiz uma fess de mesirado & cenca de 2 anos, oujo bema fiol "uso o= guadros inderacivos am sala
de sula® | que pode consuilar ro sie www qusdosinieracivos com , onde i um apanhado dus
vaniapens & desvaniages do uso de quadros Inieracttos =m s de avia.

las quando retere 58 desvartagens penso que refare loso pelo facho de nlo conkecer o
pobenclal desie maberial em sala de aula.

A tendéncla mundial 2m termios o= sala de auls & o uso deghe InsTuments pelo QuUE pEnSo que
nlic podem =star indos erradios.

Lirm afi
Alcides
Mostrar mensagem ascendente | Responder
% F= Algudm me pode convencer das vantages dos Quacros interactvos aoe a0 uso dio

comioutador com profeciorn, ce peelendncla um tablst F2T

- por Ara Fauia Bamocas - Bagunda, 23 Oulsbeo 2007, 18:20
Ciolega Ak ldes: Esiou mulio snfusiasmada com oS quadms inefracdivos & postarks mulbs de
|=r 3 sua {=ss d= mesirado J4 qus a micha malor dMouldacs & semaihanie & do colega qus
pés & questls imicial: custa-me Imaginar uma scfvidace pars o quades Infaraciivo. J& agors,
hip: i meode crie min-edu pted foram/disonss phpTd=12415 07-01-2009
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Fagmna Quadioter: Alguem me pode convencer das vamapes dos Cuadoos Inferactives face . 2 de 15

soU prodessora de matsrmalica do 3° doo. U abrags, Ana BEamocas.

fositar mensagem ascendeme | REsponder

s Ria Algud mE podE consenceEr das vanisges don Qusdros (mheractvos face 3o wsd dio
ﬂ cormpatador com projeciorn, o prefesincks urn tablst PCT
mor alcides mersies - Segonda, 35 Oulusro 2007, Z0:43

o
Em fenmios O Ese moadie Don Suliar em W cuadrosinteractvos com

Sou foormador de professores nesta Srea e por 530 S=nho orea bess cedstos alarpada
IONT cOntelnos paCE cuadros imberacsvos

Se estheer Inberessada =nvle um mall pam alcdes1 SS8@pmalloom
Limi ab

Alcides

ositar mensapers ascerdeme | Responder

Ri=: Alguidm me pode Donvenoer cas yarkages dos Susdeos inferaciivos faos @0 uso oo
Compu@ador oom projecion, de prefendnoia urs fabiet PC?
poir Luls Sarala - Segunda, 23 Cuefubn 2007, 19326

Om fablet PO = quadros Imersctheos =lo feramerias dPeremies...

Um cuadrm inlsrachn sdequa-se bam quear s professor mak sxposBve [poderdn Tarer pars 2
sala o gula shes, Sees, ooms inEracivos - ox scoola virtual Turolons 8 scimlac) guera um
prod=ssor mals hassadn no consTuvisio. ..

Pars alem diss, DoUps FECUIMsss - UM oormpuiadorn, um projecior & mals 800 pemiBem o rabako
d= IS gu maks aluncs... Tablsf po's para wea furme de 25 alunos & mesls cano.

Mo erbardc, faka & ardia d= recursos A nlemserakllcads srrana-se A mElval ser s
femamerka Dase o Tuluro, pels meros Em s pars ser

osirar mensagem ascerdems | Responder

Re: Alguiém me pode Conyenoer das vanlages dos GQuadnros Inferacihos faos a0 usg Do
compuiador com projector, de prefendnoa s tablet FC7
por JosE kanieigas - Term, 30 Ouebno 2007, 1210

Panso gus pinigedm =sid agqul parms CoMsEncer 8kgusm G qus guer gus saja. Os quadnos s8o o
gque sho = i azpacios poslivos = repaives, varlands O FOONI0 COM 05 COMEoT & U I8
utlizam. Mada como & cHizagio frequenis de um QUADED PAMR VT 35 SUXS Fanagens e
desvantsgens = pars ver ques de tcio plo Rl 50 desuarSapEns & CUE X5 VAMSIENT SUSEram
3418

Faras um professor gus whiles um PC ftable? ou o) pars asenas projeciar mo Qusssns ou feis,
numa aula sgposva, =m gue o professor & o dore do quadro = da aula, ertlo o methor & rem
Utz ures guadng INTERACTI SO muiimedia. £ um despencico?

biip:moodle crie nyin-edin priosod fomumy disouss phpTd=12415 07-01-2009
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Pagmna Cuadlnter: Algism me pods copvencer das vamtapes dos Cuadros Interactivos face . 3 de 15

& Ini=actsidads pressupls ques o Aunces Dossam ir ao guedno, rescler exencloios = Intsrsglr
com o onjecks, de forea faciEada, o gue ndo & tacl com Skt em guee ficaram debnacatos
sobre =shes = guass Impossivel com CesElops. A Ansa de rlzmi;-!-u- d= uam fabéed & mullo Infedr 8
do guadm = escneyer pum bkl & cerfamenbs difenenis de ssoreysr o Quadng grands

Todas as |:|J:r:r:1:i;.!-:: neEnies &0 softeare dos guadmos, como s=la a capiurs de fudo o goe
DCITE NeEstes pam posterior disporiblizacfo aos aknos. via =mall ou moodie, & Eea grande
wvantagem.

Azsim, podemos, por Exemoin, capberar em ficheims indas a Imersengies dos alunos no guadso
d= formma A ter um historico dighal das perdcipgfies do aluno, &m wer g estas se merdenem com o
AnmgAdor.

Pans=r ra vilizaclic co quadno amenss oo O SEU SOIAErE & U fOUCT redutor das suss
podenciaidscdes Um gquadno, mars alée do seu sofeane, & o ral?! Su sela, podemcs mkerage

com gualgeer sofbeare diddcHon como s= ssfvessemos & vHiklar um rato, caplusar d= florma
Tacifada um errd desse soitwanre e molocar anolples sobre essa capura

& guestio dotamanho & relesante. Cie d3cio, s= colocar um quadno moms anfi=atno enome sl =
pequeno. Bas, =mogeral, as mancas e quacnes com dlrensies bastams boas para wea sak
Dom 30 aloros

A& Fhulo Infiormalieo, hé wma marca de quadnos gQue consegue uma dres de inkeaocho de 260
rmerces de comprimreenio por 1,2 de akfura

S pazssarmcs pam o soltears Je anomacis, entlo, o mmanko do cuadno &, &=m eora, Pmiladc.

& gueshio da luz & um croblEme gus pods sEr basiarte minelsds colomndo o projecior mo i=cio,
a uma alura adequass, ou sHiEands gusinos de |:r|:]:n:p!|:| fraseira

Esias = culras guestl=s podeam sar vistas de modio posive ou negaiieo, de scordo com a
modvagio d= cada um & de ZC0T0o O 35 WiWrCiAs pessnals

Para os meios Urlsersbinoes, am auss essenchlmenls axocsas, sam dovica gue um tabist b=
as funcionaldaces basices de um guadn (=xcepluando nieressaries fungies =specificas do
softear=). Contludo, para oz ounos niseks de =nshno, meEsmos &m comsgios sspecisls, esha
T=ramerh & sem ddvids ums rals vals sers variar dindmicss na sais de auls

O de=saflc =sta = saber aprovekar o potsrcial cesha f=Tamerk = anie iodos, rests disciolica
miccdls, IrEmes ceramenlE comssgulr singr objscino

Cormes ulmo comeEnisrio nesl= post debeo & pErgunta:
O gue serss colocar Eoncksgls ra =sools S5 metssokogls o= manide T

hioobryouluts. comfaaich =g _Rt0mrrewvpBE

osirar mEnsapeT™ ascendems | REsponder

& P Algusm e mode comsenoer das vaniages dos Qusinos intEracivos faos aouso oo

-
A comsskador com projecios, g preferdncls um fabist PCT
por Nario FMarinfo - Terga, 30 Cubutes ZO07, 14:31
Wl
Hic posso estar mals de aoondic!
Mo Ml SFnipamenio = reos uma sxseisncl de guass nes anos oo Quadnos [merscthaos =
B icumshin &
Cu s muca o micdo o "se ensa 3 aula” ou sntfio pdo inkeresss pada & Ecnokogle
Ui cuadno Imersciien & para Inl=ragi: o BUros QUE SSoreysr, Bmastam objscios, oolscam-
nos no sEo cern, inleragem mom wea simulsclio, eic e o professor gus, oo um cllgques
Fetimi  erenailla s o reareasiny nk il frrma il rnee mim Td=1 T AT S TN W
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E'ﬂg:_u.a1:¢‘L..a.-:1-I|:|t|!r Algem me poda convencer das vamiapes dos (uadoos Inferactvos face 2 de 15

puarca & uls & 3 oooca pus no mosds pars o seus alunos & neyens.. 3im Sm oo S

A myperiinclts com fablet pos & tambdm longe blas rdo confundamaos &5 oolsas, nem &
possivel SEqQuer cOmpanar

CUMZE,

rosirar mensaper ascendenis | Responder

R Algudm me pods convencer das vaniapes oos Quadros Inberactvos faoe 30 wso oo
computador com projscion, e prefestincla um tabiss PCT
oo Faula Anhunes - Bdbado, 3 Mosembno 2007, 1642

Wval

Tambam 00 parts 9o grupo dos conculsiades palos Qs HA cenca die 3 anos conbachsl
peln 13 wez oo esta Tankisdca TIC no Ambilo da formaiclo de professornes & hoje &m
dia semors que possa wlzo-os. Sela pat o gus 23 vices clips do youtube.oom, Hlmmes
pet, Tiocharls, wescuEsts, =ic

Ha ImEacSes clarc, Aclusimerbs, no nosso Agrusemenss de= 5. Baranco (Aseino] RS
npenas dols guadros em funcloramenis (ACTIVECad | & mals dols Instalados fakao
seodechor'i. Cal sar necessieis fazsr umas Tocas de salas o vaz =m guandos, mas
podemcs sEmprs conkar com a colaboragio dos coepas que estio semore prorlos ar
sara ouit saks com iods atunmme airds

A guestio da luzsombra reseiacks do posicloramenss do projector nfo = coloca com
OFF MICAEDS McTEkos Jeals canches, Clarc!) o quais |4 « am funcionamenio sm Dbl

H4 mmEm o probl=ma do rsesimenio = dos efeiins desta f=cnologia nos alunos,
orofessores & EsOok. Freseni=menie, esiow a fentar anallsar guel o Impeco dos &S
NS professones. ASe 4 dats, of resuliztos rdo sfo propiamenis ansioos. Connus
3 enoércia para uilzar os @S como mers =as de projecglio de pps serm == fomentar
3 Imeractividade. Mas com a aluda da formacio continea, consegul i a0 momento
{ager com que alguns olegas ssjam uliador=s heblvals. Algurs jomaram-s=
“vidados™ em fipchers = fomentaam a sus capaddade para reallzar frabalho
colaboreiivea

S crein Qs dESETCS USET ADENAS 05 QIS MRS ROSIAs auias, mas podemos wilizar
fecnologia pars moivar os rossas alunos & A rds proprios, criands auas Infsressaniss,
TRINCA ESTUECENDD QUE eStarmos UM S8 Je gula para =nsinar = educar.

Curmprimenios

Faula Anfunes

rosirar mensaper ascendenis | Responder

S Algude mis pods corvEnCET das vamages Jos Suadnos |nkEmcteos face a0

j' wS0 0o Domoutador com profschor, de prefendncla um tabist EC0T

pior Marmo Meves - Domingn, 4 Movembeo 2007, 17:00

O fomentar da interactividade, questiio abordada pela Peula &, s
diwida fulcral & uma das mals vallzas gque os Q1M s mos faclitam.
Acrescentava, alnda, uma outra abordagem passhes] de e potenciar
cormi o I s, a aprendizagem inberactiva, mas de wm ponto de vista
cobedtivo, ou = preferirem colaborativo smooontexio de sala de aula

Uima pertinente guestio defendida pela psicologla cognitiva moderma,

bim:'moodle crie nup-edn ot mod forum/'discuss phoMd=124135 O7-01-2009
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com base na abordagem consbtrubivista, & a recomendacio de uma
aprendizagem interactiva noma bass de trabalho cooperatheo.

{ sobre este ponto de vista que podemos, daramenie, spresentsr
difer=ncas entre a ubhizacho de wn tablet po (conectade a um video
projectorn) & um guadno intersdtivo. Enquanto que o tablet po acenbua
lmitagfies & promove a individualizacho da aprend cagem, os QIM s,
por cutra lado sho fomentadores de uma aprendizagem inberactiva,
mas promovendo momentos de partilha de trabalho colaboratiea.

Acrescentava, em jeito de escarecimento, que os fipcharts (para os
colegas gue desconhecem) sio os ficheiros produzidos pelo softwane
[ActiveStudio ou Active Primary]) da Promethesn, gue par sus wer
fabrica os guadros AcbrveBoard.

Mdosirar mensapers ascerdenis | Responder

R=: Algudm me pode Conyvenoer cas varbapss dos Susdnos Inaractivos faos a0 usa oo
Ccomputador com projeciorn, de prefandnoia we tanist FCT
peoir [Fedne Afarins - Sexia, =7 Junho Z008, 15:50

Eca Tarde.

Ciowhe wm corseiho, experimenks pedir &5 marcas uma demorstaclio ra s esoola, = em
conpanio com oS SEuUs pares, iaga essas mesmas quesifies acs seuws reprEsEniankEs

Penso gus= o mehor & sxparimenta-os, w-os a furcionar, = depals al frar as suas conclusSes
AEr g,

Fdosirar mensaper ascendeme: | Resporsder

P Agudmn me pode consenoer das vaniapes 4os SUSIneS IntEracivos faos an uso oo
compskador com proj=ciorn, d= prefendncls um tabie: PCT
por Whor Teodoro - Tengs, S Derembeo 2002, 13:38

Algurs mEsas capoks..
Exparimente] wArias mancas... &m vanos conlevios. .
Ll a disserdaglo de Aldd=s M=ireles, || culros documenios., reflectl..

5o servbs pam reforgar a lde ks de gue of quacnos sio desmecessanos na maior pare dos
cAmnos & ayageradsmans complcados & dversHcados, sam sishemes stancanc

Cogus & sssarcial & um projecion, O guadng Tnisrsciio™ 20 seres para comploar. Algum
soibesrs Cas amMprEsas gus vEnZem quadros ald pode ser inderassanis, mas s55e softwans
peostie sar uHIESNc Sam QuaSno...

Corciuslo: sim ans projsciores (& foguem os quadnos por proleciones = compuisdones )
Fdnsirar merisager ascendenis | Responder

e R= Algusm me pode consencer das vanlsges dos Quadros inkeracivos face ao S0 do
H computador com projeclon, de prefestinciy um tabisf PCT

peor Cuarte vicenls - Termm, 9 Depembne 2008, 20036

Fetme Umninedls e e n-adn nimnd o s sriees nhmTA=1740 S 7-N1-Xu
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Caomplstamente de acondio no sssencial.

Contudo alnda vejo & possiblizads o uso da inferaciidade proporcionads el
Juadros em deberminados nbels O ensino = s delsnminadas clsdplines, fpo 19 ckclo e
dzcipinas de linpeas = mastemifca Emludo o mesho & desrecessarks, raminha
apinifo = pods sy substfuldo pels computador & peoj=chor como o professor dafends
com makor eflcacla.

L abrago

rosirar mensagerm ascerdeme | Responder

R Algudon me pods oomseno=r das vanisges dios Qusdros Inkeractecs facs a0 weo o
compaeiador com projecior, de prefestincla umn takbies PCT
oor rmarres] o - Terga, 9 Depermbny 2008, 20045

Cutro grarde sl & & corstrugio dos recurscs. Qusm iem bempo para o fazer. malks
sinda nos i=mMpos QuE comem =m gus & mofvacho anda longe. Em fodio 0 caso pemile
fazsr uras colsas mieressani=s, mas nlescheicads mor muno qus QUETa NET SaTEne
s= yrapls ou consigo fapar (sEcundiricd

Dura cokss tanho & cerieza, pana farss §igo ds Infersssanis & NEcsssirio MUt

f2mpo & dominar minmaments & f2ramentas. £ precss muta motvaglo, mals anda,
formacio, voniace £ squipas teonicas que o ME devia amanjar pam criar necursos, (pam

o Talar na mudanga das polMas] = |§ agora, muadar as mensalidades no senbco da
martiba de malerials.

Fenzo gue val acoviecsr coma no Mexioo, ald sEreem para pendurar roupa ls
osirar mensagem ascerdeme | Responder

Rec Algudm me pode consencer das vaniapes cos Quadnes Inberacisos faoes ao wso 0o
compeiador com projscior, de prefestincia umn tabies PCT
Do Cristna Sassedra - Tenps, 5 Dezembno 200, 22100

& sua questo, na minka modests Imerpretacio, pode ser comparada & seguinbe: o Que
mporia & f=r um video projecior, mesmo oue ndo fenka por seEmpko o Powarcoink.

O wvideo proj=clor, 3¢ por sl nSo permBe “oriar” kferactvidsce, oo penike, aber
DrDgraMmAD, cotumsnios, pastas, Achercs ques ndo estelam no computador nem na pen
ni=m=s, guardar fchelros, fimer, =i, anSo saroue =si=ja seamprs "com & 8o no rabo”

o O, pEmmibem = udo & mullo ealks.

o aso da luz dirsciaments disscoioneca ja Tol perssds & wal war em Deeye gue msme
orobdemra Tol soluclorada

%% posso concordar com A sus afimacic, mas =y EmMsEm sou sespelis, pols passo
mulo do ey farepo @ crar ipchans: interacivos & posso garant' uma ooiss, parmE &
makmEdca, =lo uma framerka rportande, consloo recuperar mmolio ferpo da auks
“morica”, & resla mulko mals pama a ok prabica.

Corsid=mn ainda Inporani= & ssoolha oo 2.

rosirar mensagerm ascerdeme | Responder

S Algude e pods comveEnceEr das vamisges o Dusdnos InEmsctens face 8o
5D O Domoufador com projechor, de prefendnoa om fatiei FCT
poor Dlara Paulas Coslhg Silva - Tenm, 9 Dezermbro 2008, 23012

ke mnnedls rrie mvan-adl nEfmndfernendds srees nhmTA=1741 % 7-Ni-20
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Boa riohe

E & orimsira vaz gos =veo pesie forum & nomeadamenis resta quesilc, kio s,
Imagine, para lhe dler, professoras Cristnes, ques como iodos o s=us Dolsgas
sl Ifscrin s sabenmn: um projecior apEnas TarSiEnE A WS parEse ou guakguer
sumeriicies (de modo amplads] o corbegoo vis kel do scrll D= um compulador. E no
srmpUrtadior gus Do o trabaiho & crisdo, Inclushe, & Interacividade de gue Tala.
Pl hd duvida que & cHErerca em f=nmos de CUShos ente um projaotor 8 um
sormpurtador sersus o quad inl=macto = um comootador (pars o O bamssm &
recassans o oomputador) & enomee & mulic pouco compensabina Os ograTas
g GeomeTia dndmrica (Cabrl, Skeichpad, Geogetea,. ) assie oomao o Exosl, o
Fdalhiab o Matremaiics, o Maxima = bniss ourcs podem sereyplorados na
tolaldace sem 0 Q. A nbemet, as aplicagh=s fiash ou os appiets undonam mulio
Eearm. J& e msguecly barsem oo tiasc usado = aso Incomeaciarems usado mE
Malematica - o powempoaint. Tuds o gue resta (graver &s reschegles dos aluncs o
& bolaldade das molys, vsar o clerenies Anos de pansd, o slnos, o5 INsTUmMERcS
e msdida & de consirugiio gromética Inchusiee 3 comodidade NG uso. gues tanias
veEres nos obriga 3 usaro planc B, pols & sempre necessanks brum plano B
walE=rd A pena o esiorgo & o dich=iro?! Compre=nd] perfeilamenis & chseragio do
colega gue formmaskow a guestio.

nsirar mensagem ascerdeme | Responder

A Slguim me pode convencer das santages dos Cuadmos inl=ractos face
a0 usn do oompuiador com profechon, de preferdnda we abiet FCT
por Cristre Esapsdra - Ouaris, 10 Depsmbng 2008, 0157

B vinda Dlana

Serd ogue nio me axor=se] semT

Eu n¥ consipo criar Rieracividade 55 com o compuisdor & projechor. Isio &
A Inl=achvicade a gue e refno & ndo Eshar semisca ne SECTESANA A usaT o

COMmpUisdor ou simplesmeenbe o rato.

Quands me refne 3 Interacividsde, pata omim o sipnifica oroponclonar aos
aluros & posshlidace de gualguer o delss, mESms USEndo Ut Soihaane
matsmaticos, rabakar com o mesmo, mas nls o compuiacor, mas sim no
ousdrs ou ald no undo da sala de auls Susigusr um de Fos poce InlErEgir
OO O QU&IN0, FOT ENEmMDi0 CHar um documenio ro 35F, mas no guadnz, nio
o comzetador,

Ests fipo & hrractsidede, “fora™ do CcompUimion, mMaS noo Qusdng, (Derio
ciEbe ou 3% no fondo da sala, s pocErd sar felo, gus ey salns, oo um Qo
oo algo que proporTione =5 inkmotvidade, oMo por svempio o sSssm
ol @ Frojscion Genlus

Fosmo =star enparads, mas pars mim 2 inseracividade & i
ComorimEntos,

Zrizina Saxsedrs

nsirar mensagem ascerdeme | Responder

s Algusm e poos Corvencer Cas vantages 0os Cusdros Intsraciaos
face &0 Lso do compuskador com projsctor, de prafendncls wm taoler 20T
por pedro fagulhs - Quarts, 10 Dezemibne 2005, 0244

E 5= mEndar-moes 0 iuno famer o Enencichio no oo putsdior gus asia

bim:moedla crie nie-edin ot mod forumy d scuss phmTd=1 24135 a7-01-2009
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FAENSA L EAAUITET AlEUET e paods DROTEnDer 4245 VAIMAEES OO JUANNDS INieacriids [ace . & 02 13

I'gado ao

widso-penjechor, projeciardo apenas numa isiaT

g

& Interacthvidads foa reschida? K

nsirar mensapeT ascerdems | Responder

e RE: Alguim e podE COMyEnoer Cas varapes dos Susdnos
Imiermc s Tece a0 usD oo compulator com projecion, de
prefenincia um tablet PCT
por alcdes meirekes - GQuarts, 90 Dezesmbno 2003, 11:10

Cl8 = oo

Cuanco ENprEsSamss 3 norss opiblio sla serd sempre nesulsco
das nossas axperidnciss quer formatyvas Quer ooes O aunos. Por
sz prardileD Coeveses Do @ il e opin .

Az vaniagens da uilzacho de 28 ouadmos ikteractives] s3o

-HEI‘-D-CIJ#;-!I: do quadm negro pols queEr ndes Quer os alunos
sshamcs hebiados & "ir &> quadro” = rfio “a0 computador”.

- mofsacio acrescica que alk=nua 0om O tempo mas pods
pETRErEDer peks e de sofwans ullizsco.

- Tal o urn S wis mo cineres ou mema beievisio "parece”
diferenl, cuanss IIESTos o MM SoOhNans mum quadns
mberaciive ou Fo compuador fambem “parsce” dosreni

FPosso srumerar mals, mas acradbo gus fodos vwos apis akuns
ances e experdecas vlo verflcar essas varisgens. Em inglalsTa
conciuu-5= cuE cads profEssor Semot dols ands, s mésia,
adouirr & commebinclas gus N pemmitam Hrar bereficios
pedagigioes da mma vilizagia

Cubra guestho serd a relaglo ocusio bensficlo; == na escola a
gquarbcade de projeciorss & clminuia peEnso gue O cushs bereficka
de= fer mrals oeofechones & supsrior o gus ber oz SR

J4 agors debeo meals ume achega bl oomo sutomdeel quE preckss
d= combustyel pars $= movimentar o qussnes inlsracthaos
precizam e softwans e guaiideds reiacionadio Com oF Cumcuios
Mo serfis os professores a produzirem ssne softaa=, ooz o
mdorimi qus podem tazer slo umas apresaniagies mhEacivas
Clhro gu= pam: B serd necessirks 3 sun iU ll-gﬁ-u- pelas =5l
£ artes disso a acrediacio desse softwane, pelo que o caminho
anda & longa mas comc dizka hd S anos quardo inkckel = micha
=& d= mestado soone asis fama, " nos proaimos anos
assisiremos & massficagio da ullizagio de guadros Inlemtves =,
ocaminho & sshe |

Mrides keinsks

osirar mensapes ascerdems | Respander

Bt rneadla sria rednecdn ok s Feomen S cres ndbm A=A S T-M1-E
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o8 P AgusT e Doce CoNVEnoer das vantages dos Quscros
Irfleracinagg taos &0 e 00 compuisdon oom projecior, e
prefenéncia wm @bkt FTT

por Milpes] Dlvela - Suarda, 10 Dersmbeo 2008 21:530

E |& agora, s= sfo o5 prodessores gue olansiam as suxs aclas
porgue N serfio sles measmos & TArer o SEU DRogTATE [DErs &
uilizachs do geadno inkemdtao?

nsivar mensapers ascendeme | Responder

Iviermcinags Tnce @m0 uss do computador oom projecion, e

prefenncia um tabizt PCT
por Cristing Saayvedr - Caarta, 10 Dezembro 2008, 1115

Cid Fedm.

- = Algusm e Bode DoMGENDar 0as varkapss 0o Susinos

Caamic e dEmora Um aiuno, no Compulador, & reschver um
Exerc ko de makermadoaT

Mo 3 afe ey a cansta

Cristirs

nsivar mensapers ascendeme | Responder

Fie Algudsn me pode comsencer das vaniapes oios Quadros Iinberacitsos face ao wso o
cormpsksdor oo scior, de prefesiinciy um tablet PCT
peof Fedro Brandic - Terga, 9 Dexembrn 2008, 33:09

Esta gu=sifo reiztiva A5 wanfageEns & CesVANAQENS Sh QUBDND IMeraclneD pode dar pans
mara mangas =, Tramemte, nc lzvar a lzdo renhum

J4 tratadines com quadms de nés marcas dierenies (SmarSoand, Intenatils & sheam)
== dhe=rsas shuagies (fommagio de professores. e dénclas, omacio d= professones
=m TIC, Zulas d= Fisica & Quimica no Ensine sscundAariol.

Qusnco, A doks aros s, me vieram parguniar o gue ackasa sobre a sculskclo de
Juadros Inferacives para a esoola (sou Doordenador THC da minha esooia) resoond
Jue pars uma utlzacio comente £ sem uma & del=sminagiio prévia das shuaches om
JUE 05 QUSEROS pod=riam aoressmiar-oe, reaimente, Como urea mals vala pars o
orocEsSo d arsnoaprerdizagem, o Insesdimanto e par=cls desproporcionade. S8o
feias de projeccio demasindo carys pars = andar 3 desperclgi-ias na projecio de
“poraeeroints

Az experiincias de ullizagio, sobretudo com os aluncs, M MCSTENC qUE BStES
rEvelam alguma mofvacks exira em ©F 30 gUECICT guando s= sz um interacivo, 0
gue indicts algum panho mothascional ra sua .!:Ilz-a.-;!ru- mas anda rfo o philes) yezes
suficiemies pars [merir sobre 3 permardncls dessa motvescio com a habhuacko &
resEnga desie recurso.,

Febo gu= |4 Il o= esiudos sobne oF gankos efechsos, = bermos de dessrssolvimenio dos
slurscs, ndo me pareos gue S& CoSSa assumin, A partida, cue & sus uleaglo sejs, per
5i, catalizadiora do SUCEsED

Cane gues me agrada, por eeemphe, a faclidade de grasar uwmes aula pas ex:-:lt-:.i;!m [
colocaclo na moodis, ou o poder de reouperr o gQue ticha esoriln, dols quadnos 2T,
com em simples dick (ou dods) mas a verdads & gus 550 também pode: sar fafic com
um computador Igadc a0 projecior.

A gu=stSo mals Imooriacks {parece-me| & & relsclio cusinisenenicio. Clans gue wms
guadne inl=racttso £ giro... Fodemos sampre uilzs-io, como quaigusr ouslno Quscno, para
I ESCrevendo, ou, Como sempre ulliZamos o Comoutador, para explomagio de um
Jualzuer sofbwane sspeciioo. S Fver um Quadre: inkeractso nas sala ined, sem ddyvids

kit L mmennedlls s o adn mkfrasdl e ids s mnes T A=1T AT S TN
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uTllzar &, sEmoee cus poesslvel, axslorar as suas pobeEnclalicades. Agora, vaks 3 pera o
nvesimerio que val ser fefio na sus aquisicle? O Imeeslimento na sua squlskclo Ind fer
5l gur Hoo de reforns posEve? Mo 5= poderia ooier o MEImo FEoms CoMm CUSes mubs
mEnos sleyaciosT

Corculndn, gosto de uilEsr gquadnos Infersciives mas cuvido cus se Jusious o
nwvasTmarho...

Mdnsirar mensagers ascerdems | Responder

computador com projecior, de prefesgncis um takbies PCT
oo Fdrko Manus] Grave - Terga, S Dexembro 3008, 2357

Coano ool=ga

E R Ajgudm me pods consencer das vanisges os Qusdnos inberacieos facs a0 wso oo

880 costumo meker-me s grandes discussies de getess geshes ou de oulmos
mak=rals, mas parmita-me discondar. corcordo qus no 8o & panycea pars todos oS
ks, mas & verdade & gus nes aulas =mgus el os G @i coslumeam ser bastanie
speladeas lsho porgus corstats i bEco =m cue sstamos melidos qus mesmo Com
wAnSTas fEmameniys me el afllo pars corssgulr moblvar o alunos.

O prands problema gue srosnram, negide o bEmpo qus bEmos gue dedicar A :-al:u1ﬂ|:|
dos malerials pama o G, oorrendo alnda o rsco de a aula, mesmo assim, serum flasoo.

Mdnsirar mensagers ascerdems | Responder

compatador com projecior, de prefesgncis um takbies PCT
por Luls Pessagusing - Casarta, 10 Cegarbmn 2008, 017

“Wsam!

Oince & ques |8 cusd &igo panacido’

s S8 me lEvbns? L CUAnco apaTECErAm OF compulatorss.

= _ apora ndo pessamos | larsmos nada sem sles

Tudo & wra guastlc de tempo =, guer gueramos cusr nlo slas =5t al = contemos
oom ei=s numa vilizacic 4 ssrala ce 100%. Cuanio maks nelardanmes o S0 usg, plor
D3 NS

H R Alguss me pode consencer das vanisges dos Quadros Inkeracivos faos ao wso do

Mdnsirar mensagers ascerdems | Responder

compatador com projecior, de prefesgncis um tabis: PCT

m R Ajgudm me pods consencer das vanisges cos Qusdnos inberacivos facs a0 wso oo
mor Cuart= vicenls - Quinka, 11 Dexemibeo 2002, 11918

Urres Doc rezbogils o uii@enh, TE,. i G U et Sbrish ivisda, S=al0 e, S005 Sihl 20 il S viila:

i D ue aflcicla
8 Lt o i Bric

L urna fenma i Ro e

Fos aficl o esbasdi-te @ capaodade S Uit TE alingls o8 chjaslhesd para g 8ol propesta.
Cefmparagio nbre o6 rokubsdos ostaded @ of o bt iaees pratandided

Foos aficin cla o rlerde-in & ks io emire S muskon ofl B i @ 24 ob) it pretendices @ pode
i i i B e e el O, B i O, irdh Caliers, @l

s, oS i e ke, por ot goEio i lode e cs, seria et dno coshatiies Lo
ilgorna Enaintio o ol e v S W propiess alisgr com & oo de um 01 - ol jec v
g s, OSfeclivon i ecionsls, S lreon. Send agdogil ook, chpbc e pal oo-Sarlores, ool
sl jertFata. A S rigg e o dic D g uesns Sa bt darls B 2ar d ume Base oe reflasis,

ke drmnenadla rmo redreasdn nE i e S cries A=A 7M1

156




Quadros Interactivos Multimédia: Concepcdes de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

Pagma Chadloier: Algnem me pods copvencer das vamiapes dos Cuadres Interactvos fa . 11 de 15

by i i vl b i i ] s o Y i e o e P

o il e o 8 L T T T OIS B ok i Bk eole? iork Seal s ulilbeg Bo 6o
b fartreen protindabed. o b oos aipecbes d afussionas P Pomlos fos b o perrio Frasces§

Mk iz b i TE Lo bl e s pes ks forma oo 8 ublzada, ds gre o sispiodades s

ol xidind b ge peahind alar sdrsdiade B0 U WS S e S i B s g e,
i et e o rlks dhin dripec i CoSplastinslric S s i drichocusd o a0 e ueo aficak
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Fagma (uadinter: Algem me pode copvencer das vantages dos Quadros [nfemactves £ [2de 15

s R AlgudT mE pods covvEncET das vantiages dos Cusdros InkEractens face a0
ﬂ B0 00 Comoutadar com projschor, de prafentincls um fanist E0T
por aickies merses - Culmis, 11 Dezembro 2008, 13327

Bl i=aching_ini=racthsy_whbeboards. pdf

Um ardps mkeressanbe mobre "snsiner com cuadms mberacives” ol =laborado peia
BECTA apéncia govemamenial Ingiesa que promove 2 utlizagho das rovas
Peonclaghys na ensing

Espero qus possa conTibur pana umeas ullizaglo malks =iz & eficeni desta
Peonchogly.

Mnsirar mensagem asosrdens | Responder

Sm: Alpusm me pode corsenosr das santages dos Cuadms inlsrsciios face
a0/usd 9o compuiadaor com projechor, de preden@nca um tabiet FCT
par Luls Baraia - Domingo, 14 Dezembro 2302, 13404

J& e agora em poruguds tambem k8 uma pequena Intoduglo
"0 krelas = cloas par uilzar o quatn Interactive”...

Fio sitio lamisam & dlsponblizads um FenFack quadnos Imeraciives qus pods
o7 Insfalado numa pardrive & faclia a wiitzacho & acesso a recursos ds
cHarsmbes marcas oe 2.

Mnsirar mensagem asosrdens | Responder

&  F= Alguém e pode convancer das vartages dos Susdros Intsracivos tace ao uso 4o
compusador com profechor, ds prafendncla ure lanist FOT

- paor AMgus! Slivelra - Quarta, 10 Ceremong Z008, 00:23
o,
R=cenarsnts penosl nessy questiio tal = cusl coma & coioca agul. D= facto, tambam rio conzips
VET grande vantagem ros quadros Inleractizos pomus basiaments agqulls & uma videoprolscgio,
nda ha gque enganas. Um portall com os perfésicos adecuades tambam pode serimlzractvo, Mo
percEba o porquéd de tarho furor por causa dos quadmos Interacivos, quE por sinal abk nar sdo
aparehos ropriamente baraios.
dosirar mensagem ascendeme | Responder
R Alguém me pode comeencer das vantages dos Quasdnos interacivos facs ao uso do
momputador com projector, de prefendncla um tablst PCT
por Anlonio Slva - Quarta 10 Depembg 2008, 0145
Cild Miguel
Extys g lar o sey comensano & plo puds delvar de reserar noma cas suss fases " Um
portad] cor oF perierioos adeguados mmbam pode ser inderactve”.
Como thes algura dficudade am pancEser 2 frase nlio s= iMook o8 S8rum Souns mas
expichio? Talvezr oo Aiguns EYemoios...
Chrigado
dosirar mensagem ascendeme | Responder
Foe- Ajgudm me pode comeencer das vantapes dos Quadnos inberactsos fape ao wsa do
computador com projscion, de prefestincla um tabist PCT
oo C-arios Baplsta - Guarla, 10 Derembno 2008, 17:00
£ simolss col=ga S= pret=nde partihar com o3 alunos da luma o sy tasist B, nio val
e mvnadlla rria mvireadn ne i Fermma it ornes mim 7= 4TS L Wy o]
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Fagma uadinier: Algoem me pods Convenoer das vamiages dos Quadres Intsractvos . 15 de 1y

oreClsar 4o quadns Imterscthe.

B preierde farer wma aulacom recursss inlemcheos =m gue perd ol pars lodos oS
Al da aula & om e QuSane Interacivo.

Exsrrpho: Uim culz pode l=r 3 inlervengio de lodos auncs = por clgue i cuadmo
SOraSECSAr A% rassosias & o colEga oclocar nosas guestes,

- Mavegar ra Roma Anigs . por paricpagiio directa d= wm aluno em peopdem
detemmirados oof=cheos.

A questiio, no meu porhs de vists, & outrs Esbe Spo de equipsmenios. deveriam ser
scompantades de esludos clentifioos g al=siam o rendimenio no ensng
aprendizagem {boxs = mds praticas da uiizacio do @) para cada uma das nossas
dizCiplinas...

Carlos Bapodsia
osirar menisaper ascendeme | Responder

w0 O Comoutador com projechor, de praferdncs um tabist FCT
pior Mars Maricho - Quarta, 10 Cexemioro 2008, 18:25

“Whem:

- S Algude me pods correenc e das sanisges dos Cusdros Inlemscheos face ao
T

... agtudos clentioos que atestam o rendimento no ensing "
ol g

kA finlsmarfsch com'sifpl-PT Fress+ Release sinvest gacao-+oonchal Him

Mosirar mensagerm ascerdems | Responder

R Algudmn me pode comsenoer das vaniapes dios Quadros Inkeractivos face: ao wso 0o
compatador com projscior, e prefesiincds um fablst PCT
oaor Bflgee] Coleeirs - Quaris, 10 Dezembno 2008, 2152

sy isierm No mencsso alguns dispositeos aporadones biuslscth gues pemmibem gue
fephames rum comando & distdncls corcenradas as funcBes d= um rato = algurmnas
facias, ou s=lr o peodassor n8o praciss de sstarjunio 2o portdt] pam conduzie @ sus
muls. Segundo, com uma mess dighalizsdors pode proporcionar & @l inderactvidade de
gue = Taia, O aluno podia serchamado & parbcipar & a reschser o sxerciclo ssonewsndio
na mesa dpalzadom Encuanis gUs O SEUS Dolegas Al como =k assitnam A
orojecpio em fempa real. D s=fa, & urea questio de semdntica, adferenga & gue o
slunc =558 A fabalihsr o Domputador 0o professor sm wez de EscrEver no Jeadne.
Coorclusio: grande dferengal!

Tomardo & cuestio mals =speciica, pensamos: O gue & gue um 2 pod=ns razsr e
antajoso para uma aulas de flosolia? Videoprojecglio? Pam isso t=mos o portddl, nfo &
NACESTAND O o

Mosirar mensagerm ascerdems | Responder

F=: Algum me podE Donyvenoer cas varkages dos Susdnos InfEraciingg Saos a0 U oo

compuador com profecior, de prefendnoia e fanlet FTT
por Anbinio Rocrguess - Guarna, 10 Cexemoro Z008, 1981

Eom dia

Bt svredla rmo e mE frsnd e idSsriee i1 AT R 7M1
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:Th;na Qua-ﬂ-ln'ter. Alzemn me pode copvencer das vaniages dos Quadros Tnresactives B2 L= de 15

Erm prireiro lugar fioo muths salisisiin mor ter woilade a =sta guestio, O nomeno d= resposias
demonsira o sey inleresse & periinéncia. Sacrales (o Flcsofo ) guestionasa com Igual oeriindnc b
of beneficios da escrila &, 50 o sabemcs, pongue um “raldor™ deiou =sorfas para a posieridads
a5 suas Idedas.

Mo o vou lEnfar corvesmicer. D fachs, para passar com=udos ouja Inlsrscihicads s= bassla =m
dlics de rovic n8o0 vl & pena ter e guscno Inderactyo bastando pam tal wes projecion & um
computador. .. clans gus o aluncs, comes o Tazmm ha sd&oulcs nas sedagogias radicionasls
BIsiziem pesslvamerbs 3 uma orefenss inferacividade gus poucos bensAckos fraz § saly de= 2l

O CCERS fol plonsine, ha 10 ancs, ra intrcduglo destas f=cnologias na Escoia &, Ruma
década, J8 o siluseBes s gus oo G apensas seresm de isy Dars passar -aprﬂu'lzp!e:- ou
desrraansirar -=.|:I|:-=.-;1.'v-=: =, nesias droursidncias, concondo consligo. . de mEda seEnssm & 50
compilcam a aogho do periessor modsmacnT qus clooa as TIC a0 serei{n das pecapopias

mals redrogradss.

Condado, & malona dos professores evohol rpidameni= e paradpms & potencla as
Tunc lonalldade s especiicas desies equl pamenios {por serempks o suporbe digial & esorfia manesal
real parilha o oomputasdor pela funmes, =L para r:rl:n.'-a.n;!-u- das dindmicas da saln o auia =

promocio de uma aprerdln colatoratia nas respeciivas lumas. Dito de outma forma, o
gu= predsamaos reaimem= n4o s8o recurscs pretensamente Iberactvos mas siusgies reas o

rl::mngi:h anbe slunos & professores. . gQue, ovlaments necessiam oe reoorsos qus lEsam muko
I=mpo a8 produzr. Exisiem alguns exemplos em Apcie2 1 coems.pl

Em rel:-g&:h a0 estudos Ambdm A I d= udo . ofF gue apomiams Clamas vaniapgsss = o5 gus
aoe=semiar dovkdias | alds oomo acorbecey oom & esierografica, as cakcuadoras, comousadorss,
=i

&0 conlrdno da propsnda da "Economia do Confecimenido” & do deslubramenio dos Seus
aocling, devemcs procurar x5 solugbes mars a Ecucaclo nas pesscas = nas s Imerscpies em
v das chapas, dhips & Dils.

& apora  umn Tabdes P {12000 = Prolecior (5000 & mals cano o gue Comoulador]350) =
Guadm interacivods0d} + Frojectons005.

Wolis sEmpre nn'T‘:a'.-u"-'-_"l-'
Cumprimenios

nsivar mersape ascerdeme | Responder

w R Adgudm me oode comsencer das vaniages dos Sustros inferadives facs aoc usa do
comouador com projecikorn, de prefenincla um fables PCT
por Jos& Fara - Quaris, 90 Dezembno 2002, 1256

£ a primera vez que particioo nesis fonim farbem. Mas aproeeRo =m fomra de partiha pera
evpressar & minka opindo. J8 wikze] os 3 intenarihe = a-SEam, Mas 00 COMESIar gus Sou
mals ad=pic da solugio gue consisie na chizacio d= um conjunio de deskbopspori#iels oom
um programa grahubo estalade como o k. Serd, s fermos econdmicos, a soluclo malks
vamajosa pols clspersa a ullizagio do vidscprolecior. For outm fado, alé do confroln gue
penmile &m sala de sla, oma possivel 8 apreseniacio & toda & uma = iEmpo real, do
monBor dio prodsssor ou de guaigusr um dos slunos, jonnandn & sue ullhaplu dndrica =
Ini=ractsa. Mo eplanto deso relsrn, mas posso esfar engaradao, gue & Imeracividade rasulla
oo oo de recurss sHiEadoproduzide. Esta solucio g facko nfio permibe a wilzacio, por
parie dos alenos, de uma cansts almiar o g de amtigamsenie.

iR

Curprimenios.

nsivar mersape ascerdems | Responder

hitp: mopdls cmie mir-edn pomod forumy discuss php Td=1 2413 Q7-01-2009

160




Quadros Interactivos Multimédia: Concepcdes de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizacdo na didatica da Matematica.

Magna {uadimier: 4lzsm me pods CODVERDsr das vamages dos Juadoos Intsractvos B2 . 1y de IS

cormpastador com projsciorn, de prefesgncias um tablet PCT
mor Comingos Cosha - Sexis 12 Depermbro: 2002, 10014

Dipaols o war o sou post imesstigusl o softeane "Halc™ gues refens, pols gostasa d=
mplemsriar uma saugio do genero. Ko enfanio weifigus gue & InCompatksd oom o
windows =isia.

Corhece siguma forma de nescleer a shusclo ou oulnos sofweres (gratullos) do
pEnennT

E e Algussn me podeE comsencer das vanisges dos Quadros irberacisos facs ao wso do

CurprTenios
osirar mensapers ascerdeme | Responcer

wso dig comoutador com orojschorn, e praferdnola wm fanist FOT
por Pedno Martes - GQuarta, 17 Derembeo 2008, 12:35

Softwars grabuBo oom &5 mesmas potenclalldadess gues o Halc exishem siguss, ras
o QUE =U MEoomeEnns &0 MetopSchool Ko =nfanio o probi=ma associado a =zt
faramenia & qus =ia ndo & graluka. Penso gus 3 SmarScard famstm possul uma
aplicaghs do mesmo pererc, o Syncronizs cue poderd ser outma soucio. Pega as
empreEsas uma verslo deme, o caso do MefopSchool [www.magicboards.pif =
faca um fesis durami= 20 dias da apllcaglio.

’ e Algud me podes comeenceEr das vanisges dos Susdros InkEmchens face a0

Saudagles comdials

osirar mensapers ascerdeme | Responcer

R=: Algusm me pode Donvenoer das varkapes dos Susdnos Interactivos taoe 30 uso oo
compuador com orojechon, de prefardnola we fanist FCT
por Joms Porisis - Quarts, 10 Dezsmibno 2008, 1213

Erboma concondands gus = asil avagerands nas viruds=s dos 3, conslders gue wea das
priccipals sanisgeEns dog QusInes Inleractsos & persHr gus o alunos sigam slsuaimente o5
pojechos (oe aorenclragem) ous Quens neferdcdesincarn, oo Saja, & uma mansm-ge focnca =
mim = para onde eshou a apontar, ogue facilla, 2 mew ver, & comunicagio

osirar mensapers ascerdeme | Responcer

Creori=w-ae 6 ol oar seeans da @simris | v

EuscinlEr

0.4 1B2ET wmrs

ZET F oy frglic LY. o]

Inciuded 42 fles

ks 42 wmer: 34 sy & cuser- Dosys O
Record cache hitdmilss rado : D

bitip:‘moedle cme mde-ed pt oo d foruedscuss phpTd=12415 a7-01-2309
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Tifide

ERTE® Quadinisre Forunse UHiBzaglo dos QI na Educagiak O G na cala de sula - Cltaghes
.;i| FPracurar nos Tinns

g cls Beniwon & '-:WHI:.-ar.-uﬂmrmnb;::d-r-hn:ah-lmml
Ir para... -

Miostrar raspostas e femna hl=rarguica

05 M ra sala de auls - Cllaphes
por Anidinio Rodrguss - Quarka, S Janelno 2008, 1343
“Whvam

Pesie foploo varmcs submeler semanalmente a opinidc e professores sobes o uso dos QUK na sk e
mgla com o objecive de fomentar o debete &m feme das polencalidades destas teonologlas na
renovaglo cos contexios de aprendizagem.

WVamics oomepar oom o5 Q1M na auls de Malemabos mas volaremos pam a semana oom oulnes femas
Anteclosdamienis grascs pekos W coniribubos

Zumrpimenios

Uflizo me=nos o sxpressdo "Imaglnem...”
por Antdnio Rodrigu=s - Guarta, 5 Janelo 2008, 1345
Cesde gue wfilizo os @I na minha aula ulllzo cada vez menos 2 sepressio “maginem...”

Conceiglo 3antos, Prol de Mat=malica, sobre as pobencialldades dos QM na demensiragio de
concadhs,

MOSirar mensagem asoencenis

Re- Os 3 na sala de aula - Chlaches

por Ars&do Marins - Quarts, 9 Janeino 200E, 1528

50 quadnos Imle rasctvos. Cada guadn penmile gue &y vilize com of alunos & oolegas o
compulador. 2= chegar 3 uma =scola & os “drivers” dos respecheos quadros estisersm a fundonar
BU pi0SS0 usar o med camputador ow o compulador dedicado 2o gusdio.

Mas salas gue me esifio disrkwlias na ssooia kA Ol de uma marca. Mas berkc sEpErimantacc
quaInss de WAras marcas =m varks luparss. Para slém do sofleans que permibe 3 esoka = o
reconhecime=nio & pemibe folhas d= quadno branoo Jou negro} que podem s=r -:pfutﬂ:p!-e—: a
permiir anctagies & podem ser guardadas para serem vistkas mals tarde,

£u w50 0 software (open source) de escrita, de onganizapho & execupdo gEndrica & o= apoks
compl=mentar do trabako lectve - moodie, por exempio - mas tamsém apicagles de matematica
(= lsz0 wal desde folhas de calcula, gl peometria dindmica, efc)

Maca do fundamental trabalng lechvo e matemdlica depande @a marca do quadno, porgue nfo
depende de software dedicads oo quadng.

Falzremis,
Se sounEmmos Ishy, poderios COMDrar os Quadros que qQuiseEnmos SEm comemos rsoos de

dezadeguacis madat & o8 precizancss de Nigur Do (pouco) pars reconhscer o soflaars 4o
gquacrs quando mudamos de =sools ou de sak

Do messmio Mmoo, podemoss wsar plalaformas vanas sam dramas de makon, J4 frabalhel =mn mois
do e pma, E posso defender aqueia gue goste mals & & que reconheps mals vaniagens pam o
raoako matsmdticn, sem fer necessidads de rajelar oualguer delas,

hrip:‘mpodle crie. mip-edu. ot med fomm dizonssohoTd=1 2882 07-01-200%

162




Quadros Interactivos Multimédia: Concepces de Professores de Matematica do Concelho do
Barreiro sobre a sua utilizagdo na didatica da Matematica.

Pagiva Croadlnter: O JIM na sala de mda - Cliagdess Tdal

O35 problemas malores do ensino de malemabcs estio sempre ras nossas c:n:::h;n!es £ no gue
sab=mos d= matemalica, nas sscolhas msiodokogicas & nos maberials, o gue nodsmos fazer y
panir 4o gue SNDEMOE G malsmatica nossy o= cada dla.

LADSTAr MENSapEm asoemderis
Enamim-ia o ullea’ aonsss da villem e iEnden)
Suadinher

0.22807Ed secs

RAM: 17 2Mb

Inchstad 42 fles

Hoks: 25 wser: 248 gys: 1 cuser: O cuys: O
Record cache hE'miss ratko : Q90

heim-fiminadle cris min-adn ntfmind famom disenss nhnTd=12802 7-01 - M08
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Mot

ERTE® Guadinisrs Foruncs UHBzagic doc Gl ma Educagds - Abarts & Infroduglo ds guscisscs Onde
sctic o GLLFPY

s b Berurnos & Temoiog e Placaoa FLam I'llunb:::d-h.l:.:hlﬂ.‘l‘ll.ml
=4 rpars... 3

';i' Frocurar nos Tanaes

Fiosirar resposias &m foma hi=rarguica

. Onde estloos Q1777

-
- por Culinemme Tavares - Segunda, 17 Marps 2008, 22202
Algusm por acaso s=Ebe & queEm me dews driglr pam saber por gue razio a minha escola akda nfo
recsey oF ouendros inberacivos previsios mo "Plans Teonokkglco ™
Zbrigada.
Responder
&% A= onde estio os @077
— For manuesl pinbe - Terga, 15 Barpo 2008, 23:53
0= dio planc facnoldgico alnda nfo foram distibuldos. Os gue foram, ol dos profecios
apreseartacos pelas =sonkss.
Meosiar mensage=m ascendenks | Responder
Foe== Cnde estioos @ 0L777
por maria josé machado - Segumsia, 14 Abell 2008, 22753
E w0 serT Mo era aid Aol gus metade das salas das esoolas lar s=r eguipadas oom
comisuladores = QLT
Mosirar mensagpem sscendents | Responder
Re: Onde estlio oz Q1777
por Fhloe Manus| Meyes Lima - Tenca, 15 Abrll 2002, 19:01
S=gundo al'l'mai;.!nu- pdsilcas do nosso {salko saial 12 peolferidas na f=leylis=lo & cenca de
uma s=mana girds. Todss as =scolas fam =0 acesso winesl=ss am banda langs quens
wair) abs Tnals oeshe aro
O macio de ousdrn Inferactos, seria o um e ks salas
=80 as promeszas..... reshanos ssnerar ais DeErsmbng ars OomproyaT mals ssta
menbra
Mosimar mensapem sscendente | Responder
Re: Onde mstlo og @ 1,777
por Mions Morelra - Guearta, 16 Aol 2008, 1846
o I
& apora aproselin =sis idnico para pergunbar o segualnbe:
T :Iilrlhul;!a g Qdi's Embérs 5= aplica 4 EE1 = Jardins de InfAncla™ E & com o
mesmo racioT T B que & mullos Casos 8 sscola & CoemieDEta apeEnNE por uma ou
duas salas
hip:f'moodle crie min-sdu. pt/med fomm/discnss phpTd=13431 07-01-200%
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Pagiva Croadinter: Oodsz estdo oz 1777 Tdel

Mosirar mensapem syscendente: | Responder

Re: Cmte estlo os @.1.777
oo Jose WVicior Pedroso - Bsxla, 18 Abrl 2008, 00:04

O squipam=anhs das =socias 4o 19 cklo & da responsablidade oz respecivas

sutamqulas, como @), nesia fass, nko =sta previsia a ssa :I:Inhulﬂch =54
=scoles desl= nbesl g ercsbno.

Cumprimenbos,

Jos& Wior Pedroso 'ECRIE

Mosiar men=apesm Fscendents | Responder

R Drde egtio os @1TTT
por Muno Morekra - Sexla, 18 Abrll 2005, 00:06

e
ios colegas o 19 ciklo vio ficar daradcs guando viiem esla resposia... =
com razfio, & a minha opini&al

Mosirar mensspem sscendentes | Responder

me: Onde agiio oz @ 0777
por FPedmo Mariins - Sexia, 27 Junho 2008, 1525

Bl boires 0 = wsrninlio de Vlks Rowva de Sala que equipou fodas as
salas do 1.F cicko com QI = PC's Portdi=is,

Mosirar mensspem sscendentes | Responder

Ereamiro-ia o ullen’ acases de Asllen e i Erde ]

EEirber

0.255227 secs
RAM: 17 28D
Inchsdied 4.2 fles

Hoks: 20 wser: 24 sys: 0 ouser: Josys O
Foecond caches hEmiss ratio @ A0

hop:mpodle crie. mip-ada ptomed foroe'discnss phpTd=13431 07-01-2008
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ANEXO VI

10 Filmes dos Media e Publicitarios sobre QIM (Em CD)
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