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Queremos escola também para nos socializar e integrar
ao mundo. Aprender reivindicar nossos direitos como
pessoas e saber o que é certo e errado e assim defender
nossos parentes.

Depoimento na | Conferéncia Indigena Kayapo
E certo que os povos indigenas precisam e querem
aprender com as sociedades majoritarias. Mas a
reciproca ndo seria também verdadeira? Os kayapd
guerem nos transmitir o seu saber. Se recusarmos
aprender, todo esse conhecimento desaparecera, o que
serd uma lastima tanto para eles como para nés.

Murphy (2008, p. 119)
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Aguele a quem amo, que ao longo de 30 anos tem
sido companheiro, e por isS0O mesmo sei que sempre

pOSSO contar com 0 Seu apoio e incentivo.
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RESUMO

Nunes, R. S. (2011). Olhando a escola: concepcdes sobre a educacéo escolar da comunidade
indigena kayap0. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Lus6fona de Humanidade e
Tecnologias, Lisboa.

A presente pesquisa refere-se a um estudo de caso na Aldeia Moxkarkd, localizada no
municipio de S&o Félix do Xingu-PA e tem por objetivo compreender a concep¢do do povo
indigena Kayapd sobre a educacdo escolar implantada na comunidade. Utilizou-se a
abordagem qualitativa de natureza etnografica apoiando-se em procedimentos metodologicos
como a observacdo participante, entrevista semi-estruturada, depoimentos e conversas
informais com pessoas da comunidade kayapd. Os dados foram tratados a partir da analise e
interpretacdo simples. Na concepcao da comunidade Kayapd a escola tem grande importancia
social, pois promove o0 conhecimento e a integracdo com a sociedade hegemonica, apesar de
passar por diversos problemas de ordem administrativa e pedagdgica. Acredita que 0 acesso a
escola publica e de qualidade é um direito de todo cidaddo, bem como é obrigacdo do Estado
oferecé-la de forma a atender as peculiaridades de cada etnia. Considera correta a influéncia
que as liderancas indigenas exercem sobre a escola e entende que a mesma pouco interfere no
processo de aculturagdo e desculturacdo da comunidade. Tem grandes expectativas em
relacdo ao futuro educacional e profissional, principalmente dos jovens, e defende que com as
inovacBes que podem ser inseridas na escola serd possivel prepara-los dentro da prépria
aldeia.

Palavras-chave: Educacéo. Escola Indigena. Comunidade Kayapd. Cultura. Cidadania.
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ABSTRACT

Nunes, R. S. (2011). Looking at the school: conceptions of schooling of the indigenous
Kayapo. Master's Thesis, Ludophone University of Humanities and Technology, Lisbon.

This research refers to a case study in Moxkarko6 Village, located in the municipality of Sao
Felix do Xingu-PA and aims to understand the concept of indigenous Kayapo deployed on
school education in the community. We used the ethnographic qualitative approach relying on
the methodological procedures as participant observation, semi-structured interviews and
informal conversations with people in the community Kayapo. The data were processed
through the analysis and interpretation simple. In designing the Kayapo community the school
has great social significance, because it promotes awareness and integration with the
hegemonic society, despite going through several administrative problems and teaching.
Believes that access to public school quality is a right of every citizen and the state is obliged
to offer it to suit the peculiarities of each ethnic group. Deem correct the influence that
indigenous leaders have on the school and believes that it interferes little in the process of
acculturation and enculturation community. It has great expectations for the future
educational and professional, especially the young, and argues that with the innovations that
can be inserted into school you can prepare them within the village itself.

Keywords: Education. Indian School. Kayapo community. Culture. Citizenship.
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MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

ONG - Organizagdo N&o Governamental
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SEDUC - Secretaria Estadual de Educacéo

SEMEC - Secretaria Executiva Municipal de Educacéo e Cultura
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INTRODUCAO

No contexto atual torna-se imprescindivel permanecer atento as diferengas em funcéo
do constante contato com as multiplas culturas. O respeito a diversidade torna-se questdo
legal e visa a valorizacdo dos grupos minoritarios na tentativa de diminuir a desigualdade
social. Percebe-se, portanto, que mesmo numa cultura pautada pelo preconceito e pelo
descaso milenar, a exemplo da cultura indigena, € possivel valorizar o multiplo e ampliar as
possibilidades de manifestacbes e questionamentos em relacdo as praticas educativas
padronizadas que na maioria das vezes negam essa pluralidade.

A educacdo desenvolve-se de forma dindmica e tem inicio no seio da familia.
Estende-se aos diversos setores da sociedade e chega finalmente a ser dinamizada na escola
retornando ao principio como um circulo que envolve o cidaddo preparando-0 nos aspectos
social e cognitivo, visto que todo individuo, de uma ou de outra forma, encontra-se envolvido
com a educacdo e isso ocorre cotidianamente, sabendo-se que ela serve para “para aprender,
para ensinar, para saber, para fazer, para ser ou para conviver”. (Brandao, 1981, p. 7)

O autor ainda acrescenta que “a educagdo € uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengoes de sua cultura em sua sociedade”.
(Branddo, 1981, p. 7). Considera-se que cada grupo tem um modo peculiar de viver, e neste
sentido apresenta situacdes e concepc¢des que influenciam e norteiam as préticas educativas
desenvolvidas nas instituicdes escolares implantadas em suas comunidades.

Diante desse quadro pode-se considerar que 0s aspectos apontados por Branddo e 0s
relatos extra-oficiais de professores ndo indios e com os monitores indios que trabalham nas
escolas localizadas nas aldeias Kayapd sobre suas experiéncias cotidianas nestas
comunidades, bem como a prépria vivéncia com os indios que vém rotineiramente a cidade,
possibilitou uma percep¢do, mesmo que insipiente, a respeito das questdes que envolvem a
trama da educacdo escolar indigena desenvolvida na comunidade Kayap6. No entanto, este
contato ndo foi suficiente para se obter um entendimento mais aprofundado sobre os
guestionamentos em torno da necessidade de se ter na aldeia uma escola diferenciada, tdo
enfatizada nos discursos oficiais. Esta situagdo suscitou o desejo de se realizar esse estudo.

Tendo em vista também que sdo inUmeros 0s aspectos que podem ser discutidos em
um tema tdo amplo quanto a educacao indigena, optou-se por delimitar o estudo tendo como
foco as concepcOes apresentadas pela comunidade kayapd em relacdo a maneira como a
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educacdo escolar é desenvolvida dentro da comunidade, ou seja, 0 que estes pensam sobre a
escola e como essas concepgoes influenciam nas a¢6es da instituicao escolar.

O tema da pesquisa, portanto é: Olhando a escola: concepgdes sobre a educacéo
escolar da comunidade indigena kayapd. A mesma inscreve-se na linha de investigacdo: A
construcdo multicultural da igualdade e da diferenca na escola para todos.

Estabeleceu-se como objetivo compreender as concepc¢des da comunidade indigena
kayapO sobre a educacdo escolar, partindo do principio que para isto seria necessario perceber
0 que os indios kayapO pensam sobre a importancia da escola, direito e obrigatoriedade na
garantia de acesso a escola publica e de qualidade; quais sdo as suas expectativas sobre o
processo de aprendizagem e formacdo dos educandos; qual a influéncia que a escola exerce
sobre a comunidade ou vice versa, além de fazer um parametro entre o que se tem de garantia
legal ao oferecer a educacéo escolar na aldeia. Enfim, olhar a escola a partir da concepgéo da
comunidade kayapo.

Visando alcancar o objetivo proposto, a pesquisa utilizou-se de uma abordagem
qualitativa com método etnografico que se realizou a partir do estudo de caso da comunidade
indigena Méxkarkd, pertencente a etnia Kayapd, localizada as margens do Riozinho, afluente
do Rio Fresco, municipio de Sdo Félix do Xingu-Pa, tendo como foco de observacdo a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Kubenhikanh-ti.

O estudo encontra-se organizado em trés momentos distintos: No primeiro faz-se
uma abordagem sobre o problema que motivou a escolha do tema, a apresentacdo dos
objetivos e os caminhos metodolégicos referendados por Giddens (2005), Laville e Dionne
(1999), Lakatos e Marconi (2005) Teixeira (2003) e outros.

O segundo momento refere-se a revisao de literatura que discorre sobre 0s varios
aspectos que dao suporte a discussao levantada. O primeiro aspecto apresentado é a cultura
como fator de construcdo da identidade pessoal e social que teve como base as idéias de Albd
(2005), Berlo (2003), Cotrim (2000), Dias (2005), Laraia (1993), Oliveira (2001), Santos
(2008) e outros; o segundo trata da funcdo da escola e a importancia das concepges e
tendéncias da educacéo e teve como referéncia Brandao (2005), Candau (2007), Freire (1994),
Ghiraldelli Jr. (2002), Libaneo (2003), Luckesi (1991), Saviani (2005) e Morim (2007); o
terceiro diz respeito a cultura escolar e o clima organizacional da instituicdo educativa que
contou com as concepgdes de Brunet (2005), Carvalho (2010), Gideens (2005), Libaneo
(2003), Luckesi (1999), Sampaio (2010), Silva (2009) e Vieira (2008); o quarto refere-se a
educacéo escolar indigena e o curriculo sob a 6tica de Apple (2001), Candau (1984), Giroux
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(1996), Luciano (2006), Maher (2006), Melia (1979), Sacristan (2002), Silva (2006) e
Pimenta (2000); e o ultimo ponto discutido refere-se ao profissional da educacdo na escola
indigena, apontando principalmente para a sua formacéo tendo como norte as idéias de Freire
(1996), (Grupione (2006), Névoa (1997), Shirona (2007) e Teodoro (2003).

No terceiro momento tratou-se da apresentacdo e analise dos dados coletados na
pesquisa de campo a respeito das concepgdes sobre a educacédo escolar indigena desenvolvida
na aldeia Moéxkarké, iniciando com uma descricdo do campo de pesquisa introduzindo os
fatores econémicos, geogréficos e sociais do municipio de Sdo Félix do Xingu onde se
encontram localizadas as aldeias da etnia Kayapo.

Procedeu-se também uma breve discussdao sobre o povo Kayapd tendo como
parametro a aldeia Moxkarkd apontando para sua localizacdo geografica, demografia, relacdo
com a sociedade ndo indigena, bem como outros aspectos relevantes, tais como, as formas de
transmissdao do conhecimento adotadas pelo povo kayapé e a sua importancia na preservagao
da cultura. Procurou-se fazer ainda uma descricdo da escola Kubenhikhn-ti nos seus aspectos
fisico, administrativo e pedagogico.

Finalmente foi tracado um dialogo tendo como base as entrevistas, depoimentos,
conversas informais, observacdes e os discursos presentes nos documentos oficiais que
garantem a qualidade do ensino nas comunidades indigenas, no intuito de averiguar, se na
concepcdo do povo kayapO, estas garantias tém sido contempladas no contexto da

comunidade foco deste estudo.
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CAPITULO 1 - TRACANDO OS RUMOS DA PESQUISA

1.1 Problema

Além das garantias instituidas por Lei, a exemplo do disposto no Artigo 231 da
Constituicdo Federal (1988), a saber: “sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos
os seus bens” também sdo adotadas politicas publicas voltadas a educacéo escolar indigena.

Esta modalidade de educacdo no Brasil, conforme descrito no Parecer 14/99 do
Conselho Nacional de Educacéo que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Escolar, “foi pautada pela catequizagao, pela civilizagdo e pela integragao for¢ada dos indios a
sociedade nacional”. O fato é que, segundo o relator do parecer, desde o inicio da civilizagéo
0 indio se encontrava a mercé de trés interesses, que ora se complementavam e ora se
chocavam: a metropole desejava integra-lo ao processo colonizador, o jesuita queria converté-
lo ao cristianismo e aos valores europeus e o colono queria usa-lo como escravo para o
trabalho.

O indio, neste contexto, era impossibilitado de exprimir a sua vontade e desta forma,
seus valores, crencas, costumes eram desrespeitados e deixados fora de qualquer discussao ou
planejamento educacional. Com o decorrer do tempo, grupos da sociedade civil indigena e
ndo indigena passaram a manifestar-se em favor de uma educacdo escolar indigena que
valorizasse os saberes dessas comunidades, e principalmente a “lingua” por compreender que
por intermédio dela seria possivel a conquista da sua cidadania, apesar desta encontrar-se,
atualmente, em processo de decadéncia. Sobre este aspecto Fennel alerta que

a lingua s6 pode ser salva por si mesma, e isso ocorre unicamente quando seus
falantes tém o desejo de impedir sua decadéncia, conseguem 0S meios
institucionais para tomar medidas em prol de sua salvaguarda e tornam tais
medidas efetivas. O pré-requisito basico é que eles adquiram o desejo de evitar sua
prépria desapropriagdo como comunidade linguistica. Fennel et al. (cit. por
Montserrat, 2006, p. 131)

No intuito de atender as reivindicagfes da comunidade indigena, garantiu-se no
Artigo 210 da Constituicdo Federal (1988) que “serdo fixados contetidos minimos para o

ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagdo basica comum e respeito aos valores
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culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Mas ¢é no § 2° que, apesar de determinar que 0
ensino fundamental deverd ser ministrado em lingua portuguesa, “fica assegurado as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”.

Ou seja, as escolas deverdo adotar um ensino bilingue e terdo a liberdade de adotar
procedimentos metodologicos que facilitem a aprendizagem dos alunos dentro do contexto em
que estdo inseridos. Ainda neste sentido, o Artigo 215 diz que “o Estado garantira a todos o
pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais”.

Ja no 8§ 1° especifica melhor o dever do Estado em relacdo ao que determina o
Artigo 215, “o Estado protegerd as manifestacBes culturais populares indigenas e afro-
brasileiras, e de outros grupos participantes do processo civilizatorio”. Assim, a carta Magna
vem trazer um horizonte mais ampliado de possibilidades para garantir a educacéo escolar,
além de outros direitos da comunidade indigena.

Em 1996, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
n° 9.394/96 de 20 de dezembro, reafirma-se o disposto na Constituicdo Federal e ampliam-se

os direitos inerentes a educacao indigena, a comegar pelo Artigo 78 que garante:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo de fomento a cultura e de
assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de Educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,
visando recuperar a memoria histérica do povo indigena, bem como, manter sua
identidade e valorizar sua lingua e ciéncia.

Vale ressaltar que o direito ao ensino bilingue é também reafirmado pelo Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI e expressa a necessidade de um
curriculo que privilegie os conhecimentos, os costumes, a Historia e as necessidades de cada
nacdo. Esta, porém, € uma conquista que ainda encontra-se registrada apenas na Lei, uma vez
que na prética a oferta de educacdo escolar bilingue acontece de forma restrita por falta de
uma politica publica séria que contemple 0s anseios das comunidades, conforme Montserrat

advoga:

O Estado brasileiro ndo tem realmente uma politica linguistica especifica para as
sociedades indigenas. Ele tem, sim, no nivel do discurso, uma politica de educagdo
escolar indigena, qualificada como “bilingue, intercultural, especifica e
diferenciada...” E dentro desse contexto restrito que se tratara das linguas
indigenas, como linguas a serem utilizadas basicamente na “alfabetizagdo bilingue”
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e, sempre que possivel, na elaboragdo de materiais “bilingues” a serem utilizados
na escola. Entretanto, para poder ter alguma possibilidade de éxito, mesmo essa
aparentemente singela ambicdo com respeito as linguas indigenas exigiria o
planejamento e a implementacdo de acdes bastante amplas, na medida em que
implica profunda intervencdo no corpus e no status dessas linguas. (Monserrat,
2006, p. 139)

Objetivando garantir o cumprimento do que preconiza a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei 9.394/96, o Conselho Nacional de Educacéo aprova a Resolucdo 3/99 a partir da
qual varias decisdes foram tomadas. Dentre elas pode-se citar a criacdo da categoria de escola
indigena, a formacdo especifica para professores indigenas e o regime de colaboracdo entre
Unido, Estados e Municipios.

No Artigo 10 da mesma Resolucdo dispde ainda que “ planejamento da Educacgéo
Escolar Indigena, em cada sistema de ensino, deve contar com a participacdo de
representantes de professores indigenas, de organizacdes indigenas e de apoio aos indios, de
universidades e de 6rgdos governamentais”. Esta medida e fundamental para a efetividade da
Lei, uma vez que as pessoas que fazem parte da comunidade é que tem conhecimento das suas
necessidades e desta maneira podem influenciar com suas concep¢oes.

Diante das garantias instituidas nas leis, passou-se a questionar se estas, de fato tém
sido contempladas nas comunidades indigenas. Mas, informacgdes preliminares davam conta
de que as escolas instaladas nas aldeias ndo correspondem ao previsto e nem atendem as
expectativas da comunidade, visto que possuem caracteristicas especificas das escolas dos
“brancos”, tanto no aspecto fisico quanto administrativo e pedagdgico, e que os professores
(as) que ministram nestas escolas ndo possuem formacdo inicial especifica para atuarem na
educacdo escolar indigena, portanto, adotam as mesmas metodologias da modalidade de
ensino regular dificultando assim a aprendizagem dos alunos indios.

Por outro lado, questiona-se o papel da escola dentro da aldeia por compreender que
atualmente, assiste-se a momentos de grandes mudangas no contexto social, politico e
econémico e que a tecnologia e a ciéncia estreitam a consolidacéo das relagbes no mundo.
Porém, o fato é que, independente das assimetrias no desenvolvimento humano, a sociedade
de modo geral, precisa estar bem informada a respeito de como se inserir, e sobreviver em um
novo contexto de maior integracao entre 0s povos.

Considera-se sobre este aspecto que a educacdo exerce papel significativo no
processo de crescimento e desenvolvimento de um povo, mas a este respeito o Brasil

apresenta uma lacuna bastante significativa com relagdo a Educacgéo Indigena, pois apesar dos
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seus mais de 500 anos de “descoberto”, desconhece e ignora a imensa sociodiversidade
nativa, contemporanea dos Povos Indigenas.

Os interessados em conhecer mais sobre os indios brasileiros estdo diante de um
abismo cultural imensuravel, pois terdo que se contentar com uma bibliografia didatica
evasiva e, muitas vezes, desinformada e preconceituosa que acaba caracterizando os indigenas
apenas pelos aspectos historicos da colonizacdo ou pelo carater folcldrico e pitoresco do seu
modo de vida.

O ser humano, independente da etnia a que pertence, é facilmente influenciado pelas
situacOes e relacdes interpessoais, e por ser a escola um espaco utilizado para aquisi¢do do
conhecimento, suspeita-se que ela pode ser um poderoso veiculo de penetracdo da cultura da
sociedade hegemonica.

Diante disso, ao final do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido nas
aldeias é possivel ao indio Kayap6 perder algumas de suas caracteristicas naturais e passar a
adotar como seu, 0 comportamento inerente ao ndo-indio e se tornar mais acirrado o0 processo
de aculturacdo e desculturacdo dessa etnia.

Nestas condicdes, este estudo da-se, entre outros motivos, pela pontuacdo feita ao
processo de educacdo oferecida aos indigenas kayapo e suas possiveis consequéncias, além da
pretensdo de pautar, no cenario das politicas publicas a preocupacdo com o futuro dessa
modalidade de ensino.

Estas questbes foram preponderantes na escolha do tema de estudo e por acreditar
que a comunidade indigena é quem podera melhor retratar e explicitar sua concep¢édo sobre a
referida problematica, visto que convive cotidianamente com ela, é que se delimitou o
problema de investigacdo por meio da seguinte questdo chave:

Quais as concepcbes da comunidade indigena KayapO sobre a educagdo escolar
implantada na aldeia?

A referida questdo tem seu desdobramento nos seguintes guestionamentos:

Quais os elementos culturais que caracterizam a comunidade Kayap6?

Como é realizado o processo da educacdo sistematizada na comunidade Kayap6?

Qual a visdo da comunidade kayapo sobre a proposta curricular adotada na escola?

Que tipo de influéncia as liderangas indigenas exercem sobre a escola e vice-versa?

Quais as expectativas que se pode contemplar em relagdo ao futuro educacional da

comunidade kayap6?
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1.2 Objetivos

As questdes que detalhnam o problema da investigacdo orientam a definicdo dos

seguintes objetivos:

1.2.1 Geral

Analisar a concepcdo da comunidade indigena KayapO sobre a educacdo escolar

implantada na aldeia.

1.2.2 Especificos

Descrever os elementos culturais expressos na comunidade Kayapd.

Conhecer o processo da educacgdo sistematizada implantada na comunidade indigena
Kayapo.

Entender o que pensam os Kayap0 sobre a proposta curricular adotada na escola.

Identificar o tipo de influéncia que as liderancas indigenas exercem sobre a escola da
aldeia e vice-versa.

Identificar quais as expectativas que se pode contemplar em relacdo ao futuro
educacional da comunidade kayapo.

Discutir a educacdo escolar indigena segundo a concepcdo da comunidade Kayapé e

0s parametros legais.

1.3 Metodologia

1.3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo define o tipo de pesquisa realizada, sua natureza, bem como se destina a
explicitar como a mesma foi operacionalizada. A abordagem em que o mesmo encontra-se
inserido € de natureza predominantemente qualitativa, com a utilizacdo de informacdes
guantitativas. O método de pesquisa empregado tem carater etnografico com vista ao estudo

de caso da Aldeia Mbxkarkd, pertencente a etnia Kayapo.
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Ao optar pela abordagem qualitativa visou-se atender o que se propde, pois segundo
Teixeira (2003, p. 111) “o pesquisador deve adotar um enfoque qualitativo na pesquisa
quando indica a necessidade de investigar os fendmenos educacionais em toda a sua
complexidade e em contexto natural”. Além do que, para Bogdan & Biklen et al. (cit. por
Teixeira, 2003) na investigacdo qualitativa a fonte de dados é o ambiente natural, portanto,
todo estudo qualitativo é também naturalistico. A autora ainda enfoca que o investigador é o
principal instrumento de investigagéo, interessa-se mais pelo processo que pelos resultados e
tendem analisar os dados de forma indutiva prezando pelo significado dos mesmos. A
pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada através do trabalho intensivo de campo.

E por intermédio do método etnografico o pesquisador “realiza a experiéncia
compartilhando a vida, as atividades, os comportamentos, até mesmo as atitudes e os
sentimentos das pessoas que o compdoem”. (Laville & Dionne, 1999, p. 153). O autor ainda
afirma que este método contempla principalmente os estudos que pretendem ser realizados em
comunidades e em grupos, Vvisto que o pesquisador devera integrar-se a0 meio e aos sujeitos
pesquisados de maneira sutil e envolvente.

Por outro lado Giddens (2005) chama a atencdo para as vantagens e limitacdes da
etnografia e diz que, comparando-a com o0s outros métodos de pesquisa, esta € a que possibilita
a aquisicdo de maior numero de informacdes a respeito da vida social o que a amplia o nivel de
compreensdo do fendmeno estudado. No entanto, este tipo de trabalho apresenta grandes
limitagdes, pois é dificil realizar a pesquisa em uma comunidade grande, além do que requer
“muita habilidade do pesquisador em ganhar a confianga dos individuos envolvidos” (Giddens,
2005, p. 515). Caso isso ndo ocorra, torna-se impossivel a realizacao da pesquisa.

Quando se trata do uso da etnografia na educacgdo, Wolcott et. al (cit. por Ludke e
André, 1990) chamam a atencdo para o fato de que deve envolver uma preocupagdo em pensar
0 ensino e a aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo. Da mesma maneira, as
pesquisas sobre a escola ndo devem se restringir ao que se passa no ambito da escola, mas sim

relacionar o que € aprendido dentro e fora da escola.

1.3.2 Populagéo

Na regido que compreende o Sul do Estado Para e parte do Estado do Mato grosso
localizam-se diversas aldeias da etnia Kayapd. Dentre elas pode-se citar: Pykararékre,
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Kokraxmdr, Kikretum, Moéxkarkd, Kndjam. Nestas e em outras aldeias estdo implantadas
escolas que atendem criancas, adolescentes e até mesmo adultos no ensino fundamental de 12
a 5% série e em algumas até a 6 série. Estas passam, assim como as demais escolas do
municipio, pelo processo de mudanga do sistema de ensino fundamental de 12 a 8 série para
do 1° a0 9° ano.

Levando-se em consideracdo que as referidas aldeias pertencem a mesma etnia e
consequentemente possuem caracteristicas peculiares, e que 0 acesso a essas localidades
requer grande disponibilidade de tempo e recursos, optou-se por eleger a comunidade
indigena Moxkarké como campo de pesquisa, tendo em vista que esta é uma das que abriga
maior populacdo perfazendo um total de 434 habitantes. Destes, 154 sdo alunos regularmente
matriculados de acordo com os dados na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Kubenhikanh-ti.

Do contingente ora mencionado é que se destacaram 0s sujeitos da pesquisa que
foram divididos por categorias para a realizacao das entrevistas. O conjunto das categorias foi
formado pelos seguintes grupos de participantes: Categoria I: cacique, Categoria Il: guerreiro,
Categoria Ill: monitor educacional, Categoria 1V: estudante na aldeia, Categoria V: estudante

na cidade totalizando um quantitativo de quatorze individuos integrantes do estudo.

1.3.3 Técnicas de pesquisa

As fontes de informagdes utilizadas basearam-se, a priori, em estudos bibliograficos,
0 que permitiu a identificacdo das teorias acerca da cultura e da educacdo, estabelecendo
também um quadro de referéncias sobre o tratamento da questdo indigena frente a sociedade
envolvente e aos 6rgdos governamentais, bem como as Leis que dao as diretrizes do processo
educacional nas comunidades indigenas.

Sabe-se que o ponto de partida de uma investigacdo cientifica deve basear-se em um
levantamento de dados que possibilite ao pesquisador interpretar diversos aspectos da
realidade e desta forma encontrar respostas para seus questionamentos. Portanto, inicialmente
procedeu-se da forma como sugere Giddens (2005, p. 514): “um etnografo ndo pode
simplesmente esta presente em uma comunidade. Ele deve explicar e justificar sua presenca
aos seus membros”. Portanto, o primeiro passo foi fazer contato com o Cacique Orat Kayap6
(Akiabdr) que é lider da Aldeia Kdkraxmor, bem como da Nacdo Kayapd representando

assim toda a comunidade indigena que pertence ao Sul do Para e parte do Mato Grosso.
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O mesmo recebeu a pesquisadora de forma atenciosa e respeitosa e deixou-a com
plena liberdade para observar o cotidiano da comunidade e inquirir aos sujeitos, tanto na aldeia
quanto na cidade, além de indicar dois indigenas para dar-lhe o suporte necessario para
proceder com o trabalho de pesquisa. O contanto com a comunidade ocorreu de forma lenta,
mas gradativa. Na primeira visita observou-se a desconfianca por parte dos indigenas e vive-
versa. Foi possivel conversar apenas com aqueles ja havia conhecido anteriormente, na cidade,
durante as festividades de comemoragdo do Dia do indio ou em outros momentos que saem da
aldeia procura de tratamento médico.

Como o relacionamento entre a comunidade e as professoras ja estava mais
consolidado, principalmente as indias dirigiam-se a elas para perguntar de quem se tratava e o
que estava fazendo na aldeia. Estas apresentavam a pesquisadora e explicava 0s motivos.
Dessa forma foi possivel estabelecer um melhor entrosamento e consequentemente coletar 0s
dados necessarios para responder aos questionamentos anteriormente levantados.

Considerou-se suficiente proceder com quatro visitas a aldeia Moxkark6, no periodo
entre fevereiro e agosto de 2010, sendo que uma destas ocorreu por um tempo mais
prolongado e suficiente para coletar as informacfes necessarias a realizagdo da pesquisa.
Contou-se também com o apoio da equipe técnica do Departamento Indigena da Secretaria
Executiva Municipal de Educacdo — SEMEC e professoras que trabalham na escola, bem
como com a Fundacdo Nacional de Sadde - FUNASA no que se refere a coleta dos dados
quantitativos e no transporte até a aldeia

Para a realizacdo da coleta de dados in loco utilizou-se de técnicas especificas, tais
como: entrevista semi-estruturada, conversas informais, depoimentos e observagao participante
incluindo o registro fotografico dos aspectos considerados mais relevantes a documentacédo dos
resultados obtidos.

As entrevistas foram norteadas por um roteiro (guido)! com questdes de carater
objetivos e subjetivos iguais para todas as categorias. Para maior esclarecimento nas questdes
objetivas, estas foram acompanhadas de uma justificativa. Esta técnica foi empregada a partir
das categorias que se originaram dos objetivos especificos estabelecidos, especialmente no
que se refere as concepgdes da comunidade visando garantir a relevancia da pesquisa.

Foi aplicada aos representantes da comunidade de forma a contemplar as categorias

que caracterizam as funcOes exercidas dentro do grupo, a exemplo dos caciques, agentes

1 Ver roteiro da entrevista em anexo.
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comunitarios, monitores educacionais indigenas, guerreiros, bem como alunos que estudam na
aldeia e os que estudam na cidade.

Considera-se importante a concepcdo das mulheres kayapo, no entanto, a realizagao
de entrevista com esta categoria de sujeito ficou impossibilitada uma vez que as mesmas nao
se comunicam utilizando a lingua portuguesa com pessoas que ndo facam parte da
comunidade. No entanto, isto ndo impediu de perceber o sentimento das mesmas,
principalmente em relagdo a auséncia dos filhos que se deslocaram para a cidade com a
finalidade de estudarem.

As questbes das entrevistas foram respondidas diretamente a pesquisadora, mas em
alguns casos, quando havia dificuldade de comunicacdo com o entrevistado recorreu-se aos
indigenas indicados pelo cacique para fazer a interpretacdo. As respostas foram registradas em
formulério proprio tomando-se o cuidado de descrever com precisdo, riqueza e fidelidade as
respostas expressas pelos entrevistados.

Paralelamente utilizou-se de conversas informais e depoimentos coletados na |
Conferéncia de Educacdo Kayapé® com o objetivo de obter dados sobre a opinido e
sentimentos das pessoas que fazem parte desta comunidade em relagdo a educacdo escolar, de
forma esponténea e clara.

As informacgdes coletadas e analisadas consideram caracteristicas socioculturais
particulares dos povos indigenas pesquisados e os resultados ora apresentados se originaram
das respostas concedidas pelo conjunto das categorias entrevistadas, seguidos das discussoes e
acrescidos das percepcgOes feitas no campo de pesquisa. Para operacionalizagdo do estudo
utilizou-se um roteiro de entrevista com oito questes objetivas e subjetivas divididas em itens
e subitens®,

A pergunta inicial teve como objetivo identificar o grau de importancia que a escola
tem para a comunidade kayapd. Para tanto, formulou-se a seguinte pergunta: Considera que a
escola € muito importante, pouco importante ou nada importante? Ao marcar a opcao que
contemplava o seu pensar o entrevistado deveria também justifica-la.

Com a intengéo de perceber o entendimento da comunidade em relagdo ao direito do

individuo e a obrigatoriedade do estado em garantir a educagdo escolar na comunidade

2 A 12 conferéncia de Educacéo Kayapo foi realizada na Aldeia Kékramér, localizada no municipio de S&o Félix do Xingu-Pa,
nos dias 12 e 13 de setembro de 2009. Teve como objetivo apontar propostas de inovagdo para a educacéo escolar indigena,
tendo por base o contexto local. As propostas levantadas na conferéncia foram apresentadas na | Conferéncia Nacional de
Educacéo Escolar Indigena realizada em Brasilia.

As entrevistas encontram-se em anexo constando os respectivos dados dos entrevistados, tais como, nome, sexo,
escolaridade e funcdo que exercem na comunidade.
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indigena fez-se as seguintes perguntas: Considera que a escola é um direito da crianca, de
todas as criancas ou so6 de algumas? Considera que a educacdo deve ser uma obrigacdo do
Estado ou deve ser facultativo? Considera que a obrigacdo do Estado em garantir a educacéao
escolar deve ser para todos ou s6 para alguns? Até que idade o Estado deveria garantir a
frequéncia escolar? E Considera que a escola deveria ser gratuita ou paga?

Para possibilitar a analise sobre a proposta curricular utilizada na escola e identificar
como sdo percebidas as diversas areas do conhecimento perguntou-se quais sdo as disciplinas
que considera mais importante e quais sdo menos importantes para a formacéo dos alunos.

Com o objetivo de identificar quais as mudancas que na opinido da comunidade
deveriam ser realizadas na escola foi solicitado aos entrevistados que apontassem 0 que
deveria ser mantido e o que deveria ser introduzido, ou seja, quais as inovacgdes deveriam
acontecer na escola. Solicitou-se também que dissessem se consideram que a escola, nos
ultimos tempos, melhorou, piorou ou continua na mesma.

Quanto & influéncia que a escola exerce sobre a comunidade e que a as liderancas
exercem sobre a escola, questionou-se: Considera que a escola tem influéncia sobre a cultura
indigena? Considera que as liderangas exercem muita ou pouca influéncia sobre a escola?

E finalmente, na tentativa de entender quais séo as expectativas da comunidade em
relacdo ao futuro estudantil dos alunos da aldeia Mdxkarakd questionou-se aos entrevistados
se eles consideram que ao concluir os estudos oferecidos na aldeia o aluno deve permanecer
na aldeia ou continuar os estudos na cidade; e o que acontece com estes alunos: permanecem
na aldeia ou continuam os estudos na cidade.

No que se refere a técnica da observacdo, foi realizada também no cotidiano da
comunidade Maoxkarkd, bem como da escola Municipal de Ensino Fundamental
Kubenhikanh-ti a partir do acompanhando da rotina das pessoas nos seus afazeres, suas
manifestacdes culturais, formas de relacionamento e das atividades pedagogicas
desenvolvidas pelas professoras, monitores e alunos no contexto escolar. Observou-se
também a estrutura fisica da escola visando fazer uma analise sobre a capacidade de
atendimento da mesma.

Os critérios adotados na observacdo procuraram identificar os elementos culturais
que caracterizam a comunidade Kayapé e analisar se a forma como a escola se desenvolve
nesta comunidade atende as expectativas da mesma.

Para isso estipulou-se alguns questionamentos que foram respondidos pela

pesquisadora no decorrer da observacéo, a exemplo de: Como € o cotidiano da comunidade

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6

26
Moxkark6? Quais tracos culturais sdo mais evidentes no seio da comunidade? Como as
pessoas da comunidade se relacionam entre si e com os “brancos”? Como ¢ a estruturada da
escola implantada na aldeia? Como é a convivéncia entre corpo docente, discente e
comunidade? De que forma esta sendo feito o atendimento pela SEMEC no que se refere a
administracdo da escola?

Os dados colhidos através da observacdo foram registrados em um diario de campo.
Essas anotacgdes possibilitaram a descricdo do ambiente, espaco fisico, modo de agir e falar,
assim como o comportamento inerente a esta comunidade. Paralelamente, fez-se registro
fotografico do cotidiano da comunidade e da escola, bem como anotacGes pessoais de cunho
reflexivo que deram condicGes de analisar, esclarecer e direcionar 0s passos seguidos durante
a pesquisa.

A abordagem quantitativa foi empregada para coletar os dados estatisticos da
comunidade e da escola, a exemplo do nimero de habitantes da aldeia Méxkarkd, assim como
0 ndmero de alunos regularmente matriculados na escola Kubenhikanh-ti. Os dados
demogréaficos foram coletados no posto de salde da comunidade que é coordenado pela
FUNASA e as s informac0es referentes a escola foram disponibilizadas na propria escola e na
SEMEC.

Ao concluir a coleta de dados partiu-se para analisa-los por meio das técnicas de
analise e interpretacdo simples pontuadas por Lakatos & Marconi (2005, p. 169) lembrando
gue a “andlise e interpretagdo sdo duas atividades distintas, mas estreitamente relacionadas”.
Ou seja, a andlise busca evidenciar as relagdes existentes entre o fenémeno estudado e outros
aspectos, enguanto que a interpretacdo € uma atividade intelectual que evidencia 0s

significados mais amplos em relacédo as respostas.

1.4 Revisao da literatura

1.4.1 A cultura como fator de construcgdo da identidade pessoal e social

Compreender a cultura como fator de construcdo da identidade pessoal e social
torna-se preponderante em funcgéo da relevancia do tema em estudo que se refere & educagéo
escolar indigena. Sabe-se que este € um tema bastante complexo, portanto, ndo € pretensédo
abranger todos os conceitos e nem tampouco encerrar as discussdes relacionadas ao assunto.

O intuito deste é, portanto, abrir espaco para uma breve discussao a respeito do assunto. No
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entanto, compreende-se que sé é possivel fazé-la quando se toma por base o pensamento de
estudiosos das areas da Antropologia, Sociologia, Filosofia e outros que se voltam a pesquisa
das peculiaridades inerentes ao ser humano. Diante disto é pertinente ouvir e analisar as
concepcodes apresentados por eles.

Dias (2005) faz uma reflexdo tomando por base os pensamentos de diversos autores e
afirma que todas convergem para trés aspectos basicos: o individuo adquire a cultura, ndo por
heranca bioldgica, mas a partir do processo de socializacdo; a cultura abrange tanto o aspecto
material que consiste em todo tipo de utensilios ferramentas, instrumentos, etc., quanto o
aspecto imaterial que se refere ao campo das idéias, normas sociais, religido, costumes,
ideologias, folclore, etc.; e finalmente acredita que a cultura € uma caracteristica exclusiva do

ser humano e que

ela se manifesta por meio de tudo aquilo que produz o ser humano para satisfazer
as suas necessidades e viver em sociedade, estabelece os limites no qual se
desenvolve toda a acéo social; e é construida e compartilhada pelos membros de
uma determinada coletividade. (Dias, 2005, p. 47)

No entanto, o autor lembra que se olhada pelo ponto de vista empirico pode-se
cometer o equivoco de acreditar na possibilidade da existéncia de superioridade de uma

cultura em relacdo & outra cultura. E o que ele chama de etnocentrismo.

Todos os seres humanos possuem cultura, e esta ndo pode ser melhor ou inferior a
outra — serdo somente diferentes. Assim, afirmar que uma pessoa tem mais cultura
que a outra é um juizo de valor emitido a partir do referencial de determinada
cultura. (Dias, 2005, p. 48)

Quando a cultura é abordada como sendo determinante na comunicagdo e na forma
como as organizagdes sociais influenciam ou exercem o poder sobre o comportamento, é
importante lembrar também que toda comunicacdo ocorre dentro de um contexto cultural.

Nesse sentido pode-se recorrer a concepc¢éo de cultura defendida por Berlo (2003, p. 173).

Cultura € o conjunto de crengas, valores, meios de fazer as coisas e meios de
comportar-se partilhados por todos os homens. A cultura abrange 0s jogos, as
cancgbes e dancas; os modos de construir um abrigo, de cultivar o milho e de
governar um barco; a estrutura e o funcionamento das familias, dos governos e dos
sistemas educacionais; a divisdo de autoridade, a atribuicdo de papéis e o
estabelecimento de normas dentro dos sistemas; a lingua e todos o0s demais codigos
bem como os conceitos aceitos e codificados, e um complexo de modos de viver,
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de adaptar-se ao ambiente em mutacdo e de garantir, por pressao social e por
recompensas, a realizagao de seus imperativos.

Sabendo da importancia da comunicacdo no contexto abordado pelo autor, vale
lembrar que a capacidade e a necessidade de comunicar-se e de relacionarem-se € peculiar ao
ser humano desde o principio da formacdo da humanidade. A principal forma de comunicar-
se e que € inerente apenas a ele é através da linguagem, além do que o processo de aquisicao
dessa faculdade passou por véarias modificaces até alcancar a complexidade vista atualmente
como afirma Lévy (1998, pp. 37-38).

As Ultimas hip6teses dos palentedlogos indicam que a faculdade de linguagem,
conforme a conhecemos hoje, s6 foi plenamente desenvolvida pelo homo sapiens.
Ainda que ndo esteja totalmente demonstrado é provavel que falassem a mesma
lingua, ou linguas proximas, estando em comunicacédo direta uns com 0s outros.

A linguagem constitui-se, portanto, em um dos principais fatores de comunicacao.
Segundo Vygostky et al. (cit. por Rego, 2000) a linguagem, a memoria, a percepg¢ao e a praxis
sdo construidas ao longo da histoéria social do homem, em sua rela¢cdo com o mundo. Assim,
esta faculdade, como um sistema estritamente humano possibilita a formagéo de conceitos e
formas de organizacdo do mundo real, sendo por meio dela que as fungdes psiquicas
superiores sdo socialmente estruturadas e culturalmente transmitidas, traduzindo-se em um
universo de significacGes que permitem interpretar o mundo e nele atuar.

O homem tornou-se um ser essencialmente social, e “ao relacionar-se com outros no
processo de socializacdo vai adquirindo habitos e costumes que vao se agregando aos poucos
na sua personalidade individual tornando-o cada vez mais identificado com uma
personalidade cada vez mais difusa”. (Dias, 2005, p. 85).

E a partir da socializacdo que o ser humano constréi a sua personalidade, e de acordo
com o autor, esta recebe influéncia de diversos fatores no seu desenvolvimento, tais como: “a
heranca bioldgica, o ambiente fisico, a cultura da qual o individuo participa e a historia de
vida ou a sua experiéncia bioldgica e psicossocial”. (Dias, 2005, p. 86)

Ou seja, ela se incultura, como afirma Albd (2005) ao justificar que isto acontece a
partir do primeiro momento que a crianga comeca a fazer parte de um grupo cultural. Ela vai
interiorizando toda a sabedoria e todos os valores de seu povo; isso vai se tornando parte de

sua propria estrutura pessoal.
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Vale lembrar que ha um grande distanciamento entre 0 comportamento dos animais e
0 do seres humanos, uma vez que 0 homem possui raciocinio mais elaborado que
consequentemente Ihe permitem, além da capacidade para aprender e reelaborar o aprendido,
ser “capaz de romper com passado, questionar o presente e criar a novidade futura” conforme
defende Cotrim (2000, p. 86). O homem n&o nasce pronto, mas vive hum constante processo
de modificacdo comportamental e nele ocorre uma integracdo de caracteristicas hereditarias e
adquiridas tornando-o, portanto, um ser biol6gico e cultural

Os comportamentos e predisposi¢des que envolvem a participagdo de todos que
fazem parte dos grupos e de tudo e todos que os cercam. Berlo (2003) os define como
contexto cultural. Esta convic¢do do autor encaminha para preocupacdes efetivas com as
premissas e aspiragdes de intervencdes na cultura de um povo.

Vendo por esse angulo pode-se recorrer ainda a outra concepg¢do de cultura que se
constitui em uma totalidade, pois envolve todos os aspectos da vida do individuo e da
sociedade a qual ele pertence, uma vez que este é capaz de criar 0 seu proprio espaco e
transforma-lo de acordo com as suas necessidades.

Kluckhonh et. al (cit. por Oliveira, 2001, p. 153) define a cultura como “a vida total
de um povo, a heranca social que o individuo adquire do seu grupo, ou pode ser considerada a
parte do ambiente que o proprio homem criou”. Este pensamento se funde com a visdo de
William (1992) que defende que a cultura é interpretada como modo de vida global de
determinado povo, sempre tomando como base e sentido: pessoa de cultura, pessoa culta,
interesses culturais, atividades culturais, artes e trabalho intelectual do homem.

Ao referir-se ao conceito de cultura, o autor toma como exemplo o conjunto de
experiéncias vividas por uma comunidade, compreendendo desde as formas de viver
classificadas como comuns as mais elaboradas e complexas. Analisa-a “tanto como uma
forma de vida — compreendendo ideias, atitudes, linguagens, praticas, instituicbes e estruturas
de poder”, quanto “toda uma gama de praticas culturais: formas, textos, canones, arquitetura,
mercadorias produzidas em massa, e assim por diante”. (Willian, 1992, p. 114)

E refere-se ainda a ela como a pilastra da unido dos povos e como politica e projeto
de humanizacdo que encaminha as reflexfes para o sistema de convivéncia, para 0 jogo de
interesses que determinam os diferentes comportamentos sociais, posturas, atitudes
desenhando uma identidade que gera a heranca cultural, que particulariza e identifica cada
povo; importando ainda conceber a sua ética: pensamento que reflete a forga dos significados

construidos que asseguram a identidade de um povo, que estabelecem os contornos dos
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comportamentos valorizados e aceitos, das solucdes emanadas das vivéncias do grupo, das
relacBes construidas resultantes de afetos, de poderes e de saberes.

E nesse contexto, para melhor compreensdo do que vem a ser identidade, recorre-se a
Houaiss (2001) que a define como o estado do que nd&o muda, do que fica sempre igual;
convivéncia de persisténcia da propria personalidade; conjunto de caracteristicas e
circunstancias que distinguem uma pessoa de uma coisa e gracas as quais € possivel
individualiza-las. Ja a identidade social, de acordo com Dias (2005) é o produto da associacdo
e identificagdo com outros grupos, quando estes apresentam caracteristicas peculiares no
modo de pensar, sentir e agir, mas ao mesmo tempo se diferencia de outros que apresentam
caracteristicas diferentes das suas.

A questdo da identidade é abordada por Laraia (1993) a partir de trés concepgdes
bem diferenciadas. A primeira € definida como sujeito do iluminismo, onde o centro essencial
do eu era a prépria identidade, ou seja, a construcdo da identidade, tanto pessoal quanto social
baseava-se na concep¢do de um individuo centrado, unificado, dotado de capacidades, de
razdo, de consciéncia e de acao.

A segunda refere-se ao sujeito socioldgico que caracteriza um individuo da
modernidade, cuja identidade e formada na interacdo entre o eu e a sociedade. Neste sentido o
que prevalece ndo ¢ mais o ‘eu’ e sim 0 ‘nds’, uma vez que o individuo passa a perceber a
necessidade de interagir com os demais membros da sociedade prevalecendo entdo o processo
de socializagdo na cooperagéo.

E finalmente, o sujeito p6s-moderno que é conceptualizado como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente. Este tipo de sujeito representa de fato a realidade do
homem atual.

Durante muitos séculos a humanidade tem dissipado os lacos fortalecedores da
cultura entre os grupos, ou seja, a perda da identidade pessoal e social. No entanto, na
atualidade percebe-se a preocupacdo pela busca de afirmacdo de uma diferenca ou de uma
semelhanga. Isto consolida a propria identidade num contexto heterogéneo, o que pode ser
chamado de identidade étnica que na concepcao de Signorini (1998, p. 26) “é o sentimento de
pertencer a um grupo étnico (é¢) uma identificacdo étnica gerada por um sistema especifico de
producdo cultural, alimentado por uma lingua comum entre os membros de um grupo étnico”.

N&o é mais possivel pensar um individuo estatico, acomodado, pois se sabe que viver

em um mundo globalizado implica em tomar atitudes diversas em diferentes situagdes e até
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no mesmo tempo. Mesmo neste contexto dinamico, o ser humano preocupa-se em construir

uma identidade gque o solidifique no meio.

A busca pela identidade cultural é a busca de afirmagdo de uma diferenca e de uma
semelhanca. Quando buscamos a identidade cultural, procuramos identificar
aqueles que sdo iguais que se identificam conosco; isso fortalece o sentimento de
solidariedade grupal. No entanto, se somos iguais, € porque somos diferentes de
outros; desse modo a identidade tem este aspecto aparentemente contraditorio, de
necessitar estabelecer as diferengas em relacdo aos outros membros de outras
comunidades. (Dias, 2005, p. 68)

Nesse sentido, é importante refletir sobre o processo de mudanca comportamental e
cultural tdo evidente no meio das sociedades atuais. Processo esse que ocorre em funcéo da
necessidade que o individuo tem de adaptar-se a novas situacdes.

Refere-se, portanto aqui, a dois tipos de mudanga cultural apontadas por Berlo
(2003). Uma que é interna, resultante da dinamica do préprio sistema cultural, e outra que € o
resultado do contato entre diferentes sistemas culturais que se desenvolve a partir da
assimilacdo dos habitos e costumes de outra cultura na qual o individuo passa a se inserir. O
primeiro ocorre de forma lenta sob a influéncia de uma situacdo inusitada que venha interferir
no contexto, ja o segundo pode ocorrer em menor espaco de tempo, ou pode ser menos
radical.

Sobre os tipos de mudanca cultural pode-se ainda recorrer a afirmacdo de Albd
(2005, p.37):

Essa mudangca se produz de dois modos complementares, cada vez mais
entrecruzados: pela evolugdo interna do grupo, & medida que passa a ganhar novas
experiéncias ou a reagir a mudangas ao seu redor, e por influéncia externa, no
permanente intercdmbio com outros grupos culturais. Em ambos os casos, as
mudancas podem comecar em determinados individuos, que comecam influenciar
0s demais, e/ou por modificagbes mais estruturadas no contexto (econémico,
social, ambiental), que levam a novas adaptacdes e estratégias.

Fica evidente entdo que estas mudancas afetam o comportamento, habitos e costumes
ja adquiridos, ocorrendo muitas vezes profundas alteracbes que podem alcancar a um
processo da transculturagdo, tanto na identidade pessoal quanto social, em funcdo
principalmente da influéncia de outras culturas que ocorrem a partir de dois processos: “a
aculturagdo, que ¢ a adogdo de alguma caracteristica proveniente de outra cultura” e a

“desculturacao, que € a perda de alguma caracteristica da propria cultura”. (Albo, 2005, p. 41)
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Vale lembrar que a reflexdo focada em temas de influéncia no cenério atual e o
debate sobre o sujeito na sociedade contemporanea tém a cultura como ponto de
convergéncia. Desta forma, o conhecimento do ambiente desempenha um papel fundamental
na garantia da reprodugdo da sociedade e da cultura. O conhecimento da natureza e sua
relacdo com o homem e a cultura sdo simultaneamente material e imaterial, apreendendo-se
pelo exemplo e pela experimentacdo, além do que a tradicdo cultural dos antepassados é valor
fundamental para a preservacdo da tradicdo da oralidade, na valorizagdo do trabalho, como
meio educativo e como inserc¢do da vida em grupo.

Finalmente, é necessario afirmar a cultura como uma questdo de cidadania o que
pressupde ao individuo ser detentor de direitos e deveres. Covre (1995, p. 9) lembra que estes
preceitos encontram-se descritos na Carta de Direitos da Organizacdo das Nacgbes Unidas —
ONU, no ano de 1948 e afirma que:

A sua proposta mais profunda de cidadania é a de que todos os homens sdo iguais
ainda que perante a lei, sem discriminacgdo de raca credo ou cor. E ainda: a todos
cabem o dominio sobre o seu corpo e sua vida, 0 acesso a um salério condizente
para promover a propria vida, o direito a educacdo, a saide, a habitacao, ao lazer. E
mais: é direito de todos poderem expressar-se livremente, militar em partidos
politicos e sindicatos, fomentar movimentos sociais, lutar por seus valores. Enfim,
o direito de ter uma vida digna de ser homem.

Mas ressalta:

Isso tudo diz respeito aos direitos do cidaddo. Ele também tem deveres: ser o
proprio fomentador da existéncia dos direitos a todos, ter responsabilidade em
conjunto pela coletividade, cumprir as normas e propostas elaboradas e decididas
coletivamente, fazer parte do governo, direta ou indiretamente, ao votar, ao
pressionar através dos movimentos sociais, ao participar de assembléias — no
bairro, partido ou escola. E mais: pressionar os governos municipal, estadual,
federal e mundial.

A discussdo levantada por Covre (1995) leva o homem a refletir sobre sua
responsabilidade na garantia da cidadania individual e coletiva. A concepgdo de que este é
apenas sujeito de direito € nula passando-se entdo ao entendimento de que também € portador
de deveres, e, portanto, é seu o papel de lutar por melhorias sociais, visando o bem comum.
Sabe-se, no entanto, que o afd em relagdo as politicas de direitos humanos néo ¢ algo fécil de

ser empreendido, tendo em vista que vai de encontro a interesses diversos.
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A politica dos direito humanos transcorre momento em que “em geral estdo a servico
dos interesses econdmicos e geopoliticos dos Estados capitalistas hegemonicos” (Santos,
2008, p. 444). Mas, segundo o autor isso ndo representa na globalidade a historia dos direitos
humanos, visto que em toda parte do mundo existem pessoas e instituicbes que reivindicam os
direitos inerentes ao cidaddo. Mesmo passando, muitas vezes, por situacdes constrangedoras,
busca concretizar uma politica com objetivos emancipatorios frente a sociedade hegemonica.
No entanto, para que de fato ocorra uma politica emancipatdria que contemple o que
se espere de uma sociedade com imensa diversidade cultural, num contexto globalizado,
Santos (2008, p. 445) aponta o que ele chama de “premissas da transformacdo dos direitos

humanos num projeto cosmopolita insurgente”, a saber:

Superacdo do debate entre universalismo e relativismo; todas as culturas possuem
concepcdes de dignidade humana, mas nem todas elas a concebem em termos de
direitos humanos; todas as culturas sdo incompletas e problematicas nas suas
concepgdes de dignidade humana; nenhuma cultura é monolitica e todas culturas
tendem a distribuir as pessoas e 0s grupos sociais entre dois principios
competitivos de pertenca hierdrquica — principio da igualdade e da diferenga.
(Santos, 2008, pp. 446-447)

De tais proposi¢cdes, Santos conclui que estas servem como base de “um dialogo
intercultural” em torno das questdes relacionadas a garantia dos direitos humanos, mas que
sdo preponderantes na tomada de decisfes que envolvam o respeito aos direitos e aos deveres

do homem como ser individual e social.

1.4.2 Funcéo social e a importancia das concepgdes e tendéncias da educagdo

Com a sua capacidade de criar e transformar, o ser humano sempre manipulou a
natureza para produzir bens que satisfizessem suas necessidades basicas no intuito de lhe
proporcionar uma vida mais confortavel. Mas é partir do século XV, de acordo com Cotrim
(2000) que iniciou um periodo de grandes transformacfes histdrico-sociais na Europa que
refletiram diretamente na construcdo de uma mentalidade moderna e modificaram o modo de
ser e de viver de muitos europeus.

Entre estas transformacoes ele destaca a passagem do feudalismo para o capitalismo,
periodo no qual ocorreu o florescimento do comércio, o estabelecimento das grandes rotas

comerciais, o predominio do capital comercial e a emergéncia da burguesia; 0 movimento da
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reforma; o desenvolvimento da ciéncia natural e a criacdo de novos métodos cientificos; a
invencédo da imprensa; o desenvolvimento industrial.

Mas para Laville & Dionne (1999) somente no século XIX, com o triunfo da ciéncia,
é que aumenta o numero de descobertas e com isto modifica-se totalmente o quadro
econémico e social, pois se consegue atingir através dela todos os dominios da atividade
humana, desde a agricultura, a producdo de objetos manufaturados, no campo da
comunicagdo, na saude e demais setores essenciais para a sobrevivéncia humana.

O mundo continuou sofrendo mudancas de ordem social, ambiental e politica o que
caracteriza o inicio de um novo periodo na Historia que passa a ser considerada como poés-
modernidade. E neste contexto pode-se incluir como um dos principais fatores de
transformacdo o que Targino (1995) descreve como revolucdo tecnoldgica que alterou
profundamente o modelo social do ocidente, pois possibilitou a descentralizacdo da economia,
alterou as préaticas culturais, redefiniu as metodologias de trabalho e democratizou a
informacao.

Questionar e compreender a funcdo social da educacéo e suas diferentes concepcdes
e tendéncias diante deste quadro se constituem atualmente tarefa preponderante, no entanto,
pressupde a busca de respostas ndo definitivas, visto que esta se encontra em constante
processo de construcdo. Nesse sentido, os multiplos olhares que envolvem a educacdo nos
proporcionam mecanismos para refletirmos sobre os avancos e retrocessos pelos quais passam
esta instituicdo.

A sua insercdo no meio social € um fator indispensavel, uma vez que a sociedade tem
se tornado mais complexa, necessitando de cidadaos mais capacitados, tanto intelectualmente
guanto profissionalmente. Trabalhar educacao é basicamente trabalhar com o conhecimento, e
a producéo deste tornou-se crucial para o desenvolvimento social e econdémico. A rapidez em
que ocorrem as mudancgas a nivel mundial e local exige da educacdo, alternativas mais
eficientes de acBes que viabilizem um processo ensino-aprendizagem que atenda as
expectativas da sociedade atual.

Mas, ao longo da Histéria, os modelos de educacdo tém sido questionados e
passaram por mudangas significativas, o que Branddo (2005, p. 9) chama de “crise dos
paradigmas”. Neste contexto, o termo “paradigma” diz respeito a idéias e valores assumidos
coletivamente, consciente ou inconscientemente, e representa o cendrio da sociedade que
temos ou que queremos conforme definem Bordignon e Gracindo (2008); e a educacéo sofre

alteragdes de acordo com as mudancgas ocorridas dentro da propria sociedade, pois “ndo € a
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educacdo, por si que cria um modelo social, mas ela atua dentro de um modelo social
existente ou por existir”. (Candau, 2007, p. 26)

A mudanga, por sua vez, pressupde normalmente a resisténcia. No entanto, esta
representa uma vantagem, no sentido de que apenas as realmente proveitosas, e que sejam
por isso inevitaveis, serdo adotadas amenizando o esforco da sociedade em adotar, e depois
rejeitar um novo conceito.

Tendo em vista as mudancgas ocorridas no contexto histérico mundial é pertinente
refletir sobre a relagdo homem-educacdo-sociedade, e com esta finalidade recorre-se,
portanto, as concepcdes de Ghiraldelli (2000).

Nos séculos XVI a XIX priorizava-se a razdo. O homem deveria ser capaz de pensar
e ter atitudes autdbnomas. Nesse sentido, a educagéo deveria prezar a racionalidade e preparar
as criancas para serem homens pensantes, capazes de agir corretamente e atuar politicamente.
No final deste periodo e adentrando ao século XX, predomina a idéia de que o0 homem deveria
estad apto para enfrentar o mercado de trabalho em funcéo da necessidade de méo de obra nas
fabricas, ou seja, o cidaddo deveria se tornar profissional. Nesta visdo a educacdo tinha a
finalidade de capacitar o homem para se manter ativo, pratico, construtor, empreendedor —
trabalhador.

Esta € a concepgdo da sociedade capitalista que para Libaneo, Oliveira & Toschi
(2003, p. 172) é diferente da sociedade religiosa do periodo feudal, uma vez que sob aquele
prisma “a educagdo ¢ entendida em uma perspectiva cientifica onde a escola com suas
normas, regras, agentes especificos, areas de saber e outros incorpora os valores da nova
sociedade”.

Ainda neste contexto, vislumbram-se também mudancas nas concepcdes de educacao
e Luckesi (1991) discute essas diferentes concepcdes a iniciar pela educagdo como redentora
da sociedade. Segundo o autor essa tem a finalidade de adaptar o individuo a sociedade de
forma passiva, sem questionamentos das normas estabelecidas no intuito de manter a
sociedade em “harmonia”, uma vez que esta considera os problemas como desvios por parte
dos individuos ou dos grupos e que para manter a ordem devem ser corrigidos.

A perspectiva da visdo reprodutora tem na educacdo 0S mecanismos necessarios
para reproduzir os valores das classes dominantes ficando nitida entdo, a divisdo de classes
onde se estabelece o papel de quem comanda e de quem obedece de acordo com a

estratificacdo social.
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Ja a tendéncia transformadora atua como mediadora no contexto social auxiliando no
processo de mudancas politicas, econémicas e culturais de acordo com o projeto estabelecido
pela sociedade, projeto este que vai sendo construido a partir das relagBes sociais existentes.
As concepcOes analisadas a partir do pensamento de Saviani (2005) podem ser
agrupadas em duas tendéncias - concepc¢0es tradicionais / concepgdes renovadoras - que tem
como foco a relacdo entre teoria e pratica, sendo que no primeiro grupo a énfase é dada as
“teorias do ensino” que apresenta as modalidades da pedagogia tradicional, centrando-Se na
idéia de “como ensinar”, ¢ no segundo as “teorias da aprendizagem” que versam as

modalidades da pedagogia nova centrada no “como aprender”. E o autor esclarece:

As concepcles tradicionais pautavam-se pela centralidade da instrucdo (formacéo
intelectual) pensavam a escola como uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa
é transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradacédo
I6gica, cabendo aos alunos assimilar os contetdos que Ihes sdo transmitidos. Nesse
contexto a pratica era determinada pela teoria que a moldava fornecendo-lhe tanto
0 conteldo como a forma de transmissdo pelo professor, com a conseqliente
assimilacéo pelo aluno.

As concepces renovadoras pautavam-se pela centralidade do educando, concebem
a escola como um espaco aberto a iniciativa dos alunos que, interagindo entre si e
com o professor, realizam a propria aprendizagem, construindo seus
conhecimentos. Ao professor cabe o papel de acompanhar os alunos auxiliando-os
em seu préprio processo de aprendizagem. O eixo do trabalho pedagdgico desloca-
se, portanto, da compreensdo intelectual para a atividade pratica, do aspecto légico
para o psicoldgico, dos contelidos cognitivos para 0s métodos ou processos de
aprendizagem, do professor para o aluno, do esforco para o interesse, da disciplina
para a espontaneidade, da quantidade para a qualidade (Saviani, 2005, p. 2).

Vislumbrando a situacdo de marginalizacdo escolar sofrida pelas criancas
consideradas de classes inferiores, o autor classifica também as concep¢des da educacdo em
trés categorias.

As teorias ndo-criticas tém a perspectiva de que a educacdo é autbnoma no contexto
social e a educacgéo escolar apresenta-se como agente capaz de superar e propor solugdes para
os problemas de marginalizacdo social, no entanto, nega o poder e a importancia da escola.

As teorias critico-reprodutivistas defendem que a educacgéo reforca a discriminacao
social, pois esta exclui da mesma forma que o faz a sociedade capitalista em detrimento da
estrutura socio-econémica, reforca a divisdo de classes e a detencdo do poder da burguesia,

evidencia o poder e a importancia da escola;
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A teoria historico-critico pressupde que a educagdo tem atuacdo relativa, ou seja, da
mesma forma que recebe influéncia da sociedade capitalista, também interfere nesta, podendo
até mesmo contribuir para sua transformacéo. Defende a especificidade da escola que é ter a
funcdo educativa, preocupando-se essencialmente com a aquisi¢cdo do conhecimento. Saviani
et al. (cit. por Libaneo, 2003).

Sob a dtica de Libaneo (2003) o papel da educacdo é evidenciado nas tendéncias
pedagogicas apresentadas no contexto educacional de cada época. O autor refere-se
inicialmente a Tendéncia Liberal Tradicional onde a atuacdo da escola consiste na preparacdo
intelectual e moral dos alunos para assumir sua posi¢do na sociedade. O compromisso da
escola é com a cultura. Os problemas sociais pertencem a sociedade. Sob este aspecto a escola
tem a Unica fungdo de transmitir a cultura e o saber sistematizado.

Com a tendéncia liberal renovada progressista a escola busca suprir as experiéncias
que permitem ao aluno educar-se, num processo ativo de construcdo e reconstrugcdo do objeto,
numa interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e estruturas do ambiente. Nesse
sentido, a escola deixa de ser passiva e passa a ser percebida como um agente vivo de
construcdo social.

A tendéncia liberal tecnicista visa fazer com que a escola seja capaz de produzir
individuos ‘competentes’ para o mercado de trabalho, transmitindo eficientemente,
informacBes precisas, objetivas e rapidas, atendendo assim as exigéncias de mercado e de
certa forma minimizando o homem como ser social.

Da tendéncia libertaria progressista a tendéncia progressista critico-social dos
conteddos surge um novo quadro onde a escola deve cumprir a funcédo de possibilitar ao aluno
a preparacao para o mundo adulto e suas contradi¢Ges, fornecendo-lhes um instrumental, por
meio da aquisicdo de conteldos e da socializagdo, para uma participagdo organizada e ativa na
democratizagéo da sociedade.

A Educacdo também € vista como fator de libertacdo na concepcédo de Freire (1984)
que contrariando as prerrogativas instauradas pela educacdo tradicional mostra a sociedade
uma nova maneira de ver e de fazer educacéo.

Freire tinha como objetivo principal levar a sociedade a refletir sobre a posi¢éo tdo
restrita, limitada, pouco produtiva e ndo inclusiva da escola tradicional. Ele acreditava que a
escola ndo se restringe aos seus muros, portanto ndo existe limite para a aprendizagem que
também ¢é realizada no contexto diario a partir da leitura de mundo. Por intermédio da escola,

criancas, jovens e adultos podem ser libertos da opresséo e da ignorancia.
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O professor passa a ser educador, o facilitador, aquele que é capaz de aprimorar 0
conhecimento. N&o existe um saber unilateral, pois “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(Freire, 1996, p. 25)

Os reflexos das concepcdes e tendéncias pedagdgicas adotadas no decorrer da
historia podem ser percebidos dentro das escolas. No entanto, no contexto de uma sociedade
caracterizada pela globalizacdo econdmica e pela difusdo do conhecimento em rede, o papel e
a funcdo social da escola, certamente passam a ser redimensionados.

Vale lembrar, portanto, que a UNESCO estabelece para a educacdo deste século,
através do documento: Educacdo um tesouro a descobrir: relatério da Comisséo Internacional
sobre a Educacdo para o Século XXI, coordenado por Jacques Delors, quatro aprendizagens
indispensaveis: o aprender a ser, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e o aprender a
conhecer. Abordagem que recebe um aprofundamento a partir da analise de Morim (2007)
sobre a educacdo enfatizando os saberes necessarios a educacdo do futuro.

Estas concepcdes tém servido atualmente ao sistema educacional como um norte
para implementacdo das politicas publicas voltadas a educacéo basica e também superior. E
com esta finalidade, mais uma vez, a educacdo escolar deve assumir o seu papel adotando

uma nova postura de ensino com visao de presente e futuro referenciada nos fatos passados.

1.4.3 Cultura escolar e o clima organizacional da instituicao educativa

Tendo em vista as concepcdes e tendéncias discutidas, compreende-se que cada uma
tem a devida importancia dentro do seu tempo e independente do modelo vigente a educagéo
tem a prerrogativa de criar condic¢des para a disseminacdo do saber. A educacdo desenvolvida
nas instituices de ensino assume papel primordial na formacdo pessoal do individuo,
devendo, portanto, trabalhar com a diversidade, respeitando as diferencas individuais do ser
humano.

Sabe-se que tanto a educacdo informal quanto a educagdo formal tem papel
preponderante na transmissdo da cultura, na adaptacdo dos individuos a sociedade, no
desenvolvimento de suas potencialidades, bem como no desenvolvimento da propria
sociedade. Para Sagmacs et al. (cit. por Brand&o, 1981, p. 84) “a educacéo € hoje considerada

como um fator de mudancas: um dos principais instrumentos de intervencdo na realidade
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social com vistas a garantir a evolucdo econémica e social, e dar continuidade a mudanca no

sentido desejado”. Carvalho também afirma:

A educacdo é hoje unanimemente considerada um dos principais veiculos de
socializacdo e de promocdo do desenvolvimento individual. Inserindo-se num
contexto histérico, social e cultural mais amplo, os sistemas educativos acabam por
ilustrar os valores que orientam a sociedade e que esta quer transmitir. E neste
sentido que se pode falar, globalmente, de uma cultura, que se cria e preserva
através da comunicacdo e cooperacdo entre individuos em sociedade e,
especificamente, numa cultura escolar, isto é num conjunto de aspectos,
transversais, que caracterizam a escola como instituicdo. (Carvalho, 2010, p. 1)

Diante destas afirmagdes pode-se compreender a escola como uma instituicdo social
que possui cultura prépria e € composta por pessoas com sentimentos, virtudes, deficiéncias.
Ela deve ser organizada e pautada em principios que visem atender as peculiaridades de cada
um, bem como a melhoria da qualidade de vida em sociedade.

A escola enquanto instituicdo surgiu da necessidade de transmitir o saber acumulado
pela humanidade e que existe uma estreita relacdo entre escola e cidadania, uma vez que € na
vivéncia entre os seres diferentes que se aprendem normas que Sdo importantes para a

sobrevivéncia da sociedade (Vieira, 2008). Na verdade

a escola trabalha com o conhecimento de forma sistematizada e organizada. A ela
cabe ensinar e garantir a aprendizagem de certas habilidades e contetdos
necessarios a insercdo das novas geracOes na vida em sociedade, oferecendo
instrumentos de compreensdo da realidade e favorecendo a participacdo dos
educandos em relagfes sociais diversificadas e cada vez mais amplas. (Vieira,
2008, p.140)

Seus objetivos dirigem-se para a educacdo e a formacdo de pessoas; seu processo de
trabalho tem uma natureza eminentemente interativa, com forte presenca das relagoes
interpessoais; o desempenho das préaticas educativas implica uma acdo coletiva de
profissionais; o grupo de profissionais tem niveis muito semelhantes de qualificacgéo,
perdendo relevancia as relagBes hierarquicas; os resultados do processo educativo sédo de
natureza muito mais qualitativa que quantitativa; os alunos sdo, a0 mesmo tempo, usuarios de
um servico e membros da organizacdo escolar. (Libéaneo, et al., 2003)

Analisando também a abordagem de Silva (2008) pode-se vislumbrar a escola como
“um campo de confrontagdo para 0 pensamento pos-moderno e pdés-estruturalista”, pois,

segundo o autor é na escola onde o sujeito e a consciéncia sao o centro do processo; onde
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ficam mais evidentes os aspectos regulativos e de governo; os principios humanistas da
autonomia sdo mais cultivados; o binarismo: opressao/libertacdo, opressores/oprimidos €
claramente definido; a razdo predomina e torna-se fundamento importante. E na escola que o
papel do professor (a) € muito enfatizado e onde se busca ardentemente a mudanga, tanto do
educando, quanto da escola e da sociedade.

A educacdo realizada na escola, por sua vez, € orientada por politicas publicas que
tem como um de seus principais objetivos, segundo as normas educacionais estabelecidas,
contribuir para que sejam respeitadas as diferencas e desta forma evitar uma homogeneizacéo
indiscriminada. Barroso et al. (cit. por Carvalho, 2010) menciona que “o principio da
homogeneidade (das normas, espacos, tempos, alunos, professores, saberes e processos de
inculcagdo constitui uma das marcas mais distintivas da cultura escolar”.

E sobre o perigo da homogeneizagdo Teodoro adverte:

A progressiva expansao da escola a todas as camadas e grupos sociais conduziu a
consolidacdo de modelos de organizacdo escolar e de organizacdo pedagdgica
capazes de abranger um sempre crescente nimero de alunos. Com esse proposito,
desde o século XIX, desenvolveu-se uma gramatica da escola, que tem procurado
responder ao desafio de ensinar a muitos como se fosse a um sé, transformando a
escola num elemento central de homogeneizagéo linguistica e cultural, de invencédo
da cidadania nacional e, consequentemente, de afirmagdo do Estado-nacéo
(Teodoro, 2003, p. 143).

Sabe-se, no entanto, que o processo educativo ndo ocorre de modo unilateral ou
mesmo individual, pois 0 ser humano € naturalmente sociavel e depende desta inter-relacao
para desenvolver suas potencialidades, conforme afirma Luckesi (1991) que o ser humano se
torna propriamente humano na medida em que, conjuntamente com outros seres humanos,
pela acdo, modifica 0 mundo externo conforme suas necessidades e ao mesmo tempo,
constroi-se a si mesmo.

Educador e educando interagem no processo educativo. Eles sdo sujeitos da histdria
na medida em que a constroem ao lado de outros seres humanos, num contexto socialmente
definido primando pela igualdade e ao mesmo tempo pelo respeito as diferencas inerentes ao
ser humano. Sobre este aspecto, Giddens fundamentado em outros autores afirma que
“existem varias perspectivas tedricas sobre a natureza da educacdo moderna e suas
implicagdes para a desigualdade”. (Giddens, 2005, p. 412)

A primeira abordagem citada pelo autor é defendida por Bernstein que enfatiza as

habilidades linguisticas. O modo de falar das criancas pertencentes a classe trabalhadora
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representa um codigo restrito, ja o desenvolvimento da linguagem das criancas da classe
média, em contraste, envolve a aquisicdo de um cddigo elaborado. Dessa forma, as criancgas
que fazem parte do grupo que possui um cddigo elaborado tém maior facilidade em adaptar-se
as exigéncias da educagdo desenvolvida nas academias, que as criangas que possuem um
codigo restrito, ficando assim evidente a desigualdade gerada por fatores socioeconémicos.

Na segunda abordagem, lllich critica o desenvolvimento econdmico moderno por
limitar as pessoas tornando-as dependentes. Critica também a obrigatoriedade da educagéo
escolar e acredita que esta existe para atender “as exigéncias da economia por disciplina e
hierarquia” (Giddens, 2005, p. 413). Illich ainda afirma que existe na escola o que ele chama
de “consumo passivo” que ¢ o mesmo que aceitar a ordem social estabelecida sem que haja
nenhuma analise critica sobre situacdo imposta.

Giddens (2005) analisa ainda o conceito de reproducdo cultural defendido por
Bourdieu. Nesse sentido a reproducdo cultural refere-se aos mecanismos utilizados tanto pelas
escolas quanto por outras instituicbes sociais que contribuem para que sejam perpetuadas as
desigualdades econdmicas ao longo das geracfes. A reproducdo acontece de forma sutil e
influencia no aprendizado de valores, atitudes e habitos, o que o autor chama de curriculo
oculto.

No contexto atual, a educacao escolar segundo Ott (2007) passa por um momento de
crise, pois ndo corresponde a necessidade dos alunos e existe incoeréncia entre a teoria e
pratica; desprezou o conhecimento organizado e o desenvolvimento do raciocinio
preocupando-se apenas com aplicacdo dos contetdos; ndo consegue desenvolver a capacidade
de pensar e centra-se no individualismo; é cheia de contradi¢cdes; mantém o discurso da
igualdade e na pratica sobrepbem 0s que mais se ajustam a interesses pré-estabelecidos,
enfim, a escola deixou de ensinar e procura apenas manter-se de forma passiva.

Dessa forma a escola torna-se incapaz de contribuir para a solucéo dos problemas da
comunidade que a cada dia crescem mais. O aluno encontra-se sem preparo suficiente para
enfrenta-los. Sem conteido, sem método e sem um conhecimento mais adequado do proprio
problema.

Este pensamento, a principio nos remete a certo ceticismo, mas por outro lado nos
faz analisar se a educagdo contempla as necessidades do cidaddo que se encontra inserido
num mundo que cresce e se desenvolve aceleradamente, onde se vive a cultura da virtualidade
e da economia globalizada. Um cidaddo que a cada instante se depara com uma nova

revolugdo cientifica e tecnoldgica, avangos nos campos politico e social, o crescimento das
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cidades e os conflitos no campo, a consolidacdo do Estado de Direito que fortalece a
cidadania e a cultura a partir do respeito as diversidades. Um cidaddo que tem a sua frente a
evolugdo dos meios de comunicacdo e a preocupacdo generalizada com o0 meio ambiente e
com os fatores que causam a sua destruicao.

A inseguranca que os adolescentes, jovens ou mesmo adultos, porventura venham
sentir ao se depararem com todas as transformacdes que ocorrem a nivel mundial ou local sera
minimizada a partir do momento que se sentirem aptos para conviverem em sociedade,
sentirem-se cidaddos de fato e de direito, ingressarem no trabalho, enfim, adquirirem
autonomia, bem como competéncias no sentido que discorre Perrenoud (2000), que é a
faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informacdes, etc.) para enfrentar com pertinéncia e eficcia uma serie de situagdes.

Importa ainda lembrar que este € um processo que acontece cotidianamente através
da inter-relacdo entre os sujeitos. Vygostky et al. (cit. por Rego, 2009, p. 76) explica que ao
longo da vida, “através da interagdo com o meio fisico e social as criangas realizam uma série
de aprendizagens”. A experimentacdo, a imitacdo e a instrucdo de pessoas adultas fornecem-
Ihe mecanismos para suas proprias descobertas diarias. Essas descobertas, por sua vez tomam
carater cientifico ao se confrontarem com o saber sistematizado realizado na escola ampliando
assim o seu leque de conhecimento.

Frente a esta perspectiva € pertinente pensar sobre a forma como é organizada a
instituicdo escolar, pois disto depende 0 sucesso ou insucesso dos agentes inseridos no
contexto educacional, portanto, é de fundamental importancia que os sujeitos envolvidos na
escola sejam capazes de refletir e criar um clima propicio para uma boa convivéncia, bem
como mecanismos capazes de solucionar os problemas que a envolve.

Cada instituicdo escolar tem sua personalidade propria, capaz de formalizar e
caracterizar a intencdo dos agentes que dela participa. Dessa forma pode-se concordar com
Brunet (1995) ao afirmar que o clima escolar tem multidimensdo, as acdes realizadas séo
fundamentais ao processo de avaliacdo proporcionando subsidios as mudancas e que as novas
politicas e estratégias obterdo éxito se o clima escolar for propicio.

A escola é organizada de forma a atender uma dupla dimensdo. A primeira tem
caréater institucional, pois depende de um conjunto de regras e normas que visam nortear a
acao dos sujeitos geralmente delimitando-os e unificando-os. A segunda acontece no dia-a-dia
através das relacGes sociais que envolvem o0s sujeitos sendo, portanto um processo

heterogéneo.
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Ter definidas essas duas dimensdes & importante no processo, no entanto, nao

garante 0 sucesso da instituicdo, pois isto depende basicamente da forma como ela €

conduzida ou gerida. E preciso estar ciente de que

uma escola bem gerida e organizada é aquela que cria e assegura condigdes
organizacionais, operacionais e pedagogico-didaticas que permitam o bom
desempenho dos professores em sala de aula, de modo que todos os seus alunos
sejam bem-sucedidos em sua aprendizagem. (Libéaneo, et al., 2003, p. 301)

Todos os direcionamentos tém por foco a aprendizagem do aluno, apontando
resultados concretos a serem atingidos, com énfase no acompanhamento individual, combate a
repeténcia e a evasdo, estimulo a matricula e a permanéncia na escola, valorizacdo da ética e
da educacdo artistica e fisica, atingindo de forma igualitaria todas as modalidades de ensino
basico regular e de inclusdo educacional

A escola ideal pressupBe, portanto, condigdes, recursos, clima e pessoas que
colaborem para sair da dimensdo subjetiva e fragil em que muitos anseios se perdem. Fazer
uma escola coerente é, sobretudo, planejar coletivamente os rumos, anseios, ideais que dardo
vida a um projeto, ou seja, um “pano de fundo” das relagdes de ensino e aprendizagem que
acontecem de fora para dentro, na prépria escola e dela para a vida de todos que aceitam a

valiosa experiéncia que é aprender.

1.4.4 Educacéo escolar e o curriculo no contexto indigena

Tendo em vista a funcdo da educacdo, bem como da escola, analisadas
anteriormente, é pertinente refletir sobre a educacdo escolar inserida nas comunidades
indigenas, bem como sobre o curriculo que a norteia.

Para Maher (2006) o termo educacdo indigena refere-se ao processo ensino-
aprendizagem desenvolvido no cotidiano da comunidade indigena. O saber adquirido a partir
das experiéncias passadas pelos mais velhos aos mais jovens tradicionalmente, de modo que
seja perpetuada: a historia, a lingua, as crencas e seu modo de viver e de relacionar-se com a
natureza. Na educacdo indigena ndo existe o papel do professor, nem o papel do educando,
mas todos ensinam e todos aprendem continuamente através da convivéncia e das
experiéncias coletivas.

Ja a educacéo escolar indigena, segundo o mesmo autor, € aquela realizada entre

as paredes de um colégio, requer uma sistematizacdo dos procedimentos adotados e deve
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seguir a contelidos pré-estabelecidos para as diversas areas do conhecimento no intuito de
muitas vezes, atender as exigéncias dos ndo-indios. Estas definicbes sdo confirmadas por

Luciano ao argumentar:

A educacdo indigena refere-se aos processos préprios de transmissdao e producédo
dos conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a educagdo escolar indigena diz
respeito aos processos de transmissdo e producdo dos conhecimentos nao-indigenas
e indigenas por meio da escola, que € uma instituicdo prépria dos colonizadores. A
educacdo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas pra
reforcar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para 0 acesso a outros
conhecimentos. (Luciano, 2006, p. 129)

Sé&o relevantes as preocupacdes quando se percebe a possibilidade de compreender a
prépria cultura e a maneira como esta é transmitida. Neste contexto, Giroux (2009, p. 86)
revela que: “os estudos culturais estdo profundamente preocupados com a relagcdo entre
cultura, conhecimento e poder”. O autor compreende a propria escolarizagdo como um espaco
de lutas, considerando a sala de aula, como espago narrativo privilegiado, permeado por
relacGes de poder de transmissdo e reproducdo se estabelecendo como um local de luta e
contestacdes continuas.

No que se refere ao processo ensino aprendizagem desenvolvido na escola indigena
segue a mesma ideia de relacdo de poder, uma vez que os indigenas ainda sdo vistos como
seres alienados. A concepcdo do indio como alguém incapacitado, sem conhecimentos, e que
por isso tem de receber tudo de alguma outra sociedade, de outros povos que se consideram
"superiores”, caracteriza um processo de escolarizacdo desenvolvido para atender a interesses
colonialistas: a invasdo e a posse da terra, a "domestica¢do" dos indios para o trabalho escravo
etc. (Paula, 1999)

Infelizmente, essa concepcao se encontra ainda bastante presente nas relagdes entre o
Estado brasileiro e os povos indigenas, sobremaneira nos assuntos ligados a educacéo escolar.
Sdo inUmeras as escolas indigenas obrigadas a seguir programas curriculares determinados
por secretarias municipais de educacdo, que exigem cumprimento de horérios, calendarios,
modos de avaliacdo das criangas e outros quesitos nada compativeis com 0s processos

educativos presentes nas diferentes sociedades indigenas. Na visdo de Melia (1979, p. 42)

a educacdo indigena esta mais perto da nocdo de educacdo, enquanto processo
total. A convivéncia e a pesquisa mostram que para o indio a educacdo é um
processo global. A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de
socializacdo integrante. Os educadores do indio tem rosto e voz; tém dias e
momentos; tem materiais e instrumentos; tém toda uma série de recursos hem
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definidos para educar a quem vai ser um individuo de uma comunidade com sua
personalidade propria e ndo elemento de uma multid&o.

A identidade do povo e a personalidade prépria do indio remetem aos estados
culturais da etnia, reveladores das relagdes que sdo construidas no interior da aldeia. Neste
particular, a escola ndo pode se eximir da sua funcédo e nao deve se constituir em um canal de
aculturacdo como antes era vista pelas comunidades indigenas. Situa¢do que na opinido de
Luciano tem tomado outros rumos em funcdo do novo quadro em que se apresenta a ordem

mundial.

Os povos indigenas no Brasil acreditavam que a educagdo escolar era um meio
exclusivo de aculturacdo, e havia certa desconfianga e repulsa quanto a
escolarizagdo. Isto estd mudando. Diante das necessidades de um mundo cada vez
mais globalizado, os indios julgam que a educacdo escolar, quando apropriada por
eles e direcionada a atender as suas necessidades atuais, pode ser um instrumento
de fortalecimento das culturas e das identidades e um possivel canal de conquista
da desejada cidadania, entendida como direito de acesso aos bens e aos valores
materiais e imateriais do mundo moderno. (Luciano, 2006, p. 129)

E partindo deste principio € compreensivel 0 movimento dos professores indigenas
na luta pela conquista de uma escola auténtica e por isso trabalham com concepcbes mais

auténticas e renovadoras.

A concepgdo de "escola indigena™ como nova forma de instituicdo educacional,
definindo-a a servi¢o de cada povo, como instrumento de afirmacéo e reelaboragéo
cultural. Uma escola que contribua na conquista de espaco politico — no campo da
educacdo — pelos povos indigenas, dentro do Estado brasileiro, buscando novas
relagdes interculturais, no marco do reconhecimento do Brasil como pais
pluricultural, assim como a superagdo da perspectiva integracionista, contrapondo-
se, assim, a ideia e a realidade das “escolas para os indios”. Melia (1979, p. 01)

Sabe-se que no processo de globalizacdo, assim como a escola, 0s meios de
comunicacdo tém o papel de homogeneizacao das culturas de grupos sociais distintos com o
intuito de torna-los individuos similares para o mercado de consumo. No entanto, essas
consequéncias para os paises do Terceiro Mundo abrem espago para a expansdo de
movimentos sociais de contestacdo, aumentando assim a consciéncia politica acerca dos
problemas sociais, ecoldgicos, e educacionais decorrentes da situacdo de dependéncia
econdmica dos paises emergentes em relacdo aos paises ricos. A cultura hegemdonica continua

a prevalecer, reforcando o papel histérico que a escola tem desempenhado no sentido de
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homogeneizacdo e assimilagcdo cultural. Assim, em nivel de curriculo escolar, a cultura de
alguns grupos sociais é marginalizada e negada.

Nesse mesmo sentido, Moreira & Silva (2009) argumentam que a cultura dominante
incorpora, introjeta e internaliza determinados valores dominantes através do curriculo
escolar. A distribuicdo desigual de conhecimento, atraves do curriculo e da escola, constituem
mecanismos centrais do processo de producdo e reproducdo da desigualdade e que as
desigualdades escolares escondem fundamentais relagbes entre cultura e poder. Pode-se
concordar ainda com Grignon (2009, p. 180) quando afirma que “a ac¢do especifica da escola
contribui diretamente para o reforco das caracteristicas uniformes e uniformizantes da cultura
dominante, e ao enfraquecimento correlativo dos principios de diversificacdo das culturas
populares”.

A constituicdo histérica da educacdo brasileira € marcada por uma diversidade de
concepgdes curriculares que se manifestam no cotidiano escolar de acordo com a situagao
politica, cultural, econémica e educacional de cada momento historico. Apple (2001, p. 59)

afirma que:

A educacdo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é
apenas um conjunto neutro de conhecimento, que de algum modo aparece nos
textos e nas salas de aula da nacgdo. Ele é sempre parte de uma tradicao seletiva,
resultado da selecdo de alguém, da visdo de um grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas gque organizam e desorganizam um povo.

No contexto politico, a educacdo se estrutura levando em consideracdo as
necessidades da populacdo dentro de curto, médio e longo prazo. Esta configuracdo permite
aqueles que governam um pais fazer a organizacao da sociedade em todos 0s seus contextos.

A sociedade brasileira no periodo do Brasil Col6nia estruturou-se tendo como base
da economia, o trabalho escravo das sociedades indigenas e negro-africanos. Compreende-se
que o curriculo daquele tipo de educacdo ndo poderia ser diferente do que a sociedade
composta por donos de escravos, de forma impositiva, considerava adequado. Ja o curriculo
utilizado pelos professores jesuitas tinha como objetivo central promover a educacdo docil,
tendo como principio domesticar os indios para o trabalho escravo (Apple, 2001).

Pode-se, portanto, perceber que o curriculo, dentro dos pardmetros acima
mencionados, ainda € trabalhado na escola brasileira, no sentido da permanéncia da

submissdo da populacdo indigena, quando trata as questdes étnicas com descaso ou ainda,
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quando privilegia determinados grupos sociais em detrimentos de outros. Diante disso, Santos
e Lopes (1997, p. 37) consideram que “o grande desafio para a escola seria possibilitar a
incorporacdo da cultura culta pelas camadas populares, sem essas perderem o vinculo, 0
reconhecimento e a valorizagio de sua cultura de origem”.

Sacristan (2000) define o curriculo escolar como um instrumento de mediacdo da
realidade social, e este, deve ao contrario do que representou por séculos de exclusdo social,
tornar—se inclusivo. Sua intervencdo politica e pedagdgica ndo deve se prender tdo somente,
ao ensinar a aprender, mas, acima de tudo, ensinar a compreender e a questionar 0 mundo,
bem como, aprender a aprender, enfim, que as pessoas possam se sentirem valorizadas em
suas potencialidades culturais, étnicas e histdricas, de forma a se reconhecerem como
construtores desta historia acumulada para humanidade.

A educacdo escolar, na condicdo de veiculo de propagacdo de saberes, para Pimenta
(2000) deve ser trabalhada no ambiente escolar a partir da compreensdo das diversas
realidades que cercam o trabalho docente como: os niveis de classes sociais, as formas de
preconceito, respeito as diferencas, as interferéncias étnicas, a promocdo da identidade, tudo
isto através dos conteudos, e das metodologias de maneira dindmica e ndo apenas repetitiva.

Concebe-se que esses aspectos sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento,
no entanto, entende-se que para que esta acdo se constitua, 0 processo perpassa por questdes

muito mais elaboradas. E o que afirma Morin et al. (cit. por Pimenta, 2000, p. 21):

Conhecimento ndo se reduz a informagdo. Esta é um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalhar com as informacGes
classificando-as e contextualizando-as. O terceiro tem a ver com a inteligéncia, a
consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de veicular
conhecimento de maneira Util e pertinente, isto é, de produzir novas formas de
progresso e desenvolvimento.

E desta forma de saberes que se acredita que a escola, principalmente a indigena,
ainda ndo contempla, uma vez que as acOes desenvolvidas no contexto da sala de aula sdo
unilaterais, o que ndo permite a participagdo daquele que estdo em busca de novos saberes, se
perpetuando desta forma, as verdades absolutas.

Outro aspecto importante de saberes é o multiculturalismo existente no curriculo
como uma pratica educativa que deve ter como base estrutural a realidade das pessoas que

estdo envolvidas na dindmica do conhecimento, de forma que possam surgir do cotidiano as
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percepcOes necessarias a promocao da cidadania, alcancando os interesses de aprender e
ensinar daqueles que compde um dado contexto social.

Nesta perspectiva, entende-se que o trabalho desenvolvido na escola indigena é
marcado pela falta de conhecimento em relacdo a importancia das diversas etnias para a
sociedade brasileira, uma vez que eles, os indios, foram os primeiros a dar sua parcela de
contribuicdo para a construgdo dessa sociedade.

Ao abordar esta questdo, faz-se necessario, que se tenha clareza que o papel do
educador ndo pode resumir-se tdo somente a mero expectador da historia, nem tampouco,
aplicar conteudos curriculares de forma aleatdria, mas, como propée Candau (2007) tornar-se
desafiador da educacdo do seu tempo, construindo pedra sobre pedra para alcancar o projeto
historico forjado das relacGes diarias, a partir do curriculo oculto de cada individuo,
propondo, intervindo na realidade de tal maneira que os sujeitos possam adquirir autonomia e
liberdade suficiente para tracarem suas proprias metas de vida.

Desta forma, acredita-se que as proposicdes estabelecidas em torno de um novo
projeto historico para educacdo possibilitem a inclusdo das populaces indigenas nos
contetidos trabalhados que, de um modo geral, estdo postos na estrutura organizacional da
sociedade brasileira sob dois aspectos quais sejam: os Pardmetros Curriculares Nacionais que
propGem no volume sobre pluralidade cultural a insercdo das tematicas pluriculturais através
das quais se subentende que a tematica indigena esta posta e a transversalidade dos contetddos
didaticos dos quais os professores podem usufruir para discutir a questdo indigena no Brasil.

Em relagdo as duas questdes apresentadas, Sacristan (2002) considera que €
importante atentar para o fato de que os mecanismos curriculares acima citados ndo séo
suficientes para afirmar que a educacdo brasileira seja multicultural. Se analisar o perfil de
formacdo recebida pelas criancas e jovens indigenas, imediatamente verifica-se que o0s
mesmos nao estdo aptos a ingressarem no mercado de trabalho e ndo alcangaram a autonomia
desejada ao concluirem a escolaridade basica, posto que a escola ndo lhes ensinou a
questionar os seus direitos a sobrevivéncia e nem deu-lhes uma formagé&o técnica.

A partir destas reflexdes entende-se que as matrizes curriculares ndo podem refutar
de promover a inclusdo social dos segmentos indigenas através do ensino fundamental e
médio, redefinindo politicas educacionais que cologuem em pauta 0 cumprimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, regulamentado na Resolu¢do n° 3/99 do Conselho

Nacional de Educacdo que, ao implementar os curriculos escolares para os povos Indigenas,
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garanta o reparo historico de muitos séculos de esquecimento, quer seja do ponto de vista
cultural, quer seja do ponto de vista educacional.
O papel da escola e dos educadores atuais deve necessariamente comprometer-se
com a construcdo de uma concepg¢do de curriculo que tenha espaco reservado para o didlogo
entre as diferentes culturas e que o cabedal cultural dos grupos excluidos do curriculo escolar

sejam verdadeiramente representados, resgatando a divida social com o povo indigena.

1.4.5 O profissional da educacéo na escola indigena

A partir da LDBN 9.394/06, a educacéo brasileira tomou novo rumo no que se refere
a formacdo do educador. Segundo Luciano (2006, p. 158) esta Lei “condicionou que
professores de todos os niveis e modalidades de ensino recebesse formagdo em magistério
superior para exercerem esta fun¢ao”. Ele acredita que esta imposi¢ao obrigou a Unido, 0s
Estados e Municipios a investirem também na formacéo dos professores indigenas.

Nas escolas indigenas € permitida a atuacdo de professores ndo indios. No entanto, a
prioridade é concedida aos professores indios, tanto no que estabelecem as diretrizes, quanto
para o que pleiteiam as comunidades. E evidente que a atuacio de ambos ocorre de forma
precaria em funcdo das condi¢des disponiveis para a execucdo do trabalho, bem como pela
formacdo profissional, conforme advertem os Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacdo Indigena (2002, p. 40):

Professores indios, em sua quase totalidade, ndo passaram pela formacao
convencional em magistério. Uma grande parte deles domina conhecimentos
préprios da sua cultura e tém precario conhecimento da lingua portuguesa e das
demais areas dos contelidos considerados escolares. Enguanto isso, os professores
ndo indios atuam nas escolas indigenas, mesmo quando tém o curso de magistério,
ndo possuem conhecimentos sobre os povos indigenas, provocando, portanto,
distor¢des no processo ou impedindo o desenvolvimento da proposta de educagdo
intelectual.

Grupioni (2006) admite que avancos significativos possam ser percebidos em relagao
a formacdo profissional dos professores indigenas, mas observa que um dos obstaculos que
impedem que se amplie essa préatica é o fato de que as Secretarias de Educagdo encontram-se
desestruturadas, inclusive financeiramente.

Mesmo existindo alguns entraves, sdo varios os incentivos para formacao continuada.

No entanto, é fundamental que o educador entenda a importancia de encontrar-se em continua
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preparacdo para o trabalho e para a vida, uma vez que a formacéo e pratica docente exigem
bom senso do professor. Bom senso no sentido de analisar constantemente como tem sido a
sua atuacdo, como Freire (1996, p. 67) defende. “A vigilancia do meu bom senso tem uma
importancia enorme na avaliagdo que, a todo instante, devo fazer de minha pratica”. O autor
ainda afirma que: “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem € que se pode
melhorar a proxima pratica”. (Freire 1996, p. 43).

Assim como Freire, Novoa também acredita que a formacdo nédo é esttica e nem
acontece de forma isolada. Percebe-se, portanto, um viés sdciointeracionista quando este diz
que: “a troca de experiéncia e a partilha de saberes consolidam espagos de formagao mutua,
nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
de formando”. (Névoa, 1997, p. 26)

A formacdo oportuniza ao professor ndo s6 a aquisicdo do saber, mas também
possibilita conhecer as questbes educacionais e as diversas praticas a partir de uma
perspectiva sociocultural. Mas, além da formacdo, o professor precisa conhecer o
desenvolvimento do seu aluno nos multiplos aspectos, a fim de desenvolver com éxito o seu
trabalho. Todos estes fatores contribuem para o seu bom desempenho enquanto profissional e
podem ser evidenciadas com a conscientizagdo do seu papel enquanto cidadao, bem como de
“militante de justica social e pesquisador em sala de aula” como defende Teodoro (2003, p.
152).
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CAPITULO 2 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

2.1 Contextualizacdo do locus da pesquisa
2.1.1 O municipio de Séo Félix do Xingu-Pa

O municipio de S&o Félix do Xingu esta localizado no estado do Para, na regido
amazonica, mesorregido sudeste paraense, alto Xingu. Fica distante da capital do estado a
aproximadamente 1.100 km e possui area territorial de 84.212.426 km2. Foi desmembrado do
municipio de Altamira e emancipado por determinacdo da Lei n° 2.460 de 29 e dezembro de
1961. E formado por uma populagio de 91.293 (noventa e um duzentos e noventa e trés)
habitantes segundo dados do IBGE (2010). A maior parte desta populacdo é oriunda de outras
regides do pais, principalmente do Nordeste, que veio em busca de trabalho e melhor meio de

sobrevivéncia.

Figura 1 - Localizagéo de S. F. Xingu no mapa do Para.
Fonte: Wikipédia.

A cidade situa-se as margens de dois rios de incomparavel beleza: Xingu e Fresco e
sdo as principais atracOes turisticas da regido. No veraneio, vém pessoas de diversas
localidades do Brasil e do exterior para curtirem as praias em acampamentos nas ilhas ou
mesmo praticar a pesca artesanal. Com as idas e vindas muitos turistas passam ser moradores

do municipio.
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De acordo com informacgfes cedidas pelos pioneiros 0 que motivava a vinda de
migrantes para a regido no periodo da fundacdo do primeiro povoado era a busca pelo couro
do gato do mato e de outros animais exoticos. Essa pratica movimentava o comércio de
exportacdo clandestina. Em seguida a extracdo da borracha tornou-se a principal atividade
econdmica da regido, mas por ter sido realizada de forma desordenada tornou-se praticamente
extinta.

Com o fim do primeiro ciclo de atividade comercial iniciou-se a extragdo da madeira
de lei, a exemplo do mogno que é utilizado para a confec¢do de moveis e construcéo de casas.
Este tipo madeira foi por muito tempo a principal fonte de renda do municipio. Hoje, com
maior supervisdao do IBAMA (Instituto Brasileiro de Meio Ambiente) sé é possivel extrair
madeira branca, o que de certa forma torna a atividade menos rentavel. Neste periodo também
se intercalava a exploragdo da madeira, a extracdo da folha do jaborandi, que trouxe lucros
para os extrativistas e empresas beneficiadoras, mas da mesma forma chega ao final por ter
sido realizada de maneira desordenada.

O municipio passa entdo a ter outra base econdmica: a pecuaria. Estima-se que o
rebanho da regido atinja a quase dois milhdes de cabecas de gado. Esta situagdo faz com que
Séao Félix do Xingu torne-se economicamente forte, no entanto, traz prejuizos irreparaveis que
é 0 caso dos desmatamentos para abertura de pastagens sem a preocupacdo com 0 uso do
meio ambiente de maneira sustentavel.

Ao se falar em desenvolvimento sustentavel é inevitavel lembrar também os Gltimos
acontecimentos no municipio no que se refere a Terra do Meio. Segundo a Primeira Pagina,
esta é uma area que foi delimitada pelo Governo Federal em 2003 que abriga uma enorme
riqueza vegetal, inclusive 0 mogno que € a madeira considerada de maior valor econdmico na
regido.

Com o intuito de inibir o desmatamento o governo criou seis areas de conservacao
ambiental (RESEX Riozinho do Anfrisio, Estacdo Ecoldgica Terra do Meio, Parque Nacional
da Serra do Pardo, RESEX do lriri, Floresta Estadual do Iriri e APA - Area de Protegio
Ambiental Triunfo do Xingu), perfazendo um total de 7 milhdes de hectares que estdo
protegidos por Lei. Ainda na regido do Xingu foram homologadas reservas indigenas e
unidades de conservacdo que perfazem um percentual significativo da area geogréfica do

municipio®.

*Ver mapa em anexo.
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Esta e outras acdes do governo, certamente tém o objetivo de preservar o que de mais
precioso 0 mundo ainda tem que é a Floresta Amazonica. E evidente que ha interesses
também econdmicos por parte de paises do chamado primeiro mundo, uma vez que o projeto
é financiado, também pelo Banco Mundial. Mas se alguma providéncia nao for tomada com
urgéncia é inevitavel a ruina do planeta.

Apesar da importancia dessas acGes sdo inevitaveis os conflitos inerentes a elas.
Antes da homologacéo do Projeto foram realizadas varias conferéncias na sede do municipio
organizadas pelo Ministério do Meio Ambiente em parceria com a Secretaria Estadual de
Meio Ambiente para, segundo a equipe técnica, mostrar a populacdo os beneficios que a
regido teria.

A priori a populacéo apresentou-se cética diante das propostas apresentadas. Varios
conflitos surgiram, principalmente por parte dos fazendeiros que ficaram com ‘“‘suas terras”
dentro da &rea delimitada para a reserva. Segundo eles, existem muitas pessoas consideradas
ja estabilizadas, com fazendas, agricultura, mas principalmente pecuaria. Os fazendeiros ainda
recorrem junto ao Congresso Nacional, no sentido de sensibilizar o governo a aceitar mudar
os limites da reserva florestal, mas sem muito sucesso.

Apesar de tratar-se de uma iniciativa do Governo Federal, as a¢des voltadas a
preservacdo ambiental estdo longe de ser cumpridas com éxito em funcdo da morosidade com
qgue os Orgdos governamentais, como: IBAMA - Instituto Brasileiro de Meio Ambiente,
responsavel pela fiscalizacdo ambiental; INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria, responsavel pela demarcacdo e legalizacdo das terras pertencentes ao
Governo Federal; ITERPA — Instituto de Terras do Pard, responsavel pela legalizacdo das
terras no Estado do Para; FUNAI — Fundacdo Nacional do indio e outros agem na resolucéo
dos problemas ambientais e agrarios. A ineficiéncia nestas a¢cdes dd margem a grilagem de
terras e consequentemente conflitos que muitas vezes sdo causadoras de violéncia.

A extracdo mineral tem sido também grande atrativo. Com a instalacdo de
mineradoras como: Vale e Anglo América aumenta o indice de pessoas vindas de outras
localidades com a finalidade de trabalhar nas empresas prestadoras de servi¢os. No entanto,
sabe-se que este fluxo migratorio é temporario, uma vez que ao concluirem os servicos, as
empresas retornam a regido de origem, ou deslocam-se para outras localidades, ficando
apenas as mineradoras extraindo as riquezas do solo e exportando em grande escala.

Esta certamente se constitui em mais uma etapa de exploracdo desordenada que

consequentemente trard prejuizos a regido se ndo houver acompanhamento sistematico por
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parte do poder publico e da comunidade. No entanto, com a reordenacéo territorial, criacdo de
reservas e areas de protecdo ambiental tende-se a mudar os rumos da economia. A agricultura
passa a ter maior incentivo e ja se vislumbra maior crescimento neste tipo de produc&o.

Cada um desses ciclos contribuiu com o aumento da populagéo e teve envolvimento
direto com as comunidades indigenas localizadas no Alto Xingu, uma vez que esta terras em
grande parte pertencem as reservas indigenas. No entanto, ndo se deve esquecer que a grande
diversidade de ecossistema no Brasil propicia uma enorme fonte de capital natural, e grandes
possibilidades econOmicas e sociais, mas povoa simultaneamente a multiplicacdo dos
problemas de degradagdo ambiental.

Muitas vezes, os desequilibrios ocorrem pelo uso intensivo dos recursos combinado
com o desconhecimento do papel dos ambientes naturais nas condi¢fes ecoldgicas locais e
regionais e até mesmo em escala planetéaria. Nesse sentido faz-se necessario ampliar as a¢oes
no municipio, tanto governamentais quanto nao-governamentais que viabilizem a preservacao

da regido.

2.1.2 A comunidade Kayap6 na Aldeia Moxkarkd

A populacdo indigena encontra-se distribuida entre mais de 220 povos distintos que
estdo localizados em praticamente todos os estados da federacdo. Vivem em 628 terras
indigenas descontinuas perfazendo um total de 12,54% do territorio nacional, sendo que desta
populacdo, mais de 60% esta localizada na Amazonia Legal.

Estes nUmeros parecem significativos, no entanto, ao fazer uma comparacdo com o
periodo em que iniciou a colonizacdo do Brasil, percebe-se que a populacdo indigena foi
reduzida de forma drastica, pois a época havia entre 2 a 4 milhdes de indios e hoje esta
populagédo perfaz um total aproximado de 370.000 habitantes, cerca de 0,2% da populacéo
brasileira (MEC, 2006).

Segundo o Instituto Socioambiental os indios da etnia Kayap0, que também recebem
0 nome Mebéngokre®, estdo localizados na regido amazonica, mais especificamente ao sul do
estado do Paré e ao norte do Mato Grosso. No que se refere a populacdo, estima-se um total
aproximado de 7.096 pessoas.

E dificil afirmar com exatiddo quantos indios vivem neste territorio, pois se sabe de

19 comunidades que fazem contatos regulares com a sociedade e de pequenos grupos isolados

® Os homens do buraco/lugar d’agua.
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que ndo fazem contato nem mesmo com os outros Kayapd. Por outro lado é perceptivel o
crescimento populacional dessa etnia e 0 aumento das endemias em funcéo da precariedade
no atendimento a saude preventiva.

Trata-se de um grande povo que luta constantemente pela sua sobrevivéncia. Ja tem
reconhecido na Constituicdo Brasileira os seus direitos, e de posse disso busca a efetiva
aplicacdo da mesma, e como ferramenta para esta luta considera importante a utilizacdo da
Lingua Portuguesa. Parte dos indigenas ja possui conhecimento da mesma, com restricdes
mais especificas para as mulheres. A lingua original pertence a familia linguistica Jé, do
tronco Jé. Motivado, no entanto, pelas cisdes entre os grupos Kayapé percebem-se diferencas

dialetais.

Figura 2 — Comunidade kayapo e saofelense na festa
do Diado Indio em Séo F. do Xingu-Pa. Fonte: Ray

Os kayapd que habitam nas proximidades de Sdo Félix do Xingu participam das
festividades realizadas no municipio, tais como a festa em comemorag&o ao Dia do indio (19
de abril), as mini-olimpiadas e aniversario de emancipacgdo politica do municipio. Com essa
finalidade se deslocam praticamente todos os indios das diversas aldeias para a cidade e
demonstram ter um relacionamento amigavel entre eles.

Nestes eventos € cedida a comunidade, por intermédio dos caciques, a oportunidade
de expressarem-se e o fazem de forma compreensivel, com oratéria convincente, sempre
enfatizando os direitos a eles inerentes e adquiridos mesmo antes do descobrimento do Brasil.
Ou seja, segundo eles, sdo os primeiros e verdadeiros habitantes desta terra. O ndo-indio,
portanto, é invasor.
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Os Kayap06 que residem mais proximo de Sdo Félix do Xingu vivem em aldeias
distribuidas ao longo dos rios Iriri, Pacaja, Riozinho, Fresco e Xingu, sendo que nos trés
ultimos se destacam as aldeias Pykarardkre, Krokraxmdr, Kikretum, Moxkarkd e Kndjam
localizadas na Reserva Indigena Kayapo.

A proximidade da cidade fez com os kayapd passassem a ter maior contado com o
ndo-indio. Percebendo que poderiam ter lucros financeiros com a negociacdo dos produtos
nativos existentes em suas terras comegaram a negociar com 0s madeireiros, compradores de
castanha do Parg, pescadores e outros, uma vez que a economia kayapé é baseada na caga e na
pesca, portanto, menos rentavel. Desta forma o envolvimento entre as duas comunidades se
tornou mais acirrado.

Além do fator econdmico, o contato entre as comunidades ocorre em funcdo da
busca de cuidados na cidade, principalmente no que se refere a alimentacdo, salide, bem como
da educacdo formal, visto que as escolas da sede do municipio recebem os alunos que
concluiram a 52 ou 62 série e ndo tém como prosseguir os estudos na aldeia, ou até mesmo
aqueles que os pais fazem essa opcdo por acreditarem que o ensino na aldeia ndo atende as
expectativas em relacdo aos estudos dos filhos.

Os servigcos voltados a saude indigena sdo realizados nos postos instalados na
localidade com fornecimento de medicamentos, vacinas e atendimento médico e
odontoldgico. A administracdo deste servico geralmente é feito por ONGS, sob a tutela da
FUNASA — Fundacio Nacional de Satde e FUNAI - Fundagio Nacional do indio.

A educacdo formal é desenvolvida nas escolas de ensino fundamental instaladas nas
aldeias. As aulas sdo ministradas por professores ndo-indios, auxiliados por indios (monitores)
que fazem a interpretacdo da lingua kayapo/portugués para professores e alunos.

As aldeias Kayapé contam com cerca de 1920 (mil novecentos e dezessete)
habitantes e nelas estdo implantadas escolas que atendem a 658 (seiscentos e cinguienta e 0ito)
alunos (as) de 1% a 6% série do ensino fundamental®. E um niimero bastante expressivo levando
em conta as dificuldades para implantacdo e manutencdo das escolas, mas por outro lado tem
um aspecto negativo: as escolas e 0s postos de saude instalados nas aldeias ndo correspondem
as expectativas da comunidade Kayapo, tanto no aspecto fisico quanto administrativo, por ndo
disponibilizar de recursos humanos e materiais suficientes para atender a demanda.

Essa situagdo incentiva o éxodo dos indigenas para a cidade ampliando entdo o

contado com a comunidade séofelense. O deslocamento das pessoas oriundas das aldeias até a

® Dados cedidos pela Secretaria Executiva Municipal de Educagéo e Cultura
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cidade e vice-versa € realizado por via fluvial, aérea e terrestre. Os custos geralmente sdo

bancados pela prefeitura, via SEMEC e pelos 6rgdos de apoio ao indio.

2.1.3 Aspectos relevantes da comunidade Moéxkarkd

A origem e formacdo da atual comunidade Mdxkarké perpassa por uma historia
de conflitos internos e externos influenciados, principalmente, por fatores econdémicos
envolvendo a sociedade dominante e o povo kayapd. A primeira trazia consigo o sonho do
consumismo através da exploracdo vegetal, tanto da madeira quanto da folha do jaborandi, e
a segunda, o deslumbramento diante das novidades proporcionadas pelo poder monetério.

Esta situacdo trouxe a discérdia e a divisdo entre o0 povo kayapd e,
consequentemente, possibilitou a formacdo de outras aldeias, que é o caso da aldeia
Maoxkarké que veio a mudar-se de localizagdo por duas vezes.

04

ALDEIA

Figura 3 — 22 localizacdo geografica da Aldeia Mdxkakad.
Fonte: SEMEC.

As particularidades da cultura kayapd séo visiveis no interior do contexto em que
vive essa comunidade, onde praticam suas tradi¢cGes e desenvolvem a vida assegurando
normas e critérios de bem comum ao grupo. E uma cultura rica no que se refere a relagéo
com 0 cosmo, com a natureza, com o mundo social, politico, mitico, militar e familiar. Os
kayap0 se integram a um mundo mistico no qual retornam as origens em busca da energia
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necessaria para o dia-a-dia, para a sobrevivéncia e desenvolvimento continuo da vida em
sociedade.

Essa sociedade se organiza sob uma estrutura hierarquizada. Alicerca-se a um
universo circular em que as casas na aldeia sdo construidas em forma de circulo e no centro se
localiza a casa dos homens (ngab). E neste espaco que séo realizadas as reunides diariamente
para tratarem de assuntos referentes aos mais diversos assuntos condizentes & comunidade. E
0 centro de debates sobre as questdes sociais, decisfes sobre 0s aspectos organizacionais de
certas comemorac0es e atividades culturais: festas, rituais, cagadas, producéo de artesanatos e
é também o lugar de contar histérias.

E importante ressaltar, que antigamente a casa dos homens s6 era frequentada pela
classe masculina em qualquer ocasido, salvo as mulheres quando eram convidadas. Hoje estas
ja visitam a casa sem serem convidadas, porém quando o evento é de suma importancia em
que se debaterdo problemas de cunho interno ou externo, ou se decidirdo sobre a organizacao
de certas atividades que envolvam o coletivo, as mulheres necessitam ser convidadas para

participar.

Figura 4 — Casa dos Homens. Aldeia Méxkark®o.
Fonte: Ray

A mulher indigena tem um papel fundamental no cotidiano da aldeia. Ela exerce
funcdes que se estendem desde a plantagdo e colheita das rogas, como cuidar e pintar as

criancas, fazer comida, lavar roupa, cortar e carregar lenha, fazer enfeites para as festas:
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pulseiras, padjé’, tekamag’a®. Existem algumas tarefas executadas por ambos 0s sexos, tais
como: fazer farinha, lavar roupa, colheita de roca e pesca.

Além desse trabalho cotidiano, geralmente durante a estacdo seca, as mulheres
partem em pequenos grupos para a floresta para colher frutas selvagens, dleo de palmeira e
mel, no entanto, ndo se distanciam da aldeia e também n&o demoram a voltar.

A mulher aparenta ter grande submissdo ao poder masculino, o que poderia conotar
fragilidade, mas ela se mostra forte ao assumir com determinacgdo as fungdes que lhes séo
atribuidas. As mecurere-re® tém a funcdo de cuidar das criancas na auséncia da mae e do pai.
Nas tarefas dirias ajudam a mée a confeccionarem enfeites para as festas.

Aos homens cabe a tarefa de derrubar as arvores para o plantio das rocgas. Essa
abertura é feita em inicio de maio, quando € considerada a estagdo seca. Na estacdo chuvosa,
realiza-se o0 plantio de forma mista, ou seja, semeiam-se diversos tipos de plantas. Desta
forma, as plantas maiores protegem as menores possibilitando melhor desenvolvimento da
roga.

Dedicam-se principalmente a caca, a pesca, as caminhadas e a fabricacdo de objetos
e ferramentas. Por isso passam parte dos dias na floresta ficando entéo para as mulheres, além
da roga, o cuidado com a educacdo dos filhos e a preparacdo dos alimentos. O homem néo
pode retornar das cacadas de maos vazias. Deve trazer a0 menos ervas, caso nao tenha
conseguido a caca. Aquele que € bem sucedido oferece na chegada, a presa a esposa, caso seja
casado, a mée ou a filha, caso seja solteiro.

O cagador que obteve a sorte de ter uma boa cacada divide a carne com os demais
gue ndo foram bem sucedidos. Esta atitude faz com que na ocasido em que ndo conseguir uma
boa caca ou estiver impossibilitado de ir a floresta, possa recorrer aos outros. Sendo assim,
sempre tem carne para todas as familias.

Além da atividade cotidiana de caca, sdo organizadas grandes expedicdes - trés a
quatro vezes por ano - para conseguir maior quantidade de carne a serem consumidas nas
grandes festas realizadas na aldeia (festa da mandioca, do jabuti, etc). Durante estas
expedicOes, geralmente ficam na aldeia, as mulheres, adolescentes e criangas. Apesar de néo
ser uma atividade tdo produtiva quanto a caca, a pesca também se constitui uma importante

forte de provimento alimentar para os kayap0.

” Adereco usado no brago abaixo do ombro pelos homens e mulheres.
8 Adereco usado acima do calcanhar pelos homens e mulheres.
% Mogas antes da primeira menstruagéo e antes de ter o primeiro filho.
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Figura 5 - Homens e mulheres em direcéo a casa
dos homens. Festa da Mandioca. Fonte: Ray

O casamento entre as pessoas da mesma etnia é algo levado muito a sério, pois
compreendem que 0s costumes kayapé sdo diferentes dos “brancos”, e essa unido entre as
duas etnias inviabilizaria uma boa convivéncia, contribuindo para desestruturacdo da cultura e
consequentemente podendo se tornar um povo mais fragilizado. Essa concepcao é perceptivel
na fala de um guerreiro ao deixar clara a preocupacdo do possivel envolvimento do filho com

a “mulher branca”.

Quando fui levar meu filho para estudar na cidade expliquei pra ele que a cultura
do branco é diferente da nossa e que ele precisar saber escolher, observar o que é
bom e o que é ruim. Meu filho me perguntou: - Se mulher branca que casar
comigo? Entdo, como eu sou como pai, eu expliquei pra ele que se mulher branca
tiver alguma davida, deve conversar e tirar alguma davida dela, mas é melhor ser
s6 amigo. Quando quiser casar vem pra aldeia e escolhe uma daqui, é melhor,
porgue mulher branca tem costume diferente.

Ao casar-se 0 homem deixa a sua casa e passa a morar com a familia da esposa. As
mulheres mesmo casadas jamais deixam as suas familias. Desta forma vai acumulando
moradores debaixo do mesmo teto. No entanto, existem casos de separa¢do de casais, 0 que
ocorre, aparentemente de forma natural e quase sempre permanece a convivéncia amigavel.

As criangas ndo tém fungdes definidas na sua vida diaria. Contudo, elas s&o muito
festejadas nas comemoracdes e detém a maior parte da atencéo por parte da mée. No dia-a-dia

brincam, pescam e banham no rio. Os brinquedos sdo: arcos, flechas, carrinhos comprados na
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cidade, bonecas, bolas, estilingue. Enfim, tudo que ajuda a despertar a fantasia e a alegria.
Gostam também de correr, nadar, fazer festas, pintarem-se e fazer aderecos de mi¢angas como
os adultos. Os maiores de seis anos estudam e quando saem da aula v&o brincar ou pescar.
Participam das festas e tem muita atencdo por parte dos adultos que as enfeitam para as
comemoragaoes.

Um aspecto que deve ganhar destaque na cultura kayap6 é o nome que o individuo
recebe. Seu nome em linhas gerais é de suma importancia para a sua convivéncia e
sobrevivéncia. Tal reconhecimento retrata um periodo peculiar de seu nascimento e sua razao
tem uma relacdo profunda com a natureza e com 0 momento em que a referida designacéo
que lhe foi atribuida, pois se reporta a um tempo impar em que seu portador chegou ao
mundo. Prova disso, € o motivo de festa e comemoracdo em volta da escolha do recém-
chegado ao mundo.

O relacionamento na adolescéncia entre os homens (menorony-re) e as mulheres
(mecurere-re) € o mais amigavel possivel. Os jovens se divertem muito nas festas, ndo sofrem
rigorosas cobrancas por parte dos lideres em sentido de trabalho, pois ndo ha obrigatoriedade,
mas ajudam espontaneamente nas tarefas diarias.

Os adolescentes, assim como as criangas, tém uma variedade de pinturas e utilizam
uma grande quantidade de enfeites nas festas. No cotidiano, gostam de ensaiar para 0s eventos
festivos, momento em que a amizade comeca e se fortalece entre eles e aprendem sobre 0s
deveres dos lideres.

Em relacdo ao trabalho, observa-se que a propria cultura da comunidade contribui
para que se garanta o que estabelece a Lei n® 8.069/90°, Artigo 227, paragrafo 3°, inciso | que
estabelece “idade minima de quatorze anos para admissao ao trabalho”. O trabalho executado
por crianca, segundo a mesma Lei, é considerado como exploracdo do trabalho infantil e ao
adolescente ¢ facultado o trabalho, desde que tenha todas as garantias trabalhistas e seja em
nivel de estagio e sem prejuizo aos estudos.

O indio é considerado adulto, segundo a tradi¢cdo kayapd, apds o nascimento do
primeiro filho. Ele se torna mekrany-re™*. Sua relacdo com os outros é amigavel, assim como
com toda a comunidade e de acordo com o trabalho ele adquire respeito. Assim 0s mais

admirados e respeitados sdo os trabalhadores.

19 Estatuto da Crianca e do Adolescente.
1 Aquele que é pai recente.
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As ocas™ da aldeia Moxkarkd e o ambiente onde estdo instaladas denotam certa
pobreza, no entanto, a populacdo pode contar com energia e dgua encanada, mesmo que de
forma precéria, que sdo geradas por intermédio de motor estacionério, tocado a 6leo diesel.
Combustivel este que é de dificil acesso em funcdo do transporte da cidade para a aldeia. O
mesmo é fornecido pela FUNASA para atendimento a saude, SEMEC para as realiza¢fes das
aulas a noite e pela FUNAI. As vezes acontece de ndo ter 6leo em nenhuma dessas

instituicdes, entdo todos ficam sem &gua e energia.

Figura 6 — Parte da Aldeia Moxkarkd. Fonte: Ray

As ocas sdo construidas em tabua, barro e palha, sem divisdo de cdmodos. Séo
espacosas e abrigam varias familias. Este € um estilo bem préprio das comunidades kayapé e
demonstra de certa forma a unido familiar e a predominancia da familia da esposa, uma vez
gue ao casar-se € 0 homem que passa a morar na casa dos pais maternos.

Quando o nimero de habitantes na casa aumenta procede-se uma com uma divisdo
na familia e constroem-se outras casas que sdo posicionadas em forma de circulo. Dessa
maneira é possivel ter um espaco bem amplo ao centro da aldeia. Este espaco, além da
realizacdo das festas, é aproveitado também para as brincadeiras dos jovens, adolescentes e
criangas que promovem jogos, principalmente o futebol e voleibol, considerando sempre a
questéo da divisdo de géneros.

12 Casas onde residem uma ou mais familias.
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Atualmente, a aldeia Mdxkark6 encontra-se localizada as margens do riozinho que é
um afluente do rio Fresco no municipio de Sdo Félix do Xingu-Pa™®. E composta por 434
habitantes distribuidos em 68 familias. Residem em 42 ocas com uma média de 10 pessoas
por unidade de moradia.
A tabela e graficos abaixo ddo uma demonstracdo real da situacdo demogréafica da

aldeia Moxkarkd no que condiz a classificacao por género e faixa etaria.

Tabela 1 - Demonstrativo demografico da Aldeia Moxkarkd — género e faixa etaria

FAIXA ETARIA GENERO QUANTIDADE

0 a6 anos Feminino/ 67
Masculino 73

7 a 12 anos Feminino 38
Masculino 38

13a17 anos Feminino 27
Masculino 20

18 a 21 anos Feminino 14
Masculino 16

22 a 50 anos Feminino 56
Masculino 61

51 acima Feminino 10
Masculino 14

TOTAL 434

Fonte: Posto de Saude — Funasa

Gréfico 1 - Demonstrativo demogréafico da Aldeia Moxkarkd — género e faixa etaria
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13 \er mapa geografico de localizacio da Aldeia Moxkarko e das reservas indigenas.
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Gréfico 2 - Demonstrativo demogréafico da Aldeia Moxkarké — relacdo de género
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Quando se observa o crescimento da comunidade apenas pela ampliacdo da
quantidade de residéncias tem-se a idéia de que ndo h& crescimento, pois raramente ha divisao
da familia e consequente construcdo de casas. No entanto, a populacdo tem crescido
substancialmente em funcdo do aumento do indice de natalidade nos dltimos tempos.

A comunidade Méxkark6 possui uma paridade bastante significativa no que se refere
a composicdo de género. A quantidade de homens em pouco excede a de mulheres. E
composta por uma populacao bastante jovem, com predominancia da infancia. Isso pressupde
a possibilidade de crescimento populacional expressivo. Por outro lado existe a preocupacgéo
com as epidemias que podem a qualquer momento surgirem em funcéo da ineficiéncia do
saneamento basico e do isolamento, assim como nas demais comunidades kayapé conforme

apresenta o site Povos Indigenas no Brasil.

Deparamo-nos, ademais, com flutuacdes demogréaficas sérias: ha duas décadas que
a populacdo Kayap6 aumenta de maneira constante. Em certos grupos a populagdo
cresce cerca de 5% anualmente, o que corresponde a duplicacdo do numero de
habitantes de uma aldeia em apenas quatorze anos: uma verdadeira explosdo
demogréfica! Mas como os indios, quando isolados, ndo estdo imunizados contra a
gripe, a rubéola, a variola, etc. Essas doencas ocidentais tomam frequentemente a
forma de verdadeiras epidemias, responsavel em pouco tempo, por inimeras
vitimas.

Outro ponto importante a ser analisado refere-se a tecnologia da comunicacdo que
também esta presente na comunidade Modxkarkd. O celular ja faz parte do cotidiano da

comunidade apesar de ndo haver disponibilidade de acesso a torre de transmissdo. Varias
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pessoas 0 utilizam na aldeia para ouvir mdsica, fotografar e ao irem para a cidade se
comunicarem entre si, bem com resolver problemas junto aos 6rgéos aos quais sdo ligados.

A comunidade disponibiliza de um notebook e camera filmadora que sdo utilizados
para o registro dos eventos realizados tanto na aldeia quanto na cidade e, em cada oca é
possivel encontrar um aparelho de televisao. Este recurso tecnologico € o mais apreciado pela
comunidade.

E evidente que os meios de comunicagdo possibilitam ter uma visio ampla das outras
culturas e aos poucos tem trazido para a comunidade costumes que ndo sao préprios do povo
kayapd, tais como: novos ritmos, modo de vestir de falar, etc., fato referendado por Targino

(1995, p. 5) quando afirma:

A tecnologia é o grande agente de transformacGes e o principal fator responsavel
pela criagdo de novas linguagens, de uma nova ordem de discurso. Em progressao
geométrica tem contribuido para mudar o ambiente natural, os padrdes de trabalho,
lazer e consumo, afetando a consciéncia do homem moderno, impondo sua
presencga nas mais diversas atividades — religido esportes, ciéncias, artes e outras.

E utilizado também para a comunicacdo entre a propria comunidade um sistema
coletivo (boca de ferro), que é uma espécie de alto falante que serve para dar os informes
sobre reunides, chamar os alunos faltosos para a escola, avisar sobre atendimento no posto de
saude, enfim qualquer tipo de comunicado. O radio amador é outro meio de comunicacdo
muito utilizado. Com ele é possivel fazer contato com a cidade para receber informacdes
sobre quem entra e quem sai da aldeia, solicitar produtos e servigcos necessarios a
comunidade.

Os eventos que acontecem na aldeia, ou mesmo que a comunidade participa em
outras aldeias ou na cidade sdo filmados e fotografados pelos indios e posteriormente,
devidamente editados e arquivados. Estes registros sdo utilizados pelo cacique e outras
liderancas para mostrar a cultura kayapé nos mais diversos lugares do Brasil e do mundo com
a finalidade de angariar recursos para melhoria da comunidade.

Quanto a estrutura politica governamental, a aldeia é comandada por mais de um
chefe, ou seja, cada grupo tem o seu comandante. Portanto, € comum na aldeia ter mais de um
cacique. Este deve durante muito tempo aprender com os mais velhos que repassam suas
experiéncias, que vai desde 0s cantos e recitativos utilizados nas cerimonias, as dangas,
ornamentos e encorajamento para participar dos rituais. Os chefes também tém o comando

nos casos de conflitos com os inimigos. O lider tem que ter eloquéncia e o poder de
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convencimento, no entanto, nenhuma decisdo é tomada sem a consulta aos demais do grupo.
Com o decorrer do tempo os chefes mais velhos vao repassando, gradativamente,
responsabilidades aos mais jovens até terem idade e habilidade suficiente para tomar o
comando do grupo.

O principal lider da Aldeia Moxkarkd (Akiabor Kayap0) € também lider da nacéo
kayapd, o que compreende aproximadamente 21 aldeias dessa etnia, tanto do Estado do Para
quanto do Mato Grosso. Ele representa toda essa populacdo diante das instancias federal,
estadual e municipal. Sua principal funcdo € lutar por melhor qualidade de vida do seu povo.

Segundo ele, tem buscado ultimamente, junto ao governo federal investimentos para
serem aplicados nas aldeias, a exemplo da conservacdo da estrada que liga Sdo Félix do
Xingu a Moxkarko, pois sem a estrada s6 poderia chegar de barco ou avido. No verdo, quando
0 rio seca s6 podem contar com avido, o que encarece e dificulta o acesso.

O governo liberou um pouco do recurso e foi realizado parte dos servigos, mas a
estrada precisa ser concluida. Estdo aguardando também chegar a aldeia, varios
computadores e internet para o uso da comunidade, bem como ja se encontra pronto o projeto
para construcdo de outra escola.

Ele apresenta-se como um lider bem relacionado e tem coragem de reivindicar as
melhorias para a comunidade, no entanto, se percebe que as a¢cdes acontecem lentamente, mas
ndo se pode negar que a sua ousadia tem despertado interesse de muitas autoridades e
certamente o futuro serd mais promissor.

E perceptivel na sua fala a preocupacéo pela preservacio da cultura e acredita que a
tecnologia e a aproximacao com o ndo-indio da suporte para a comunidade lutar pelos direito
a ela garantido na lei, uma vez que conhecendo “as armas do branco” sera mais facil lutar.
Esta é uma maneira de ver a relagdo entre sociedades de forma diferenciada de outras etnias
mais tradicionais movidas pelo medo de contaminagdo por outras culturas ou até mesmo por
acreditar ser a sua cultura superior as demais.

Sabe-se que o kayapd, assim como outros povos indigenas, passa por um periodo de
grandes mudancas sociais e culturais. Sabe-se também que essas mudancas fazem parte da
dindmica natural da vida. No entanto, elas ndo devem acontecer de forma irresponsavel e
descontrolada a ponto de perderem a sua identidade individual e social.

As alteracdes j& sdo bem visiveis no que condiz ao uso da lingua materna da
comunidade Moéxkarkd. Ja existem indicios de alteracdo ou mesmo substituicdo de alguns

vocabulos kayapd por outros termos em portugués, principalmente no que se refere aos
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vocativos familiares como bam-pai, nd-mae, kamy-irmdo e assim por diante. Tantos 0s mais
velhos quanto os mais jovens, anteriormente, falavam somente a lingua kayapo, no entanto,
hoje é muito utilizada a lingua portuguesa, principalmente pelos mais jovens. Acredita-se que
0 que motiva a alteracdo no linguajar kayapd é a invasao do ndo-indio no territorio indigena e
vice-versa e que a influéncia maior incide sobre aqueles que passam mais tempo na cidade.
Consequentemente, os que ficam na aldeia conseguem preservar 0s costumes da comunidade.

Os kayap0 utilizam a lingua portuguesa com maior frequéncia na cidade, em contato
com o0 ndo-indio. Na aldeia é usada exclusivamente a lingua materna, com excecdo quando
brincam imitando o “branco”, ou quando chega o ndo-indio na aldeia.

As mulheres, apesar de compreenderem a lingua portuguesa, pouco a usam, a ndo ser
em casos extremamente necessarios. N&o se observa perda dialética substancial, mas sim a
introducdo de algumas palavras que ndo existem em kayapd, tais como DVD, TV, etc. As
palavras que tém sido menos usadas sdo as que se referem as relagcdes de parentesco, 0 que
caracteriza do ponto de vista dos mais velhos, um desrespeito com a comunidade.

O interesse, por parte dos mais jovens, em aprender sobre as tradi¢fes da aldeia anda
muito fragilizado. N&o querem dancar, cacar, nem mesmo ouvir as historias contadas pelos
mais velhos que é uma forma eficiente de transmissdo da cultura. Os velhos demonstram a
preocupacdo na preservacdo da lingua e dos costumes, no entanto sentem dificuldade em
transmiti-la em funcdo desse desinteresse, pois 0s jovens preferem ouvir e dancar os ritmos
populares da sociedade envolvente.

Jé existe a preocupacdo, por parte das liderancgas e dos indios mais velhos, em manter
sem alteracdo o dialeto kayapo, no entanto, ndo é tarefa facil, uma vez que o contato e
entrosamento entre as duas comunidades estdo cada vez mais evidentes em funcdo das vindas
dos indios a cidade em busca de resolver problemas de ordem pessoal, além do que a presenga
do nédo-indio nas aldeias tem sido ampliada por intermédio dos postos de salde, das missGes
evangelisticas e das escolas que adotam o curriculo semelhante ao das escolas da cidade.

A comunidade Méxkarkd, ao contrario do que se pensa, é muito pacifica e cordial.
Recebe 0 kubem e kubenira™ que presta servicos na aldeia com muita educacéo e presteza. E
evidente, que a principio mostram desconfianga e procuram saber de quem se trata a pessoa
desconhecida. Mas, & medida que passa esse periodo de adaptacdo é possivel criar lagos de
afetividade, chegando até mesmo darem novos nomes e de certa forma acolhem como parte

da familia.

* Homem e mulher ndo-indio.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
68

Os servicos de salde prestados na aldeia sdo permanentes, mas para isto adota-se o
rodizio quinzenal de técnicos de enfermagem e periodicamente o atendimento médico e
odontolégico. Os casos mais complexos sdo encaminhados para serem atendidos em hospitais
publicos do municipio. Esse tipo de atendimento ndo substitui totalmente o tratamento
realizado pelo pajé, uma vez que este ainda é considerado uma autoridade no assunto dentro
da aldeia.

O atendimento a educacdo também é permanente, mas € adotado o sistema de folga
bimestral e férias para os profissionais ao final de cada semestre. Mas em qualquer um dos
casos € necessaria a permissao para entrada ou saida destes na aldeia. Essa forma de controle
visa garantir a seguranca da comunidade.

Além dos servicos de educacdo e saude encontra-se instalada na aldeia um trabalho
de cunho evangelistico protestante que teve inicio desde a fundagdo da aldeia. Este servico
missionario tem como base a fé em Jesus Cristo. Vérios indios ja fizeram a converséo e eles
mesmos realizam os cultos, apesar de encontrar-se no meio deles uma missionaria que 0s
acompanha e evangeliza. O maior indice de participacdo nos cultos é das mulheres e das
criangas que cantam, oram e fazem o estudo da biblia traduzida para a lingua kayapo.

Diante do relato aqui apresentado, percebe-se que tem sido inevitavel a interferéncia
da sociedade envolvente no contexto social da aldeia Mdxkarkd, e ficam visiveis as mudancas
no modo de vida da comunidade. No entanto, o que se percebe também é que, principalmente
as liderangas e os mais velhos estdo cientes desta interferéncia e sabem da importancia de
lutarem pela preservacgéo da identidade pessoal e social do seu povo.

2.1.4 Os saberes kayap6 e as formas de transmissao

Todas as etnias, € ndo apenas a Kayap0, possuem valores e conhecimentos dignos
de serem difundidos. Pesquisas etnobioldgicas de Darrell Addisom Posey e outros
despertaram em seus leitores surpresa e admiracdo pelo saber tradicional kayapo e
seu respectivo papel no manejo e remanejo do meio ambiente amazonico. E certo
que os povos indigenas precisam e querem aprender com as sociedades
majoritarias. Mas a reciproca ndo seria também verdadeira? Os kayap6 querem nos
transmitir o seu saber. Se recusarmos aprender, todo esse conhecimento
desaparecerd, o que serd uma lastima tanto para eles como para nds. (Murphy,
2008, p. 119)

O posicionamento de Murphy nos leva a refletir sobre a importancia de se valorizar
0s conhecimentos e a formas de transmissdo das sociedades, uma vez que cada uma

apresenta modalidades culturais peculiares bem como diferentes modos de utilizacdo e
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interpretacdo do mundo em que esta inserido. O conhecimento varia de uma sociedade para
outra tanto em seu conteudo quanto na forma de transmissdo. Dessa forma, o contato entre
culturas possibilita o intercambio, a transmissdo e a transformagdo dos conhecimentos
inerentes a cada comunidade.

A apropriacdo de novos conhecimentos pelos indios costuma ser pensada de forma
negativa quando se trata da perda dos conhecimentos tradicionais, irremediavelmente
substituidos por saberes e técnicas de nossa sociedade. Cria-se entdo a idéia de que o indio
deve ter acesso apenas aos conhecimentos da sua propria aldeia, e apenas pelos meios

tradicionais de ensino para ndo incorrer no risco da perda da identidade.

Quando os antropdlogos pouco falam em educacéo, eles pouco querem falar de
processos formalizadores de ensino. Porque, onde os andamaneses, 0s maiori, 0s
apaches ou 0s xavantes praticam, e os antrop6logos identificam processos sociais
de aprendizagem, ndo existe ainda nenhuma situagdo propriamente escolar de
transferéncia do saber tribal que vai do fabrico do arco e da flecha a recitagdo das
rezas sagradas aos deuses da tribo. Ali, a sabedoria acumulada do grupo social ndo
”da aulas” e os alunos, que sdo todos os que aprendem, “ndo aprendem na escola”.
Tudo 0 que se sabe aos poucos se adquire por viver muitas e diferentes situacGes de
trocas entre pessoas, com O COrpo, com a consciéncia, com 0 corpo-e-a-
consciéncia. As pessoas convivem umas com as outras e o saber flui, pelos atos de
guem sabe-e-faz, para quem-ndo-sabe-e-aprende. Mesmo quando os adultos
encorajam e guiam o0s momentos e situacbes de aprender de criangas e
adolescentes, sdo raros 0s tempos especialmente reservados apenas para o ato de
ensinar. (Brandéo, 1981, pp. 17-18)

Ao contrario do que Branddo afirma em relacdo as demais etnias, a comunidade
Kayapd vem encarando a questdo da transmissdo do conhecimento de maneira mais dinamica,
pois apesar das grandes mudancas que tem enfrentado em decorréncia da proximidade com a
sociedade majoritaria, eles aceitam o desafio de se envolver no mundo ao seu redor, no
entanto, preservando as suas caracteristicas culturais.

A relacdo de parentesco, principalmente dos pais e avos, na comunidade Kayapo é
que constitui a base da educacgdo indigena. A eles cabe toda a responsabilidade por qualquer

ensino “classificado como ensino de sobrevivéncia”. Segundo Murphy (2008, p. 109)

sd0 0s pais que ensinam os conhecimentos relativos & vida cotidiana, enquanto 0s
avos e alguns outros transmitem os conhecimentos sociais relacionados a costumes,
historias, mitos, lendas e as etnomedicinas tradicionais que asseguram a vida das
criangas e, assim do proprio povo.
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Mas, além do processo de aprendizagem realizado no cotidiano com a anuéncia
da familia, a frequéncia a escola é considerada algo relevante. Ainda de acordo com
autora, a familia indigena dedica-se no acompanhamento dos estudos dos filhos,
preocupa-se com a permanéncia do aluno na escola considerando isso mais importante
que a passagem para outra série, pois acredita que a repeticdo corrobora no processo de
aprendizagem.

Esse modo de pensar expresso por Murph, de certa forma, passa a ser menos
evidente na aldeia Moxkarkd, pois existe a preocupacao por parte de alguns pais que querem
que o filho e até mesmo a filha prossiga em seus estudos, mesmo que para isto precisem
mudar-se da aldeia, a exemplo do que afirma Takakma: “Mandei meu filho de onze anos para
a cidade porgue o ensino aqui ndo é suficiente e quero que ele seja doutor para defender nosso
povo”.

Eles entendem ser importante e se preocupam com a preservagdo da cultura.
Portanto, estes conhecimentos sdo transmitidos e apreendidos por intermeédio, principalmente
da imitacdo das criancas que observam as atividades executadas pelos pais e em forma de
brincadeiras véo aprendendo.

Os meninos imitam os pais e avds brincando com canoas, flechas, etc. Ja as meninas
portam-se exatamente como as mées. Confeccionam pulseiras e colares de micangas,

transportam lenha e fazem pinturas umas nas outras utilizando tragos complexos.

Figura 7 — Criangas brincando de pintar o corpo.
Fonte: Ray

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
71

Estas brincadeiras podem ser vistas no decorrer de todo o dia, exceto quando as
criangas estdo na escola. A aprendizagem acontece de maneira simples e sem cobrangas por
parte dos adultos, desta forma torna-se uma atividade prazerosa, pois se percebe nas crian¢as

a alegria expressa no rosto. Algo que s6 acontece quando existe liberdade para aprender.

2.1.5 Escola Kubenhikanh-Ti: um retrato da educacao escolar na Aldeia Moxkarkd

Ao tentar retratar a situacdo atual da educacéo desenvolvida na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Kubenhikanh-ti, inicialmente acredita-se ser importante recorrer a visao
de Catachunga (2008, p. 59).

A escolarizacdo dos indios ampliou a sua visdo de mundo. O conhecimento da
lingua portuguesa se disseminou, especialmente entre os jovens. Contudo, o padréo
de educacéo formal oferecido aos indigenas brasileiros ainda é precéario. H& um
alto grau de analfabetismo e poucos conseguem um diploma universitario.
Também faltam estimulos para que possam incorporar aos projetos do futuro os
conhecimentos e técnicas da sociedade envolvente. Avangos em relagdo a educacao
nos proximos anos serdo fundamentais para que os nativos estejam habilitados a
ocupar 0s espagos existentes e 0s que surgirdo neste inicio de século e milénio.

O autor reconhece que a escola tem papel importante nas mudancas de concepg¢éo do
indigena em relacdo ao meio em ele vive, uma vez que estes tem se tornado mais criticos e
conscientes dos seus direitos, porém critica 0 padrdo de educacdo que sido oferecido as
comunidades indigenas e aponta a necessidade de investimentos a fim de possibilitar os
avancos necessarios para a melhoria da educacéo escolar indigena

O posicionamento de Catachunga esta refletido na escola Kubenhinknh-ti, pois nela
também podem ser observados pontos convergentes no que concerne a estrutura fisica,
administrativa e nos procedimentos de aquisi¢do do conhecimento.

Como comentado anteriormente, a Aldeia Moxkarkd contém em sua estrutura
demografica um numero expressivo de criangas, o que perfaz aproximadamente 45% da
populacéo, incluindo criangas do sexo masculino e feminino, na faixa etaria entre 0 a 12 anos
e a maioria destas esta matriculada na escola Kubenhikan-ti.

Para se ter uma melhor visdo da situacdo, o quadro e o grafico abaixo apresentam

como as turmas encontram-se distribuidas:
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Tabela 2 - Distribuicdo das turmas da Escola Kubenhikanh-Ti

SERIE/ANO | ALUNOS(AS) HORARIO GENERO
1°ano A 30 10:15h - 12:00h Masculino
1°ano B 23 10:15h - 12:00h Feminino
12 série A 19 14:00h - 16:30h | Masculino
12 série B 24 14:00 - 16:30h Feminino

22 série Unica 23 7:15h - 10:00h Mista

32 série Unica 13 7:15h - 10:00h Mista

42 série — ouvinte 4 7:15h - 10:00h Mista

52 série Unica 18 19:15h - 23:15h Mista

TOTAL 154 - -

Fonte: Diarios de classe da Escola Kubenhikanh-ti. Ano 2010.

Gréfico 3 — Demonstrativo do quadro discente da Escola Kubenhikanh-Ti
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Fonte: Diarios de classe da Escola Kubenhikanh-ti. Ano 2010.

As criangas de 06 anos de idade foram matriculadas no primeiro ano do ensino
fundamental para atender as exigéncias da implantacdo do ensino de 9 anos. Esta nova
estrutura de ensino teve inicio no municipio em 2010. Antes, essa faixa etaria era matriculada
na turma de alfabetizacdo.® Além das criancas, a escola atende a adolescentes e adultos,
muitos destes casados.

Na esséncia, as turmas sdo divididas por série e género, mas, atualmente existem

turmas mistas. Nos anos anteriores ndo era permitida essa formacdo, porém em 2010 foi

> Em funcéo do processo de implantacdo do ensino de 9 anos na escola, assim como nas demais do municipio,
sdo implantadas turmas de 1° ano (6 anos — novos alunos) em substituicdo a alfabetizacdo e turmas de 12 série
(alunos ja alfabetizados). Com o decorrer do processo, automaticamente estas turmas serdo substituidas
adotando somente a nova nomenclatura.
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necessario organizar algumas neste formato devido ao nimero de alunos que era insuficiente,
ficando assim, duas turmas com alunos do sexo masculino, duas do sexo feminino e quatro
mistas. Para se tomar essa decisdo foi necessaria a permissao das liderangas da comunidade,
pois isso € algo contrario aos costumes da aldeia.

Devido a falta de aluno para formacdo da 4% série, a turma ficou inviabilizada,
portanto, quatro alunos estao participando das aulas como “ouvintes” na 3* série e ainda nao
tem definicdo de como ficara a situacdo delas ao final do ano letivo: se passardo para 52 série,
repetirdo a 3? ou fardo a 42.

Para que a instituicdo educativa desenvolva um trabalho condizente com o que a
comunidade espera e de acordo com o é direito legal pressupde-se que esta deve munir-se de
aparatos que oferecam possibilidades de realizagdo do trabalho escolar de maneira produtiva e
eficiente. A priori 0 que se observa é que a Escola Kubenhikhan-ti disponibiliza de recursos
minimos para tal empreendimento e dessa forma fica quase sempre a mercé dos improvisos.

O Projeto Politico Pedagoégico, que € um nortear imprescindivel das acGes
administrativas e pedagdgicas, ndo foi e nem se percebe movimentos no sentido de promover
a sua elaboragéo, visto que este deve ser um trabalho realizado com toda a comunidade
escolar de maneira bem democratica.

A unidade educativa ndo disponibiliza, in loco, de uma equipe técnica pedagdgica.
O acompanhamento das atividades escolares é realizado por coordenadores que fazem parte
da equipe do Departamento de Educacédo Indigena da SEMC, que também atendem as demais
escolas das aldeias Kayap0 localizadas no municipio de S&o Félix do Xingu.

Para desenvolver as atividades pedagdgicas a escola conta com trés professoras,
dentre os quais uma estudante de pedagogia, uma de letras, uma com magistério em nivel
médio e dois monitores indigenas que tem a funcdo de intermediar o processo de
aprendizagem fazendo a traducédo da lingua portuguesa para kayapo e vice-versa, tanto para 0s
alunos quanto para os professores, além de ministrarem a disciplina Lingua Kayap6 que é a
lingua materna.

O trabalho dos monitores é de fundamental importancia para a efetivacdo do que
garante a legislacdo quanto ao ensino bilingue nas escolas indigenas'®, uma vez que os
professores titulares ndo dominam a lingua kayapd, dificultando um pouco a comunicagdo
com os alunos e até mesmo com as demais pessoas da comunidade. Estes monitores,

atualmente fazem parte de um grupo de alunos que participa do Curso de Magistério Indigena

16| ei 9.394/96, artigos 78 e 79.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6

74
realizado em Belém, capital do Estado do Para. Curso este que faz parte de uma proposta de
formacéo de professores indigenas oferecido pela SEDUCY.

A limpeza da escola é realizada por trés indios que exercem a funcéo de servicos
gerais e a merenda ¢ feita por uma funcionaria ndo-india que acompanha as professoras no
periodo letivo. Para 0 préximo ano ja esta sendo preparado um rapaz da comunidade para
realizar esse trabalho.

Diante destas duas acGes podem-se perceber iniciativas no sentido de atender, em
parte, as exigéncias da comunidade que é poder assumir os rumos da educacdo, sem a
presenca do ndo-indio. Este pode ser um ideal distante de ser alcancado, no entanto, € uma
bandeira de luta da comunidade indigena ja evidenciada nos movimentos indigenistas e com
reflexos substanciais entre o povo kayapd. Fato que pode ser percebido e sentido também no
apelo feito por Puyr Tember'®, na | Conferéncia Indigena Kayap6 da regido realizada na
aldeia Kokraxmor que teve como objetivo a elaboracdo das diretrizes da Educacdo Escolar

Indigena a serem apresentas na conferéncia nacional.

Vai chegar o dia em que os parentes'® vdo dizer: muito obrigado pelos servicos que
vocés brancos fizeram, ajudaram, ensinaram nossos filhos, mas daqui pra frente
no6s vamos tomar conta da nossa escola, da nossa educagdo. Mas, para isso
precisamos estudar, se preparar e nao ficar esperando que eles fagam tudo por nos.

A Escola Kubenhikanh-ti teve inicio com a criacdo da aldeia em 1995 e tinha como
professor um padre. Somente em 2002 a SEMEC assumiu a responsabilidade pela escola
enviando entdo professores ndo-indios para trabalharem junto aos alunos.

Atualmente, a unidade de ensino passa por um dilema de ordem estrutural
ocasionada por fatores politicos administrativos. O problema aparentemente é de simples
resolucdo, mas requer habilidade de discussdo e entrosamento no trato com a questdo, tanto
pelo poder publico quanto pela comunidade.

O prédio onde ainda séo desenvolvidas as atividades educativas foi construido com
recursos do Projeto Raizes coordenado pelo governo estadual, mas durante todo este periodo
ndo houve nenhuma reforma e a mesma permanece inacabada. E composta por duas salas de

aula, tamanho padrdo exigido pelo MEC (6x8m), uma pequena cozinha e um quarto onde

7 Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura

'8 Coordenadora Estadual da Educagéo Indigena.

90 termo parente ndo significa que todos os indios sejam iguais e nem semelhantes. Significa que
compartilham de alguns interesses comuns, como os direitos coletivos, a histdria de colonizagdo e a luta pela
autonomia sociocultural de seus povos diante da sociedade global (LUCIANO, 2006, p.31).
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ficam hospedadas as professoras e a merendeira. O piso é feito em cimento queimado e nédo se

encontra mais em bom estado de conservacao.

T 3 e Y
e >

Figura 8 - Prédio atual da Escola Kubenhikanh-ti.
Fonte: Ray

Mas como a intencdo da comunidade era ter uma escola mais adequada esperaram
pacientemente pelo dia de receber a escola nova. O inesperado aconteceu. A construcdo do
prédio ndo contemplou as exigéncias do projeto e a comunidade a rejeitou, ficando assim
inviabilizada a transferéncia das atividades escolares para as novas instalagbes. Com o
encerramento do periodo administrativo quando se deu inicio a construgdo da escola, assume
outro gestor que junto com as liderancas da comunidade indigena optaram pela inviabilidade

do término da obra.

Figura 9 — Prédio novo e abandonado da Escola.
Fonte: Ray

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
76

Nas palavras do Cacique Akiabor Kayapé: “a comunidade ndo aceita mais este prédio
para o funcionamento da escola, mas sim, queremos a construcdao de um novo predio, e ja tem
projeto elaborado e promessas de recursos do governo federal”. Dessa forma as atividades
pedagogicas continuam sendo desenvolvidas no antigo prédio, e em funcdo do prédio novo
encontrar-se sem utilizacdo foi requisitado recentemente pela FUNAI para que nele seja
organizado o museu indigena, onde serdo expostas as producdes artisticas da comunidade e
instalado o laboratorio de informética t&o esperado pelos jovens.

Outro problema crucial na escola tem a ver com o inicio e desenrolar do calendario
letivo. De acordo com a Lei 9.394/96 o ano letivo deve contemplar 200 dias de efetivo
trabalho escolar. No entanto, o que acontece na escola Kubenhikanh-ti em pouco se aproxima
ao cumprimento das exigéncias da lei.

No calendério elaborado pela SEMEC estabelece que o primeiro semestre teria inicio
no dia 10/02 e o segundo no dia 07/08. No entanto, 0 primeiro iniciou no més de marco e
segundo no final de agosto. Além deste impasse, como as professoras residem na cidade, tém
direito a 8 dias de folga no intervalo entre os bimestres e a férias pelo periodo de um més, no
intervalo entre os semestres e a cada periodo de regresso das professoras para a aldeia,
geralmente estes dias sdo alterados prejudicando ainda mais o cumprimento do calendario.

A Coordenacdo da Educacdo Indigena justifica que esse atraso acontece em funcao
das dificuldades de transporte até a localidade e em funcdo de algumas professoras estarem
fazendo cursos de graduacdo em sistema modular que ocorrem nos periodos de férias.

A distribuicdo de carga horéaria/série, conforme apresentada no quadro 2, fica
reduzida em quase cinguenta por cento. Segundo informacdo das professoras essa € uma
estratégia utilizada para poder atender a toda a demanda uma vez que tem apenas duas salas
disponiveis. Visa também adequar-se a realidade dos alunos que ndo apresentam
disponibilidade para o estudo. Eles ndo imprimem esforcos para ficarem em sala de aula
durante quatro horas, pois se dispersam com facilidade e quando ndo querem assistir a aula
ndo ha argumento que os facam permanecer. E importante frisar que a quantidade de alunos
apresentada nos diarios de classe, no momento, é superior aos frequentes na escola. Alguns
deles ja evadiram, outros foram estudar em escolas publicas na sede do municipio.

Um dos maiores incentivos para que os alunos frequentem as aulas é a merenda
escolar. Porém, este também tem sido um dos maiores incentivadores da auséncia escolar em

funcdo do nédo enviou dos produtos para preparacdo do alimento. Até meados de setembro,
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periodo de encerramento da visita a aldeia, ainda ndo havia sido enviada nenhuma mercadoria
a aldeia Moarkarko.

As reclamac0es pela falta da merenda partem tanto dos alunos quanto dos pais e
liderancas. As cobrancgas a Secretaria Municipal de Educacdo séo constantes, porém recebe-se
apenas a justificativa de que ndo tem como transportar, pois 0s gastos com avido, por
exemplo, seriam muito altos. Mas enquanto ndo se resolve esse impasse, 0s alunos, quase em
sua maioria, deixam de frenquentar as aulas, e consequentemente 0s prejuizos educacionais e
até mesmo nos resultados finais serdo inevitaveis.

Outro fator que interfere no ndo cumprimento dos dias letivos sdo as atividades
agricolas e culturais realizadas na aldeia, a exemplo do plantio e colheita das rocas, colheita
do acai, a festa da mandioca, festa do jabuti, aniversario da aldeia. A comemoragdo do Dia
do Indio acontece na sede do municipio e quase sempre se desloca a maior parte das pessoas
da aldeia.

Essas atividades sdo consideradas essenciais para sobrevivéncia da comunidade, bem
como da preservacdo da cultura, portanto, torna-se algo mais importante que as atividades
escolares. Dessa forma, em alguns destes eventos as liderancas determinam aos alunos —
jovens e adultos do sexo masculino — a ausentarem-se das aulas para partirem para as cacadas
e pescas no intuito de prover alimentos para as comemoragdes. Esta atitude independe da
concordancia da escola. Percebe-se, neste sentido, a interferéncia direta das liderancas
indigenas no cronograma letivo de atividades.

As estacbes do ano também sdo determinantes no desenrolar das atividades
escolares. O periodo do inverno é mais propicio devido a maior facilidade de locomocéo dos
servidores e transporte da merenda em funcdo de o rio esta cheio permitindo o transporte
fluvial com menores custos. Dessa forma, com a garantia da merenda na escola
automaticamente a frequéncia aumenta. Por outro lado, no verdo o rio seca e esse transporte
precisa ser feito via aérea com custos maiores e quase sempre inviaveis, resultando na falta de
merenda escolar e consequentemente no baixo indice de frequéncia.

Os recursos pedag0gicos existentes sdo escassos e as professoras recorrem, sempre
que necessario, ao improviso. Os livros didaticos encontram-se fora da realidade desta
comunidade. Diga-se de passagem, que 0s Unicos livros escritos na lingua materna sdo a
Biblia e o hinério que sdo utilizados no trabalho missionario evangelistico protestante que esta

sendo desenvolvido dentro da aldeia.
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A avaliagdo, que € um instrumento de ensino de fundamental importancia no

processo, € realizada por intermédio de provas escritas, trabalhos em grupo na classe, e

eventualmente trabalhos extraclasse. Mas vale lembrar que 0 RCNEI-indigena aponta varios

mecanismos que possibilitam uma avaliagdo formativa mais consistente.

A producdo dos alunos — oral, escrita, pictografica, numérica, dramatica —
possibilita o uso de diferentes cddigos e linguagens para a expressao das
aprendizagens. Para incentivar esses momentos reflexivos, podem ser acionados
pelo professor e seus alunos, processos como debates, entrevistas e analises das
producdes ao longo do ano, resolucdo de questdes e problemas, diario de classe do
professor, os relatérios dos alunos, a auto-avaliacdo, as reuniées com a comunidade
e as discussdes com 0s assessores e outros professores nos cursos de formacéo.
(RCNEI, 2002, p.70)

No tocante a aplicacdo destes procedimentos existe certa dificuldade em funcdo do
indice de auséncia nas aulas. Por este motivo as professoras vdo as casas dos alunos
incentivando-os a voltar para ndo serem prejudicados no desempenho da aprendizagem e nos
resultados finais.

Observa-se que nesta escola a avaliagdo tem como objetivo, além do
acompanhamento do desempenho do aluno no processo ensino-aprendizagem, apresentar um
relatério ao final do ano letivo, de preferéncia com bons indices de aproveitamento. E para
isto existe cobranca efetiva por parte da SEMEC, uma vez que o proprio sistema educacional
brasileiro requer que as escolas atinjam o indice minimo de aprendizagem exigido pelo
IDEB.”?

O planejamento anual e o calendério letivo que regem as atividades pedagdgicas sao
também os mesmo adotados pela rede regular de ensino, apenas com pequenas alteracdes que
ndo contemplam as peculiaridades da comunidade Méxkarkd. Os conteldos a serem
trabalhados sdo definidos pelas professoras tomando por base o planejamento anual e visando
atender as necessidades da turma, mas circunstancias decorrentes de fatores adversos
corroboram para que alguns alunos ndo acompanhem os contetidos, necessitando desta forma
gue 0s mesmos sejam ministrados novamente.

As trés professoras distribuem os horarios de forma a atender a todas as turmas, tanto
da primeira quanto da segunda fase do ensino fundamental. Neste caso, a 5% série que
funciona no periodo noturno. E perceptivel o esforco destas para adequarem-se a realidade da

comunidade e a preocupagdo em conciliar as atividades da escola com as atividades locais

% fndice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica.
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mesmo contrariando o planejamento anual e o calendario letivo, pois se sabe que, na
concepcao da comunidade os eventos referentes a cultura kayapd sdo mais importantes que a
propria educacdo em sala de aula. Nesse sentido, o quadro docente tem atendido em parte o

que orienta 0 RCNEI - Indigena.

Ao desenvolver seu trabalho nas escolas indigenas, os professores, tém que,
diariamente, fazer escolhas e tomar decisfes que exigem acbes de planejamento,
registro e avaliacdo. Todas essas decisfes acabam por desenhar um determinado
curriculo, ou seja, acabam por organizar e dar uma direcdo a experiéncia educativa
vivida pelos alunos e pelos professores, em sua escola, num periodo de tempo, e
essas decisbes véo sofrendo mudangas de acordo com as necessidades diversas que
vao surgindo na comunidade educativa. (RCNEI, 2002, p. 57)

Ha também uma reciprocidade na troca de conhecimento entre a comunidade e as
professoras, e pode-se até dizer que elas aprendem mais que ensinam, pois tem a liberdade de
acompanhar todos os eventos da comunidade, registrar e a partir disso fazer seu planejamento.
Importa lembrar que o educador, em quaisquer circunstancias precisa ser um pesquisador e,
no seu processo de observacdo participante deve registrar, tecer informacdes e dela fazer uso
no seu trabalho.

O principal ambiente de aprendizagem na escola é a sala de aula. Quanto a Escola
Kubenhikanh-ti, as salas, apesar de serem construidas em tamanho padrdo ainda requerem
melhor estrutura e organizacdo. As cadeiras encontram-se dispostas, na maior parte do tempo

em fileiras, conforme pode ser observado na foto.

04/08/72010

Figura 10 - Professora, monitor e alunos na escola
Kubenhikanh-ti. Fonte: Ray
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Os recursos visuais, que sdo fundamentais para o processo de aprendizagem e que
devem estar presentes nos varios espacos da sala de aula, pouco pode ser observado. Dessa
forma sente-se a necessidade de criar um ambiente mais alegre e alfabetizador.

A maioria dos aspectos aqui levantados aponta para um ensino que segue a tendéncia
tradicional de educacdo. Essa posi¢do contradiz 0 que determina as ja mencionadas leis que
regulamentam a educacdo escolar indigena, quando sugerem que o indio tenha acesso ao

ensino diferenciado. O proprio RCNEI confirma este posicionamento ao questionar:

As normas adotadas pelos sistemas de ensino contradizem os principios da
educacgdo diferenciada quando tomam como referéncia para a criagdo das escolas
critérios que ndo se adaptam a realidade indigena. A maior parte das escolas
indigenas sdo identificadas na categoria de ‘“escolas rurais”, com calendarios
escolares e planos de curso validos para esse tipo de escola. Outro fator comum é
considerar as escolas indigenas salas-extensdo ou salas vinculadas a uma escola
para ndo-indios, sob o argumento de que ndo atendem as exigéncias validas para as
demais escolas, por terem funcionamento administrativo e curricular auténomos.
(RCNEI, 2002, p. 39)

Vendo por esse anglo, pode-se conceber a idéia de que manter o ensino tradicional
parece retrogrado e ineficaz. Mas ao concatenar com Murphy verifica-se que este se entende
necessario ao levar em contar as caracteristicas nativas do povo indigena que séo pautadas por
rituais constantes. O autor defende o seguinte posicionamento ao comparar 0s procedimentos
de ensino e aprendizagem ritualisticos da comunidade kayapo, cuja “énfase estd no fazer e

ndo no entender” 0s procedimentos tradicionais adotados nas escolas brasileiras.

As atividades de aprendizagem nos rituais Kayap6 levam o0s jovens a valorizar
mais a forma do que o significado das informagGes implicitas. Esse fato é tipico de
muitas sociedades tradicionais, mas ndo é o caso da educacdo ocidental que
valoriza mais a compreensdo do que a forma. Por isso os Kayapé interpretam as
atividades escolares de forma ritualistica, esperando que aconteca alguma
transformacdo! Assim, € muito importante que Seus jovens sejam expostos ao
“espaco ritual” de uma escola brasileira, participem e suportem as exigéncias de
ensino e de aprendizagem (andlogas as provas de resisténcia nas cerimonias
Kayap0), tenham de preferéncia professores (especialistas) brasileiros e participe
de atividades rotineiras e repetitivas, tais como copiar, decorar e dramatizar o
contetdo ensinado nas aulas. Esse conteudo abrange escrita, leitura, lingua
portuguesa, matematica e outras matérias. (Murphy, 2008, p. 113)

Diante de tal quadro faz-se necessario ampliar as discussdes em torno do formato de

educacdo escolar atualmente implantada na comunidade Kayapo, pois é evidente que cada
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povo tem seu modo particular de ver e conceber o conhecimento e para atender tais

particularidades requer maior entendimento dos procedimentos educacionais disponiveis.

2.2 A educacdo escolar indigena na concepc¢ao da comunidade kayapd

2.2.1 A importancia da escola no contexto da comunidade kayapo

E indiscutivel que apesar das “deficiéncias” existentes a escola foi e continuara
sendo um canal de disseminacdo do conhecimento. Sabe-se, portanto, que o ato de conhecer
torna-se cada vez mais necessario ao desenvolvimento da sociedade que passa por constates
mudancas tornando-a mais complexa e exigente.

A partir desse entendimento pode-se discutir sobre a importancia da escola, mas vale
destacar que diferentes concepcdes podem ser levantadas em torno dela, conforme lembra
Libaneo et al. (2003, p. 172): “As nocbes que as pessoas tém a respeito do mundo, da
sociedade, dos homens orientam sua visdo de escola, advindo dai a existéncia de diferentes
compreensdes de educacdo escolar, diferentes maneiras de entender a relacdo entre educacéo
e sociedade”.

Desta forma objetivou-se perceber qual a concep¢do da comunidade em relagdo a
importancia da escola, para tanto se inquiriu sobre se estes consideram a escola muito
importante, pouco importante ou nada importante e solicitou-se que posteriormente fosse feita
uma justificativa em relacdo a opcao. Ficaram claros na analise desse contetdo alguns pontos
considerados relevantes para serem discutidos. Estes tém a ver com os motivos que levam os
entrevistados a considerarem a escola importante no contexto da comunidade Moxkarkad.

A principio pode-se perceber que de forma unanime e enfatica os entrevistados
consideram que a escola é muito importante, pois ela contribui na preparacdo e formacao de
cidaddos tornando-os mais conscientes dos seus direitos. Demonstram a preocupacdo com o
futuro da comunidade e acreditam que a escola é o local apropriado para se estudar e,
portanto, é nela que se aprende coisa nova. Compreendem que a escola também ajuda o jovem
indigena a entender os costumes da comunidade, além de garantir aos seus filhos a capacidade
de preparar-se para ensinar dentro da aldeia, bem como representar a nacdo kayapd nos

demais contextos sociais.
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Na fala dos entrevistados, bem como nas observacdes fica evidente a necessidade
que tem a comunidade kayapO em armar-se intelectualmente para lutar pelos seus direitos
frente & sociedade majoritéaria.

A relacdo entre ambas é vista como um campo de luta em que se faz necessaria uma
preparacdo para tal enfrentamento. A escola exerce papel fundamental neste contexto, visto
que é por intermédio dela que terdo acesso a novos conhecimentos, maior compreensdo sobre
a cultura dos “brancos” e consequentemente, estardo mais preparados para enfrentar as
investidas dos mesmos, além de reconhecerem quais sdo seus direitos e deveres e desta forma
poder reivindica-los como mecanismo de defesa da comunidade.

Aprender a lingua dominante, principalmente para os indios mais jovens é questao
preponderante, pois sem o dominio da Lingua Portuguesa, entendem que dificilmente terdo
condicGes de socializar-se em pé de igualdade com o ndo indio e tdo pouco de sobreviver no
mundo moderno.

Dai também a importancia da escola que segundo Bepd’ja KayapO serve para
“ensinar a ler e escrever para se comunicar com as outras pessoas” e para Mokoka Kayapo
serve para “o jovem entender os costumes e aprender as letras para manter seu futuro”.

Em outras palavras a escola tem o papel de ensinar a escrita e a leitura correta da
lingua portuguesa, fato que fard com que o indigena consiga ter maior acessibilidade aos
outros grupos sociais uma vez que podera se comunicar com maior facilidade, além do que a
escola também é vista como um instrumento capaz de garantir um futuro melhor para a
comunidade e os pais esperam, que por intermédio dela, seus filhos consigam ser mais
valorizados e respeitados que as geracdes passadas.

As concepgOes apresentadas apontam para um ponto fundamental presente nas
reivindicagdes das comunidades indigenas, que é a questdo da autonomia. Esta ja encontra
garantia legal, conforme determinam as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao
Escolar Indigena quando afirma que o objetivo da escola indigena deve ser possibilitar a
conquista da autonomia socioecondmica e cultural, recuperar a memoria histérica reafirmando
a identidade ética, valorizando a propria lingua e o etnoconhecimento, além de proporcionar
acesso as informacoes, as técnicas e as ciéncias das demais sociedades.

Nesse sentido pode-se concordar com Catachunga (2008, p. 60):

O ideal é que o indigena, paulatinamente, tome consciéncia da importancia de
assumir o papel de autor e sujeito de sua prépria histéria, dindmica que o ajudard a
exercer a sua capacidade no processo de implementacdo das alternativas
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econbmicas apreendidas e na competéncia de administracdo dos bens e produtos
gerados por ele, com base nos principios sustentaveis e distribui¢do justa desses
bens.

Por outro lado é preciso ter ciéncia de que a conquista desta autonomia ndo depende
exclusivamente da escola, mas de um conjunto de fatores e de pessoas envolvidas no
processo, inclusive e especialmente o indigena que deve sensibilizar-se no sentido assumir o

seu papel como cidadéo detentor de direitos e deveres.

2.2.2 Acesso escolar: uma questdo de direito

Antes de ater-se na analise das concep¢des da comunidade Kayapd sobre o direito ao

acesso escolar, vale refletir sobre o que argumenta Grupione (2006, p. 34):

Embora ndo pareca, € muito recente a proposi¢ao de que os povos indigenas tém
direito a ser 0 que sempre foram, a decidir seu préprio futuro, cabendo ao Estado o
dever de protegé-los e de lhes oferecer meios e instrumentos para decidir e trilhar
seus proprios caminhos. Também sdo recentes 0s textos legais que vao,
gradativamente, detalhando os preceitos constitucionais que garantem a esses
povos o exercicio do direito a diferenca. Igualmente recentes sdo as politicas
publicas voltadas ao reconhecimento da diversidade cultural indigena e o direito
dessas pessoas, por exemplo, ao acesso a programa de educacdo e de salde
especifico.

E possivel perceber objetivamente a trajetoria vivenciada pelos povos indigenas no
seu contexto historico, 0 que em muito se assemelha a luta dos outros grupos minoritarios
pela realizacdo dos seus projetos. Concordando com Grupione, a garantia desses direitos ndo
data de muito tempo. Isto significa dizer que a mudanca na visdo politica, tanto por parte do
ndo indio quanto do indigena em torno do assunto, também é muito recente, mas suficiente
para mostrar alguns resultados.

Esta é uma questdo verificada na analise desse conteudo que objetivou perceber a
visdo que a comunidade indigena Kayap6 tem sobre o direito do cidaddo indigena a ter acesso
a educacdo escolar e esta concepcao apresenta-se nas respostas aos questionamentos de forma
subjetiva. Os sujeitos abordados demonstram estarem cientes de que a educacdo € um direito
de todos, mas aproximadamente 50% dos respondentes ndo souberam dizer o porqué desse

direito, e os demais apresentaram duas justificativas.
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A primeira justificativa tem uma conotacao inerente a sociedade majoritaria, que é a
preocupacdo com uma formacéo profissional, por ser uma maneira que segundo a concepcao
capitalista, capaz de melhorar a qualidade de vida das pessoas. Isto pode ser observado na fala
de Akiabor Kayap6 e Bepd’ja Kayapd quando afirmam respectivamente que “todos precisam
aprender pra se formar e ter profissdo” e que “as criangas tem que estudar para aprender e
quando crescer ter emprego.

Analisando mais atentamente essas justificativas vé-se uma perspectiva futura de
aumento no indice do éxodo da aldeia para a cidade. Se estes visam a formacao das criangas
para posteriormente ter emprego, isso teria que acontecer fora da aldeia, considerando-se que
atualmente, é possivel contar com possibilidades de emprego junto a comunidade kayapo
apenas nas areas de servicos referentes a salde e educacao.

A segunda justificativa volta a confirmar o valor dado a aprendizagem da lingua
portuguesa para a formacdo das criangas, para o desenvolvimento da comunidade e para a
compreensdo sobre os direitos e deveres. Para Moyakoka Kayap6 “quando a crianga crescer
ela precisa aprender a lingua, quando tiver algo de mal, ela consegue ter melhor atendimento
pra ela”, e para Kokdporti kayapo “todos precisam aprender para viver melhor, aprender a
lingua portuguesa, escrever, ler, falar para entender os direitos e deveres”.

No que se refere a percepcdo da comunidade sobre o direito a educacdo ser uma
conquista do povo indigena e que estd garantida na legislacdo brasileira ndo aparece nas
respostas, no entanto, sabe-se que a este proposito, ja em 1966, no Decreto n° 58.824 que
promulga a Convencgdo n° 107 sobre as populacfes indigenas tribais, no Artigo 26 define a
seguinte proposicao: “serdo tomadas medidas para assegurar aos membros das populacdes
interessadas a possibilidade de adquirir uma educacdo em todos os niveis pelo menos em pé
de igualdade com o resto da comunidade nacional”.

A determinacdo deste decreto ficou por um grande periodo, estatica, sem grandes
iniciativas no sentido de que a mesma fosse efetivada de fato e de direito, mas a partir de 1988
com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal se evidencia uma nova proposta
educacional para os povos indigenas que tem como ponto diferencial o respeito a
individualidade e aos saberes empiricos, bem como Ihes concede liberdade para construir e
gerenciar sua prépria autonomia.

A Lei garante também os principios de igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia na escola, liberdade no ato de aprender e ensinar, o pluralismo das idéias e

concepcodes, valorizacdo profissional, gestdo democratica, bem como o acesso gratuito ao
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ensino. Com as deliberacGes da nova Carta Magna desencadeou-se uma série de medidas
materializadas em leis, resolugdes, portarias, decretos, e planos visando regulamentar e
efetivar as acOes preconizadas. Dentre essas medidas podem citar a Portaria Interministerial n°
559 de 16 de abril de 1991, o Plano Decenal de Educagdo para Todos em 1993 e a Lel
9394/96 em 20 de dezembro de 1996.

A primeira pretendia estabelecer uma acdo intergovernamental visando um trabalho
conjunto entre Ministério da Justica e da Educacdo capaz de garantir que as acles
educacionais estivessem fundamentadas no reconhecimento das organizagdes sociais,
costumes, linguas, crencas, tradicbes e nos processos proprios de transmissdo do saber da
comunidade indigena.

A segunda tinha por objetivo guiar as a¢Ges do Estado pelo periodo de dez anos em
resposta as determinagfes constitucionais e legais, as legitimas demandas sociais ao sistema
educativo, ao Compromisso Nacional firmado na Semana Nacional de Educacdo para Todos,
e as Recomendacdes e Acordos assumidos no &mbito Internacional.

E a terceira visava estabelecer as diretrizes e bases nacionais no que se refere ao
direito a educacéo e ao dever de educar, ao sistema organizacional, aos niveis e modalidades
de ensino, profissionais da educagdo e financiamento. Diante disso é impossivel néo
reconhecer 0s avangos rumo a consolidacdo das aces voltadas a garantia do direito a
educacdo escolar de qualidade nas comunidades indigenas, mas fica evidente também que
para se efetivar o que determinam as leis, em sua plenitude, a Unido, os estados e 0s
municipios terdo que trabalhar mais em conjunto, cientes de que cada um deve executar na
integra o papel que Ihe € cabivel.

Grupioni (2006) assevera que as alteracBes efetuadas na nova Legislacdo sdo
positivas e possuem sentido de avancos consideraveis, porém, s6 a lei ndo é suficiente, é
necessario que estas saiam do papel e se efetivem de fato, visto que, ja se vao mais de vinte

anos, desde a promulgacéo da ultima Constituicao.
2.2.3 Educacéo escolar indigena publica e de qualidade: uma questédo de dever

O dever pertinente ao Estado de garantir uma educacdo publica e de qualidade é fato
referendado, ndo somente ao indigena, mas a todos os cidadios independentes da sua etnia. E

importante, no entanto frisar que esta obrigacdo ndo se estende apenas ao Estado, mas

também a familia, com o incentivo da sociedade “visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”,
conforme estabelece o Artigo 205 da Constituicdo Federal. Mas o que se questiona diante
disso é a qualidade da educacdo que é desenvolvida na escola indigena.

Sobre este aspecto € correta a afirmagdo de Nascimento (2004) ao argumentar que
este € um problema de ordem social e politica que se encontra inserido nos moldes atuais de
educacdo. Ele faz referéncia a respeito a qualidade ndo especificamente ao dominio de
competéncias tradicionais, tais como ler, escrever, calcular, etc., mas primordialmente no
sentido de possibilitar aos educandos a conscientizagéo sobre o conhecimento de sua propria
identidade.

Dessa forma pode-se concordar com o que Prado afirma em relacdo aos contetdos

curriculares que estes devem ser aplicados nas diversas modalidades de ensino.

Os contetdos estudados passam a ser 0s meios com 0S quais 0 estudante
desenvolve capacidades intelectuais, afetivas, motoras, tendo em vista as demandas
do mundo em que vive. A formagdo se sobrepde a informagdo pura e simples,
modificando o antigo conceito de qual a educagdo é somente transmissdo de
conhecimentos. (Prado, 2000, p. 95)

Os questionamentos realizados junto a comunidade Kayapd sobre a obrigatoriedade
do ensino mostram que é notdria a concep¢do de que é uma obrigacdo do Estado oferecer a
educacdo escolar publica e de qualidade e que esta ndo deve ser uma acdo facultativa, ou seja,
0 Estado tem o dever de oferecer a educacao escolar a todos independente da situacao social,
etnia, género, etc.

No que se refere a idade estabelecida em que deve ser garantida a frequéncia escolar,
0s entrevistados responderam que o cidaddo tem o direito de frequentar a escola até mesmo
depois dos dezoito anos, portanto, ndo existe uma faixa etaria méaxima, além do que a
educacéo tem que ser oferecida gratuitamente.

Na concepcdo apresentada pela comunidade kayapd em relacdo ao direito e
obrigatoriedade do ensino apresentam o entendimento de que o Estado é responsavel em
disponibilizar essa modalidade, sabendo-se que com essa garantia a educacéo estara sendo
universalizada, uma vez que chegara as varias areas do pais e atendendo as mais diversas
etnias.

Vale ressaltar, portanto, que a nova Carta estende o dever do estado para com a
educacdo basica de todos os cidaddos, as criancas de zero a seis anos e aos jovens e adultos

que a ela ndo tiveram acesso em idade propria, além das criancas de sete a quatorze anos. E
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Grupioni (2000) destaca que a educacdo basica para o povo brasileiro passa a ser direito
publico subjetivo, podendo os cidaddos acionarem 0s governantes por negligéncia e omissao
do seu dever em oferecé-la. Com relagdo aos recursos publicos voltados para educagdo, estes
foram ampliados para 18% no &mbito federal e 25% no estadual e municipal.

A partir da nova legislacdo, a educacdo escolar indigena ganha nova forma e
direcionamento e favorece a abertura para a construcdo de um novo formato uma vez que foi
atrelada ao sistema nacional de educacdo, tirando a responsabilidade do ambito da FUNAI.
Passam a ser respeitados os atributos particulares dos povos indigenas, como: o uso da lingua
materna, a sistematizacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais, 0 uso de materiais
didaticos adequados e preparados pelos préprios professores indios, a elaboracdo de
calendario especifico para que atenda as necessidades e especificidades da vida indigena,
curriculo diferenciado, bem como a participacdo ativa da comunidade na definicdo dos
objetivas e diretrizes para a escola.

A nova LDB garante a causa indigena um outro olhar, uma vez que determina que é
dever do estado oferecer a este segmento da sociedade brasileira uma educacdo escolar
bilingle e intercultural, na perspectiva de que seja fortalecida a pratica da lingua materna
como instrumento para um convivio mais equilibrado com a sociedade brasileira, além de
estabelecer ainda que cabe ao estado brasileiro recuperar as memorias e identidades desses
povos proporcionando-lhes acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da sociedade
nacional.

Assim, o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas - RCNEI torna-se
um marco significativo na historia da educacdo indigena brasileira, visto que pela primeira
vez a causa é tratada com seriedade e respeito. Mas importa ressaltar ainda os objetivos gerais

estabelecidos no Plano Decenal de Educacédo para Todos que consiste em:

Satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem das criancas, jovens e adultos,
promovendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para plena participacao
na vida econbmica, social, politica e cultural do Pais, especialmente as
necessidades do mundo do trabalho; universalizar, com equidade, as oportunidades
de alcancar e manter niveis apropriados de aprendizagem e desenvolvimento;
ampliar os meios da educacdo basica; favorecer um ambiente adequado a
aprendizagem; fortalecer os espagos institucionais de acordos, parcerias e
compromisso; incrementar os recursos financeiros para manutengdo e
investimentos na qualidade da educacdo bésica, conferindo maior eficiéncia e
equidade em sua distribuicdo e aplicacdo e; estabelecer canais mais amplos e
qualificados de cooperagdo e intercambio educacional e cultural de carater
bilateral, multilateral e internacional.
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Com a implantagdo dessas diretrizes veio também a mudanca na formacéo de
gerenciamento das instituicdes educacionais bem como as demais vinculadas as questdes
sociais, como a saude. Inicia-se neste momento o processo de descentralizacdo do sistema
estadual para 0 municipal, e dar-se inicio ao processo de municipaliza¢do do Ensino.

Assim fica estabelecido pela nova ordem nacional de que cabe aos municipios em
todo territorio brasileiro a responsabilidade pela educacdo no segmento infantil, bem como o
Ensino Fundamental (séries iniciais). Desse modo, as situacdes de dificuldades criadas para
0s municipios foram inumeras, visto que, a demanda atendida pelo governo estadual estava
além da capacidade de atendimento criando desta forma um estrangulamento na esfera
municipal.

Assim, acredita-se que a questdo indigena brasileira, apesar dos seus mais de
quinhentos anos de existéncia, esta longe de ser considerada como parte integrante da
sociedade nacional, de modo que, urge a necessidade de que as leis saiam do papel, mas para
tanto, falta empenho politico e compromisso social de todos que fazem a nacao brasileira.

2.2.4 Proposta curricular: o que se diz e o que se faz

A escola, ao adotar uma proposta curricular tem como propésito nortear o
processo ensino aprendizagem que objetiva proporcionar ao educando maiores e melhores
possibilidades de aquisi¢cdo do conhecimento, e que é salutar que a unidade escolar adote a
proposta que contemple as peculiaridades e as necessidades de seus alunos. Visando, portanto,
oferecer uma proposta curricular que contemplasse uma formacao mais globalizada, a Lei de

Diretrizes e Base da Educacao Nacional — 9.394/96 em seu Artigo 26 garante que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

O artigo mencionado visa estabelecer dois eixos que se relacionam de forma
interdependente: a base nacional comum e a parte diversificada. Com o primeiro eixo fixam-
se objetivos gerais que se referem a necessidade de assegurar 0 acesso ao conhecimento em
areas diversas como a lingua falada no pais, o calculo aritmético, os meios fisicos e social.

Aspectos que tem como base o principio da equidade que € direito de todo cidadao e deve ser
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garantido dentro de uma sociedade democratica. O segundo eixo contempla uma série de
objetivos que atendem ao principio da diversidade e da pluralidade linguistica e cultural. E
aqui que se visualizam as questdes especificas da educagéo indigena.

Porém, o que se verifica na proposta adotada na escola Kubenhikanh-ti é que as
disciplinas ministradas sdo as determinadas na base comum do sistema nacional de ensino e
as especificas adotadas pela Secretaria de Educacdo na rede regular de ensino, acrescentando
apenas a Lingua Kayapd. Portanto, comp8em a proposta curricular da escola as seguintes
disciplinas: Base comum - Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Geografia, Histdria,
Arte, Educacéo Fisica, e as especificas - Estudos Amazénicos, Educacdo Ambiental e Lingua
Kayapo.

Dentre os conteidos acima mencionados, a comunidade apontou trés disciplinas que
sdo consideradas mais importantes na formagdo dos alunos e, trés tidos como menos

importantes.

Gréfico 4 - Disciplinas consideradas mais importantes na formacao dos alunos.

20

O Portugués 14
15 1 B Matematica 11

OLing. Kayapé 11
10 O Geografia 5

W Histéria 4

5 O Ciéncias 3
I L Hinglés 1
0

Fonte: Entrevistas

Gréfico 5 - Disciplinas consideradas menos importantes na formacéo dos alunos.

OArtes 14

B Geografia 10
O Histéria 7

O Ciéncias 4

B Ed. Ambiental 3

O Ens. Religioso 1

Fonte: Entrevistas
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O gréfico acima demonstra a quantidade de vezes em que a disciplina foi
mencionada e a posi¢cdo que a mesma se apresenta na preferéncia dos entrevistados. Quanto a
segunda opc¢éo, alguns dos respondentes optaram por ndo mencionar nenhuma disciplina, pois
consideram todas importantes e devem ser adotadas na proposta curricular.

Dentre as disciplinas mencionadas, a Lingua Portuguesa destaca-se como a mais
importante na concepcdo dos entrevistados, uma vez que foi lembrada por todos e geralmente
sendo a primeira da lista. Em seguida aparecem na mesma posi¢do a Matemaética e a Lingua
Kayap0. Foram citadas ainda as disciplinas: Geografia, Histdria, Ciéncias e Inglés, sendo que
a ultima ndo faz parte da proposta curricular.

Quanto as disciplinas consideradas menos importantes foram mencionadas pela
maioria a Arte, seguida pela Geografia e Historia. Foram citadas ainda: Ciéncias, Educagéo
Ambiental e Ensino Religioso. Vale também observar que Geografia e Historia apresentam-se
num patamar intermediario, uma vez que foram mencionadas com destaque nas duas
categorias.

Ao fazer uma comparacéo entre a proposta curricular da escola Kubenhikanh-ti com
0 que orienta os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Indigena pode-se
observar que esta tem sido atendida de forma restrita no que e refere a parte diversificada

conforme se pode constatar abaixo:

RCNEI

I | | | | | | 1
LI Mateméatica
Portuguesa

Auto-Sustentacdo, Etica Indigena, Pluralidade Cultural, Direitos, Lutas e
Movimentos, Terra e Preservacdo da Biodiversidade e Educacéo Preventiva para &
Saude

Figura 11 - Proposta Curricular. Fonte: RCNEI

Diga-se de passagem que o RCNEI é o um documento que foi elaborado com a
participagdo de toda a sociedade brasileira, inclusive a indigena. Possui fundamentacéo
historica, juridica, antropologica e pedagogica que sustenta o ideal de educacéo, estabelecida
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pela prépria Constituicdo Federal, “escola indigena bilingiie, intercultural e diferenciada”,
além de propor a formacéo do professor para atuar nas areas indigenas.

Vendo assim, pode-se conceber este como um documento viavel de ser
implementado nas escolas indigenas uma vez que fica clara em sua proposta a preocupagdo
em referendar o direito e a capacidade que o povo indigena tem de torna-se uma nacgéo
independente e auto-sustentavel; de ter o conhecimento do seu processo historico, dos seus
direitos e lutas; saber preservar a natureza, o préprio espaco e sua cultura podendo desta
forma socializar-se com as demais comunidades, sem contudo, deixarem perder a identidade
individual e social que Ihe sdo peculiares.

A compreensdo da problematica investigada esta estreitamente interligada as
concepcOes de cultura e curriculo. Desta forma o conceito de cultura aqui abordado evita a
generalizacdo da ciéncia que possa justificar algum tipo de predominancia ou de
superioridade de uma cultura sobre a outra.

Considera-se entdo primeiramente a cultura como a busca de conhecimentos sobre a
natureza humana, pois dependendo de como a encaramos podemos estar a servico da
justificacdo de determinadas visdes de mundo e de desenvolvimento humano que consideram
a riqueza e a multiplicidade das diferencas culturais. Esse cuidado se faz necessario quando
fala-se em educacéo e, mais ainda, quando faz-se educacéo.

A educacdo, entendida como atualizacdo historico-cultural, como meio pelo qual o
ser humano se constroi em sua historicidade e fundada na aceitacdo do outro como legitimo
sujeito, como realizacdo da convivéncia pacifica e cooperativa, que nega a dominacao
conforme especificada por (Paro, 2000) revela a impossibilidade de se pensar em educacédo
sem direciona-la a cultura e a politica.

Nesta perspectiva, o curriculo da escola torna-se local de resgate da cultura, e
espaco-tempo inseridos num contexto politico, econdmico e social. Porém uma coisa é
preciso mencionar: no curriculo oficial, sutilmente, sdo expressos 0s interesses do grupo
dominante por constituir identidades, reforca as relagdes de poder existente fazendo com que
0 grupo dominado e reprimido, continue assim. Essa é uma relagcdo de poder demonstrada
através do processo de diferenca na construcéo de identidade.

Sobre esse aspecto do curriculo Silva (2009, p. 29) enfatiza:

Por um lado, o curriculo, enquanto defini¢do “oficial” daquilo que conta como
conhecimento valido e importante, expressa os interesses dos grupos e classes
colocados em vantagem em relagdes de poder. Dessa forma, o curriculo é
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expressao das relacBes sociais de poder. Por outro lado, apesar de seu aspecto
contestado, o curriculo, ao expressar essas relagdes de poder, ao se apresentar, no
seu aspecto “oficial”, como representagdo dos interesses do poder, constitui
identidades individuais e sociais que ajudam a reforcar as relacBes de poder
existentes, fazendo com que os grupos subjugados continuem subjugados. O
curriculo esta assim como centro das relacfes de poder. Seu aspecto contestado ndo
é demonstracdo de que o poder ndo existe, mas apenas de que o poder ndo se
realiza exatamente conforme suas intencGes.

A parte subtendida do curriculo ndo é debatida, examinada em termos de crédito,
carga horaria tanto para o educador quanto para o educando, mas tem uma enorme
importancia na formacdo dos educandos, o que torna indispensavel compreendé-la, explicita-
la, buscando tornar a préatica mais coerente com as intencdes educativas. E necessario entio
salientar que ha uma dinamica de interrelacdo permanente entre curriculo e desenvolvimento
curricular (construcdo e implantacdo), sobretudo se o conceito de curriculo adotado for
perspectivado em termos de globalidade das aprendizagens e propostas realizadas e ndo como
mera listagem de conteudos.

Por fim, devem-se levar em conta que a realidade cultural do Brasil se deu pelo
processo de formacao que contou a presenca de africanos, indios, colonizadores, imigrantes, e
a existéncia de milhares de pessoas que se expressdo em linguas diferentes, que tem outra
visdo de mundo, que se relacionam com a natureza de maneiras diferentes, exigindo-se dessa
forma que o processo educativo considere toda essa diversidade e, isso ndo apenas em nivel
declarativo, mas criando condicdes e espacos que possibilitem a viabilizacdo de um trabalho
pedagogico diferenciado em sala de aula, com curriculo que respeite e norteie todas as acoes
necessarias para a concretizacao desta.

2.2.5 Escola versus comunidade: limites e influéncias

A luta pelo reconhecimento de direitos na comunidade indigena € incessante. Ja
houve tempo em que os direitos originarios sobre as terras tradicionais indigenas estavam
longe do contexto constitucional, assim como também se previa que ndo existiriam mais
indios, que todos seriam um “Unico povo”, falariam uma “mesma lingua“ e que ndo haveria
diferenca cultural (Araujo, 2006). Ja tem passado um longo periodo institucionalizado de
repressdo, e as novas geracoes de jovens indigenas parecem carentes de uma identidade que
Ihes garanta um espaco social e identitdrio em um mundo cada vez mais global.

Mas Catachunga (2008, p. 53) enfoca o seguinte aspecto:
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O estado atual dos indigenas € prova de que eles ndo tiveram o preparo devido para
encarar as invasfes de seus territdrios e lidar com as influéncias vindas da cultura
dominante As bases da sua estrutura social foram destruidas, resultando,
gradativamente, na perda da identidade e incerteza de dias melhores.

E perceptivel o desejo de muitos indios entrarem e fazerem parte da modernidade e
0 passaporte primordial é a sua tradicdo e parece ser esta a razao principal de revalorizacdo da
identidade indigena, pois fazer parte da modernidade ndo significa abdicar de sua origem e
nem de suas tradi¢cdes e modos de vida proprios, mas de uma interagdo consciente com outras
culturas que leve a valorizacdo de si mesmo.

Os aspectos culturais, nesse sentido, apresentam-se como uma espécie de “barreira”
ou “limites” a serem respeitados pelas comunidades envolvidas, mas estas, inevitavelmente
influenciam e sdo influenciadas em maior ou menor escala. Ante a essa dicotomia considerou-
se importante analisar o grau de influéncia que a escola exerce sobre a comunidade kayap6 no
que condiz as alteracBes culturais, bem como a influéncia exercida pelas liderancas sobre a
escola.

Na opinifo de Akiabor Kayap6 a escola ndo tem influenciado a cultura indigena
porque a comunidade sabe separar, ou seja, selecionar o que serve ou nao para ser adotada por
ela, e para Bokayra Kayapd a comunidade continua mantendo suas tradi¢Ges, a exemplo das
festas, pesca, caca, etc., no entanto, houve mudancas quanto ao modo de vestir. Acredita que
ndo foi a escola, mas o préprio indio que optou por isso baseado na convivéncia fora da
aldeia.

Por outro lado verifica-se na fala de Takakma Kayap6 e Mokoka Kayap0 aspectos
que sdo perceptiveis também nas observagdes no campo de pesquisa. O primeiro afirma que a
escola influéncia “sé na mudanca da lingua”. O segundo diz que “a escola deixou o jovem néo
querer mais pintar, dancar” e acrescenta ainda que “0 jovem é pra estudar melhor e preservar
as tradicOes estudando”. No entanto, se contradiz ao afirmar que “as proprias professoras
motivam a preservar, mas os estudantes ndo querem”.

Diante desses argumentos analisa-se que existem divergéncias nas concepcoes
apresentadas quanto a influéncia exercida pela escola, sendo assim, mesmo que
aparentemente ndo se mostre intencional, é inevitavel a interferéncia da escola nestas
situagdes (curriculo oculto).

Para explicar como se da esse processo de influéncia pode-se recorrer a Paro (2010,
p. 46):
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Todo processo educativo envolve, por um lado, alguém que com a pretensdo de
modificar comportamentos alheios (educador) e alguém cujos comportamentos se
supdem passiveis de serem sdo modificados (educandos). Todo processo educativo
envolve, pois uma relacdo de poder em seu conceito mais geral, seja em estado
potencial, seja em estado atual. Em principio, essa relacdo pode dar-se tanto como
poder-sobre, quanto como poder-fazer. No primeiro caso, o educador procura
impor os componentes culturais contra a vontade e o0s interesses do educando,
utilizando-se para isso, da coercdo ou da manipulacdo. No segundo caso, 0 modo
privilegiado de exercicio de poder é a persuasao.

Pode-se também analisar como ocorre essa relacdo de poder e interferéncia
utilizando principalmente a persuasdo que é explicitada por Paro ao observar alguns aspectos
incluidos no cotidiano escolar, a saber: o estudo da Lingua Portuguesa faz parte do curriculo
adotado na escola como exigéncia legal; os profissionais, tanto professores quanto pessoal de
apoio, na sua maioria é ndo indios e tem sérias deficiéncias no dominio da lingua kayapo,
portanto, no processo de comunicacdo realizado na escola predomina a Lingua Portuguesa;
quanto as dancas e pinturas, a escola influencia também ao utilizar recursos pedagdgicos
como a televisdo, computador, DVD, revistas e os proprios livros didaticos, etc. que
inevitavelmente oferecem aos alunos a possibilidade de conhecer o mundo fora da aldeia o
gue se constituem em novidades para eles, podendo desta forma contribuir na alteracdo de
comportamentos dentro da comunidade.

Estas novidades sdo incluidas ao cotidiano da escola e da aldeia de forma lenta. S&o
vistas pela comunidade kayap6 como acdes benéficas e sdo consideradas um avanco para o
desenvolvimento da comunidade, bem como mecanismos de defesa importantes na relacdo
com a sociedade majoritéria.

Por esses e por outros motivos é notorio que na concep¢do da comunidade, apesar de
considerar incorreta a influéncia da escola, isto é aceito passivamente conforme opinides

expressas nos depoimentos de participantes da | Conferéncia de Educacdo Kayapo.

Queremos escola de qualidade para os nossos alunos e filhos porque ha tempos
atrés os nossos parentes nos defendiam com armas, bordunas, flechas e outras, mas
hoje nds queremos nos defender com caneta, papéis e conhecimento para ajudar
nosso povo. [..] A escola é importante para ensinar nossos filhos a ter
conhecimento de novas tecnologias, por exemplo, computador para aprender e
ajudar nossos parentes.

Apesar das divergéncias de opinides ndo se pode negar que 0s povos indigenas tém
buscado a sua autonomia. Isto significa que ndo s&o inferiores em relacdo aos demais

segmentos da sociedade brasileira, embora existam mecanismos e estruturas que insistem em

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6

95
operar no sentido de manté-los a margem dos processos decisérios do pais mesmo tendo os
direitos e as garantias fundamentais assegurados a todos os brasileiros.

Quanto ao segundo questionamento 95% responderam que as liderangcas exercem
muita influéncia sobre a escola. Apenas 5% ndo souberam opinar. Na concepcdo da
comunidade os caciques e os mais velhos sédo as liderancas responsaveis pelo bom andamento
e seguranca da aldeia, portanto, é correto que estes tenham autonomia para resolver os
problemas que surgem na comunidade e naturalmente, também na escola. Segundo Bepd’ja e
Kokédporti Kayapé as liderangas tem que ser os primeiros a ter conhecimento sobre qualquer
situacdo adversa ou novidade que ird acontecer na aldeia porque eles precisam sempre ajudar
0 seu povo e de outra forma ndo conseguiriam solucionar os problemas.

E comum acontecer, na escola, a mudanca de professores ou outros profissionais por
solicitacdo do cacique a Secretaria de Educacdo. As justificativas sdo sempre as de que 0
funcionario ndo esta contemplando as necessidades dos alunos ou ndo conseguiu relacionar-se
bem com a comunidade.

Diante destas situacdes verificam-se trés aspectos que podem ser considerados
relevantes no trato com a comunidade indigena. O primeiro é o respeito & hierarquia
institucional. Neste caso, as liderancgas indigenas que sdo responsaveis pela garantia do bem
estar comum de seu povo e, portanto, devem ser percebidos como tal. O segundo trata-se de
um dos pilares da educagédo apontado por Delors, que € o “aprender a viver junto”, sabendo
que sem esta competéncia torna-se impossivel estabelecer um clima de harmonia e
entrosamento no ambito escolar, e o terceiro refere-se a competéncia profissional tdo

necessaria ao bom desempenho da educacdo e das relagdes interpessoais.

2.2.6 Expectativas da comunidade kayap0 frente aos avancos da educacao escolar

Antes de apontar as expectativas da comunidade Kayap6d em relacdo a vida
educacional dos seus jovens estudantes, acredita-se ser importante ter uma percepcao sobre o
modo que este povo ver a real situacdo da escola nos dltimos tempos. Neste sentido, as
respostas as perguntas aplicadas foram divergentes. 50% dos entrevistados disseram que a
escola piorou, 40% acredita que melhorou e 10% que continua na mesma. Podem-se constatar
também justificativas diferenciadas entre si.

No que se refere ao fato da escola ter piorado, mencionou-se que isto tem acontecido

em funcgéo de questdes administrativas, da atuacdo dos profissionais que prestam servigos na
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escola e a participacdo dos pais no incentivo ao estudo dos filhos, conforme se verifica nas

falas dos entrevistados.

N4o teve ajuda do municipio.”*

Os professores chegavam no dia certo, mas nesse ano chegam atrasados.”

Falta merenda.?®

O prédio da escola ndo ficou bem feito.?*

Falta aluno. Muitos pais ndo ddo atencédo pra ele estudar. Os professores, alguns
ndo estdo trabalhando bem?.

Quanto as melhorias, as justificativas baseiam-se na ampliacdo da disponibilidade
de turmas, a exemplo da 5% série que ndo existia anteriormente; algumas alteracdes na
qualidade da merenda; os servigos gerais que hoje séo realizados por indigenas, 0s cursos de
formacdo no Magistério Indigena oferecido pela SEDUC-PA e a chegada de um computador
que serve para fazer os documentos. E visivel o desejo da comunidade em adquirir melhor
formagé&o, pois véem na educacdo uma grande possibilidade de mudangas nos aspectos sociais
e politicos da comunidade. Pode-se perceber entdo neste contexto, uma perspectiva da
tendéncia transformadora da educacdo apontada por Luckesi (1991) que coloca a educagdo no
papel de mediadora nas relagdes sociais existentes.

Assim, a comunidade compreende que houve avangos no processo educacional
dentro da aldeia nos ultimos tempos e que estes foram determinantes nas relacGes
estabelecidas com o ndo indio como se pode observar no depoimento apresentado na |

Conferéncia de Educacdo Indigena Kayapo.

Alguns anos atras era muito dificil a educacdo indigena. Em muitas aldeias nao
existia escola, com isso 0s nossos avos e pais nao aprenderam a ler e escrever e
falar a lingua portuguesa. Ndo sabiam como lutar pelos seus direitos. Por isso que
ndo existiam livros com histéria do indio kayapd para nossas criancas lerem. Sua
comunicacgdo com o branco era dificil. Estamos conquistando aos poucos. Ja temos
escolas nas aldeias, muitos ja sabem ler, escrever, falar e entender mais ou menos o
que os brancos falam. Tudo isso é um grande passo. Temos mais professores indios
e ndo indios e o0 acesso a aldeia melhorou bastante. Hoje temos liberdade para
expor nossas idéias.

Apesar do reconhecimento de que houve melhorias no ambito educacional a

expectativa de dar prosseguimento aos estudos torna-se fator de grande indecisdo e

2 Orat Kayap6 (Akiabér) - Cacique e lider da Nac&o Kayap6- 57 anos — 52 série.
22 Bepdja Kayap6 - monitor educacional — 29 anos — magistério indigena cursando.
2 Atykd’jare Kayap6 — aluno aldeia — 26 anos — 12 série.

2 Bepkriti Kayap6 — aluno aldeia — 31 anos - 22 série.

% Mokokéa Kayap6 — guerreiro— 55 anos — 82 série.
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preocupacao, tanto pelos mais velhos quanto pelos mais jovens, de como, quando e onde isso
se fara, pois paira a duvida quanto as expectativas sobre o ensino desenvolvido na escola
Kubenhikahn-ti.

Varias familias optaram pela decisdo de encaminhar os filhos para estudarem na
cidade, assim como Takakma Kayapé que planeja para seu filho de 11 anos um futuro, por
muitos nem sonhado. Quer que ele seja doutor, pois acredita que assim podera defender seu
povo, no entanto, pensa que o ensino na escola da aldeia ndo da possibilidades para a
realizacédo de tal sonho.

Apesar do anseio em alcancar um melhor ensino, o entrevistado também demonstrou

a preocupacao dele e da sua familia em ter que ficar afastado do filho.

Quando foi pro meu filho sair da aldeia 0 avd ndo queria com medo de acontecer
algum acidente ou outra coisa ruim, mas eu expliquei que precisava se preparar
para defender o povo dele, entdo aceitou. Fico as vezes preocupado com meu filho,
mas acho que esta € a melhor forma de se preparar.

Dentre os entrevistados, tanto na aldeia quanto na cidade, a maioria demonstra o
desejo de prosseguir com os estudos no seu local de origem por acreditar que estariam mais
imunes aos problemas tipico dos ndo indios, a exemplo do uso de drogas além dos problemas
de ordem econémica, porque o custo de vida na cidade é muito caro, 0 que inviabiliza a
permanéncia destes fora da aldeia gerando constantes idas e vindas da populacdo Kayapo.

No entanto, estes se deparam com o problema da indisponibilidade de turmas de 62 a
8% série, ou seja, da segunda fase do ensino fundamental, bem como o ensino médio
implantadas na escola. O poder publico atualmente s6 oferece a 52 série e 0s alunos que ndo
tem condi¢Bes de se deslocarem da aldeia repetem a 42 série vérias vezes, e desta forma a
garantia de acesso escolar publico e de qualidade fica comprometida.

Segundo o Lider na Nacdo Kayapd a comunidade espera alcancar uma educacao bem
elevada inclusive com a instalagdo de uma universidade dentro do territorio indigena. Para
isto seria escolhida uma aldeia que fosse consenso da maioria do povo kayapo para instalar o
polo, e neste receberia 0s universitarios das demais aldeias. Almejam conguistar
independéncia nas diversas areas, inclusive na educacdo e salde e para isso precisam formar
profissionais da propria comunidade.

Naturalmente, para que se alcancem de fato os propdsitos almejados sera necessaria
maior sensibilizagdo, principalmente entre os jovens, sobre a importancia da educagdo na

formagé&o pessoal e profissional de todos.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
98

No entanto, no momento, 0 que se observa € que esta ideia encontra-se pouco
disseminada ou ainda ndo compreendida por toda a comunidade, uma vez que os alunos,
principalmente os adolescentes e jovens demonstram pouca motivacdo em participar do
processo educativo, pois faltam &s aulas constantemente, e sem dar explicacBes evadem da
escola. Por outro lado, parte dos pais parece ndo demonstrar preocupacdo diante deste
problema.

Certamente, a desmotivacdo dos alunos em relagdo aos estudos é proporcionada por
diversas situagdes que envolvem o processo educativo na aldeia. Diante disso, agOes de
iniciativa tanto do poder publico, quanto da familia e da sociedade devem ser desenvolvidas
com brevidade visando contemplar ao que determina a Constituicdo Federal quando se refere
a obrigatoriedade de acesso ao ensino publico e gratuito. E importante que se tenha uma vis&o
holistica em torno da formacgdo do ser humano e a preocupacdo em proporcionar-lhe
condicgdes de real aprendizagem deve fazer parte de qualquer planejamento que envolva as
questdes da educacao.

Apbs estas reflexdes € pertinente elencar alguns aspectos apontados, em parte, pela
comunidade e que sdo basicos e viaveis de serem inseridos no projeto educacional para a
escola Kubenhikanh-ti, e consequentemente para as demais escolas kayapd.

A priori, é preciso que a educacdo reverta a tendéncia historica de homogeneizacao
do curriculo e para isto faz-se necessario um Projeto Politico Pedagdgico democratico e
inclusivo capaz de dar sentido a diversidade cultural que se reflete no espaco escolar através
da valorizacdo e respeito as diversas etnias, sendo trabalhado e compreendido como meio de
enriquecimento do curriculo e ndo como entrave ao processo ensino aprendizagem. Fomentar
a construcdo deste, ancorado nas teorias que embasam a construcdo do conhecimento
diferenciado, bilingue, intercultural, comunitario, bem como, seja apoiado nas experiéncias de
vida dos indigenas, permitindo assim a preservacao cultural e étnica desse povo.

Reavaliar a proposta do calendério letivo visando garantir as peculiaridades no que
diz respeito as tradi¢cGes kayapd, mas sem infringir o que determina a Lei sobre a previsao de
dias letivos a serem contemplados no processo educativo.

Oferecer capacitacdo permanente aos educadores de modo que estes tenham
condicBes de reavaliar as metodologias utilizadas, os conteudos a serem trabalhados e o
processo de avaliagdo visando adotar um cunho formativo.

Investir na melhoria da estrutura fisica da escola a fim de proporcionar ambiente

compativel com as necessidades dos alunos, e na aquisicdo de recursos didaticos e
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tecnologicos que facilitem o trabalho dos professores oferecendo aos alunos aulas mais
atrativas e prazerosas.

Garantir tempo, alimentacdo durante todo o periodo letivo, além dos servigos de
profissionais capacitados e disponiveis para a tarefa, mas, contudo, valorizando-o na sua
funcdo e proporcionando melhor estrutura para a estadia destes durante o periodo em que
prestam servicos a comunidade

Melhorar a qualidade do ensino ampliando a disponibilidade de séries para ndo
ocorrer de os alunos terem que sair do meio dos seus familiares, disponibilizando laboratério
de informatica e incentivando aos pais a0 mostrar-lhes a importancia da sua participacdo no

acompanhamento estudantil dos filhos.
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CONCLUSAO

Enfatizar a importancia da realizacdo do presente estudo é algo relevante, visto que
este foi motivado pelo desejo de conhecer a escola indigena e compreender o porqué dos
discursos em torno da necessidade de se ter na aldeia uma escola diferenciada. E nesse sentido
acreditou-se que a fonte mais viavel para entendimento da problematica seria a comunidade
Kayap0 e a sua concepcdo em relacdo a escola e ao processo educacional desenvolvido no
cotidiano da aldeia.

Além disso, percebe-se que diante da magnitude da educacdo escolar indigena é
infimo o quantitativo de estudos realizados em relacdo ao tema, sendo assim, esta deve
contribuir para ampliar as possibilidades de reflex&o sobre os mecanismos a serem adotados,
tanto pelo poder pablico quanto pela sociedade hegemonica e comunidade Kayapd, no que se
refere as politicas que visam a melhoria para essa modalidade de ensino.

Com o objetivo de obter a compreensdo a respeito do tema proposto optou-se por
realizar um estudo de caso de natureza etnogréfica dentro de uma abordagem qualitativa que
teve como foco a Aldeia Moxkarkd, pertencente a etnia kayap6 e localizada no municipio de
Sdo Félix do Xingu, estado do Par4, Brasil.

Nesta comunidade encontra-se implantada a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Kubenhikanh-ti que atende a estudantes de diversas idades. A aldeia e a unidade
de ensino serviram como laboratério onde foram feitas as observacdes a respeito do modo de
vida adotado pelos Kayapo, bem como, a forma como a escola é administrada e como se
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem.

Inicialmente buscou-se conhecer os elementos culturais que caracterizam 0 povo
kayapd visando compreender o seu modo de viver e de relacionar-se com a sociedade
envolvente. Dessa forma foi possivel obter-se uma visdo menos etnocéntrica sobre a maneira
peculiar de viver e de relacionar-se com o nédo indio.

A comunidade indigena adota uma organizacdo hierarquizada, preocupa-se com a
preservacao cultural, preza pelo respeito as suas liderancas, mostra-se cordial no trato com as
demais comunidades quando a cordialidade é reciproca e demonstra respeito pela escola por
acreditar que ela podera proporcionar um futuro mais promissor aos jovens e
consequentemente a todos os indigenas.

O conhecimento é transmitido de maneira simples e prazerosa, principalmente

qguando se trata da educagdo informal, pois as criancas usam a imitacdo como estratégia de
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diversdo e aprendizagem e assim tenta-se efetivar a preservacdo dos costumes adotados na
comunidade Kayapo.

Esta observacao nos remete a Branddo (2006) ao lembrar que a educagdo acontece de
forma voluntéria no dia-a-dia da comunidade, pois esta faz parte da vida dos grupos sociais e
contribui, com a sua dinamica, para a construcdo do conhecimento e consequentemente com a
formacéo pessoal no seu contexto social.

No entanto, ndo se pode negar que apesar da preocupacdo em manter Vivos 0S
costumes, ja se percebe indicios de aculturacdo e desculturacdo em meio & comunidade. Fatos
que para Albd (2005) e Laraia (1993) podem ocorrer por fatores internos e externos. Neste
caso, os fatores externos séo evidenciados com maior énfase, em funcéo do frequente contado
com o nao indio, sendo que a lingua se apresenta como um dos pontos criticos desse processo.
A lingua portuguesa comeca a fazer parte integrante na comunicacdo entre os kayapd,
principalmente entre os do sexo masculino. Diante disso, algumas palavras do dialeto Kayapd,
essencialmente as de cunho familiar, comecam a serem substituidas e consequentemente
esquecidas.

A introducdo das novas tecnologias é vista pela comunidade como um avanco
necessario ao seu desenvolvimento, no entanto, o que se contempla é que essas mudancas tém
refletido diretamente na alteracdo da identidade do povo kayapd, o que pode ser considerado,
por alguns como algo negativo. Mas, o sentimento de pertencimento a etnia kayapd é
evidenciado no cotidiano da aldeia e na fala das pessoas. Dessa forma, a busca por uma
identidade cultural conforme definida por Dias (2005) tem se tornado alvo de conquista no
sentido de afirmar-se como indigena e ao mesmo tempo garantir o direito a semelhanca e a
diferenca.

A educacdo sistematizada é considerada de fundamental importancia na formacao
individual e social dos sujeitos da comunidade. Tem papel importante no processo de
transmissdo da cultura e da aquisicdo de novos conhecimentos. Portanto, o processo de ensino
e aprendizagem, que antes acontecia apenas com a participacdo dos pais e indios mais velhos,
atualmente pode contar também com a escola.

Segundo a concepc¢édo kayapo a escola tem servido para proporcionar mecanismo de
socializacdo entre o indio e ndo indio, bem como a conquista do direito a cidadania,
principalmente por intermédio do ensino da lingua portuguesa, que segundo 0s entrevistados
torna-se arma poderosa na luta pela garantia de direitos, visto que assim podem se comunicar

em pé de igualdade com o “branco”.
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Desta forma, a concepc¢do de educacdo observada na comunidade se funde com a
concepcao apresentada por Luckesi (1991) quando se refere a tendéncia transformadora, no
sentido de auxiliar nas mudancgas ocorridas no contexto social, tanto nos aspectos politicos e
econdmicos quanto nos aspectos culturais; e por Freire (1984) ao afirmar que a educacdo é
capaz de proporcionar mecanismos que possibilitem aos individuos, independente de idade,
raca e classe social a capacidade se libertarem da opressdo e da ignorancia, tornando-se
pessoas mais conscientes e produtivas.

Os kayap6 entendem que o Estado tem o dever de oferecer a educagdo escolar
publica e, sobretudo de qualidade, e que 0 acesso a mesma € um direito de todos os cidadaos.
No entanto, ndo demonstram compreender que esta é uma garantia Legal, inclusive com a
determinacdo de que é também dever da familia e da sociedade contribuir para que a educacao
se efetive de direito e de fato conforme estabelecem a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n°
8.069/90, a Lei n° 9.394/96 e demais resolucGes e planos aplicados a nivel, federal, estadual e
municipal.

A influéncia das liderancas sobre a escola é considerada correta, pois sabem que
estes prezam pelo bem estar comum. E evidente que a gestdo administrativa e pedagogica da
escola Kubenhikanh-ti é conduzida pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, no
entanto os caciques, como representantes legais opinam e muitas vezes exigem alteracées no
quadro de recursos humanos, cobram o cumprimento dos dias letivos e o envio de merenda e
recursos didaticos para a realizacdo das atividades docentes.

Por outro lado, acreditam que a escola exerce pouca influéncia nas alteragdes
ocorridas na cultura kayapd. Portanto, a instituicdo educativa se torna vidvel e necessaria
devendo trazer inovacGes que venham proporcionar mudancas significativas na vida da
comunidade. Concepcdo também defendida por Luciano (2006) quando afirma que
anteriormente havia desconfianca, por parte dos indigenas, em relacdo & escola como meio
exclusivo de aculturacdo, mas hoje essa concepcao vem se modificando e passam a acreditar
gue se puderem direcionar os rumos da escola, ela poderd tornar-se instrumento de
fortalecimento da cultura, da identidade e até mesmo da cidadania.

Mas € neste aspecto que a comunidade indigena precisa ficar atenta. A conquista da
autonomia téo deseja e garantida por Lei ainda ndo se apresenta com determinagdo. S&o
diversos os fatores que interferem neste processo, e pode-se destacar aqui a aplicacdo da

proposta curricular.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
103

O RCNEI direciona o processo de ensino aprendizagem voltado para formacgéo do
ser humano a partir de uma visao holistica. Além do que propde a base nacional comum,
sugere-se que sejam trabalhados conteudos que contemplem a auto-sustentacdo, ética,
pluralidade cultural, lutas e movimentos, preservacdo ambiental e prevencdo a saude. No
entanto, o que se observa € que o0s conteidos aplicados em pouco se compara com a proposta
apresentada tornado insipiente o processo educativo.

Pode-se retornar aqui as concepcdes de curriculo definidos por Bourdieu et al. (cit.
por Giddens 2005), Silva (2002), Grignon (2009) e Aplle (2001) sabendo-se que o curriculo
se constitui em um mecanismo eficiente de reproducdo dos ideias da sociedade hegeménica,
gue de maneira sutil (curriculo oculto) abrange aspectos da experiéncia educacional nédo
explicitado no curriculo oficial. E por possuir carater flexivel é possivel introduzir outros
valores no contexto escolar, inclusive ampliando as relacGes de poder.

N&o se pode esquecer que a educagdo escolar indigena vive um dilema frente as
expectativas e exigéncias atuais, e a comunidade por sua vez diverge de opinido quanto aos
resultados obtidos pela escola através do trabalho dos agentes educacionais, pois, apesar do
grau de satisfacdo sobrepor a insatisfacdo acredita-se ser necessario estabelecer objetivos e
acoes que viabilizem a melhoria da qualidade do ensino como forma de incentivar a
permanéncia dos indios na aldeia.

As deficiéncias existentes no sistema educacional sdo evidentes, mas 0s avancos sao
também notdrios nos Ultimos anos, e as expectativas da comunidade refletem o anseio por
uma educacdo que contemple as suas necessidades e potencialidades de desenvolvimento,
visto que o povo kayapd, na sua maioria, € formado por criancas e jovens, a exemplo da
aldeia Moxkarké. Diante disso, esperam-se investimentos em melhores escolas e tecnologias
avancadas de modo a possibilitar maior conhecimento do mundo que o cerca.

Por outro lado deve-se esperar que 0s resultados desfavoraveis, que por ventura
venham aparecer, possam ser minimizados pela mudanca da propria praxis, tanto dos
governantes, alunos, pais, quanto dos educadores que sdo capazes de educar para uma
profissdo, educando também para a vida. Mas isso ocorrerd a partir do momento que estes
demonstrem seguranca, competéncia profissional e generosidade que sdo qualidades
essenciais e que devem ser reveladas pelo educador em sua relagdo com o aluno.

Em suma, ndo se pode negar a importancia fundamental da educacdo no contexto
da comunidade indigena kayapd, sabendo-se que além de ser uma questdo de direito do
cidaddo, também é uma questdo de dever do Estado, familia e sociedade proporciona-la de
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forma eficiente. Portanto, este € um processo coletivo, e mesmo com todas as deficiéncias, o
sistema educacional tem condi¢6es de oferecer as aprendizagens de que 0 homem precisa.

No entanto, é importante ter em mente o que defende Piaget (1976, p. 30). “O ideal
da educagdo ndo é ensinar 0 maximo, maximizar os resultados, mas € acima de tudo aprender
a aprender, aprender a se desenvolver, e aprender a continuar a desenvolver, mesmo apds
deixar a escola”. Enfim, proporcionar ao individuo a possibilidade de tornar-se autdnomo,
consciente, capaz de lutar pelos seus direitos, mas sabendo quais s&o 0s seus deveres, 0 que
segundo Covre (1995) o torna de fato cidaddo.

Sabe-se que as politicas educacionais para a educacgéo indigena, inclusive a formacéo
profissional, consiste em bases legais e que deve ser garantida pelo poder pablico. Sabe-se
também que € uma tarefa &rdua, executar agdes, favorecer subsidios e orientacbes para a
elaboracdo de programas de Educacao Escolar Indigena que atendam ao disposto nas leis e ao
mesmo tempo atendam aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas, considerando
os principios da pluralidade cultural e da equidade.

Mas, vendo sob outro angulo, fica evidente que a Histdria do povo brasileiro sempre
foi cercada por lutas e conquistas nos mais diversos setores sociais. O povo indigena, por sua
vez tem protagonizado inGmeras tramas que evidenciam o desrespeito aos seus direitos,
principalmente no que concerne a sua prépria cidadania.

Vale lembrar, no entanto, que com 0 apoio de organiza¢Ges nao-governamentais e
pelo engajamento da comunidade indigena tém alcancado conquistas que ainda ndo sdo
suficientes para coloca-los em um patamar de igualdade com o restante da sociedade, mas
abre um espaco para que haja maior interagdo e menor preconceito entre as racas.

A implantacdo e manutencdo de uma escola nos moldes das reivindicacdes dos povos
indigenas requer ousadia, determinacdo e principalmente compromisso dos que defendem a
idéia de que a educacdo é base de uma sociedade consciente, promissora e independente, que
respeita de forma democratica o direito de todo cidaddo. Portanto, se este estudo possibilitar,

minimamente, uma reflexdo sobre esta problematica, j& valeu o esforco de té-lo produzido.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
105

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Albo, S. J. X. (2005). Cultura, interculturalidade, inculturacdo. Sdo Paulo: EdicGes Loyola.

Apple, M. W. (2002). Educacao e poder. Porto Alegre: Artmed.

Araujo, A. V. (2006). Povos indigenas e a lei dos “brancos’: o direito a diferenca. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade; LACED/Museu Nacional.

Berlo, D. K. (2003). O processo de comunicacao: introducdo a teoria e a pratica. Sdo Paulo:
Martins Fontes.

Bordignon, G., & Gracindo. R. V. (2001). Gestdo da educacdo: municipio e escola. In.
Ferreira. N. S., & Aguiar. M. A. (Org). Gestdo da Educacéo: impasses e perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez.

Branddo, Z. (Org). (2005). A crise dos paradigmas e a educacéo. Sdo Paulo: Cortez.

Brandédo, C. R. (1981). O que é educacao? (8%d.). Sdo Paulo: Brasiliense.

Brunet, L. (1995). Clima de trabalho e eficacia na escola. In. A. Névoa. (coord.). As
organizacOes escolares em analise. (22 ed.). Lisboa: Publicacbes Dom Quixote.

Conselho Nacional de Educagddo. Plano Nacional de Educagdo. Disponivel em
http://www.portal.mec.gov.br/secad, consultado em 07 de outubro de 2007.

Constituicdo da Republica Federativa. (1988). Brasilia: Senado Federal.

Candau, V. M. (Org.). (2007). A didatica e a formacdo de educadores — da exaltacdo a
negacdo: a busca da relevancia. In. A didatica em questdo. Rio de Janeiro: VVozes.

Carvalho, R. G. G. Cultura global e contextos locais: a escola como instituicdo possuidora de
cultura prépria. Revista Iberoamericana de Educacion. (ISSN 1681 5653). Consultado
em 14 de maio de 2010, de http://www.rieoei.org.br

Catachunga, E. L. (2008). Autonomia indigena e escolha de rumos. In. I. C. de Souza & R.
Lidorio (Orgs.). In. I. C. de Souza & R. Lidédrio (Orgs). A questdo Indigena - uma luta
desigual. (222 ed.). Vigosa: Ultimato.

Contreira, C. B. O clima organizacional de trabalho na escola: uma contribuicdo a formacao
de professores. Disponivel em http://www.boletimef.org.br, consultado em 14 de maio de
2010.

Cotrim, G. (2000). Fundamentos da Filosofia. (152 ed.). S&o Paulo: Saraiva.

Covre, M. de L. M. (1995). O que é cidadania. (32 ed.). Sdo Paulo: Brasiliense.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo


http://www.portal.mec.gov.br/secad
http://www.boletimef.org.br/

Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
106

Dayrell, J. T. A escola como espago soécio-cultural.  Disponivel em
http://www.fae.ufmg.br/juventudetextos, consultado em 04 de abril de 2010.

Dias, R. (2005). Fundamentos da sociologia geral. (22 ed.). Campinas: Alinea.
Freire, P. (1984). Pedagogia do oprimido. (13?2 ed.). Rio de Janeiro: Terra e Paz.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra.

Ghiraldelli, P. Jr. (2000). Histéria da Educacéo. (22 ed.). S&o Paulo: Cortez.

Giddens, A. (2005). Sociologia. Porto Alegre: Artmed.

Giroux, H. (2009). Praticando estudos culturais nas faculdades de educacéo. In: T. T. da
Silva. (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introducdo aos estudos culturais em
educacao. (82 ed). Petropolis: Vozes.

Grignon, C. (2009). Cultura dominante, cultura escolar e multiculturalismo popular. In. T. T.
da Silva (2009). (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais
em educacdo. (82 ed.). Petropolis-RJ: Vozes.

Grupioni, L. D. B. (Coord). (2006). Contextualizando o campo da formagéo de professores
indigenas no Brasil. In. Formacdo de professores indigenas: repensando trajetorias.
Brasilia: Ministério da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

Houaiss, A. (2001). Dicionario — Houaiss de Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva.

Lakatos, E. M. & Marconi, M. A. (2001). Fundamentos de metodologia cientifica. (42 ed.).
Séo Paulo: Atlas.

Laraia, R. de B. (1993). Cultura: um conceito antropoldgico. (92 ed.). Rio de Janeiro: Jorge
Talar Editor.

Laville, C., & Dionne. J. (1999). A construcéo do saber: manual de metodologia em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Artmed.

Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. (1996). Estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional. Brasilia: Senado Federal.

Lévy. P. (1998). A revolugdo contemporénea em matéria de comunicacdo. In. Revista
Famecos. Porto Alegre.

Libaneo, J. C.; Oliveira. J. F. de & Toschi. M. S. (2003). Educacdo Escolar: politicas,
estruturas e organizagdo. Sao Paulo: Cortez.

Luciano, G. S. B. (2006). O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s povos
indigenas no Brasil. Brasilia: MEC/UNESCO.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo


http://www.fae.ufmg.br/juventudetextos

Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
107

Luckesi, C.C. (1991). A Filosofia da educacéo. S&o Paulo: Cortez.

Ludke, M. & André. M. E. D. (1990). Pesquisa em educacdo: abordagem qualitativa. Séo
Paulo: EPU.

Maher, T. M. (2006). Formando professores indigenas: uma discussdo introdutdria. In.
Grupioni, L. D. B. (Org.). Formacéo de Professores indigenas: Repensando trajetdrias.
Brasilia: Ministério da Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade.

Melid, B. (1979). Educacéo indigena e alfabetizacdo. S&o Paulo: Loyola.

Ministério da Educacdo e Cultura. Educagdo escolar indigena. Disponivel em
http://www.portal.mec.gov.br, consultado em 05 de outubro de 2007, de.

Ministério da Educacdo e Cultura. (1993). Plano Decenal de Educacdo Para Todos. Brasilia:
MEC.

Ministério da Educacdo e Cultura (1994). Diretrizes para a politica nacional de educagéo
escolar indigena. Brasilia. v 14, n° 63, pp. 175-187.

Monserrat, R. M. F. (2006). Politica e planejamento linguistico nas sociedades indigenas do
Brasil; o espaco e o futuro das linguas indigenas. In. Grupioni, L. D. B. Formagdo de
Professores indigenas: Repensando trajetorias. Brasilia: Ministério da Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

Moreira, A. F. & Silva, T. T. da. (Orgs). (2009). Curriculo, cultura e sociedade. (112 ed.). Séo
Paulo: Cortez.

Morim, E. (2007). Os sete saberes necessarios a educacédo do futuro. (122 ed.). Sdo Paulo:
Cortez.

Murphy, 1. (2008). Transmissdo do conhecimento e o processo de educacdo entre os kayapo
do Brasil. In. I. C de Souza; R. Liddrio (Orgs.). A questdo indigena - uma luta desigual.
Vicosa — MG: Ultimato.

Nascimento, A. C. (2004). Escola indigena: palco das diferencas. Campo Grande, MS:
UCDB.

Novoa, A. (Coord). (1997). Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote.
Oliveira, P. S. (2001). Introducéo a Sociologia. S&o Paulo. Atica.

Ott, M. B. (2007). Ensino por meio de solugdo de problemas. In. C. M. Vera. (Org.) A
didatica em questdo. Rio de Janeiro: Vozes.

Paula, E. D. de. (1999). A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena. Cad.
CEDES. V.19 N. 49. Disponivel em http://www.scielo.com.br, consultado em 23 de
julho de 2008.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo


http://www.portal.mec.gov.br/
http://www.scielo.com.br/

Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
108

Paro, V. H. (2010). Educacdo como exercicio do poder: critica a0 senso comum em
educacdo. (22 ed.). Sdo Paulo: Cortez.

Parecer n® 14/99 CNE — CEB que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Escolar Indigena. Disponivel em http:www.portalmec.gov.br, consultado em 23 de abril
de 2010.

Perrenoud, P. Dez novas competéncias para ensinar. (2000). Trad. Patricia Chittoni Ramos. —
Porto Alegre: Artes Médicas.

Pimenta, G. S. (2000). (Org). Saberes pedagdgicos e atividade docente. (3% ed.). Sdo Paulo:
Cortez.

Prado, I. G. A. (2000). O MEC e a reorganizacao curricular. Sdo Paulo: Perspectiva.

Rego, T. C. (2009). Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo. (202 ed.).
Petrépolis: Vozes.

Resolugdo CNE/CEB n° 3/99 que fixa as diretrizes nacionais para o funcionamento das
escolas indigenas. Disponivel em http:www.mec.gov.br, consultado em 23 de abril de
2010.

Sacristan, J. Gemem. (2000). O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. Trad. Ernane da F.
Rosa. (3% ed.). Porto Alegre: Artmed.

Santos, B. S. (2008). A Gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. (22 ed.). Sdo
Paulo: Cortez.

Santos, L. de C. P & Lopes, J. de S. M. (1997). Globaliza¢do, multiculturalismo e curriculo.
In: A. F. B. Moreira. Curriculo: questdes atuais. Campinas-SP: Papirus.

Saviani, D. (2005). As concepcbes pedagoOgicas na histéria da educacdo brasileira.
Disponivel em http:www.unicamp.br, consultado em 23 de maio de 2010.

Secretaria de Educacdo Fundamental. (1998). Referencial Curricular Nacional para Escolas
Indigenas. Brasilia: MEC/SEF.

Signorini, 1. (1998). (Org). Lingua(gens) e identidade. Campinas: Mercado das Letras.

Silva, R. H. D. (1999). A autonomia como valor e articulacao de possibilidades: o movimento
dos professores indigenas do Amazonas, de Roraima e do Acre e a constru¢do de uma
politica de educacéo escolar indigena. Cad. CEDES v. 19, n. 49. Campinas. Disponivel
em http://www.scielo.com.br, consultado em 23 de julho de 2008.

Silva, T. T. (Org.). (2008). O Adeus as metanarrativas educacionais. In. O sujeito da
educacdo. (6%ed.). Petropolis: Vozes.

Silva, T. T. (Org.). (2009). Curriculo e identidade social: territérios contestados. In.
Alienigenas na sala de aula. (8% ed.). Petrdpolis: Vozes.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo


http://www.scielo.com.br/

Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
109

Targino, M. das G. (1995). Novas tecnologias de comunicac¢do: mitos ritos ou ditos? In.
Ciéncias da Informacdo — Vol. 24, n° 2. Disponivel em http.www.scholar.com.br,
Consultado em 25 de agosto de 2009.

Teixeira, E. (2003). As trés metodologias. Belém: Vozes.

Teodoro, A. (2003). Globalizacdo e educagdo — politicas educacionais e novos modos de
governacao. Séo Paulo: Cortez.

William, R. (1992). Cultura. Sdo Paulo: Paz e Terra.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6
110

APENDICE |
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Universidade Luséfona de Humanidade e Tecnologias
Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

Curso: Mestrado em Ciéncias da Educacéo

Professor Orientador: José Bras

Aluna: Raimunda da Silva Nunes

Prezado Senhor,

Estamos no processo de elaboracdo da Dissertacdo do Mestrado, cuja tematica € Olhando a
Escola: Um estudo sobre as concepc¢des da comunidade indigena Kayapo. Neste sentido e
atendendo o que prescreve a Resolucdo do CNS n° 196/96, (Onde determina que todo e
qualquer trabalho com seres humanos necessita de autorizagdo). Solicitamos, caso esteja de
acordo em colaborar conosco neste processo, que responda o questionario abaixo.

CONCEPCAO DO POVO KAYAPO SOBRE A ESCOLA

IDADE APROXIMADA: SEXO: FUNCAO

1 Considera que a escola € (assinale com uma cruz):
() Muito importante () Pouco importante () Nada importante
Justifique a resposta:

1.2 Considera que a escola € (assinale com uma cruz):
( ) Um direito da crianca ( ) De todas as criangas ( ) S6 de algumas
Justifique a resposta:

2 Considera que a educacéo:
( ) Deve ser uma obrigacao do Estado
( ) Deve ser facultativo

2.1 Considera que a obrigacao do Estado em garantir a educacéo escolar deve ser: (Assinale
com uma cruz)

Para todos ( )Sim ( )Nao

SO paraalguns( ) Sim () Né&o

Em caso afirmativo diga quais (superdotados, mogas, deficientes, raca, etnia, etc.)

2.2 Até que idade o Estado o Estado deveria garantir a frequéncia escolar. (Assinale com uma
cruz)

( )AtélOanos ( )Atél2anos ( ) Até15anos

( ) Atél18anos ( X ) Maisde 18 anos
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2.3 Considera que deveria ser: (assinale com uma cruz)
( ) Paga ( ) Gratuita

3. Indique:
3.1 As trés disciplinas que considera mais importante para a formacéo dos alunos:

3.2 As trés disciplinas que considera menos importantes para a formacéao dos alunos:

4 Indique as mudancas que na sua opinido deveriam ser realizadas na escola atual:
4.1 O que deveria ser mantido (inalterado):

4.2 O que deveria ser introduzido (colocado de novo)

4.3 Considera que a escola nos Gltimos anos:
( ) Melhorou ( ) Piorou
Justifique a resposta:

5 Considera que:

5.1 A escola tem influéncia sobre a cultura indigena
( )Sim ( )Nao

Justifique a resposta:

5.2 As liderancas da aldeia exercem sobre a escola:
( ) Muita influéncia ( ) Pouca influéncia
Justifique dizendo se acha correto ou incorreto:

6 Considera que:

6.1 Ao concluir os estudos oferecidos na aldeia o aluno deve:

() Permanecernaaldeia () Continuar os estudos na cidade
Por qué?

6.2 Quanto aos alunos que “concluiram” seus estudos na aldeia:
() Permanecem aldeia () Continuam os estudos na cidade
Por qué?
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APENDICE II

RESPOSTAS AS QUESTOES OBJETIVAS E SUBJETIVAS

PERFIL DOS ENTREVISTADOS

1 Orat Kayapo (Akiabor) - Cacique e lider da Nagdo Kayap6- 57 anos — 52 série
2 Bepdja Kayap6 - monitor educacional — 29 anos — magistério indigena cursando
3 Takakma Kayapd — monitor educacional — 31 anos — magistério indigena cursando
4 Atykd’jare Kayapo — aluno aldeia — 26 anos — 12 série

5 Bokayra Kayap0 — agente educacional — 38 anos — 62 série

6 Bepkriti Kayapd — guerreiro — 31 anos - 22 série

7 Bepakti Kayapo — aluno cidade — 15 anos — 22 série

8 Mokoka Kayap6 — velho guerreiro — 55 anos — 82 série

9 Kokdporti Kayapo — guerreiro — 25 anos — 42 série

10 Kukéanh Kayapo — aluno cidade — 16 anos - 52 série

11 Bepkyre Kayapo — aluno cidade — 18 anos - 62 série

12 Kamrore Kayap0 — aluno aldeia — 17 anos — 52 série

13 Bekrote KayapO - guerreiro — 32 anos — 12 série

14 Kaiére Kayapo — aluno aldeia — 19 anos — 22 série

IMPORTANCIA DA ESCOLA

1 - Considera que a escola é (assinale com uma cruz):
() Muito importante () Pouco importante () Nada importante
Justifique a resposta:

1 Muito importante - Porque é importante para o futuro da comunidade.

2 Muito importante - E importante que aprende muita coisa, aprende ler e escrever para
comunicar com outras pessoas.

3 Muito importante - Porque nds quer aprender coisas novas na escola.

4 Muito importante - Pra estudar.

5 Muito importante - Porque a gente aprende muitas coisas novas dentro da escola. 6 Muito
importante - E importante pra estudar.

7 Pouco importante — N&o soube justificar

8 Muito importante — Porque serve para 0 jovem entender o costumes e aprender as letras para
manter seu futuro.

9 Muito importante. Pra preparar nossos filhos pra representar nacdo kayapd. E importante
pro proprio indio se preparar e ensinar dentro da aldeia.

10 Porque é pra aprender portugués, falar portugués corretinho.

11 Pra estudar, aprender mais.

12 Muito importante — Para entender costumes do indio e do branco, aprender ler e escrever.
13 Muito importante. Para melhorar a vida do povo.

14 Muito importante. Para ensinar coisas novas, ensinar lingua portuguesa.

ACESSO ESCOLAR

2 Considera que a escola € (assinale com uma cruz):
( ) Um direito dacrianca ( X ) De todas as criangas ( ) S6 de algumas
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Justifique a resposta:

1 Todos precisam aprender.

2 Porque as criangas tem que estudar para aprender e quando eles crescer ter emprego. Por
isso as criangas tem direito.

3 N&o soube justificar.

4 Nao soube justificar.

5 N&o soube justificar.

6 Nao soube justificar.

7 N&o soube justificar

8 Porque quando a crianca cresce ela precisa aprender a lingua. Quando tiver algo de mal ou
de bem ele sabe conseguir melhor entendimento pra ele.

9 Porque todos precisam aprender para viver melhor, aprender a lingua dos brancos, escrever,
falar para entender direitos e deveres.

10 N&o soube justificar.

11 Todos tem direito, mas sé alguns estdo tendo o direito de estudar.

12 Todos tem direito por que precisa aprender coisas novas.

13 Pra defender os direitos do indio.

14 N&o soube justificar.

OBRIGATORIEDADE AO ACESSO ESCOLAR

3 Considera que a educacao:
(X ) Deve ser uma obrigacdo do Estado
( ) Deve ser facultativo

3.1 Considera que a obrigacdo do Estado em garantir a educacéo escolar deve ser: (Assinale
com uma cruz)

Para todos (X )Sim ( )Nao

S6 para alguns ( ) Sim () Néo

Em caso afirmativo diga quais (superdotados, mogas, deficientes, raca, etnia, etc.)

OBS: Consideraram desnecessario especificar as categorias, pois acham que ndo deve haver
distingdo entre estas.

3.2 Até que idade o Estado deveria garantir a frequéncia escolar. (Assinale com uma cruz)
( )Atél0anos ( )Atél2anos ( ) Até15anos
() Atél8anos ( X ) Maisde 18 anos

3.3 Considera que deveria ser: (assinale com uma cruz)
( )Paga ( X ) Gratuita

CURRICULO

4. Indique:

4.1 As trés disciplinas que considera mais importante para a formacédo dos alunos:
1 Lingua Kayapd, matematica, Portugués.

2 Lingua kayapo, Portugués, Matematica (acrescentou Historia).

3 Portugués, Historia, Geografia.

4 Matematica, Portugués, Lingua Kayapo.

5 Portugués, Matematica, Historia.

6 Portugués, Matemaética, Lingua Kayapo.
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7 Portugués, Matemaética, Ciéncias.

8 Lingua kayapd, Portugués, Inglés.

9 Portugués, Matematica, ciéncias.

10 Portugués, Matematica, Geografia

11 Matemaética, Geografia, Portugués

12 Portugués , Matematica, Lingua Kayapo
13 Matematica, Portugués, Geografia

14 Portugués, Lingua Kayapo, Historia

4.2 As trés disciplinas que considera menos importantes para a formacéo dos alunos:
1 Todas séo importantes.

2 Ciéncias, Geografia, Artes.

3 Artes

4 Geografia, Historia

5 Ciéncias, Geografia, Artes.

6 Geografia, Ciéncias, Artes.

7 Geografia, Historia, Artes.

8 Todas sdo importantes.

9 Geografia, Historia, Artes.

10 Artes, Educagdo Ambiental, Ensino Religioso
11 Considera todas importantes.

12 Artes Histdria, Ciéncias

13 Todas sdo importantes

14 Histéria, Artes, Educacdo Ambiental

PROPOSTAS DE ALTERACAO

5 Indique as mudancas que na sua opinido deveriam ser realizadas na escola atual:
5.1 O que deveria ser mantido (inalterado):

1 Néo soube mencionar o que deveria ser mantido.

2 Os professores e a escola ndo pode mudar nossa cultura indigena.

3 O jeito de dar aula.

4 N&o soube mencionar o que deveria ser mantido.

5 Continuar ensinando.Os contetdos que a professora ta passando tem que continuar.
6 Ndo precisa alterar nada.

7 Nao soube responder.

8 O que tiver bom néo precisa mudar (ndo conseguiu detalhar).

9 N4o soube responder.

10 Que a escola permaneca pra sempre na aldeia.

11 N&o soube apontar 0 que precisa ser alterado.

12 N&o soube responder.

13 N&o soube opinar.

14 N&o soube opinar.

5.2 O que deveria ser introduzido (colocado de novo).

1 Construir casa do professor, reconstruir a escola, colocar caldeiras novas, luz, quadro bom,
etc.

2 Computador, data show

3 DVD, televisdo, rebocar a escola.

4 Reboco nas salas, melhoras na escola.
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5 Melhorar o ensino, colocar até 82 série, melhorar o prédio.

6 Melhorar a merenda, a energia e o que for bom para a escola.

7 Computador.

8 Deve ampliar mais turmas (Séries) porque as criangas repetem a 42 série varias vezes porque
ndo tem como mudar (deu como exemplo seu neto). Deve ter computador, mudar algumas
professoras que nao tem interesse que a escola seja melhor.

9 Aula melhor, computador.

10 Mais material que precisa na escola — merenda, lapis, caneta, lapis de cor, borracha,
caderno.

11 Livro, computador.

12 Computador, melhorar a merenda,

13 Arrumar a escola, colocar 82 série.

14 colocar 82 série, melhorar as aulas.

5.3 Considera que a escola nos ultimos anos:

() Melhorou () Piorou () Esta namesma

Justifique a resposta:

1 Piorou porque ndo teve ajuda do municipio.

2 Piorou porgue os professores chegavam no dia certo, mas nesse ano chegam atrasados e
assim que vai.

3 Melhorou porgque implantou a 52 série e chegou 0 computador para fazer documento.

4 Piorou porque falta merenda.

5 Melhorou porque mudou a merenda, hoje tem servico geral (funcionério indio que faz a
limpeza), tem curso de formacéo indigena.

6 Piorou porgue o prédio da escola ndo ficou bem feito.

7Piorou. (N&o soube justificar)

8 Piorou. Porque falta aluno. Muitos pais ndo ddo atencdo pra ele estudar. Os professores,
alguns ndo estdo trabalhando bem.

9 Melhorou. N&o soube justificar.

10 Melhorou. N&o soube justificar.

11 Esta na mesma. N&o soube justificar.

12 Piorou. Nao soube justificar.

13 Piorou. Falta merenda.

14 Esta na mesma. N&o soube justificar.

LIMITES E INFLUENCIAS

6 Considera que:

6.1 A escola tem influéncia sobre a cultura indigena.

( )Sim ( )Né&o

Justifique a resposta:

1 N&o. O estudo ndo tem influenciado na cultura indigena porque a comunidade fazer a
separagao, selecionar o que serve.

2 Ndo. Porque ndo pode esquecer nossa cultura.

3 Sim. Sé na mudanca da lingua.

4 N@o soube opinar.

5 N&o. A comunidade continua mantendo as tradi¢des (festas). O jeito de vestir ndo foi a
escola, foi o indio mesmo.

6 Sim. (N&o soube justificar)

7 Nao. Néo soube justificar.
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8 Sim. A escola deixou o0 jovem ndo querer mais pintar, dancar. Na minha opinido o jovem é
pra estudar melhor e preservar as tradi¢fes estudando. Assim é melhor pra nos. As proprias
professoras motivam a preservar, mas 0s estudantes ndo quer.

9 Ndo. A comunidade ndo pode mudar 0s costumes.

10 Sim. A escola ensina danca, altera os costumes, jeito de falar, vestir.

11 Nao. Correto.

12 Né&o. Correto.

13 Né&o. Correto porgue a escola ndo pode mudar a nossa cultura.

14 Né&o. Correto.

6.2 As liderancas da aldeia exercem sobre a escola:

( ) Muita influéncia ( ) Pouca influéncia

Justifique dizendo se acha correto ou incorreto:

1 Muita influéncia. E correto para poder resolver os problemas da escola.

2 Muita influéncia. E correto porque os caciques tem que saber primeiro o que vai acontecer
na aldeia.

3 Muita influéncia. E correto porque o cacique que ajudar o seu povo.

4 N&o soube opinar.

5 Muita influéncia. E correto porque se o professor é bom permanece, se for ruim tem que sair
e 0 que cacique que tira.

6 Ndao soube opinar.

7 Pouca influéncia. (N&o soube justificar)

8 Muito influéncia. E correto porque os caciques e os velhos que 0s jovens preservem a
cultura. Influenciam na torga de professores e nas decisdes sobre a escola.

9 Muita influéncia. E correto porque os caciques tem que saber o que acontece na escola pra
ajudar resolver os problemas.

10 Muita influéncia. Correto porque o cacique tem muita opinido.

11 Muita influéncia. Correto — ndo soube justificar.

12 Muita influéncia. Correto porque os caciques tem que cuidar do povo.

13 Muita influéncia. Correto. Nao soube justificar.

14 Muita influéncia. Correto. O cacique tem que ajudar cuidar da aldeia.

EXPECTATIVAS

7 Considera que:

7.1 Ao concluir os estudos oferecidos na aldeia o aluno deve:

() Permanecernaaldeia ( ) Continuar os estudos na cidade

Por qué?

1 E muito importante permanecer na aldeia, por isso precisamos ter até o ensino médio. Se o
branco t& colocando escola na aldeia entdo tem que aumentar para indio aprender mais coisas
dos brancos. A escola esta funcionando no prédio velho porque a nova nao foi terminada.
Tem alunos que repetem a 42 ou 52 série pra ndo ficar sem estudar.

2 Continuar os estudos na cidade porque na aldeia s6 tem até a 5% série, por isso tem que ir
para a cidade continuar seus estudos.

3 Continuar os estudos na cidade porque ndo tem outra op¢do. Quando foi pro meu filho sair
da aldeia o avé ndo queria com medo de acontecer algum acidente ou outra coisa ruim, mas
eu expliguei que precisava se preparar para defender o povo dele, entdo aceitou. Fico as vezes
preocupado com meu filho, mas acho que esta € a melhor forma de se preparar.

4 Se tiver as séries na aldeia fica na aldeia, se ndo tiver vai para a cidade.

5 Permanecer na aldeia. Na cidade é complicado para o indio morar porque é tudo pago.
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6 Se tiver a série na aldeia, permanece. Se ndo tiver vai para a cidade.

7 Continuar os estudos na cidade.

8 Deve permanecer ao menos até concluir o ensino médio, mas pra isso 0 governo tem que
oferecer mais ensino.

9 Deve permanecer na aldeia porque é muito dificil ficar na cidade. E tudo caro.

10 Continuar os estudos na cidade porque na aldeia s6 tem até 5? série, se tivesse mais deve
ficar até terminar.

11 Continuar os estudos na cidade porque na cidade posso continuar a estudar.

12 Continuar os estudos na aldeia porque é dificil morar na cidade.

13 Continuar os estudos na cidade porque na aldeia ndo tem jeito.

14 Continuar os estudos na cidade. Se tiver na aldeia, fica.

7.2 Quanto aos alunos que “concluiram” seus estudos na aldeia:

() Permanecem aldeia () Continuam os estudos na cidade

Por qué?

1 A maioria permanecem na aldeia porque ndo tem condices de ficar na cidade. E tudo pago.
2 Alguns continuam os estudos na cidade.

3 Permanecem na aldeia porque ndo tem condicdes de ir para a cidade por ser muito dificil.

4 Alguns vao para a cidade, outros ficam na aldeia.

5 Continuam os estudos na cidade. Se o Governo Federal, Estadual e Municipal der apoio eles
ndo vao pra cidade, mas isso ndo acontece.

6 Alguns véo para a cidade, outros ficam na aldeia.

7 Continua os estudos na cidade.

8 Alguns permanecem, outros ndo. Quando a familia vai para a cidade eles vdo e quando a
familia volta para a aldeia, eles voltam também.

9 Alguns véo para a cidade outros ficam na aldeia e repetem as séries que tem la muitas vezes
pra ndo ficar sem estudar.

10 Continuar os estudos na cidade porque na aldeia ndo tem as séries para continuar a estudar.
11Alguns véo para a cidade outros ficam na aldeia.

12 Uns ficam na aldeia outras véo para a cidade porque ndo tem 82 série.

13 Ficam na aldeia porque nédo tem jeito de ficar na cidade.

14 Alguns ficam na aldeia outros véo para a cidade pra estudar.
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APENDICE Il

DEPOIMENTOS APRESENTADOS NA | CONEERENCIA DE EDUCACAO
INDIGENA KAYAPO

Depoimento 1 -

NOs mais velhos conseguimos estudar com a missdo e um pouco com professores
da Funai. S6 que nédo tivemos continuidade, mas esse pouco de estudo ja foi uma conquista
para entender o quanto é importante a educacdo em nossas aldeias. Hoje temos a liberdade de
nos expressar e falar o que pensamos. De algum tempo pra cé e atualmente conquistamos o
direito de ter professores brancos para auxiliar nossos professores indigenas, cursos de
capacitacdo tanto para os indigenas como para os brancos e assim facilitar o aprendizado de
N0Ss0S jovens e criancas, temos escola com salas grandes, carteiras e materiais didaticos.

Com nossas conquistas hoje temos conselho escolar, merenda, liberdade de
expressao, mais autonomia e mais um pouco de tecnologia, mas precisamos lutar e buscar
junto aos nossos governantes uma educacdo ainda melhor, com formacéo dos professores
indigenas, aumento de salarios para que tenham mais incentivo, mais ampliacdo nas escolas,

mais informatica.

Depoimento 2

Queremos escola de qualidade para 0s nossos alunos e filhos porque ha tempos
atras os nossos parentes nos defendiam com armas, bodurnas, flechas e outras, mas hoje nos
queremos nos defender com caneta, papéis e conhecimento para ajudar nosso povo.

Queremos escola na aldeia de 12 a 82 série porque na cidade a juventude aprende
coisa ruim, casa com branca, perde a cultura e na aldeia queremos aprender a ler e escrever na
lingua materna para preservar a nossa cultura e a nossa historia.

Ha tempos passados quando era na escola da Funai o mebengdkré aprendia, mas
era pouco. N&o saia da aldeia, mas hoje a escola ensina melhor, pois ja temos parentes como
professor e outros e um melhor ensino para nossos filhos ndo repetirem de ano.

A escola é importante para ensinar nossos filhos a ter conhecimento de novas
tecnologias, por exemplo, computador para aprender e ajudar nossos parentes. Queremos
escola para aprender também lingua portuguesa para ajudar nossos alunos e nossas familias.

Queremos escola na aldeia para formar nossos filhos dentro da aldeia de 12 ao ensino médio
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porque na cidade tem muita droga, maconha e coisa ruim para nossos parentes. Queremos a

escola para aprender a lingua dos brancos para podermos lutar pelos nossos direitos.

Depoimento 3

Queremos um futuro melhor para nossa nacao, nossos filhos e netos. A escola é
importante porque queremos aprender ler, escrever, falar o portugués corretamente e ter um
emprego, saber comunicar com os brancos. Queremos escola também para nos socializar e
integrar a0 mundo. Aprender reivindicar nossos direitos como pessoas e saber o que é certo e
errado e assim defender nossos parentes. A escola que queremos € aquela que dé continuidade

ao ensinamento da lingua materna e assim ndo esquecam a sua propria lingua.

Depoimento 4

Alguns anos atras era muito dificil a educacdo indigena. Em muitas aldeias nao
existia escola, com isso 0s nossos avos e pais ndao aprenderam a ler e escrever e falar a lingua
portuguesa. N&o sabiam como lutar pelos seus direitos. Por isso que ndo existiam livros com
histéria do indio kayap6 para nossas criancas lerem. Sua comunicacdo com 0 branco era
dificil. Estamos conquistando aos poucos. J& temos escolas nas aldeias, muitos ja sabem ler,
escrever, falar e entender mais ou menos o que os brancos falam. Tudo isso é um grande
passo. Temos mais professores indios e ndo indios e o acesso a aldeia melhorou bastante.
Hoje temos uma coisa que quando comecou a escola ndo tinha a merenda escolar. Melhorou
muito. E um incentivo a mais para nossos alunos frequentar a escola. Hoje temos liberdade

para expor nossas idéias.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Raimunda Nunes — Olhando a Escola: Concepc¢des sobre a Educacdo Escolar da Comunidade
Indigena Kayap6

120

ANEXO |

MAPA GEOGRAFICO DO MUNICIPIO DE SAO FELIX DO XINGU E DAS
TERRAS INDIGENAS — RESERVAS CONSTITUIDAS POR
DECRETO PRESIDENCIAL
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