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IMPAR

Certezas sdo ancoras de um forte querer
razes que me levam a ndo seguir por ai
a seguir distante de tudo, perto de mim
PODER!

poder é ndo hesitar e partir

enfrentar os trilhos da indiferenca

que rotulam os desalinhados e ser

SER!

ser assim e daqui distante

estar aqui sem unanimidade

ser singular para ndo rimar

QUERER!

querer o impossivel e realizar

abracar o diferente sem medo

na presenca entre iguais, ser impar!

Waldir Araujo — poeta guineense
(1971..)
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RESUMO

FILGUEIRA, Maria Goretti Medeiros, Vozes d”Africa Transatlantica: trajetorias estudantis
de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN. Lisboa, 2014, 275 fls. Dissertagdo
(Mestrado em Ciéncias da Educacéo) .

A presente investigacdo tem como centralidade a mobilidade internacional de estudantes no
caso, a dos africanos oriundos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, participantes do Programa
Estudantes-Convénio de Graduacdo na Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRN, inserida no fendmeno da internacionalizacdo universitaria, acentuada na globalizacao.
O objetivo principal foi analisar o processo de insercéo social e académica desses estudantes,
com énfase para os dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias da Computacéo,
Engenharia da Computacdo e Medicina, nessa Instituicdo de Ensino Superior - IES. A
metodologia foi norteada pela conjugacdo dos aportes tedricos e metodologicos
qualiquantitativa, em que, na primeira, utilizou-se da entrevista semiestrutura dirigida para
dezesseis sujeitos; sendo, a metade estudantes e a outra docentes, cuja analise optou-se pela
Anédlise de Discurso (AD) da linha francesa, resultando as formagdes discursivas: motivagdes
da mobilidade, registro nacional de estrangeiro, identidade étnica, relacbes étnicoraciais e o
PEC-G: seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN. J& a pesquisa quantitativa, foi
constituida pela aplicacdo do questionario para o universo de 40 estudantes dos dois grupos e
de todas as areas de conhecimento, cuja interpretacdo dos dados, recorreu-se ao Programa
SPSS. J4, para o recorte dos cursos especificos, foi utilizado, o do Google Doc, o0s quais, estdo
expressos em tabelas e graficos. Os resultados revelaram que essa mobilidade estudantil
africana esta imersa por um misto de semelhancas e diferencas entre o Brasil e dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Poruguesa - PALOP; e mais dos contextos das hierarquias entre
0s paises centrais, semiperiféricos e periféricos, provocadas pelas politicas de reajustes
estruturais sobre 0s servicos educacionais, Sousa (Santos 2008; 2010), que se refletem nas
trajetérias académicas temporaria no pais de acolhimento. Aqui, também, enfrenta as
fragilidades e os avangos das politicas publicas do Sistema de Ensino Superior,
implementadas pelo governo brasileiro nas IES. Em termos quantitativos para os quatros
cursos analisados, em diferentes e curtos periodos, quanto a distribuicdo de vagas (acesso),
formas de desligamentos e conclusdo apontaram especificidades. E, grosso modo, o curso de
Medicina, apresentou os melhores indices de conclusao, seguidos, pelos de Arquitetura e da
Engenharia da Computacdo. A maioria dos estudantes sdo do sexo masculino, mais da metade
esta representada pelos oriundos de Cabo Verde, o restante, pelos da Guiné-Bissau. Enquanto,
no curso de Ciéncias da Computacdo, foi nula a conclusdo de curso, e em funcdo deste
historico de baixo desempenho dos estudantes-convénio PEC-G, teria havido o fechamento de
vagas. Mas, verificando-se, que os indices de conclusdo nesses cursos, apresentou uma média
abaixo dos cursos de graduacdo da UFRN, nos quais, esses estudantes sao minoria ao lado dos
afrobrasileiros nas universidades do Brasil.

Palavras-chaves: Mobilidade Internacional de Estudantes - Rela¢des Etnicoraciais -Politicas
Publicas do Ensino Superior.
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ABSTRACT

The present investigation had special focus on the international mobility of the African
students from Cabo-Verde and Guiné-Bissau, participating in the international undergraduate
program firmed by the Brazilian government and some African countries through the Federal
University of Rio Grande do Norte state inserted in the general process of academic
internationalization that was developed by the process of international globalization. The aim
was to analyze how is going the social and academic insertion of the students concerning
those ones undergrudating in architecture and Urbanianization, Computational Engineering
and Medicine. we used a quantitative and qualitative metodogy first using interviews with 16
subjects; half of them students and the other half teachers for analyses we used the AD
(speech analysis) of French orientation with the following discursive items: mobility
motivations, foreigner national register, ethnic identification, ethnic racial relations and the
program and its development according to the social practices of the university. The
guantitative research was made using questionnaires applied to 40 students from all field of
knowledge. For data analyses the SPSS program and also, the Google Doc. were used the
results been showed through tables and graphics. We could see that the majorities of the
students of the program are from Cabo Verde and Guiné-Bissau, as a consequence of the
historical and socials similarities between the countries involved and that the links between
Brazil and the PALOPS countries do not assegurates insertion and success in their academics
activities’ but demands a process of adaptation that includes affirmative action of nationality
caused by the social and economics differences among the covenants countries. We Can see
that, course of Medicine, presented the best success index, followed, by architecture e
Computational Engineering. the majorities of the students are from the masculine gender,
more than fifty percent came from Cabo Verde, the other half came from Guiné-Bissau. No
one ever concluded the computational science curse, because of this bad performance of the
African students in the PEC-G, program the university decided for no more scholarship for
African students,. but we must emphasize that the index of conclusion of all the analyzed
courses are in the average very low and the PEC-G students together with the afrobrazilians
are a minority in those ones .

Keywords: Students’ International Mobility, Ethnoracial Relations, Undergraduate Politics,
Teaching.
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CERES Centro de Ensino Superior do Serido
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CDHLP Comissao de Direitos Humanos e Legislacdo Participatica

CONSEP Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo

CONSUNI Conselho Universitario

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientificoe T

CPLP Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa

CT Centro de Tecnologia

DACA Diretoria de Administracdo e Controle Académico

DCE Diretoro Central dos Estudantes

DAE Departamento de Administracdo do Ensino Superior

DCT Departamento de Cooperacao Cientifca Técnica e Tecnoldgica
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FCTSA Centro de Ciéncias da Saude do Trairi

FMI Fundo Monetério Internacional

GTI Grupo de Trabalho Interministerial

IBGE Instituto de Geografia e Estatistica

IES Instituicdo de Ensino Superior

INEP Instituto Nacional de estudos e Pesquisas educacionais

INIDA/CFA Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento Agrario/Centro
de Formacdo Agraria

ISEMAC Instituto Superior de Engenharia do Mar

ISCEE Instituto Superior de Ciéncias Econdmicas e Empresariais

IFES Instituicdo Federal de Ensino Superior

INEP Instituto Nacional de Pesquisa

IPEA Instituto de Pesquisa Aplicada

IUC British Inter-University Cousil Higner Education

MEC Ministério de Educagéo e Cultura

MRE Ministério das Relagdes Exteriores

oMC Organizacdo Mundial do Comércio

OCDE Organizacao de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico

ONU OrganizagOes das Nagdes Unidas

PAIGC Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo Verde

PALOP Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
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INTRODUCAO

Trés fatores conjugados configuraram a estratégia do mundo global: a
descolonizacgdo, a guerra fria e a globaliza¢do (Hall, 2009). Esta ultima envolve uma interagdo
dos fatores econémicos e culturais, causando mudangas nos padrdes de consumo, as quais,
por sua vez, produzem identidade nova e globalizada. Nesta nova fase do capitalismo global,
a principal caracteristica traduz-se pela convergéncia de culturas e estilos de vida nas
sociedades, dispersas ao redor do mundo, e ficam expostas ao seu impacto (Woodward, 2000
apud Robins 1999).

Entretanto, de acordo com Hall (2009) e Sousa Santos (2005; 2008), longe de se
pensar que essa conjugacdo dos fatores econdmicos e culturais que caracterizam a
globalizacdo, transcorra de forma fechada, sem conflitos, equiparam a globalizacdo e o pés-
colonial como “uma novidade contraditoria” Hall (2009, p.56, apud Fukuyama 1989), pelos
efeitos diferenciados provocados, sejam no seio das sociedades, ou entre si, a exemplo, das
formagdes subalternas e as tendéncias emergentes, que tem fugido ao seu controle, a pretensa
homogeneizacdo cultural e, ou objetivos mais amplos. Hall, concebe a Globalizagdo, como
um “‘sistema de con-formacao da diferenca, em vez de sindnimo de obliteracdo da diferenca”,
de modo que, “juntamente com as tendéncias homogeneizantes da globalizagdo, existe a
“proliferagdo da diferenca”(p.57).

E nesse sentido, que Sousa Santos (2005, p. 56) defende a teoria de um sistema de
transicdo, no qual convive de forma simultdnea, com o sistema velho, onde processa grande
transformacéo, e um conjunto de “realidades emergentes que pode ou ndo conduzir a um
sistema mundial, ou a qualquer entidade nova, sistémica ou ndo.” Afirma a existéncia de
quatro processos distintos de globalizacdo: o localismo globalizado. o globalismo localizado,
0 cosmopolitismo e o patrimdnio comum da humanidade produzidos por tantos outros modos
de globalizacdo. Sousa Santos (p.57), explicita a configuracdo do sistema mundial em
transicdo:

“O sistema mundial em transi¢do é constituido por trés constelacBes de préticas colectivas:
a constelagdo de praticas interestatais, a constelacdo de praticas capitalistas globais e a
constelacdo de préticas sociais e culturais transnacionais. As praticas interestatais
correspondem ao papel dos Estados no sistema mundial enquanto protagonista da divisdo
internacional do trabalho no seio do qual se estabelece a hierarquia entre centro, periferia e
semiperiferia. As préaticas capitalistas globais sdo as praticas dos agentes econdmicos cuja
unidade espago-temporal de actuagdo real ou potencial é o planeta. As praticas sociais e

culturais transnacionais sdo os fluxos transfronteiricos de pessoas e de culturas, de
informacdo e de comunicacéo.”
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A presente investigacdo intitulada “Vozes d’Africa Transatlintica: trajetorias
estudantis de Cabo Verde e da Guiné-Bissau - Programa de Estudantes — Convenio de
Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do Norte” versando acerca da mobilidade
de estudantes que integram os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa — PALOP,
imersa na sociedade brasileira, institucionalizada “pluricultural” e multiétnica” Constituicdo
Brasileira, 1988, Art. 215 § 1.9), reflete os processos de transformacdes nacionais, e 0S
transitorios da globalizacdo econémica e da cultura global (Sousa Santos 2005; 2008). Pois, a
mobilidade internacional de estudantes, convencionada pelo Relatério Education Digest
(UNESCO, 2006; Desidério, 2006; Zamberlam, 2009; Tolentino, 2005; Stalliviere, 2004;
Castro, 2011; Akkari, 2011; Lima & Maranhdo, 2009) estudam o processo de
internacionalizacdo universitaria. Sousa Santos (2010) aponta para 0 processo de
transnacionalizacdo, frente ao amplo e crescente fluxo demografico atual, em dispersdo e
disputas hierarquica entre os paises de centro, periféricos e semiperiféricos (Sousa Santos
2008; 2010). O referido documento denomina o estudante internacional, sendo aquele que
atravessa uma fronteira nacional ou territorial, com a finalidade de instrucdo e educacéo, e
passa a ser registrado fora do pais de origem, classificando esta educacdo migrante, de
Primeiro Ciclo de Educacdo Superior ou Educacédo Terciaria (Desidério,2006).

Se, historicamente, as praticas de internacionalizacdo da universidade, como querem
uns, ou transnacionalizacdo, como entendem outros, remonta, a Idade Média, através da
criacdo das “universitas”, onde abrigava uma comunidade universitaria proveniente de varias
regides de todo o mundo, em torno de um objetivo comum, o conhecimento (Stallivieri,
2004), da producdo de uma alta cultura, de conhecimentos cientificos e humanisticos para
atender a formacdo de uma elite, diferenciado da producdo do conhecimento do século XX,
voltado para a producdo de padr@es culturais médios, aliado aos conhecimentos instrumentais
para atender a mao de obra capitalista (Sousa Santos, 2010, p. 9- 15 e 16).

Na contemporaneidade, a internacionalizacdo reaparece na Europa no P6s-Segunda
Guerra Mundial, 1945, voltada para a formacdo no ambito da pds-graduacdo, de estudantes
antes oriundos dos paises periféricos e semiperiféricos, nas universidades dos paises centrais
(Sousa Santos, 2010), bem como, associada a reconstrucdo dos paises destruidos neste
periodo (Castro &Cabral Neto,2012). Segundo Sousa Santos (2010, p.20-21), nos ultimos
anos, a transnacionalizacdo adquiriu um novo patamar, vivencia-se uma ‘“nova
transnacionalizagdo”, cuja logica diferencia-se das anteriores, caracterizada exclusivamente

pela légica mercantil. Apontando (p. 28-29), que o “desinvestimento do Estado na
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universidade e a globalizagcdo da universidade” constituem os dois pilares de um vasto campo
de valorizacdo do capitalismo global, que atinge as universidades enquanto um bem publico,
tanto no Norte, quanto no Sul.

No entanto, Sousa Santos (2010), mostra que as consequéncias dessa politica de
reajuste estrutural, empreendida pelo Banco Mundial, nas universidades dos paises perifericos
provocou uma crise que atingiu “propor¢des catastroficas”. Na Africa, por exemplo, sob
pretexto de que as universidades ndo propiciavam “suficiente retorno” impds varias vertentes
para o ensino superior. Ao ser ignorada a sua importancia para a “construgdo dos projetos de
pais e na criacdo de pensamento critico de longo prazo”, levou a concentragdo dos poucos
recursos no ensino primario e secundario, abrindo espaco para o mercado global da educacéo
superior (Sousa Santos, p.23-24).

Nesse contexto das relagBes hierarquicas da internacionalizacdo universitaria entre
0s paises centrais ou do Norte, e periféricos ou do Sul, Lima & Maranhdo (2009),
relacionam duas formas de internacionalizacdo, a ativa e a passiva respectivamente. A
primeira caracteriza-se pela emissdo das politicas de Estado no sentido de atracdo e
acolhimento dos académicos, na exportacdo de servi¢os educacionais em areas estratégicas:
mobilidade de “experts”, programas e instituicbes ou “campi”. Entretanto, a
internacionalizacdo passiva, manifesta-se de forma inversa. A capacidade instalada (recursos
humanos e materiais) € bastante limitada, os paises geralmente ndo respondem a demanda
interna em termos quantitativos e qualitativos.

A importancia que a internacionalizacdo educacional vem processando no mundo
global traduz-se pelo volume da mobilidade de estudantes internacionais e seus impactos,
principalmente nos paises receptores, verificada nas duas Ultimas décadas. Em 1980, os
estudantes somavam 920 mil, em 2009, ultrapassou 3,5 milhdes (Zamberlam, 2009, p. 15). E
apenas seis paises respondiam por 67% dos estudantes internacionais em todo o mundo:
Estados Unidos, Reino Unido, Alemanha, Franca, Australia e Japdo. Além de que, o
crescimento dos estudantes internacionais foi trés vezes maior do que o nimero de matriculas
nacionais nos referidos paises (Digest Education UNESCO, 2006; Desidério, 2006).

Sendo a mobilidade dos estudantes africanos oriundos dos paises africanos
subsaarianos em direcdo a outras regides, trés vezes maiores do que o percentual mundial.
Nestas condicBes, cinco paises africanos possuem mais estudantes do ensino superior fora do
seu pais: Cabo Verde, Camardes, Dijbout, Guiné-Bissau e Togo, de acordo com dados da
(OCDE, 2004, apud Desidério,2006).
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A relevancia da mobilidade dos estudantes internacionais no territétio brasileiro, em
particular, dos africanos, € mensurada através de varios dados. Desidério (2006), fazendo um
levantamento desses estudantes dos cursos de graduacdo, mestrado e doutorado, alinhando a
procedéncia, afirma que 48, 7%, provinham do continente americano. Enquanto, o aumento
entre todos os estudantes pesquisados, foi de 0,6%, entre os africanos, fora de 3,75% na
década 2000. Essa mobilidade estudantil, estando condicionada ao processo das politicas
desenvolvidas junto aos paises africanos, mediante acordos de cooperacdo educacional
iniciadas desde a década de 60, que foram ampliadas no final do século XX, principalmente,
durante o governo de Luis In&cio Lula da Silva (Desidério, 2006).

Ainda, conforme a citada pesquisadora, a criacdo da Comunidade de Paises da
Lingua Portuguesa — CPLP — que comp®e os paises luséfonos: Angola, Brasil, Cabo Verde,
Mocambique, Guine-Bissau, S&o Tomé e Principe e Portugal, em Lisboa 1996, tornou-se um
mecanismo importante de abertura para a relagéo de cooperacdo Sul-Sul, principalmente para
o0 desenvolvimento de projetos e programas multilaterais.

Consta do regimento estatutario de criacdo da CPLP trés objetivos gerais: a
concentracdo politico-diplomética entre seus membros, a cooperacdo econdmica, social,
juridica, técnico-cientifica e a difusdo da lingua portuguesa (Declaracdo de Fortaleza, 2005).
Dentre os acordos bilaterais firmados entre o Brasil e Paises Africanos, no periodo, o
Programa de Estudantes - Convénio de Graduacdo - PEC- G, que consiste um programa de
cooperacao educacional no ambito da graduacdo, priorizando com 0s paises que possuem
programas de desenvolvimento socioeconémico, Protocolo PEC-G, Clausula 1, Parégrafo
Unico, tem despontado como um dos mais importantes, principalmente, para os dos PALOP,
gue se tornaram 0s principais parceiros, nesta ultima década, conforme se verifica através do
Censo 2001-2010 (Ministério das Relag¢bes Exteriores, 2010).

Ainda, conforme dados do referido Censo (2001-2010), nacbes africanas,
pertencentes aos PALOP, que realizam parceria com o Brasil, se destacam em primeiro lugar,
Cabo Verde, seguido da Guiné-Bissau. Esses dados, também sdo confirmados em diversas
pesquisas relativas ao periodo, como a realizada por Desidério (2006) que, ao analisar a
mobilidade de estudantes em trés universidades publicas do Rio de Janeiro: Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ),Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), sob diferentes fontes oficiais, traz uma das mais amplas e

consistentes analises, sobre a tematica.
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Portanto, evidencia-se no Brasil que os acordos bilaterais e multilaterais deste pais
com os paises dos PALOP e com os da CPLP dos quais participa, tem estimulado a
mobilidade internacional dos estudantes, de entre os quais, a significativa representacdo
oriundas daquelas nagdes africanas. Esforco da CPLP resultou na recente criacdo da UNILAB
(Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira), através da Lei N.°
12.289, de 20 de Julho de 2010, com sede localizada na cidade de Redencdo, Estado do Ceara,
cuja missdo institucional é formar recursos humanos para contribuir com a integracéo entre o
Brasil e os demais membros da CPLP, em especial com os africanos de lingua oficial
portuguesa. A UNILAB, deu inicio as suas atividades académicas, em 25/05/2011, e hoje
conta com um corpo discente constituido por 1.352 estudantes na sua maioria por brasileiros -
1.053-, Angola -26-, Cabo Verde -39-, Guiné-Bissau -135, Mogcambique -05-, Sdo Tomé e
Principe -23- e Timor Leste -71- (Portal da Unilab, Agosto, 2013).

De acordo com Sousa Santos (2010), essas efetivas medidas, fruto dos acordos
bilaterais e ou multilaterais baseados nos principios de matuo do acordo e fora dos regimes
comerciais, conferem o sentido da globalizacdo alternativa na area da educacdo. Insere-se nas
formas de cooperacdo transnacional, contrapondo-se a globalizacdo neoliberal, e que
caracteriza as relagOes transnacionais proposta por Sousa Santos (2010), Demonstrando, que
apesar do contexto atual ser dominado pela globalizacdo neoliberal, ndo se restringe a ela, ja
que existe espaco para articulagbes nacionais e globais orientadas pela reciprocidade e no
beneficio muatuo, na qual, a universidade, vem recuperando e ampliando formas de
internacionalismo de longa duragéo (Sousa Santos, 2010, p. 57).

Assim, essa mobilidade internacional estudantil africana ndo tem passado
despercebida a academia, que vem posicionando-se sobre essa tematica, através de
pesquisadores brasileiros e africanos, nas universidades do Brasil parceiras do PEC-G,
localizadas principalmente na regido sudeste, onde se tem concentrado o maior percentual
desse tipo de mobilidade estudantil. Seguem alguns exemplos dessa producdo académica:
Desidério (2006) que analisa a mobilidade dos estudantes dos PALOP em trés universidades
publicas do Rio de Janeiro: (UERJ), (UFF) e (UFRJ); os trabalhos do mogambicano
Subuhana (2005; 2009), abordam respectivamente a experiéncia estudantil dos estudantes de
Mogambique nas Universidades publicas e privadas do Rio de Janeiro, na qual demonstra a
ampliacdo das redes sociais travadas com outras nacionalidades, além de historiar sua propria
trajetdria imigrante estudantil no Brasil. J& a dissertacdo de Ca (2009), analisa os discuros de

estudantes guineenses e profissionais.
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As pesquisas realizadas sobre a mobilidade internacional dos estudantes africanos
para a regido Nordeste e Sul brasileiro, sugere ser em menor proporcdo. Por exemplo, a
dissertagdo de Mourdo (2006) analisa o cotidiano de estudantes cabo-verdianos e guineenses
em Fortaleza. Nesta linha de pesquisa segue a dissertacdo de CO (2011), ao analisar as
estratégias de convivéncias e adaptagdes dos estudantes guineenses PEC-G/ UFC e na UFRN,
no contexto das cidades de Fortaleza/CE e Natal/RN. Ja a monografia de Filgueira (2011), a
partir das midias, aborda os grupos de estudantes de Cabo Verde e da Guine -Bissau PEC-
G/UFRN, priorizando, a questdo racial. Nas universidades da regido Sul, menciona-se, a
dissertacdo de Mungoi (2006), com estudantes dos PALOP, na cidade de Porto Alegre, a qual,
assim, como a de CO (2011), enfatizam a questdo da construcdo e reconstrucdo das
identidades africanas na didspora contemporanea no Brasil.

Morin (2007) com base na psicologia cognitiva, afirma que um saber sd tem
pertinéncia se for capaz de situar-se num contexto, mesmo tratando-se do conhecimento mais
sofisticado, se estiver isolado, invalida-o. Afirmacdo que se afina com o sentido da educacéo,
na qual se deve articular a dimensdo ética, politica, cientifica, experiencial e emocional no
vasto campo dos fendmenos educativos e disciplinares, que abrange as Ciéncias da Educacgéo
(Amado, 2009).

E a presente investigacdo acerca da mobilidade dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, procurou perseguir esse contexto social, desde a escolha da
problematica, o recorte dos sujeitos investigados enfim, atravessa todo o corpo. Remete
primeiro, a andlise do discurso ( Orlandi, 2005) de denincias midiaticas de onde emergem
sentidos de racismo contra estudantes africanos no Brasil, oriundos dos PALOP (Filgueira,
2011). Destas denuncias medidticas, o caso ocorrido na Universidade de Brasilia UnB
(2007), envolvendo o incéndio nas dependéncias da Casa de Estudantes - CEU, onde residiam
estudantes africanos, numa clara tentativa de homicidio, configurou-se como a mais
impactante, a ponto de segundo Silva et al (2009), ter uma repercussao internacional. E,
apesar do corpus da pesquisa de Filgueira (2011) se constituir de cinco matérias mediaticas
veiculadas no Estado do Rio Grande do Norte sobre estudantes africanos de Cabo Verde e da
Guine-Bissau, no periodo 2005 a 2010, deu atencdo para analise do caso especifico de
racismo contra estudante guineense, do curso de Direito ocorrido na UFRN em 2010.

O fato da pesquisa de Filgueira (2011), se deter no citado caso, além de tratar-se de
uma pesquisa bibliografica, e, fundamentalmente, por deixar em aberto, varias questdes

inquietantes levantadas pelos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau nas
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midias do Estado do Rio Grande do Norte, relacionadas com as quebras de direitos pertinentes
ao estudante-convénio PEC-G, por setores da UFRN e da Policia Federal, que apontavam
constituirem obstaculos para a insercdo académica e social nesta universidade e na sociedade
norte-rio-grandense, consistiu a tomada de consciéncia da definicdo da problemética
investigada, e “avancar” de forma empirica, para o estudo da tematica das relacGes
étnicoraciais, e principalmente, investigar, o funcionamento do Programa Estudantes-
Convénio de Graduagdo - PEC-G nas préticas sociais e institucional, na UFRN, constando
como sujeitos investigados, os estudantes-convénio e docentes desta IES.

Outro aspecto considerado, foi o fato da mobilidade dos estudantes africanos dos
PALOP, mas precisamente da Guiné-Bissau, na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, datar desde 1977 (Filgueira, 2011), e, até entdo, a excecdo desta pesquisa, e a do
guineense C6 (2011), serem as Unicas a tratarem desta teméatica na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Além, de que, ambas as pesquisas, em termos metodoldgicos, serem
essencialmente, qualitativas, abrindo espacos para averiguar, aspectos quantitativos, no caso,
relativo a insercdo académica com os dois grupos de estudantes-convénio PEC-G, com
énfase, para os que cursam Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computagéo
e Medicina. Ndo menos importante para a escolha da tematica desta empreitada investigativa,
foram as intrinsecas motivacbes de cunho profissionais e pessoais. Sendo licenciada em
Histdria, a trajetoria profissional, levou-nos a realizacdo das pesquisas relacionadas com a
historia da escraviddo na pecudria da Provincia do Rio Grande do Norte (Filgueira,1995), e da
que trata da relacdo da memodria, escraviddo e da educacdo de uma familia afrodescentes
(Filgueira, 2005). E, mais recentemente, em parcerias com algumas escolas e universidades
locais, enveredando nas praticas de extensdo, através da discussdo da Lei 10.639/03, que trata
da obrigatoriedade do ensino de Histdria e da Cultura Afrobrasileira e Africana no curriculo
das instituicbes de ensino de todos o0s niveis.

Assim, pautando por essa contextualizacdo, possibilitou nortear a questao de partida
desta investigacdo: Como se processa a insercdo sécio-académica dos estudantes africanos de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G na UFRN ?

Enfatiza-se que na analise do processo dessa insercdo socio-académica desses
estudantes, fez-se concomitante o confronto do Protocolo do Programa Estudantes-Conveénio
de Graduacdo (PEC-G), e as categorias elencadas para subsidiar a pesquisa foram: mobilidade
internacional de estudantes, politica de cooperacdo educacional, relagcBes étnicoraciais. A
primeira categoria tem sua base tedrica no Relatorio Education Digest UNESCO, 2006 (apud
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Desidério, 2006). J&, as demais, foram fundamentadas a partir dos tedricos das Ciéncias
Sociais e Humanas, que discutem os processos de diferenciacédo e ou das desigualdades raciais
no ambito internacional, Hall (1997; 2006; 2009), Woodward (2000), Balman (2005), Sousa
Santos (2005; 2008), Wieviorka (2007) e Quijano (2010), bem como no Brasil, Guimarées
(2002; 2006), Munanga (1999), Ataide de Almeida (2001,2002), Reis (2007), Schwarcz
(2002), Silva et al (2009) entre outros.

Sousa Santos (2010), afirma que historicamente, nas sociedades multiculturais ou
pluriculturais em que o racismo se apresenta de forma clara ou silenciada, este deve ser
enfrentado com acGes afirmativas, no ambito de politicas publicas contra a discriminacao
racial. As acOes afirmativas, constituem, uma das ideias-mestras da democratizacdo da
reforma universitaria contra-hegeménica ou alternativa, proposta por Sousa Santos. O autor
realca as agOes que vém sendo desenvolvidas pelo governo brasileiro, como o sistema de
cotas entre outras.

Dai a afirmacdo inicial de que a problematica dessa investigacdo que articula a
mobilidade internacional de sujeitos africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, trazer as marcas da contradicdo da globalizacdo hegemonica e da globalizacdo
contra-hegeménica, dos impactos sobre os paises periféricos e suas universidades, agravadas
pelas crises de hegemonia, de legitimidade, institucional e epistemoldgica nas ultimas
“decadas, ajustando-se as posi¢des de Sousa Santos (2010). O Programa Estudantes-Convénio
de Graduagdo PEC-G - sob acdo do Estado, faz parte da reforma universitaria preconizada
por Sousa Santos (2010), propiciando ao estudante-convénio sua mobilidade no Brasil e o
acesso as Instituicdes de Ensino Superior (IES) no territério nacional.

Enfim, acredita-se, que a pertinéncia dessa investigacdo, se prenda ao fato de
possibilitar uma reflexdo critica acerca de aspectos da fungdo social da universidade publica,
em meio as crises que vem atravessando, frente as contradi¢6es da globalizacdo hegemonica e
da globalizacdo contra-hegemonica (Sousa Santos, 2010), e para supera-las, a universidade e
seus estudantes, constituem os principais protagonistas de mudancas. Por fim, o autor defende
que as reformas nacionais da universidade, devem refletir um projeto de pais comprometido
com os contextos de producéo e distribuicdo de conhecimento cada vez mais polarizados, em
processos contraditorios de transnacionalizacdo, a globalizagdo neoliberal e a globalizacdo
contra-hegemaonica.

Nesse sentido, procurando responder aos objetivos propostos na presente
investigacdo, sua producdo escrita foi organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
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aborda a fundamentacdo teorica, analisa de forma resumida boa parte da historicidade do
pensamento racial desenvolvida no Brasil, no periodo compreendido da transi¢do do Império,
estendendo a Republica contemporanea, lincando com os estudos culturais do poés-
colonialismo, mais em particular, abordando o multiculturalismo e o interculturalismo.

Ja no segundo capitulo, aborda o processo da internacionalizacdo da universidade
polarizada pelas filosofias e politicas da educagdo, como servi¢o ou bem puablico, com recorte
para a mobilidade dos sujeitos pesquisados, por meio do PEC-G. Enquanto no terceiro
capitulo, apresenta a metodologia da investigagdo, trazendo os objetivos, as justificagOes
acerca das escolhas das amostragens dos sujeitos, o locus da pesquisa, as opg¢des tedricas e
metodoldgicas e seus limites.

No quarto capitulo apresentam-se os resultados da investigacdo. Na pesquisa
qualitativa, constituida pela anélise de cinco formagOes discursivas, cujas percepgdes foram
analisadas através da Analises do Discurso da linha francesa. Ja o resultado dos dados da
pesquisa quantitativa, foram analisados por meio dos programas SPSS e do Google Doc, 0s
quais, foram apresentados através de graficos, tabelas e figuras, procurando fazer uma anélise
comparativa com a pesquisa qualitativa. Nas consideracfes finais procura-se fazer uma
andlise interpretativa geral sobre a investigacdo, e ao mesmo tempo, aponta sugestdes dos
sujeitos pesquisados relativas a possiveis ~mudancas, ou ajustes nas praticas do
funcionamento do PEC-G, em particular, para os espacos sociais da UFRN, locus da

investigacao.
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CAPITULO |

A RACIOLOGIA EUROPEIA E SUA INFLUENCIA NO
CONTEXTO SOCIAL NO BRASIL: DO SECULO XIX
AO XXI
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1. A RACIOLOGIA EUROPEIA E SUA INFLUENCIA NO
CONTEXTO SOCIAL NO BRASIL DO SECULO XIX AO XXI

1.1. As teorias raciais europeias no Brasil: o evolucionismo e o
darwinismo social

O periodo de transicdo do Segundo Reinado para a implantacdo da Republica do
Brasil é considerado por historiadores em diferentes épocas e espagos sociais. Sendo
caracterizado por mudancas de cunho politico, econémico e cultural, no qual se polarizavam
ideias sob forte influéncias europeias e a luta pela afirmagdo de um ideario de brasilidade da
emergente nacdo republicana.

No entanto, tem-se a mudanca do eixo econdmico do Nordeste agucareiro para o
Sudeste do pais, em func¢do do fortalecimento da producéo cafeeira no meado do século XIX,
como marco propulsor de mudancas importantes na sociedade brasileira (Schwarcz, 2007, p.
24). Esta historiadora explicitando esse cenario de mudancas, mostra as tensdes sociais entre
0s principais grupos protagonistas do periodo: de um lado, os tradicionais proprietarios de
terra nordestinos em decadéncia econdmica, de outro, as elites cafeeiras, estas com influéncia
politica firmada junto ao imperador desde o meado do século; e ainda a ascendente
“aristocracia paulista” que herdou a nova “civilizagao do café”, no entanto essa ndo tinha a
mesma influéncia daqueles latifundiarios do Rio de Janeiro.

Somam-se as implicagdes politico-econémicas e socioculturais advindas da ascenséo
da regido Sudeste em detrimento da Nordeste, Schwarcz (2007, p. 26 -27) ter promovido certo
desenvolvimento econdmico no mercado mundial, finda a Guerra do Paraguai as contradi¢des
do sistema se acirravam, embalado pela campanha republicana. “A partir dai o que estava em
jogo era ndo apenas a construcdo de um novo regime politico, como a conservagdo de uma
hierarquia social arraigado que opunha elites de proprietarios rurais a uma grande massa de
escravos e uma diminuta classe média urbana”.

Diante desse processo de amplas mudancgas verificadas no Brasil na década de 70,
que segundo Schwarcz (2007, p. 27-28-150), vem sendo reiterada por historiadores, desde os
tradicionais como Capistrano de Abreu aos criticos contemporaneos como Silvio Romero,

29 <6

identificada como marco de inovagdes, como “uma nova era” “uma modernidade cultural.”
Schwarcz (2007, p. 28), acerca de um discurso feito por Silvio Romero, no qual faz
um paralelo entre o contexto social do final do Império que, na sua visdo, as instituicdes

religiosas, politica, econdmica e cultural, até 1868, viviam de completa estabilidade, até o
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advento dos movimentos europeus, que provocaram uma ruptura nestas instituicdes. Esta
autora remete o discurso de Silvio Romero, para o contexto discursivo das novas elites
republicanas e urbanas no Brasil. Portanto, os modelos politicos, bem como a religido, o
regime de trabalho coincide com a emergéncia de uma nova elite profissional. O que mostra
que no Brasil a partir dos anos 70, ha uma espécie de imperialismo interno, o qual objetiva
que o pais passe de objeto a sujeito.
“(...) o fato é que tudo parecia novo: os modelos politicos, o ataque a religido, o regime de
trabalho, a literatura, as teorias cientificas. Com efeito, esse periodo coincide com a
emergéncia de uma nova elite profissional que ja incorporava os principios liberais a sua
retérica e passava a adotar um discurso cientifico evolucionista como modelo de analise
social. Largamente utilizado pela politica imperialista européia, esse tipo de discurso
evolucionista e determinista penetra no Brasil a partir dos anos 70 como um nhovo
argumento para explicar as diferencas internas. Adotando uma espécie de “imperialismo

interno”, o pais passava de objeto a sujeito das explicagdes, ao mesmo tempo em que se
faziam das diferencas sociais variagGes raciais.” (Schwarcz, 2007, p.28).

As teorias raciais como 0 evolucionismo e o darwinismo social, defendidos por
intelectuais europeus diversos, nos séculos XVIII principalmente, e mesmo XIX, encontraria
eco entre os intelectuais brasileiros, como a versdo do conde Joseph Arthur de Gobineau, que
esteve no Brasil.

Munanga (1999, p.44) acerca da teoria racial do Conde Joseph Gobineau, diz que
mesmo que ele seja considerado 0 pai da pureza de sangue”, o principio fundamental de sua
teoria em relacdo ao nascimento da civilizacdo, ndo consiste em absoluto, a doutrina da
pureza de sangue, mas sim, a mistura das ragas, esta sendo “a condicdo sine qua non” do
progresso, do estado “selvagem” ao estado da cultura.”No seu ensaio sobre as desigualdade
das racas humanas, publicado em quatro volumes entre 1853-1855, o conde Joseph Arthur de
Gobineau coloca a principal questdo: como as civilizacbes nascem e por que elas
desaparecem. Independentemente da vontade de Deus, pensa Gobineau, 0S povos
desaparecem porque sao degenerados. A palavra “degenerado,” aplicada a um povo, significa
gue esse povo nao tem mais em suas veias 0 mesmo sangue, cuja qualidade foi afetada por
sucessivas alteracdes provocadas pela mesticagem.” (Munanga, 1999,p. 42).

Entretanto, o autor aponta uma contradicdo inerente a sua teoria de Gobineau:

“As contradi¢des de sua “teoria” aparecem em seus proprios termos metafisicos quando ele
coloca em oposicao a lei de “repulsdo” e a lei de “atracdo”. “A primeira se manifesta pela
repugnancia que tenderd @ manutengdo da pureza das ragas, € consequentemente privaria a
civilizagdo de sua forca criadora e vivificante.” A segunda, pelo contrario, se traduz pela
“propenséo marcada” que leva as ragas ao cruzamento e que em consequéncia cria e destroi
a civilizagdo.” A unica possibilidade de conciliar essas contradi¢des seria negligenciar a

pureza de sangue e fazer do cruzamento das ragas a chave para o enigma histdrico.”
(Munanga, 1997, p.44).

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

28



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

A destituicdo da idéia da superioridade racial, como foco principal na teoria racial do
Conde de Gobineau é abordada também por Damatta (2001), verificando-se uma critica
quanto ao seu conteudo que denota uma sofisticacdo, propiciada pela sua ambiguidade.
Segundo este antropdlogo (2001), através da obra: A diversidade moral e intelectual das racas,
publicado em (1856), que trata da antropologia das diferenciacbes humanas, afirmava ser
possivel dividir as “ragas” de acordo com trés critérios fundamentais: o intelecto, as
propensdes animais e as manifestacbes morais. Damatta (2001, p.38 -39), afirmando que:
“(...) Gobineau, entretanto, ndo realizava um exercicio simplista, no sentido de dizer que a
“raca” branca era superior em tudo. H4 muita inteligéncia e nos preconceitos e nos
autoritarismos.” Muito ao contrario, ao comparar, por exemplo, brancos ¢ amarelos no que
diz as suas “propensodes animais”, ele situa 0s primeiros abaixo dos segundos. Quem n&o se

salva, porém, como infelizmente acontece até hoje na nossa sociedade, sdo 0s negros,
sempre e em tudo situados abaixo de brancos e amarelos.”

A influéncia das ideias do conde Gobineau ao lado dos de Buckle, Agassiz Couty,
sdo tidas como as mais importantes para o pensamento racial no Brasil. Damatta (2001),
Schwarcz (2007), Munanga (1999), Peter Fry (2005), discutem sobre a presenca do primeiro
no Brasil, e sobre suas percepgdes sobre 0 povo brasileiro.

O conde de Gobineau chegou ao Rio de Janeiro em 1859, onde residiu por um ano na
condicdo de consul da Franca na corte do Imperador D. Pedro Il, com quem logo desenvolveu
grande amizade. Quatro anos apos escrever “Essai sur ~ inegalité dés races humaines (1855),
que posteriormente viria a inspirar o racismo cientifico mais pernicioso do século
XX,publicou um artigo sobre o Brasil, no qual exaltava a riqueza natural e a beleza do pais,
entretanto, era menos otimista quanto aos seus habitantes. Observando a mistura das “racas”
no Brasil, alegou que os mulatos “ndo se reproduzem além de um nimero limitado de
geragdes” e com base nos dados dos Censo da época, afirmou que a populagdo iria
desaparecer completamente, até o Gltimo homem”, dentro de, no maximo 270, € no, minimo,
duzentos anos. ( Fry, 1988, p. 241, apud Reads, 1988, p.211). Neste sentido, Damatta (2001),
ao aprofundar sobre a teoria da previsibilidade de finitude para a espécie humana realizada
por Gobineau, nota-se uma divergéncia quanto ao tempo do desaparecimento citado por Fry,
ao mesmo tempo, que Vé nesta previsdo, um ato surpreendente:

“Mas onde Gobineau realmente excedeu a si mesmo e ousou com confianga inusitada,
mesmo para quem estava imbuido de uma ideologia autoritaria de sua propria
superioridade, foi na previsdo de que o Brasil levaria menos do que 200 anos para
acabarcomo povo! Por Qué? Ora, simplesmente porque ele via com seus proprios olhos, e
escrevia aos seus amigos franceses, 0 quanto a nossa sociedade permitia a mistura de ragas.

Essa miscigenacdo e esse acasalamento é que o certificavam do nosso fim como povo e
como processo bioldgico. (...) Refiro-me ao fato de que ele ndo se colocou contra a
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hierarquia que governava, conforme supunha a diversidade humana no que diz respeito aos
seus tracos bioldgicos, mas foi terminantemente contrario ao contato social intimo entre
elas. (...) na teoria racista sdo vistas e classificadas como pertencendo a espécies diferentes.
Dai a palavra “mulato “ que vem de mulo, o animal ambiguo e hibrido por exceléncia,
aquele que é incapaz de reproduzir-se enquanto tal, pois € o resultado do cruzamento entre
tipos genéticos altamente diferenciados” (Damatta, 2001, p. 39).

Schwarcz (2007, p. 56) nesse momento, deixa entrever que o fendbmeno da
mesticagem racial para se adequar as condi¢des do periodo, ird absorver e reelaborar velhos
postulados. Enquanto a etnografia cultural adaptava a no¢cdo de monogenista, aos conceitos
evolucionistas, os darwinistas sociais, retomavam com forca as teorias poligenistas do inicio
do século, como a selecdo natural.

A mistura das racas apresentava-se como uma questdo fundamental na versdo
poligenista, e a0 mesmo tempo, como fendmeno recente. Para os tedricos poligenistas, a
selecdo natural significava pensar na degeneracdo social, do mesmo modo que as leis da
natureza chegavam aos homens de forma “determinista ¢ peremptoria, sobretudo quando se
tratava de pensar no impacto que a questdo da raca teria sobre as experiéncias nacionais. Uma
s0 teoria fundamentava, dessa forma, as diferentes interpretacfes das escolas, que disputavam
a hegemonia na representagdo de uma época” (Schwarcz, p.57).

A importancia das teorias raciais da miscigenacdo pode ser mensurada, segundo
Schwarcz (p. 64), ao fato de serem inseridas nas concepcdes poligenistas, estas defendidas
pela antropologia da época, provocou uma ruptura com as concep¢des monogenistas das

escolas etnoldgicas vigentes.

1.2. Intelectuais e instituicdes pensantes do racismo no Brasil

A énfase na discussdo acerca da obra do Conde Joseph de Gobineau reside no fato
consensual de sua influéncia sobre o pensamento da intelectualidade brasileira, mas
principalmente, por ser-lhe atribuido os titulos de inspirador de um “racismo cientifico” mais
pernicioso do século XX (Peter Fry, 2005, p. 211).

Entretanto, Schwarcz (2007, p. 36) em relacdo ao tratamento da producdo de discurso
dos teoricos europeus, chama a atencdo para ndo fazer uma reproducdo exclusiva, sendo
necessario, uma analise e selecio dos textos, dos autores. E neste sentido, que procuraremos
desenvolver um recorte resumido acerca de alguns daqueles tedricos da raciologia brasileira
elencados por Munanga (1999) que situa Silvio Romero, Euclides da Cunha, Alberto Torres,
Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Jodo Batista Lacerda, Edgar Roquete Pinto, Oliveira Viana,

Gilberto Freyre na lista dos mais destacados pensadores que buscaram sob diferentes pontos
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de vista, uma identidade étnica Unica para o Brasil, desde a Primeira Republica. Afirmando
que “todos salvo algumas excegdes, tinham algo em comum: influenciados pelo determinismo
bioldgico do fim do século XIX e inicio deste, acreditavam na inferioridade das ragas néo
brancas, sobretudo a negra e na degenerescéncia do mestico”.

Vé-se que na lista elencada por Munanga (1999), se perfila os principais teoricos do
pensamento racial no Brasil, os quais de de uma forma generalizada, mas em graus variados
comungavam com o determinismo bioldgico, dai poder representar uma sintese da raciologia
brasileira, que atravessa o inicio da Republica até os anos 50 do século XX.

Carneiro (1988, p. 86) citando o antropologo Guerreiro Ramos, com rara excecao,
comunga com a relacdo mencionada por Munanga, acrescentando periodo vivido por cada
um. O antrop6logo Guerreiro Ramos, analisando a farta literatura de carater histérico e sécio-
antropolégico do periodo, identifica como componentes de uma mesma corrente Silvio
Romero (1851 -1914), Euclides da Cunha (1866-1909), Alberto Torres (1865 -1917) e
Oliveira Viana (1883 — 1951). A esses nomes acrescenta o nome de Nina Rodrigues (1862 -
1906).

Mas, em que pese a importancia dos alertas tanto de Munanga (1999) como o de
Schawarcz (2007), quanto a especificidade de interpretacdo racial local, grosso modo, indica
ser esta tematica uma das mais importantes na agenda dos debates das diversas instituicdes
oficiais do saber cientifico, da cultura e das artes no Brasil desde o final do século XIX, e
principalmente 0 XX como modelo explicativo das diferencas internas. Entretanto, Stepan
(2005, p. 45), ao historiar os movimentos eugénicos na América Latina, considera a
desenvolvida no Brasil, sendo, “talvez mais complexo dos casos”, chama a aten¢do para a
origem destes movimentos no pais, relacionando principalmente, aos fatores do contexto
politico, econdmico e social, da regido mais do que aos europeus. Assim, aponta quatro
fatores que contribuiram para a emergéncia dos movimentos eugénicos no Brasil: A eclosdo
da primeira Guerra Mundial, a “crise do subdesenvolvimento”, o estatuto da ciéncia Latino
Americana e por fim, as ideologias raciais na regiao.

Schwarcz, (2007, p. 28) em relacdo ao conteudo dos discursos eugénicos das elites
brasileiras propiciando assim uma nova elite intelectual, a qual incorpora principios liberais e
adotar um discurso evolucionista e até determinista:

“(...) a nova elite intelectual incorporava os principios liberais a sua retérica e passava
adotar um discurso cientifico evolucionista como modelo de uma andlise social largamente
utilizado pela politica imperialista europeia, este tipo de discurso evolucionista e

determinista penetra no Brasil nos anos 70 como um novo argumento para as diferengas
internas. Adotando uma espécie de “imperialismo interno,” o pais passou de objeto a
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sujeito das explicacfes ao mesmo tempo em que se fazia das diferencas sociais variacfes
raciais.”

Na afirmagdo desta historiadora, bem como a de tantos outros tedricos sobre a
questdo racial no Brasil, alguns ja citados anteriormente percebe-se a importancia que
assumiu o discurso racial no Brasil, seja por pensadores estrangeiros europeus, que iriam de
certa forma influenciar a intelectualidade brasileira para a formagdo de uma mentalidade
social e racial especifica. Assim, segundo Spink & Medrado (2000, p. 43):

“O discurso remete para as regularidades, ou uso institucionalizados da linguagem e de
sistemas de sinais de tipos linglisticos. Esse processo de institucionalizagdo pode ocorrer
tanto no nivel macro dos sistemas politicos e disciplinares, como no nivel mais restrito de
grupos sociais. Diferentes estruturas de poder tem seus discursos. (...) Sendo
institucionalizado, h4 uma tendéncia & permanéncia no tempo, embora o contexto histérico
possa mudar radicalmente os discursos (...) Assim concebidos, o0s discursos se
aproximam-se da nocdo de linguagem sociais, que na definicdo de Bakhtin( 1929/1995),

sdo os discursos peculiares a um estrato especifico da sociedade — uma profissdo, um grupo
etario etc. — num determinado contexto, em um determinado momento histérico.”

Schwarcz, (2007) procurando identificar um perfil dos grupos de intelectuais
brasileiros no Segundo Império, insere no contexto das mudangas sociais no ambito da
producdo do saber, ocorridas em decorréncia da transferéncia econémica do Nordeste para o
Sudeste do pais. Assim, Schwarcz (2007, p. 24 -25 apud Carvalho 1980) a existéncia até
entdo de um primeiro grupo de intelectuais brasileiros, de classe econémico-financeira e
formacdo académica que possuia um perfil mais ou menos homogéneo, a partir dai passou-se
a perceber determinadas diferencas regionais.

“Em primeiro lugar ocorrendo uma paralela diversificacdo das instituicBes cientificas, e
segundo, a tendéncia a conformagdo de campos académicos distintos implicou uma
diversificacdo nas areas de atuacdo das elites intelectuais nacionais. Ou seja, a maioria da
“classe ilustrada brasileira” possuia em comum a formag@o em Coimbra (ou mais raramente
em outra universidade européia) e uma carreira burocrética, a partir de entdo, comecam a

delinearem-se  especializagfes profissionais diretamente associadas as diversas
instituicdes.” (Schwarcz, 2007, p. 25).

Entretanto, quanto ao perfil dos grupos de intelectuais do final do séculoXIX, esta
historiadora,(p.26),em didlogo com diferentes pensadores, mostra que ndo existe um consenso
entre os analistas. No entanto, é convincente de que no Segundo Império, os grupos de
intelectuais diferentes tinham atingido sua maturidade intelectual, mas como possuiam uma
formacédo e aspiracBes diversas, proprias das particularidades da especializacdo, tornava-se
dificil definir um s6 perfil sGcio-econémico para 0s que compunham essas instituicbes. Mas,

diante desse impasse acerca da definicdo do perfil socioecondbmico dos grupos intelectuais
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dessa época, Schwarz (p. 25-26), opta pela analise de Mariza Corréa (1993) que procura
compreendé-los no rastro de suas atuagdes no complexo contexto urbano e industrial.

A autora diz, que a maioria ndo provinha das camadas mais pobres, nem podem
serem vistas como defensora das camadas dominantes. E, se é certo que se constituia das
camadas mais altas da sociedade, ndo pode ser interpretada de forma exclusiva em termo de
pertencimento de classe. Pois, se alguns intelectuais possuiam estreitos lacos de parentesco
com familiares vinculados a terra sua atuacdo ocorria em um contexto urbano que os
diferenciava do seu grupo de origem. Conquanto, 0s intelectuais de ciéncias,
independentemente deste grupo social, procuravam legitimar de forma cientifica suas
posicBes nas instituices de saber nas quais participavam.

Entretanto, a partir da década de 70, verifica-se o crescente nimero de determinados
grupos de pesquisadores concentrados em diversos institutos de pesquisas no territério
brasileiro. Esse contexto propiciando o surgimento de um tipo de profissional especializado:
“avidos leitores da produgdo cientifica europeia, esses intelectuais dispersos em diversos
estabelecimentos tenderdo a reconhecer-se enquanto homens de Sciencia”. Para Schwarcz
(2007, p. 25).

“Dentre outros estabelecimentos que contribuiram para compor um panorama intelectual
mais diversificado no periodo, destacaram-se as faculdades de direito de S&o Paulo e a do
Recife. Estas faculdades preocupadas com a elaborac¢do de um codigo nacional utilizavam,
porém interpretacfes diversas: enquanto em Sdo Paulo adotavam-se predominantemente

modelos liberais de anélises, em Recife predominava o social-darwinismo de Haeckel e
Spence.” (Schwarcz, 2007, p.25)

Schwarcz, (p.58), insere o darwinismo social ou a “teoria das ragas” no
determinismo, “determinismo racial,” este ao lado do determinismo geografico, constituindo
as duas escolas mais influentes do final do século XIX. O darwinismo social possuia uma
visdo negativa quanto a miscigenacdo das racas. Defendia que as ragas constituiriam
fendmenos finais, resultados imutaveis, sendo todo cruzamento; por principio, entendido
como erro. Este postulado atendia a duas implicagdes: enaltecer a existéncia de tipos “puros”
- e portanto, ndo sujeitos a miscigenacdo e compreender a mesticagem como sinénimo de
degeneragdo nao so racial como social” (Schwarcz, 2007, 58).

Esta historiadora (2007, p. 183) afirma que havia claras e abertas dissencdes entre 0s
académicos de Recife e de Sdo Paulo, inclusive essas diferencas definiram-se logo depois da
fundacdo das suas escolas. A valorizacdo da profissdo, fez com que adotasse um ‘jargdo

evolucionista” predominante até os anos 30.
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De fato, as dissengdes entre as faculdades de Direito existentes em Sao Paulo e no
Recife, ultrapassavam as disputas internas profissionais, remetendo para as questdes que
envolvem uma disputa maior de poder, para a disputa do espaco, defesa do territorio da
regido (Albuquerque Junior, 2005). Questdo colocada pela autora acima (p.187), quando
explicita mais profundamente as diferencas de ambas as faculdades no contexto no final do
século como na passagem abaixo:
“As diferengas sociais observaveis poderiam apontar para novas pistas e desigualdades. Em
Recife um puablico mais desvinculado do dominio oligarquico rural passava a dominar as
fileiras dessa faculdade, por oposicdo a uma clientela paulista caracterizada pelo
pertencimento a uma elite econdbmica de ascensdo recente. De Recife partiam mais
claramente os gritos de descontentamento (respaldados pela clara mudanga do eixo politico-

econdmico), enquanto em Sao Paulo passava aos poucos de contestador a defensor e
responsavel por uma fala oficial.”

Recife foi talvez o centro que se apegou de forma mais radical tanto as doutrinas
deterministas da época quanto a certa ética cientifica que entdo se difundia. Afastados dos
centros de decisdo politica do pais estes pesquisadores viviam ao menos a certeza de que
representavam a vanguarda cientifica no Brasil. No entanto, mas do que a “Sciencia”, como
suas diferentes teorias e interpretacdes, discutia-se uma postura, ou melhor, disseminava-se
uma “scienticidade”, ou uma atitude cientifica (Schwarcz, 2007, p. 150).

Um conjunto de exemplos reafirma a tomada de posi¢fes no Recife aos idearios
deterministas e evolucionistas, que traduziram em uma percepc¢ado pessoal e sensivel da pratica
cientifica. Ali, foi, onde essa maxima foi aplicada nas diferentes areas: como a literatura, a
critica, e a poesia. Através da literatura veiculavam tanto medidas e interpretacbes, que de

outra maneira, ficavam restrita a circuitos mais académicos (Schwarcz, p.151).

1.3. Contribuicdo do pensamento racial para a criagdo da Faculdade de
Direito no Recife

No contexto intelectual do final do século XIX a producdo do recifense Silvio
Romero se apresenta como a mais radical nas posicbes de adesdo ao naturalismo e
evolucionismo, em oposi¢do ao positivismo francés (Schwarcz, 2007).

Munanga (1999), acerca do pensamento desenvolvido por Silvio Romero, percebe
diversas fases de suas posi¢des, afirmando “algumas inconsisténcias.” Se por um lado, em
certo momento, sua previsao para a mesticagem era de que ela se realizaria entre dois a trés

séculos, resultando num tipo mestigo, tipico brasileiro, posteriormente contrariou sua
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predicdo, ao afirmar que a natureza e a mescla de povos diversos em transformacdo nédo

poderiam ser determinados com seguranca (p. 52):
“Em outros momentos ele disse: “ainda entre nds as trés racas ndo desapareceram
confundidas num tipo novo, e esse trabalho serd lentissimo. Por enquanto a mescla das
cores e a confusdo nas idéias € o nosso apanagio. Mais confiante, ele retoma: “O povo
brasileiro, como hoje se nos apresenta se ndo constitui uma sé raca compacta distinta, tem
elementos para acentuar-se com forca e tornar-se um ascendente original nos tempos
futuros. Talvez tenhamos ainda que repensar na América um grande destino histérico-
cultural.” Posicionando-se criticamente contra a tese de Jodo Batista Lacerda, de que
negros, indios e mestigos desapareceriam dentro de um século, ele revé sua posicao
anterior na qual estimava que o processo do branqueamento levaria trés ou quatro séculos.

Ele volta a pensar que o processo tomaria uns seis ou sete séculos, se ndo mais para a
absorcdo de indios e negros.” (Munanga, 1999, p. 52).

Schwarcz, (p. 154), quanto ao “elogio da mesticagem” pregada por Silvio Romero,
deixa claro para ndo incorrer no erro, de enxerga-lo como um defensor da igualdade entre os
homens. Mas, ao contrario, ndo esquecer de que ele foi um fiel seguidor do determinismo
racial. E neste sentido, de compreender Silvio Romero, como um dos precursores mais
importantes do determinismo racial, vivendo num dado periodo histérico do Brasil, que esta
autora (p. 153) abre sua biografia afirmando: “Romero foi um homem do seu tempo ao tentar
aplicar um ideario cientifico a complexidade brasileira e ao mesmo tempo fecha, sintetizando
sua obra:

“E na predilecdo do tema da mesticagem; no apego aos modelos deterministas bioldgicos e
etnografia; na fala radical e cientificista, que vemos a forca desse mestre que elabora a
teoria e cria um grupo. A partir de Romero, o direito ganha um estatuto diferente no Brasil.
Passa a combinar com a antropologia, se elege com “Sciencia” nos moldes deterministas da

época e se da o direito de falar e determinar os destinos e os problemas da nacédo.”
(Schwarcz, 2007, p. 155).

Atraves da Revista Académica da Faculdade de Direito do Recife, fica notoria a
visibilidade da influéncia tedrcia da mesticagem elaborada por Silvio Romero, mediante uma
veiculacdo de uma densa producéo de artigos, argumentagdes (Schwarcz, p. 155 a 167).

As andlises realizadas até aqui, concentradas sobre a producdo cientifica da
Faculdade de Direito do Recife, corroborando o forte vinculo teérico racial de cunho
darwinista, quase numa oposicdo teorica adotada pela Faculdade de Sdo Paulo, com base
principalmente em Schwarcz (2007), e desprezando uma discussdo sobre esta Gltima
faculdade, ndo significa a isencdo desta autora nas questdes raciais levantadas pela mesma.
Ao contrario, ao avancar na discussdo sobre as dessemelhancas entre ambas as faculdades,
mostra além da escolha tedrica, outras formas de admissdo do candidato como a selec¢éo de

disciplinas. Entretanto, a autora afirma que essas dessemelhancas s&o minimas diante das
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fundamentais divergéncias existentes entre essas faculdades de Direito. Explicitando (p.184),
que os maiores abismos entre essas faculdades, residem na imagem desenhada por cada uma
ou, nos objetivos perseguidos desde sua fundagdo. Enquanto, Recife educou e se preocupou
em produzir doutrinadores, “homens de Sciencia”, no sentido da época, Sao Paulo, voltou-se
para a formacéo dos grandes politicos e burocratas de Estado.

Chamando a atencao para o reveslamento deste ufanismo presentes nas Faculdades
de Direito de S&o Paulo e a do Recife, afirma que as diferencas tedricas pregadas por seus
intelectuais, de certa forma escondem outras dessemelhancas. “Isto ¢, acima das divergéncias
que de fato existe, esta a insercdo de certo projeto este sim, bastante diverso. De Recife vinha
a teoria, 0s novos modelos — criticados em seus excessos pelos juristas paulistas; de S&do Paulo
partiam as praticas politicas convertidas em leis e medidas”

E neste sentido que discorre sobre atuacbes de politicos paulistas assentados na
Cémara dos Deputados, bem como de outras instancias de algumas medidas legais de
restricdo a politica de imigracdo de povos asiaticos e africanos, na década de 80 do século
XIX, (Schwarcz, 2007, p. 184). Assim, numa interpretacdo de Schwarcz, apesar das
divergéncias internas existentes entre a Faculdade de Direito de S&o Paulo e do Recife, as
orientacdes, 0s objetivos se complementavam para um so6 projeto nacional.

Juntamente com as Faculdades de Direitos de Sdo Paulo e do Recife, as Faculdades
de Medicina do Rio de Janeiro e a da Bahia, constituiram outros estabelecimentos oficiais que
atuaram no projeto de eugenia para o Brasil. Essas Gltimas, assim, como as primeiras, desde
sua fundacdo no final do século XIX, disputavam uma hegemonia, neste caso a da medicina,
“entendida como uma pratica profissional em processo de constru¢do”(Schwarcz,, 190). Sobre
a comunhdo dos saberes legais e médicos no projeto de eugenia da época esta autora (p.190),
afirma:

“Na ‘Otica médica o objetivo era curar um pais enfermo, tendo como base um projeto
médico-eugénico, amputando a parte gangrenada do pais, para que restasse uma populacéo

de possivel ‘perfectabilidade’. O ‘homem de direito” seria um assessor que colocaria sob
forma de lei o perito médico ja diagnosticara e com o tempo trataria de sanar.”

1.4. As Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia

Schwarcz, (2007) resgatando a historicidade da Faculdade de Medicina da Bahia, e
consequentemente dos seus membros, identificado como membros da “Escola Nina
Rodrigues”, acerca dos projetos desta faculdade, durante o periodo de 1870 a 1930,

identificou uma discussdo com diferentes abordagens. De 1870 a 1880, predominando as
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discuss@es sobre a tematica da higiene publica, a partir de 1890, entrando em cena a medicina
legal, com adocdo da nova figura, o perigo legal, que junto a policia explica a criminalidade e
determina a loucura, ¢ nos anos 30, cede lugar ao “eugenista,” este com a fungdo de separar a
populagéo enferma da sa.
Numa analise comparativa entre os projetos desta faculdade de medicina baiana, com

a faculdade de medicina do Rio de janeiro, Schwarcz (p. 190), no entanto, mostra que apesar
de ambas trazerem em comum a preocupacgédo na descoberta e curas das doencgas, cada uma
apresentava especificidades. Os meédicos da faculdade do Rio de Janeiros, dedicavam as
descobertas das doencas tropicais a exemplo da febre amarela e doenga do mal de Chagas, as
quais deveriam ser sanadas com 0 programa ‘“hygienicos”. Enquanto os médicos baianos
deveriam interpreta-la a partir da mestigagem, segundo a autora “nosso grande mal, mas ao
mesmo tempo, nossa principal diferenga”. Conclui:

“Ou seja, enquanto para os médicos cariocas tratava-se de combater doencas, para 0s

profissionais baianos era o doente, a populagdo doente que estava em questdo. Era a partir

da miscigenagdo que se previa a loucura, se entendia a criminalidade, ou, nos anos 20, se

promoviam programas “eugénicos de depuragdo.” Se o jargdo é comum, a atencdo €
diversa.” (Schwarcz, 2007, p. 190).

Schwarcz (2007, p. 204 a 207), ao aprofundar sobre a producdo cientifica da
Faculdade de Medicina da Bahia, mostra o estreito vinculo com a Gazeta Medica da Bahia,
publicado em 1866, e tornaria o primeiro periédico médico do pais. Esta autora, afirma, que
apesar deste periodico trazer com constancia a discussdo da higiene pulblica, até entdo, na
Bahia tinha desenvolvido poucas pesquisas. Assim, este periddico abordava principalmente as
andlises das obras, artigos dos especialistas cariocas, principalmente de Oswaldo Cruz, e
depois Carlos Chagas, ou de outros de outras localidades.

E somente, na década de 80, é que se verifica de forma mais acentuada uma
producdo baiana, que em relacdo a epidemiologia, por exemplo, verificou-se uma prioridade
para a questdo racial. Reiterando sobre essa questdo Schwarcz (p. 207-209) afirma: “Raga
surge como tema fundamental na analise desses autores e em suas consideragdes e
diagnosticos sobre os destinos da nagdo.” A autora (p. 207) citando varios artigos que
exaltavam esta tematica: “As ragas e seus cheiros” (1921), “Raca e civilizagao”(1880), “Raga
e degeneracao” (1887), “O cruzamento racial”’(1891), afirmando ter inicio a publicagdao dos
textos de Nina Rodrigues, na Gazeta, no periodo.

Munanga (1999, p. 54 a 56) com base na analise do livro “As racas humanas e a

responsabilidade penal no Brasil (1957)”, de autoria de Raimundo Nina Rodrigues, (1894),
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afirma que contrapde o pensamento de Silvio Romero. Explicando o pensamento de Nina,
afirma que a observacdo da heterogeneidade tanto racial, quanto cultural distribuidas nas
diversas regiGes do pais, é que leva este autor a ndo aceitar a unidade étnica projetada por
Silvio Romero. Dai, ele propor, ao invés da unidade, a institucionalizacéo e a legalidade da
heterogeneidade, por meio de “uma figura juridica denominada responsabilidade penal
atenuada.” Acreditando que com estes instrumentos poderiam sergestadas as desigualdades
raciais e de seus subprodutos que compdem a populagdo, considerando a auséncia de um
mesmo grau de cultura mental.

Dai, Munanga (1999. p. 57), afirmar que Nina Rodrigues via na mesticagem um
resultado totalmente oposto ao pensado por Silvio Romero, ao invés de pregar o
“branqueamento “defendia o “enegrecimento”. Apresentando o visivel embate tedrico sobre a
questdo étnica brasileira entre Nina Rodrigues e Silvio Romero extraida da obra “As ragas
humanas” de autoria de Nina Rodrigues, abaixo:

“N&o acredito na unidade ou quase unidade étnica, presente ou futura, da populacdo
brasileira, admitida pelo Dr. Silvio Romero. Ndo acredito na futura extensdo do mestico

luso-africano a todo o territério do pais, considero pouco provavel que a raga branca
consiga predominar o seu tipo em toda a populacédo brasileira.”

No que diz respeito ao pensamento de Nina Rodrigues, quanto a miscigenacéo e
efeitos no comportamento e no carater, Munanga (1999, p. 55 apud Fonseca, 1992, p. 130)
mostra influéncia de Spencer sobre Nina Rodrigues, ao fazer citacao direta deste:” A julgar
por certos fatos, a mistura entre as ragas de homens muito dessemelhantes parece produzir um
tipo sem valor, que ndo serve nem para 0 modo de viver da raga superior nem para o da raca
inferior, que n&o presta enfim para género de vida algum.”
Absorvendo esse ideario, Nina Rodrigues, segundo Munanga (1999, p. 55), atribui
uma escala para a populagdo mesti¢a que oscila “do produto inteiramente, inaproveitavel e
degenerado ao produto valido e capaz de manifestacdo superior.” Finaliza: Esta mesma
escala, portanto, deveria ser aplicada no exame da “responsabilidade moral e penal” e esta iria
desde sua inteira negacdo em um extremo até a afirmag¢ao plena no extremo oposto.”
Nina Rodrigues, em outra passagem acerca da mesticagem:
“Pela acentuada diferenca de sua climatizagdo, pela conformacédo e aspecto fisico do pais,
pela diversidade étnica da sua populacdo, j& tdo pronunciada e que a ameaga acentuar-se
ainda, o Brasil deve ser dividido, para os efeitos da legislacdo penal, pelo menos nas suas

quatro divisdes regionais que (...) sdo tdo naturais e profundamente distintas” (Munanga,
1999, p. 55 apud Rodrigues, 1957, p. 166-7).
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Portanto, no pensamento de Nina Rodrigues, as caracteristicas raciais afetam
diretamente o comportamento social, e diante desta realidade, deveriam ser consideradas
pelos legisladores e autoridades policiais. Assim, defendia que aos negros e indios deveria ser
atribuida uma responsabilidade mais atenuada, e aplicado um cédigo penal diferente daquele
para a raga superior branca. Em que pese sua reserva para 0s mesticos, considerados atavicos,
viu neles uma excec¢do, ao fazer uma classificacdo em trés categorias: 0 mestico superior
inteiramente responsavel; o mestico degenerado, parcial e totalmente irresponsavel; o mestigo
instavel, igual ao negro e ao indio, a quem poderia atribuir apenas responsabilidade atenuada
(Munanga, 1999, p.56 apud Rodrigues 1957, p. 161-169-215-7).

No discurso de Nina Rodrigues, estd explicito a defesa da Medicina Legal, em
detrimento do Direito, segundo Schwarcz (2007, p. 211), Nina Rodrigues era professor e
diretor da escola de medicina baiana, e um dos principais responsaveis pelo movimento de sua
autonomia no Brasil. Inserida na medicina legal, a analise do perfil do criminoso constituiu o
principal objeto de estudos e de teses, cujos argumentos procediam da escola de criminologia
italiana, que analisavam a correlagdo entre “criminalidade e degeneragdo”. Os primeiros
estudos aplicados foram os de frenologia ou craniologia, que se tornaram modelos em varias
instituicOes brasileiras. No entanto, é na escola baiana, onde a medicina legal e os estudos dos
modelos de analise raciais foram fortalecidos.

Sendo responsaveis pela utilizacdo de diversificadas teorias de cunho darwinista
sociais, a ponto desta especialidade contribuir para esta escola galgar pela primeira vez no
cenario médico nacional um papel de destaque (Shwarcz, 2007, p. 209 a 210). A sintese feita
por Schwarcz (p. 210) dessa acdo conjunta craniologia e criminologia no cumprimento dos
objetivos da Medicina Legal no Brasil é a seguinte. Através dos ensaios da craniologia
definiam o * estagio mental evolutivo” do delinquente, ja com as licdes da “escola Moderna
de Criminologia italiana” se compreendia o perfil do criminoso, os seus habitos. E no &mbito
da escola italiana, que a frenologia, ao invés de estudar a conformacdo das racas, passa a

auxiliar na identificacdo do delinquente.

1.5. O percurso intelectual do racismo no Brasil no Século XX: Anos 20 e
30

Almeida (2002) analisando o percurso intelectual e o racismo, presente no discurso
racial no Brasil, aponta momentos de rupturas e continuidades de discursos anteriores, e de

gue o auge do discurso eugénico poligenista, se da na década de 30. Pois verifica-se no Brasil,
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que o darwinismo social que chegara ao final da década dos anos 70 do seculo XIX, atravessa
0 XX ganhando novos contornos para desembocarem na décadade 30, expresso nos diferentes
discursos, nas emissdes de variadas medidas, portanto, indicam que muito deles foram
gestados (as) bem antes.

Assim, Schwarcz (2007, p. 235) cita a realizacdo do | Congresso Brasileiro de
Eugenia (1929). Entretanto, segundo Schwarczb (2007, p. 232, apud Stepan, 1991, 35-36 ), 0
termo “eugenia” aparece pela primeira vez no Brasil na tese de Alexandre Tepedino,
defendida na Faculdade do Rio de Janeiro em 1914, que sé foi amadurecer nos anos 20
“quando esse olhar médico dividira a populagdo entre “doentes e sdoS”, ou melhor, entre
“regeneraveis e nao regeneraveis”, impondo a esses dois grupos medidas absolutamente
diversas,” cabendo especial atencdo a esses ultimos segundo a autora.

No entanto, ja& no inicio do século XX, o Brasil dera mostra ao apego da tese
eugenista. Pois segundo Schwarcz (2002, p. 175) o Brasil foi o Gnico pais da América Latina
a participar do I Congresso Internacional sobre as Ragas” (Paris, 1911). Neste congresso, o
diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, apresentou a tese que tinha como titulo: “Sur
les mestis au Bresil”, cuja tradugdo, previa na entrada do novo século o desaparecimento dos
mestig¢os no Brasil. Compunha ainda, o cenério deste congresso, o quadro do artista da escola
de Belas Artes do Rio de Janeiro, M. Brocas, que trazia a seguinte frase: “ O negro passando
para branco, na terceira geracdo, por efeito do cruzamento de racas. A idéia do
branqueamento do Brasil foi retomada posteriormente, no 1 Congresso Brasileiro de Eugenia,
pelo seu presidente, o antrop6logo Roquete Pinto, que apesar de fazer criticas as posi¢des
racista, fez um prognaostico para a composicao racial do Brasil em 2012: a de que a populacédo

seria composta por 80/% de brancos e 20% de mesticos; ndo teria nenhum negro e indio*

1 O prognéstico realizado por Roquete Pinto para o branqueamento da populacdo do Brasil em (2012)
segundo dados do ultimo Censo Demogréfico ( 2010), caiu por terra. Anunciou pela primeira vez na histéria
do Censo, que a populacdo brasileira deixou de ser composta pela maioria de brancos. Uma anélise
comparativa dos Censos 2000/2010, o total da populacdo que se declarou brancas foi de 53, 74% para : 47,
73%. O total da populagdo branca atingiu 91.051.644 que em termos absoluto continua sendo o maior grupo,
entretanto, possui menor do que a soma das populagdes de pardos, pretos, amarelos e indigenas. A populagéo
negra aumentou quatro milhGes: em 2000, possuia uma populacdo de 10.554.336,em 2010, 14.517.961. A
populacdo parda aumentou 16, 9 milhdes, que era 65.318.092 passou para 82.277.333. A indigena cresceu de
734.127 para 8117.983, ja a populacdo amarela era de761.583 para 2.084.288. De acordo com Marcelo
Paixdo, coordenador do Laboratério das Relagdes Raciais (UFRJ), esses dados do censo 2010 vém confirmar
dados dos PNADs (1995-2008), quando houve uma queda de seis pontos percentuais do humero de pessoas
brancas. Ainda o referido pesquisador atribui esse resultado a um processo de valorizagdo étnica pela maior
visibilidade das personalidade negra aliada a questdo da cota racial, ou seja, vinculando ao comportamento,
isto se reforca pelo o fato do aumento entre os preto e pardo se deu ndo s6 entre 0s nasciturnos, mas também
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Munanga (1999, p. 63-64), discorrendo sobre parte do contetdo do trabalho
apresentado por Jodo Batista Lacerda no Primeiro Congresso Universal das Racas, organizado
pela Universidade de Londres, e realizado de 26 a 29/ julho de 1911, afirma que ele havia
recorrido aos dados estatisticos de Roquete Pinto, neste congresso. Em fungédo desse processo
de reducdo étnica, no curso de mais um século, os mesticos desapareceriam. Isto coincidiria
com a extincao paralela da raca negra em nosso meio (Munanga, 1999, p. 63-64).

No Congresso Brasileiro de Eugenia, emergem acalorados discursos com diferentes
nuances eugenistas. Miguel Couto, presidente da Academia Nacional de Medicina e professor
emérito da escola carioca, defendeu a tese que a mistura das racas levaria a degeneracao
nacional (Schwarcz, 2007, p. 135). Ainda de acordo com Ataide de Almeida ( 2002) os
congressistas nacionais sairam em defesa da realizacdo de uma pesquisa sobre a arvore
genealdgica das familias brasileiras. Esta pesquisa, na opinido de Azevedo do Amaral, era
“importantissima” para elucidar “muitas incégnitas sociais no Brasil.” Esta historiadora
explicitando a tese de Azevedo Amaral:

“QO apreco de atuacdo do fator humano em uma coletividade nacional torna-se um estudo da
genealogia das familias, por meio do qual apanhamos o fio condutor, que nos leva ao
encontro das herangas benéficas ou malfazejas cujos reflexos se patenteiam nas atitudes e
nas aptiddes das geragdes contemporaneas. Pode-se afirmar que as possibilidades de um
povo organizar formas superiores de civilizacdo e para exercer influéncia mais acentuada

na vida mundial, estdo na influéncia direta do nimero de arvores genealdgicas eugénicas
dos individuos que atualmente constituem.” (pag)

Segundo Schwarcz (2007, p. 135) foi por iniciativa dos médicos da Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro e da escola Bahia, a criacdo do Instituto Nacional de
Identificacdo, na entdo capital federal do pais (Rio de Janeiro) em 1933, a cargo do perito
Leonidio Ribeiro. J& no ano seguinte, conforme Almeida (2002) fora realizado o Primeiro
Congresso de Identificagdo no Rio de Janeiro.

A criacdo do Instituto Nacional de Identificacdo estimulou a criacdo de outros
gabinetes de identificacdo no pais, conforme afirmacdo de Almeida, apontando que estes
gabinetes de identificacdo representavam uma forma de classificacdo dos sujeitos: “descrever
os individuos representava definir e compreender os contornos nacionais. Tais medidas de
profilaxia social e defesa social, resguardaria o Estado e os nacionais contra a atuagdo de

certos individuos anti-sociais e antinacionias”(Almeida, 2002, p. 20)

entre os da faixa intermediarias. Censo 2010: a populacdo do Brasil deixa de ser predominantemente branca.
Publicacdo: Site de O Globo: 24/04/2011.
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Da lista dos teoricos que posicionaram sobre a questdo racial no Brasil citadas por
Munanga (1999) anteriormente, Oliveira Viana, e Gilberto Freyre, tiveram ao longo do
tempo, suas produgcdes amplamente estudadas, assim, se apresentam como as mais
controversas. Entretanto, o nome de Francisco Oliveira Viana é provavelmente, o0 mais citado
nos debates sobre a ideologia da sociedade brasileira. Isto se justifica ndo por ter patenteado
algo, mas sim, ter sistematizado e enfatizado um complexo de ideias racistas, as quais foram
superadas pelo progresso da antropologia de sua época. Munanga, aponta parte da producao
de Viana: “Populagdes meridionais do Brasil”; “Evolugdo do Povo brasileiro” ;
Recenseamento de 1920, o povo brasileiro ¢ sua evolugdo”; “Raga e assimilacdo — “O tipo
étnico brasileiro e seus formadores”; “La Formation Ethnique Du Brésil Colonial”; “Racga e
selegdo étnicas”. (Munanga, 199, p. 65).

Nessa afirmacao sobre a obra de Viana, Vanilda Paiva (1998 ) classificou-a em duas
fases, na primeira, teve forte influéncia dos principios de Gobineau, Vacher e de Lapouge. Na
segunda fase € notorio a influéncia do ideario de Gustave Le Bon.

Portanto, de acordo com esses pesquisadores, a sistematizacdo do pensamento racial
de Francisco Oliveira Viana recebeu importante contribuicdo das teorias européias francesa e
de alguns teoricos racistas brasileiro. Munanga (1999) aponta o contributo de Nina Rodrigues
e de Euclides da Cunha.

Munanga (1999, p. 65), aprofundando sobre o pensamento de Oliveira Viana, diz,
que ele afirmava que os mesticos, historicamente originaram-se nos latifindios, assim
constitui uma forga nova na historia colonial. O mameluco era inimigo do indio, e 0 mulato
por sua vez, “desdenha e evita o negro.” Tanto, o0 mameluco, quanto o mulato, foi utilizado
como combatentes nos quilombos. O mameluco tornou-se capitdo, sanguinolento e truculento
a servico do bandeirante, enquanto o mulato tornou-se o capitdo-do-mato e terrivel
perseguidor dos escravos foragidos.

Para Viana, o mestico na sociedade colonial é principalmente um némade. Uma vez
que se libertou dos engenhos, do trabalho rural, tornara-se pouco fixo a terra, um instavel. Em
funcdo disto, o nomadismo de cacador transformava-se com facilidade no nomadismo
guerreiro do sertdo. E, desde o inicio do século, que se via ascender “em tropel ao grito da
condenagdo, nos matulas dos caudilhos, ou no corpo das bandeiras”(p. 66).

Portanto, observa-se nas ideias de Oliveira Viana, aspecto que denunciam as
hierarquias das relacdes de poder existentes na sociedade colonial, expresso nas relacdes de

trabalho e conflitos raciais entre o branco, negro, o indio e os mesticos. Da obra: “Populagoes
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Meridionais” ( 1920) Munanga traz duas passagens, nas quais Viana cita casos que
comprovaria os preconceitos da sociedade para com o mesti¢o, entretanto, interpreta-os como
um fenémeno social tipico da sociedade colonial, noutras palavras, com naturalizagdo das
subalternidade entre brancos e mesticos.

Assim, afirmava que 0s preconceitos contra 0s mesticos ultrapassava ao discurso
ideologico, mas efetivaram-se em medidas da legislacdo e organizacdo administrativa da
época. Citando a medida de lei de 1808, que deixaram de fora da posse da terra, a formacao
de batalhfes especificadamente com pardos, além, destes serem submetidos a uma justica
especifica. “Ter a pele clara, “provir”’ do sangue europeu, ndo ter mescla com as ragas
“inferiores”, principalmente a negra, constituia seguindo as ideias da época, distintivo de
nobreza, da superioridade social e moral” (Munanga, 1999, p. 67).

Munanga (1999, p. 66) ao posicionar-se acerca destas ideias sobre 0s mestigos
descritas por Oliveira Viana, busca uma explicacdo para esse comportamento, nas relacées de
poder da sociedade colonial, relacionando-o com a do presente, e a0 mesmo tempo, identifica
na interpretacdo de Viana, elementos novos sobre os conflitos raciais existente entre 0s
mesticos, que repercute na construgdo de sua identidade, até os dias de hoje:

“Refletindo sobre o comportamento dos mesticos na época colonial aqui descrito por
Viana, podemos especular que eles cairam numa armadilha ao buscar uma classificacdo
social que os distinguisse dos negros e dos indios, como estariam hoje numa armadilha ao
ndo assumir a identidade negra. Esse passado do comportamento do mestico na era
colonial, talvez fruto de uma politica de dividir para melhor dominar, ofereceria 0s
primeiros elementos explicativos da desconstru¢cdo da solidariedade entre negros e

‘mulatos’ que repercute até hoje no processo de formacdo da identidade coletiva de
ambos.”

Carneiro (1988, p.92) acerca da influéncia das idéias de Vacher de Lapouge para o
pensamento racial de Oliveira Viana:
“Oliveira Viana adota o critério das “selegdes étnicas” propostas por Vacher de Lapouge
em Les selecictions Sociales (1896), apesar de opor-lhes a tese de evolugdo arianizante da
populacdo brasileira. Considera os preconceitos de cor e de sangue como admiraveis
aparelhos seletivos que impedem a ascensdo dos mestigos inferiores até as classes

dirigentes. Assim, sé se poderia pensar em uma democratizagdo ap0s uma arianizago
completa, dificultando qualquer forma de participagdo politica da populagdo mestica.”

Munanga (1999, p. 67- 68) traz com mais detalhes sobre a condigéo dos mesticos, em
especial do mulato na visdo de Oliveira Viana. Este defendia a ideia, da existéncia de um
mulato inferior, e do superior. O mulato inferior, era aquele resultante do cruzamento entre o
branco e o negro inferior, este sendo incapaz de ascensao, é um degradado nas camadas mais

baixas da sociedade. J& o mulato superior, era fruto do cruzamento entre 0 branco e negro
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superior, € ariano pelo carater e pela inteligéncia, ou suscetivel processo de arianizacao, outra
forma capaz de colaborar com o0s brancos na organizacéo do pais.

Ainda de acordo com Munanga (p. 76), Viana, fez uma classificacdo para 0 homem
branco, o negro e o indio. Classificou duas espécies de branco: o branco puro (gendétipo) e o
branco aparente (fenotipo), este é o mestico brancoide, possui aspecto ariano (fenétipo). O
mesmo raciocinio aplicou para o negro e o indio, diferenciando o negro puro, do mulato
negrdide, e o indio puro do mameluco indidide. Em antropologia fisica os dois tipos puros
(gendtipo) e o aparente (fendtipo), em termos bioldgicos, sdo considerados distintos, mas em
antropologia social eles se equivalem.

Em outras palavras, branco ou mulato brancéide, branco ou mameluco indidide, sdo
socialmente analogos. Afirmava que os mamelucos superiores tiveram uma ascensdo mais
facil e segura na sociedade colonial do que os mulatos. Esta diferenca se explicava pela dupla
superioridade dos mamelucos; ndo descendem da raca escrava e da aproximagdo somatica
com o homem branco, como na pigmentacdo e dos cabelos negros. Para Viana, os cabelos
lisos e a tez clara constituiam sinais da raca pura. Este aspecto de superioridade dos
mamelucos em relacdo aos mulatos, defendido por Viana que Munanga aproxima seu
pensamento com o de Euclides da Cunha (Munanga, 1999, p. 76).

Ja a crenca de Oliveira Viana no atavismo, fora herdado de Nina Rodrigues, segundo
Minanga (1999, p.68). Como Nina Rodrigues, Viana acredita no atavismo, ou numa lei
antropoldgica inevitavel que faz com que os individuos resultantes da mesticagem tendam a
retomar as caracteristicas fisicas, morais e intelectuais das racas originais. Acrescente-se a
essa lei o fato de que nos cruzamentos entre as racas muito distintas, ilustrados pelas misturas
entre brancos e negros, 0os mulatos, 0s retornos sao em regra, acompanhados de um carater
degenerescente.

A essa classificacdo de mesticos “superiores” e “inferiores”, realizada por Oliveira
Viana, na qual sdo definidos a partir de caracteristicas fisicas aparentes (fenétipo) do que o
gendtipo. Ou seja, em que suas qualidades fisicas, morais e intelectuais definem-se mais ou
menos pelo tipo negrdide ou caucasodide, ou grau de arianizacdo, na opinidao de Munanga (p.
70 - 71), tornou-se um dos principais protagonista da construcdo da ideologia racial no Brasil,
caracterizada pelo ideal do branqueamento, que Oracy Nogueira teve mais tarde o mérito de
configurar como preconceito de “marca” ou de “cor” em oposi¢do ao preconceito de

“origem”, baseado numa gota de sangue, vigente nos Estados Unidos.”
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Neste sentido, percebe-se que em que pese a critica de Munganga, acerca das ideias
de Oliveira Viana, reconhece, que através delas, foi possivel, posteriormente, Oracy Nogueira
reelabora-las:

“O conceito de racismo de “marca” mais tarde elaborado por Oracy Nogueira para
distinguir o Brasil dos Estados Unidos, ja estavaem filigrama presente no pensamento de

5, < EEINT3

Viana, através dos conceitos de branco “puro” e “aparente’; “negro” “puro e aparente”
sobretudo na idéia de que socialmente o branco puro e o branco aparente sdo igualmente
tratados no Brasil.”

Segundo Munanga (1999, p. 71), ao arcabouco ideoldgico defendido por Viana,
centrado no branqueamento, somou um outro aspecto, ndo menos importante, a ideia de
igualdade e harmonia existentes entre 0s segmentos étnico-raciais da sociedade brasileira”.
Estas ideias foram extraidas por Munanga na obra de Viana, O typo brasileiros. Seus
elementos formadores:

“Em nenhum pais do mundo coexistem, uma tamanha harmonia e tdo profundo espirito de
igualdade, entre os representantes das racas tdo distintas. Homens de raga branca, homens
de raca vermelha, homens de raga negra, homens mestigos dessas trés racas, todos tém aqui
as mesmas oportunidade econdmicas, as mesmas oportunidades sociais, as mesmas
oportunidades politicas. Estd por exemplo, ao alcance de todos a propriedade da terra.

Franqueados todos os varios campos de trabalho, desde a lavra da terraas mais altas
profissbes.”

Munanga (p. 71 -72), afirma que enquanto nesta passagem para Viana a diversidade
racial, ndo traz nenhum problema, no plano antropolédgico e psicologico via gravissimos
problemas em funcédo das diferencas das trés racas. A mesticagem dificultaria a fixacdo de um
tipo nacional, produz de forma indefinida, diversos tipos, agravando a situacdo do tipo
psicoldgico, aos tipos antropoldgicos diversos, correspondem igualmente, tipos psicoldgicos
de forma infinita e distintos.

Posteriormente segundo Munanga (p.72) Oliveira Viana, entraria em contradi¢do em
relacdo a afirmagdo do tipo antropoldgico Unico, e passando a afirmar que a diversidade,
tende a reduzir de forma lenta:

“Essa diversidade somatoldgica do nosso povo, tdo pronunciada no passado e no presente,
tende, entretanto, a reduzir-se lentamente, sob a acdo de varios fatores seletivos: tudo

parece indicar que o futuro tipo antropolégico brasileiro sera o ariano modelado pelos
trépicos, isto é, o ariano vestido com aquilo que alguém chamou a ‘libré do clima’.”

Munanga (1999, 72a 75), afirma que, Viana para validar sua crenga na futura
arianizacao da populacdo brasileira, recorreu continuamente as estatisticas, do final do século

XIX, para o0s censos populacionais “devidamente selecionados”, e de casamentos do inicio do
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século XX. Fazemos uma sintese, do que este antropologo chama de “interpretacao
tendenciosa” levantada por aquele “cacador demografico”.

Viana concluiu que entre (1872 a 1890), no prazo de vinte anos, houve uma
duplicacdo da populacdo branca, que era de 3.818.403, passando a 6.302.198. Enquanto o
crescimento dos mesticos teve crescimento em termo relativo pequeno, numa variagao entre
3.833.015 e 4.638.495, j& o negro, houve uma oscilacdo entre 1.970.509 e 2.097.437,
praticamente ndo havendo desenvolvimento. Sua explicagdo para a “‘superioridade
demografica” da populagdo branca devia-se que esta populacdo ja no século XVII,
representava quase a metade da populagé@o negra, além de que a alta fecundidade devia-se ao
meio tropical, numa estimativa populacional de 1, 27% em relacdo ao indice inferior de 1,%
apresentados entre os negros, indios e mesti¢cos (Munanga, 1999, p. 72 - 73).

Com o intuito de “demonstrar o rapido caldeamento dos novos colonos com a
primeira populagdo local”, elabora um quadro referente ao nimero de casamentos no periodo
de 1918 e 1920, apresentado por Munanga (1999, p. 73-74), em forma de tabela na qual traz
a nacionalidade dos conjuges ao lado o numero de casamentos correspondente. Segue uma
sintese dos dados colhidos na da referida tabela: O numero de casamentos realizados no
periodo (1918 -1920) entre alemaes foram respectivamente (22) e (29). Alemaes c/brasileiras
(63), (91), entre italianos (38), (60) de italianos c/brasileiras (138), (167), entre espanhais (4)
e (7), espanhdis c/ brasileira (38), (59), entre portugueses (9), (12) e portugueses c/brasileira
(108) e (97).

As criticas de Munanga (p. 73) sobre esses progndsticos estatisticos do processo de
arianizacdo levantado por Viana € de que ele faz uma leitura estatistica demografica destituida
de uma andlise socioldgica, mas sim, “ideologica e politicamente orientada” centrado na
preocupacdo com o futuro branqueamento do Brasil, ao invés de explicar os fatos.
Enfatizando que:

“As condicbes de vida dos escravizados e de seus descendentes, o fim do trafico negreiro e
a imigragdo européia em massa sdo curiosamente transformados por ele em superioridade

natural da fecundidade da raga branca e em sua maior capacidade de sobrevivéncia na luta
pela vida. O darwinismo social domina seu pensamento.”

Rebatendo esses fatores da redugdo dos mesti¢cos no Brasil Imperio, levantados por

Viana, Munanga (p. 75), afirma que:

“(...) Ao nosso ver, o decréscimo do nimero de negros e indios pelos motivos lembrados e
0 aumento de brancos pelas correntes migratérias provocaram a diminuigdo do coeficiente
do mestico nessa época, por causa do desequilibrio demogréfica entre parceiros sexuais nas
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trés ragas e, consequentemente, o aumento de mulheres entre 0s brancos contrarios a
situacdo antes das grandes migragdes européias.”

Por fim, abordaremos o pensamento de Gilberto de Mello Freyre. H& até pouco
tempo, em torno de sua obra, Casa Grande & Senzala, era corrente entre varios pensadores,
inseri-lo na categorizacdo teorica e interpretativa do Culturalismo, e neste aspecto, teria
rompido com a do determinismo racial. Entretanto, recentemente, atraves de Reis (2007)que
fez uma compilacdo dos comentérios dos principais especialistas de Freyre, mostra uma
correlacéo das ideias deste sociologo, com diferentes cientistas sociais do Brasil e do exterior,
numa longa duracdo que se inicia no século XVII estendendo ao final do século XX. De
modo, que os olhares sobre Casa Grande & Senzala foram ampliados. Veremos um pouco
essas discussoes.

Schwarcz (2007, p. 247 -248), por exemplo, ao fazer uma interpretacdo das teorias
raciais nos Estados Unidos, na Europa e no Brasil, nos anos 30, afirma, que se por um lado
nos Estados americanos e, principalmente na Europa, apesar das criticas culturalista na época,
emergiram com forca, determinados modelos raciais de analise — como o arianismo na
Alemanha, e nos Estados Unidos, a segregacédo, enquanto no Brasil:

“Diferentemente, é a situacdo vivenciada no pais. Combatido em sua utilizacdo nas esferas
politicas e cientificas e enfraquecido perante a influéncia das tese culturalistas de Freyre

(que tenderam a enaltecer a mistura racialaqui existente), esse tipo de explicacéo persistiu,
porém, sobretudo no senso comum e na representagdo popular.”

E, para esta historiadora o culturalismo faz uma ruptura com os modelos racistas
tradicionais, e neste contexto social no Brasil, desponta a contribuicdo de Gilberto Freyre:
“Com certo, cairam os paradigmas explicativos e com eles a aceitacdo cientifica dos
modelos raciais em suas explica¢des sobre a humanidadedivida em espécies. Com efeito, ja
nos anos 30, a nocgdo elaborada pelo antropdlogo Gilberto Freyre (1930), de que esse era
um pais racial e culturalmente miscigenado, passava a vigorar como uma espécie de
ideologia ndo oficial do estado, mantida acima das clivagens de raga e classe e dos conflitos

sociais que se precipitam na época. Neste contexto, conceitos sdo reavaliados, imagens
assentadas perdem sua mais antiga conotacdo.”

Skidmore (1994) insere Casa Grande &Senzala, como uma obra caracterizada como
um reelogio e justificacdo da colonizacdo portuguésa. O Brasil é visto como um pais como
uma sociedade original e multirracial nos trépicos, obra do génio portugués. Enquanto, Reis
(2007, p.63-79), apesar de concordar com Skidmore, quanto ao elogio da colonizagédo
portuguesa presente na obra de Freyre, chama a atencdo para a questdo da diferenca historico-

temporal, e suas implicacdes tedrico metodoldgica:
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“QO livro genial de Freyre renovou a visdo do Brasil das elites em crise. Ele revigorou o
mundo que as elites luso-brasileiras criaram no passado e confirmou o elogio e a
legitimagio que havia feito nos anos 1850. E claro, nos anos 30, Freyre o fara em outro
ambiente historico e intelectual com outras palavras, com uma nova metodologia, com uma
nova estratégia politica.”

O historiador, José Carlos Reis (2007) ao se deter numa analise de Casa Grande &
Senzala, identificou cinco teses, as quais abordardo, procurando sintetizar suas ideias
principais. A primeira tese identificada segundo Reis, respondera a pergunta: Como se deu o0
encontro entre as trés racas constituidora do povo brasileiro?

Nesta tese, Reis destaca um misto das qualidades das relagdes sociais benevolentes,
dos portugueses como: fraternidade, democratico, aliados as depoderio técnico e militar,
violéncia e mando senhorial, que propiciaram a miscigenacdo da sociedade brasileira. Apesar
das relac@es iniciais que marcaram primeiramente, 0s portugueses, os indios e 0s negros, foi a
conquista militar, e, uma vez, vitoriosos, promoveram uma sociedade fraterna. “Entretanto,
isto ndo significa o abandono definitivo da forga militar, de modo que estas relagcdes néo
deixavam de serem” tensas e sadomasoquistas” e ndo igualando senhores e escravos, mas ao
mesmo tempo ndo impediu a confraternizacdo sexual (entre senhores, indios e negros, grifo
nosso ).

A segunda tese, responde a seguinte pergunta: Porque vitorioso militarmente, 0s
portugueses ndo se isolaram orgulhosos aristocraticamente, apenas extraindo dos escravos e
estuprando negras e indias? Por que foi possivel a miscigenagdo?

Para Reis (2007) a “democracia racial” que caracteriza a sociedade brasileira foi
possivel em fun¢do da “predisposi¢do psicoldgica’aliada as condi¢des histdricas, étnico e
cultural do povo portugués. O argumento de Freyre, é que o portugués ao chegar ao Brasil,
ndo era um povo branco puro, ao contrario, era miscigenado, tanto étnico e culturalmente com
0 negro, 0 mouro e judeu. Estas caracteristicas imputava-lhes condicdes, ou predisposicédo
para a “colonizacdo hibrida e escravocrata nos tropicos” (p.69).

O autor reforca a grande admiracdo que Freyre tinha pelo colonizador portugués. E,
que este afirmara que esta origem portuguesa deveria ser motivo de orgulho para o brasileiro,
afinal, “tinham criado uma civilizacdo original, tropical, miscigenada, cujos vicios, podem
ser atribuidos a monocultura escravista. Foi esta que desvirtuou a miscigenacdo e ndo a
mistura de racas em si” (p.69).

No entanto, Reis (2007, apud Skidmore, 1994; Ortiz, 1985) mostra que dessa
avaliacdo otimista sobre a mesticagem, feita por Freyre, resultou numa mudangca de

mentalidade das elites brasileiras, e mesmo perante 0 mundo exterior:
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Portanto, de acordo com esses historiadores, “essa nova representagdo” de Freyre
sobre a miscigenacdo representou um alivio, devolveu a autoconfianca perdida desde as
teorias raciais do século XIX. Mudou mesmo a atitude do Brasil em relacdo ao mundo
exterior. Mostrando a mentalidade das elites brasileira do século XIX frente as teorias raciais,
em relacéo a dos anos 30:

“Desde 1822, as elites brasileiras esforcavam-se por esconder dos estrangeiros e de si
mesmas a “impureza” da histéria nacional. Até 30, pensou-se que a miscigenagdo tinha
comprometido definitivamente o futuro do Brasil. Freyre trouxe uma nova interpretacdo da
miscigenacdo que se tornara até uma referéncia para 0 mundo pés-45, que vivera uma
guerra com motivacGes raciais declaradas. Pds-45, os americanos acabaram com o seu

apartheid e olharam, junto com os europeus, para o Brasil, mais seriamente, como uma
histéria bem-sucedida de assimilagio racial” (Reis, 2007, p.62 ).

Quanto a terceira tese, respondera segundo Reis, a seguinte pergunta: Qual serd o
palco, a sede, o lugar central em que se dara este encontro feliz entre as trés racas, sob a
lideranca portuguesa?
Nesta tese, Reis analisa as interpretacfes de Gilberto Freyre, em que apresenta desde
a construcdo arquitetbnica da Casa Grande e da Senzala, sua funcionalidade politico-
administrativa, socioecondémica e religiosa, bem como das adversidades, como espaco
civilizatorio exclusivo luso-portugués, no novo mundo. Essas caracteristicas da Casa Grande e
Senzala, como espacos contiguos, e dificuldades enfrentadas pelo portugués para sua
construcdo séo resumidas:
“A casa grande, completada com a senzala, representa todo o sistema econdmico-social e
politico: a monocultura escravista, o patriarcalismo catélico e poligamo. Foi ali que se
estabeleceu 0 novo dono do Brasil. Apesar de suas predisposi¢Ges favoraveis, o portugués

sofreu com as dificuldades impostas pelo novo ambiente. No Brasil selvagem tudo era
desequilibrio, excessos e deficiéncia” (Reis, 2007, P 62).

Reis (2007, p.55) em dialogo com Skidmore (1994) que encontra elementos
comparativos tedrico-metodoldgica entre a obra Casa Grande e Senzala de Freyre e a de
Varnhagem, entra em consenso com aquele historiador, que enfatiza o elogio de Freyre a
colonizacdo portuguesa no Brasil. Entretanto, Reis(p.56-57) é mais enfatico sobre esta
questdo em Freyre, afirma que seu elogio é mesmo mais radical, foi mais longe e mais fundo
do que Varnhagem, nesse elogio. Sua justificativa é que enquanto Varnhagem lamentou a
montagem do latifindio escravocrata, em funcdo das consequéncias raciais negra, e em
detrimento do indio, Freyre, aceita e valoriza justamente este aspecto, e, portanto, ndo véem

erro, obstaculos na colonizacdo portuguesa.
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Contudo, Reis (2007, p. 71), que ja havia alertado para as diferencas que separam as
obras de Varnhagen e Freyre, quanto aos aspectos do contexto social nas quais foram
produzidas, aqui, explicita melhor esta questdo. Mostra, que enquanto, a obra de Varnhagen,
sendo do meado do século XIX, formulou uma visdo da vida portuguesa no Brasil, realcando
a acdo da familia real. Freyre diferentemente enfatizou a acdo da familia rural, ou seja, uma
visdo luso-brasileira do Brasil, das elites descendentes dos descobridores. Contudo, Reis
reconhece que a diferenca temporal que separa as obras de Varnhagem no meado do século
XIX, e Freyre nos30 do século XX, implicou também, mudancas quanto a forma teorico-
metodolodgicas da historiografia do Brasil:

“Diferenga teodrico-metodoldgica essencial: nos anos 1850, predominava uma histéria
politico-administrativa e biografica, valorizando as a¢bes e documentos oficiais; nos anos
30, aparece uma “historia nova,” econdmico-social-mental , que valoriza as iniciativas

coletivas, andnimas, inconscientes, ndo-oficiais, reveladas por uma documentagdo macica,
multipla, interdisciplinar. Freyre ¢ um dos pioneiros desta nova historia” (Burke, 1991).

A quarta tese, respondera a pergunta: A miscigenacdo que estd na origem da
colonizacdo portuguesa do Brasil, gracas as predisposi¢des psicoldgicas, étnicas e historicas
do portugués, foi um bem ou mal? A miscigenacdo degenerou os brasileiros, tornando-os
inferiores, inaptos, doentes, ou ndo? Se ela trouxe a democracia racial, a confraternizagdo
entre as racas, ela trouxe também o debiletamento da raca brasileira?

Nesta tese, Reis (p. 72 a 74) relne 0s argumentos que Freyre procura contra-
argumentar a visdo de que os males que comprometem a “robustez e a eficiéncia da populagao
brasileira’ sdo originarios da miscigenagdo. A despeito, desta visdo, Freyre responsabiliza os
males ao modelo da monocultura latifundiaria e, por fim, mostra aspectos de vantagens e
desvantagens da miscigenacao das trés racas. As consequéncias da predominancia econémica
do latifndio monocultor sobre a forma de alimentar-se, da constituicdo racial e de salde da
populacdo brasileira, é detalhada por Freyre:

“Faltou o suprimento de viveres frescos, que tornou a populagcdo mal nutrida, comendo
somente peixe seco e farinha de mandioca. A hiponutricdo tem como conseqliéncia
problemas de decadéncia ou inferioridade de racas: diminui¢do de estatura, do peso, do
torax, insuficiéncia enddcrinas. Além da hiponutrigdo, outro mal que afetou a salde

brasileira, foi a sifilis. A colonizagdo patriarcal do Brasil explica-se menos em termos de
raca e religido e mais em termos econdmicos, culturais e afetivos.”

Para Freyre, a vantagem da miscigenagdo do povo brasileiro, prende-se ao fato de ter
originado o ‘tipo ideal do homem moderno dos trépicos, um europeu com sangue de negro ou

indio. Entretanto, provocou um efeito colateral, que é a deteriorizacdo da raca brasileira.
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Reis (2007, p. 73) afirma que Gilberto Freyre, apesar de rejeitar o conceito de “raga”
e o “determinismo racial”, embora diferente de Boas, que adota o conceito de cultura e aboliu
o0 de raga, Freyre continuou utilizando o conceito de raga, embora privilegiasse o de cultura.
Essa ambigiidade em Freyre, segundo Reis citando Costa Lima, faz com que veja mais
préximo do pensamento brasileiro tradicional de Varnhagem, apesar de reconhecer suas
inovacoes.

As criticas de Costa Lima para a ambiglidade em Freyre, segundo Reis (p. 74),
refere ao aspecto de imprecisdo de causalidade, na qual apresenta uma multiplicidade de
fatores para a efetivagio da colonizacdo portuguesa. Ou seja, Freyre apresenta
simultaneamente fatores diversos: étnico, geografico, conflitos culturais e militares
(portugueses e mugulmanos) e estes sdo apresentados como responsaveis pelo carater vago-
impreciso do portugués.

Dai Reis (2007, p. 74) concluir com Costa Lima, sobre as limitacOes tedrico-
metodoldgicas culturalista presente na Obra Casa Grande & Senzala:

“Em Casa Grande Senzala, as racas apresentam especializa¢des psicoldgicas e aptiddes
distintas. Freyre ndo absorveu completamente Boas. Na medida que ele raciocina com o
conceito de raca, ele se insere de maneira limitada no historicismo alemao, se afastando
mais ainda do historicismo de S. B. de Holanda. Costa Lima, diminui, assim, o alcance da
renovacdoe originalidade da interpretacdo do Brasil de Freyre, que acreditava inteiramente
culturalista e sem nenhuma referéncia a raca. Costa Lima se espanta, e com razdo, com 0
fato dos seus analistas ndo terem dado atencéo a esse aspecto do pensamento de Freyre, que
aparece com muita evidéncia em seu texto. Ele ndo estaria tdo longe de Varnhagen e O.

Viana, afinal! E, quanto ao essencial, éessa também a nossa visdo de Freyre que sem
desvalorizar as suas intui¢des e inovagdes geniais, estamos tentando demonstrar.”

Por fim, a quinta tese apresentada por Reis em Casa grande & Senzala, esta
respondera a seguinte pergunta: Para este povo miscigenado, confraternizado, bem adaptado
aos tropicos, qual seria o regime politico mais adequado? A democracia racial brasileira
poderia corresponder a democracia social e politica?

Reis (2007, p. 75 -76) afirma que a resposta dada por Freyre, a esta questdo é
“ambigua, como ¢ ambigua ou “anfibia”, toda a sua reflexdo sobre o Brasil.” A ambiguidade
reside no fato de um lado Freyre, defender que houve mesticagem entre o senhor e o
escravo,mas longe de ter sido realizada numa relagdo amorosa, mas sim, numa relagédo
sadomasoquista: O brasileiro mesti¢o nédo é fruto de uma relagdo humana entre etnias-culturas
diferentes. Ele é filho de um estupro: o senhor conquistador, colonizador, armado de espada e
terco, que invade e domina indios e negros, exterminando e escravizando os homens e

violentando as suas mulheres.
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O sadomasoquismo, uma vez chegado a esfera politica, resultou no esvaziamento do

sonho da democracia politica, prometida pela mesticagem. “o povo brasileiro”, o mestico

fruto desta relacdo sadomasoquista, aprecia 0 mandonismo senhorial. Por outro lado, a sua

resposta a pergunta principal dada por Freyre, afirma Reis que:

“(...) o regime politico mais adequado a populacdo brasileira mestica é o que ja predomina
desde o inicio da colonizagdo: a democracia racial e social! A miscigenacdo se deu entre o
senhor e escravo, 0 que ele considera uma demonstracdo da suavidade do escravismo
brasileiro e até do espirito radicalmente democratico do portugués. A cultura européia
assimilou a indigena e a africana. O portugués vencedor deixou-se civilizar pelos vencidos,
como os turcos vitoriosos pelos gregos vencidos. Por suas predisposi¢des ja mencionadas, o
portugués ndo se encastelou orgulhosa e aristocraticamente, separando-se das outras racas e
culturas.”

Guimarées (2006, p. 120-121) numa analise comparativa de algumas a¢6es politicas

do Brasil republicano, da Primeira Republica, responsabiliza pela europeizacao dos costumes

brasileiros e pela introdugdo de milhdes de europeus no Sul e no Sudeste, em detrimento da

populacdo mestica, fruto do caldeirdo colonial, na Revolucdo de 30 e na Segunda Republica,

em sua opinido, “tiveram o bom senso de desarmar a bomba étnica que se formava em

conformidade com os temores de Nina Rodrigues.” E, ao elencar a légica da politica

republicana relativa & populacdo negra, de origem africana no Brasil, verifica-se a

participacdo de Gilberto Freyre.

Assim, Guimaraes (2006), sinaliza trés construcdes simbdlicas republicanas voltadas

para o negro:

1. O reconhecimento da escraviddo como um sistema inumano e aviltante (ao

contrério da justificativa monarquista, escravista, da escraviddo como tempo
da colonizacdo cultural dos negros e indios, ou seja, da sua “domesticagdao”
ou “civiliza¢ao”);

O reconhecimento da divida cultural que a nacéo brasileira tem em relacéo
aos negros (tratar o negro como um colonizador, foi uma das maiores
inspiracdes de Gilberto Freyre em Casa Grande &Senzala);

A ideia de que, enquanto povo, os brasileiros “ultrapassaram” os elementos
formadores da nacgéo (os brancos, 0s negros, os indios — em termos raciais —
ou 0s portugueses, italianos, nagods, bantos, tupinambas, guaranis etc. - em
termos nacionais) para constituir numa meta-raga, num povo, 0O Povo

brasileiro.

Guimarées (2006, p. 122) deixa claro, que se por um lado as migracdes internas

aliada a criagdo de uma solida cultura nacional, como solugdo para desarmar “a bomba
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étnica”, de bases mesticas e populares, que se formava em sdo Paulo antes de 30, elas nao
evitaram a emergéncia ou a continuidade de novos problemas, como o0 preconceito racial e
regional e as crescentes desigualdades sociais. Concluindo seu pensamento, Guimaraes (p.
122) mostra que enquanto no Brasil a crenga na democracia racial era tecida, em outras
sociedades pds-coloniais procuravam solucionar a segregacao racial, servindo de modelo para
sua desconstrucéo:

“Do mesmo modo, a crenga na democracia racial fora tecida por sobre a lenda da

excepcionalidade brasileira, que deixava de ser plausivel a medida que outras sociedades

pos-coloniais, como os Estados Unidos e Canada, superava a segregacdo racial através de

solucbes como o convivio multirracial e multicultural, numa situacdo de convivéncia
democratica mais igualitaria em termos de oportunidades de vida”

1.6. A multiculturalidade e a interculturalidade
1.6.1. O multiculturalismo

Se os Estados Unidos e o Canadd conforme anteriormente afirmou Guimardes
(2006), realizaram experiéncias multiculturais bem sucedidas, elas sdo fruto de um longo
processo dos movimentos sociais internos liderados pelos afro-americanos, portanto,
caracterizam uma realidade de dada época, muito distante e diferente de suas origens que,
assim, como outros paises da América, remontam a expansdo colonial europeia no século
XVI, cujo periodo segundo Hall (2009, p.52) intensificaram-se as migracfes e subsequente
formag0es das sociedades multiculturais.

Essas sociedades engendradas pelos estados-nacdo europeus em territdrios seja em
toda América, Africa e parte da Asia sdo identificadas por Quijano (2010, p.85) de
geoculturas, que no decorrer das relagdes de poder colonial configuraram-se em ‘“novas
identidades societais da coloniadade” denominadas de indios, negros, azeitonados, amarelos,
brancos, mestigos”. A colonialidade bem como a modernidade, sdo elementos constitutivos e
caracteristicos do novo padrdo de dominacéo capitalista.

A primeira firma-se pela imposicdo de uma classificacdo étnico-racial da populagéo
mundial — pedra angular do padrdo do poder capitalista, que atuara em cada uma dos “planos,
meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal.
Origina-se e mundializa-se a partir da América” (Quijano, 2010, p. 84). Este autor (p. 119),
reforcando seu pensamento, afirmando:

“A racializagdo” das relagdes de poder entre as novas identidades sociais e geoculturais foi

o0 sustento e a referéncia legitimadora fundamental do carater eurocentrado do padrdo de
poder, material e intersubjetivo. Ou seja, da sua colonialidade”.
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Hall (2009, p. 52-53) trabalhando acerca do surgimento das sociedades
multiculturais, afirma que elas ndo sdo um fendmeno novo, antecedem a expansdo européia
no século XV, relacionando-o aos diversos movimentos migratoérios humanos ao longo da
Historia, que conformaram as “sociedades étnicas ou culturalmente “mistas.” Chamando a
atencdo (p. 50) para a existéncia de sociedades diferenciadas multiculturais como: os Estados
Unidos da América, a Gra-Bretanha, a Malasia, a Franca, o Sri Lanka, a Nova Zelandia, a
Indonésia e a Africa do Sul, e quanto a uma caracteristica comum a todas, aponta a
heterogeneidade cultural, enquanto o que os diferenciam. Segundo Hall, citando Goldeberg
(1994, apud Hall, 2009, p50):

“Eles se distinguem no sentido do Estado-nagdo “moderno”, constitucional liberal, do

ocidente, que se afirma sobre o pressuposto (geralmente tacito) da homogeidade cultural
organizada em torno de valores universais, seculares e individualistas liberais” .

Conquanto, a predominancia dos valores da cultura ocidental moderna, vai na contra-
médo histérica das diversidade culturais inerentes as sociedades multiculturais, pois “assim
como ha distintas sociedades multiculturais, assim também ha multiculturalismos bastante
diversos.” (Hall, p. 50-51). E, a identificagcdo persistente, e mesmo o agravamento de muitos
desses problemas,ou conflitos sociais advindos desde a época colonial na contemporaneidade,
faz com que Hall (2009) bem como Sousa Santos (2008) facam uma estreita ligacdo da
questdo colonial com a poés-colonial.

Hall (2009) afirma que ha uma intima relagdo do ressurgimento da ‘“questdo
multicultural” com o fendmeno pds-colonial,e numa comparacéo entre os referidos periodos,
porém, faz certas diferenciac6es nas configuractes das relacbes de poder:

“(...) Ao contrario, “o pos-colonial” marca a passagem de uma configuragdo ou conjuntura
de poder para outra (Hall, 1996%. Problemas de dependéncia, subdesenvolvimento e
marginalizacéo, tipicas do alto periodo colonial persistem no pds-colonial. Contudo, essas
relacGes estdo resumidas em uma nova configuracdo. No passado, eram articuladas como
relacbes desiguais de poder e exploracdo entre as sociedades colonizadoras e as
colonizadas. Atualmente, essas relacdes sdo deslocadas e reencenadas como lutas entre
forcas sociais nativas, como contradi¢des internas e fontes de desestabilizacdo no interior

da sociedade descolonizada, ou entre ela e o sistema global como um todo™ (Hall, 2009, p.
54).

E neste sentido, que Sousa Santos (2008, p. 233 -234) chama a aten¢do para a
existéncia de duas concepcdes de poés-colonialismo. A primeira concepgdo, refere-se ao
periodo historico que sucedeu a independéncia das colbnias, enquanto a segunda, trata-se de

um conjunto de praticas com predominancia performativa e de discursos que descontroem a
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narrativa colonial, escrita pelo colonizador, caracterizando o contetudo das duas concepc¢des de

pos-colonialismos:

“Na primeira acep¢do, o pds-colonialismo traduz-se num conjunto de analises econdmicas,
socioldgicas e politicas sobre a construcdo dos novos Estados, a sua base social, a sua
institucionalidade e a sua inser¢do no sistema mundial, as rupturas e as continuidades com
o0 sistema colonial, as relacbes com a ex-poténcia colonial e a questdo do neocolonialismo,
as aliancas regionais, etc., etc. Na segunda acepcdo, o pds-colonialismo tem um recorte
culturalista, insere-se nos estudos culturais, linguisticos, e literdarios e usa
previlegiadamente a exegese textual e as praticas performativas para analisar 0s sistemas de
representacdo e os processos identitarios. O pds-colonialismo na segunda acepgdo, sem
todovia excluir muitos dos motivos da primeira acepgdo, contém uma critica, implicita e
explicita, aos siléncios das analises pos-coloniais que a primeira acep¢do normalmente
contém.”

E neste contexto social das tensdes nas sociedades multiculturais pés-colonial que o
pensamento da cultura ocidental sofre importantes fissuras. Essa mudanga segundo Sousa
Santos (2003, p. 28), ocorre nas ciéncias humanas e sociais que confluiram para o campo da
transdisciplinaridade dos estudos culturais, cuja abordagem passou:

“A pensar a cultura como fendmeno de repertérios de sentido ou significado partilhados
pelos membros de uma sociedade, mas também associado a diferenciagdo e hierarquizacao
no quadro de sociedades nacionais, de contextos locais ou espagos transnacionais. A cultura
tornou-se, assim, um conceito estratégico central para a definicdo de identidade e de
alteridade no mundo contemporaneo, um recurso para a afirmacdo da diferenca e de

exigéncia do seu reconhecimento (Spivak, 1999) e um campo de lutas e de contradi¢des”
(Sousa Santos, 2003, p. 28)

Sousa Santos (2008, p. 234) aprofundando sobre a emergéncia do multiculturalismo
pos-colonial, precursores, ideia central e consolidacdo, sintetiza:
“O ‘Pos-colonialismo’ é um produto da viragem cultural” das ciéncias sociais na década de
80, tendo como precursores Frantz Fanon (1961, 1971) e Albert Memmi (1965). Inspirado
nos trabalhos pioneiros de Edward Said sobre o Orientalismo (1978), de Richard Werbner
(1996) e de Stuart Hall (19962, 1996b) sobre as culturas diaspéricas, veio consolidar-se
através do trabalho de Partha Charttergee (1980), Paul Gilroy (1993), Homi Bhabha (1994)
e Gayatri Spivac (1996), bem como dos debates que eles sucitaram. (...) A idéia centrsl do

pos-colonialismo cultural é, justamente, reclamar a presenca e a voz do critico colonial, as
quais, segundo Bhabha, foram usurpadas pelos criticos ocidentais (1994:26).”

O autor levanta varias tematicas norteadas pelo pés-colonialismo: o intelectual pés-
colonial, a hibridagdo dos regimes indentitarios, diferenca cultural, multiculturalismo,
nacionalismo, pds-colonialismo e didspora. Entretanto, diante da discussdo tratada ate ao
momento, com autores como Hall (2009), Sousa Santos (2003) dada a existéncia de
diferenciadas, multiplas sociedades multiculturais ao longo da caminhada humana em
diferentes épocas, circunstancias historicas, e formas diferenciadas de organizarem e

pensarem suas culturas, indica residirem muitas dificuldades em torno das abordagens do
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multiculturalismo. De modo que o tema se encaminha para um longo e proficuo debate entre
autores de diferentes correntes epistemoldgicas culturalistas, percebendo-se uma dificuldade
de consenso desde a defini¢cdo do termo multiculturalismo, algumas posturas advertindo para
suas possibilidades e limites.

Hall (2009) e Sousa Santos (2003) relacionam o surgimento do multiculturalismo as
construcdo historicas das nacgdes. Candau (2002) e Hall (2009) consideram mesmo 0
multiculturalismo complexo. Este ultimo afirma (p.49) que na falta de outro termo mais
complexo, deva continuar a utiliza-lo, mas sempre de forma interrogativa. Neste sentido, Hall
(p. 50) faz uma observacdo importante ao distinguir, os termos multicultural e
multiculturalismo. Afirmando que o termo multicultural é qualificativo, discorre sobre as
caracteristicas da sociedade ou de qualquer comunidades culturais — as quais procuram
preservar algo de sua identidade “original,”’e sobre os problemas de governabilidade
presentes.

Ja o termo multiculturalismo é substantivo, refere-se as estratégias e politicas
governamentais para administrar os problemas de diversidade e multiplicidade, surgidos nas
sociedades multiculturais. Geralmente o termo é utilizado no singular, significa a filosofia
especifica que fundamenta as estratégias multiculturais. Entretanto, para Hall (2009) em
concordancia com Candau (2002) de entre outros, o multiculturalismo configura-se conforme
0s processos especificos de cada sociedade multicultural. Para Hall (2009) assim como ha
distintas sociedades multiculturais, assim, também ha “multiculturalismos” bastante diversos.

Candau (2002 apud Bartolomé Pina, 1997), afirma que, na bibliografia europeia, o
multiculturalismo é compreendido como justaposicdo ou presenca de varias culturas em uma
mesma sociedade. Ja a literatura anglo-sax6nica o tem como um termo amplo, no qual
incluiriam diversos modelos e paradigmas de intervencdo social e educacional.

Sousa Santos (2003), mesmo reconhecendo a dificuldade de uma univoca
conceituacdo acerca do multiculturalismo, afirma que originalmente designa a coexisténcia de
formas culturais ou grupos caracterizados por culturas diversas no seio de sociedades
“modernas”, ndo demorando para que o termo se torne um modo de descrever as diferencas
culturais em um contexto transnacional e global.

Candau (2002) afirma que a génese do multiculturalismo, seja nos Estados Unidos,
seja em paises da Europa e da América Latina, assumiu concepcdes especificas desses
contextos histéricos. Entretanto, reconhece que, em que pese as diferencas que envolvem o

multiculturalismo, seus projetos e propostas pedagogicas possuem um ponto de semelhanca
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em todos aqueles paises — diz respeito as condigdes nas quais essas propostas fizeram emergir
em cada um o reconhecimento da existéncia da pluralidade de experiéncias culturais que
moldam a sociedade contemporénea.

Tratando do multiculturalismo nos Estados Unidos Torres (2001, p. 169), endossa a
afirmacdo de Candau (2002), observando que neste pais, ao longo de sua historia, perpassou
diferentes concepcbes de multiculturalismo no interior da sociedade americana, como 0
multiculturalismo enquanto movimento social e abordagem tedrica, a educacdo multicultural
como movimento reformista e a educacdo da cidadania, chamando & atencdo que sua
discussdo deva iniciar pelas suas distingdes.

O multiculturalismo na concepcdo de movimento social abrange simultaneamente
uma orientacdo filosofica, teorica e politica, ndo se limita a reforma escolar, aborda os temas
das relacbes de raca, de sexo e de classe na grande sociedade. Inserido neste
multiculturalismo, Torres cita a pedagogia critica formulada por McLaren (Torres, 2001).
Ainda, segundo esse mesmo sociélogo argentino, como movimento programatico de reforma
a educacao liberal multicultural objetiva garantir a igualdade nas escolas. Entretanto, Torres
citando Fraser (1997, p. 174) faz uma critica a este pensamento pelo limite do alcance social
apresentado, propondo que:

“a luta por equidade e por reconhecimento deveria ser acompanhada por uma luta pela

distribuicéo e pela igualdade , e ndo apenas pela equidade. Esta sugestdo abre caminho para
uma compreensdo mais radical do problema, que no tocante ao multiculturalismo a

5 9

discussdo deveria comegar pela questdo da ‘cor branca’.

Quanto a discussao educacdo e cidadania seja nos Estados Unidos, mas que se
estende a todo mundo, Torres (2001, p. 201) afirma que esta ndo deve ser analisada de forma
inseparavel das questbes da democracia e do multiculturalismo. E neste sentido, faz uma
breve retrospectiva histérico critica da educacdo multicultural nos Estados Unidos. Afirma
que apesar da discussdo do multiculturalismo, em termos de concep¢do historica, tomou
forma mais vigorosa entre os anos 80 e 90, sua datacdo é velha, confunde-se com a tentativa
de implementacao de uma escolarizacdo de massa, configurando-se nas relacdes em vigor, ou
seja, entre dominador-subordinado, e desde o inicio do século, atuou conjuntamente com a
politica estadunidense, poténcia emergente, que adotou uma escolarizacdo homogénea,
através da lingua, das experiéncias e dos valores dos diversos grupos, procurando
homogeneizar a escola.

E, conforme Torres (2001), somente no contexto do pds-guerra nos Estados Unidos,

mediante a eclosdo das lutas sociais proporcionou a ampliacao dos debates sobre temas como
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0 das relagOes inter-grupais e o da diversidade. Nessas lutas, o dialogo com as autoridades
educacionais, indica ser uma das mais resistentes as mudangas, “pois as autoridades
educacionais consideravam como lutas provocadoras de divisdo entre diferentes grupos de
interesses e étnicos que competiam por dar forma a politica e a pratica educacional” (p.201).
Torres (2001, p.202) concluindo sua analise histdrica sobre os movimentos sociais

nos Estados Unidos, e suas influencias e ou impactos na construgcao do pensamento do
multiculturalismo neste pais, afirma que:

“Com os fluxos e refluxos das lutas sociais nos Estados Unidos, o multiculturalismo néo foi

um movimento social homogéneo. Nem é representado por um paradigma teérico Unico,

um enfoque educacional ou uma pedagogia. Por isso, a no¢do de multiculturalismo néo

pode, como tal, encerrar a representacdo do vasto universo da politica de identidade

cultural, apesar de ambas estarem muitas vezes estreitamente ligadas. (Arthur Shapiro,

1995). Algumas pessoas véem o multiculturalismo como uma filosofia anti-racista, outras

como uma metodologia para a reforma educacional, outras como um conjunto de areas

especificas dentro dos programas de instrugdo. Para pessoas diferentes, multiculturalismo
significa coisas diferentes.”

Sousa Santos (2003 apud Stam, 1997), reiterando 0 conceito controverso do
multiculturalismo, afirma que ele se apresenta ao mesmo tempo ou alternativamente, como
uma descricdo e como projeto. Sobre a primeira concepcdo, o referido autor (p. 28) aponta
trés possibilidades.

1) A existéncia de uma multiplicidade de culturas no mundo;

2) A co-existéncia de culturas de diversas culturas no espaco de um mesmo
Estado-nacdo;

3) A existéncia de culturas que se influenciam tanto dentro como fora do
Estado-nacéo.

O autor vé na segunda concepgao, ou seja, o multiculturalismo enquanto “projeto”, a
possibilidade de assumir um conteldo e uma direcdo emancipatdria especificando as situacdes
em que ocorrem, diz que:

“(...) baseia-se no reconhecimento da diferenca e do direito & diferenca e da coexisténcia ou
construgdo de uma vida em comum além da diferenca de varios tipos. Estas concepcfes de
multiculturalismo geralmente estdo ligadas, como notou Edward Said, a “espacos
sobrepostos” e “historias entrelagadas”, produtos das dindmicas imperialistas, coloniais e
pos-coloniais que puseram em contato metrépoles e territdrios dominados e que criaram as

condigdes historicas de didsporas e outras formas de mobilidade” (Sousa Santos, 2003, p.
33).

A afirmacdo de Sousa Santos (p. 26) de que existem diferentes multiculturalismos
nem sempre emancipatorios remete a classificacdo realizada por McLaren (1997, apud

Candau, 2002) em cinco tendéncias de multiculturalismo em sua forma de projeto: o
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multiculturalismo conservador, o multiculturalismo liberal, o multiculturalismo humanista
liberal, o multiculturalismo liberal de esquerda e o multiculturalismo critico. Atraves dessa
classificacdo tem-se praticamente uma retrospectiva historica dos multiculturalismos
existentes, dos quais se faz um resumo com base em Candau (2002). De antemé&o o autor
advertiu que essa descricdo tem uma funcdo heuristica pelo fato de haver a interpenetracao
das diferentes concepcdes nas praticas sociais.

O multiculturalismo conservador ou empresarial pode assumir diferentes formas, que
vao desde as visdes coloniais europeias e norte-americanas relativas aos povos colonizados
tidos como escravos, servicais as teorias evolucionistas que justificavam as politicas
imperialistas. O projeto defendido por essa concep¢do traduz-se pela construcdo de uma
cultura comum. Nesse sentido, segundo Candau (p. 83), isso deslegitima dialetos, saberes,
linguas, crengas e valores “diferentes” pertencentes aos grupos subordinados, considerados
inferiores. Nesse multiculturalismo as culturas dos grupos étnicos sdo reduzidas a
“acréscimos” a cultura dominante, que tem por base os padrdes proprios das classes médias.

Quanto ao multiculturalismo liberal, ele enfatiza a afirmacéo da igualdade intelectual
entre as diferentes etnias e grupos sociais, condicdo que permite a todos a competicdo na
sociedade capitalista. Os entraves dessa competicao € possibilitada pelas reformas econémicas
e socioculturais destinadas a melhorias da populacdo dominada.

O multiculturalismo liberal de esquerda enfatiza a diferenca cultural por entender que
a defesa da igualdade entre as racas pode encobrir diferencas culturais diversas como de
género, de classes sociais e da sexualidade. A critica de Mclaren para este multiculturalismo é
sua tendéncia em essencializar as diferencas, esquecendo de que elas sdo construcdes
historicas e culturais e atravessadas pelas relacdes de poder.

J& a importancia fundamental do multiculturalismo critico ou de resisténcia dirige-se
para as transformacgdes sociais, culturais e institucionais nas quais os significados séo
originados. Nesse sentido, o conceito de raca, género e classe é apreendido como sendo
produto das lutas sociais como signos e significacbes. Segundo Candau (2009) o
multiculturalismo critico faz criticas aos modelos conservador e liberal pela forma como
estudam a “igualdade” e a “diferenga” simultaneamente. Candau (2009, p.84) aprofundando
essa questdo, afirma: “tais perspectivas concebem a igualdade e a diferenca de forma
essencialista, nas quais as identidades individuais sdo presumidas como autbnomas
autocontidas e autodirigidas. Recusa a entender a cultura como nédo - conflitiva, harmoniosa

ou consensual”. Para ela as questdes relativas a diferenca sdo determinadas pelos processos
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historicos, pelas mentalidades e ideologias, pelas relacdes de poder e mobilizam processos
politicos e sociais.

Segundo Sousa Santos ¢ o grau em que o multiculturalismo enquanto “descrigdo”
das diferencas culturais e dos modos de inter-relacdo se sobrepde ao multiculturalismo como
“projeto” politico de reconhecimento das diferencas, que vem provocando criticas
controversas seja por parte dos setores conservadores, seja das correntes progressistas e de
esquerda.

Sousa Santos (2003) e Candau (2002 apud Forquim, 1997) entram em consenso
guanto a existéncia de um multiculturalismo “descritivo” e outro “prescritivo”. No primeiro
caso, segundo Candau, a expressao remete a situacdo objetiva de cada pais, no qual coexistem
grupos de origem étnica ou geografica diversa, linguas diferentes com valores e adesdes
religiosas diversas. Enquanto no segundo, o multiculturalismo assume diferentes contornos.
Exemplificando, na relagdo multiculturalismo e educagéo, o ensino se dirige a uma clientela
culturalmente diversa sem, no entanto, ser multicultural. A educacdo sO se apresenta
multicultural no momento em que coloca em acdo na escola certas escolhas pedagdgicas que
representem, em seus contetdos e métodos, a diversidade cultural do publico ao qual se
dirige.

No Brasil, de acordo com Candau (2002, p. 96) os estudos multiculturais receberam
influéncias de autores internacionais, mas tem surgido uma producdo nacional original, ainda
que ndo muito extensa, devido a preocupacdo com educacdo multicultural no contexto ser

muito recente.
1.6.2. O Interculturalismo

Conforme Candau (2002, apud Jordan, 1997), os termos multiculturalismo e
interculturalismo séo frequentemente utilizados como sindnimos. No entanto, esse autor faz
uma diferenca entre ambos, advogando em defesa do interculturalismo, ao explicitar sobre o
que ele ndo é: “uma educagdo compensatdria, assimilacionista, um simples ideal pedagdgico
humanista, um conjunto de atividades pensadas e dirigidas para grupos culturalmente
minoritarios”.

Segundo Pineda (2007, p. 103), uma conceituagdo de “educagdo intercultural” foi
definida pela UNESCO em 1983 quando se deixou de usar o conceito de “educacdo

bicultural” e adotou-se o de “educacao intercultural”. Entretanto, uma eperiéncia de educagao
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intercultural surge muito antes, no Peru, em 1975, em Loreto, desenvolvido com o povo
indigena Kichwa e coordenado pela pedagoga Carmem Ilanos.
Pineda (p. 104) vé nesse projeto educativo desenvolvido no Peru o que Homi
Bhabha conceitua de “espago intermediario ou terceiro espaco”, no qual duas culturas se
encontram e negociam os significados de maneira que se mantém a cultura propria sem
assimilar a outra. Assim, a educacdo intercultural, na opinido de Pineda, surge como
especificidade na educacéo bilinglie indigena em contraposicao a nocéo da biculturalidade dos
Estados Unidos, de modo que no final dos anos 70 difunde-se por toda América Latina.
Pineda (2007) e Walsh (2009) concordam que a interculturalidade pode assumir em
relacdo ao sistema vigente uma forma denominada de funcional, e a outra de
interculturalidade critica. Pineda, ao analisar o conteido da interculturalidade critica, ao
mesmo tempo mostra sua oposi¢do ao da interculturalidade funcional:
“A interculturalidade critica implica uma reorganizacdo do poder nos contextos locais,
regionais, nacionais e internacionais, de maneira que a pertenca a uma determinada cultura
ndo seja motivo de impoténcia e marginalizagcdo. Assim, a interculturalidade seria um

conceito funcional ao Estado-nagdo, aos organismos financeiros internacionais” (Pineda,
2007 p. 106)

A emergéncia da interculturalidade critica nos movimentos sociais como uma
politica contra-hegemonica de Estado € enfatizada por Wash (2009, p. 22), que afirma:
recordar que a interculturalidade critica tem suas raizes e antecedentes ndo no Estado (hem na
academia, mas nas discussdes politicas postas em cena pelos movimentos sociais, faz ressaltar
seu sentido contra-hegeménico, sua orientacdo com relacdo ao problema estrutural colonial-
capitalista e sua acéo de transformacéo e criagéo.

Pineda distingue também dois conceitos de interculturalidade: um descritivo e outro
como projeto ético-politico. No primeiro conceito, refere-se a analise de uma determinada
realidade, na qual pode surgir a aculturacdo, a mesticagem, o sincretismo, a hibridacdo, dentre
outras. A importancia dessa interculturalidade se da pelo fato de permitir conhecer o que
acontece numa determinada realidade e de refleti-la com vista a ser propositiva. A
interculturalidade enquanto projeto ético-politico é conceituada pela autora como:

“(...) é aquela que ao fazer o diagnostico de como se encontram as relagdes culturais
entrecruzadas com o0s aspectos socioecondmicos e politicos pode, por um lado, reconstruir
as relac@es de discriminacéo instaladas nas estruturas simbolicas da sociedade, e, por outro,
promover propostas de regras e normas (acordos, politicos, regulamentagdes, etc.) de

convivéncia social e politica com as condi¢Bes que geram discriminagdo, marginalizagao e
exclusdo” (Pineda, 2007,p. 107).
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E nessa conceituacdo de interculturalidade que atua a promocdo do respeito da
diferenca cultural e da luta contra a pobreza, através de politicas de Estado interculturais no
ambito da educagdo, da saude publica, da producdo tecnoldgica, da producdo do
conhecimento e da administracdo da justica, segundo Pineda (2007,p. 107).

Walsh (apud, Candau, 2009) afirma que a interculturalidade critica, como projeto
politico, social e epistémico exige uma pedagogia, uma aposta e uma préatica pedagogica que
retomem a diferenca em termos relacionais com seu vinculo historico-politico-social e de
poder, para construir e afirmar processos, praticas e condic¢Ges diferentes.

A essa pedagogia, Walsh (2009,p. 25), denomina de Pedagogia Decolonial que, ao
agir dessa maneira, transcende ao sistema de educacdo e de ensino como transmissdo do
saber, como (p.26), “processos e praticas sociopoliticos produtivos e transformadores
assentados nas realidades, subjetividades, histérias e lutas das pessoas vividas num mundo
regido pela estrutura colonial (Walsh, 1991)”.

Nessa mesma linha de pensamento sobre a educacao intercultural critica, Pineda (p.
108-109) a entende como explicitacdo da interculturalidade, como uma aprendizagem
significativa, social e culturalmente situada. Assim, é uma educagdo condizente com a
realidade multicultural de cada pais. Nessa educagdo se promove uma proposta dialdgica e de
encontro entre membros de culturas diferentes. Isso implica promover atitudes que
desenvolvam sentimentos positivos em relacdo a diversidade étnica, cultural e linguistica. No
entanto, a autora afirma que essa educagdo ndo pode se limitar as relacdes interpessoais, ao
desenvolvimento de atitudes interpessoais, caminho mais fécil e geralmente utilizado,
propondo que no plano interpessoal ndo esgote o trabalho da educacédo intercultural, sendo
necessario “entendé-la e trabalha-la como processo social e politico.

Sousa Santos (2008), considera a questdo dos direitos humanos complexa em funcéo
de poder ser concebidos e praticados seja na forma de localismo globalizado ou globalizacao
hegeménica, seja na forma de cosmopolitismo subalterno e insurgente ou globalizacdo contra
hegeménica. Dai defender a tese de que os direitos humanos serem reconstruidos a partir da
concepgdo intercultural e contra hegemonica,( p.441 -442)

“A minha tese é que, enquanto forem concebidos como universais em abstratos, os direitos
humanos tenderdo a operar como localismo globalizado e, portanto, como uma forma de
globalizagdo hegemdnica. Para poderem operar como forma de cosmopolitismo insurgente,
como globalizagdo contra — hegembdnica, os direitos humanos tém de ser
reconceptualizados como interculturais (...) ao contrario do multiculturalismo
emancipatério (...) é a pré — condicdo de uma relagdo equilibrada e mutualmente

potenciadora entre competéncia global e a legitimidade local, os dois atributos de uma
politica contra- hegemonica de direitos humanos no nosso tempo.”
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Acerca do tema da interculturalidade, Candau (2009, p. 35), também compartilha do
mesmo pensamento de Sousa Santos. Aponta que a interculturalidade aposta na relagédo entre
0S grupos sociais e étnicos, enfrentando os conflitos préprios dessas relagGes, favorece os
processos de negacéo cultural, a construgao de “fronteiras” “hibridas”, “plurais’ ¢ dinamicas

nas diferentes dimensdes sociais.
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CAPITULO 11

A INTERNACIONALIZACAO DA UNIVERSIDADE:
ENTRE O ENSINO PUBLICO E O PRIVADO
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2. A INTERNACIONALIZACAO DA UNIVERSIDADE: ENTRE O
ENSINO PUBLICO E O PRIVADO

Sacristan (2006) considera que a trama das tendéncias globalizantes e suas
concorrentes 0 neoliberalismo e a sociedade informéatica estd provocando profundas
transformacfes nos cinco eixos basicos das sociedades modernas: o papel do Estado, a
estruturacdo da sociedade, o trabalho, a cultura e o sujeito, e, por conseguinte na educacéo,
desde a forma de concebé-la, na hierarquia da valorizacdo da fungdo educativa, das
prioridades das politicas educacional para a compreensdo da qualidade, o planejamento dos
curriculos, dos procedimentos de controle das institui¢des escolares.

Torres (2001, p. 255) argumentando sobre os desafios para a construcdo da cidadania
democratica multicultural, no que tange ao aspecto do poder, mostra que o raio de influéncia
das politicas neoconservadora ultrapassou as fronteiras dos Estados Unidos, chegou ao
Terceiro Mundo através das politicas neoliberais de estabilizacdo econémicas. O Banco
Mundial, ao definir “os programas para as reformas educacional em todo o mundo, pés em
Xeque a autonomia do estado-nacdo, projetando o neoliberalismo como a ideologia-padréo e
hegemonica da educacao.” Continua Torres:

“Existe, no entanto, uma crescente contestacdo no que diz respeito a politica educacional,
aos livros de textos e ao ensino. Estas lutas também estdo determinando as discussdes

politicas nos estados-nagdo no tocante ao papel da educagdo para a democracia, e de fato
estdo configurando o discurso dominante na pesquisa educacional” (Torres, 2001, p. 255).

Hall (2009, p. 56, apud Fukuyama, 1989) também diz que tanto o pds-colonial
quanto a globalizacdo contemporanea é uma novidade contraditéria. Hall (p. 57), e que a
tendéncia cultural dominante da globalizacdo é a homogeneizacdo cultural,mas ao mesmo
tempo, deixa espaco para a manifestacdo de outras tendéncias e experiéncias ao afirmar (p.
57) que:

“A globalizagéo tem causado extensos efeitos diferenciadores no interior das sociedades ou
entre as mesmas. (...) entre seus efeitos inesperados estdo as formacBes subalternas e as
tendéncias emergentes, que escapam ao seu controle, mas que ela tente homogeneizar e
mesmo atrelar para atender seus propositos mais amplos. E, um sistema de con-formagéo
da diferenca, em vez de um sindnimo conveniente de obliteracdo da diferenca.” Neste,
sentido, Hall e enfatico ao afirmar: “juntamente com as tendéncias homogeneizantes da

5 9

globalizagdo, existe a ‘proliferagao da diferenga’.

Uma sintese das mudancas contraditorias provocados pela globalizacdo, nas quais o
poder das organizagdes internacionais do capital se impde hoje em todas as esferas da vida

cotidiana por um lado, mas por outro, enfrentam lutas de resisténcias dos movimentos sociais
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diversos € apontada por Zamberlam (2009, p.19 apud Berger & Huntington, 2004) que tem a
globalizagdo como “o motor radical de mudanca,” pontuando o elemento mais importante
desta mudanca, o aspecto da cultura, com vistas a uma cultura global, que se expande a partir
de dois veiculos, os de elite (corpora¢cdes multinacionais como Banco Mundial e FMI e
institucionais como ONGs), e os populares (movimentos que sustentam a cultura global
emergente como ecumenismo dos Direitos Humanos e os movimentos islamicos)

Dentre os denominados veiculos de elite, tanto o Banco Mundial quanto a OMC,
aparecem como 0s mais importantes defensores da educagéo alcada a um servico de mercado
(Zamberlam, 2009, apud Morim, 2006; Morosini, 2006; Oliveira, 2007 e Santos, 2010). Neste
sentido, o Banco Mundial, a OMC, e outros organismos internacionais, emergem e atuam,
diversificando e ampliando as disputas pelos mercados no campo educacional, defrontando-se
com divergéncias ideologicas, filosoficas e pedagdgicas, medindo forcas no cenario mundial.

Nessa disputa de difusdo, adocdo das politicas educativas voltadas para o ensino
superior em todo mundo, é notdrio, a luta entre 0 Banco Mundial e a UNESCO, nas ultimas
duas décadas em que o primeiro concebea educacdo como um servi¢o de mercado, enquanto o
segundo como um bem publico Zamberlam (2009, apud Morin, 2006; Morosini, 2006 e
Oliveira, 2007).

Portanto, para Zamberlam (2009, p.5) compreender a construcdo da cultura
desencadeada pela globalizacdo, € um ponto importante a ser considerada para entender a
internacionalizacdo do ensino superior. Este traz um conceito de internacionalizacdo do
ensino superior:

“Um processo de mudangas organizacionais, de inovacdo curricular, de desenvolvimento
profissional do corpo académico e da equipe administrativa, do desenvolvimento da

mobilidade académica com a finalidade de buscar a exceléncia na docéncia, na pesquisa e
em outras atividades que sdo parte da funcdo das universidades.”

Mas conforme ainda Zamberlam (apud Stalliviere, 2008), o processo de
internacionalizacdo ndo se limita em organizar as atividades internacionais como 0s
seminarios, congressos, e programas de intercambios de estudantes estrangeiros, mas também
objetiva a organizacdo interna da prdpria instituicdo de ensino que necessita incluir no seu
planejamento “politicas de internacionalizacdo institucional.” Zamberlam (p. 23) citando
Morosini (2006) afirma que no processo de internacionalizagdo da universidade no contexto

da globalizacdo deve ser considerado diferentes aspectos:
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a) Aceleracao do processo de formulacdo de politicas educacionas publicas
estatais e ndo estatais, de transnacionalizacao ndo sO entre paises do
Mercosul, mas extensivel a America Latina, a Uniao Européia no mundo.

b) Consolidagdo do Estado que, de centralizador, passa a ser avaliador/
regulador/supervisor da educacao.

c) Expansao da educacao superior em todos 0s paises.

d) Classificagao da educacdo superior como servicode mercado (Acordo Geral
de Tarifas e Servigcos — GATS).

e) Construgao do “estado do conhecimento” pela internacionaliza¢do
universitaria em periodicos eletrénicos internacionais (o “estado do
conhecimento” ¢ o estado quantitativo/qualitativo que mapeia a distribuicao
cientifica sobre um determinado objeto).

Portanto, verifica-se que a internacionalizacdo universitaria na medida em que visa
ou enfrenta maltiplos interesses frente as exigéncias do mercado educacional no mundo
globalizado, apresenta um campo de atividades bastante vasto e dindmico, como reforca
Stalliviere (2004, p .16):

“(...) a internacionalizagdo néo ocorre de forma isolada. O processo de internacionalizagdo
pressupde cooperagdo em todas as suas formas: cientifica, tecnolégica, académica, e em
seus diferentes niveis, tanto a cooperacdo horizontal e a vertical, quanto a bilateral, a
multilateral, etc., principalmente estdo voltadas para o &mbito da cooperagdo
interinstitucional.”

Na mesma direcdo de pensamento, Zamberlam (2009, p. 15) explicita que o avancgo
da mobilidade estudantil, universitarios que buscam sua formacdo no exterior, ocorre
mediante acordos, convénios e intercAmbios, firmados entre Estados, entre Estados e IES
(Instituicoes de Ensino Superior) ou ainda de forma direta entre diferentes IES.

Apresenta-se com denominagdes variadas, como “estudantes estrangeiros”,

99 ¢¢

“estudantes internacionais,” “mobilidade internacional de estudantes.” Entretanto, através do
relatorio Global Education Digest elaborado por Verbik & Lasanowski (2006), ao utilizarem a
terminologia da UNESCO, “mobilidade internacional de estudantes,”desde entdo, foi adotada
pela OCDE, para caracterizar aqueles que atravessamas fronteiras com a intencdo de estudar
(Zamberlam, 2009, p. 36).

Tolentino (2006, p. 347) acerca do Global Education Digest (2006), afirma sobre a

especial atencdo dada a questdo do estudante internacional, sem perder de vista a0 mesmo

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

67



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

tempo o pais de origem e o0 que acolheu para estudo, no entanto, confere ampla funcéo ao
referido relatorio:
“A edicdo do Global Education Digest 2006 (GED) do Instituto de Estatistica da UNESCO
caracteriza o mundo real, apresentando um grande nimero de indicadores de educacédo
comparada utéis a avaliacdo dos planos nacionais de Educacdo para Todos, a
monitorizacdo dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e ao acompanhamento de

cada sistema educativo em relacdo aos seus proprios objectivos de mudanca e com
referéncia a outros sistemas nacionais.”

A mobilidade internacional de estudante, cuja traducdo inglesa o internationally
Mobile Student (IMS), definido como aquele que ndo é cidaddo do pais onde estuda, possui
uma autorizagdo de permanéncia especial na condicdo de estudante e preparou-se para 0O
Ingresso no ensino superior no pais de origem ou num terceiro (Tolentino, 2006, p. 348).

E, através de Desiderio (2006, p. 65) encontram-se outras referéncias para essa
mobilidade internacional de estudante utilizada pela UNESCO (2006). Referia-se ao
“Estudante Estrangeiro como aquele matriculado em programa de educacdo sem ter a
condicdo de um pais sem ter a condi¢do de residente,” bem como de “Estudante Estrangeiro
de Primeiro Ciclo de Educagao Terciaria” que possui categoria 5, nomenclatura adotada com
base na Classificacion Internacional de la Educacion (CINE). Neves (2003) traz um conceito
do que sejaa Educacdo Terciaria:

“A educacao terciéria refere-se a um nivel de estudos que ocorre ap6s o secundario, estando
subdividido em instituicGes de educacao terciaria (universidades, institui¢fes politécnicas e
colleges, publicas e privadas) e numa variedade de outras escolas superiores voltadas a

educacdocontinuada, ao trabalho, ao mercado ou ao treinamento profissional” (ef. OECD,
1998).

Dados estatisticos apresentados por diferentes documentos que tratam da mobilidade
estudantil internacional apontam o progressivo aumento no volume deste tipo de mobilidade,
indicando que desponta na década de 80 do século XX em diante. Segundo Zamberlam
(2009, p. 15), em 1980, os estudantes internacionais somavam 920 mil, e em 2009
ultrapassam3, 5 milhdes.

Desiderio (2006, p. 68 a 70) apds consultas ao Global Education Digest/2006, traz ao
lado dos inimeros dados estatisticos sobre a circulacdo de estudantes internacionais do ensino
superior distribuido sem varios paises do mundo, analises circunscritas a essas realidades. O
referido documento mostra que em 2004, 2, 5 milhdes de estudantes do ensino superior se
encontravam fora do seu pais de origem, comparando a cinco anos antes, de 1, 75 milhdes,

representa um aumento de 41% desde o ano de 1999.
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O aumento da mobilidade de estudantes no mundo € explicitado através do contexto
da expansdo geral da Educacdo Superior no periodo de 1999 a 2004, cujo numero de
matriculas passou de 92 para 132 milhdes, resultando um crescimento de 40%. Mas, o
documento alerta que isto ndo significa que as pessoas estejam cada vez mais estudando no
exterior, mas sim, estdo buscando elevar o nivel de instrucdo em geral.

Tolentino (2006, p. 349) reforcando a estatistica da mobilidade de estudantes
internacionais ocorridas em 2004, coloca a participagéo de todos os membros da Comunidade
de Paises de Lingua Poruguesa, principalmente os paises de origem, com excecéao de Portugal
seguido do Brasil.

Desidério (p. 69), agora com base nos dados da OCDE (2002), mostra que a
mobilidade dos estudantes oriundos dos paises africanos subsaarianos em direcdo a outra
regido ou pais, e trés vezes maior do que o percentual mundial. Nesta situagdo, cinco paises
africanos possuem mais estudantes de ensino superior estudando fora do que em seu pais, sao
eles: Cabo Verde, Comores, Djibout, Guiné-Bissau e Togo; 0s demais paises na mesma
situacdo, mas que se situam fora do continente Africano sdo: Andorra, Belize e Luxemburgo.

Ainda, Desiderio (2006, p. 69), com base no referido documento da UNESCO - 2006
mostra 0s impactos da mobilidade dos estudantes internacionais nos paises receptores. As
estatisticas revelam que seis paises hospedam os estudantes internacionais em todo o mundo,
0 que representa 67%, através: Estados Unidos (23%), do Reino Unido (12%), da Alemanha
(11%), da Franca (11%), Australia (7%), Japdo (5%). E, o crescimento dessas populagdes
estudantis internacionais, foi quase trés vezes maior (41%) do que o nimero de matriculas
nacionais nos referidos paises.

E ja no ano seguinte, o Relatério da Atlas Project (2007) mostra uma relativa
mudanga quanto ao destino dos estudantes internacionais: Estados Unidos (22%), Reino
Unido (13%), Franca (10%), Alemanha (9%), China (6%), Japao (4%), Australia (4%),
Canada (3%) e demais paises com 27%% (Zamberlam, 2009, p. 39).

Afinal, quais sdo as motivacdes mais profundas que mobilizam os estudantes
internacionais a migrarem de seus paises, ainda que via de regra temporariamente?
Zamberlam (2009, p. 38 apud Marchetto, 2005), aponta a existéncia de diversas categorias de
estudantes internacionais, as quais descreveremos:

1) Os que se movem independentemente. Caracterizam-se por Se auto
financiarem. Encontram-se ligados culturalmente aos seus paises de origem e

geralmente possuem melhores condi¢des econdmicas que outros autoctones.
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2) Os que recebem incentivos académicos. Sdo os estudantes que se movem
mediante os lagcos de cooperacao internacional, como os Acordos/Convénios
de programas Governamentais e por Acordos/Convénios de Programas
Interistitucionais (IES-IES ou IES e entidades do pais de origem, seja
religiosa, ONGs, educacionais). Recebem bolsa de estudos durante o periodo
de formacao, bem como a possibilidades de fazer intercambios no exterior.

3) Os estudantes refugiados.

4) Os que migram por razdes econdmicas.

2.1. Breve historico das relacdes politicas entre o Brasil e Africa: os
acordos bilaterais

A apreensdo sobre a forma como se processa a internacionalizacdo abordada tanto
por Zamberlam (2009) quanto por Stalliviere (2004), conduz a pensar 0s acordos nas suas
variadas formas, seja bilaterais, horizontais e multilaterias e dos fluxos demograficos de
estudantes universitarios em ambito global, como elementos indissociaveis do mesmo
fendmeno, do qual o Brasil situado na América Latina e no contexto dos paises
semiperiféricos vem ampliando (Sousa Santos, 2010).

No Brasil, a mobilidade dos estudantes internacionais também ¢é tratada por
Desiderio (2006, p. 77). Esta pesquisadora com base nos dados dos Censos Demograficos
entre 1991 e 2000, fez uma analise sobre as entradas e participacdes dos estudantes
internacionais no Brasil que cursam o ensino superior: a graduacao, o0 mestrado e o doutorado,
considerando a procedéncia do continente. Constata-se que, em 1991, 48,7% dos estudantes
estrangeiros eram procedentes do continente americano (excecdo do Brasil) e em relagdo a
esse volume houve um pequeno aumento em torno de 0,6%, em 2000. Os estudantes africanos
apresentaram maior aumento em relacdo aos procedentes de outros continentes, com um
acréscimo de 3,75% nessa década.

Zamberlam (2009), ao deter-se, numa retrospectiva histérica das politicas
governamentais no Brasil relativas aos intercambios educacionais, mostra que foram
constituidas por trés fases, iniciadas no inicio do século XX, e embora a Ultima fase tenha
ocorrido na década de1960, ao longo do tempo sofre mudancas para tentar se ajustar as novas
realidades do Brasil e dos paises parceiros, indicando, que se processa ate os dias de hoje.

Ainda, percebendo-se que as denominagOes de cada fase, expressa o fato que a

caracterizou como veremos abaixo com base neste autor (p. 62-63):
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12 Fase: das iniciativas individuais - Tem como marco o ano de 1919, através da
entrada esporadica de estudantes oriundos dos paises da America Latina (argentinos, chilenos,
paraguaios, uruguaios) para estudar no Brasil, inclusive nas Escolas Militar e Naval. Portanto,
esta denominacgdo caracteriza as a¢des individualizadas desses estudantes a época

2.2 Fase: dos convénios bilaterais - Esta fase envolve a vinda dos bolivianos para o
Brasil em 1941, e consequente incremento nas relacBes culturais e da necessidade de
efetivacdo dos convénios de CooperacdoCulturais bilateral, que contempla o aspecto da
educacdo. Nesta fase, surge a denominacdo de estudante-convénio, que é o aluno que e
selecionado de forma diplomatica, tendo que cumprir as regras expressa nos acordos
bilateriais.

3.2 Fase: dos protocolos - O Ministério das Relagbes Exteriores do Brasil em 1964
caracterizou como “protocolo” os beneficios concedidos pelo o Brasil aos estudantes
internacionais. E, em 1967 junto com o Ministério da Educagdo e da Cultura institui o “1.°
protocolo” disciplinando a oferta ¢ distribuigdo de vagas para cada pais da America Latina, 0s
critérios de selecdo e a forma de encaminhamento do estudante-convénio nas Instituicdes de
Ensino Superior.”

Ainda através de Zamberlam (2009) verifica-se que apds a celebragdo do “1.°
Protocolo” para o “2.° Protocolo” emitido em 1974, houve um interregno de sete anos. Este
protocolo, além de referendar o acesso dos estudantes procedentes da America Latina, passa
aceitar o ingresso dos estudantes de paises africanos no Brasil. Em 1981, o 2.°Protocolo
recebe um termo adicional assinado entre a Secretaria de Educacao Superior (SESU/ MEC) e
do Departamento de Cooperacdo Cultural Cientifica e Tecnologica e MRE, enfatizando o
ensino da lingua portuguesa para 0s estudantes estrangeiros nas universidades do Brasil.

O “3.° Protocolo ”foi  assinado em 1986, trata de forma mais clara da
disciplinarizagdodo tempo de permanéncia do estudante-convénio, bem como da sua
integralizagdo nos cursos. O “4.° Protocolo” data de 1993, através do qual, a SESU/MEC
assume a geréncia do programa (convénio) até entdo de responsabilidade da CAPES. O “5.°
Protocolo” (1998), tratou da elaboragcdo do Manual do Estudantes-convénio, e estabeleceu que
0 Programa Estudante-Convénio- Graduacdo (PEC-G) passaria a dar “prioridade aos paises
gue apresentassem candidatos no ambito de programas nacionais de desenvolvimento
socioeconbmico, acordados entre o Brasile os paises interessados, por via diplomatica”
(Zamberlam, 2009, p. 63-64 apud Desiderio 2006).
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Por esse resumo retrospectivo das politicas dos governos brasileiros acerca dos
intercdmbios educacionais, verifica-se que essas acdes se deram inicialmente com os paises da
America Latina, e posteriormente com a Africa, tendo como marco histdrico a oficializacio
do 2.° Protocolo, através do qual emite aceitacdo dos estudantes africanos no Brasil, nos
meados da década de 70 do século XX.

Assim, vista por esse prisma denota-se que a politica de cooperacdo educacional
entre o Brasil e Africa é muito recente, sugerindo estar em construcio. E, longe da assinatura
do 2.° Protocolo Brasil/Africa esta isolado, mas insere-se na politica dos recém- instalados
governos militares de ampliacdo diplomatica exteriores com a Africa, Europa e Asia, ndo
tardando para culminar em varios e diversos acordos de cunho de cooperacdo cultural e
técnica, comercial e bilateral conforme Desiderio (2006) e Barros (2007), por exemplo.

E mais, considerando que a vinda dos primeiros estudantes africanos para o Brasil
conforme Mungoi (2006) se dera bem antes, leva a interpretar que essa acdo politico
educacional viera retomar e ou mesmo reafirmar esse tipo de cooperacdo entre Brasil e Africa
iniciada pelos governos anteriores. Na verdade, conflui para o inicio de um periodo histoérico
das relacdes entre o Brasil e Africa, denominada de “a reafirmacio da politica Africana.”
(Mungoi, 2006, p.27 apud Saraiva,1998). E neste sentido que Mungoi contextualiza a vinda
dos primeiros estudantes africanos para o Brasil:

“E de salientar que a instalagdo das primeiras embaixadas no continente africano, na década
de 60, permitiu que o Brasil estabelecesse acordos de cooperacdo cultural e técnica com
alguns paises da Africa Subsaarianos. O primeiro grupo de estudantes africanos veio ao
Brasil na década de 60 e era constiuido por 16 estudantes de Senegal, Gana, Camardes, e
Cabo Verde. Entretanto, e com a implementagcdo do PEC-G nos fins dos anos 70 que a
presenca dos estudantes africanos nas universidades brasileiras se tornou significativa.

Trata-se de um periodo em que a universidade e a pesquisa se consolidam no Brasil e 0s
PALOP conquistam suas independéncias” (Mungoi, 2006p. 28).

Tendo em vista a importancia que desponta o Continente Africano nas relagdes entre
o Brasil e Africa na década de 70, e principalmente no sentido de apreender o contexto de
construcdo dessas relacfes, na qual o tema da educagdo juntamente com outros, fardo parte
da agenda politica desses governos, que abordaremos essas relagdes na contemporaneidade,
conforme Mungoi (2006, p. 25a 28).

O recorte da Histéria Contemporénea entre o Brasil e Africa elaborada por Saraiva
(1998), é constituida por quatro fases, tendo como marco a decada de 30, e prolonga-se até ao
final da década de 90, do século XX. As denominagdes dadas por Saraiva a cada fase & um
indicativo dos delineamentos das relaces entre o Brasil e Africa ao longo deste percurso

historico, que longe de transcorrer de forma continua e sistematica, mas inscrevem-se pelas
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circunstancias histoéricas, politicas, econémicas estratégicas e ideoldgicas do nosso pais frente
a Ameérica Latina, ao continente Africano no cendrio mundial, como se ver nas fases descritas
abaixo.

Primeira Fase: denominada de “Africa sem importincia” “esquecimento” e
“Afastamento deliberado” que se inicia em 30 e perdura ate 1946. Esse ‘“afastamento
deliberado” nas relag¢des entre o Brasil e Africa, segundo Saraiva, vincula-se ao periodo de
construcdo da nacdo brasileira sob forte influéncia ideoldgica das suas elites que privilegiou
os ideais das sociedades ocidentais modernas.

Segunda Fase: “O Brasil e o renascimento africano,” ocorrida entre 1946 a 1961. A
revitalizacdo verificada nesse periodo e atribuida por Saraiva ao contexto histérico do pos
Segunda Guerra Mundial e das influéncias nas relacbes externas e internas como: a
consolidacdo da independéncia politica de alguns paises africanos, e dos impactos no
Atléntico Sul, os interesses do financiamento internacional do desenvolvimento econdmico na
America Latina e em Africa, a instalagdes das primeiras embaixadas do Brasil em Africa
(1961)

Terceira Fase: “Avangos e recuos nas relagdes entre o Brasil - Africa,” compreendida
entre 1961-1969. Um dos principais fatores desses avancos e recuos nas relacdes entre o
Brasil e Africa, refere-se ao fato dos paises africanos e dos seus movimentos de libertacio
estar aliado ao comunismo.

Quarta Fase: denominada de “a reafirmacdo da politica africana,” esta wltima,
iniciada desde 1969 indo até 1990. Houve a retomada das relagbes entre o Brasil e Africa,
com especial atencdo para os aspectos da area econémica e social.

Através de Desidério (2006) e de Barros (2007) obtém-se de forma cronoldgica a
emissdo de uma série de acordosque foram celebrados entre o Brasil e Africa ao longo dessas
fases historicas. No entanto, de entre 0s muitos acordos realizados entre nosso pais com 0s
paises africanos, nossa atencdo recai sobre o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo
— denominado de PEC-G, porém antes faremos uma rapida analise sobre a Educacdo Superior

em Cabo Verde e na Guine-Bissau.

2.2. Contextualizando as Institui¢des de Ensino Superior em Cabo Verde
e na Guiné-Bissau

Nas quatro categorias de estudantes internacionais elaborada por Marchetto (2005,

apud Zamberlam, 2009) tais como: a) Os que movem independente; b) Os que recebem
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incentivos académicos; c¢) Os estudantes refugiados; d) Os que migram por razoes
econdmicas.

O percentual da mobilidade internacionais de estudantes, oriundos dos paises
africanos subsaarianos, em direcdo a outras regides, € considerada uma das mais elevadas,
representando, uma cifra trés vezes maior que a méedia mundial. E, cinco paises: Cabo Verde,
Camardes, Guiné-Bissau e Togo, possui maior nimero de estudantes do ensino superior, fora
do seu pais, do que interno (Desidério, 2006).

Assim, ndo pode deixar de considerar o peso da mobilidade dos estudantes africanos
em direcdo a Portugal e ao Brasil os fatores historicos, linguisticos e culturais de acordo com
Desiderio (2006), vinculado a meio século de dominacdo/exploracdo portuguesa em seus
territorios, e suas ressonancias nas formas de organizacdo sociais, politicas e institucionais
que incidem diretamente nas politicas educativas adotadas.

A Historia passada e presente interpenetra-se, salientada nos pensamentos de Hall
(2009), sobre a intrinseca relacdo da questdo multicultural com o fenbmeno poés-colonial, e de
Torres (2005), Sousa Santos (2010) sobre a politica neoliberal e a descapitalizacdo global que
atinge, embora de forma diferente,0s paises centrais, periféricos e semiperiféricos e suas
universidades, em especial as de cunho publico.

Para Sousa Santos (2010, p. 23), nos paises periféricos a crise nas universidades,

2

assume “proporg¢des catastroficas ” explicada pela impossibilidade de conseguir receitas
dentro e fora do mercado, crise esta que ja havia se instalado, mas fora agravada na ultima
década pela crise financeira do Estado e dos programas de reajuste estrutural.

Esse socidlogo (p. 23-24) ao cruzar dados da UNESCO de 1997, e do Banco
Mundial relativos as universidades dos paises africanos, comprova o estado de caréncia na
maioria delas, expresso no colapso das infraestruturas, nos recursos humanos (docentes com
baixa remuneracdo, ficam propensos a corrupcdo que reflete no ensino (falta e ou pouco
investimento na pesquisa) cuja origem responsabiliza a politica agressiva deste banco frente
as mesmas. Sousa Santos (2010, p.23) afirma que

“o Banco Mundial diagnosticou de modo semelhante a situacdo e, caracteristicamente,
declarou-a irremediavel. Incapaz de incluir nos seus calculos a importancia da universidade

na construcdo dos projetos do pais e na criagdo de pensamento critico de longo prazo, o
Banco entendeu que as universidades africanas ndo geravam suficiente “retorno”.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

74



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Sousa Santos (2010) mostra que os efeitos dessa politica do Banco Mundial,
refletiu-se nos modelos educacionais instalados nas universidades de alguns paises no Sul do
continente africano. Ainda, de acordo com o autor ( p. 24):

“A politica do Banco Mundial para o ensino superior na Africa teve varias vertentes. Uma
delas foi a criacdo de institutos politécnicos antigeneralistas, orientados para a formacao
profissional, a outra consistiu em conceber o trabalho universitario como exclusivamente
trabalho docente, sem espago para a investigacdo. O pressuposto e que o Sul ndo tem

condicGes para a producdo cientifica prépria nem as terd no médio prazo. Daqui concluir-se
que o Sul ndo tem direito a ter producdo cientifica prépria vai um passo.”

Além dessas condicBes nas instituicdes do ensino no Sul da Africa, assinaladas por
Sousa Santos (2010) e Desidério (2006, p. 112 -113), sobre a educacdo superior no ambito
deste continente, assegura que mesmo no pés independéncia de seus paises que: “as
instituicbes de ensino superior continuam com o formato e a filosofia sob influéncia do
sistema europeu de origem O desenvolvimento destas instituicGes € amparado por donativos
estrangeiros, conforme analisa Sehoole (2005).” E, com base neste autor, Desidério (2006),
finaliza afirmando que a independéncia politica ndo significou a independéncia financeira, em
particular na Africa do Sul, onde atuam organismos internacionais de ajuda, a exemplo a US
Agency for International Development (USAID).

E, com base nas pesquisas tanto de Desidério (2006), Furtado (2005) e Tolentino
(2006) relativas as realidades da educacdo superior em alguns dos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa, vem ratificar de certo modo aquela assertiva colocada por Sousa Santos
(2010) para a realidade educacional dos paises do Sul africano.

Desidério (2006) mostra certa efevercéncia no ambito das politicas educacionais na
década de 90 nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, para o acesso a educacao
superior, mas que continua incipiente para atender a demanda. Pois, afirma (p. 113), que a
maioria das instituicdes existentes em Angola, Cabo Verde, Guine-Bissau, Mog¢ambique e Sdo
Tomé e Principe, datam da década de 90, além de que as antigas universidades publicas
passaram por modificacfes nas diretrizes e estruturas curriculares neste periodo. E, apesar
delas terem ampliado a oferta das vagas, ndo foi suficiente para atender a procura da
populacdo universitaria.

Mas, verifica-se também, que ao longo da historia dos PALOP no pos-
independéncia, a busca de esforgcos conjunto para amenizar essa problematica educacional,
mediante as politicas de cooperacdo internacional, traduzidos nos diversos acordos de
natureza bilaterais e multilaterais, firmados nesta década. Os acordos bilaterais e

multeralaterias “segundo os principios de bem publico” sdo defendidos e estimulados no
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ambito das relagdes transnacionais, e mesmo, incluidos por Sousa Santos (2010, p. 109-110)
nos principios elaborados para a reforma universitaria contraposta as politicas da
globalizagdo, concebendo-os como “o sentido da globalizacdo alternativa na areada
universidade.”

Neste contexto, o autor vislumbra importante atuacdo da Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa nessas relagdes transnacionais, ao afirmar que: “No caso dos paises de
lingua oficial portuguesa, a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) é um
espaco multilateral com um enorme potencial para a transnacionalizagdo cooperativa e
solidaria da universidade”. Dentro dos espagos que considera semiperiférico, Sousa Santos
(2010, p. 109) confere ao Brasil e Portugal liderar 0s primeiros passos rumos a
transnacionalizacdo da universidade, embora oriente a articulacdo deste espaco regional com a
Espanha, com os paises do MERCOSUL e da América Latina de modo geral e africanos para
sua realizag&o.

Desidério (2006, p. 112), também destaca a importancia da CPLP desde sua criacao
na cidade de Lisboa em 1996, para o alargamento das relacfes politicas internacionais nos
espacos sul-sul, apresentando o Brasil como um dos principais parceiros na area da educacéo,
ja nesta década:

A criacdo da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), em ambito geral,
abriu novas perspectivas com relacdo a cooperacdo sul-sul e notadamente no que refere ao
desenvolvimento de projetos e programas multilaterais. O Brasil, um dos principais parceiros
desta comunidade na cooperacdo, desenvolve desde meados dos anos 90, uma gama de
programas no sentido de fomentar instrumentos eficazes para a melhoria nos indicadores de
desenvolvimento social. A educacdo, nessa perspectiva, foi eleita o principal veiculo de
integracdo e promogéo social entre os parceiros.

Desiderio (2006, p. 115) é de opinido que de entre os paises africanos membros da
CPLP, Cabo Verde ¢é o que possui melhor condicdes escolares. Isto se explica citando Gomes
(1996) pela implementacdo de uma politica de valorizacdo dos recursos humanos que permite
atrair professores vindos de outros paises africanos, principalmente da regido ocidental.

No, entanto, através das densas teses de Tolentino (2006), e de Furtado (2005) a
primeira relativa a realidade de Cabo Verde, atraves da qual o autor se utiliza da Educacédo
Comparada para a investigacdo dos pequenos estados africanos, e em especial para o caso da
educacao superior em Cabo Verde, enquanto a segunda analisa a gestdo educacional em
Guine-Bissau desde a década de 40 do século XX a 2000, segundo ele com o objetivo de
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“identificar a desarticulagao e as incoeréncias das medidas administrativas adoptadas ao longo
desses anos de modo a se poderem encontrar algumas estratégias de adaptacéo e revitalizacao
da Administragao da educagdo,” obtém-se profunda e complexa andlise das singularidades
historicas destas nagdes africanas, entretanto, a seguir prioriza-se, as informagfes sobre
recorte educacional analisados pelo referidos autores.
Tolentino afirma (p. 261) que apods a independéncia em Cabo Verde, ocorrida em

1975, houve um aumento consideravel do acesso deste nivel de ensino no pais, movido pela
concessdo de bolsas de estudos no exterior, dentre outros paises como, a Alemanha, Argélia,
Brasil, Cuba, EUA, Franca, Portugal e URSS. Estas condicBes estariam conjugadas as
condicdes das politicas externas e internas voltadas para a educacdo em Cabo Verde:
Entretanto, acBes de formacdo superior em Cabo Verde geralmente de natureza politécnica e
de curta duracdo, foram desenvolvidas para atender a necessidades conjunturais de mao-de-
oba qualificada. A educacdo béasica de 6 anos atingiu a universalizacdo nos meados da década
de 90, o ensino secundario, embora sem qualidade necessaria, teve grande pressao sobre a
educacdo superior, numa altura em que a tendéncia para a reducdo da oferta de bolsas de
estudos no exterior ja era persistente.

“Apesar destes constrangimentos, 4 IES publicas sobreviveram, firmando-se ao longo dos

anos, enquanto escolas superiores ou centros de investigacdo com algumas atividades de

ensino com missdes especificas e mais ou menos pertinentes, mas sem a Visdo
caracteristicas da universidade.” (Tolentino, 2006, p. 262).

A descricao das quatro Instituicdes de Ensino Superior de cunho publico existentes
em Cabo Verde é considerada por Tolentino (p. 262) como “os maiores depositarios da
experiéncia do ensino publico em Cabo Verde” e a seguinte: O ISE — Instituto Superior de
Educacao), o ISEMAC - Instituto Superior de Engenharia do Mar, o INIDA/CFA — Instituto
Nacional de Investigacao e Desenvolvimento Agrario/ Centro de Formacdo Agraria e o
ISCEE — Instituto Superior de Ciéncias Econdmicas e Empresariais.

Em 2008, Cabo Verde inaugura mais uma instituicdo publica do Ensino Superior,
trata-se da Universidade de Cabo Verde, designada de Uni-CV localizada na sua capital
cidade da Praia. Consta no Estatuto de criagcdo da Uni-CVno seu Art. 3.° 1 que se refere a sua
missdo que a “Uni-CV e um centro de criacdo, difusdo e producdo da cultura, ciéncia e
tecnologia, articulando o estudo e a investigacéo, de modo a potencializar o desenvolvimento
humano, como factor estratégico do desenvolvimento sustentavel do pais. No Art. 14.° 1.
especifica as areas de atuacdo cientificas da Uni-CV:A Uni-CV ministra o ensino e organiza

a investigacdo cientifica em torno de grandes areas cientificas, designadamente: a) Ciéncias
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da Natureza, da vida e do meio ambiente; b) Ciéncias Humanas, Sociais e Artes; c) Ciéncias
Exactas;tecnologia e engenharias; d) Ciéncias Econémicas, Juridicas e Politicas.No projeto de
criacdo da Uni-CV o governo de Cabo Verde contou desde seu inicio, com o apoio do
governo do Brasil, de Luis In&cio Lula da Silva, quando visitou o pais em 2004.

E j& no ano seguinte, foram definidas areas de cooperacdo e posteriormente
formalizacdo mediante atuacfes de cooperacdo técnica e cientifica do Ministério de Ciéncia e
Tecnologia, do Ministério das RelacBes Exteriores e das universidades federais, a
Universidade de Brasilia (UNB), da Universidade Federal do Ceard (UFC) e depois da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS).em que pese pequenas divergéncias de
cunho informativas entre Furtado (2005) e Desiderio (2006) acerca da realidade do Ensino
Superior em Guiné-Bissau, de um modo geral comungam em apresentar este nivel de ensino
em um estado incipiente neste pais. Essa incipiéncia do Ensino Superior na Guiné-Bissau,
argumenta o autor (p. 572) deve-se ao longo dos anos terem sido realizadas varias iniciativas
que foram logradas pelas dificuldades enfrentadas.

Desiderio (2006, p. 116) mostra que na Guiné-Bissau, com o objetivo de desenvolver
0s conhecimentos nas areas das ciéncias humanas e de preservacao do patrimonio histérico do
pais, foi criado o Instituto Nacional de Pesquisas (INEP) em 1984. Mas, em termos do Ensino
Superior aponta a existencia de trés instituicdes: a Faculdade de Direito de Bissau, criada em
1990, a Universidade Amilcar Cabral, a Unica instituicdo publica do pais, e foi inaugurada em
2004, e a Universidade de Colinas de Boe, a Unica independente.

E, de acordo com Furtado (2005, p. 574) coube ao INEP a primeira reflex&o e esboco
de um projeto universitario em Guiné-Bissau em 1991, pela iniciativa de seu primeiro diretor
Carlos Lopes, projeto que depois recebeu o nome UNIBIS — Universidade de Bissau (1997),
que deveria ser executado atraveés do protocolo do Ministerio da Educacdo Nacional da
Guiné-Bissau e a Cooperativa da Universidade de Lusiada, mas o projeto ndo foi concluido
em funcédo da queda do governo de Manuel Saturnino da Costa.

Em relacdo a Universidade, Amilcar Cabral (UAC) Furtado (p. 574), afirma que ela
foi criada 1999, pelo Decreto-lei n.° 6/99 de 3 de Dezembro e conforme Art. 4.° “ministrar
cursos univesitarios, politécnicos e profissionalizantes, podendo atribuir graus de bacharel,
licenciado, mestre ¢ doutorado.”

E, conforme Furtado (p.572) a criagdo dessas duas universidades em Guine-Bissau,
surgem exatamante como modelos alternativos frente as profundas dificuldades enfrentadas

no contexto social e politico do pais. De modo que em 2003, existiam apenas duas instituicbes
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“em regime permante” a Faculdade de Direito e a Escola Normal Superior “Tchico Te.”
Assim, Furtado argumenta:
“(...) sem o Estado definir os mecanismos de funcionamento de instituicdes de nivel
superior de interesse vital para o desenvolvimento do pais; sem que exista alguma definicédo
clara no ambito e objectivos do ensino superior no contexto da Guine-Bissau, como parte
integrante do sistema educativo, surgiram de uma so vez duas universidades no ano de

2002/2003: a Universidade Amilcar Cabral (semi-publica) e Universidade Colinas de Boe
(privada).” (Furtado, 2005, p. 574).

Furtado (2005, p. 574 a 579) faz uma longa discussdo sobre os projetos de ensinos
superior da Universidade Amilcar Cabral (UAC) e da Universidade de Colinas de Boé
implementados na Guiné-Bissau, desde, suas formas de funcionamento, da inexisténcia de
uma politica sistematica estatal que influencia nos recursos infra estruturais e humanas
enfrentadas nos dois primeiros dois anos, seus alcances, os limites e certas criticas aos
modelos adotados face a realidade histdrica, politica, econémica e social interna. Destaca o
amplo projeto da UAC, com vista a integracdo de todas as universidades existentes no pais,
num corpus universitario, entretanto, aponta seus limites frente a uma clara definicdo,expressa
inclusive no Decreto n.°6/99 de sua criacdo, e no Decreto n.° 16/99 de 12/1999 que instituiu a
Comissao Instaladora, cuja funcao era difinir suas atribuicdes.

Quanto a Universidade de Colinas de Boé, segundo Furtado (p. 577-578), “ela surge
como instituicao privada, orientada para sectores fundamentais que deverdo acompanhar e
apoiar o desenvolvimento do pais.” Foi instalada na antiga fabrica de castanha de caju,
iniciando seu funcionamento com 500 alunos e 20 professores que recebe apoio do Instituto
Politécnico de Leiria. Desde o inicio disp6s dos cursos de licenciaturas: 1) Administracdo
Publica e Economia Social, 2) Gestao e Contabilidade, 3) Comunicagao Social e Marketing e
4) Sociologia. Conclui o autor (p. 578) “Né&o se conhece o diploma da sua cria¢do. Tal como a
Universidade Amilcar Cabral, e confrontada por uma serie de limitacGes de ordem humana,
material, finaceira e logistica.

Furtado (p. 578) mostra que a criacao das Universidades Amilcar Cabral (UAC) € da
Universidade Colinas de Boé na Guiné-Bissau e seus modelos institucionais respectivos semi-
publica e privada, trouxe ao lado da imediata inclusdo educativa de milhares de jovens,
tambem visiveis dificuldades no interior da ja instalada Escola Normal Superior “Tchico Te.”
Estas duas universidades tem conseguido um numero apreciavel de alunos, dada a intensa
procura por milhares de jovens que ja concluiram a 11.2 classe e que ndo encontravam outras
alternativas para alem da Faculdade de Direito e da Escola Normal Superior “Tchico Te”.

Tem por outro lado, recrutado docentes devido ao nivel atractivo de salarios que oferecem,
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facto que estd a criar algumas dificuldades no funcionamento da Escola Normal Superior
“Tchico Te”, que, como ja se afirmou, ndo possui docentes proprios sendo por isto obrigada a
contratar um numero consideravel de professores no exterior.

Alem das criticas realizadas por Furtado (2005, p. 579) quanto aos modelos adotados
pelas Universidades: a UAC e a de Colinas de Boé na Guine-Bissau nota-se maior apreensao
do autor quanto as futuras implicacGes para o aprofundamento das desiguadades sociais e
acesso a educacdo e consequente desenvolvimento no pais, pelo fato de ndo terem sido
consideradasas condigoes contextuais internas:

“Porém, a criacdo de instituicbes de nivel superior em contexto educativos marcados por
profundas caréncias, em que se poe de forma grave o problema de equidade no acesso, em
que os sistemas educativos procuram ainda uma identidade, pode tanto ser um desafio, para
uma maior abertura a ciéncia ao progresso, como pode ser uma ameaca devido ao
aprofundamento das desiguladades. Tudo depende da forma como e encarado 0 assmido o
projecto. E, do ponto de vista da ameaca que se pode questionar no caso concreto da Guine-
Bissau, a pertinéncia e a oportunidade de aparecimento dessas duas institui¢cdes sem uma
preparacdo previa dos contextos em que se vao inserir e funcionar. Isto porque o pais
atravessaainda uma grande instabilidade, a situacdo econémica e notoriamante fréagil, o
contexto nacional e marcado pela auséncia de uma politica global para a educacéo e pela
indefinicdo do Estado face ao ensino bésico (cada vez mais dependente do exterior) que ndo
consegue ainda garantir as quatro classes elementares a maioria das criangas, secundario
(caracterizado ainda por uma via Unica, ndo definido do ponto de vista da sua entidade e

freqlentado por uma baixa percentagem de alunos, sendo ainda mais baixa a percentagem
dos que o concluem) e profissional (que funciona em instituicGes paralelas).”

Portanto, somente através do levantamanto de alguns aspectos dos contextos das
realidades histéricas, politicos, econémicos e sociais especificos das nacbes africanas de
lingua oficial portuguesa de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, que se pode encontrar algumas
explicacbes para a adesdo politica e educacional destas nacdes africanas ao Programa

Estudantes-Convénio de Graduacédo - PEC-Ge continuidade cada vez mais intensa.

2.3. A Politica de Cooperacdo Educacional entre o Brasil e a Africa: 0
Caso do PEC-G

Cruzando as informacoes de Zamberlam (2009, apud Mungoi, 2006) e Mungoi (2006
apud Saraiva,1998) acerca da historicidade das relacdes diplomaticas entre o Brasil, América
Latina e Africa quanto a discussdo da educac&o, verifica-se que o que se denomina hoje, de
Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo - PEC-G, fora delineado desde a década de 60
do século XX quando se inicia a emissdo dos protocolos e, paulatinamente fora construido
sob as diversas influéncias dos contextos politico e social interno e externo, e s6 no final da

década de 90, adquiriu o formato em vigor.
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No caso das relagbes politica e educacional com os paises Africanos, apesar de
perceber acordos desde a década de 60, Mungoi (2006), somente através do 2.° Protocolo,
1974, indicam que passou a regularizar maior entrada de estudantes africanos para estudar no
Brasil. Com base no atual Termo do Protocolo do PEC-G, e 0 5.° Protocolo na historia dos
protocolos educacional e internacionais no Brasil, este foi celebrado entre os Ministérios das
Relacbes Exteriores (MRE) e o da Educacdo e do Desportos (MEC) e regulamentado pelo
Art. n.° 94 da Portaria n.° 580 de 23 de Maio de 1987e ratificado pelas suas representacoes, o
Departamento de Cooperacdo Cientifica, Técnica e Tecnoldgica (DCT) e da Secretaria de
Educacdo Superior (SESu) em 13/03/1998que estabeleceu dez Secbes que tratam: 1)
Definicdo/Objetivos, 1) Das Responsabilidades; I11) Captacao e Distribuicdo de Vagas; 1V)
Processo Seletivo; V) Concessao de Visto; VI) Matriculas na IES; VII) Complementacao e
Mudangas de Cursos; VIII) Transferéncias; 1X) Desligamento; X) Disposicoes Gerais. Essas
dez secdes sistematicas possuem 29 clausulas e formam o Termo do Protocolo PEC-G.?

Vale salientar a importancia de outro documento extensivo ao PEC-G, o Manual do
Programa de Estudantes-Convénio PEC-G emitido pelo MEC (2000) pela forca do 5.°
Protocolo de 98 para a observancia do seu funcionamento. Verifica-se nome-PEC-G desde a
reconstituicao histérica do PEC-G e principalmente amplia as atribuicfes trazidas nas secdes
e por conseguinte das clausulas do programa, de modo avisualizar melhor sua politica
diplomatica educacional com os paises signatarios deste acordo. E no Manual do Estudantes -
Convénio de Graduagdo que se verificam de forma mais pormenorizada os direitos e
principalmente os deveres do Estudante-convénio de Graduagédo PEC-G.

Se historicamente, o PEC-G no Brasil surge das relacGes politica e diplomaticas
primeiro com os paises da America Latina e bem depois, com os do Continente Africano
reacendidas desde a chamada Fase de “Reafirmac¢do do Continente Africano” fonte na década
de 90, verifica-se que essas relagcdes foram ampliadas tanto internamente na América Latina

guanto no Continete Africano e foram estendidas mesmo para o Asiatico ao longo dos

’As andlises das trajetérias dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, foram
confrontadas a todo instante com o referido Protocolo PEC-G ao longo da pesquisa. Ressalta-se, que através
de um recente Decreto n.° 7.948 de 12 de Margo de 2013, assinado pela presidenta do Brasil, Dilma Aguiar
Rousseff e respectivo Ministro da Educagdo, Antonio Aloizio Mercadante Patriota, trouxe algumas
reformulages no PEC-G. O formato em dez segBes e respectivas 29 clausulas foi disposto em cinco
capitulos e 26 artigos. Dentre, as alteracfes percebidas, destaca-se as referentes a faixa etaria de ingresso do
estudante-convénio ao PEC-G, ao certificado do CELPE-BRAS, das reprovagdes em disciplinas, e auxilio
financeiro para o estudante-convénio. Das quais, procuraremos na medida do possivel, atualiza-las. (Anexo
A).
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ultimos anos. Essa postura da politica diplomatica brasileira esta expressa e sustenta-se na

Clausula 1do Protocolo do PEC-G, que trata do seu Objetivo:
“O Programa de Estudantes-convénio de Graduacdo (doravante denominado PEC-G),
conjuntamente gerido pelo DCT e pela SESU, constitui uma atividade de cooperacéo,
prioritamente, com paises em desenvolvimento, que objetiva a formacdo de recursos,
possibilitando a cidaddos de paises com os quais 0 Brasil mantém acordos educacionais ou
culturais realizarem estudos universitarios no Brasil, em nivel de graduacdo, nas
instituicdes de ensinosuperior brasileiras (doravante denominadas IES) participantes do
PEC-G.Paréagrafo Gnico — O PEC-G dara prioridade aos paises que apresentem candidatos

no dmbito de programa nacionais de desenvolvimento sécio-econdmico, acordados entre o
Brasil e os paises interessados, por via diplomatica.”

Assim, o PEC-G trata-se de um programa que objetiva uma cooperacgao bilateral na
area da educacédo do nivel do Ensino Superior, com vista a graduacdo de profissionais para a
formacdo de quadros nos paises em desenvolvimento, que aderiram aos Acordos de
Cooperacao, Manual do Estudante- Convénio PEC-G 2000, p. 27.

No ambito das responsabilidades e competéncias da execucdo das normas do PEC-G,
visualiza que sdo muitas, atribuidas de forma conjunta ao MRE, atraves do DCT
(Departamento de Cooperacdo Técnica Cientifica e tecnologica) e do MEC através da SESu
(Secretaria de Ensino Superior) junto as IES brasileiras e destas juntas ao Estudante-
Convénio, conforme Clausulas 2, 3 e 4 do Protocolo PEC-G. Ao DCT, compete a
coordenacdo, gerenciamento do PEC-G para a viabilizacao da politica de cooperacao externa,
através das embaixadas do Brasil com sedes nos paises signatarios dos Acordos culturais e
educacionais, onde se inicia o processo seletivo dos candidatos ao programa. Enquanto, a
SESu compete promover a execugdo interna do PEC-G articulada com as IES.Manual do
Estudante-Convénio PEC-G, 2000, p. 19.

Portanto, a forma de captacdo e distribuicdo de vagas nas IES brasileiras
participantes do PEC-G e paises parceiros se processa mediante competéncias tanto do DCT e
da SESu junto as IES, estando definida pelas Clausulas 6, 7 principalmente e abertura da
Cladsula 8 do Protocolo PEC-G, que referenda o seguinte: a cada ano a Sesu faz consultas as
IES participantes do PEC-G, ap6s informa ao DCT o nimero de vagas disponiveis. O
nimero de vagas por curso e sua distribuicdo pelas diferentes regides do pais, dependerdo das
possibilidades reais do Sistema de ensino universitario brasileiro. Compete a SESU e ao DCT
a definicdo tanto dos cursos prioritarios, quanto dos paises a serem beneficiados com a
concessdo das vagas. (Clausula 6 § 1.° e § 3.9). Compete ao DCT a distribuicdo das vagas
existentes pelos paises participantes e o encaminhamento dos candidatos selecionados, na

etapa final, a SESu. (Clausula 7). Entretanto, no processo seletivo final do candidatoa SESu é
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acessorada por uma comissdao indicada pelo FOrum de Pro-Reitores de Graduagdo das
universidades Brasileiras. (Clausula 8).

Portanto, verifica-se que a politica educacional do PEC-G de priorizar como paises
parceiros, 0s que apresentam um plano nacional de desenvolvimento, vem somar aos aspectos
ja mencionados para que paises africanos tenham a maior representatividade, principalmente
do grupo dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP)*, seguido dos da América Latina
e do Caribe no programa®.

Dados do MEC (2009) sobre o referido programa neste ano confirma que 611
estudantes foram selecionados, 86% sdo procedentes de paises africanos distribuidos por:
Cabo Verde (35%), seguido da Guiné-Bissau (30%) e Angola (19,5%). Rodrigues (2009). Em
relacdo a distribuicdo dos estudantes PEC-G (2008) por regido no Brasil versus universidades
dados da Andifes (2007) contabilizou que a maioria se concentra na regiao Sudeste (44%), na
Sul (23%), na Nordeste (19%), no Centro-Oeste (10%) e Norte (4%). (Rodrigues, 2009, p. 28-
29).

Dados fornecidos pelo MRE (Ministério das Relagdes Exteriores, 2001-2010)
mostram que nesta década mais de 6.000 estudantes foram selecionados pelo PEC-G, a
maioria proveniente do Continente Africano, destes com a maior participacdo de Cabo-Verde,
da Guiné-Bissau e Angola, seguido de alguns paises da Amércia Latina, através do Paraguai,
Equador e do Peru. Entretanto, a seguir trazemos a Tabela 1, abaixo, referente as entradas dos
estudantes de paises africanos, pois servirdo para discussao nos capitulos posteriores acerca
dos sujeitos pesquisados, oriundos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, que na sua maioria
entraram eainda frequentam a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) neste

periodo.

Tabela 1- Distribui¢do de Vagas do Programa Estudantes — Convénio de Graduacao para 0s paises africanos

®paises participantes do PEC-G: Continente Africano: Africa do Sul, Angola, Benin, Cabo Verde, Camaroes,
Costa do Marfim, Gabao, Gana, Guine-Bissau, Mali, Mogcambique, Namidia, Nigeria, Quenia, Republica do
Congo, Republica Democratica do Congo, Sdo Tome e Principe, Senegal e Togo. Americalatina e Caribe:
Antigua e Barbuda, Argentina,Barbados, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador,
Guatemala, Guiana, Haiti, Honduras, Jamaica, Mexico, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica
Dominicana, Suriname, Trinidad e Tobago,Uruguai e Venezuela. Na Asia: China, Paquistao, Tailandia e
Timor Leste. Fonte: Divisao de Temas Educacionais: Paises Participantes do PEC-G, 2007.
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PAIS 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2003 2010 Total
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| TOTAL 214 | 451 | 442 | 395 | 650 | 589 | 378 | 784 | 705 | 383 | 4976

Fonte: Ministério das Relagdes Exteriores.
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CAPITULO 111

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
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3.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1. Objetivos da Pesquisa

3.1.1.

3.1.2.

Obijetivo geral

Analisar o processo de inser¢do socio-académica dos estudantes africanos de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau integrantes do Programa Estudantes-
Convénio de Graduagdo (PEC-G) na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.

Obijetivos especificos

Coletar fontes histéricas orais e escritas, que reconstituam as trajetorias*dos
estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-BissauPEC-G no contexto
dos sistemas de Ensino Superior destas nagdes africanas dos PALOP® e no
Brasil, e por extensdo na UFRN,

Identificar junto aos estudantes, professores e coordenadores os fendmenos
das relagBGes étnicoraciais e educacionais, que interferem nas trajetérias
cotidianas nos cursos frequentados na UFRN, com énfase nos de Arquitetura
e Urbanismo, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e no de
Medicina,

Levantar dados estatisticos relativos aos estudantes dos cursos de Arquitetura,
Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina, acerca de
aspectos do funcionamento do PEC-G/UFRN, quanto aos propésitos de
conclusdo de cursos e futura atuacédo profissional em Cabo Verde e na Guiné-

Bissau.

* Trajetorias taticas, categoria extraida de Michel de Certeau (1994, p.98), cuja idéia de movimento temporal
no espago, se desenha de forma diacronica e sincrénica. Um caminhante na cidade, portanto, um espaco
construido, a partir de critérios préprios, seleciona fragmentos, do vasto conjunto de sua producdo, para
construir historias originais.

°0s paises que compde os Palop sdo: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe. Esta sigla de
acordo com Subuhana é o acronimo de Paises Africanos de Lingua Portuguesa, antigas coldnias portuguesa,
contitui o elemento interno de ligacdo entre suas populaces e de projecdo no exterior. A experiéncia
sociocultural de universitarios da Africa luséfona no Brasil:entremenado historias. Revista Proposicoes,
Campinas, v.20, N. 1 (58 ) p. 103-124, Jan/Abr. 2009.
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e Analisar as percepcOes dos estudantes cabo-verdianos e guineenses diante dos
obstaculos enfrentados nos espagos desta IES, confrontando-os com os dos
professores-coordenadores,

e Levantar sugestdes junto aos sujeitos pesquisados que possibilitem tomadas
de reflexdes e acbes de mudancas no PEC-G- UFRN, para se ajustarem as

realidades cotidianas e de inclusdo social do estudante-convénio nesta IES.
3.1.3. Método da pesquisa

Na opinido de Sousa Santos (2009) na pds-modernidade existe uma fragmentacdo
ndo de ordem disciplinar, mas sim tematica. Hoje atravessa uma fase de revolucao cientifica,
em que se deve priorizar a pluralidade metodoldgica, mas esta so sera possivel através de uma
transgressdo, que se refletira nos estilos e géneros literarios que orientam a escrita cientifica.
Assim, “A ciéncia pés-moderna ndo segue um estilo unidimensional, facilmente identificavel,
0 seu estilo é uma configuracdo de estilos construidos segundo o critério e a imaginagédo
pessoal do cientista” (Sousa Santos, 2009,p. 78).

Esse parecer de Sousa Santos sobre a ruptura do conhecimento na atualidade que
trouxe substanciais mudancas conceituais e metodoldgicas no fazer cientifico é compartilhado
por autores como Laville & Dionne (1999) e Richardson (2010). Através desses autores
apreende-se que o projeto de pesquisa, desde o problema a ser investigado aos procedimentos
metodoldgicos, justifica-se, em grande medida, em funcdo de conhecimentos, valores e da
opcao do pesquisador. Entretanto, embora Laville & Dionne (1999), ressalte que a pesquisa
possibilita um campo em que a imaginacdo do pesquisador deva possuir papel importante,
deixa claro que esta longe de ter como objetivo 0 de “inventar a realidade”, mas sim
de“melhor aborda-la a partir das grandes categorias de instrumentos” pré-estabelecidos.

Ainda, Laville & Dionne (1999) advertem que nenhum instrumento de pesquisa é
perfeito, possui vantagens, limites, falhas dai que o pesquisador sempre procura utilizar mais
de um instrumento e tentar aproveitar 0 maximo de suas vantagens, e miniminizar seus
inconvenientes. Estas orientagdes foram perseguidas por esta pesquisa, optando-se
simultaneamente, pelas abordagens metodologicas quantitativas e qualitativa. Em que pese as
diferenciacbes ideologicas profundas existentes entre as abordagens quantitativas e
qualitativas, alertadas por Richardson (2010) essa justificacdo apoia-se, dentre outras razdes,
no fato de concordar com Richardson (2010 apud W. Goode e P. K. Hatt 1973: 398),que
defende que a pesquisa moderna deveria abandonar a falsa impressdo da separabilidade
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existente entre ambos os métodos, ndo importando a precisdo das medidas, afinal de contas,
tudo que é medido torna-se uma qualidade.

De antemdo, Richardson (2010) aponta dois critérios que devem orientar tanto a
pesquisa quantitativa e a qualitativa, sejam o da confiabilidade e o da credibilidade. O critério
da confiabilidade relaciona-se a capacidade que os instrumentos utilizados devem possuir de
medicdes constantes quando aplicados a um mesmo fendmeno. Enquanto o critério da
validade,trata-se da capacidade de um instrumento produzir medi¢Oes adequadas e precisas
para chegar a conclusGes corretas, assim, como a possibilidade de aplicar as descobertas a
grupos semelhantes ndo incluidos em determinadas pesquisas ( Richardson, 2010, p. 87-88).

Uma caracteristica da pesquisa qualitativa apresentado por Richardson (2010, p. 80)
que se vincula aos sujeitos investigados:

“(...) ela pode descrever a complexidade de determinado problema, analisar a intera¢do de
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por mudanca de
determinado grupo e possibilitar o entendimento das particularidades de comportamento

dos individuos e grupos sociais, contribuir no processo de mudancga de determinado grupo e
possibilitar o entendimento das particularidades de comportamento dos individuos.”

Gonzaga (2006, apud Tylor e Bogdam, 1986) ao abordar algumas das principais
caracteristicas da pesquisa qualitativa, destaca sua inducéo, cuja flexibilidade deve percorrer
todo o processo de construcdo. Entretanto, dentre essas caracteristicas, na maioria, realgcam as
relacionadas a postura do pesquisador qualitativo, frente aos fendmenos pesquisados. A

seguir, com base em Gonaga (p. 73-74), citam-se as caracteristicas que pareceram mais

pertinentes com esta investigagéo:

e “O afastamento de suas proprias crencas, perspectivas e predisposicoes,
procurando olhar as coisas como se estivesse ocorrendo pela primeira vez;

e Visdo holistica: estuda as pessoas no contexto de seu passado e das situacdes
nas quais se encontra;

e Sensibilidade dos efeitos que podem provocar sobre 0s sujeitos pesquisados”.

A opcdo pela conjugacdo das analises qualitativas e quantitativas justifica-se ainda
pelo fato de concordar com Gonzaga (2006), que vé a relevancia do uso de instrumentos
qualitativos junto com quantitativos. O autor chama a atengdo para o uso da triangulacdo dos

instrumentos.
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Essa questdo esta bastante clara em Richardson (2010) ao tracar um paralelo entre
ambas, apontar sua complementaridade em trés instancias no transcorrer do plano de
pesquisa: no planejamento, na coleta dos dados e na analise das informacdes. A relagdo de
complementaridade ou integrativas desses aportes entre os métodos qualitativos e
quantitativos é especificada por Richardson (p. 88-89), numa via de mao dupla: “Aporte do
método qualitativo ao quantitativo,” e “Aporte do método quantitativo ao qualitativo,” Nnos
quais o autor mostra a contribuicdo equilibrada entre eles sem que haja uma supervalorizagédo
de um em detrimento do outro.

Richardon (2010) em relacdo aos procedimentos metodologicos utilizados pela
pesquisa qualitativa aponta principalmente as técnicas de observacdo e das entrevistas pelo
fato de serem “instrumentos de penetrar na complexidade de um problema.” Sabe-se que as
técnicas de observacao e das entrevistas em si mesmas possuem diferentes modalidades, mas,
constituem apenas parte de um campo metodico abrangente incorporado pela pesquisa
qualitativa, pois conforme Gonzaga (2006, p. 75, apud Serrano,1998):

Dentre um vasto campo metodoldgico que a pesquisa qualitativa possibilita ao
pesquisador social qualitativo, a escolha metodoldgica desta pesquisa, recaiu simultaneamente
nas das entrevistas, na modalidade semiestruturada seguida da analise de Discurso. Inserida

na quantitativa, pelo questionario, discussdes que serdo retomadas mais adiante.
3.1.4.  Locus de pesquisa

A presente investigagédo teve como locus a Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - UFRN esta localizada na cidade do Natal, capital do Estado do Rio Grande do Norte.
Foi criada pela Lei Estadual n.° 2.307 de 25/06/1958. Tendo sido instalada na sessdo solene
realizada no Teatro Alberto Maranhdo em 21/03/1959, e constituida a partir das Faculdades
de Farmécia e Odontologia, da Faculdade de Direito, da Faculdade de Medicina e da Escola
de Engenharia, dentre outras. Com a emissdo da reforma universitaria de 1968 provoca o fim
das faculdades, dando inicio ao processo de reorganizacdo da UFRN que culminara na atual
estrutura através do agrupamento dos departamentos em centros académicos. Na década de 70
teve inicio a construcdo do Campus Central localizado nas imediacfes dos bairros de Lagoa
Nova, Capim Macio e Nova descoberta com uma area de 123 ha, onde concentra a maior
parte das instalagOes da universidade (Baldi,2009). Foi federalizada pela Lei n.° 3.849 de 18
de Dezembro de 1960, que foi modificado pelo Decreto n.°62. 091, de 09 de janeiro de 1968,

e modificado pelo decreto n.° 74. 211 de 24 de junho de 1974. Trata-se de uma universidade
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de carater publico, organizada sob a forma de autarquia de regime especial estando vinculada
ao Ministério de Educacdo. Atendendo as prerrogativas do MEC por meio da Secretaria do
Ensino Superior, SESu, a UFRN, desenvolve suas politicas de gestdo, através do ensino,
pesquisa e extens&o.
Baldi ( 2009)sobre a estrutura da UFRN trouxe os seguinte dados:

“A comunidade académica de 27.000 estudantes, 3.212 servidores e 1.400 professores

efetivos e 329 temporéarios. Ela desenvolve trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo e

mantém 59 departamentos 14 unidades complementares, 7 centros académicos, 54 cursos

de graduacdo, 36 de mestrado, 12 de doutorado, 13 residéncias médicas, 5 cursos
profissionalizantes, 4 hospitais e 1 Nicleo de Educacéo Infantil (NEI).”

Comparando esses dados da UFRN trazidos por Baldi (2009) com os divulgados
pela recente matéria “Em dois anos de gestdo UFRN comemora crescimento com qualidade e
credibilidade”, 31/05/2013, por ocasido 55 aniversario, observa-se, o salto quantitativo e
qualitativo referentes aos eixos académicos do ensino, da pesquisa e da extensdo no ambito da
graduacdo, pds-graduacdo e infra-estrutural alcangada por esta universidade, nos Gltimos
anos, como se observa nos dados abaixo:

Possui 0s Centros de Biociéncias (CCB), o Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes (CCHLA), o Centro de Ciéncias Exatas e da Terra (CCET), o Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas (CCSA), o Centro de Tecnologia (CT), o Centro de Ciéncias da Salde do
Trairi (FCISA) e o Centro de Ensino Superior do Serid6 (CERES), este tltimo com sedes nos
municipios de Caico e Currais Novos. Oferece a populacdo, 75 cursos de graduacdo e 73
cursos de poés-graduacdo. Possui uma populacdo académica que ultrapassa 33. 000 estudantes
(graduacdo e pods-graduacdo) possui 3.108 servidores técnicos administrativos e 1.760
docentes.

Anuncia que o total dos estudantes em todos os niveis da graduacao totalizam quase
50 mil, distribuidos em 117 cursos. Destes, Engenharia Ambiental, Engenharia Biomédica,
Engenharia Mecatronica, Tecnologia da Informacéo, Anélise e Desenvolvimento de Sistemas,
Letras — Lingua Portuguesa/LIBRAS e Gestdo Cooperativa, tiveram inicio entre 2012 e 2013.
Na pds-graduacdo, no Mestrado somam 33 cursos, enquanto no doutorado 61 cursos. Neste
nivel de ensino, vem investindo na interiorizagdo, com destaque para o Mestrado profissional
em Letras (PROLETRAS), que trata-se de um Programa de po0s-graduacdo em rede, que
abrange 42 universidade brasileiras, sob sua coordenacdo. No ambito da pesquisa, em fungéo

da politica adotada na contratacdo de professores doutores, resultou também expressivos
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resultados entre 2011 e 2013. Os grupos de pesquisas que em 2011, somavam 246, passaram
para 282 em 2013, o que representou um aumento de 13%.

O programa de expansédo dos espacos fisicos continuou na gestdo atual, envolveu 88
contratos, até 0 més de maio, a UFRN, tinha assinado 88 contratos, inaugurando mais de 10
obras com previsdo para nos p’roximos dois meses, inaugurar mais 15. Houve um
investimento de R$ 184 milhdes e pactuados com o Ministério da Educagdo R$ 65 milhdes,

destinados diversas obras, das quais, 29 encontram-se em processo de licitagao.
3.1.5.  Sujeitos da pesquisa

No campo da demografia tradicional, com base em Richardson (2010) tem-se o
conceito de universo ou populacdo, para o conjunto de elementos que possuem determinadas
caracteristicas, incluindo indistintamente desde um conjunto de alunos matriculados numa
universidade a um conjunto de cachorros de raca. E ao tomar-se determinado elementos para
verificar algo sobre essa populacdo, chama-se amostra. Entretanto, Richardson (2010) deixa
claro que nas Ciéncias Sociais, ao se trabalhar com seres humanos, nota-se a heterogeneidade
dos membros do grupo. O referido autor (p.219) alertando que “nas ciéncias humanas ndo
existe objeto de pesquisa.”.

As concepcOes de sujeito da pés- modernidade (Hall, 2006) e a de heterogeneidade,
(Richadson, 2010) caracterizam o0s sujeitos alvos desta investigacdo, pois, trata-se de
estudantes africanos orindos das nagdes de Cabo Verde e da Guné-Bissau, participantes do
Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G- UFRN), inseridos numa mobilidade
de estudantes internacionais (Digest-Unesco, 2006), bem como de professores e de
coordenadores com formacdo profissional bastante diversificada e atuam em diversas areas de
ensino e mesmo administrativa nesta IES.

Quanto a presenca dos estudantes africanos no Rio Grande do Norte, e por extensao
na UFRN, os dados disponibilizados sdo aleatérios em funcdo da auséncia de pesquisas que
tragam dados consistentes sobre esses grupos sociais®. Inclusive, no préprio acervo

documental académico da UFRN, a mencdo do Programa Estudantes-Convénio de Graduacéo

®Reforca-se a existéncia da pesquisa “Os filhos da independéncia etnografando os estudantes Bissau-
guineenses do PEC-G em Fortaleza (CE) e Natal (RN)”, Co6 (2011). Nesta como esta explicito no titulo, os
pesquisados sdo estudantes-convénio guineenses, e conforme o autor (p. 51) 41 deles ( total de 141) estudam
na UFC, enquanto 19 de (70) estudam na UFRN, os dados desta Gltima IES tendo sido obtido através da
Associacdo dos Estudantes Convénios..
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PEC-G, é escassa e vagas. Entretanto, os poucos dados pesquisados, sugerem um crescente
aumento, embora que ndo de forma progressiva. As informag6es mais recuadas no tempo da
presenca dos estudantes africanos na UFRN, foi colhida através de Filgueira (2011, p. 14),
com base na afirmagdo do Prof. Dr. Jodo Dantas, (Servico Social- UFRN), de que os
primeiros estudantes foram (04), todos provenientes de Guiné-Bissau, duas para estudar
Medicina, e dois, Servi¢o Social,sendo, ele um destes, no ano de 1977.

Segundo Desidério (2006, p. 106), no Estado do Rio Grande do Norte, existia até
2005, um total de 68 africanos. Destes, sendo 21 permanentes, 46 temporérios e 1 refugiado.
De acordo com o termo do Protocolo do Programa Estudantes- Convénio de Graduagéo -
PEC- G, a condicdo juridica, dos estudantes participantes, € de estudante temporario no
Brasil, através do “Visto Temprario IV”, Clausula 10. Portanto, sinaliza, que a maioria dos
africanos no Estado do Rio Grande do Norte, a época, constitui-se de estudantes-convénio
PEC-G.

Essa informacdo de Desidério (2006) acerca dos estudantes temporarios no estado do
Rio Grande do Norte se aproxima, com a fornecida pelo Censo de Educacdo Superior e do
Departamento de Administragdo Escolar DAE/UFRN, 2006, ao abordar sobre a questdo do
preenchimento de vagas ociosas, suas formas, nimero, meta e estratégias. No qual informa
gue neste ano (2006), 51 vagas ociosas foram preenchidas para o convénio PEC-G, e, fazendo
um prognostico para ser alcancado para o periodo de 2008 a 2012, a seguir: em 2008 (62),
2009 (65), 2010 (70), 2011 (75) e 2012 (80) vagas. REUNI/UFRN, outubro, (2007, p.21).

O quantitativo dos estudantes-convénio PEC-G na UFRN, em 2007, era de 75
estudantes distribuidos pelos paises: Angola (04), Cabo Verde, (31), Gabdo (01), Guiné-
Bissau (28), Mocambique (01), Sdo Tomé e Principe (08), Bolivia (04) e Pera (04),
PROGRAD, 2007. Assim, essa distribuicdo de vagas para o PEC-G para a UFRN, denota que
a excecdo de (01) estudante proveniente da Africa Central, praticamente, foi dividida entre os
estudantes na maioria, pelos dos paises dos PALOP (72), e dos da América Latina, porém,
minimo, através de (08) estudantes. Portanto, registra-se que o total desses estudantes-
convénio PEC-G na UFRN - 2007, ao inveés de (75), somava (81).

A jornalista Ellen Rodrigues através da matéria “Estrangeiro e o preconceito velado”
em 01/11/2009 (Filgueira, 2011), informa que neste ano existiam em torno de 150 estudantes
africanos no estado do Rio Grande do Norte, nos cursos de graduacéo, distribuidos nas redes
de ensinos publica e privada. E, segundo, informacGes do estudante guineense Abrado
Rodrigues Neto, do Curso de Letras, a epoca presidente da Associacdo dos Estudantes
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Convénio na UFRN, em 2010 existiam em torno de 100 estudantes africanos nesta
universidade, o que se comprovou depois atraves do Cadastro Geral do Programa Estudantes-
Convénio de Graduagdo PEC-G’, no qual se verifica a representacdo de todos os Paises
Africanos de Paises de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), através de (97) estudantes, mas,
em primeiro lugar, estdo representados, pelos estudantes cabo-verdianos, através de (49)
estudantes, seguidos dos guineenses (37).

Atualmente, o Programa-Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) esté inserido
na politica de ensino de graduacdo da UFRN, norteada pelo Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) - (2010-2019) e das acGes planejadas pela Pro-Reitoria de Graduagéo -
PROGRAD, surge inserido na Acdo 0095 — Concessdo de Beneficio a Estudantes
Estrangeiros em Graduacdo, atraveés da qual expressa o objetivo do programa, os 6rgdos
responsaveis, perfis do estudante-convénio, tocando em alguns direitos e deveres, e por
ultimo, traz alguns dados quanto ao nimero existente em 2011 e dos que colaram grau neste
ano: “O quantitativo de participantes do Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo na
UFRN no ano de 2011 foi de 68 alunos. Dentre esses alunos, 3 colaram grau em 2011.1 e 2
colaram grau em 2011.2.” Relatério de Gestdo UFRN, Natal, (2012, p.159)

No ano seguinte, este nimero de estudantes-convénio de Graduacdo - PEC-G,
continuava 0 mesmo, ou seja, 68 estudantes (Cadastro de matriculas dos Estudantes PEC-G,
2012, SIGAA, em 05/02/2012, UFRN). Deste total, os estudantes africanos de Cabo Verde e
da Guiné-Bissau estdo representados por 55 sujeitos. Sendo, (32) estudantes de Cabo Verde e
(23) da Guiné-Bissau, corroborando as estatisticas do predominio desses dois grupos de
estudantes africanos no Brasil, de acordo com as pesquisas de Desidério (2006), Cristina Ca
(2009) e Censo (2001-2010), Ministério das Relacbes Exteriores.

Os estudantes deste Cadastro de matricula dos Estudantes do PEC-G/UFRN,
(2012.1), somados ao do Cadastro de 2010 a 2011, constitiram 0s sujeitos da nossa pesquisa

" No referido cadastro PEC-G/UFRN - 2010, observa-se a presenca de um total (118) estudantes, entretanto
(11) nomes aparecem repetidos, de modo que o total real sdo 107. Dos quais, a maioria, sdo procedentes do
Continente Africano, somando um total de 100 estudantes, e dos Palop: Cabo Verde (49), Guiné-Bissau (37),
Sd0 Tomé e Principe (07), Angola (03) e Mogambique (01). Africa Central , Congo (01) e Gabo (01).
Africa Ocidental , Nigéria, (01). América Latina e Caribe : Bolivia (01), Peru (01). Barbados (01) e do Leste
europeu: Russia (02). Estes dois Gltimos segundo estudantes de Cabo Verde, sdo filahos de pais cabo-
verdianos, que migraram para a Russia, e ai nasceram, portanto, possuiriam também a nacionalidade cabo-
verdiana. Fato, confirmado através da pesquisa em planilha do questionario (que fez inclui-los na nossa
pesquisa. Esta informacdo, confirmou-se através da planilha do questionario para uma estudante do sexo
feminino, com idade entre 25 a 30 anos, que autoclassificou-se nacionalidade, ‘caboverdiana, naturalidade,
“moscovo-Russia” “

”

raga” — “etnia”, “negra”, que cursa Biomedicina.
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com recorte os oriundos de Cabo Verde e da Guiné Bissau. Entretanto, disponibilizou-se para
a amostragem desta pesquisa um total de 40 estudantes dos dois grupos, 0s quais responderam
0 questionario. Alguns desses estudantes, atraves de oito (08),em especificos, dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo, de Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo, Direito,
Letras e de Medicina, também foram submetidos a técnica da entrevista semi-estruturada,
bem como, oito (08) professores.

Como ja foi referido, no Termo de abertura do PEC-G na sua Clausula 1, esta indica
ser uma das mais importantes para a participacdo dos paises neste convénio de cooperacao
educacional, a que prioriza a procedéncia do estudante de paises que caracterizam possuir
um programa nacional de desenvolvimento socioeconémico. E, uma vez, o candidato consiga
a vaga numa IES no Brasil, e agora ja na condicdo de estudante-convénio, € portador de dois
tipos de vinculos: um com o PEC-G por meio da aceitacao diplomatica (concessdo de carteira
de identidade de estrangeiro temporario) e o outro com a IES, através do “Visto Temporario
IV, documento valido por um ano, que se renova por igual periodo mediante comprovacéo
de matricula e aproveitamento escolar.

E, ao longo do texto do PEC-G nas Clausulas 8 e 9, e no Manual do Estudantes-
Convénio PEC-G observa-se que o processo seletivo do candidato a condi¢do de Estudante-
Convénio é revestido por diversos pré-requisitos e, uma vez tenha sido selecionado, possui
direitos e principamente deveres para permanecer no Brasil e graduar-se. Afinal, o estudante-
convénio é considerado um aluno especial selecionado de forma diplomatica em seu pais de
origem em consonancia com os mecanismos e filosofia do PEC-G, e como tal, possui direitos
e deveres especificos que os diferencia dos estudantes regulares. De modo que a “observancia
rigorosa dos deveres, inclusive, ¢ condi¢do necessaria para sua permanéncia no Brasil.”
(Manual do Estudante -PEC-G, p. 27).

Entre os pré-requisitos seletivos para as vagas dos candidatos ao PEC-G nas IES do
Brasil® estdo: a) Concorrem as vagas somente os candidatos que comprovam terem concluido
0 ensino médio ou equivalente; b) A prioridade para os estudantes que possuem entre 18 a 25

anos de idade; c) O estudante-convénio deve possuir comprovagdo financeira para o custeio

8pelo Decreto N.© 7.948 de 12/03/2013, a Secéo IV - Processo Seletivo, foi absorvida pelo Capitulo 111 DAS
INSCRICOES e IV DA MATRICULA, DOS PRAZOS E CUMPRIMENTO DO PROGRAMA recebendo
novas interpretagdes. Através do Cap. Ill, Art. 6.° 11, verifica-se, que a idade do estudante estrangeiro
inscrever-se no PEC-G é de 18 a 23 anos. Portanto, diminuiu a idade méxima que antes era de 25 anos.
Ainda, dentro desse Art. "6.° V§ 2.° e 3° traz maiores exigéncias relativas ao Celpe-Bras.
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da passagem de ida, volta e estada durante o periodo de estudo no Brasil; d) Os candidatos
oriundos dos paises de lingua nao-lus6fona terdo que apresentar o Certificado de Proficiéncia
de Lingua Portuguesa Para Estrangeiros (CELPE-Bras).

Dentre os direitos do estudante-convénio PEC-G, constam: a) a dispensa do processo
seletivo: ingressa no curso superior em uma vaga criada pelas IES participantes do PEC-G; b)
gratuidade do ensino: é liberado do pagamento de quaisquer taxas ou anuidades escolares,
ainda que estude numa instituicdo privada, durante o periodo em que estiver vinculado a IES;
c) reconhecimento do diploma é realizado no pais de origem e) Assisténcia médica,
farmacéutica e odontologica.

Assim, os critérios que envolveram a selecdo da amostra pesquisada se relacionam
além dos argumentos expostos, decorreu também do fato de verificar nas listas nominal do
PEC-G/UFRN 2010- 2012,1 maior representatividade dos estudantes africanos de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau no conjunto dos estudantes estrangeiros nesta IES. Posteriormente,
um estudo mais detido nesses documentos, verificou-se outros aspectos importantes nesses
grupos de estudantes cabo-verdianos e guineenses Verde e da Guiné-Bissau que foram
considerados, como os dois que seguem:

a) Perceber certa representagdo desses estudantes nos cursos de Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdoe de
Medicina

b) Esté cursando ha algum tempo o curso, ou esta concluindo,

c) Participar da Associacdo dos Estudantes Convénio na UFRN.

Portanto, a escolha da amostragem dos sujeitos desta investigacao foi a denominada
amostra ndo probabilistica intencional, na qual considera determinados critérios. Os
elementos constitutivos deste tipo de amostra relacionam-se de forma intencional com
determinadas caracteristicas estabelecidas no plano e nas hipoteses feitas para a pesquisa
(Richardson, 2010). Isto decorre do fato de que “se o plano possuir caracteristicas que
definem a populacdo é necessario assegurar a presencga do sujeito-tipo”. Os sujeitos-tipo sdo
aqueles que representam as caracteristicas tipicas de todos os integrantes que pertencem a
cada uma das partes da populagdo. Desse modo, a amostra intencional apresenta-se como
representativa do universo (Richardson, 2010, p.161).

Ja a amostragem dos coordenadores e dos professores como ndo poderia deixar de
ser, possui estreita relagdo com a dos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guine-Bissau
graduandos dos referidos cursos, e foi composta por oito pessoas: Arquitetura (01), Ciéncias
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da Computacdo (02), Engenharia da Computacdo (01), Letras (01), Servico Social (01) e de
Medicina (01) além do coordenador do PEC-G (01). Outros critérios de escolha desses
entrevistados foram:
a) Exercer ou ter exercido funcdo administrativa ou pedagogica ligada ao PEC-
G,
b) Desenvolver estudos ou projetos de pesquisas relativos a inclusdo da Lei
10.639/2003 e de suas Diretrizes Curriculares Nacional Para a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais e Para o Ensino de Histéria e da Cultura Afro-
Brasileira e Africana no ambito dos espacos da UFRN. Ter uma relacdo de

proximidade com os estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau.

3.2. Instrumentos de Coleta de Dados

Alguns aspectos relacionais que envolvem a pesquisa e 0 pesquisador ja foram
abordados e, mais uma vez retoma-os através de Richardson (2010) numa discussao critica a
respeito dos “métodos tradicionais” que durante muito tempo sob a falsa neutralidade
cientifica privilegiou poucas pessoas, que implicou a uma corrida dos pesquisadores sociais
pela busca de novos métodos que possibilitem a melhoria de vida da grande maioria da
populacdo. Porém, este autor (p. 218-218) adverte que:

“ndo foram os métodos, os questionarios, as entrevistas que provocaram essa situagao.
Foram os pesquisadores que utilizaram os métodos e esqueceram que a pesquisa social tem
um objeto social: 0 homem, e este ndo pode ser tratado como uma planta ou um metal. As
técnicas de pesquisas ndo podem ser utilizadas como receitas ou instrumentos neutros, mas

como meios de obtengdo de informagdes cujas qualidades e limitacbes devem ser
controladas.”

Enfatiza-se que na presente investigacdo, foram utilizadas a conjugacao
metodoldgica qualitativa (entrevistas semi-estruturada)e quantitativa (questionario) e a
observacdo. Em termos conceituais, caracteristicas sobre a pesquisa quali-quanti, ja foram
abordadas, faz-se a seguir uma rapida discussdo sobre as técnicas especificas das entrevistas

semiestruturada, do questionario, da observacéo e da fotografia.
3.2.1.  Entrevista

O termo entrevista advém de dois outros: entre e vista, este que trata do ato de ver,

preocupar-se com algo, j& aquele, indica a real¢do de lugar, ou estado no espago que separa
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duas pessoas ou coisas. Dai o conceito de entrevista “ato de perceber realizado entre duas
pessoas” Richardson (2010, p. 208).

Laville & Dionne (1999, p. 188) ao abordar sobre a entrevista semi-estruturada traz
uma definicdo: “Série de perguntas abertas feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas
no qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento.

Mas através das entrevistas semiestruturadas, oportuniza possibilidades mais amplas
no processo de sua organizacdo como: reformular perguntas, mudar as ordens face as
respostas obtidas, formulacdo de perguntas no sentido de precisar uma resposta ou para
aprofunda-la tais como: Por qué? Como? Vocé pode dar exemplo? E tantas outras
subperguntas. Laville & Dionne (1999). Essas inquiricdes na entrevista ndo estruturada ou de
profundidade, ndo objetiva determinar a frequéncia de certas ocorréncias nas quais 0
entrevistador acredita, mas através de uma conversacdo guiada visa obter do entrevistado
informacdes detalhadas que possam ser utilizadas em uma analise qualitativa. (Richardson
(2010). Laville & Dionne (1999) orientam que para as entrevistas ndo estruturadas, o
pesquisador selecione um determinado nimero de temas e para cada tema, prepare uma
pergunta a fim de iniciar a entrevista improvisando suas intervencdes em func¢éo do desenrolar
das intengdes.

Essas caracteristicas da entrevista semiestruturada foram consideradas durante todo o
processo de formulacdo das perguntas e inquiricdo aos entrevistados discentes e docentes da
presente investigacdo. Tanto as formulacBes das perguntas que deram base para as entrevistas
semiestruturadas, quanto para as do questionario, foram norteadas considerando aspectos
relacionados a realidade dos pesquisados nos espacos da UFRN. E, primeiro pela pesquisa de
Filgueira (2011) referentes a temética das relagdes étnicorraciais, as quais foram aprofundadas
enveredando sobre as identidades da diversidade emais sobre o funcionamento do Programa
Estudantes -Convénio de Graduacgéo - (PEC-G) nesta universidade. Para tal o protocolo PEC
—G junto com o Manual do Estudante — Convénio PEC -G (2000) constituiram documentos
fundamentais. Primeiro para a compreensdo de suas 29 clasulas e em paralelo nortear as
préticas sociais académicas na UFRN embricadas com os documentos oficiais desta IES.

Recorreu-se também a uma fundamentacdo teodrica de pesquisadores das ciéncias
sociais humanas nessas areas de pesquisas. Guimardes (2002) e (2004), Hall (2006), (2009)
Sousa Santos (2005), (2008) Woodward (2000) e Pineda (2007) dentre outros.

A tomada de atuacdo inicial no campo da pesquisa procedeu através de contatos

realizados por telefonemas e e-mails com os candidatos que foram pré-selecionados para
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aentrevista para os quais se expunha informac6es basicas como a identificacdo pessoal, e da
professora orientadora, 0 objetivo principal da investigacdo e a filiacao institucional. Laville
& Dionne (1999). E, uma vez a pessoa expressava 0 aceitede ser entrevistado indicando o
local e a data e horério previamente marcado, enviava-se por email o conteldo da entrevista
na qual era anexada uma carta de anuéncia na qual formaliza os referidos dados, bem como de
Ihe assegurar o anonimato e sigilo das respostas e a solicitacdo de gravacdo da entrevista,
conforme instrugdes introdutdrias que devem pautar uma entrevista, Richardson (2010).

Na sequéncia para a realizagdo da entrevista, procurou-se estabelecer com o
entrevistado um ambiente de identificacdo e cordialidade, escutando-o com tranquilidade, mas
ao mesmo tempo, procurando desenvolver uma critica interna inteligente,dentre outras
normas de entrevistas sugeridas por Richardson 2010 apud Ezequiel Ander-Egg (1972: 118)
apud Hsim- Pao Yan. Paralelamente, mas antes de iniciar a gravacdo da entrevista, foi
solicitado alguns dados sociodemograficos dos entrevistados no sentido de identifica-los,
Richardson (2010), e como prevencao de perda de tempo, procurou-se testar gravacao inicial.

Richardsosn (2010) recomenda que na entrevista em profundidade, em funcéo do
consideravel tempo disponibilizado pelo pesquisador para sua andlise, 0 nimero de
entrevistados ndo deve ultrapassar a 20 pessoas, tarefa com a qual deve esta preparado. Este
parametro foi seguido nesta investigacdo, ao ser realizado um total de 16 entrevistas,” (08)
com os estudantes africanos de Cabo Verde (05) e da Guiné-Bissau (03),e (08) com
professores e coordenadoresdos Cursos de Arquitetura e Urbanismo (01), Ciéncias da
Computacdo (02), Engenharia da Computacdo (01), Letras (01), Servico Social (01),de
Medicina (01) o coordenador do PEC-G (01).

E, de imediato procedeu-se salvamento das gravacdes das entrevistas no computador
e posterior transcricdo. Nesta etapa de transcricdo das entrevistas constatando a afirmacéo de
Richrdsosn (2010) quanto o grande tempo dispendido pelo pesquisador, (haja vista que a
maioria das entrevistas teve uma média de duracdo de 40 minutos) eainda, a de perceber sua
importancia pelo fato de possibilitar conhecer cada entrevista, e fazer uma analise preliminar
dos resultados (p. 218).

®\ale Informar os locais onde foram realizadas as entrevistas. As realizadas com os estudantes na maioria
procedeu-se na Biblioteca Central Zila Mamede/UFRN, e apenas duas: uma que foi realizada na sede da
Associacao dos Estudantes Convénio UFRN, e outra, na residéncia da entrevistada. Enquanto as entrevistas
como os professores, todas foram realizadas nos departamentos ou setores de trabalho.
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Meihy Sebe (2002 apud Daphne Patai) parte do principio que o mais importante
numa entrevista ndo sdo as palavras como elas foram pronunciadas, mas sim o sentido no
conjunto das mensagens. Deve-se considerar ainda, sobre “a inevitdvel mudanca a ser operada
na passagem do estado da lingua oral para a escrita.” O autor enfatiza (p. 232), “que o mais
importante na transposicdo de um discurso para o outro é o sentido, que, por sua vez, implica
intervencao e desvios capazes de sustentar os critérios.”

Neste sentido, a transcrigdo dos discursos dos entrevistados orientou-se por trés
etapas segundo Meihy Sebe (2002), ou seja, pela sua transcricdo, textualizagdo e
transcriciacdo. Na primeira etapa, consiste em transcrever as palavras no estado bruto, e a
partir da segunda fase, comeca a trabalhar melhor o texto, eliminando os erros gramaticais
sem peso semantico, bem como os ruidos em fungdo de um texto mais limpo.

Ainda, no sentido de preservar o anonimato dos entrevistados, seus nomes foram
substituidos pela funcdo profissional exercida na UFRN, representado por uma letra inicial
seguida de um namero arabico de acordo com a ordem em que foi entrevistado a saber: EX:
(E1) para o primeiro estudante entrevistado, (P1) para o primeiro professor entrevistado e
(PC), para um professor-coordenador de curso e assim sucessivamente.'’ Dentre esses
professores com excec¢do do coordenador do Programa Estudante — Convénio PEC — G,
identificado como CPEC - G7 os demais sdo professores, sendo que um deles atua como
orientador pedagdgico dos estudantes — convénio, o POP8, nesta universidade.

Uma descri¢do mais pormenorizada dos sujeitos entrevistados: os estudantes de Cabo
Verde e da Guiné — Bissau PEC — G UFRN e os professores se encontram na pesquisa

qualitativa, nos respectivos quadros (1 e 2).
3.2.2.  Questionario

Relativo ao método quantitativo, optou-sepela técnica do questionério a ser aplicada
a maioria dos sujeitos pesquisados, no caso, aos estudantes africanos de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau, como ja mencionado. De acordo com Richardson (2010), o questionario é um

dos instrumentos de coleta de dados mais comum para determinar informacdes acerca de

10 Os diferentes perfis dos sujeitos entrevistados féz com que optassemos por trés tipos de entrevistas, muito
embora, a maioria das questdes, ndo haja grandes diferencas. Uma foi destinada para os estudantes-convénio
PEC-G/UFRN, (Apéndice A). Outra, para os professores de um modo geral, (Apéndice B) e uma terceira,
para um professor guineense, protagonista como estudante na politica de cooperacao educacional dos paises
dos Palop com a UFRN em 1977, que galgou carreira académica nesta IES. E presidente da Comissdo
Interdisciplinas de prevencdo de Combate de Drogas Licitas e Ilicitas na UFRN. (Apéndice C).
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grupos sociais. E que geralmente, o questionario atende a pelo menos duas funcdes:
descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo social.

Essas caracteristicas sdo tipicas do questionario uniformizado, do qual tanto
Ricardson (2010) quanto Laville & Dionne (1999) apontam as vantagens e desvantagens de
sua aplicacdo. Richardson (p. 271) diz que o questionario uniformizado, possui a0 mesmo
tempo “certas exigéncias ¢ alguns inconvenientes. As primeiras tém muito a ver com a
qualidade dos entrevistados, com sua competéncia, sua franqueza e boa vontade”. Se
Ricardson (2010) destaca nessa passagem a importancia das caracteristicas intrinsecas dos
entrevistados para obtencdo das respostas do questionario, Laville & Dionne (1999), deixa
entender que a normatizacdo do questionario promove a democratizacao ao entrevistado, alem
de uma economia de tempo na hora de compilagdo dos dados para a analise estatistica.

No caso desse estudo, foi escolhido o questionario seguindo a Escala de Likert,
também chamado método de Likert segundo Richardson (2010). Segundo o citado autor (p.
217) Esse método inicia-se com uma coleta de uma quantidade de itens que indicam atitudes
negativas e positivas acerca seja de um objeto, de instituicdo e de pessoas. Afirmando (p. 217)
que “o conjunto de itens ¢ administrado para um grupo de pessoas.”. Richardson faz uma
descricdo sobre a mensuracdo do método de Likert:

“O meétodo de Likert determina muito diretamente a existéncia de uma ou mais atitude no
grupo de itens considerados, e a escala de cinco pontos proporciona maior informagéo que
um simples “acordo” ou “desacordo.” (...) Aos escores da escala de Likert ndo se pode dar

um significado absoluto, pois esses escores sdo relativos aqueles do grupo para o qual se
construiu a escala.”

Richardson (2010), avancando na descri¢do da aplicacdo da Escala de Likert, orienta
que “os sujeitos marcam cada um item das categorias: (MA) Muito de acordo, (A) acordo, (1)
indeciso, (D) desacordo, (MD) muito desacordo”. No questionario aplicado a presente
investigacdo, essas categorias foram substituidas por: (CP) concordo plenamente, (C)
concordo, (D) discordo, (DP) discordo plenamente e por vezes, o optando-se outra. (Apéndice
E). As respostas coletadas dos respondentes foram submetidas ao Programa Statiscal Packet

for the Social Science (SPSS) e do Programa Google Doc.
3.2.3. Observagdo

O tipo de observacdo utilizada foi a observagdo participante, considerada como
classica Laville & Dionne (1999), conceituada por “Técnica pela qual o pesquisador integra-

se e participa na vida do grupo para compreender-lhe o sentido de dentro.” (p. 178).
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Nesta observacdo consideraram-se o aspecto das notas descritivas e das notas
analiticas. Nas primeiras notas, trata-se de registrar in loco notas breves, ou de preferéncia
guardar na memoria, para posterior descri¢do, inclusive mais aprofundada a exemplo dos
relatdrios. J& nas segundas, consiste no breve registro das reflexdes, intui¢des do pesquisador
“surgidas no fogo da acdo.”

A observacado foi desenvolvida especialmente com os estudantes africanos de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau, sendo realizada no Restaurante Universitario, durante os meses de
Fevereiro a Abril/2012, no horério do almogo, em média trés dias na semana. Vale dizer, que
a observacdo foi movida pela necessidade de manter contato com os entrevistados, mas
principalmente no sentido de aglutinar maior nimero para responderem ao questionario, face
0 baixo indice de coleta desta técnica. Durante o periodo de convivéncia com esses estudantes
possibilitou registros muito diversificados e ricos de informaces, através dos quais péde-se
enfatizar e ou refutar os discursos produzidos pelos os sujeitos pesquisados, além de fazer

alguns registros fotograficos consentidos pelos mesmos.
3.2.4.  Procedimentos

No Protocolo do Programa Estudantes-Convénio de Graduagéo - PEC-G, esta muito
claro que o sucesso do seu funcionamento depende da acdo conjunta do Departamento de
Cooperacdo Cientifica, Técnica e Técnoldgica (DCT- MRE), e da Secretaria de Educacao
Superior (SESu-MEC) com as IES, Secdo Il Das Responsabilidades. De posse desta
informagdo, inicialmente procedeu-se o contato com a coordenacdo do PEC-G/UFRN,*em
sequida, com o presidente da Associacdo dos Estudantes do PEC-G na UFRN®, atentando

1 Na verdade, primeiro de posse da Carta de Anuéncia, (Apéndice D), nos dirigimos & Secretaria das

Relacdes Internacional, sendo recebida por um funcionério, que levo-a ao secretério, €, ao retornar, orientou
que buscdssemos informagfes para nossa pesquisa, na coordenacdo do PEC-G / PROGRAD. E quanto a
comprrensio sobre as relagdes politica entre o Brasil e Africa, encontrdvamos no Site do Ministério das
RelacBes Exteriores. Esta postura nos inibiu de procurar fazer novo contato, para possivel entrevista, com
este setor responsavel direto pela politica de mobilidade dos estudantes internacionais/fUFRN. C6 (2011, p.
28 - 51), ao pesquisar os estudantes-convénios guineense na UFRN, afirma que ndo teve éxito na coleta de
dados a partir desta IES, em face de burocracia exigida.

2.0 primeiro contato com o presidente da Associacdo dos Estudantes Convénio na/UFRN, deu-se em
Fevereiro/2010, quando expressei o0 desejo da realizacdo do projeto de investigacdo, vale reforcar sua
importante contribuicdo desde este momento através de divulgacéo oral, por e-mails etc. para os estudantes
africanos. Entretanto, no momento da pesquisa de campo, quem se encontrava a frente da presidéncia da
Associacao dos Estudantes-Convénio, era Paula Irina dos Santos de Pina, que continuou o trabalho iniciado
por Abrado Neto, (Apéndice E).
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para 0s requisitos introdutorios para a obtencdo da autorizacdo para efetivacdo para uma
investigacdo, conforme Richardson (2010).

Tanto a autorizacdo da coordenacdo do PEC-G/ UFRN quanto a da Associa¢do dos
Estudantes - Convénio foi realizada através de solicitacdo de uma Carta de Anuéncia cujo
conteudo versava além dos dados de identificacdo da pesquisadora, da professora-orientadora,
filiacdo da instituicdo do Ensino superior, o objetivo da pesquisa e metodologia a ser
empregada (Apéndice D). Apos autorizagdes dessas entidades institucional educacional e
civil, imediatamente foi disponibilizado para todos os estudantes africanos dos PALOP um
questionario através de um site criado no Programa Google Doc, cujos dados agilizou o
processamento do programa Statical Paket for the Social Science. (SPSS), (Apéndice E).

Registra-se, que o questionario foi disponibilizado para os estudantes africanos de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau em Dezembro/2011, coincidindo com final de ano letivo na
UFRN e muitos deles sairam de férias para seus paises de origens, de modo que sé alguns
poucos que ficaram no Brasil, responderam, e o processo de recolha dos dados transcorria
muito lentamente, até as vésperas do retorno para estudarem no novo ano em Fevereiro/2012.
Essa situacdo provocou uma intervencdo direta da pesquisadora no campo de pesquisa, mais
especificadamente no Restaurante Universitario durante os meses de Fevereiro ao inicio de
Abril, o que surtiu efeito muito positivo para todo procedimento da pesquisa.

Dentre esses efeitos cita-se, o desenrolar de uma prévia sensibilizacdo para
aproximagdo com 0s sujeitos a serem entrevistados, de modo que aos poucos, poder
identifica-los por nomes, paises originarios, cursos etc. corroborando para identificacdo de
alguns aspectos da estreiteza dos aportes dos métodos qualitativos e quantitativos elencados
por Richardson (2010).

Quanto a contribuicdo do método qualitativo ao quantitativo no ato do a)
planejamento, b) da coleta de dados e c) da andlise da interpretacdo consequentemente
possibilitou: a discussdo, a observacdo com o0 grupo a ser investigado, a melhorar a
formulacdo do problema, a delimitacdo da amostra, aprofundar as informacbes a serem
formuladas nas entrevistas, enfim, as técnicas qualitativa perimitiram verificar os resultados
das questdes formuladas e ampliar as relacdes.

Quanto a contribuicdo do método quantitativo ao método qualitativo, relativo: a) a
coleta de dados e b) analise da informacdo: Permitiu evitar perguntas rotineiras e a identificar
caracteristicas geopolitica de uma comunidade, com influéncia no contexto da pesquisa.

Através de conversas informais, com alguns desses estudantes pdde-se conhecer melhor as
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diferencas geopoliticas que caracterizam as na¢fes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau através
do olhar de cada um. Ja a analise da informacdo, as técnicas estatisticas contribuiram para
verificar informacbes qualitativas, permitindo conclusdbes menos objetivas, assegura
Richardson (2010).

Simultaneamente procurou-se 0s contatos com 0s coordenadores e professores dos
cursos de Arquitetura e Urbanismo, de Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacéo,
Letras, Servigco Social e de Medicina nos devidos departamentos dessa instituicdo de ensino
superior, 0s quais prontamente atenderam a solicitacdo da pesquisadora para concessdo da
entrevista.

Enfatiza-se que os resultados dos dados quantitativos foram utilizados os recursos do
Programa SPSS, aliado ao Google Doc, estando representados por figuras, tabelas e gréficos.
O programa Google Doc foi utilizado principalmente para o processamento dos dados dos
cursos Ciéncias da Computagdo, Engenharia da Computacdo e Medicina. Quanto a varios
aspectos académicos dos estudantes como os indices de distribuicdo de oferta de vagas PEC —
G nos respectivos periodos, de conclusdo de curso, de desligamento, rendimento e dos
estudantes ativos na UFRN, dentre outros.

Ressalta-se que a coleta dos dados quantitativos para esses cursos especificos foi
realizada principalmente a partir da intervencdo em dois cadastros de matriculas dos
Estudantes Convénio PEC — G\UFRN (2010 -2012.1) cujo total somou 40 estudantes dos dois
grupos de estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné — Bissau. Quando computamos
esses dados observamos que 26 compunha este ultimo cadasro de matricula, o restante (14),

foi trazido do primeiro cadastro.
3.2.5. Instrumentos de analise dos dados qualitativos

As entrevistas foram analisadas mediante o dispositivo da Andlise de Discurso.
Como o termo indica trata do discurso, que na sua etimologia expressa “uma idéia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento.” Nestes termos, o discurso traduz-se “pela palavra
em movimento pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem
falando”. Orlandi (2005 p. 15).

As relacdes de linguagem sdo relacdes de Sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo
maltiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é efeito de sentidos entre
locutores.” (Orlandi, 2005, p. 21). Esta seria uma defini¢do do discurso em seu sentido amplo

sintetizada por Orlandi (1994).
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A Analise de Discurso se constituiu no contexto da Franca na década de 60 a partir
das relacbes de trés campos disciplinares: a Linguistica, o0 Marxismo e a Psicanalise, que
romperam com o século XIX, (Orlandi, 2005). Assim, essa autora ao definir o campo de
atuacdo e ou objeto de estudo de cada &rea desses conhecimentos, percebe-se uma relagdo na
qualcaracteriza a0 mesmo tempo por aproximacdo e distanciamento com a Analise de
Discurso. Na passagem abaixo, Orlandi (2005 p. 19-20) resume essa relacdo ambigua entre a
Linguistica, o Materialismo e da Psicanalise e que pela Anélise de Discurso:

a) A lingua sé é relativamente autbnoma (distinguindo da Linguistica, ela

b) Reintroduz a nocao de sujeito e de situacdo na analise da linguagem,

c) A histdria tem seu real afetado pelo simbolico (os fatos reclamam sentidos),

d) O sujeito de linguagem é descentrado, pois é afetado pelo real da lingua e
também pelo real da historia, ndo tendo controle sobre 0 modo como eles o
afetam. Isso redunda em dizer pelo o inconsciente e pela ideologia.

Assim, se por um lado Orlandi (2005) ndo deixa duvidas quanta a heranca recebida
pela Analise de Discursosigualmente da Linguistica, do Marxismo e da Psicanalise, mas por
outro, explicita a sua diferenga quanto ao trato da “nogdo de discurso” que ndo ocorre de
forma subserviente, mas ao contrario, possui uma postura de criticidade perante as mesmas
frente aos seus objetos: “interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado,
questiona o Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo modo
como considerando a historicidade, trabalha a ideologia como materialmente relacionada ao
inconsciente sem ser absorvida por ele” (p. 20).

Orlandi (1994) esclarece ainda, que o relacionamento da Analise de Discurso com a
Linguistica e com as Ciéncias Sociais, também ndo é de complementaridade de uma pela
outra, no sentido de “poder superar o limite (a falta) necessaria que define a ordem de cada
uma dessas disciplinas.” Mas, contrariamente, a relacdo da Analies de Discurso com esses
saberes se dar numa relacdo pratica contraditoria. E dessa relacdo contraditoria mais
necessaria, que resultou sua “singularidade”, e a0 mesmo tempo numa “dispersao disciplinar”
Orlandi (1992). Ao fazer um paralelo entre a Linguistica, e as Ciéncias Sociais e a Analise de
Discurso quanto ao tratamento da linguagem resume aquela diferenciacdo contraditdria ao
afirmar que: “a Linguistica exclui a exterioridade enquanto, as Ciéncias Sociais tratam a
linguagem como se ela fosse transparente.”.

Ainda, Orlandi (1994) discutindo a relacdo da Analise de Discurso com as disciplinas

afirma que nao se trata de uma mera “aplicacao”. Mas sim, uma relagdo entre teoria, objeto e
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pratica cientifica, em que o discurso entra como campo de questdes acarreta deslocamentos
em relacdo a compreensdo do que seja histdria, sujeito, linguagem e ideologia.

E, a afirmacédo de Orlandi 1994 apud Orlandi 1992) quanto “a dispersao disciplinar”
da Anélise de Discurso, € amplamente reforcada pela analise critica de sua histdria por
Maziére (2007). Esta mostra que ao longo de trés décadas de existéncia da Analise de
Discurso, produziu diversificada documentacdo que se encontra disponiveis, no entanto, esta
“diversidade e até mesmo diluigdo das praticas, reforca as duvidas que se possa ter sobre a
consisténcia dessa analise, no momento mesmo em que tantos trabalhos a invocam”. Sendo
no ambito das ciéncias humanas, onde é mais interpelada, principalmente pelas disciplinas
gue mais a utilizam como a comunicagdo, a historia, a sociologia e a psicologia, “que a ela se
refere de maneira quase sempre obliquo, mas construtivo” (p. 8)

Entdo, se por um lado Maziére (2007) reconhece que historicamente a Analise de
Discurso tem sido propensa a diluicdo de suas praticas, por outro, afirma que ela resiste
assegurando alguns “principios s6lidos”.

Os principios da AD sao sintetizados por Maziere no que chama de triplice relacédo
(p. 10), que séo:

a) O sujeito assujeitado, falado por seu discurso, diretamente provindo do
“estruturalismo” de Foucault, Althusser e Lacan,

b) Com a historicidade de todo anunciado singular, herdado de Foucault,

c) Com a materialidade das formas de lingua que Sausurre, Harris e Chomsky
permitem estabelecer que constituiu a originalidade do que se chamou a AD
francesa.

Segundo Maziere, também sdo essas trés relaces que estruturam em diversos graus,
a analise de discurso, mesmo que tenham ocorrido diversos deslocamentos e que a relacao
com a linguistica como ciéncia seja discutida.

Portanto, a Analise de discurso, conforme Maziere (2007), tendo através da historia
legado alguns principios solidos, afirma ainda, que (p. 11)“Jamais houve uma teoria do
discurso nos proprios termos de seu mais obstinado tedrico Michel Pécheau”,ao invés disto,
insisteque a defini¢do da AD se deu a partir dos” dispositivos de analises, Seja por oposicao,
ou por adesdo” desde a década de 60 aos dias de hoje.

Quanto a questdo colocada por Maziére (2007) de negagdo de uma teoria na Andlise
de Discurso, nota-se, portanto, uma dissensdo com Orlandi (1994). Mas essas dissen¢des entre

os analistas do discurso, conforme Maziére (p. 11) s&o inerentes a propria constituicdo da AD
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ao afirmar sobre: “A complexidade das posi¢des da AD na analise do sentido se mede por
meio da precisdo e da insisténcia de seus combates.”

Mas em que pese algumas divergéncias entre ambas analistas do discurso, a primeira
francesa, e a segunda brasileira, inclusive mencionada por aquela (p. 65), no tocante a
producdo da AD no Brasil, em especial sobre a relacdo do sujeito, ideologia e inconsciente)
comungam sobre a existéncia do legado da AD, quanto as bases do seus dispositivos de
analises, ou interpretacdo, que conflui no que Maziére (p. 12) chama de “ Um Quadro
Herdado”, e Orlandi (2005, p. 62) de “As Bases de Analises”.

Portanto, nessa investigacdo, contempla alguns dos principais elementos da AD: O
discurso, o corpus, o interdiscurso, a formacao discursiva, o dito, o ndo dito e o silenciado,
buscando compreender como 0s objetos simbdlicos produzem sentidos, analisando o0s
préprios gestos de interpretacdo que ela considera como atos do dominio simbélico, pois eles
intervém no real do sentido” Orlandi ao analista do discurso (2005, p. 26).

Orlandi (2005 apud Orlandi (1998) afirma que ao tratar de analises um dos primeiros
aspectos a ser considerado € a constituicdo do corpus. Noutras palavras, a autora (p. 64) diz
que: A andlise € um processo que comeca pelo préprio estabelecimentodo corpus que se
organiza em face a natureza do material e a pergunta ( ponto de vista) que o organiza.” Em
consequéncia disto, Orlandi afirma que ha a necessidade de intervencdo da teoria em todo
instante, para “reger” a relagdo do analista seja com o seu objeto, seja com os sentidos, seja
com ele mesmo e com a interpretacéo.

Na verdade, neste momento inicialda andlise, requer de antemao do analista da AD
para a elaboracdo do corpus, multiplas tomadas de posi¢cBes que irdo nortear toda producéo
discursiva como menciona Maziére:

“O estabelecimento de um corpus mobiliza a posi¢cdo do analista sobre a lingua e seu
funcionamento (escolha das formas de lingua a referir e analisar), sua posi¢do acerca dos
falantes e seu grau de autonomia (configuragdo de enunciados de arquivo ou de
interlocugdo) sua posicdo diante das pressdes impostas pelos géneros de fala (corpus
homogéneo ou heterogéneo). E preciso ainda acrescentar a definicdo de recorréncias em
acdo na frase e a regido semantica exploradas (formacdo discursiva e condigdo de produgéo

de enunciados), as hipoteses sobre aquilo que importa mostrar (delimitacdo de um objeto),
em relagdo com os saberes anteriores e 0s objetos de pesquisa.” (Maziére, 2007, p. 14).

A citacdo de Maziere (2007) acerca do tratamento do analista da AD na elaboragéo
do corpus demonstra que estdo imersos por diversos desdobramentos conceituais da propria
analise, e mesmo uma complexidade. E neste sentido que Orlandi (p.62) afirma que “a
construcdo do corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz o corpus ja é

decidir acerca de propriedades discursivas. Atualmente, considera-se que a melhor maneira de
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atender a questdo da constituicdo do corpus é construir montagens discursivas que obedecam
a critérios que decorrem de principios teoricos da analise de discurso, face aos objetivos da
andlise, e que permitam chegar & sua compreensdo. Esses objetivos, em consonancia com o
método e 0s procedimentos, ndo visa a demonstracdo, mas a mostrar como um discurso
funciona produzindo (efeitos) sentidos. (p. 63).

As condicdes de producdo do discurso segundo Orlandi (2005) compreendem
basicamente os sujeitos, a situacdo e a memdria. E que essas condicfes se desenvolve de
forma estrita e de forma ampla, a primeira, remete para as circunstancias de enunciacgéo, ou
seja, 0 contexto imediato, j& a segunda, trata-se do contexto sécio-historica.Esta questdo por
sua vez, relaciona-se diretamente para a afirmacao desta autora (p. 82) de que na andlise
discurso incluem as nogbes do ndo-dizer como a de interdiscurso, a de ideologia e a de
formacdo discursiva. E que existe sempre no dizer um ndo dizer necessario. Quando se diz
“x”, 0 ndo dito “y” permanece como uma relacao de sentido que informa o dizer de “x”. “Ou
seja, uma formacao discursiva pressupde outra.”

O conceito de interdiscurso em Orlandi (2005, p. 31) traduz-se por aquilo que “fala
antes, em outro lugar, independentemente.” Equivale & memoria discursiva, esta entendida
como: “o saber discursivo que retorna sob a forma do pré-construido, o ja- dito que esta na
base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que
afetam 0 modo como o sujeito significa em uma situacdo discursiva dada.”.

Mas o interdiscurso - 0 ndo dito se se relaciona também com o que se esta dizendo -
o0 intradiscurso, ou seja, € uma relacdo entre a constituicdo do sentido e sua formulagédo,
Orlandi (2005). Dai esta autora (2005 apud Courtine (1984) acerca da relacdo entre o
interdiscurso e o intradiscurso, representar o primeiro como sendo um eixo vertical, neste
repousaria todos os dizeres ja ditos e esquecidos, ou seja, 0s enunciados de forma
estratificados, enquanto o segundo, por um eixo horizontal, ou aquilo que se esté dizendo.

Quanto a nocéo de formacdo discursiva, apesar de ser polémica, é necessaria Orlandi
(2005) e comporta emprego amplo Maingueneau (2006). Esta autora (p.68-69) conceitua
formagéo discursiva: todo um sistema de regras que funda a unidade de um conjunto de
enunciados socio-historicamente circunscrito; ao falar de formacao discursiva consideramos
que “para uma sociedade, uma posi¢do ¢ um momento definidos apenas uma parte do dizivel
é acessivel, que essa dizivel forma sistema ¢ delimita uma identidade” (Maingueneau, 1984:5)

Nesse mesmo raciocinio Orlandi (2005), traz um conceito de formacdo discursiva

simples e portanto, didatica (p.43) “ aquilo que numa formagédo ideologica dada — ou seja, a

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

107



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-historica dada determina o que pode ser
dito.” Dentre outras formas de ndo-ditos apontados por Orlandi (2005) encontra-se o siléncio
Orlandi apud E. Orlandi (1993) que por sua vez divide-se em siléncio fundador e o silenciado.
O siléncio podendo ser entendido como “a respiragdo da significagdo, lugar de recuo
necessario para que se possa significar, para que o sentido faga sentido.”

O siléncio-fundador sugere que o sentido pode ser outro. Ja o silenciamento ou
politica de siléncio esta divido em: siléncio constitutivo, que parte do principio de que “uma
palavra apaga outras, ou “pra dizer ¢ preciso ndo- dizer”. E o siléncio local: relacionado a
censura, ao proibido dizer em determinada conjuntura.

Por fim, enfatiza-se que o processo de Andlise de Discurso, envolve trés etapas inter-
relacionais de analise, cuja funcdo é a passagem do texto ao discurso, no contato com o
corpus e 0 material empirico, que ddo forma ao préprio dispositivo. Na primeira etapa, trata
da passagem da superficie linguistica para o texto, segunda, nesta, do objeto discursivo para a
formacdo discursiva, enquanto a terceira do processo discursivo para a formacdo dialdgica
(Orlandi 2005).
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CAPITULO IV

ANALISES E INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS
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4.  ANALISE QUALITATIVA

“(...) todo o projeto de pesquisa nasce de uma intensdo, de uma necessidade de saber mais,
de resolver um problema, de responder a uma questdo. O procedimento ndo poderia estar
completo sem um retorno a essa intensdo original, a necessidade sentida no inicio, a fim de
determinar em que medida essa necessidade esta satisfeita, o problema resolvido, uma
resposta dada a questdo. Somente assim o circulo serd fechado, o trabalho despendido tera
dado seus frutos. (...) Uma “boa” pesquisa suscita no minimo, tantas questdes novas
guantas ndo consegue responder.” (Laville & Dionne, 1999, p. 229).

Este capitulo objetiva avancar nesse percurso irrevogavel da investigagdo — o de
procurar responder as questdes que a impulsionaram, mas que ao mesmo tempo inacabado
que é peculiar a toda pesquisa. Portanto, apresentam os resultados dos dados coletados ao
longo deste processo investigativo, a partir das analises que foram realizadas nas entrevistas,
estas foram complementadas com a observacdo de campo, que por vezes, aparecerdo
intercaladas com algumas fotografias, e por fim, da anélise dos dados fornecidos pelo
questionario.

Para delinear este caminho, o corpus da pesquisa destinados aos entrevistados foi
composto por 24 questdes referentes as tematicas: sociodemografica (06), trajetorias
estudantis cabo-verdianas e guineenses através do Programa Estudante-Convénio de
Graduacao - PEC-G (13), relacdes raciais (05), Associacdo dos Estudantes Convénio (01),
cujas respostas originaram cinco formacgdes discursivas: motivacdes da mobilidade dos
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau para o Brasil, Registro Nacional de Estrangeiro,
identidade étnica, relacdes étnicorraciais e 0 PEC-G: seu funcionamento nas praticas sociais
na UFRN, as quais foram fundamentadas com uma fundamentacdo teorica das Ciéncias
Sociais e Humanas.* .

Compuseram as amostragens das entrevistas semi-estruturadas dezesseis sujeitos
socialmente diversificados, mas que a priori, estdo presos pelo mesmo fendmeno social
educacional, distribuidos igualmente: ou seja, metade composta pelos estudantes, e a outra,
de professores.

Morales (2011, p.9), acerca da relagdo professor-aluno, diz: “Sabemos que ¢ bom ou
desejavel manter uma boa relagdo com os alunos na classe; outra coisa € pensar na classe
como lugar de relacéo, lugar onde inevitalvelemente nos relacionamos com os alunos”. Neste

sentido, concebe (p.49-59) a relacdo professor-aluno, complexa e mesmo de

3 As questBes das entrevistas foram numeradas em algarismo arabicos, nas formacdes discursivas aparecem
distribuidas em letras, e no sentido de melhor fluir a analise, nem sempre seguiu ordem alfabética.
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multimensionalidade, um modelo, com base em pesquisa que da importancia as percepgdes
que os alunos tém do professor, e, pois, em sua opinido: “Néo ¢ s6 o professor que influencia
os alunos, mas, estes, por sua vez, influem no professor, criando-se um circulo que néo
deveria ser vicioso, mas potencializador de uma boa relagdo e de um bom aprendizado.
Segundo Morales (p. 49-50):

*A relacdo professor-aluno na sala de aula é complexa e abarca varios aspectos; ndo se

pode reduzi-la a uma fria relagéo didatica nem a uma relagcdo humana calorosa.

*Além disso, embora estejamos enfatizando a relacdo do professor com os alunso ( o

professor é o sujeito principal, aquele que de alguma maneira inicia a relacdo), os alunos

também influem no professor que da a deixa: a relagdo que o professor inicia influi nos

alunos, os quais, por sua vez, influem no professor e reforcam determinado estilo de relagdo
professor-aluno.

A anélise dos resultados da investigacdo se iniciard através das identificacbes dos
sujeitos entrevistados a partir de alguns aspectos sociodemograficos necessarios a pesquisa,
qguando lhes reservam o direito ao anonimato, tais como: o0 sexo, a idade, a naturalidade, a
nacionalidade, a profissdo etc. Richardson (2010), abordando primeiro, 0s estudantes
africanos oriundos das nacbes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, participantes do Programa
Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G- UFRN), denominado de estudante-convénio
PEC-G, conforme o Protocolo PEC-G, Clausula 1, que cursam Arquitetura e Urbanismo,
Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo, Direito, Letras e de Medicina, em
seguida, através de seus respectivos professores ou coordenadores destes cursos, além do
coordenador do PEC-G.

A partir da aplicacdo das entrevistas semiestruturadas e coleta de dados junto aos
estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, participantes do Programa-Convénio
de Graduagdo-PEC-G/UFRN -2012.1, acerca de alguns aspectos sociodemograficos,
obtiveram-se algumas impressdes dos seus perfis, que foram estruturados no quadro

demonstrativo abaixo:
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Quadro 1 - Aspectos sociodemograficos dos estudanes entrevistados de Cabo Verde e da Guiné- Bissau do
Programa Estudante - Convénio de Graduacdo (PEC-G) na UFRN.

EST. SEXO IDAD PAIS-CID. REG. Eﬁﬁ;ﬂ LINGUAS Eh’?;gb;ER"ODO‘
El Mas 26 Guiné-Bissau, Negr Crioulo, Letras -
Cachungo, 0 Potugués, Inglés graduando
Cacheu.
E2. Fem 23 Cabo Negra Crioulo,Portugu C.da
Verde,Praia, és, Francés Computacéo
Ilha de (5.9
Santiago.
E3. Mas 23 Cabo More Crioulo, Arquitetura.
Verde,Praia, no Portugués (10.9
Ilha de graduando
Santiago.
E4. Fem 24 Cabo Verde, Negr Crioulo,Portugu C.
Mindelo, Séo 0 és, Francés Comput.(6.)
Vicente.
E5. Mas 27 Guiné-Bisssau, Preto Direito (7.9)
Bissau.
E6. Femi 23 Cabo Verde, Negra Crioulo, Medicina
nino Espargos, llha Portugués (10.9
do Sal.
E7. Masc 25 Cabo Verde, Afric Portugués, Eng. da
ulino Praia, Ilha de ano Inglés Computacéo
Santiago. Negr (12°)
0
ES8. Masc 26 Guiné-Bissau, Negr Crioulo, Medicina
ulino Bissau 0 Portugués (7.9

Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, 2012.1, observa-se uma amostragem composta
por oito (08) estudantes, cinco (05) sdo de Cabo Verde, destes, trés (03) sdo do sexo feminino,

e dois (02) masculinos. Ja os guineenses sao trés (03) todos do sexo masculino. Quanto a

Através do Quadro 1. Aspectos sociodemogréficos dos Estudantes Africanos de

0 emprego do termo” raga” se d4 com base em Guimarées (2006, p. 50) concebida enquanto categorias
politica e analitica necessarias respectivamente: para organizar a resisténcia do racismo no Brasil e como
unica capaz de revelar “que as discriminagdes que a nogao de “cor” enseja sdo efetivamente raciais e ndo
apenas de “classe” (1999). Fundamenta-se em dois pressupostos, no primeiro, da negacdo da existéncia de
raca bioldgica. Noutras palavras, ndo existe na espécie humana , critérios cientificos capaz de classificar o
que comumente chama-se de “raga” tem existéncia real. Segundo, o que se denomina de “raga” tem
existéncia nominal, efetiva-se é eficaz apenas no mundo social. Na mesma direcdo, Hall (2006, p.63)dizque a
raga ndo € uma categoria bioldgica ou genérica que possua uma validade cientifica. “A raga é uma categoria
discursiva e ndo uma categoria bioldgica” Noutra palavras, € uma categoria que organiza formas de falar, dos
sistemas de representacdo e préaticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo, com frequéncia

pouco especifico, de diferenca fisicas e corporais
simbolicas, a fim de diferenciar socialmente um grupo de outro.”

150 termo etnia usado para referir- se as caracteristicas culturais como a lingua, a religido, os costumes, as
tradigOes, sentimentos de um “lugar” que sdo partilhados por um povo “. Trata-se de uma cren¢a fundacional
de um unico povo, se finda na modernidade por ser um mito, pois “As na¢des modernas sdo todas, hibridas

culturais.” Hall (2006, p. 62).
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faixa etaria, observa-se nos dois grupos, uma média acima de 20 anos. Quanto a procedéncia,
a exce¢do de um guineense que € natural de Cachungo, zona rural, a maioria € oriundos das
principais cidades e ou capital da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.

Relacionando esses dados relativos ao sexo faixa etarios e procedéncia dos
estudantes cabo-verdianos e guineenses, encontra respaldo no estudo de Tolentino (2006) para
a educacdo em Cabo Verde, e no de Furtado (2005) para a Guiné-Bissau, quanto as
implicacdes das diferentes politicas educacionais adotadas em cada pais, quanto a distribuicdo
geogréfica e acesso a educacdo em cada pais. Esses dados também serdo aprofundados na
analise quantitativa.

Além dos dados que se apresentam no Quadrol. Distribuicdo dos Estudantes
Africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, PEC-G, UFRN 2012.1 foram levantados
questdes como: a principal motivacdo que levaram a escolher a UFRN para estudarem
(oportunizando questionar sobre histérico escolar) condigdes financeiras no Brasil, data e
forma de ingresso, previsdo de conclusao, dentre tantas outras que se apresentardo melhor na
andlise discursiva.

Assim, dos oitos estudantes africanos cabo-verdianos e guineenses entrevistados, a
maioria afirmaram terem estudado em escolas publicas, através do Ensino Secundario nos
chamados liceus. A maioria dos caboverdianos afirmando que tiveram um ensino de boa
qualidade, enquanto dos trés guineenses dois foram reticentes quanto a essa questao, e apenas
um afirmou que a escola era “precéria.”

Compuseram a amostragem das entrevistas alguns docentes, profissionais do Ensino
Superior da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, sete professores, que lecionam nos
cursos™® de Arquitetura e Urbanismo (01), Ciéncias da Computacdo (02), Engenharia da
Computacédo (01), Letras (01), Medicina, (01), Servico Social (01) e o coordenador 0 PEC-G
(01), um funcionario de carreia na UFRN. Quanto as variaveis sociodemograficas empregadas
para identificacbes dos professores pesquisados foram: a naturalidade, a nacionalidade, o
sexo, a idade, a cor, o grau académico, titulacdo, o departamento e tempo de servico

institucional, os quais foram distribuidos no Quadro 18, seguida de analise.

16 Reforga-se que a maioria dos entrevistados sdo professores, alguns destes coordenadores de cursos e um
deles orientador pedagégico dos estudantes africanos PEC-G, além do Coordenador do PEC-G, que € um
funcionario na UFRN. Dai, a opcdo pelas identificagBes seguintes desses sujeitos: P (Professor), PC
(Professor-Coordenador), POP (Professor Orientador Pedagdgico) e CPEC-G, para Coordenador do
Programa Estudantes-Convénio de Graduagdo - PEC-G .
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Quadro 2 - Aspectos sociodemograficos docentes e funcionario afins do PEC — G/UFRN.

Prof Nat/N Sex Ida Cor Grau. Depart.° Tempo
.(® ac. 0 de Acad./Tit UFRN Docénc
Pés-Grad. ia
Natal/ Mas 40 Pardo Ciéncias da DIMAP 10 anos
P1 RN c. Computacdo
BR. -
PC2 Maca Mas 40 Pardo Ciéncias da DIMAP 10 anos
U/RN c. . Computacdo
BR.
P3 Ituzai Mas 46 Branc Engenharia Eng.Comput 15anos
ngoA c. 0 Elétrica e Automacéo
rgenti
na/Br
a
P4 Farin/ Mas 59 Negr Servigo Servigo 10anos
Guiné C. 0 Social Social
Bissa
u,
Oio.
PC5 Maca Fe 47 Parda Arquitetura/ Arquitetura 14 anos
u/RN m. Urbanismo
Bras.
P6 Mara 45 45 Afro- Letras Letras 4 anos
nhéo ameri
Br. ndia
Cc7 Marti Mas 53 Negr Geografia DACA 33 anos
ns/R c. 0
N
PO Parna Mas 48 Pardo Medicina Fisiologia 16 anos
P8 iba/P C.
Brasil
era

Uma analise no Quadro 2 sobre perfis dos professores que atuam na UFRN, em
analise, bem como de outras informacdes levantadas nas fichas de identificacdes, observa-se
que a maioria sdo oriundos das cidades do Estados do Rio Grande do Norte, Brasil, e apenas
dois, nasceram em diferentes paises: um na Argentina, e outro na Guiné-Bissau, porém,
ambos possuem dupla nacionalidades. Em termos da identidade étnica, identificando-se com a
populacdo negra brasileira, conforme, ultimo Censo de 2010.

Quanto ao sexo do corpo docente entrevistados, predomina o masculino, com a
média de idade, um pouco acima dos 40 anos. Todos sdo pés-graduados, a metade possui a
titulacdo de pds-doutorado concentrado nas areas de conhecimento que lecionam como: o P1,
0 PC2, em Ciéncias da Computacdo, o P3, em Robotica, o P4, em Sociologia do
Desenvolvimento. Os demais professores possui a titulacdo de doutorado s&o: a PC5, em
Desenvolvimento e Planejamento Urbano, a P6, em Teoria Literaria, o POP8 em
Neurociéncias e 0 C/PEC-G, 7, possui especializagdo em Gestdo de Recursos Humanos, e

pelo tempo de docéncia, verifica-se que trabalham em regime integral.
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O perfil desses docentes na UFRN, se insere nos avangos da formacdo continuada
docente nas IES do Brasil, principalmente nas das esferas publicas na Gltima década.Em
relagdo a titulacdo docente nas IES brasileiras no periodo 2001 a 2010, observou-se, em
termos percentuais, que houve uma maior elevagdo na obtengdo do titulo de doutorado (123,
1%), seguida do titulo de mestrado (99,6%) e especializacdo (23,2%). Em relacéo a evolucéo
por titulacdo docente por categoria administrativa (publicas e privadas) por regides do Brasil,
na regido nordeste, constatou-se a elevacdo de (21, 2%) para (37,4%), nesta década. (MEC-
INEP, 2012, p. 48 - 49)

Apesar de ter havido aumento na titulacdo docente de um modo geral nas IES
brasileiras, a caracterizacdo do perfil docentes vinculados a IES publicas, se diferencia dos
das IES privadas:

“(..) O “tipico” docente vinculado as IES publicas ¢ do sexo masculino, possui 45 anos de
idade, titulo de doutor e atua em regime de trabalho em tempo integral. Nas IES privadas,
deferentemente, o “tipico” docente é mais jovem, com 33 anos, possui titulo de mestrado

atua como horista. Assim como nas publicas, predomina docentes do sexo masculinos nas
institui¢des privadas.”(MEC-INEP, 2012, p.53).

E neste ponto das entrevistas com os estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné
e dos professores na UFRN, que aparecem as formacdes discursivas em torno da mobilidade
para o Brasil. Dai passar a analisar em seguida a primeira formacao discursiva (FD). Segundo
Orlandi (2005, p. 62) “A construgdo do corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir o

que faz o corpus ja € decidir acerca de propriedades discursivas.”

4.1. FD: Motivacdes de Mobilidade dos Estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau para o Brasil.

Sabe-se que na Analise de Discurso a funcdo principal do analista é compreender
como o discurso funciona, produzindo efeitos, os sentidos entre os interlocutores situados
historica e ideologicamente, (Orlandi 2005). Portanto, relacionado a esses aspectos, deve-se
enfatizar que os sujeitos em analise, ndo devem ser compreendidos enquanto sujeitos fisicos
ou socioldgicos, abstrato em-si mesmo, mas sim, suas projecdes construidas diante do mundo
em que estdo envoltos, dai a necessidade da isencdo de julgamento de valores. (Orlandi
2003).

Através da Clausula 20 do Protocolo do Programa Convénio-Estudante de
Graduacdo — PEC-G, o quesito da condicdo financeira familiar do estudante-convénio

constitui prerrogativa imprescindivel para a sua mobilidade e manutencao de subsisténcia no

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

115



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da

Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do

Norte

Brasil, na qual o responsavel assina Termo de Responsabilidade, (Anexo B). Entretanto,
percebe-se nos discursos dos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
entrevistados variadas motivagOes que os influenciaram no sua vinda para estudar no Brasil e
mais especifico na UFRN, dos quais passara analisar, para em seguida tratar da questdo

financeira.

Quadro 3 - Formacéo Discursiva: motivacfes da mobilidade estudantis de Cabo Verde e da Guiné - Bissau para

estudar no Brasil.

FD: MOTIVACOES DE MOBILIDADE DOS ESTUDANTES DE CABO VERDE E DA

GUINE-BISSAU PARA O BRASIL

Est.

Fragmentos Discurso

E3

“Porque eu gosto! Arquitetura desde sempre, tive paixdo em projetar. Eu ndo sei se 14 ¢é
como aqui ! Tem a escola primaria que é de 6 anos a 16, depois entra o secundario que vai
de 16 a 18 anos. E depois vim pra UFRN. Escola secundaria Abilio Duarte, é publica. O
processo seletivo, a gente tem uma administracdo a DFKK* por onde a gente candidata pra
vir pra o Brasil, eles fazem a sele¢éo de acordo com a média de cada aluno, e tem o contato
Brasil e Cabo Verde, ai eles veem o histdrico de cada aluno, ai de acordo com a média e o
histérico ¢é selecionado”

E4

(...) Conhecia Sergipe porque na minha escola tinha um professor psicélogo, que tinha
estudado la. Entdo, eu fiz um teste vocacional, e como deu area tecnoldgica, ele falou que
conhecia esta universidade de Sergipe que tinha este curso ligado a tecnologia. Entdo, eu
escolhi Fortaleza porque Fortaleza a gente conhece, pelo menos ja ouviu falar. Ai quando eu
fui ver a vaga tinha a UFRN e eu consegui a vaga pra Ciéncias da Computacao.

ES

Pois é. Assim, minha influéncia, foi do meu tio que foi estudante PEC-G, estudou um pouco
em S&o Paulo. E quando voltou pra Guiné, foi convidado por varias vezes pra trabalhar com
0 governo, e me incentivou: vamos fazer Direito assim que nem eu! Assim foi minha
influéncia. Mas, também na hora entendi porque assim, eu acho que Direito pra mim hoje, é
tudo, gosto muito de meu curso, gosto muito! E o tnico tio que formou-se em Direito. Parte
da mae. E também meu irmdo mais novo faz Direito na Faculdade de Direito de Bissau. E o
filho do meu tio também chegou o ano passado em Vigosa, interior de Minas.

E6

“Assim em relag@o ao curso ou a UFRN? O curso porque eu estava na diivida entre varias
profissdes, ai eu comecei a fazer um estagio voluntario num hospital na minha ilha, e,
comecei a ver que gostava mesmo da area e por isto escolhi medicina. E a UFRN, porque eu
tinha uma amiga que estudou aqui também, fez medicina também, ela falava que era um
lugar calmo, era mais ou menos parecido, e por isto escolhi a UFRN e tive a sorte de ser
selecionada..

discursivas relativas aos aspectos vocacionais, aliada a dos relatos de experiéncias seja de
familiares ou mesmo de pessoas conhecidas ex-PEC-G no Brasil, que se apresentam como
influéncia na escolha do curso e respectiva universidade e localidade onde estd situada.
Inclusive, dentre os estudantes entrevistados, o E3,cabo-verdiano é o Unico que estara

graduando-se em Arquitetura, no primeiro semestre 2012. Entretanto, o E7, também cabo-

Percebe-se nos discursos dos estudantes acima E3, E4, E5 e E6 as regularidades

verdiano que cursa Engenharia da Computacéo, féz previsdo de concluir 2012.2.
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Dentre os estudantes entrevistados, o discurso do estudante E5 guineense, 7.° periodo
do Curso de Direito, foi o que ficou mais explicito o grau de influéncia de um familiar ndo sé
na sua escolha deste curso, inclusive com ajuda financeira, mas de outros membros da familia.

Percebe-se ainda nos discursos desses estudantes, outras questdes importantes como
a do processo de selecdo do estudante-convénio através dos estudantes E1, E2, e E4
respectivamente, o seguinte: a selecdo dos estudantes ambito de todas as escolas publicas do
pais e opc¢des de duas vagas por curso em universidades diferentes brasileiras, selecdo através
de um historico escolar, média acima de 14 pontos para conseguir uma bolsa do governo de
Cabo Verde, e que neste pais, a média possui uma escala de 0 a 20.

Esses critérios seletivos para o estudante-convénio PEC-G, sdo confirmados pelo
pesquisador guineense C6, (2011. p. 66-67), a0 mesmo tempo em que afirma que o estudante
deve “apresentar média global escolar no curso secundario igual ou superior a 60%, que
devera ser calculada de acordo com o histérico e apresentada e convertida para a escala
brasileira de zero a dez; a escala guineense é de zero a vinte.”.

Portanto, os depoimentos dos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
somados as informacgdes de CO (2011) sdo importantissimos, por revelarem aspectos do
processo seletivo interno do estudante- candidato ao PEC- G, em dois dos mais importantes
paises parceiros, mas que séo tratados de forma muito geral no préprio Protocolo, na Secéo 1V
Processo Seletivo:

Clausula 8 — “O processo seletivo, que se inicia com a selecdo dos candidatos pelas missfes
diplométicas brasileiras, encerra-se sob a coordenagdo do DCT, com a participacdo da Sesu,
assessorada por uma comissdo indicada pelo Férum de Pré-Reitores de Graduagdo das

universidades Brasileiras. § 1.° Somente poderdo concorrer as vagas oferecidas o0s
candidatos que comprovarem ter concluido o ensino médio ou equivalente.

E, no Manual do Estudante do PEC-G, além de reforcar o § 1.° amplia-os de forma a

referendar outras clausulas do seu protocolo através dos paragrafos:

§ 2.°Mesmo na situacdo prevista no pardgrafo Gnico da Clausula 1, a missdo diplomética
brasileira preserva o direito de julgamento da candidatura, § 3.° — Terdo prioridade as
vagas oferecidas pelo PEC-G os candidatos com idade entre 18 a 25 anos completos do seu
texto critérios seletivos,

E, na Clausula 9 — A selecdo de candidatos nao-lusofonos estard condicionada &

apresentacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(CELPE-BRAS). Paragrafo Unico — Para candidatos de paises que ndo dispdem de Centros
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de Estudos Brasileiros (CEBSs), serd permitida a realizacdo de exames no Brasil, ap6s
concluséo de curso de Portugués para Estrangeiros em IES credenciadas.’

Portanto, ndo se pode perder de vista a mobilidade do estudante-convénio PEC-G,
para o0 Brasil, movida principalmente pelos esforcos dos programas de desenvolvimento
socioecondémico que vem sendo realizados internamente, conforme o Protocolo PEC-G,
Clausula 1, Paragrafo Unico, e a0 mesmo tempo, sua condicdo de estrangeiro temporario
através da concessdo do “Visto temporario IV”, Clatsula 10, ainda atrelado a dois vinculos,
reforgada pela Clausula 1181.°- O estudante-convénio é portador de dois tipos de vinculo: um
com o PEC-G por meio de sua aceitacdo diplomatica; outro, com a IES, pela efetivacdo de sua
matricula”.

J& foi dito, que tomamos conhecimento acerca de alguns problemas enfrentados
pelos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G, a partir da divulgacao
nas midias do Rio Grande do Norte, pesquisados em parte por Filgueira (2011). Aqui, retoma-
se essa discussao, com base na matéria jornalistica trazida nesta pesquisa, “Direitos Humanos
e os estudantes africanos no RN”, da Redacdo de Tecidos Social da Rede Estadual de Direitos
Humanos do Estado do Rio Grande do Norte — REDH-RN, de 19/Setembro, 2005, dentre
outras. Na qual, um grupo de estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau vivendo no estado
do Rio Grande do Norte, representados por Jaqueline Alves, estudante na UFRN, e vice-
presidente da Associacdo dos estudantes africanos, no RN, junto aos representantes da Rede
do Direitos Humanos no Rio Grande do Norte, e do seu Nucleo de Direitos Africanos Amilcar

Cabral e do Centro de Direitos Humanos e Meméria Popular — (CDHMP) 8, ap6s uma

" por essa clausula 9 do Protoco PEC-G, fica explicita que o Celpe-Bras, é exigido apenas para os estudantes
estrangeiros, que nao sejam procedentes dos paises que ndo falam a lingua portuguesa, apresentando certa
flexibilidade, quanto a realizac8o do exame ou prova. Entretanto, Pelo PEC-G, vigente em 2013, verifica-se
que deixou de beneficiar esses grupos de estrangeiros, deixando entender, que restringiu chance de ingresso
no PEC-G. como se vé no CAP. Il relativo a inscricBes. Art. 6.° V- que apresentarem certificado do ensino
médio e Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros Celpe-Bras. § 2.° O candidato
originario de pais em que nao haja aplicacdo do Celpe-Bras, podera realiza-lo no Brasil, uma Gnica vez, ap0s
conclusdo do curso de Portugués para Estrangeiros preparatério para o exame Celpe-Bras, em IES
credenciadas. § 3.° O candidato reprovado no Celpe-Bras aplicado no Brasil, na forma do § 2.° néo podera
ingressar no PEC-G, vedada a prorrogacéo de seu registro e do prazo de estada no Brasil, conforme disposto
na Lei n.° 6. 815 de 19 de agosto de 1980 e no decreto n.° 86.715 do 10 de Dezembro de 1961. Art. 708 1.°
A condicdo migratdria regular no Brasi, que cmpreende a obtencdo do visto e a atualizacdo do registro de
estrangeiro, é de responsabilidade do estudante-convénio, e é indispensavel para a edetivacdo da matricula e,
posteriormente, para a inscri¢cdo em disciplinas a cada inicio de periodo letivo.

18 0s representantes dos referidos setores dos Direitos Humanos no estado do Rio Grande do Norte a época
foram respectivamente: Aluizio Matias e Antonino Condorelli — Equipe do (CDHMP) e o professor
guineense, Jodo Dantas do Dept.° Servico Social (UFRN), do Ndcleo de Direito Africanos Amilcar Cabral,
que comprometeram-se a fazer assessoria para a redacdo do estatuto e registro juridico da Associagdo dos
Estudantes Africanos. Da matéria: “Direitos Humanos e os estudantes africanos no RN, 2005.
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reunido ocorrida na UFRN,reuniram esforcos para o reconhecimento juridico da Associacao
dos Estudantes Africanos no Estado do RN, a época, constituida por um grupo informal,
reivindicava, a criacdo da sede no espaco desta universidade, com o objetivo de solucionar
junto as autoridades publicas e académicas, as dificuldades que vinham enfrentando. Os
estudantes de Cabo Verde e da Guiné -Bissau,levantaram uma série de denuncias relativas
aos servicos prestados pela Policia Federal deste Estado, pela UFRN e bancérios, cujo teor,
foi sintetizado por Filgueira (p. 24-25):

1)O fato da Policia Federal em muitos casos, demorar a entrega ou deixar de entregar

diretamente o Registro Nacional de Estrangeiro (RNE), que é a carta ou visto de residéncia

do estrangeiro no Brasil, mesmo, tendo pago sistematicamente a taxa anual, fato que

acarreta outras consequéncias: 1.1) Enormes dificuldades em conseguir alugar um imovel,

em funcdo da exigéncia de um fiador para tal transagdo, 1.2) Impedimento de abertura de

conta bancéria; 2) A falta de uma estrutura académica de orientagdo e apoio aos estudantes,

gue acabam desamparados; 2.1) A negacdo por parte dos funcionarios da UFRN, do direito

a alimentacdo gratuita nos refeitorios da instituicdo, 3) Constantes atrasos, sem explicacdes,

das bolsas procedentes dos seus paises de origem, fato preocupante, tendo em vista que as
bolsas ofertadas pelo Ministério do Exterior do Brasil tem uma duracéo de seis meses.

Com o intuito de verificar se situacdo semelhante persistia, essa questdo foi posta
para todos os estudantes-convénio de Cabo Verde e da Guiné-Bissau atuais na UFRN. E
importante enfatizar que de acordo com o Protocolo PEC-G na sua clausula 10 que se refere
ao “Visto Temporario IV” do estudante-convénio estrangeiro no Brasil, e conforme § 2.° cabe
ao estudante-convénio a responsabilidade anualmente manter atualizado o seu visto, pelo fato
de constituir pré-requisito para a efetivacdo da matricula na universidade, e depois nas
disciplinas no inicio de cada periodo letivo.

Dos oito estudantes de Cabo Verde da Guiné-Bissau PEC-G entrevistados, com a
excecdo da estudante E2, cabo-verdiana que cursa 5.° periodo de Ciéncias da Computacdo e
do E8, guineense que cursa o 7.° Periodo de Medicina que afirmaram que ndo houve atraso na
renovacdo do “Visto Temporario IV” os demais afirmaram que houve atraso, além de apontar
outros impasses no ato da renovacdo deste documento junto ao Departamento da Policia
Federal no Rio Grande do Norte como: a falta da entrega do documento original o0 RNE
(Registro Nacional de Estrangeiro) a falta de comunicacdo ao estudante-convénio quanto a
chegada do documento, o que acarreta extin¢do da sua validade, dispéndio do tempo pelo
estudante, e principalmente, a exigéncia de novo pagamento da taxa no valor de R$124.00.

A seguir trazemos alguns discursos representativos desses impasses enfrentados
pelos estudantes - convénio PEC-G/UFRN em mobilidade internacional no Rio Grande do

Norte, regido Nordeste do Brasil.
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4.2. FD: O Registro Nacional de Estrangeiro

Quadro 4 - Formacéo discursiva: registro nacional de estrangeiro.
FD: REGISTRO NACIONAL DE ESTRANGEIRO

Est. Fragmentos Discurso

E4 “O cartdozinho? Eu nunca recebi este tal cartdo realmente! Vou contar uma experiéncia que
eu tive em 2010. Eu fiquei aqui de férias e estava pensando em ir pra Portugal. Ai fui solicitar
os documentos necessarios, registro criminal, antecedentes, e ai ndo queriam dar porque disse
que a Policia Federal enviou carta pra mim e eu ndo fui 1a. S6 que ndo enviou, a gente viu na
Internet mesmo, ndo tinha saido. Entdo, eu nunca recebi, se no maximo cinco ou dez pessoas
viram esta carteira, eu ndo vi! Ndo. N&do! Eu fiquei la uma tarde inteira pra resolver tudo
porque eu tinha que pagar aquele R$ 124.00.”

EG6 “Assim, a carteira do estrangeiro que ¢ o RNE, praticamente a gente ndo recebe. A gente tem
que ir 14 todo o ano e pedir a carteira mas, a gente ndo recebe no domicilio, e as vezes quando
vamos 14, ndo tem chegado também, tem um atraso muito grande, e mesmo assim, a gente
tem que renovar, e sempre que recebe ja estd com validade expirada, a gente recebe e ja ndo
vale né! Pior no meu caso tem que faltar aulas pra ir pra Policia Federal e normalmente
demora muito. Tem esses probleminhas.”

E7 “Pronto. No meu caso sempre houve atraso. Na verdade eu nunca vi este RNE na minha méo!
Nunca vi! Durante todo este periodo que eu estou aqui, pronto, eu digo que recebi o
protocolo, mas o RNE, chegava ou ndo chegava sempre com atraso, era sempre assim. Até o
momento isto aconteceu. Eu espero agora ver o meu RNE este ano! (Risos) E sério! Eu falei,
reclamei com eles 1. Vai fazer cinco anos e meio (vai completar ainda), e durante estes anos
que estou fazendo renovacdo e o RNE, ndo chegou. E agora eles implementaram novas
regras, eu reclamei com eles: quero ver o0 meu RNE, que até hoje ndo chegou! (...) Que eu
tenho que enviar documentos que ndo me falaram pra enviar a Policia Federal. Porque
realmente eu ndo tinha como enviar, uma vez que eu sempre tinha que ir na Policia Federal
no més de junho...(pausa, pensando). Em junho eu estou sempre em aulas. Entdo, eu nunca
envio 0s meus histdricos do semestre letivo anual, sempre eu enviei 0s passados e como eu
ndo enviei o do primeiro semestre, eles sempre enviaram uma carta me pedindo este
documento que eu ndo entreguei.”

E8 “A emissdo do meu registro particularmente nunca atrasou. Mas eu ja ouvi falar relatos dos
meninos colegas meus que atrasaram e tiveram varios problemas com isto. Tipo Policia
Federal por exemplo, quando atrasa na emissao, eles mandam uma carta dando um prazo pra
0 individuo pagar multa. Afinal das contas o aluno ndo é culpado. O cartdo, a identidade que
ndo chegou eles ndo sabem, eles emitem uma comunicado pra pagar multa coisas assim.”

Entretanto, alguns estudantes reconhecem perderem a data limite de renovacdo do
“Visto Temporario IV”, seja pelo o fato de concentrarem sua ateng¢@o nos estudos, seja pela
falta de comunicado da Policia Federal, seja pelo o “esquecimento” para dirigir-se a €sse
Orgdo para efetivarem a renovacdo dos seus vistos de estrangeiros, devidamente munidos da
documentacao exigida. Isto ficou visivel nos discursos de dois estudantes entrevistados, como
no final do discurso E7 acima, que cursa o 12.2 Periodo de Engenharia da Computagdo, um
dos mais indignados com o tratamento dispendido pela Policia Federal aos estudantes
africanos, e no da estudante E2que cursa 5,2 Periodo de Ciéncias da Computacao.

Dentre as justificativas citadas no descumprimento da Clausula 10 § 2.°do Protocolo

PEC-G, dos estudantes E7 e E2, possivelmente, se encontre a incidéncia das reprovagoes
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sequidas de repeténcias em algumas disciplinas, implicando no atraso dos cursos, que pelo
regulamento do PEC-G, exige que o estudante-convénio conclua em tempo habil. Este fato
ficou claro quando se colocou a questdo do periodo e conclusdo para ambos ficando claro o
atraso nos cursos: o primeiro perguntando ‘“Na pratica ou na teoria? Este estudante, que entrou
no PEC-G em 2006.1 atualmente cursa o 12.°periodo, estaria proximo a sua conclusdo, no
entanto, perspectivou concluséo para 2012.2. Ja, a segunda, a E2, entrou no PEC-G em 2008,
perspectivou concluir o curso Ciéncias da Computacdo em 2014, inclusive afirmou que iria
pagar novamente e pela Gltima vez, a disciplina de Programacao, e caso fosse reprovada, iria
desistir do curso e retornar ao seu pais, Cabo Verde.

Percebe-se ainda, que mesmo entre os dois estudantes que disseram que nao tiveram
demora na renovagdo do “Visto Temporario IV” na Policia Federal, reforgam discursos da
maioria dos colegas, como o E8, que sugere que os “probleminhas” poderao esta acontecendo
com maior nimero de estudantes-convénio PEC-G:

Esses discuros dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN,
reforca pesquisa de Mungdi (2006) ao tratar também, da questdo da legalizacdo com 0s
estudantes africanos pesquisados no Rio Grande do Sul, apontando dois aspectos enfrentados.
O primeiro, é quanto ao processo dispendioso e burocratico da Policia Federal, o tempo entre
0 pedido de renovacdo e de aceitacdo, podendo levar meses. O outro, diz respeito, ao
documento que é entregue ao estudante durante o tempo de espera, que ndo € aceito como tal,
por diversas instituicoes, pelo fato da insuficiéncia de dados pessoais como a filiacdo e data
do nascimento. A autora (p. 85) traz o depoimento de Loudes, que é semelhante ao dos nossos
pesquisados acima:

“Estou aqui ha anos. Eu ndo entendo porque tenho que ir a Poliica Federal vérias vezes por
ano. So neste ano fui trés vezes. Quando eu reino os documentos, sempre dizem que falta

alguma coisa. O pior de tudo é que eles nunca ddo a carteirinha na hora. Na altura que me
dao a carteirinha tenho que renovar o visto novamente. N&o entendo.”

Portanto, de acordo com os discursos dos estudantes africanos cabo-verdianos e
guineenses entrevistados, a questdo da morosidade burocratica do Departamento da Policia
Federal no Rio Grande do Norte envolvendo a renovagcdo do RNE, sugerem persistir.
Inclusive, essa questdo, ser recorrente, pois veio a tonano INTERTYV Cabugi, em 2010.

Quanto as condigdes financeiras dos estudantes-convénio cabo-verdianos e
guineenses entrevistados, foi elaborado um quadro demonstrativo considerando o valor
recebido através dos seus familiares e conversdo aproximada ao salario minimo no Brasil,

além de agregar os tipos de Bolsas-auxilio, a seguir.
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Quadro 5- Média salarial recebida pelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné — Bissau PEC-G/UFRN.

Estudante Pais Salario Bolsas

El Guiné-Bissau 1/1/2 Salario Bolsa Promisaes salario
minimo R$ 622.00

E2 Cabo Verde R$ 600.00 Bolsa do Gov. Cabo Verde

E3 Cabo Verde R$ 800.00 Bolsa Mérito

E4 Cabo Verde R$ 600,00 Bolsa Gov. de Cabo Verde

E5 Cabo Verde R$ 622.00 Bolsa Promisaes

E6 Guiné-Bissau R$ 600,00 Bolsa Promisaes

E7 Cabo Verde R$ 622.00 Bolsa Promisaes

E8 Guiné-Bissau R$ (400 a 500) Bolsa Promisaes

Através do Quadro 5. Demonstrativo sobre salério e valor de Bolsas recebidas pelos
estudantes cabo-verdianos e guineenses que estudam na UFRN até o ano de 2012.1. Observa-
se que trés estudantes recebem menos de um salario minimo, a exemplos das duas estudantes
de Cabo Verde E2, E4 e do estudante guineense E8. No caso das estudantes cabo-verdianas,
afirmaram que sdo custeadas pelas bolsas concedidas pelo governo de seu pais, conseguidas
mediante selecdo do historico estudantil, nos quais obtiveram médias altas. Enquanto o
restante dos estudantes sdo sustentados por seus pais E3, E8, E7 pelos pais e tio e E1 por um
tio. Esses parentes hoje sdo profissionais que se formaram em Portugal e no Brasil.

E, quando indagados a esses estudantes, se o salario recebido por seus familiares
eram suficiente para viver no Brasil, a maioria responderam que ndo era suficiente, alguns
deles alegando o alto custo de vida na cidade do Natal, considerada uma das mais altas do
Nordeste, e mesmo do Brasil. Essa informacdo, possivelmente, tenha levados alguns
escolherem para residirem e estudarem primeiramente, ndo nesta capital e respectiva UFRN,
mas sim, Recife (UFPE), Jodo Pessoa (UFPB), Aracaju (UFSE), Fortaleza (UFC) a exemplo
dos estudantes E1 e E4.

Provavelmente. a baixa condicdo financeira desses estudantes africanos de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau, levem a maioria a reivindicar através da Associacdo dos
Estudantes-Convénio junto ao Departamento de Assuntos Estudantil — (DAE), algum tipo de

auxilio ao estudante como a bolsa Promisaes.'*Pois, verifica-se no referido quadro acima, que

%0 Promisaes- Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior foi instituido através do Decreto N.°
4.875 de 11 de Novembro de 2003 no ambito do Ministério da Educagdo. Tem o objetivo de cooperagdo
“técnica-cientifica e cultural om os paises participantes , em especial com os do continente africano, através
do PEC-G nas instituicdes Federais do Ensino Superior, destinando o valor de um salério minimo mensal, ao
estudante-convénio que esteja regularmente matriculado no curso de graduacdo, tem validade por um ano,
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a maioria desses estudantes afirmara que receberam em algum momento da vida académica,
esta bolsa-auxilio ao estudante, o que depois, pode-se reforcar essa informacdo para os trés
estudantes: E1, E5e 0E8 guineenses, e 0s cabo-verdianos E6 e o E3, este, beneficiado pela
bolsa MRE (Ministério das RelagBes Exteriores), bem como de outros estudantes africanos
através de alguns editais das referidas bolsas, emitidos entre 2007 & 2010%°

Em relacdo aos estudantes guineenses C6 (2011, p. 80 ) afirma que “alguns
estudantes quando chegam ficam mais preocupados em se adaptar a nova realidade e
conquistar alguma segurangca econdmica (Bolsa Promisaes) e ‘“sobreviver” nesta nova
realidade.”

Percebendo que boa parte desses estudantes cabo-verdianos e guineenses recebem
também um adicional de sustento através da Bolsa Alimentacdo, que Ihes concede duas
refeicBes diarias através do almogo e da janta oferecida no Restaurante Universitario (RU).
Informacfes da estudante E2, que também é presidente em exercicio da Associacdo dos
Estudantes PEC-G, dizia em Mar¢o/2012, que existiam em torno de vinte estudantes que
recebiam bolsas alimentacdo, mas que a Associacao iria reivindicar maior nimero maior, em

fungéo da chegada dos estudantes-convénios calouros.

podendo ser renovado até o final do curso. No Edital do PROMISAE de 2007, expressa 0s critérios de
selecdo dos estudantes contemplados: 1) rendimento académico: Peso 3, 2) Situacdo Financiera: Peso 2, 3)
Custo de vida local: Peso 1, 4) Atividade extra-curricular: Peso 1, e 5) IDH do pais de origem: Peso 1.
Outros pré-requisitos foram considerados: 6) Seguir as normas contidas no PEC-G, sob pena de desligamento
ou suspensdo do auxilio, 7 ) Obter indice de frequéncia as aulas e rendimento académico conforme as
normas da IFES em que esta matriculado e conforme normas do Protocolo do PEC-G, 8) Manter atualizados ,
na IFES, os seus dados pessoais, 9) N&o exercer qualquer atividade remunerada, memso que voltada para fins
curriculares e de iniciacdo cientifica, sob pena de desligamento do PROMISAES, a partir da data de
admissao ao projeto aqui descrito, bem como néo receber auxilio financeiro de outros 6rgdos governamentais
brasileiros ou de seu pais de origem. Por este edital verifica-se que foram concedidas um total 401 bolsas,
destas a maioria 239 para os estudantes da Guiné-BissauuVerde (62) bolsas, cuja notas finais pontuam entre
19 méxima e 8 minima. Para os estudantes guineenses na UFRN foram concedidas 25 bolsas , 0s quais
obtiveram média entre 9 a 15, predominado média 14 (08), média 12 (07), média 10 (04), média 9 (03),
média 11 (01), média 15 (01) e Cabo Verde (04) bolsas todas do sexo feminino, e média final 11.

20 No Edital n.° 02 de 22 de maio de 2009 foram concedidas o total de 09 bolsas para estudantes africanos na
UFRN : Guiné-Bissau (06), destas , consta o nome do E8., de Cabo Verde (02), Mogambique (01).
Enquanto no Edital n.° 02 de Junho de 2010, foram concedidas o total de (13) bolsas: Guiné-Bissau (09),
destas aparece 0 nome do E5. Cabo Verde (02), aqui consta o da estudante E6. E de Sdo Tomé e Principe
(02). Ja no Edital n.° 05, de Novembro de 2010 foram concedidas maior ndmero, no total de 23 bolsa
Promisaes: Guiné-Bissau (11),em que consta 0os nome do estudante E1, e de novo do E8, para Cabo Verde
(08), Sédo Tomé e Principe (02). Em relagdo a Bolsa Mérito - 2010. 2, consta (04) bolsas : Cabo Verde (03),
das quais, para o estudante E3, Arquitetura e Urbanismo, além de duas graduandas em Medicina, (01)
Guiné-Bissau, concluinte Letras/Francés. O referido edital chama a atencdo, para estudantes que constam na
lista, para receberem a primeira parcela da referida bolsa, mesmo os que receberem a Bolsa Promisaes,
referente a passagem aérea de retorno ao pais de origem.
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Esses servicos ofertados pelo governo brasileiro aos estudantes-convénio indicam
que além de somar ao orcamento salarial visivelmente baixo desses estudantes, propicia a
efetiva integralizacdo dos cursos que exigem uma carga horéaria dupla na universidade,
mesmo que segundo o estudante guineense E1, a maioria dos estudantes africanos residem
entre os bairros de Neopolis e de Mirassol, ou seja relativamente proximo a UFRN. O
depoimento da estudante E4, cabo-verdiana, que cursa o 6.° Periodo de Ciéncias da
Computacdo, contempla um pouco sobre as condigdes de vida do estudante-convénio PEC-
G/UFRN na cidade do Natal, ao afirmar que:
“(...) Eu moro numa residéncia 14 em Capim Macio, somos oito pessoas (risos) todas de
Cabo Verde, e a gente divide tudo: o aluguel, luz, 4gua a Internet. A alimentacdo ndo. A
alimentacdo cada um gosta de comer o que quer, tem sua alimentacdo prépria, e
praticamente ninguém almoca em casa, mas no Ru, com a Sr.2 viu. Assim, no inicio quando
eu cheguei, como se fosse uma ajuda que eles davam, vocé tinha bolsa alimentagdo no
primeiro semestre, ndo precisava nem se candidatar. Depois tiraram, vocé tinha que se
candidatar, era muito burocratico. Agora no ano passado o presidente ( Abrado, presidente
da Associacdo do PEC-G) féz uma lista foi 14 falar com o pessoal e deram algumas bolsas,
e contemplaram alguns estudantes. Ai fui contemplada na lista. (...) A selecdo é por
semestre. Mas s0, que esta do PEC-G, eu ndo sei se vai fazer sele¢do ou continuar com a
lista. Pra mim todo mundo. Na minha opinido porque uma grande ajuda, principalmente pra
guem tem aula vem de manhd, tem aula a tarde, aquela bolsa é essencial mesmo! Essencial!
Eu fico pensando assim: ah Meu Deus! se tirar essa bolsa como vai ser! Porque eu venho
de 8:35 e fico até este horario. Na Segunda-Feira eu fico até 4: 30 na aula. Ai se vocé néo

tem aquela bolsa vocé vai enfrentar aquela fila enorme, é muito complicado, muito
complicado!” (E4).

Alguns dos aspectos sobre os perfis dos estudantes-convénio guineenses PEC-
G/UFRN, em particular dos guineenses, sdo extraidos da vivéncia local do pesquisador C6
(2011), relacionando-os as escolhas das areas de conhecimento dos cursos realizados no
Brasil, com as necessidades funcionais dos servicos internos no pais. Afirma que a maioria
dos estudantes guineenses € oriunda da capital da Guiné-Bissau, Bissau, e apenas alguns das
areas rurais. Também, que grande parte é filhos de funcionarios publicos, entretanto, tendo
alguns, que seus pais sdo governantes. Considerando-os de classe baixa, dada ao salario
minimo em Guiné-Bissau em torno de U$D 50 (cinquenta dolares e equivalente R$ 80,00 no
Brasil), entretanto, alguns dos que custeam seus filhos, ganham um pouco mais, mesmo
assim, muitos sdo auxiliados pelos familiares emigrados, vivendo na Europa e nos Estados
Unidos.

Em relacdo a area de formacéo, cita em primeiro lugar as engenharias em funcéo da
necessidade interna do pais, outra area de interesse sdo as ciéncias sociais aplicadas, neste
caso, devido favorecer maior oportunidade de emprego, ja as areas de Saude e de Medicina,

apresenta baixissimo procura, segundo CoO, justificado pelo Departamento de Assuntos
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Internacionais tanto da UFRN e UFC, da pouca solicitacdo da propria Guiné-Bissau.
Entretanto, acredita o autor que este fato seja pelo fato da existéncia da Faculdade de
Medicina de Bissau que possui uma tradi¢cdo de formar bons médicos e de manter acordos
com Cuba que envia professores para assessorarem aos estudantes locais.

Essas informacdes de CO (2011), dentre outros aspectos levantados sobre os
estudantes guineenses que estudam na UFC e na UFRN, sdo interessantes, pois permite
ampliar sobre seus perfis estudantis socioeconémicos, ndo sé dos seus compatriotas, mais
podendo ser extensivo ao estudante-convénio PEC-G, vivendo no Brasil. Também
engrossando os discursos dos dois grupos pesquisados sobre um pouco da organizacdo do
ensino na Guiné-Bissau e em Cabo Verde, e motivacdes em torno da escolha do curso
universitario no Brasil, esclarecendo como se da na pratica, alguns critérios do processo
seletivo interno do candidato ao PEC-G, que sdo tratados no seu Protocolo de forma geral,
como observado.

Assim, a condi¢cdo do ser estudante-convénio PEC-G, estrangeiro mesmo que
temporario no Brasil atravessa varias dimensdes do seu ser em mobilidade em praticamente
todos os espacos da Sociedade Brasileira. E neste sentido, que Gusméo (2008) ao tratar da
mobilidade dos estudantes africanos dos PALOP em Portugal e no Brasil, faz a seguinte
afirmacéo:

Para além da questdo que diz respeito aos paises de origem e suas metas e realidade,
outro ponto a ser destacado € o da vinda desses estudantes africanos para um pais como o
Brasil. Um pais multirracial e integrante dos chamados “paises emergentes”, mas que se
diferencia dos paises europeus, até muito recentemente privilegiado na busca por qualificacdo
de quadros por parte dos PALOP. Em questdo, a posi¢cdo de um pais relativamente periférico
na divisao internacional do trabalho, com um passado igualmente de colonizagédo portuguesa e
que, estruturalmente mestico e negro, pensa branco e europeu. Em debate, a existéncia de
processos intensos de discriminacdo e racismo na realidade brasileira e a percep¢do e a
vivéncia do sujeito negro e africano nesse contexto.

O alerta de Gusmao diz respeito aos aspectos culturais em conflitos étnicoraciais
identitarios e da diferenca entre os estudantes dos PALOP na sociedade brasileira, mas que se
relaciona ao debate mais amplo que a centralidade da cultura vem ocupando nas sociedades
globais e locais em todos os aspectos da vida social cotidiana, desde meados do século XX,
Hall (1997; Hall 2006; Hall 2009) e Woordward (2000). Hall (1997), afirma que a pesar de

ser reconhecido o papel constitutivo da “cultura” em todas as sociedades, isto ndo significa
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que sempre as ciéncias humanas e sociais tenham dado a “cultura uma centralidade

» 2Imas que fora introduzidos por du Gay,

substantiva ou peso epistemologico que ela merece,
Hall et al.,( 1997).

A importancia que o papel da cultura assumiu no novo milénio pode ser mensurada
pelo fato de Hall falar nos “impactos das “revolugdes culturais” nas sociedades globais desde
o final do século XX como jamais vista na historia. Em decorréncia desse processo, ou nesse
contexto Hall (1987), “relaciona-se a centralidade da cultura na constitui¢do da subjetividade,
da propria identidade, ¢ da pessoa como um ator social.” Segundo Hall (2006, p. 12-13) na
pos-modernidade, a concepg¢éo de sujeito abandona a ideia de uma identidade fixa, essencial,
permanente, a identidade torna-se uma ‘“celebridade moével”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas dos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente, e ndo biologicamente.

Esse pensamento de Hall (2006) sobre a identidade é compartilhado por Woodward
(2000) e Silva (2000) e sugere uma questdo contemporanea inadiavel - sua relacdo com a
diferenca. Silva (p.75), contrariando a ideia geral de que a identidade é um produto derivado
da diferenca, que tende a tomar” aquilo que somos como sendo a norma pela qual
descrevemos ou avaliamos aquilo que ndo somos”, defende que a “identidade e diferenga sdo
“mutuamente determinadas”. Tanto a identidade quanto a diferenca deve ser compreendida
COmMOo um processo, portanto sdo produzidas.

E numa visdo mais radical, Silva (2000), sugere que a diferenca antecede, ou origina
a identidade, compreendida com o ato de diferenciacdo. Outra caracteristica importante
comum a identidade e a diferenca referido autor (p. 76), & que “elas sdo o resultados de atos
de criacao linguistica.” Hall (1997), relacionando a importancia da linguagem na afirmagéo da
cultura na modernidade tardia afirma que: “A virada cultural” estd intimamente ligada a esta
nova atitude em relacdo a linguagem, pois a cultura ndo é nada mais do que a soma de
diferentes sistemas de classificacdo e diferentes formacgdes discursivas ao qual a lingua
recorre a fim de dar significados as coisas.”

E nesse contexto da “virada cultural” na qual as préticas da linguagem e igualmente

as de identidade Hall (1997) tornaram-se centrais, que abordaremos as formagdes discursivas

2! Hall, explicando os termos “substantivo e epistemologico.” Por substantivo, refere-se ao lugar da cultura
na estrutura empirica real e na organizacao das atividades, instituic@es, e relagdes culturais na sociedade, em
qualquer momento histdrico particular. Enquanto o “epistemolégico” sendo a posi¢do da cultura em relagdo
as questdes de conhecimento e conceitualizacdo em como a “cultura” ¢ usada para transformar nossa
compreensdo, explicacdo e modelos tedricos do mundo.
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sobre a identidade dos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau na UFRN, em
transito na sociedade brasileira. Entretanto, falar sobre identidade nos dias de hoje, ndo se
trata de um tema simples, mas sim, atentar para o fato de tratar-se de fenébmeno social,
pensado por seus tedricos, como Baumam (2005, p. 82 -83), ao dizer que a “identidade é uma
ideia inescapavelmente ambigua, uma faca de dois gumes.” E a0 mesmo tempo, ¢ “um
conceito altamente contestado.” Enquanto, Hall (2000, p. 105), de que “Trata-se de um campo
semantico altamente complexo.” E saber que o debate da identidade na modernidade tardia
envolve uma tensdo entre as concepgdes essencialistas e ndo-essencialistas, Woodward
(2000) concebidas e travadas pelos campos epistemologicos estruturalista e pos-estruturalista,
Silva (2000).

Observa-se, no (Quadro 1) sobre os aspectos sociodemogréficos dos estudantes de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN - 2012.1 observa-se que os estudantes quando
foram interpelados sobre o quesito da ’Raga”/Etnia, com a exce¢do do discurso do E3, que
fez a referéncia a ser “moreno”, os demais,invariavelmente remeteram para a formacgao
discursiva “negro” para o sexo masculino, e “negra” para o feminino. Enquanto, a
autoclassifica¢do dos professores, na sua maioria do sexo masculino, variando entre “pardos”
“negros” e “branco”, enquanto o feminino “parda” e afro-amerindia.

“Entretanto, no entremeio das autoclassificacfes étnicoraciais estudantis africana de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau, maioria foi entrecortada pela indecisdo, pela fuga, pela
ambivaléncia, como estd estampado no discurso E3. A estudante E4cabo verdiana ao dizer:
L4 ndo tem essa classificagdo do censo mas de acordo com o que ¢ usado aqui negra.” Similar
resposta deu o estudante E7 :“La a gente ndo tem esses negocio principalmente tipo certidao
de nascimento. A gente ndo escreve qual é a raca. Entdo, eu sempre escrevo como cabo-
verdiano, africano, negro ponto final.” Enquanto o discurso de outra estudante cabo-verdiana:
“Eu ndo sei te dizer assim exatamente, ¢ mestico porque € uma mistura, mas eu me considero
negra.” Enquanto o estudante guineense, E8, foi enfético ao dizer que: “Contando que todo o
mundo 14 € negro, ai raca negra.”

Assim, tanto as regularidades discursivas extraidas dos discursos dos estudantes
africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, quanto dos professores brasileiros, remetem para
a questdo identitiria negra fincada na heranca cultural da politica colonial europeia
portuguesa na  Africa e na América. No entanto, segundo Woodward (2000) para
compreender como a identidade funciona é necessario conceitua-la e dividi-la em suas

dimensoes.
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Portanto, a identidade étnica, trata-se apenas de uma das dimensdes da identidade,
Woordward (2000, p. 13 -8), que na sociedade contemporanea assume grande importancia.
Esta autora (p. 17), conceitua identidade como posi¢des assumidas ou identificadas pelos
sujeitos. Woodward (2000), assim como Silva (2000), reforca a relacdo imanente entre a
identidade e a diferenca. A diferenciacdo é identificada como uma relacdo resultante da
identidade e da diferenga, ‘um processo central pelo o qual a identidade e a diferenga sdo
produzidas. E, onde existe diferenciagdo existe o poder”, Silva (2000, p. 81).

Woodward (2000, 40-41-49), afirma que nas relagdes sociais as formas de
diferencas, a simbdlica e a social, sdo estabelecidas em parte por meio dos sistemas
classificatorios. Um sistema classificatorio aplica um principio de diferenca a uma populacao
de uma forma tal que seja capaz de dividi-la (e a todas as suas caracteristicas) em a0 menos
dois grupos opostos, nos/eles. Ou seja, a constituicdo das identidades é relacional em relagéo
a outras identidades seja em relagdo ao “forasteiro” ou “outro” a aquilo que ndo €, e
geralmente aparece sob a forma de oposicdes binarias.

As afirmativas de Woodward (2000) e de Silva (2000) reporta-se novamente para o
pensamento de Quijano (2010, p. 84) da colonialidade e seu poder imperativo de
classificacdo da formacdo étnica/racial das chamadas “novas identidades” ou geoculturas
societais da colonialidade” das populagdes em todo o mundo e de atuacdo nos diversos
meios e dimensbes materiais e subjetivos da existéncia.

O mesmo pensa Mignolo (2008) ao dizer que as identidades construidas pelos os
discursos europeus modernos eram raciais, ou possui a matriz racial colonial e patriarcal.
Sousa Santos (2008, p.283) concebe a gestdo moderna e capitalista da desigualdade e da
exclusdo, como um “processo politico multidimensiaonal”, que cresce de forma incessante e
intensa, e se complexifica nos dias de hoje, na medida do agravamento da desigualdade e da
exclusdo. Explicitando mecanismo de funcionamento do dispositivo ideoldgico da
desigualdade e da exclusdo: O dispositivo ideoldgico de gestdo da desigualdade e da exclusao
é o universalismo, uma forma de caracterizacdo essencialista que paradoxalmente, pode
assumir duas formas na aparéncia contraditéria: o universalismo antidiferencialista, que opera
pela negagéo das diferencas e o universalismo diferencialista que opera pela absolutizacdo das
diferengas. A negacgdo das diferencas opera segundo a norma da homogeneizacdo que soO
permite comparagdes, unidimensionais (por exemplo, entre cidad&os), impedindo

comparagOes mais densas e contextuais (por exemplo, diferencas culturais).
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Assim, seguindo o raciocinio do principio do funcionamento da identidade e da
diferenca, Woodward (2000), Silva, (2000), as posicdes dos sujeitos africanos estudantis,
assumidas como Ser “negro”, “negra”, ndo sdo propriamente suas, mas refletem significagdes
datada socio-historicamente na América no século XVII, que se expande para outros
continentes, soO tem sentido em relacdo a outras classificagdes: indios, azeitonados, brancos,
amarelos criadas internamente nas colonias, Quijano (2010).

Entretanto, procurando compreender o funcionamento dos sentidos discursivos dos
estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau , observa-se que remetem as diferentes
temporalidades e historicidade desses grupos sociais nos contextos da Africa colonial e pds-

colonial na propria Africa e sua relagdo com o Brasil.

4.3. FD: Identidade Etnica

Esse contexto reflete os impactos de transformacbes que atravessam a sociedade
contemporanea em ambito da escala globais, nacional e da politica. E, por consequéncia, na
constituicdo da identidade nos niveis “local” e pessoal, traduzindo-se na politica de
identidade, tida como “recrutamento de sujeitos por meio de formacdo de identidade,”
Woodward (2000, p. 20). Esses impactos de mudancas sobre a identidade tem provocado ao
mesmo tempo, uma crise de identidade. Essa autora com base em Robins, (1991), ao fazer
uma analise historica do capitalismo e de seus efeitos em termo global, mostra que ele ndo é
novo, apontando como caracteristica desta fase, justamente, “a convergéncia de culturas e
estilos de vida nas sociedades que ao redor do mundo sdo expostas ao seu impacto”.

Pois, partindo da premissa que a identidade é um elemento integrante da cultura,
perpassara todos as relacdes sociais, simbdlicas e materiais (Hall 1997; Woodward 2000;
Bourdieu, 2008) dos estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau em transito na
sociedade brasileira, aqui, procurando dar énfase nas tramas das relagbes sociais na

Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Quadro 6 - Formacao discursiva: identidade étnica.
FD: IDENTIDADE ETNICA

Estud. Fragmentos Discurso

E2 (...) O portugués ja é nossa lingua oficial. A gente s6 fala o portugués no colégio. Também
eles ddo pra gente escolher outras linguas pra estudar no colégio, francés, inglés. Tem
meninos que sdo das humanas que podem estudar latim. Eu escolhi estudar francés, aprendi
bem. (...) eu fui colénia de Portugal, mas tem outros paises da Africa que foram colénias
francesa, como o Marrocos que a gente chama de Africa branca que fala francés, e tem outras
que falam inglés como Nigéria e Africa do Sul.”
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E6 (...) Também tem essa dificuldade em termos de comunicac¢ao porque pra gente entender tem
gue se comunicar, entdo, a comunicacdo é essencial para o aprendizado, entdo a gente ndo
esta acostumado a falar s6 o portugués, a pensar s6 em portugués. Entdo, isto também é uma
dificuldade, mesmo sendo um pais que fala portugués de lingua portuguesa. E s6 o crioulo, a
gente so fala o crioulo. A gente fala o portugués s6 em sala de aula com o professor, nem com
o0 colega a gente fala portugués. A nossa lingua é o crioulo, a gente aprende portugués porque
os livros sdo em portugués e a gente tem que aprender portugués, mas se ndo fosse isto, era s6
o crioulo porque a gente praticamente nao fala portugués.”

E5 (...) As vezes tem casos assim em sala de aula. Uma vez um professor de Penal perguntou
negocio de casamento como é essas coisas, tentei explicar como é la. Outro dia perguntou
também quando a gente estava a tratar, o professor de sociologia juridica, eu falando bem
abrangente de sociologia, negécio de matrimdnio, tentei explicar como essas coisas. Até 0s
colegas ficaram rindo com esse negécio de homossexuais. Olha nds ndo temos essa cultura de
encontrar com alguém na rua, mas pra Guiné é dificil! E dificil vocé encontrar o fulano é gay!
Até pra nds mesmo quando chega aqui, a gente fica estranhando algumas coisas no inicio.
Mas com o tempo, com o tempo a gente continua normal, tem que respeitar o proximo. Cada
um escolhe o caminho que ele quer tudo o mais. Mas no inicio, no inicio com certeza que
nem eu tinha também preconceito com alguma coisa que acho estranho. Mas la ndo tem ?
Mas como é que pode ser! (emitindo voz fina). Tem? Pode ter! Talvez um dia de festa, fora
do casamento... N&o sei se vai ter essas coisas. O africano é muito fechado, muito fechado
ainda! Mesmo assim os europeus tentaram 4 e civilizar, levar algumas coisas, mas até hoje as
culturas africanas mesmo estar a reinar!

E2 (...) a gente tem o Dia da Africa, a gente vive pedindo apoio para fazer uma coisa legal, tipo
exposicdo, trazer palestrante de fora para vir falar, a gente também tenta fazer pratos
africanos, e depois, a gente tem festa comemorativa. As exposicdes, as palestras e a
degustacdo de pratos tudo acontece aqui, menos a festa porque a festa acontecia aqui que a
universidade dava um espaco no Centro de Convivéncia, s6 que aquele espaco era aberto e a
gente cobrava uma taxa para essa festa para poder a gente fazer comidas africanas.(...) Porque
nossas festas ndo tem s6 africanos, tem brasileiros que adoram nossas festas, adoram nossas
musicas, nossas comidas. Entdo, o espaco aqui além de ser pequeno é aberto, entdo a gente
saiu para fazer em um outro. Mas, a faculdade correndo atrés, a gente consegue espaco para
fazer festa, eles davam a reitoria para fazer palestra, pedindo muito a gente consegue as coisas

aqui.”

Fonte: Entrevista 2012

Nos discursos estudantis africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, evidencia-se
confrontos, disputas identitarias tanto no &mbito local, quanto global, em torno de préticas
socioculturais em sala de aula, mas que se encontra difusa no meio social mais geral, em torno
de questbes sobre a lingua, da linguagem, do matriménio, do homossexualismo, do
preconceito e da nacdo, fazendo reportar a Sousa Santos (2008, p. 447), de que nos dialogos
interculturais, geralmente, se experimenta a necessidade de explicar ou justificar idéias ou
acoes que na cultura sdo evidentes e do senso comum.

Nos discursos das estudantes E2, que cursa Ciéncias da Computacdo e E6, Medicina,
ambos cabo-verdiana percebe-se a mencdo as linguas faladas no seu pais de origem, o
portugués, como elemento cultural que fora imposto por Portugal e demais metrépoles
europeias, a Inglaterra e a Franca, as colénias que se tornaram apos a independéncia oficial
como politica estatal nas institui¢bes internas civis, neste universo, a instituicdo educacional,

constitui um espaco importante de aprendizado e reproducéo da cultura, (Bourdieu 2008; Hall
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2006; Sousa Santos 2008). Sousa Santos afirma (2008) que a gestdo da exclusdo ocorreu
através da assimilagdo seguida de uma ampla politica cultural orientada para a
homogeneizag&o. Esta se inicia com a assimilacéo linguistica, ndo so pelo fato de ser a lingua
nacional e veicular, mas também porque a perda da memdria linguistica traz a perda da
memoria cultural.

Segundo Orlandi (2003, p. 28), “A escola se institui por regulamentos, por maximas
que aparecem como Vvalidas para a acdo, como modelos. Ela atua pelo prestigio de
legitimidade e pelo seu discurso, o DP”. Explicitandoo discurso pedagogico, o DP, como um
discurso circular, no sentido de ser um discurso originario do saber da instituicao escolar, que
tem a fungdo de fazé-lo circular. Orlandi (2003) d& uma definicdo mais complexa para o
discurso pedagdgico.

“Em sua definicdo seria um discurso neutro que transmite informacdo (tedrico ou
cientifico), isto €, caracteriza-se pela auséncia de problemas de enunciacdo: ndo tem sujeito
na medida em que qualquer um (dentro das regras do jogo evidentemente) poderia ser
sujeito (credibilidade da ciéncia), e onde existiria a distancia maxima entre emissor e
receptor ( ndo haveria tensdo portanto), tendo como marca a nominalizacdo e como frase de

base a frase com o verbo ser (definicdes). Do ponto de vista do seu referente, o DP seria
puramente cognitivo, informacional.” (Orlandi 2003, p. 28 - 29).

Se, por um lado os discursos dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, sugere uma relacdo de sentidos envolto pela regulacdo social da cultura, Hall
(1997) e ou pela colonialidade do poder, Quijano (2010), Mignolo (2008), mas por outro,
indica concomitante relacdo de contestacdo, Woodward (2000). Orlandi (2005), afirma que o
discurso caracteriza justamente pela tensdo entre a parafrase e a polissemia, entretanto, sendo
passivel de ruptura. Assim, nos discurso das estudantes E2, e E5, acima, percebe-se que a
imposicdo da lingua portuguesa em Cabo Verde ndo se deu sem haver conflitos, mas ao
contrario, encontrou resisténcias como a criacdo da lingua crioulo e seu uso corrente pela a
maioria da populacdo ao invés daquela, fazendo com que estudantes dos chamados PALOP
enfrentem dificuldades na compreensdo da comunicacdo em sala de aula, diante dos materiais
didaticos, com os professores, e colegas no Brasil, integrante da CPLP (Comunidade de
Paises de Lingua Oficial Portuguesa), explicitado pelos discursos das estudantes E2, E5 e
E6.

Pois se sabe que a criacdo do crioulo entre os povos da costa da Senegambia (atual
Guine-Bissau), e de Cabo Verde, deu-se do contato entre os viajantes portugueses desde o
século XVI, com o crioulo Zinquichor de base lexical portuguesa, Augel (2007). O crioulo ¢
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uma lingua “filha do portugués pelo vocabulario, mas de mae africana isto ¢é: gramatica,
sintaxe e psique”, Augel (2005, apud Beasutti, 1987, p. 8)

E, durante o processo de expansdo de luta pela independéncia de Cabo Verde, através
do PAIGC - Partido de Independéncia da Guiné e de Cabo Verde, uma das principais frentes
de libertacdo colonial, procurava cooptar as zonas urbanas através de manifestacdes culturais,
Portugal reagiu imediatamente, “reintroduzindo de forma intensiva aspectos da cultura rural
portuguesa, além de proibir o crioulo, lingua do cotidiano, unificadora da populacdo das
ilhas.” Hernandez, (2005, p. 533).

Couto (1996), tratando das historias linguisticas no que chama de “regides
crioulofonas:” Papua -Nova Guiné, llhas Mauricio, Guiana Francesa, Antilhas Holandesa,
Guiné-Bissau e Cabo Verde, afirma (p. 73), que neste pais, diferente daqueles que s&o
multilingues “convive com duas linguas, o crioulo e o portugués, ndo existindo linguas
nativas como ocorre em praticamente em outras regides crioulésofonas. Afirmando que o
crioulo em Cabo Verde apresenta grande variacdo geografica, atribuindo a possivel
“pulverizagdo” do pais em diversas ilhas muito distante uma das outras”.

Bourdieu (2008, p.91), articulando saber, cultura e poder com base em Austin,
analisa o discurso de autoridade.

“ a especificidade do discurso de autoridade (curso, sermao etc.) reside no fato de que ndo
basta que ele seja compreendido ( em alguns casos, ele pode inclusive ndo ser
compreendido sem perder o seu poder), é preciso que ele seja reconhecido enquanto tal para
que possa exercer seu efeito préprio. (...) A autoridade da lingua legitima reside nas
condicBes sociais de producdo e de reproducdo da distribuicdo entre as classes do
conhecimento e do reconhecimento da lingua legitima e ndo no conjunto das variacGes
prosodicas e articulatérias definidoras da pronlncia refinada como sugere o racismo

classista, e muito menos na complexidade da sintaxe ou na riqueza do vocabulario, quer
dizer, nas propriedades intrinsecas do seu discurso.”

A afirmacéo de Bourdieu (2008) relaciona-se com a de Orlandi (2003; Orlandi 2005)
quando esta, articula 0s mecanismos de funcionamentos discursivos fundamentado nas
formagBes imaginarias produzidas historicamente, que incidem nas diferenciadas posi¢des de
sujeitos, expressas na tipologia dos diferentes discursos: o discurso ludico, o polémico e o
autoritario.

Segundo Orlandi (2005; 2003) essa tipologia de discurso tomou como base a relagédo
existente entre os interlocutores com o referente ou objeto. Chegando a compreenséo de que
na nossa sociedade, as relagcdes sociais sdo hierarquicas, autoritaria, e, portanto, estdo presente
na escola, e na universidade (muito mais). Assim, o tipo de discurso prevalescente na nossa

sociedade é o autoritario, e, portanto, incluindo o discurso pedagogico, DP. Na universidade,
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as posicdes que ocupam 0s sujeitos — os professores e seus alunos significam diferentemente,
possuem valor desigual.

Entretanto, Orlandi (2005) deixa claro que essa tipologia ndo deve ser entendida de
forma rigida, quando diz que ndo existe um discurso totalmente puro, mas sim, existindo uma
interpenetracdo entre eles. Procurando exercitar essa tipologia de discurso pensada por
Orlandi (2005; 2003), o enxerto do estudante E5, guineense, em sala de aula no Curso de
Direito, por exemplo, oferece algumas pistas sobre o funcionamento discursivo entre
professores e seus alunos.

Sugere que pelos ao menos em dois diferentes momentos em sala de aula nas
disciplinas de Direito Penal e Sociologia Juridica, os interlocutores (professores e alunos)
tem como disputa em torno do referente as formas de casamento africano guineense. A
interpelacdo dos professores ao estudante, seguida de explicacéo, indica que veio em meio a
outras falas de colegas da classe, ap06s a autorizacdo do professor, demonstrando que
procurava expressar o contetdo de forma generalizada, ao invés de entrar nas particularidades
culturais matrimonial do seu pais.

E, ao fazé-la, parece que foi acompanhada de no minimo de admiracdo, geradora
depois, de novos discursos envolvendo a Africa e o Brasil acerca de novos temas
socioculturais como o homossexualismo, o pertencimento étnico, enfim, desembocando para
0 preconceito. Esse processo de mediagdo discursiva transcorrida em sala de aula suscita uma
tensdo entre elementos que transitam entre o discurso autoritario e o polémico.

Assim, o funcionamento discursivo esta em graus variados imersos pela permanente
tensdo entre o0 mesmo e o diferente, pela contradicdo entre o dizivel e o indizivel, pelo
deslocamento de sentidos, ou posi¢cbes de sujeitos. Orlandi (2005 - 2003). Esse
comportamento expressa a modernidade, na qual segundo Woodward (2000 os individuos
participam cada vez mais de diversas instituicdes desde familias, grupos de colegas, politicos,
educacionais — os “campos sociais” denominado por Bordieu, exigindo que assuma as mais
diferenciadas tomadas de posices, em relacdo ao outro e a si mesmo. Se na modernidade
tardia a identidade tornou-se uma “celebridade movel”, Hall (2006), tem provocado uma
“crise de identidade “. Sua centralidade s0 faz sentido quando vistas no contexto das
transformac0es globais, que tem sido definidas como caracteristicas da vida contemporanea”
(Giddens, 2000 apud Woodwrd, 1990,p. 20).

Os processos discursivos dos estudantes africanos cabo-verdianos e guineenses, nos

espacos da Universidade Federal do Rio Grande do Norte sdo reveladores de transmutacdo de
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posicOes identitarias de acordo com as diferentes demandas individuais e principalmente
coletivas nesta instituicdo de ensino superior. Woodward (2000, p. 14-15) afirma que a
inexisténcia da unificacdo das identidades pode levar a contradi¢do interna que tem que ser
negociadas, entretanto, havendo discrepéancia nas demandas no nivel individual e coletivo.

Neste sentido, Bauman (2005 p. 19) diz que:

“As ‘identidades’ flutuam no ar, algumas de nossas prdprias escolhas, mas outras infladas e
lancadas pelas pessoas em nossa volta, e € preciso estar alerta constante para defender as
primeiras em relacdo as Gltimas. HA uma ampla probabilidade de desentendimento, e o
resultado da negociacdo permanece eternamente pendente..”

A reivindicagdo pela identidade étnica se apresenta bastante recorrente entre 0s
estudantes africanos de Cabo Verde e da Guine-Bissau, logo, representativa de significacdo e
ressignificacdo. Retomando uma leitura do (Quadro 1) Aspectos sociodemograficos dos
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN - 2012,1 no quesito ”Raga”
/Etnia, por exemplo, nos discursos dos estudantes cabo-verdianos dois deles apesar de
informar que seus pais ndo possuem uma classificacdo étnicorracial remetem a etnicidade
“negra,” “negro”, “mesti¢o.” Inclusive, a E4, deixando transparecer que adotou esta
classificagdo de acordo com a do Brasil, ao dizer: “La ndo tem essa classificacdo de censo,
mas de acordo com o que é usado aqui, negra.! Enquanto os trés guineenses se afirmaram dois
ser “negro” e um “preto”. Ou enunciacdo extraida do fragmento do estudante E5, guineenses:
(..) “ O africano ¢ muito fechado, muito fechado ainda! Mesmo assim os europeus tentaram la
e civilizar, levar algumas coisas, mas até hoje as culturas africanas mesmo estar a reinar!

O estudante E5, aprofundando sobre as relagdes raciais em Guiné-Bissau, traz a tona
elementos do processo de intervencdo colonial e pds-colonial portuguesa, desde o trafico de
pessoas, 0s casamentos interétnicos, a luta pela independéncia e suas resultantes na cultura

local, com forte viés na memoria familiar:

“(...) N6s ndo gostamos dos portugueses! Pela Historia que eles fizeram na Guiné I4 do
outro lado. Mas hoje ja estd mudando né! VVoce ndo deve pegar coisa do passado para hoje,
é muito complicado (...) A maioria da Guiné sdo preto. Na verdade, mais de 98% ou mais
da Guiné sdo pretos! (...) Porque na era colonial os portugueses fizeram o qué? Pegavam
algumas pessoas da Guiné leva pra Cabo Verde, pega de Cabo Verde leva pra Guiné, pega
de Angola leva pra Guiné. (...) Entdo, pega vocé em Angola leva pra Guiné, foi uma
mistura, era o forte da politica deles (...) Eles mandavam, houve a mistura quando vem de
Cabo Verde que € branco, quando chegam |4 com o tempo casam né! Tem muita origem de
Cabo Verde em Guiné, inclusive tenho minha familia com origem portuguesa. Uma tia
minha, a minha tia irmd de minha mae, o pai era portugués, branca. Branca, mora em
Portugal h& 30 anos. (...) A minha avd tava numa zona sul, ocupado era controlada pelos
portugueses, com a guerra colonial, o povo separou: zona sul, ocupado pelo Partido
Libertador e zona leste e cidades por ai controlada pelos portugueses, divide a familia, (...)
A minha mae, o pai preto da Guiné de origem. O pai da irmd@ de minha mae portugués,
descendente, ndo puro, filho de portugués. Foi uma mistura assim. Mas, minha tia até hoje,
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ela ndo aceitava que chama ela de portuguesa, ela prefere, tem orgulho de ser guineense.
Até pra pegar a nacionalidade portuguesa ela recusou, acho que ja pegou mas, queria
recusar, se identificar com portugués e ndo guineense.”

A riqueza das representacdes identitarias presentes no depoimento do E5, é tanta, que
da a impressdo de abarcar uma mescla tematica vinculados ao pds-colonialismo cultural,
elencada por Sousa Santos (2008) como exemplos a hibridacdo dos regimes da identidade e
da diferenga cultural, do multiculturalismo, do nacionalismo, do pds-colonialismo e da
didspora, compartilhado por Hall (2006), Silva (2000), bem como da “consciéncia mesti¢a”,
Mignolo (2008). Sousa Santos (2008, p. 235), distinguindo o discurso colonial do pds-
colonial, sobre a relacdo colonizado e o colonizador, diz que o primeiro, produziu um
discurso polarizado, do colonizador (préspero) e o colonizado (caliban), Ja “O pos-
colonialismo salienta a ambivaléncias e a hibridez entre ambos, ja que ndo sdo independentes
um do outro nem pensaveis um do outro”.

Silva, (2000, p.87), tem o hibridismo como o intercurso entre diferentes etnias, racas,
nacionalidades. Entretanto, “A identidade que se forma por meio do hibridismo ndo é mais
integralmente nenhuma das identidades originais, embora guarde tracos delas.” Hall (2006),
considera que todas as na¢Ges modernas, sao hibridas.

Entretanto, Sousa Santos (2008), distingue a experiéncia do pds-colonialismo
praticado no espaco da lingua oficial portuguesa, em particular, ao do pés-colonialismo anglo-
saxonico. Centra a primeira diferenca na experiéncia de ambivaléncia e da hibridagdo da
relacdo entre o colonizador e o colonizado, fruto de um colonialismo de longa duragéo.
Distingue (p. 244) vérios tipos de ambivaléncias e de hibridagdes, em particular “entre
aquelas que reforcam as desigualdades de poder da relacdo colonial e as que as atenuam ou
até subvertam”. E, neste aspecto do colonialismo portugués, que Sousa Santos (2008), ao
caracterizar o pds-colonialismo anglo sax6nico, aponta profundas diferencas, entra em
consenso com uma critica pos-colonial e lanca questionamentos (p.244):

“O pos-colonialismo anglo-sax6nico parte de uma relagdo colonial assente na polarizagdo
extrema entre colonizador e colonizado, entre Préspero e Caliban, uma polarizacdo que é
tanto uma préatica de representagdo como a representacdo de uma préatica; é contra ela que a
subversao da critica pos-colonial se dirige e faz sentido. Onde ancorar a subversdo quando
essa polarizagdo - precisamente no dominio cultural e especificamente no dominio das

praticas culturais como vivéncia quotidiana de que fala Bhabha — esta, pelo ao menos
durante largos periodos, fortemente atenuada ou matizada?”

Assim, Sousa Santos (2008) advoga que o pds-colonialismo portugués deva centrar-
se mais na critica da ambivaléncia do que na sua reivindicagdo, uma critica que consista em

fazer a distingdo entre formas de ambivaléncia e de hibridacdo que d&o de forma efetiva, voz
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ao subalterno — ou seja, as hibridacdes emancipatoria, e aquelas que usam a voz do subalterno
para o siléncio, no caso, as hibridacGes reacionarias.

A segunda diferenga apontada por Sousa Santos (2008) entre o p6s-colonialismo de
lingua oficial portuguesa do anglo sax6nico, diz respeito, a questdo racial sob a forma da cor
da pele. Na opinido do autor (p. 244), para os criticos pos-coloniais anglo- saxdnico, “a cor da
pele é um limite incontornavel as praticas de imitacdo e de assimilacdo porque, consoante 0s
casos, ou nega por fora da enunciacdo o que a enunciacgdo afirma, ou, pelo contrério, afirma o
que ele nega.” Enquanto no pds-colonialismo portugués, a ambivaléncia e a hibridagdo ocorre
através da prépria cor da pele, com 0 mulato e a mulata. Neste sentido, Sousa Santos (p. 245)

“O desejo do outro em que Bhabha funda a ambivaléncia da representacéo do colonizador
(1994: 50) ndo é um artefacto psicanalitico nem é duplicado pela linguagem. E fisico,
criador e multiplica-se em criaturas. (...) Dai concluir com uma critica a concepgao sobre a
miscigenacdo: A miscigenacdo ndo € a consequéncia da auséncia de racismo, como
pretende a razdo luso-colonialista ou luso-tropicalista, mas é certamente a causa de um tipo
de racismo diferente. (...) Importante ser& elucidar as regras sexistas da sexualidade que
quase sempre deitam na cama o homem branco e a mulher negra, e, ndo a mulher branca e

0 homem negro. Ou seja, 0 pos-colonialismo portugués exige uma articulacdo densa com a
questdo da discriminacdo sexual e o feminismo.”

A terceira e Ultima diferenca do pos-colonialismo portugués, apontada por Sousa
Santos, diz respeito o nivel de uma dimensédo insuspeita no pos-colonialismo anglo-sax6nico.
A ambivaléncia reside no fato de ndo existir uma clara distingdo entre a identidade do
colonizador e a identidade do colonizado, e a0 mesmo tempo, que esta distin¢do esta inscrita
na propria identidade do colonizador. Assim, “A identidade do colonizador portugués néo se
limita a conter a identidade do outro, o colonizado por ele. Contém, ela prépria a identidade
do colonizado enquanto colonizado por outrem.”

O conceito de “consciéncia mestica”. Segundo Mignolo (2008, p. 302), foi pensado
pelo filésofo Gunther Rodolfo Kush (1922-1979) relaciona-se a condicdo de isolamento,
difundido na sua obra na década de 50. E, apesar de ser palco das atengdes dos pensadores de
descendéncia europeia, principalmente, argentinos, que passaram a distinguir entre o “ser” e
o “Estar”, ou seja, estd 14, mas ndo o bastante”. A “consciéncia mestica”’contrariamente, aos
conceitos da historia da filosofia europeia que sdo mono-tropico e uni-versais, tornou-se um
conceito filosofico aberto, ao pluriver-sal como a consciéncia dupla de Du Bois, a consciéncia
mestica de Anzaldua, a consciéncia mestica/mulata de Manuel Zapata.

Portanto, esses idearios politicos emancipatorios africanos atravessam o século XX e
chegam ao XXI, fortalecidos pelos diversos movimentos sociais e civis de lutas pelos direitos

das condicOes de igualdades da populagéo negra nas diferentes cantos do mundo pos-colonial,
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mediante aparatos legais firmados através de acordos, tratados nas convencdes internacionais
que paulatinamente, vem ampliando esforcos para a implementac@es das politicas publicas de
incluséo social.Afinal, Sousa Santos (apud Bhabha, 1994, p. 26, 2008), diz que a ideia central
do pos-colonialismo cultural é exatamente reclamar a voz do critico pds-colonial que foram
usurpadas pelos criticos ocidentais.

A Convencdo Internacional Sobre Todas as Formas de Discriminacdo Racial
21/12/1965 € considerada um marco nas politicas de a¢Bes afirmativas orientadas para a
educacédo e combate ao racismo da populagdo negra em todo o0 mundo. O Brasil, apesar de ser
pais signatario da ONU, e mesmo na Constituicdo de 1988, segundo (Silva et all p. 27 apud
Nascimento, 2004,p. 143) “tratou com destaque dos temas da discriminagdo racial ¢ da
diversidade cultural e estabelecer através do Art. 5.° inciso XLII, o racismo como crime
inafiancdvel e imprescritivel, relutou na tomada de acdo sobre essa problematica. Mas,
pressionado externamente e internamente pelos movimentos sociais negros e sindicais, 0
governo de Fernando Henrique Cardoso, dera inicio as primeiras iniciativas no sentido de
correcdo das desigualdades raciais, através da instituicdo no Ministério da Justica do Trabalho
da criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) de valorizagdo da Populagéo Negra.
(SILVA, et all, 2009).

Entretanto, € em torno dos preparativos e de mobilizacdo para a Il Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatas
(Durban, 2001), segundo Silva et al (2009, p. 34), que “o Brasil assumiu o compromisso
efetivo de implementar politicas de Estado de combate ao racismo e de redugdo das
desigualdades raciais, com a adocao de novas iniciativas.”

De fato, apds essa conferéncia, agora frente do Governo Executivo brasileiro, Luis
Inacio Lula da Silva, dera continuidade de forma mais sistematica as politicas publicas de
acOes afirmativas para os afrodescendentes nas diversas areas sociais. Na area da educacao a
criacdo da Lei 10.639/2003 e suas Diretrizes Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), seguida dos
mecanismos de funcionamento, tem sido considerada como uma das mais importantes, para a
correcdo das desigualdades dos afrodescendentes no Brasil.

Dentre esses mecanismos, tem-se a criacdo da Secretaria de Promog&o de Politicas de
Igualdade Racial (SEPPIR - 2003), e do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Educagio das Relacbes Etnico-Raciais e Para o Ensino de
Histdria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009) voltadas para todos os niveis de
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educacdo nos estabelecimentos publicos e privados do pais, com vistas a correcdo das
distorcBes das desigualdades nas praticas educativas e cotidianas da realidade brasileira,
conforme institutos de pesquisas diversos.?

Por exemplo, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e Para o Ensino de Historia e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009) traz dados que relaciona o Ensino Superior, cor e
idade. Através do IPEA, mostra que a populacdo branca, com idade acima dos 25 anos,
12,6% possui um curso superior, enquanto entre 0os negros, representam 3, 9%. E, que o
Censo do Ensino Superior (2007), indicava uma frequéncia de 19,9% de jovens entre 18 a 24
anos neste nivel de ensino, ja os negros o percentual foi de 7%. Diante dessa realidade da
educacdo no Brasil, e mais especifico no Ensino Superior, por esse documento (p. 52),
verifica-se que as IES no Brasil, deve assumir papel importante nesta politica de promocao

220 MEC - 2000, divulgou que o percentual de negros universitarios graduando era de 2,2%,, enquanto que
entre 0s estudantes brancos era de 80%., Carneiro (2011, p. 100). E, conforme dados do Censo da Educagéo
Superior 2010, mostra alguns avancos neste nivel de ensino, entre os jovens na faixa etarias de 18 a 24
anos, de modo a diminuir as as desigualdades educacionais em algumas regides do pais, € mesmo entre 0s
negros, nesta Gltima década, porem, continua os desafios. Assim, o referido Censo (2010), mostra que a taxa
de escolarizagdo bruta passou de 15, 1% para 26, 7% e a liquida de 8,9% (2001) para 14, 4% (2009). Em
relagdo média de escolarizagdo entre 0s jovens residentes nas localidades urbana e rural (2009),
respectivamente: a média de 9,8 anos de estudo e 7,5 anos, nimero inferior ao restante da localidade urbana
em 2001, que tinha 8,9 anos. Em relacdo a escolarizacio da educag8o superior entre os jovens brancos e
negros no periodo, mostra que 0s brancos possuiam 10,2 anos de estudo, enquanto os negros, tinham 1,5 anos
a menos, ou seja, 8,7 anos. Censo (2010, p. 38). A superacdo da s desigualdades educacionais no Brasil pode
ser vista quando o proprio documento perspectiva desafio futuro: “A Meta 8 do Projeto de Lei n.° 8.
055/2010 projeta a elevacdo da escolaridade da popula¢do do campo, regido de menor escolaridade do pais e
dos 25% mais pobre bem como o objetivo de igualar a escolaridade média entre negros.” (Censo, 2010, p.
38). O Programa Universidades Para Todos — PROUNI, é considerado um dos programas de maiores
impactos de insercdo na educacdo da populacdo pobre e negros no Brasil.. Este programa foi instituido pela
Medida proviséria n.° 213 de 10/09/2004, e foi regulamentado pela lei n.° 11.96 de 13/01/2005, destinado
para estudantes de baixa renda que frequente as instituicGes de ensino superior privadas com isencéo fiscal,
oferta trés tipos de bolsas: a bolsa integral, na qual ampara o estudante possua uma renda familiar de 11/2
salario minimo per capita, a bolsa parcial, oferece 50% de descontos para 0s que possuem renda familiar de
até trés salarios minimo, o terceiro tipo, inclui os que possuem esta faixa de renda, e atua com descontos de
25% mensal nos cursos com valor de R$ 200. Desde sua criacdo 0 PROUNI, vem aumentando o nimero de
estudantes beneficiados a cada ano, a previsdo do governo federal para o ano 2011, era atingir quase 1 milhdo
de bolsas. Quanto as cifras de insercdo dos jovens estudantes negros no ensino superior , os dados do
Sistema ProUni (SisProUni -2005-2007) calculou que mais de 130 mil foram beneficiados. Segundo Silva et
al 2009, p. 201)“Tendo por base a aplicagdo das regras doprograma com relagdo a proporcionalidade de
alunos negros em cada UF, estima-se que até 2011 esse numero ultrapasse 350 mil bolsas, contingente
expressivo e inédito na historia do ensino superior brasileiro no que se refere a inser¢do da populagdo
negra.”As cotas raciais e sociais instituidas em varias universidades publicas do Brasil, sdo outra modalidade
de acdo afirmativa na educagdo dos negros. Recentemente, a presidenta Dilma Roussef sancionou a lei de
Cotas nas universidades brasileiras, que no prazo de quatro anos terdo que reservar 50% das vagas em todos
0S cursos e turnos aos estudantes que cursaram integralmente o Ensino Médio nas escolas publicas. Parte
destas vagas serdo destinadas a negros, pardos, indios, e outra parte para estudantes oriundos de familia que
tenham uma renda inferior ou igual a 11/2 salario minimo per capita. (MOURA, 2012).
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de igualdade racial: “ As IES sdo instituigdes fundamentais e responsaveis pela elaboragéo.
execucdo e avaliacdo dos cursos e programas que oferecem, assim como de seus projetos
institucionais, projetos pedagogicos dos cursos e planos de ensino articulados a tematica
étnico-racial.”

Para Sousa Santos (2010, p. 69), a reforma da universidade, passa pela inclusédo do
“carater colonial da universidade moderna”, em funcéo da sua participacdo na excluséao social
das racas e etnias e teorizacdo de sua inferioridade, a qual foi estendida para os
conhecimentos, em detrimento da epistemologia da ciéncia. Orientando, que a discriminagéo
racial deva ser combatida, com as a¢des afirmativas, visando ndo s6 o0 acesso a educacao,
mais também ao seu acompanhamento, principalmente, nos primeiros anos, em que por vezes,
as taxas de abandono séo altas.

As medidas de agOes afirmativas sdo inseridas por Sousa Santos (2010, p. 70) como
principio para“Reconquistar a Legitimidade”, ou nortear a Reforma Democratica da
Universidade Emancipatoria, contra-hegemonica ou alternativa da universidade no século
XXI, diante das crises: a da hegemonia, da legitimidade e a institucional. Este sociélogo,
menciona a importancia das politicas de acGes afirmativasque estdo sendo desenvolvidas no
Brasil, com destaque para o “Programa Universidade Para Todos” (PROUNI), lancado pelo
governo Luis Inacio Lula da Silva, em 2004.

E neste contexto de ampliacdo pelos direitos dos afrodescendentes na educacéo, da
valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana e educacdo anti-racista
vivenciadas no Brasil, que os estudantes africanos estudando nas diversas IES e regides do
pais, celebram o 25 de Maio Dia da Africa, indicando ser este dia 0 &pice de expressdes e
manifestacdes de valorizacdo e pertencimento a africanidade.

No final do fragmento do discurso da estudante E2, (Quadro 6) cabo-verdiana do 6.°
Periodo de Ciéncias da Computacdo e presidente interina da Associacdo dos Estudantes-
Conveénio, denota alguns aspectos que envolvem o Dia da Africa, através da referida
associacdo, no sentido de maior aproximacdo nas relacdes sociais e culturais com alguns
setores administrativos e académicos na UFRN, com brasileiros, e especialmente com outras
culturas africanas. Ver figuras: 3. 4, 5 e 6 sobre o Dia da Africa (mais adiante), além das
atividades que envolvem desde o seu planejamento a execucdo, é precedida por um intenso
processo de negociagéo.

Woodward (2000), reitera que a identidade é relacional a outras identidades, e a

diferenca se faz geralmente, por meio da marcagédo simbdlica diversa que a reivindica, como a
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referéncia a histdria, da associacdo entre a pessoas e das coisas que ela usa, através da
comida, dentre outros. Se, na matéria “Direitos Humanos e estudantes africanos no RN”, 19
setembro, 2005, trazida por Filgueira (2011), centra-se sobre a reivindicagdo da criacdo da
associacdo dos estudantes africanos nos espagos da UFRN, como meio de articulagdo de
resolucdo de problemas enfrentados, entretanto, ndo deixaram de fora as que tratam das
manifestacdes historicas étnicas e culturais, como se observa:

“(...) Também se decidiu marcar até o final de setembro uma audiéncia de representantes da

REDH-RN e dos estudantes africanos com a Reitoria da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte, valendo-se de um convénio de cooperacdo que existe entre esta e 0 centro

de Direitos Humanos e Memoria Popular, para colocar na mesa os problemas dos africanos,

tentar envolver a Universidade na busca de solugdes e discutir a inser¢do no calendario da
UFRN de eventos ligados a comemoracao de paises africanos de lingua oficial portuguesa.”

Hoje, as reivindicacdes estudantis cabovedianas e guineenses no tocante a criacdo da
associacdo nos espacos da UFRN, e do direito de suas expressdes historicas e culturais dos
Paises de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), tornaram-se uma realidade, como foram
observadas mais de perto, as atividades referentes, a celebracdo do Dia 25 de Maio, na
UFRN, nos dois Gltimos anos. Na “comemoragdo” do Dia da Africa, que se concentraram no
auditorio da Reitoria Prof. Otto de Brito Guerra- UFRN/2012, ?* observou-se, um momento
onde uma profusdo de signos identitarios africanos se encontrava reunidos, seja, através dos
discursos em torno de reflexdo historica africana presente e passada, da estética corporal:
penteados e indumentéria, na culinéria, que possibilita diferentes leituras da construcéo e
reconstrucdo das identidades africanas nas relagcdes sociais e culturais com o Brasil, porém,
ndo isentas de tensdes, negociacdes, fazendo lembrar Bauman (2005, p. 19), acerca do ser
estrangeiro, que considera que ele:

“Estar total ou parcialmente “deslocado” em toda parte, ndo estar totalmente em lugar
algum (ou seja, sem restricbes e embargos, sem que alguns aspecos da pessoa‘se
sobressaiam” e sejam vistos por outras como estranhos), pode ser uma experiéncia
perturbadora. Sempre hé& alguma coisa a explicar, desculpar, esconder ou, pelo contrario,

corajosamente, ostentar, negociar, oferecer e barganhar. Ha diferengas a serem atenuadas
ou desculpadas ou pelo contrario, ressaltadas e tornadas mais claras.”

Durante a palestra, “Africa Diversa,” proferida pelo prof. Rogério Barbosa, e uma
das principais atividades em torno das comemoragdes do Dia da Africa, pdde-se observar tais

manifestacdes. Como sugere o tema da palestra, o palestrante, procurou tratar de desmistificar

% As atividades em torno do Dia da Africa/lUFRN, envolveu a participacdo da Associagdo dos Estudantes-
Convénio UFRN, do GRIOT, e da Secretaria das Rela¢des Internacionais.
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aspectos sobre o conhecimento do continente africano, na perspectiva cultural
homogeneizadora corrente, conciliando com suas experiéncias que teve nas passagens em
alguns paises africanos, em especial, com a educagdo na Guiné-Bissau na década de 70, e da
sua carreira literaria, e logo apds ficou a disposicdo do publico presente para fazerem
colocagdes, perguntas.

E, prontamente alguns estudantes se manifestaram. Enquanto alguns atribuiam os
problemas das condi¢bes socioecondmicos, politica, de alguns paises africanos, a politica
colonialista portuguesa, outro, como um guineense, discordava em parte, trazendo para a
questdo, aspectos da politica governamental interna permeada pela corrup¢do. Enquanto,
outro compatriota procurava apaziguar, dizendo que o momento nao era adequado para aquele
tipo de discussdo. Ainda, foi questionado por um estudante, caso ndo me engane, angolano,
que veio na caravana da Universidade da Paraiba (UFPB), sobre a pouca participacdo do
publico presente, “responsabilizando™ atribuicdes da equipe organizadora 2* pelas falhas na
sua divulgacao.

Ja dentro da programacéo do Dia da Africa, 25 de Maio/UFRN/2013, efetivou-se no
dia 24 deste més, teve como o tema: “Nova Africa frente aos desafios contemporaneo:
historia, cultura e tecnologias.” Contou como palestrantes grandes estudiosos sobre o
continente Africano, como o delegado Antonio Pinto, guineense o também advogado, Paulo
Lopo Saraiva e o pesquisador André Acamanguira Nguiraze, 0s quais versaram desde a
histéria a independéncia, aos problemas contemporaneos. Os dois primeiros palestrantes
optaram por discorrerem suas falas de forma informal, a partir principalmente de experiéncias

pessoais e profissionais. Um aspecto de destaque na fala do primeiro palestrante foi sobre a

2 Segundo uma professora que integra o Griots, e equipe organizadora deste Dia da Africa/UFRN, vieram
da UFPB, mais 30 estudantes-convénios africanos especialmente para o evento. Mas, uma caloura de Cabo
Verde, do Curso de Odontologia acrescentou, que estudantes da UFPE, também compareceram a este evento.
Em relacdo ao fato da pouca participagdo do publico na palestra, em especial do publico brasileiro,
levantado pelo estudante africano visitante, foi reforcado pelo palestrante, e constatado por me, falou sobre a
dificuldade de conseguir maior nimero de estudantes que possa contribuir neste tipo de evento, de modo, que
a equipe contou com a participacdo de poucos estudantes, que fez os esforcos possiveis para divulgacédo.
Alegou também, que os assuntos dos africanos, diz respeito mais aos africanos e ndo aos brasileiros, ou seja,
eles que teriam autonomia, conhecimento para falar de suas probleméticas. Questionando esse aspecto do
evento ao estudante E5, guineense, sobre esse fato, deixou transparecer, tratar-se da desvalorizacdo pelas
histdrias e culturas africanas pelos brasileiros. Essa impressédo foi ratificada no ano seguinte, por ocasido da
mesma cerelebracio do Dia da Africa 2013. O evento ocorreu no Auditério da Faculdade de
Enfermagem/UFRN, estava marcado para 11: 30h, entretanto, dado ao ndo comparecimento da
ReitoraAngela Paiva, no momento, justificado em fungéo de reunido, foi adiado para as 14 h. Também faltou
ao evento a Juiza Luisinda Valois, também justificado sua auséncia.. Acredito que principalmente, o
equivoco do horéario para a realizagdo do evento, contribui para a pouca participagdo nesta atividade (em
torno de 20 participantes), inclusive os da prépria comunidade africana. Ver Foto: 7.
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grande parceria que o Brasil, vem desenvolvendo com os paises africanos especialmente na
area da educacdo e formacao profissional para os seus quadros. Enquanto na fala do segundo
palestrante, de forma entusiasmada, enfatizou sobre a importancia da Historia da Africa para o
Brasil e vice-versa e da sua atuacdo como Profesor da UFRN, e advogado frente a um caso de
mudanca de curso por um estudante africano.

A participacdo de André Nguiraze deu-se através da exposi¢do intitulada: “Pan-
Africanismo e Renascimento”, na qual abordou aspectos do desenvolvimento contemporaneo
do Continente Africano. Ao final das exposicGes, houve participacdes de alguns estudantes.
Interessante notar, que esses estudantes sempre tocam nas mesmas questdes que se reportam
para as histdrias e memorias passadas e representacdes presentes do colonialismo, fazendo
lembrar Orlandi (2005, p. 38), quando trata dos efeitos dos sentidos da “colonizagdo” em nos,
ou seja, entre a repeti¢do e a diferenca: “Esses sentidos se constituiram ao longo da historia a
que ja ndo temos acesso € que “falam” em nods (E. Orlandi, 1990). Isto é a memoria, 0
interdiscurso.”  Figura:7 - Dia 24/05/2013 — Auditorio da Faculdade Enfermagem/UFRN.
Fonte ( DCE E PROAE). Integraram o Dia da Africa/UFRN/2013, também, as exposicdes de
painéis sobre aspectos geogréaficos, historicos, politicos e socioculturais dos diferentes povos
africanos que foram realizadas pelos estudantes no Centro de Convivéncia/lUFRN, além da
realizacdo de quatro partidas de jogos de futebol entre aqueles e brasileiros.

Assim, essas atividades alusivas ao Dia da Africa, 25 de maio na UFRN/2012/2013,
insere-se nos esfor¢os de implementagdo das agdes afirmativas destinadas a valorizagdo da
Historia e da cultura afro-brasileira e africana, e da educacdo das relaces étnicorraciais que
vem desenvolvendo-se no Brasil, nas duas Ultimas décadas, mas, em consonancia com as
reivindicacdes mais amplas pelos direitos do reconhecimento da diferenca nas sociedades
pluricultural e multiétnicas. O processo dessa politica de a¢Bes afirmativa no Brasil e seus
efeitos nas relacdes raciais, Silva et al (2009) denomina de o paradigma da igualdade racial,
uma nova interpretacdo da natureza da questdo racial, que diverge, de uma outra ja presente, 0
do paradigma da democracia racial, que vem confrontando-se nas Ultimas décadas:

“(...) Permanece mobilizando diversos setoresda sociedade o paradigma aqui tratado de
democracia racial.(...) Destaca-se, nesta concepcao, que o alto grau de mesticagem do povo
brasileiro, caracteristica positiva e supostamente singular de nossa sociedade, teria em
grande medida, barrado os efeitos perversos do racismo e contribuido para a integragdo
nacional e convivio pacifico entre diferentes grupos raciais. Ou seja, o principal aporte da
democracia racial para eliminar as desigualdades raciais esta no construto elaborado no
passado e sua permanéncia, ainda que enquanto mito a ser perseguido, como elemento de
orgulho e fundamento social do pais. Mais recentemente, e em confrontocom este primeiro

paradigma, tem se desenvolvido nas Gltimas décadas outro tratamento da questdo racial,
chamado aqui como oparadigma da igualdade racial. Trata-se da compreensdo focalizada

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

142



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

na necessidade de garantir direitos de cidadania e condi¢des de vida iguais aos diferentes
estoques populacionais identificados histérica e socialmente como pertencentes a diferentes
grupos étnico-raciais. Buscando compreender os impressionantes niveis de desigualdade
observados entre brancos e negros no Brasil e, reconhecendo a presenca dos fenémenos do
preconceitos e da discriminagdo presente na sociedade braisleira, este paradigma
concorrente sustenta a necessidade de promover agdes direcionadas a equidade e a justiga
para aqueles em situagdo de de prejuizo social. Neste sentido, o principal aporte desta
perspectiva é partir da compreensédo das desigualdades estabelecidas no presente e de suas
causas e forjar um pacto para a superacdo futura das desvantagens sociais hoje imposta aos
grupos étnico-raciais discriminados.” (Silva et al, 2009, p. 62)

Ao longo da pesquisa empirica com os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau,
foram realizadas alguns registros fotograficos com esses estudantes em diferentes espacos da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ndo ficando de fora, algumas atividades
relativa ao Dia da Africa”. Traz a seguir, o registro de instantaneos fotograficos em dois
diferentes espacos e momentos com estes estudantes na UFRN. Primeiro, duas fotografias que
foram tiradas no Restaurante Universitario (RU), depois, no Auditério da Reitoria Prof. Otto
de Brito Guerra relativos & celebragdo do Dia da Africa, dos quais faz-se algumas leituras.
(Ver Figuras: 3,4, 5, e6).

Pois, segundo Kossoy (2001, p 10-108), mostra por um lado, a importancia do
recurso da fotografia para o conhecimento do passado, por outro também esclarece, 0s
inimeros cuidados para sua interpretacdo e manipulacdo, que estdo presentes desde sua
invencdo. Assim, deve-se observar na fotografia, que seu conteido ¢ resultante de “uma
selecdo de possibilidades de ver, optar, e fixar certo aspecto da realidade primeira”, ou
fragmento do passado de acordo com a visdo que o fotografo ou contratante tem do mundo.
Kossoy (p. 107), afirma que a selecdo feita no ato de fotografar, traduz-se:

“pela primeira manipulag@o/interpretagdo da realidade, seja de forma consciente ou
inconsciente, premeditada ou ingénua, esteja ela a servico de uma ou outra ideologia
politica (denunciando tensdes sociais ou, pelo contrario, “testemunhando a normalidade” de

uma mesma situacdo apenas pela escolha de um outro angulo mais conveniente para o
falseamento dos fatos.”

Assim, as fotografias com os estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
PEC-G/UFRN, devem ser vistas sob essas condi¢Oes de producdo alertadas por Kossoy
(2001). As Figuras 1 e 2, resultam da pesquisa de campo realizadas no Restaurante
Universitario (RU) da UFRN, terreno ao ar livre, onde geralmente, parte dos estudantes se
encontram para além das refeicBes, conversarem, geralmente quando estdo no grupo de
pertencimento falam nas suas linguas maternas, conhecerem outras pessoas, se apresenta um
rico espaco de socializacdo, de expressdes de género, étnicorracial e culturais as mais

diversas, e portanto, de representacdes da identidade e da diferenca.
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Co0 (2011, p. 89) diz que durante sua pesquisa de campo constatou a tensdo instalada
entre os estudantes africanos, na sociedade brasileira, quando o assunto era a lingua. E, que
muitos sujeitos pertencentes a outros grupos étnicos ao conversarem na sua lingua diante de
outros que ndo entendiam, acabavam provocando ‘“constrangimentos”. No caso dos
guineenses ao conversarem em crioulo diante dos brasileiros, sdo “advertidos ”, para falar na
lingua portuguesa, no sentido de ndo excluir alguém”.

Nessas fotos, destaca-se pequeno grupo de estudantes de Cabo Verde ( Figura 1.) e
da Guiné-Bissau ( Figura 2.), nas quais observa-se alguns signos identitarios estéticos
adotados pelos africanos como os penteados, cortes de cabelos. Na figura 2. A pesquisadora
encontra-se sentada ao lado de alguns estudantes guineenses, dentre os quais uma caloura
porta bolsa, cujo formato representa a bandeira de seu pais, a Guiné-Bissau.

Segundo Woodward (2000) a homogeneidade cultural promovida pelo mercado
global, possibilita levar ao mesmo tempo, ao distanciamento da identidade relativa & sua
comunidade local, ou a forma alternativa, a uma resisténcia que pode afirmar e fortalecer
algumas identidades nacionais e locais ou ainda, ao surgimento de novas posicdes de
identidades.

Assim, 0s processos discursivos relativos a construcdo das identidades dos estudantes
africanos cabo-verdianos e guineenses nas suas relacbes com os brasileiros, apontam para
uma mescla de concepcles identitarias em conflitos, (essencialistas e alternativas) na
sociedade da modernidade tardia, em que a identidade tornou-se uma “celebridade moével”
Hall (2006), que foram agravadas pelos impactos de mudancgas como os deslocamentos, vive-
se mesmo uma “crise de identidade” que atinge em graus variados a identidade local,

nacional e o global.
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Figura 1 - Restaurante universitario - RU \UFRN.

No primeiro plano estudantes na maioria de Cabo Verde, vé que todos possuem
cabelereira com marca identéria afro. No fundo, fila na lateral do Restaurante Universitario
(RU- UFRN) de estudantes para entrada do almoco.
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Figura 2 — Restaurante Universitario onde se vé mais estudante guineense. Margo 201

Figura 3- Professor Rogério Barbosa conversando sobre " Africa Diversa" - Dia da Africa Auditério Prof® Otto
de Brito Guerra ( Reitoria - UFRN -25\05\2012). Professor Rogério Barbosa conversando sobre “Africa Diversa”
Dia da Africa Auditorio Prof. Otto de Brito Guerra (Reitoria— UFRN - 25/05/ 2012).
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Figura 4 - Estudante de Cabo Verde expondo historia sobre a Africa contemporanea

Figura 5- Celebragdo do Dia da Africa: Degustacio de comidas de Cabo Verde (cachupa, congo, cuscuz doce e
torta de ananas) e da Guiné-Bissau. ( futi, sigd). No entanto, outros signos africanos estdo presentes nos corpos
africanos como nos penteados, na indumentaria. Auditdrio Prof. Otto de Brito Guerra- UFRN -25/05/2012.
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Figura 6 — Celebracdo do Dia da Africa: Pesquisadora ladeada por estudantes guineenses, em que o da direita
veste tlnica tradicional .Auditério Otto de Brito Guerra — 25/05/2012 UFRN\Nata

Figura 7 - Dia da Africa UFRN\2013. Tema: Nova Africa frente aos desafios da contemporaneidade: historia,
cultura e tecnologias. Exposicdo do Delegado Ant6nio Pinto Auditério Faculdade de Enfermagem UFRN\Natal

24.05.2013.
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4.4. FD: Relacdes Etnicoraciais

“(...) O que mais me marcou foi ele ter me chamado de besouro e que se eu ndo deixasse de
fazer barulho, ele iria me mandar de volta para 0 meu pais que estava em guerra, € que eu
fugi da guerra e o Brasil me apoiou e eu fiquei achando... me senti mal, muito humilhado,
mesmo assim chamei ele...procurei o Centro Académico, a Coordenacdo do Curso, a
Ouvidoria (...) Eu fiz isto porque assim.. ndo s6 para mim, tanto para estrangeiros e tanto
para brasileiros que estdo aqui. E eu ja tinha passado isto e fiz isto para que sirva de
exemplo, para por fim, para que isto ndo aconteca mais.” (Leonel Pereira Jodo Quade,
estudante guineense do Curso de Direito/UFRN a matéria televisiva: “Aluno processa
professor da UFRN por preconceito”. In360, 13 de Abril, 2010) In: Filgueira (2011, p. 30).

Este discurso de Leonel Pereira Jodo Quade, guineense, a época estudante do Curso
de Direito da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), se insere no contexto de
denuncias midiaticas envolvendo preconceito, xenofobia e discriminacdo racial contra
estudantes de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) em algumas
universidades brasileiras. Essa matéria televisiva, que teve certa repercussdo no meio
académico do estado do Rio Grande do Norte, somadas a outras quatro matérias que foram
tecidas sobre africanos, em especial sobre estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau,
consistiu problematica central da pesquisa de Filgueira (2011).

E, os impactos de exclusdo social na vida desse estudante guineense, e nas relacdes
pedagogicas, étnicoraciais e administrativas no ambito desta universidade principalmente,
enfim, o seu contedo, em que estdo corporificados elementos repletos de sentidos em torno
da multi-interculturalidade na universidade no contexto da politica neoliberal global, na
presente investigacao, tornou-se o ponto de partida para a formulacdo das questfes relativas
as relac@es raciais na UFRN no contexto dos conflitos étnicoraciais do Brasil, que colocam
para o campo educacional e da sociedade contemporanea, verdadeiros desafios.

Caso como “Aluno Processa Professor na UFRN por Preconceito” bem como de
outros poucos que envolveram estudantes guineenses e cabo-verdianos levantados por
Filgueira (2011) classificados nas praticas de racismos - do preconceito e discriminacéo racial
nos espacos do estado do Rio Grande do Norte, e da UFRN, seriam recorrentes nas relagdoes
pedagogicas ou nas relagBes sociais mais difusas nos espacos desta universidade? Assim,
com o objetivo de perceber melhor esta e outras questdes acerca dos conflitos étnicoraciais
principalmente no ambito das relagdes da UFRN, foram inquiridas aos estudantes
caboverdianos e guineenses e seus professores sobre:

a) denuncias nas midias do Brasil sobre xenofobia, preconceito e
discriminacdo racial em algumas universidades brasileiras incluindo a
UFRN (2010) contra estudantes dos PALOP.
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b) experiéncia (s) pessoal (ais) ou com outrem que sofreu esses
fendmenos, frequéncia;

c) formas de resolucdes;

d) impactos nas relacfes pedagdgicas ou de inser¢do educacional desses
estudantes nesta universidade, cujas percepcdes, resultou na formacao
discursiva: relagdes étnicorraciais.

Portanto, a formag&o discursiva a seguir resultou das entrevistas com sete estudantes:
quatro cabo-verdianos (um deles, o E7, cabo-verdiano pediu para ndo responder o bloco de
tais questdes) e trés guineenses, através da questdo a), mas entrardo na analise, outras
impressoes colhidas durante a observacdo com outros estudantes, além de oito professores:

Quadro 7 — Formacdo Discursiva relagdes etnicoraciais: percep¢des estudantis acerca dos conflitos
etnicoraciais.

FD: RELACOES ETNICORACIAIS

Estud. Fragmentos Discursos

El “Acho que isto ndo s6 existe no Brasil, mas em todo o mundo, se vocé chega 14 vocé vai
encontrar este tipo de coisa entendeu? E como dizem, em todo canto tem gente boa e ruim.
Infelizmente acontece isto no Brasil e também na UFRN. Eu acho que é um sentimento dos
estudantes ou até mesmo de professores, se sentirem, como muitos dizem aqui que a gente estar
tomando o lugar de brasileiros na universidade.”

E2 “Eu acho ruim! Porque o Brasil que como o nosso Continente Africano aqui tem muitos negros,
ja teve escravos, a cultura e quase igual a de Cabo Verde e da Guiné. Eu nunca sofri. Mas como
a Sr.2 ja tinha dito, eu ouvi de um colega que sofreu aqui em 2010 de racismo por conta de um
professor. De um professor da Universidade Federal! Mas ele acabou resolvendo tudo, porque
ele era aluno de Direito, ja terminou o curso, sabia da lei, entendia, sabia de seus direitos e
conseguiu virar 0 jogo.” (...).

E3 “Eu assim, nunca vi nada de preconceito. Eu ja ouvi dizer. Aqui eu acho se acontecer assim, é
pouco sabe! Porque ndo tive nenhum conhecimento.”
E4 “Eu fiquei sabendo do acontecimento daqui da UFRN, e eu pesquiso sempre, leio noticias na

Internet e vi outro em S&o Paulo, no Rio. Assim, eu ja paguei disciplina que fala como expor
uma noticia. E a midia realmente, se é para o beneficio de algum pais, ela denigre a imagem do
outro. A noticia nem sempre é como esta 4! A gente tem que ouvi os dois lados. Sempre tem
alguma coisa a mais, alguma coisa que foi tirado, acrescentado, nem sempre € como aconteceu.
Eu lembro, eu ouvi falar. Conhecia! Conhecia! Quando eu ouvi o pessoal comentando fiquei
espantada! Eu ndo sei como aconteceu. Vai passando de boca em boca, e vocé ndo sabe a versdo
original, mas vocé fica espantada, o professor chamar o aluno assim... ficou um baque, mas eu
ndo sei quem ¢ o professor, sei quem era o aluno.”

ES5 “Pois é. Ja aconteceu caso que acompanhei, caso que aconteceu aqui com colega da gente que jé
se formou, também foi estudante de direito. Passou problema aqui e deixou a gente todo
revoltoso. A sala com o professor, trocaram de conversa, o professor chamou ele assim de
besouro. Peguei muita coisa. Ele também ficou nervoso, entrou na justica. Ndo sei o que
aconteceu 4, depende de quem julga o caso, e acabou tendo muitas justificativas, talvez, mas,
ndo convenceu a gente sobre o caso. Mas acontecem em todos os estados do Brasil, até mesmo
aqui. Tem gente aqui talvez que fingindo assim, ser amigo, que estuda com a gente, encontra
todo o dia na biblioteca, nos corredores, mas, que ndo ficam satisfeitos dos estudantes africanos
estudarem nas universidades brasileiras! Tem assim, os que dizem por alto, ah! eles estdo aqui
ocupando vagas da gente! Mas ndo lembram que ndo estamos aqui de graca, de favor! Tem
acordo diplomatico ! Isto, muitos ndo sabem! O brasileiro sai a cada dia para estudar fora, assim
como africano sai do outro lado, um europeu, mas, como muitos ndo sabem, ou ndo sei como
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interpretam de forma: os africanos sao muito abusados! (...)

E6

“Assim, eu até acho estranho porque quando eu vim para cd eu pensei por ser um pais
miscigenado, que tem varias etnias de varios lugares também, e pela prépria histdria do pais, eu
pensei que ndo ia haver essa discriminagdo, mas, eu vejo que existe. S6 um exemplo, quando eu
estou no 6nibus ou em qualquer lugar, estou de branco, a pessoa ndo vai perguntar se eu faco
medicina, vai perguntar se eu fago enfermagem porque acha que eu ndo tenho condicOes de esta
no curso de medicina. Se vocé for ver dentro da universidade, a maioria das pessoas é de cor
branca. N&do sei se é da propria mentalidade do povo de ja achar, ndo, ndo sou capaz! Ou,
sinceramente, eu nao sei por qué a razdo disto! Que as pessoas sdo mal informadas também,
porque muitas pessoas chegam para mim: como é la na sua terra ? E tipo, pensa que a gente néo
tem acesso a informatica e a tudo que existe aqui, e pensa que |4 é totalmente diferente, e que a
gente vive ainda no tempo das cavernas. (risos). Entdo, eu acho que tem essa ma informacao,
ndo sabem a realidade de |4 e pensa que a gente talvez ndo seja capaz de estar num curso, numa
faculdade. Entdo, tem essa ma informacdo, eu acho que é mais por isto, por falta de
informagdo.”

E8

”Em outras eu hunca ouvi falar mas, aqui sei do caso de Léo, de Leonel que passou agora pelo
Setor I. Acho que ndo deveria existir porque o fato da gente ser negro ndo impede da gente fazer
faculdade, é isto ai!

Enquanto os discursos dos professores sobre os fendmenos de conflitos étnicoraciais

contra estudantes africanos dos PALOP, divulgados pelas midias no Brasil foram:

Quadro 8 -—Formac&o Discursiva: relacGes etnicoraciais: percepgdes docentes e funcionério afins acerca dos
conflitos etnoraciais nas universidades divulgados pela midia.

FD: RELACOES ETNICORACIAIS

Prof
)

Fragmentos Discursos

P1

“Olha eu vejo como pesar, eu acho terrivel que isto aconteca. Esse caso da UFRN que vocé
estd citando daquele caso que o professor falou da voz do aluno... que ele ndo estava
entendendo nada, que fosse aprender portugués. Eu acho que esse professor tem que ser
punido, ndo tem muito o que fazer ndo, a ndo ser a puni¢ao administrativa para ele!

PC

“E eu acho que apesar do Brasil ser considerado um pais aberto, mas o Brasil ¢ ainda um
pouco aberto para outras culturas em especial as culturas africanas talvez. A gente reclama dos
paises europeus que nos tratam mal, os espanhdis quando a gente chega 4, a gente passa por
varias restricbes, 0 mesmo acontece aqui. Talvez porque a gente é gente seja, no Brasil, seja
na China, nés somos todos iguais, e por sermos todos iguais, nés acabamos tendo certa
protecdo do que vem de fora, e acaba protegendo o que é nosso, e isto acaba gerando
comportamentos xeno6fobos, assim, nés mesmos acabamos nos comportando dessa maneira.
Entdo, eu acredito que ocorra, ainda ndo vi explicitamente nenhuma situacdo de preconceito
contra a pessoa, contra africanos que estdo aqui no curso da gente. Ainda néo vi falar, ndo sei
se possivelmente por ser professor, acho que evitam falar alguma coisa. Entdo, eu
particularmente, nunca presenciei, vi nada. Mas sei que por exemplo, nas turmas que ha uma
nitida separacdo entre grupos. Existem 0s grupos, os proprios africanos, eles formam seus
grupos, talvez fiquem com medo de interagir com os brasileiros, e, os brasileiros também
formam seus grupos e acabam ndo interagindo com os africanos. N&o sei se isto acaba sendo
um comportamento xendfobo observado, mas, muitas vezes acho que existem grupos dentro
da sociedade, e eles se formam a partir de uma identidade cultural, e talvez isto acaba sendo
natural mesmo.”

P3

“Esses preconceitos sdo recorrentes de preconceitos de grupos de pessoas preconceituosas.
Isto ai pode acontecer com diferentes minorias, na UFRN por exemplo, eu ndo tenho notado
questdo de xenofobia, mas pela questdo do desempenho, comentarios dos alunos jocosos
talvez, mas, ndo, pelo menos eu nunca observei nenhum aluno se dirigir a aluno convénio de
forma preconceituosa. Mas sé em conversas de corredor, assim, mas ndo de enfrentamento de
aluno com aluno convénio, de um aluno daqui do Brasil com alunos convénio, pelo menos eu
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nao observei isto”.

P4 “A minha opinido trata-se de casos isolados, e outra coisa assim, é por conta de convivéncia.
Assim, eu realmente ndo acompanho o processo, eu sei da existéncia porque alguns alunos
quando entram comigo e tudo, ndo se pode dizer que ndo haja casos de preconceito, xenofobia
e discriminacdo racial, mas, entendo que sdo casos isolados, ndo hd nenhuma politica
desenvolvida na universidade que sirva de motivos para que essas situagdes ocorram. Entéo,
eu acho assim, que sdo casos isolados, efetivamente a Universidade Federal do Rio Grande do
Norte foi envolvida de uma situagdo de racismo em 2010. Mas em funcdo do grande nimero
de estudantes que temos aqui na universidade, houve apenas um caso que na minha opinido
trata-se de um caso isolado.”

PC “Nao. Aqui na UFRN teve problema? N&o sabia ndo. Eu acho que existe um preconceito
disfarcado, mas existe. Os alunos negros, eles ndo sdo tratados do mesmo jeito, ou ndo sédo
recebidos do mesmo jeito que os alunos pardos ou morenos! Esse que estou me referindo, (...)
ndo é negro! Todos os outros sdo negros! O que viajou que foi festejado na ida dele, ndo é
negro! Eu percebo isto! Agora o Rui tem uma capacidade fenomenal! Ele é um dos melhores
alunos da turma! Agora os outros ndo sao! Nao sei se a diferenca de Guiné-Bissau, porque eu
sei que a Guiné-Bissau é muito mais avangado do que a Nigéria, do ponto de vista econdmica.
A Guiné-Bissau teve um avango muito expressivo nestes Gltimos anos, coisa que a Guiné-
Bissau, perdao, Cabo verde. Entdo, acho que existe, eu sei que existe, eu ndo sei que conflito
foi este. Mas acho que existe mesmo uma dificuldade de aceitacdo da negritude de uma forma
tdo natural como se diz, que nés somos um pais sem preconceito, mas que eu ndo acredito
ndo!

P6 “Vejo esses conflitos ndo so nas universidades, mas vejo os conflitos dentro das escolas, nas
instituigdes sejam elas publicas ou privadas, essas tensdes elas a cada dia, elas se apresentam,
a cada dia encontramos depoimentos de alunos aqui no Rio Grande do Norte, um pouco em
Goias, no Ceara tem muitos depoimentos de alunos de 14 da Africa que a gente tem contato,
que colocam dificuldades de se inserir na sociedade. Entdo, de onde vem esse celeiro de
discriminacéo, de preconceito, de racismo ndo somente no Brasil, mas no mundo hoje? Isto se
evidencia segundo um estudioso, um antropélogo das questdes raciais no Brasil, Kabengele
Munanga que é africano da USP, entdo. Ele vai dizer que precisamos assumir que a escola ela
¢ racista.” (...)

CPE “Eu ndo vejo muito isto assim na constantemente na midia ndo! Mas se na verdade acontece
C-G7 istp devg ser assirp na minha avgliagéo, contin_ua‘sendo a falta de edycagéo das pessoas, de

orientacdo. Ou até mesmo também com se diz a cultura, porque nés mesmos, nds temos
preconceitos como nds mesmos, vocé sabe disso, com rela¢do a outras ragas, outras religiGes.
E eu acho que isto nunca vai deixar de acontecer, apesar que eu ndo acho que é natural! Mas
eu acho que é um problema que ja deveria ter sido resolvido! Isto pelo menos como nossos
alunos do PEC-G, felizmente, isto ndo acontece porque a gente trabalha na perspectiva de que
todo mundo ¢ igual.”

POP8 “E uma representacdo do conflito racial da sociedade. Principalmente no Curso de Medicina
que é formado por uma elite da sociedade, este tipo de manifestacdo é mais intenso! O que a
gente precisa tentar ver, fazer intervencfes para evitar esses tipos de manifestacdes porque ha
uma competicdo interna entre os alunos do curso, o qual acaba gerando manifestacbes ndo sé
com 0s alunos que estdo vindo do programa de outros paises africanos, até porque ha uma

diferenciag@o de cor, como os alunos de origem de cotas.”

De um modo geral, esses discursos estudantis africanos e de docentes brasileiros,
lotados na UFRN, acenam para a existéncia dos fendbmenos de xenofobia, preconceito e
discriminagdo racial como fendmeno social, manifestam abominacdo e mesmo apreensdo por
alguns, porém, evidenciam, principalmente nos primeiros, o caso particular ocorrido no Curso
de Direito da UFRN/2010 que abre epigrafe deste capitulo intitulado: “Aluno processa

b

professor por preconceito.” Os estudantes E5 e E8 por serem também guineenses,

demonstram certa proximidade com a vitima, inclusive o primeiro, chama-o carinhosamente
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de “Léo”, o segundo, cursando o mesmo curso realizado por aquela, traz a tona algumas
particularidades sobre o caso, demonstrando certa revolta da turma cujo desfecho nédo a
convenceu. O discurso do estudante E5 é condizente com a pesquisa de Filgueira (2011) sobre
este caso. A E2 mostra que o curso de Direito deu ao estudante guineense, ferramentas legais
para que soubesse resolver o caso na justica.

E, ao longo das entrevistas com o0s estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
PEC-G/UFRN, verificou-se, que este caso marcou profundamente a memdoria de muitos deles,
e certamente da maioria dos estudantes africanos na UFRN, independente do pertencimento
étnicoracial nacional. C6 (2011, p. 100) afirmou que “Os guineenses enfrentam problemas de
racismo por serem negros. Recentemente aconteceu um caso dentro da propria UFRN com o
estudante do curso de Direito, Leonel Quade”. Afirmando que durante sua pesquisa, constatou
que os preconceitos que os estudantes PEC-G mais sofrem, sdo de cor e social, bem como,
por causa dos atributos com que os negros sao sucessivamente atribuidos ao longo da historia.

As manifestacdo de apreensdo, espanto e mesmo de revolta dos estudantes E2, E4 e
E5 por exemplo em torno de conflitos nas relacBes étnicoraciais nas universidades entre
estudantes brasileiros e estudantes africanos dos PALOP, relaciona-se ao fato de alguns
acreditarem que em funcdo dos lacos histéricos e algumas semelhancgas étnico e culturais
entre o Brasil e Africa, isentariam de enfrentarem acBes preconceituosa e discriminatorias.
Portanto, tais percepcGes sdo ancoradas no propagado mito da democracia racial que
sobrevive no imaginario social no nosso pais, que se estende mesmo entre alguns paises dos
PALOP, através do pensamento de Gilberto Freyre.

Pesquisas realizadas por C6 (2011) com estudantes africanos guineenses na UFRN e
na UFC, bem como de Mung6i (2006) com estudantes dos PALOPs em Porto Alegre,
demonstram que as concepgOes, as imagens que esses estudantes tinham do Brasil antes de
suas vindas, geralmente positivas, conflitam quando chegam, ao depararem com situacoes
similares de preconceito e discriminacdo, dentro e fora da universidade. Também a pesquisa
de Ca (2009), traz amplas experiéncias de estudantes universitarios graduados ndo retornados
guineenses acerca dessa problemaética vivenciadas no Brasil.

Mungoi (2006, p. 126), mostra, entretanto, que essa reciproca ndo ocorre entre 0s
estudantes brasileiros pesquisados, afirmando que possuem um grau de conhecimento sobre o
continente africano muito restrito, reproduzindo as imagens das midias, principalmente da
televisdo, “onde 0 continente africano e os africanos sdo associados ao sofrimento, pobreza,

desgraca, guerra, fome, selva, HIV etc.
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Van Dijk (2010) afirma que a televisdo da acesso limitado e moderada a apenas as
minorias que possuem maior visibilidade. A anéalise que faz sobre a diferenciacéo de acesso a
midia entre as elites majoritarias e as minorias, € bastante pertinente para a realidade dos
grupos africanos pesquisados:

“O acesso diferenciado das elites majoritarias e das minorias a midia previsivelmente
resulta também em acesso diferenciado as estruturas das reportagens/matérias jornalisticas.
A selecdo e a proeminéncia dadas as questdes e topicos das noticias sdo aquelas
estereotipadas e negativas, preferidas pelas elites brancas, politica, corporativa, sociais e
académicas e suas instituicdes. Assim, a questdo frequente sobre imigracdo serd
principalmente probleméatica, mas raramente como uma contribuicdo bem-vinda a
economia ou a cultura do pais. Crime drogas, violéncia e desvios culturais sdo outras
questdes preferidas da cobertura jornalistica “étnica”. Contrariamente, devido ao limitado
acesso de minorias a definicdo da situacdo, questbes e tdpicos que sdo diretamente
relevantes para as minorias recebem menos cobertura e menos proeminéncia. Este é o caso
das questdes como discriminagdo, racismo, violéncia policial, escassez de empregos,
condigBes de trabalho miseraveis, falhas na educacdo das minorias e outras, em especial
guando a elite branca € culpada pela situacdo. Por outro lado, as agdes das elites brancas
que sdo tidas como “positivas” para as minorias sdo em geral proeminentemente cobertas.

Como na cobertura das relagdes Norte-Sul, “nossa” ajuda a “eles” é um topico jornalistico
de valor.”

A afirmacéo de Van Dijk (2010) acima, sobre a invisibilidade da midia elitista acerca
de temaéticas étnicas que sdo relevantes para essas minorias, a exemplo do preconceito, da
discriminacdo racial encontra respaldo na pesquisa de Filgueira (2011), quando no periodo de
cinco anos conseguiu rastrear no Estado do Rio Grande do Norte apenas cinco matérias
midiaticas: quatro impressa e uma televisiva contra africanos sejam refugiados ou estudantes
universitarios vivendo neste estado do Nordeste brasileiro. Em que pese essa invisibilidade
midiatica sobre conflitos nas relacdes raciais nos espacos deste Estado e nos espacos da
universidade. Foram a partir delas que motivaram a dar continuidade sobre esse aspecto com
maior nimero de estudantes africanos cabo-verdianos e guineenses.

Afinal, como sdo as relagdes raciais cotidianas nos espacos da UFRN? Incidéncias de
preconceito, discriminacdo racial e xenofobia, estariam afetando maior nimero de estudantes
africanos cabo-verdianos e guineenses nesta universidade? Como se manifestam e com que
frequéncia ocorre? Desta questdo, trata a pergunta b), as respostas dos estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN seguem abaixo:

Quadro 9 - Formacéo Discursiva Relagoes etnicoraciais: percepgdes estudantis acerca das manifestacbes dos
conflitos etnoraciais no cotidiano escolar da UFRN.

FD: RELACOES ETNICORRACIAIS

Estud. Fragmentos Discursos
El “Para mim nunca vivenciei isso. Nunca sofri preconceito ou alguma coisa do tipo. Nunca
presenciei também com outro aluno africano. Eu ouco falar que isto acontece aqui como em
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outro lugar. Mas, nunca presenciei isto. Alguns colegas dizem que sentem certa rejeicdo
dentro das turmas na hora de fazer os trabalhos em grupo, alguns ndo querem fazerem os
trabalhos com eles, mas isto é normal. (...)

E2 “Eu nunca sofri. Sou amiga de todos daqui, tanto dos professores, coordenadores ¢ dos os
colegas.”

E3 “Nao! Nao!

E4 “Eu ja! Eu ja, mas ndo levo a sério, assim, para discutir. Eu tive um colega, logo no inicio do

curso, mas, ndo apareceu mais, acho que desistiu. Uma vez Fantéstico deu uma reportagem
de uma tribo na Africa, eu nunca me esqueco, de uma tribo que eles ndo tomam banho,
deixam a pele bem castanho, é da religido deles, da tribo. Ai, quando eu cheguei para a aula
no outro dia, segunda-feira, ele chegou e disse: vocé estar cheirando bem ? Porque eu vi que
vocés |4 na Africa ndo tomam banho. Ai eu vi que ele tinha visto a reportagem, Eu falei, vocé
ouviu direito, que é uma tribo? E a Africa sio varios paises, ndo é uma coisa s6! N&o, vocé é
da Africa, nio deve ter tomado banho hoje! Ai eu deixei ele falando sozinho. Deixei e falei,
ndo vale fale comigo. Se era para perder meus tempo com gente ignorante, ndo vale a pena!
Foi 14 no Centro de Convivéncia, quando a gente estava indo tirar xerox, tinha gente
passando. Eu ja presenciei caso, mas ndo de colegas. E, quase que eu ia entrando também!!
Assim, a gente foi para o Carnatal, logo que cheguei, primeiro ano, e fui junto com uma
amiga. A gente estava parada na rua. E de repente surgiu um conflito entre algumas pessoas.
S6 que tinha um menino da Bahia, bem mais escuro (fala entrecortada, baixinho), assim, vocé
poderia dizer que ele parece um guineense mesmo. Ai ele estava sem camisa, mas estava
quieto, na dele! Ai chegou uns policiais, eles ndo perguntaram nada para ninguém, virou o
rapaz, assim encostado na parede, foram |4 pegou por trés, batendo com um pau, todo o
mundo gritando, dizendo que ndo tem nada! A ver com nada! Eu fiquei assim...”

E5 “Gragas a Deus ndo. Gragas a Deus nao! Mas, como falei, tem gente mesmo assim, finge,
rindo com vocé, dente para fora, mas dentro do coracdo outra coisa manda. Ah, somos
amigos, colegas de turma assim, mas ndo ficam satisfeito, um preto na universidade
brasileiral Muitos pretos sairam de 14 para ca. Mas tem hoje em pleno século XXI muitos
com cabegca ainda do século XVIII entendeu? Talvez, que ndo sabe que capacidade ndo tem
nada a ver com nenhum branco, como pode ser a mesma coisa de um preto! N&o de um
moreno! Porque nds ndo gostamos de ser chamado de moreno, somos pretos! Eu prefiro
chamar de preto, porque moreno é lingua de brasileiro. N&o temos isto! Claro qualquer
africano mesmo, africano ndo significa preto e branco, Ser africano, qualquer cor, desde que
vocé ser solo africano, terra africana vocé é africano! Somos pretos mesmo!

E6 “Nio assim diretamente, ndo. S6 essas coisas de alguém chegar para mim perguntar algumas
coisas do meu pais como por exemplo: vocés se vestem assim mesmo na sua terra? As coisas
que eu tinha dito, da falta de informac®es, entdo, € mais esse tipo de abordagem, ndo que seja
diretamente uma xenofobia ou ato de discriminacdo, mas, essa falta de informacéo Exemplo:
se existe médicos 14, se a maioria sdo estrangeiros, este tipo de coisa”.

ES8 “Nao. Se tipo que pode falar, eu nunca escutei.”

Observa-se que as (respostas dadas a pergunta b) que investiga os possiveis casos de
experiéncias pessoais estudantis cabo-verdianos e guineenses ou com outro, através de
manifestacdes de preconceito, xenofobia, discriminacdo racial a partir dos seus discursos nas
relacBes nos espacos da UFRN, foram antecipadas por alguns estudantes como as estudantes
E2, E4 e E6 todas de Cabo Verde, bem como, pelos professores como: as PC5, P6 e o
POP8,quando responderam a questdo a), tratando sobre esses fendmenos mais geral nas
universidades brasileiras, percepc¢des que foram ampliadas por alguns.

Analisando o resultado do conjunto da materialidade discursiva tanto dos estudantes

africanos, quanto dos professores sobre as ocorréncias das manifestacdes dos conflitos
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étnicoraciais, observa-se uma regularidade que nega essas a¢Ges racistas nos espacgos da
UFRN, muito embora, nas entrelinhas, escape nuances dessas manifestacdes. Os estudantes
principalmente, se isentam de serem vitimas diretas, por sua vez, os professores na condi¢cdo
de terem sido espectadores. Pois, dentre os discursos desses estudantes africanos, percebe-se
que com a excecdo da estudante E4 e E6, ambas cabo-verdiana, que explicitam situacdes nas
quais se viram envolvidas com situacGes de preconceito e racismo, em um dos casos,
acompanhado de violéncia fisica contra rapaz negro em evento importante carnavalesco da
cidade do Natal, o Carnatal, além de que também, o E5, insinua este tipo de a¢des, 0os demais
negam terem sofrido algum tipo de preconceito e racismo, inclusive a E2, explicitando sobre
amizade que possui com os diversos segmentos sociais na UFRN.

Entretanto, depreende-se dos contetidos desses mesmos discursos que ignoram a
existéncia das praticas de preconceito e racismo, elementos de sentidos nas quais elas se
manifestam de maneira que caracterizam o racismo no Brasil, um “racismo de marca”
diferenciado do “racismo de sangue” existente nos Estados Unidos, Munanga (1999), e ou
Estados Unidos e Africa do Sul, Guimaraes (2006) e Sales Janior (2009).

Munanga (1999, p. 126) concordando com Jodo Batista Borges Pereira, que a
ambiguidade é uma das caracteristicas mais importante do raciasmo no Brasil, afirmando:
“Ela permeia tanto a reflexdo do estudioso do tema como o proprio viver das pessoas que
cotidiana ou institucionalmente enfrentam a pluralidade étnica brasileira”. Ja Guimaraes
(2006, p. 67) diz que no Brasil dificilmente se poderia afirmar que o “fator racial seja um
motivo de discriminacdo explicito diretamente detectavel. Ao contréario, no Brasil, o fator
racial estd, geralmente, diluido numa série de caracteristicas pessoais, todas de ordem
atribuida (ascrebed)”. E o “racismo cordial ” ou assimilacionista *, Sales Janior (2009, p. 29).

Portanto, esses fatos discursivos traduzem-se segundo Orlandi (2007, p. 21-22) pela
relacdo contraditoria da materialidade da lingua e da historia, do permanente jogo dos “efeitos
de sentidos” presente na relacdo das diferentes formagdes discursivas, na relacdo entre os
diferentes sentidos”. Apontando a autora (p. 22) ser este o campo do trabalho com o siléncio,
onde ndo se encontra marcas formais, mas sim, pistas, tragos, Orlandi (2007, p. 46).

Essa leitura e releitura discursivas encontra-se nos discursos principalmente dos
estudantes E1, E3, E5 e E6.E, se considerar que o estudante E7, da Engenharia da
Computacdo que deixou de responder todas as questdes acerca dos fendmenos conflitivos das
relacdes raciais no Brasil, como ja mencionado, e do professor P4, que apesar de admitir a

existéncia de casos isolados de racismo na UFRN, pelo fato de ndo acompanhar o processo,
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mas diz “eu sei porque os alunos entram (em contato) comigo e tudo”, engrossa essa lista, na
qual denota-se uma interpretacdo entremeada pelo siléncio e pela politica do silenciamento,
Orlandi (2007).No funcionamento do siléncio traduz o movimento de sentidos do discurso e
do sujeito,.”Orlandi (2007, p. 17).

Ainda, nos discursos das estudantes E4 que cursa Ciéncias da Computacdo e E6, esta
medicina, trazem relatos que envolvem discussfes que perpassam situacGes que envolvem
atitudes de preconceito e discriminacdo racial seja contra sua pessoa, seja contra povos do
continente africano, enfrentadas no cotidiano do Rio Grande do Norte e mais nos espagos da
UFRN.

E, apesar da estudante E4, dizer que os casos de preconceito, xenofobia, e
discriminacdo racial ndo se manifestam “diretamente”, em ambos os casos experienciais
relatados por essas estudantes, as representacdes em torno da Africa e dos povos africanos,
sendo o primeiro caso, veiculado pela midia brasileira a partir de uma reportagem do
programa televisivo, O Fantastico da TV GLOBO, aparecem numa concep¢do homogénea e
estereotipada, associada ao primitivismo, ao tribalismo, ao atraso, a sujeira e a inferiorizacdo
da capacidade mental.

Essas visOes levam os estudantes cabo-verdianos e guineenses procurarem entender o
porqué disto, e lancarem varias hipoOteses, como a que fora consolidada no campo da
Antropologia, no século XIX Laplantine (1996), Sousa Santos (2003) mas que resiste ao
tempo nas representagdes sociais, expressa pelo o estudante guineense E5: “Mas tem hoje em
pleno século XXI, muitos com cabeca ainda do século XVIII entendeu? Tavez ndo sabe que
capacidade ndo tem nada a ver com nenhum branco, como pode ser a mesma coisa com um
preto!

Na pesquisa de C6 (2011, p. 80 -81), com os estudantes guineenses na UFRN e UFC,
se por um lado, constatou o privilégio desses estudantes puderem estudar numa universidade
brasileira, que lhes proporciona o conhecimento, a possibilidade de puder contribuir na
reconstrucdo nacional dos seus paises, por outro, o status universitario no Brasil, significa
uma forma de afirmacdo na sociedade. Pois, significa também escaparem de certos
preconceitos produzidos pela e na sociedade, tanto dentro como fora das instituicdes de
ensino superior. E, para escaparem dos intensos preconeitos e discriminacdo racial, muitos
estudantes se utilizam de estratégias de negociagdo nas rela¢fes sociais na sociedade
brasileira, mas, que muitas vezes acabam por gerar mais discriminacao.

Michel de Certeau (1994 p,99) acerca do conceito de estratégias:
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“Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forca que se tornam
possivel a partir de um momento de umsujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um
lugar sustentivel de ser ciescunscrito como algo proprio e ser a base de onde podem gerir
as relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameacas ( os clientes ou concorrentes, 0s
inimigos) o campo em torno da cidade, os objetivos e os objetos da pesquisa, etc. Como na
administracdo de empresas, toda racionalizacdo “estratégica” procura em primeiro lugar
distinguir de “um ambiente”, um “ proprio” isto ¢, o lugar do poder e querer proprio.”

Co (2011, p. 82 -102) exemplifica como estratégias de fuga desses preconceitos e
discriminacdo racial, e mesmo de serem suspeitos da padroniza¢do de um bandido - imagem
veiculada pela midia no Brasil, casos de alguns estudantes africanos gastarem boa parte da
renda de suas bolsas de estudos, na compra de roupas de grifffes e frequentarem lugares
geralmente reservados para a classe média e alta brasileira. E, mesmo bem vestidos, de
imediato ndo vistos como estudantes académicos, mas sdo confundidos sejam com jogadores
de futebol ou com artistas. Nos Shopping Center por varias vezes foram confundidos como
sendo porteiros de edificios, ou outro emprego de baixa renda, entretanto sdo as meninas que
mais sofrem desse tipo de discriminacdo. E neste sentido, que C6 (2011, p. 82) afirma que
esses estudantes sdo triplamente discriminados por serem estrangeiros africanos e pretos.

Filgueira (2011, p. 27) através da matéria jornalistica “Estrangeiros e o Preconceito
Velado” — Permalink 01/11/2009, analisou o relato de Edvino Alves, guineense e naquele
momento com 25 anos, estudantedo 4° periodo do curso de Engenharia Elétrica/UFRN, o qual
teria se autoclassificado de “pele negra” e passado por “situagdes constrangedoras”, que
retine o enfrentamento dessa tripla condicdo por este estudante em diferentes espacos dos
servicos publicos do estado do Rio Grande do Norte:

“Certo dia estava na fila do banco quando chegou minha vez de ser atendido, um estagiario
pediu que eu afastasse para atender os demais da fila. Tive que chamar o gerente para ser
atendido. As pessoas sentam-se longe ou, quando vao sentar no banco em que eu estou,, e
me olham, mudam de lugar. Em uma disciplina pratica, o professor passava entre 0s

computadores orientando os alunos, menos no meu. Até chorei de raiva quando perguntei
por que ele ndo me atendia e fui ignorado.”

Nas conversas informais com os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN no Restaurante Universitario (RU- UFRN), foram colhidos relatos que descrevem
situacOes de preconceito e discriminacdo racial semelhante. Traz a seguir, dois relatos com
outros estudantes também guineenses, um que cursa Direito, e 0 outro Estatistica,
respectivamente.

O primeiro, afirma ocorrer quando esta sendo transportado em 6nibus. Contando que
certa vez, uma senhora sentou-se ao seu lado, como logo se levantou, achou que ela tinha

descido, mas depois percebeu que fora sentar em outro lugar. Ou, na maioria das vezes, ocorre
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de esta sentado, geralmente ao lado da sua cadeira fica vazia, mesmo que o Onibus esteja
lotado, as pessoas preferem ficarem em pé, segurando-se. O segundo, enquanto respondia ao
questionario para a pesquisa, afirmou que estava naquele momento procurando alugar novo
apartamento para morar, mas, estava encontrando dificuldade, em funcdo da cor e do sotaque.
Pois ligava para imobilidria sobre o interesse no aluguel de determinado imovel, e
prontamente Ihe fora negado. Chegou a fazer um teste: pediu para um colega brasileiro ligar
para a referida imobiliaria, interessado pelo mesmo imovel, e imediatamente, foi
disponibilizada a chave para ele.

Quanto as respostas dos estudantes cabo-verdianos e guineenses entrevistados para a
questdo c¢) que levanta frequéncia sobre os fenémenos de preconceitos, racismo e
manifestacdes; d) formas resolucdes dessas praticas; e a e) percepcgdes acerca dos conflitos
étnicoracais. Como essas perguntas tratam de um prolongamento das questdes anteriores
sobre o racismo no Brasil, repercutiram de forma direta nessas respostas. Verificando-se que
discursos estudantis cabo-verdianos e guineenses bem como dos professores, foram muito
aproximados dos ja relatados, quanto a caracterizacdo do racismo brasileiro, porém, trazem
novas préaticas sociais.

Sobre a questdo acima, tanto nos discursos dos estudantes, quanto dos professores, a
principal regularidade discursiva reporta-se para os problemas enfrentados por aqueles, em
sala de aula, por ocasido dos estudos ou atividades a serem realizado em grupos, entretanto,
verifica-se uma ligeira diferenca de percepgdes quanto a “natureza” dessas situagdes pelos
grupos entrevistados.

Alguns estudantes a exemplos: da E4, do E5, da E6 ao relatarem de forma
pormenorizadas, casos pessoais e coletivos transcorridos em sala de aula, classificam-no
COMO preconceito e ou racismo contra 0 negro, COMo veremos abaixo.

Quadro 10 - Formacdo Discursiva: relacfes etnicoraciais: percepcdes estudantis acerca das frequéncias dos
conflitos etnoraciais nos espacos sociais da UFRN.

FD: RELACOES ETNICORRACIAIS

Estud. Fragmentos Discurso

E2 “Para mim nunca chegou reclamagdo. O tnico mesmo que soube foi o caso de 2010. Mas,
nunca houve nenhum estudante, assim que chegou até mim, nunca!

E3 “Por mim ¢ dificil, ja estou aqui ha quatro anos, e se vi alguma coisa foi poucas vezes.”

E4 “Eu acho que isto serve para todo mundo. Sempre gera aquele, ndo digo racismo, mas
preconceito, quando surge na turma que vocé tem que fazer trabalho em grupos, acho que a
maioria sente, tipo vocé é o excluido, ninguém chega para falar vocé quer entrar na minha
turma? Até porque como a Sr.2 falou, um colega estava contando para gente um dia deste,
ele estuda na UnP, ele disse que no inicio ninguém queria fazer grupo com ele, ninguém
queria fazer trabalho em grupo com ele. Ele fazia os trabalhos sozinho. Ai depois, um
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menino daqui da UFRN, foi fazer o mesmo curso que ele, entrou na turma dele, e os dois
fazem os trabalhos. Ele disse que é ele e tem uma menina chinesa ou japonesa que eles
deixam de lado na formacdo dos grupos. Eles fazem os trabalhos sozinhos. Sistema de
informacdo. Ele é da Guiné. Eu ndo, porque sempre vou atras (risos) Vocé ja tem grupo?
"Posso ser do seu grupo ? Mas, porque logo no inicio procurei fazer um grupinho de
amigos, faziamos os trabalhos juntos. Mas acontece. Sempre acontece! Mas depois que vé
que vocé fez um bom trabalho, teve boa nota. Ai diz ei vocé ndo quer ser do meu grupo?
(Risos)

E5

“(...) Vou repetir de novo, pessoas ndo mostram! Pessoas ndo mostram! Até porque assim,),
muitos colegas passam muitos problemas mas dizem sdo ligeiros para pegar aquele
problema e levar para outra coisa, tipo na sala de aula, o professor marca um trabalho em
grupo. Negro sempre fica! Quer dizer, o negro sempre fica! Quando sobrar grupo, talvez,
vocé vai entrar entendeu? Tem uma série de coisas Mas, nos viemos ca para estudar, em
busca de conhecimentos, troca de experiéncias, e tudo 0 mais. Tem coisas que nao vale a
pena ficar.. eu ndo ligo. Eu principalmente, ndo ligo, ndo ligo nada para essa coisa de
preconceito, se existe, se ndo existe. Existe em toda a parte do mundo. Mas, o pessoal
mesmo tem que tampar os ouvidos para ndo escutar todas as coisas! Porque ficar escutando,
escutando também ndo vai fazer também coisa! Eu j4 estou no 7.° semestre, quer dizer mas
nunca tenho grupo fixo! Mas eu ndo ligo, porque assim, aqui é universidade! Aqui é a
universidade, entdo cada um tem que batalhar para um conhecimento dele futuramente.
Entdo, eu ndo ligo negdcio do grupo ou ndo grupo. Mas sempre assim, quando o professor
manda formar grupos assim, eu fico s6 escutando. E tem gente mesmo faltando, mas o
nome dele estar no grupo mesmo! E vocé tem que pedir: ah! ah! Entdo, uma vez no 3.°
semestre, eu mandei uma mensagem para o professor de Direito Constitucional, olha, eu
ndo tenho grupo! Ele respondeu, por que? Porque ndo! Como é que pode? Os grupos ja
estdo formados! Eu ai, ndo sei! Mas acho que vou fazer sozinho. Ele falou, ndo. Mandou
mensagem bem dura para a turma. Porque ele também pelo menos ja saiu, ele estudou fora
em Portugal com africanos na Coimbra, a experiéncia dele € outral Mandou mensagem, no
dia seguinte de manha na sala, todo 0 mundo (chamando o nome dele) Todos puxando para
0 grupo. Ai eu fique tranquilo, ndo se sinta mal ndo! Isto é a vida e pode acontecer em
qualquer parte do mundo.

E6

“Assim, frequéncia eu ndo sei dizer, mas ja ouvi um caso se ndo me engano foi por
instdncias maiores na UFRN. Como se manifestam esses conflitos eu ndo saberia dizer
exatamente. Mas comigo e com alguns colegas meus que ja relataram o mesmo caso, por
exemplo, em uma situacdo dentro da sala de aula, em que o colega tem uma divida, ou
pergunta: mas o que quer dizer isto mesmo? Ai eu respondo: ndo, isto é assim, e tal. E o
colega tipo me ignora, ai passa a pergunta para 0 outro e acaba por receber a mesma
resposta, porque eu estava certa, mas ele ndo dar valor a minha resposta porque ele acha
gue eu ndo teria a capacidade de responder a questdo que ele tinha ddvida. Esse tipo de
situacdo ja aconteceu comigo, acontece e aconteceu com outros colegas meus de Cabo
Verde que falaram comigo também.”

E8

“Nos espagos daqui eu ndo posso falar muito, porque eu venho pouco aqui muito pouco.
Onofre Lopes. Mas 14 eu ndo noto muita coisa ndo. Comigo nunca aconteceu. Mas vocé
sabe que tem, mas a pessoa ndo faz para vocé saber, ndo faz na sua frente.”

sala de aula, uma nitida separacdo entre os estudantes brasileiros e africanos, notam-se varias
percepcdes acerca das relagBes étnicoraciais. Alguns descaracterizam essas praticas sociais
em sala de aula, na categoria dos conflitos raciais, situando- os, na falta de integracéo social
propria dos grupos social e culturalmente diferentes, a exemplo do PC2 do Curso da Ciéncia
da Computacdoe POP8 do Curso de Medicina. Entretanto, no discurso deste professor

orientador pedagoégico dos estudantes-convénio PEC-G traz aspecto importante sobre a

J& nos discursos dos professores principalmente, ao lado da confirmacdo de haver em

competitividade no Curso de Medicina, constituido por estudantes oriundos da elite.
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Sales (2010), em recente artigo analisando: “O argumento de inclusdo vestibular na
UFRN”, que foi instituido nesta universidade, em 2006 destinado para os estudantes
provenientes das escolas publicas do Estado do Rio Grande do Norte, com base nos dados
estatisticos da Comperve/UFRN, traz varias revela¢fes sobre essa questdo nesta IES. Em
relacdo ao curso de Medicina, diz que em 2010 das 100 vagas ofertadas neste curso, apenas,
(07) estudantes da rede publica de ensino conseguiu aprovacdo, 0 que corresponde a (7%),
resultado obtido através da maioria dos estudantes que fizeram o cursinho, média de (60%) do
total dos vestibulandos publicos aprovados. Quanto a renda familiar dos candidatos aprovados
no curso de Medicina entre (2003 a 2008), a maioria (82, 4%) tem renda familiar de (5 a 20
salarios minimo), neste sentido Sales (2010) diz: (...) o curso de Medicina da UFRN, assim
como de outras instituicbes federais no Brasil, € ainda destinado a um grupo seleto de alunos
das classes sociais mais favorecidas.”

Sales (2010), destaca, a evolucdo do acesso dos estudantes da rede puablica na
UFRN entre os anos 2003 a 2010, em que neste primeiro ano (31.2%) dos estudantes que
foram aprovados nos cursos desta instituicdo eram da rede publica estadual, municipal e
federal, (59, 5%) constituido da rede privada. Afirmando, que a Comperve ndo informou,
quanto os (9, 3%) restante.

E, que o melhor Indice de Inclusdo no percentual de vagas totais para a rede publica
verificado na UFRN, deu-se em 2010, desde sua criacdo, ou seja em 2006, através de (12%)
dos matriculados ( 55 ofertad de vagas) das 6.305, preenchidas. Entretanto, Sales (2010),
mostra a desigualdade de oportunidade dos estudantes da rede publica nesta IES, quanto ao
acesso nos cursos mais concoridos UFRN: (...) “No resultado de todos os cursos, este
percentual se aproxima do razoavel. O problema é que, em grande parte, 0s curos de éxito dos
alunos da rede publica ainda sdo os menos concorridos, tendo 0os mais concorridos indices de
aprovados reduzidos para a rede publica”.

Ja as professoras PC5 e P6, trazem relatos de fatos do cotidiano dos estudantes
africanos que amplia a falta de integracdo social em diferentes espacos da UFRN, e na cidade
do Natal, inserindo- 0s no racismo que respeita ao espaco da competi¢cdo social da cultura
nacional e global, Sousa Santos (2008). Ainda, fazem criticas as posturas da cordialidade das
relagOes raciais no Brasil, a segunda, perante os estrangeiros europeus em detrimento dos
africanos, constatado também no discurso do PC2, no inicio de sua entrevista. Inclusive, o
fato relatado pela professora PC5, configurando-se como nitido conflito étnicoracial instalado

em sala de aula ja ha algum tempo. Fato que se insere numa identidade de resisténcia e ou
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contestada, produzida pela migracdo globalizada, Woodward (2000). Porém, ha aquele que

atribui maior preconceito dos estudantes africanos aos brasileiros, como o CPEC-G7:

Quadro 11 - Formacdo discursiva: relacdes etnicoraciais percep¢do docentes acerca da frequéncia dos conflitos

etnicoraciais nos espacos sociais da UFRN.

FD: RELACOES ETNICORACIAIS

Prof.(%)

Fragmentos Discurso

P1

Nesse caso eu ndo tenho muito o que opinar. O Unico que tomei conhecimento foi este que
apareceu na midia. Entdo, eu ndo sei como ele se manifesta s6 esta experiéncia que
conhego. (...)

PC2

“(...)Pois é. Eu nunca presenciei, nunca vivenciei nada que eu possa considerar assim
como comportamento xen6fobo de meus alunos. O que eu vi realmente até agora é a falta
de interacdo entre os africanos e os brasileiros. “Essa falta de, de interagdo talvez ndo
chegue a ser um comportamento xen6fobo, mas apenas as pessoas formam seus guetos
naturalmente.”

P3

“E como eu falei na questdo anterior, eu nfo tenho observado esses conflitos assim, de
forma aberta, de enfrentamento de um aluno contra o outro. O que 0 maximo que observei,
devido o baixo desempenho, talvez, os alunos, a gente mesmo tenda a generalizar que
todos os alunos vai ter baixo desempenho, ndo é necessariamente isto, a gente tem alunos
gue ndo tem desempenho 6timo, mas que da para acompanhar o curso, bem ou mal, tdo
guanto. Como esses alunos em geral tem baixo desempenho, ai quando surge os trabalhos
em grupo, ai a pessoa geralmente é marginalizada, ndo é integrada nem em grupos de
estudos, de trabalhos de equipe. Entdo, fica nos grupos de alunos com menor desempenho.
Entdo, talvez uma atitude em relagdo a melhoria do desempenho desses alunos, seja fazer
grupos heterogéneos de alunos com bom desempenho com alunos com menor desempenho

PC5

“Eu ndo sei se existe um conflito evidente! Acho que existe um conflito latente, que pode
acontecer a qualquer momento como explicito. No cotidiano isto ndo é explicitado, existe
uma convivéncia até hipdcrita, mas existe, ndo vejo dificuldades. O (...), estou citando
nome assim porque sdo 0s mais, eu dei aula no 3.° periodo para ele, e ele foi o Gltimo a
apresentar, me lembro que ele foi para o quadro, ficou zombando de mim, como se ele
tivesse fazendo besteira ali na frente. Um seminario que ele teve que apresentar, e a turma
ndo tem muita paciéncia com ele ndo!

P6

“Em sala de aula a gente tenta fazer com que eles participem bastante. Mas é uma pergunta
que a gente faz em sala de aula. Por qué eles andam muito em grupos? Eles me convidam
para umas festas que fazem no Centro de Convivéncia, eles fazem comidas tipicas, me
convidam, eu vou, chego converso com eles, sou uma das poucas professoras que aparece
14, eles se sentem assim, dizem: professora a sr.2 por aqui! E uma forma deles perceberem
que a instituicdo estd ali. Mas nos corredores, e na prépria cidade, ndo ha uma abertura, por
isto é que eles se aglomera entre si, ficam nessa; 14 vem os estudantes africanos. (...) Sim,
aqui nos espagos da UFRN. Aos poucos, com o tempo eles véo entrando, mas néo é facil!
A pergunta que eu faco é esta: por qué nés somos bons anfitrides procurando d& boas
vindas para um francés, um inglés, um holandés ? Ai mostra que essa democracia racial ela
ndo existe. E cultura global, ainda existe neste sentido de que as minoria estdo ainda as
margens, é uma luta danada, uma tensdo danada! Sim de privilegiar a cultura ocidental.
Elis Shaw, ele diz que nds temos ainda um imaginario eurocéntrico enraizado em nds.”

CPEC
G7

“Nao temos ndo”! Pelos menos até agora ndo temos registro ndo. E mais facil eles terem
preconceitos com a gente do que a gente com eles (risos.)

POP8

“E dificil dizer ndo é, porque no dia-a-dia dentro da UFRN, eu ndo acompanho. Entéo, eu
ndo saberia dizer a frequéncia desse tipo de manifestacdo. Principalmente no isolamento
em formacdo de grupo! Especificamente minha interpretagéo, é que no inicio do Curso de
Medicina, vocé tem alunos que ja vem das mesmas escolas, ja sdo conhecidos, € ai, esses

alunos que vem de outros paises, ndo é, dos paises africanos, eles ndo estdo integrados.
Entdo, eles demoram a ter um entrosamento na turma.”
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Em relacdo a questdo d) sobre as formas de resolucdo dos conflitos étnicorraciais,
pelos os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN. Ao longo das
discursividades desses estudantes, vem delineando-se algumas estratégias utilizadas pelos
dois grupos africanos diante dos conflitos enfrentados, prenunciando as respostas para essa
questdo quando colocada de forma direta. Ou seja, fora entremeada pelos que afirmam
ignorarem tais conflitos étnicoraciais, tidos como amenos, do racismo como fenémeno
existente em qualquer parte do mundo, e principalmente, de ndo comprometer o principal
objetivo almejado no Brasil, ou seja, sua graduacéo, ja referidos pelos estudantes E1, E4, E5.
E e os que remeterem a solucdo buscada na justica pelo estudantes guineense Leonel Pereira
Jodo Quade, diante do conflito etnicoracial na UFRN, considerada correta:

Quadro 12 - Formacdo discursiva relacdes etnicoraciais: percep¢des estudantis acerca das resolucdes de conflito
etnicoraciais enfrentados no cotidiano na UFRN.

FD: RELACOES ETNICORACIAIS

Estud. Fragmentos Discursos

El “E como eu falei antes. Procurando se envolver mais, tentando fazer parte de um grupo que
te aceite, porque na verdade vocé ndo tem muita saida, vocé é que tem que procurar resolver
dentro da sala mesmo.”

E2 “Eu acho que a maioria ndo sofre preconceito. O que soube s6 este caso mesmo, ele primeiro
tentou resolver na faculdade, na administracdo tudinho sem sair para a midia ou fora da
faculdade, como ndo houve reposta, resolveu partir para a justica com o conhecimento da lei
que ele tinha.”

E3 “Teve um caso de um colega, acho que foi a justiga, colocou advogado e até ganhou o caso,
mas eu ndo estava aqui.”

E4 “E, pelo que sei, o tmico que sofreu e foi atras foi o caso de 2010. Do resto, nunca ouvi falar.
Pode até ter acontecido, mas ndo levou adiante para reclamar.

E6 “Eu tento ignorar, ignorar ndo &, se eles me tratam diferente eu ndo tenho o que fazer! Eles

se sentem mal, e eu também! Mas, a gente ndo tem basicamente o que fazer. Tem colegas
que citam: ndo estou nem ai! Ficam meio a parte. Eu tento me entrosar com o pessoal, mas,
as vezes ndo ¢ possivel, eu fico na minha. E mais a gente ignorar e distanciar do restante.”

E8 “Vocé sabe aquela coisa na turma. Tem uns que sdo super gente boa, tem os que estdo no
meio, e tem 0s que ndo estdo nem ai. Tem uns colegas da minha turma que me receberam
super bem e até hoje a gente se da bem, tem uns que a gente se fala mais ou menos e tem uns
que ndo estdo nem ai.”

Ja nos discursos dos professores e estudantes africanos, apesar de um ou outro
professor posicionar diferentemente, afirmando que alguns alunos reagem como a PC5,
encontra-se uma opinido formada de que geralmente, eles ndo procuram resolver esses
conflitos, que (...) “Eles vao convivendo com essas dificuldades até o final do curso”, ou da
afirmacdo da P6 quando foi indagada muito adiante, sobre os principais obstaculos
enfrentados pelos estudantes (...) “Eles sdo muito generosos até mesmo com o preconceito
que eles sofrem”! S&o percepcbes que de certo modo coincide em vérias passagens

discursivas dos préprios estudantes, como exemplos: E1, E5, E6, E8. Esses comportamentos
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estudantis africanos, refletiria a passividade, a falta de criticidade instalada no ensino de
alguns paises africanos, a exemplo da Guiné-Bissau, Furtado (2005), e em Mocambique,
Subuhana (2009), ou a “cultura do siléncio” na transmissdo e formagdo do “homem novo,”
(Subuhana 2009 apud Subuhana (2001).

A percepcéo de alguns desses professores, o fato desses estudantes africanos nédo se
manifestarem, ou reagirem diante dos possiveis conflitos étnicoraciais, primordialmente, diz
respeito ndo existirem tais conflitos, relacionando também aos atributos pessoais, além da
generosidade, a timidez, e a simplicidade. Mesmo um que também mencionou correta a
atitude de Leonel Jodo Quade perante a Justica brasileira, vé como excecéo, pois acredita que
a maioria desconhece o caminho para tal. J& o coordenador do PEC-G/UFRN, deixa entender
que as reivindicagdes dos estudantes africanos perante aos setores desta institui¢do, sdo mais
no sentido de resolver os problemas didatico-pedagogicos, mas que ndo s6 sdo orientados,
mas estdo bem orientados para atuarem em todos os setores que Ihes sdo de direito.

Contudo, vez ou outra, nesses depoimentos estudantis e docentes na UFRN, desafiam
as discursividades dos que negam a existéncia dos conflitos étnicoraciais no Brasil, como o da
professora P6, que nos seus discursos vem contextualizando a mobilidade dos estudantes
africanos no Brasil com os aspectos da histdria colonial e pos-colonial:

Quadro 13 - Formacdo discursiva: relagdes etnicoraciais percepgdes docentes acerca da resolucao de conflitos
pelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné - Bissau.

FD: RELACOES ETNICORACIAIS
Prof. (%) Fragmentos Discursos

P1 “E mais uma vez, s6 tive conhecimento daquele caso. No caso ele procurou a justi¢a, que eu
acho é o caminho correto. (...) Mas assim, infelizmente eu ndo digo em relagdo a ele, mas a
maioria ndo tem conhecimento de como um processo deste pode ser iniciado. Entdo, assim,
minha experiéncia em relacdo a esse rapaz, ele no aspecto Justica do Direito Civil, ele fez
correto, pediu indenizagéo. (...)

PC5 “Eu acho, ¢ como estou dizendo que alguns reagem, mas a maioria fica quieto. Tem um que
agora esta concluindo, que passou inteiro quietinho, na dele! E é um dos poucos que
iniciando as férias volta para o pais dele, e em geral volta uma semana depois. Quer dizer,
ele tem muitos vinculos por la. Ele estd aqui para cumprir esse curso e vai terminar
rapidinho. N&o, eu acho que néo. Eles vdo convivendo com essas dificuldades até o final do
curso.”

P6 “ Eu acho que eles estdo muito preocupados com isto! Eles estdo muito preocupado com
isto! Porque eles por exemplo deixaram de ir para a Franca, segundo eles, para paises da
Europa porque la dentro tipo assim, cada vez mais estdo fechando as portas para os
estrangeiros ndo é. Entéo, eles acreditam que pelos lagos que unem o Brasil sdo muito fortes!
Mais de um milhdo de africanos que chegaram aqui de Angola, da Guiné-Bissau, de
Mocambique. (...) E quando chega a contemporaneidade, voltando para falar do negro, é
sempre 0 negro roubando, matando, na violéncia. A gente ndo tem um modelo do negro
empresario, é sempre estereotipado, e isto vai se ramificando, e fica ha séculos e séculos na
nossa cabeca e chega até nos, fica impregnado até a gente desconstruir. E ai onde comega 0
preconceito, no olhar! Por exemplo, quando eu viajo com eles, as vezes eu vou para o Cearj,
vou para Pernambuco, ai eles pegam carona comigo, quando eu paro para abastecer é uma
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dificuldade, as vezes nem quero abastecer. Os frentistas olham para eles, olham para mim, o
que é isto? Porque nds somos mais mulatos no Brasil e quando vocé pega um negréo
azulado, eu acho lindo, azulado parece um azeviche , ai ha um estranhamento! (...) O nosso
preconceito comega pelo o olhar, a gente olha de cima a baixo, ai vocé vé que alguns estdo
bem vestidos, alguns deles, andam muito bem vestidos, eles dizem: professora esta é uma
forma da gente se impor, se a gente ndo andar muito arrumadinho, cheirosinho, as coisa...Por
qué? Porgue aqui no Rio Grande do Norte, eles colocaram por exemplo aqui na parada do
onibus da UFRN, eles vem em grupo, ai do outro lado da calgada vem algumas pessoas se
aproximando, ai quando véem aquele grupo pensam que é um arrastao, e mudam de calcada,
pela leitura que se tem da violéncia em rela¢do ao negro que ¢ muito grande!”

CPEC- “Nao, eles vem aqui muito timidamente querendo saber o que faz porque ndo estdo
G7 entendendo a disciplina por exemplo, 0 que faz porque ndo estd entendendo o professor,
entendeu? Isto geralmente acontece no inicio, quando os alunos por exemplo, eles sdo de
longe, que é aquele povo la4 do Congo entendeu? Aqui os de Cabo Verde, eles falam muito o
portugués, falam muito bem e tal, ndo tem dificuldade ndo! Aqui e acola é que aparece um
com esse tipo de dificuldade. E aquela coisa, a gente também n&o pode acreditar em tudo o
que eles dizem porque a gente ndo conhece, cada um tem uma cultura diferente, tem que ver
se realmente é verdade aquilo. E o seguinte: o comportamento desses alunos do PEC-G
muito diversificados. Eles sabem realmente quais os locais que eles devem se dirigirem em
qualquer situagdo. Eu sempre digo para eles o seguinte: em nivel de graduacdo, a gente
responde por tudo, orientagdo, encaminhamento e tal. (...)

POP8 “Geralmente eu acho que eles ndo procuram. Geralmente eles tem um comportamento, sdo
muito timidos, muito simples e geralmente, ndo fazem nenhuma manifestacdo relacionada,
reclamando que sdo vitimas sobre esse tipo de conflitos.”

Provavelmente, pelo fato das praticas de preconceitos e discriminacdo racial
ocorrerem de forma diluida no Brasil, e principalmente, por caracterizarem-se pela
discriminacdo ndo verbal Sales Janior (2009), ocorrendo com um ou com outro estudante
cabo-verdiano e guineense PEC-G/UFRN, expliqguem os comportamentos de ndo reagirem, ou
buscarem solugdes mais diretas e, ou limitar-se a compartilharem entre si principalmente, tais
sofrimentos, como denotado em alguns depoimentos dos entrevistados. No artigo:
“Discriminagao racial no Brasil: refletindo sobre o passado, discutindo a¢des no presente” de
autoria de estudantes e uma professora da UFRN, participantes do Programa Conexdes de
Saberes, traz passagens reveladoras de compartilhamento da mesma concepcao
discriminatoria (2010, p. 217)

“Apesar de a UFRN possuir estudantes afro-descendesntes, em relacéo a discriminacdo nao
sdo conhecidos casos, assim como 0s que ocorreram na UNB. Mas vale salentar que deve
existir situaces de discriminacdo que ndo se tornam socialmente conhecidos, visto que na

nossa universidade acompanha a tendéncia das Institui¢cdes Federais de Ensino Superior
(IFES) que sao caracterizadas como elitistas.”

E, no depoimento de uma representante do Diretdrio Central dos Estudantes (DCE),
(p. 213) “Eu acho meio dificil vocé encontrar racismo aqui porque nao se ver muitos negros
na UFRN. Mas eu acho que o fato de ndo ter tanta representacdode negros aqui na UFRN ja é
um reflexo de uma sociedade racista.” Dentre os muitos relatos trazidos por Ca (2009) que

reforgam essas praticas nas relagdes etnicorraciais entre os guineenses na sociedade brasileira,
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traz o de Tiago da Silva Balde, engenheiro eletronico e “ndo retornado”,

dado ao Jornal

Estado de S&o Paulo, que segue:

um dos dois entre o grupo dos oito entrevistados da nossa pesquisa, que expressaram saber do

“Quanto ao racismo ¢ aquele que a gente conhece aqui no Brasil, que nunca ¢ um racismo
aberto, mas sempre foi dentro do nivel que deu para contornar sem problema nenhum, (...)
0 racismo brasileiro deixa 0 negro muito passivo. Por qué? Porque € um racismo que nao te
agride fisicamente e verbalmente. Entdo, vocé ndo tem o que reclamar, entendeu? Entdo
vocé precisa reagir violentamente, ou insurgir contra essa situacdo. Muitas vezes se vocé
perceber alguma coisa que vai contra tua imagem, eles tentam te fazer entender que vocé
que esta equivocado aquilo 14 ndo ¢é assim.” (C4, 2009, p. 126).

J& no discurso do professor da UFRN, o P4, também guineense “ndo retornado”, e

caso de racismo ocorrido na UFRN em 2010, extraiu-se do (Quadro 8):

“A minha opinido trata-se de casos isolado, e outra coisa é por conta da convivéncia.
Assim, eu realmente ndo acompanho o processo, eu sei da existéncia por alguns quando
entram comigo e tudo, mas ndo se pode dizer que ndo haja casos de preconceito, xenofobia
e discriminacdo racial, mas entendo que sdo casos isolados, ndo h& nenhuma politica
desenvolvida na Universidade, que sirva de motivos para que essas situagdes ocorram. (...)
S8o casos isolados, efetivamente, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte, foi
envolvida de uma situacdo de racismo em 2010. Mas em funcéo do grande nimero de
estudantes que temos aqui na universidade, houve apenas um caso que na minha opinido

trata-se de um caso isolado.”

Isto porque Sales Junior (2009, p. 139) “¢ muito dificil caracterizar a pratica
discriminatéria a partir do comportamento individual”. E, necessitario confronta-lo ou inseri-
lo numa série de comportamentos ou praticas divergentes repetidos que separa e distribui

brancos” e “negros”. Traz a seguir as respostas dos estudantes cabo-verdianos e guineenses

e de seus professores, sobre Gltima questdo do bloco acerca dos conflitos étnicoraciais, ou

seja, a d) até que ponto os conflitos étnicoraciais tem de fato contribuido para obstacularizar

as relacdes pedagogicas, sociais e de insercao social nesta universidade?

Quadro 14 - Formacdo discursiva relacdes etnicoraciais e insercao socioeducacional nos espacos da UFRN.

FD: RELACOES ETNICORRACIAIS

Estud. Fragmentos Discursos

deve prejudicar o seu rendimento.”

El “Bom como isto nunca aconteceu comigo, ndo posso dizer exatamente como isto possa
prejudicar. Mas, imagino que isto seja muito ruim, porque vamos supor gue um aluno numa
sala de aula que ndo se sinta a vontade, com certeza o seu rendimento ndo vai ser muito bom,

africano, porque até entdo, foi o tinico.”

E2 “Na minha opinido acaba ficando um clima chato, porque a gente estudante de PEC-G €
muito unido, e se acontece com um colega, a gente vai sentir muito mal também. Mas, neste
caso aqui na UFRN, nunca senti isto, foi o Unico caso que a gente ficou triste. A gente nunca
acreditou muito porque era uma pessoa, esse menino que sofreu, era muito quieto, muito
educado, a gente nunca pensou, podia acontecer com qualquer um, menos com ele porque ele
ndo é de falar muito, ele era muito educado. Entdo, a gente ficou triste por ser ele, e por ser

E3 “Q que penso, é que se tem é muito pouco os conflitos étnicorraciais.”
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E6 “Os conflitos prejudicam mesmo no aprendizado. Mas a gente ndo tem o tratamento
diferenciado no sentido de ajudar, mas esse tratamento é no sentido de excluir! Entdo, eu
acho que isto é o que afeta mais. E também as vezes, os prdprios alunos dos cursos talvez,
ndo sabe entrosar com as pessoas de fora, ou pessoas de fora as vezes é timida, ndo tem muita
facilidade, e dependendo do curso como o meu, dando a minha opinido, é dificil porque sao
pessoas de classe média, alta no curso de medicina é mais dificil ainda. Porque eles ja tem o
estilo de vida deles, a realidade deles, é dificil entrosar com um tipo de pessoa assim, que ja
estdo acostumados como dizem: eu ndo vou nem tentar me entrosar com ela porque ela ndo
vai aos mesmos lugares que eu, porque eu tenho dinheiro, ela ndo vai se interessar por isto,
por aquilo! Entdo, é mais no sentido disto de ter uma relacdo com os colegas que é mais
prejudicada.”

ES8 “Tem uns casos que tipo, a gente ndo considera grave, deve deixar passar mesmo. Mas, no

caso do Léo, tem que procurar a justica como ele féz.”

Observa-se que nos discursos dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN acima, e logo abaixo dos professores, diante da realidade vivenciada nos espagos
desta universidade e contexto dos conflitos étnicoraciais da sociedade brasileira, apesar de
haver consenso quanto uma reprovacdo desses conflitos, alguns admitem que possam
prejuducarem a socializacdo entre os estudantes africanos e brasileiros em sala de aula, e, por
conseguinte, o rendimento académico daqueles. Ao, mesmo tempo, denotando-se até o
presente, que o caso mais expressivo de conflito étnicoracial nos espacos desta universidade,
foi o que vitimou o estudante guineense, Leonel Pereira Jodo Quade, do curso de Direito
(2010), em torno do qual gerou um apelo a africanidade.

Filgueira (2011, p. 31 a 34), diante das matérias: “Aluno processa professor de
DireitoqUFRN por preconceito”, Inter TV Cabugi, abril, 2010 ¢ “UFRN ¢ condenada a pagar
R$ 10 mil a estudante africano,” Tribuna do Norte, Abril, 2010, resumiu-as e depois,
posicionou sobre o caso que envolveu o estudante Leonel Jodo Quade:(...) O estudante
Leonel procurou uma solugdo para o caso através de diversasa formas. Primeiro, com o
didlogo com o professor. Depois, junto aos 6rgdos administrativos educacionais e juridicos da
UFRN. Segundo ele, apds trés meses sem que houvesse um resultado, ele resolveu acionar a
justica.

A autora acima, com base nas falas da advogada de Leonel Quade, do juiz Fébio
Luiz de Oliveira Pereira e dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau entrevistados,
percebeu neste caso, elementos que conjuga o insulto racial, (LEACH, apud Guimaraes, p.
171) e a discriminacdo, (Guimaraes apud Sales Janior,2009).

Isto, ndo significa a total isencdo das praticas de preconceito, racismo e
discriminagdo nos espacos sociais na UFRN. Pois, as discursividade que caracterizam o0s
conflitos étnicorais fraca em termos de teor e frequéncia, continua a manifestarem-se, e diante

das quais, observa-se entre os professores, diversas posturas:
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Quadro 15 - Formacdo discursiva relagoes etnicoraciais percepcdes docentes acerca da relagdo conflitos
etnicoraciais e inser¢do socioeducacional nos espacos da UFRN.

FD: RELACOES ETNICORACIAIS

Prof. (%)

Fragmentos Discurso

P1

“Eu vou responder em relagdo aos alunos daqui. Enquanto eu era coordenador, nunca recebi
nenhuma reclamagdo. Entdo neste caso dos estudantes daqui ndo estaria influenciando.”

PC2

“E eu vou tentar assim modificar um pouco a frase porque existem os conflitos étnicoracais
que ai como eu falava nas questdes anteriormente, eu ndo sei exatamente me aprofundar
muito nesta questdo porque ndo sei se j& houve, e que atitude ja foi tomada. Posso falar um
pouco de conflitos de educacdo, de diferengas educacionais entre esse pessoal e 0s
brasileiros. Eu sei que existe aqui entre os professores, ha um consenso de fato, devido aos
maus resultados que os africanos obtém nas nossas disciplinas pelas inimeras vezes que eles
repetem, entdo isto acaba criando estigmas. Quando a gente recebe um novo aluno em sala,
agente diz assim, j& ha um preconceito no sentido de dizer: rapaz, provavelmente este cabra
vai ser reprovado! Mas por qué? N&o é necessariamente um conflito étnicoracial, mas é
devido ao historico de varias repeticdes de um mal desempenho nas nossas disciplinas que a
gente acaba prejulgando, fazendo um preconceito, achando que o cabra vai ser reprovado
porque em muitas outras situacdes ele foi, o pessoal de convénio, isto acaba prejudicando a
parte pedagogica.”

P3

‘Entdo, do ponto de vista pedagogico oque eu tenho visto nas discussdes assim, em termo
do Colegiado de Curso é sobre a viabilidade de manter essas vagas de convénio, justamente
porque é recorrente os comentarios entre os professores que o rendimento desses alunos
geralmente ndo é bom. Entdo, ou seja, do ponto de vista das relagBes internacionais é
interessante ter uma cooperagio com paises da Africa, mas do ponto de vista do curso ndo
parece adequado trazer esses alunos para ca.”

P4

“Nao tenho como eu afirmei anteriormente, ndo tenho nenhum conhecimento de nenhum
caso de conflito étnicoracial na UFRN. Se tiver havido sé foram casos isolados que ndo da
para tirar o brilho da contribuicdo que a Universidade Federal do Rio Grande do Norte tem
dado a nossos paises na formag¢ao de seus quadros.”

PC5

“ Olha uma vez estavamos conversando num grupo de professores, e assim: ¢ evidente para
todo 0 mundo que dar aula ao aluno do PEC-G que eles s&o diferenciados! E evidente! Se o
governo brasileiro estabeleceu convénio com esses paises africanos de lingua portuguesa,
para trazé-los para c4, eu acho que nos temos a obrigacdo moral, de da a eles
proporcionalmente ou uma com uma melhor dedicagdo diferenciada. Porque eu acho que
grande parte deles tem dificuldades intelectuais sim. Tem uma formacéo diferente da nossa,
tem uma cultura diferente da nossa! E grande parte deles é evidente, que eles s&o
intelectualmente deficitarios as vezes. Ndo raciona como a gente raciocina! Se a gente exige
deles algumas respostas eles ndo conseguem da. Mas eles estdo aqui! Eu acho 6timo esse
programa da CAENE porque vocé trata diferenciado as especificidades de cada um! Entéo,
esses alunos, eles tem um perfil mais ou menos parecidos. Vejo diversos por ai que tem um
perfil diferente. O Unico que diferencio deles sdo os caboverdianos, eu acho que eles sdo
diferentes. Assim, eles sdo mais proximos intelectualmente da gente, eles se relacionam
menos fechados, mas os negrdes mesmo sdo dificeis!

P6

“Eu acho que entra na questdo cultural de novo esta sua pergunta. Na formacdo de
professores. (...) NOs professores da UFRN, temos que nos revisitarmos esses bullings, esta
propria formacgdo. Nds devemos ser chamados para... a professora de Literatura Africana, ela
dé conta em sala de aula dela! (...) A gente tem que abrir esse debate, porque o professor de
Direito, ele ndo se vé que é racista! O professor dos Cursos das Engenharias, que recebe o
aluno africano vé na escrita dele, vai dizer: olha aqui estd cheio de erros e tudo! Néo vai
compreender que na cultura dele a linguagem é outra, que ele € estrangeiro! (...) Aqui n6s
temos também convénios com outras universidades, é a internacionalizacdo da UFRN.
Entdo, se nds recebemos por exemplo, espécie de curso na Engenharia, um alemao, e quando
ele erra nds entendemos porque ele é alemdo, entende? Ai por qué que o africano tem que
ser penalizado? Nao é uma pergunta? Nao, deixa passar, 0 que importa é a ideia e tal. E o
africano também ¢é estrangeiro, ele fala 1a o portugués, para ele é uma lingua estrangeira,
apenas 20% da populacédo fala! Entdo, sdo 54 paises, 2 mil linguas! Olha ai a realidade! (...)
N6s confundimos muito a nossa realidade aqui, tipo assim, nés achamos que o fato destes
alunos errar € como se fosse no Nordeste brasileiro que tem, lembra daquelas inadequagdes?
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(...) Eu digo muito que temos o portugués classico! E quando chega esses africanos aqui,
nossa postura na verdade é excluir!
CPEC- “Nao ¢ isto que eu digo, a gente ndo conhece nenhuma coisas desta natureza a nivel de
G7 convénio. _Ao contrario, eu vejo muitos'deles assim em grupos com pessoas do_Brasi_I, eles
fazem amizades e tudo, chegam inclusive a ter filhos. Agora, eles tem as particularidades
deles, as festas geralmente, quando convidam para qualquer evento da natureza deles, eles
convidam pessoas muito intimas deles sendo daqui. Por isto eu digo que eles sdo mais
preconceituosos com a gente, do que a gente com eles! Mas na universidade ndo existe
nenhum fato dessa natureza ndo, pelo menos que eu conhega.
POPS8 “Eu ndo conseguiria dizer o quanto o aspecto racial, ou seja, 0 conflito racial pode esta
levando isto. O que eu sinto mais é a auséncia de um programa geral da universidade que
permita uma maior integracdo desses alunos dentro dos cursos e dentro da propria
instituicdo! Pode ser que tenha os conflitos raciais que a gente ndo reconheca, até porque 0s
alunos ndo tenham questionados! Mas eu acho que o mais importante e a gente criar politicas
de integracao!

As percepcdes docentes divide-se, entre alguns que reafirmam ndo existirem ou
presenciarem, os conflitos étnicoracial na UFRN, e dentro desta linha de raciocinio, alguns,
dissociam os conflitos existentes entre o0s estudantes africanos e brasileiros, do fatoe
étnicoracial. Argumentam o que estd na base desses conflitos, sdo as diferencas de formacéo
educacionais e de desempenho académico, entre esses estudantes, motivos pelos os quais, 0s
estudantes africanos, sdo excluidos e marginalizados. Essas percepcbes sdo percebidas,
respectivamente, nos discursos dos professores: P1, P4 e do CPEC-G. Inclusive, este ultimo,
vem insistindo que os estudantes africanos é que sdo mais preconceituosos com os brasileiros.

E nos discursos dos professores: PC2, PC5 e o POPS.
Xiberas (1993, p. 137) com base em Goffman, conceitua o estigma sendo um

atributo que emite um descrédito profundo sobre o estigmatizado, estando presentes dois
pontos de vistas dissimulados, deste na relagdo com a sociedade. “Por um lado, o olhar da
sociedade, porque se o estigma ndo for visto, nem conhecido, o individuo ndo é desacreditavel
enquanto mantiver o atributo escondido. Por outro lado, o olhar do individuo estigmatizado,
porque se o estigmatizado € visivel ou conhecido, o individuo ¢ desacreditado.”

Neste sentido, também sdo perceptiveis em varias passagens discursivas nas relacdes
pedagogicas em sala de aula, uma demarcagdo de fronteiras entre “nds’ e ‘eles”, Silva (2000,
p, 82) ou seja, entre estudantes brasileiros e africanos ainda que separada por uma linha
divisoria muito ténue, nos espacos da UFRN: de um lado estariam os estudantes africanos de
Cabo Verde, no centro, os brasileiros, no outro lado, os africanos da Guiné-Bissau. Na qual,
0s estudantes cabo-verdianos considerados mais mesticos, possuiriam maior proximidade com
os brasileiros, seja, em termos dos atributos da cor da pele, dos niveis de ensino e
aprendizagem, como o da lingua portuguesa, e por conseguinte, obteriam melhor rendimento

académico, em detrimento dos guineenses, considerados negros. Enfim, gozariam de maior
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status social perante os colegas e a comunidade académica nesta universidade. No entanto,
verificando-se algumas situacfes que o fato desses caboverdianos serem assemelhados aos
brasileiros, ndo impede de quando serem identificado com o “outro” sugerir uma justificagdo
para manter sua invisibilidade perante a turma constituida majoritariamente por estudantes
brasileiros provenientes rede das escolas privadas, conforme documentos de avaliacdo da
UFRN, (UFRN,novembro, 2004), (Reuni,UFRN, outubro, 2007) e Sales (2010).

Segundo Sales Janior (2009, p. 28), “A indiferenca ¢ uma forma de ostracismo
social na qual a transgressdo do esteredtipo ¢ sancionada com exclusdo do “elemento
estranho”, “deslocado” do grupo socialmente puro” — ” Ele nunca sera um de nés.” O
estereotipo racial segundo o autor, também permite uma gradacdo de tonalidade de pele, pelo
fato da cor “trair” a origem dos individuos, ou ascendéncias diferenciadas. Ainda, (p.29), a
tonalidade de pele pode associar a diversas caracteristica fenotipicas, e mesmo, aos odores e
humores, que sdo suscetiveis de diferentes formas e intensidade de descriminagdo, e apesar
de reconhecer que pode variar de acordo com a regido, diz, que uma regra geral, é de que
guanto mais escuro, for a pessoa, maior a exclusao.

Entretanto, alguns docentes, ao longo das entrevistas vem refletindo sobre as
posturas racistas ou de incompreensao diante das diferencas linguisticas, histéricas e culturais
fundadas na formacéo europeia etnocéntrica, que se reflete nos espacos da universidade e,
consequentemente, serem favoraveis haver na UFRN, politicas de capacitacdo docente nas
tematicas étnicoculturais, e ou integracdo social entre estudantes brasileiros e africanos.
Portanto, essas percepcdes discursivas estudantis africanas caboverdianas e guineenses e
docentes diante dos conflitos étnico raciais no ambito da sociedade brasileira, leva a pensar
com Sales Junior (2009. p. 29 -30).

“No Brasil, ninguém aparece como racista declarado, e, todos parecem reprovar o racismo e
o0 racista. Todos se declaram simpatizantes, amigos ou parentes de pessoas negras, ou, até
mesmo, assumem-se COMO pessoas negras, po rém isso ndo parecem impedir a exclusdo
cultural, politica econdmica dos afro descendentes. E o chamado “racismo cordial” ou
“assimilacionista”. (...) “O racismo no Brasil brasileiro aparece como fragmentario,
descontinuo, arranjo que ndao compde, mas justap8e as crencas, os valores e as praticas que
aparecem em relagdo, deixando-os fora um dos outros. O aspecto fragmentéario da
discriminacdo deve-se ao funcionamento da cordialidade das relacGes raciais e da
estabilidade da hierarquia racial, a ela ligado, pois as formas mais ostensivas de

discriminacdo racial sdo acionadas nos momentos em que aquela estabilidade vé-se
ameagada e o racismo cordial toma suas formas mais ostensivas e agressivas.”

Entretanto, percebe-se que ao lado dessas regularidades discursivas sobre o racismo,
outra em disputa tem acompanhado: a da excluséo social, esta inclusive, assim como aquele

fendmeno, é considerado por Sousa Santos (2008) como sistemas hierarquico de pertenca,
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entretanto, afirmando que ambos vem sofrendo metamorfoses. Também Wieviorka (2006, p.
169 -170), defende a ideia de que nas sociedades contemporaneas, as relagdes sociais, ndo sao
mais definidas pela dominacdo ou pela exploragcdo, 0 mesmo ocorre com 0 racismo, emerge
um novo racismo, cujo objetivo, é mais encorajar a marginalizacdo e a segregacdo do grupo
discriminado, dai, poder tratar-se mais do tema da diferenca do que da inferioridade.

Sabe-se que numa dada formacédo discursiva, a regularidade é uma das principais
caracteristicas, porém, ao mesmo tempo, ela mesma é heterogénea, Orlandi (2005, apud
Courtine, (1996). N&o sendo diferente para as discursividades dos sujeitos pesquisados, nas
quais os aspectos da exclusdo, surgem com certa regularidade vinculada ao funcionamento do
Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo -PEC-G, responsavel pela mobilidade dos
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau na UFRN no Brasil, dai a discussdo da proxima

formacéo discursiva.

4.5. FD: O PEC-G: Seu Funcionamento nas Praticas Sociais na UFRN

“(...) Nos paises pluriétnicos e multinacionais, o conhecimento pluriversitario esta a emergir
ainda do interior da prdpria universidade quando estudantes de grupos minoritarios (étnicos
ou outros) entram na universidade e verificam que a sua inclusdo € uma forma de excluso:
confronta-se com a tabua rasa que é feita de suas culturas e dos conhecimentos proprios das
comunidades donde se sentem originarios. Tudo isso obriga o conhecimento cientifico um
nivel de responsabilizacdo social mais elevado as instituicdes que o produzem e, portanto,
as universidades.” (Sousa Santos 2010 p. 43-44)

O prognostico de Sousa Santos (2010), vem se concretizando através das
pluralidades de vozes estudantis d”Africas, principalmente do Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa em mobilidade no Brasil para estudarem nas suas universidades, atraves do
Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo, como demonstrado pelos estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau, através das midias no Estado do RN,Filgueira (2011),

Aqui, em particular, esta formacdo discursiva, como expressa seu titulo, visa
aprofundar a investigacdo sobre o funcionamento do (PEC-G), sempre procurando fazer um
paralelo entre a teoria - analisando o seu proprio Protocolo, e como tem sido interpretado nas
praticas sociais e institucional na Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Assim, é imprescindivel, reportar-se a sua Clausula 118 1.° - O estudante-convénio é
portador de dois vinculos: um, com o PEC-G, por meio da sua aceitacdo diplomatica; outro,
com a IES, pela efetivagdo de sua matricula.” E, assim sendo, possui diversos direitos e
principalmente, deveres expressos no Protocolo PEC-G, e bem mais, no Manual do Estudante
PEC-G, 2000.
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Foi constituida a partir da maior parte das perguntas elaboradas para as entrevistas
semi-estruturadas, dirigidas tanto aos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, quanto aos professores relativas as trajetorias desses estudantes no referido
programa nesta instituicdo de Ensino Superior, tais como: a) média de disciplinas pagas,
reprovacGes e repeténcias, causas e desligamento, C) conhecimento dos professores e
funcionarios da UFRN acerca do PEC-G, sugestfes de como melhorar, d) relagdes sociais e
pedagogicas com a heterogeneidade social na UFRN, e) principais obstaculos enfrentados, f)
rendimento educacional , g) avaliagdo do PEC-G, h) Funcédo da Associagdo dos Estudantes
PEC-G/UFRN, participacao dos estudantes da Cabo verde e da Guiné-Bissau .

Para responder essas questdes que perpassam o cotidiano dos estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, entrevistados, cinco caboverdianos e trés
guineenses, faz -se necessério retomar os cursos e area de conhecimento frequentados na
UFRN. Desses estudantes os cabo-verdianos séo estudantes de Ciéncias da Computacgéo (02 -
E2 e E4) e Engenharia da Computacdo (01 - E7), Arquitetura (01- E3), Medicina (01- E6), e
0s guineenses: Letras (01- E1), Medicina (01 - E8), Direito (01- E5).

Quanto as respostas dos estudantes cabo-verdianos e guineenses para a questao a),
relativas ao numero de disciplinas pagas, reprovacdo, causas. Observou-se que €sses
estudantes, ao longo dos cursos pagaram ou vem pagando em média de cinco a seis
disciplinas por periodo letivo. Isto representa acima das quatro requeridas pelo Protocolo
PEC-G, Clausula 12, tendo em vista a conclusdo do curso em tempo habil e abertura de vagas
para terceiros, a excecao, em caso de saude e dos seus genitores, Clausula 178 2.°.

Metade desses estudantes afirmaram que ndo foram reprovados como os estudantes
El, E3, E5, E8, enquanto a outra: E2, E4, E6 e E7 afirmaram que foram reprovados em
algumas disciplinas, apontando também casos de trancamento de matriculas. Isto mostra que
os estudantes das tradicionais Ciéncias Exatas foram os mais atingidos, do que das Ciéncias
Humanas, ocorréncias confirmadas por todos os entrevistados..

Entretanto, quanto as causas das reprovacdes, alguns poucos estudantes
responderam, como o0 E1, e as E2 e E6. Deixam subtendidos que essas reprovagdes sao
provocadas por diversos fatores ligados ao processo de adaptacdo no Ensino Superior a)
dificuldade de compreensdo em algumas disciplinas (pela auséncia na grade curricular do
ensino basico no pais de origem, realizado nos liceus), b) didatica metodoldgica de ensino de
alguns professores, c) a falta de socializacdo em sala de aula com os colegas, d) submissédo

simultanea conflituosa entre as regras do Protocolo PEC-G e da UFRN:

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

172



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do

Norte

Quadro 16 - Formacdo discursiva o PEC - G seu funcionamento nas préaticas sociais na UFRN: nimero de
matriculas em disciplinas e reprovacdes estudantis de Cabo Verde e Guiné Bissau PEC - G\UFRN.Fonte:

FD: O PEC-G:SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Estud.

Fragmentos Discursos

El

“Para estudantes-convénio vocé tem que pagar no minimo quatro disciplinas por semestre,
entdo ficando a seu critério pagar mais. E sobre a reprovacdo, a gente percebe que a
reprovacdo é mais frequente nas area das exatas, Engenharia da Computacdo, Ciéncias da
Computacdo e Matematica. Sdo cursos geralmente mais pesados, exigem mais estudos dos
estudantes.”

E2

“No meu caso, eu comecei no primeiro ano fazendo seis disciplinas por cada semestre. Mas,
com o tempo foi para cinco e agora faco quatro disciplinas por semestre. A reprovacgédo
principalmente no meu curso Ciéncias da Computagdo, um curso técnico, a reprovacdo é
muito grande. Para vocé ter uma ideia em Ciéncias da Computacdo, desde que cheguei em
2008, encontrei ja os alunos aqui frequentando este curso e ndo vi nenhum formando. (...)
Programacao, Dados, Linguagem de Programacédo, tudo que tem a ver com programagao esta
atrasando muita gente, porque nunca tivemos uma base, fica dificil para a gente entender. (...)
Tranquei duas vezes e reprovei uma vez em Linguagem de Programacdo. (...) Eu estou
acostumada com pratica que nem matematica, sei como estudar! Ai, Linguagem de
Programacdo, vocé ndo tem que s6 ler, vocé tem que ler e ir programando, e minha
dificuldade é programar! (..) A gente tem aula préatica, tem monitoria. Agora coloquei essa
disciplina de novo, estou vindo estudar mais. Mas, no meu caso, é porque eu ndo gosto do
curso, ai dificulta um pouquinho. Quando a pessoa ndo gosta do que faz, ndo tem amor,
dificulta um pouquinho.”

E3

“De oito a nove disciplinas. Ndo, ndo! E relativo.”

E4

“Assim. Neste periodo estou pagando seis disciplinas, mas no maximo cinco, quatro
disciplinas porque sdo muito dificeis (risos). Eu fui reprovada no inicio quando cheguei, vocé
chega sem nocédo de nada, eu queria trocar de curso, fui reprovada na disciplina mas tive que
continuar. Linguagem de Programacdo. Uma cinco disciplinas, todas ligadas. Assim, sempre
surge essa duvida. A gente tem que seguir as regras. SO que a gente tem que se enquadrar nas
duas regras: na regra do PEC-G e na regra da universidade. Eu sei que reprovei em duas no
primeiro semestre. Ndo lembro das outras. (...) Reprovei s6 em blocos, mas, mesmo que
tivesse nota para passar no outro bloco seria reprovada. (...) Imagine uma pessoa ter que seguir
duas regras e ficar na linha das duas, é assim que acontece com a gente. N&o sei como é com
o0s estudantes brasileiros. (...)

E5

“Na verdade, no primeiro semestre sempre ¢ limitado, vocé tem direito a matricular em cinco
matérias. Entdo, a partir do segundo semestre vocé tem acesso ao sistema, entdo, no segundo
eu matriculei em seis matérias. No terceiro sete, no quarto matriculei também sete, no quinto
seis, e no sexto matriculei sete. Agora no sétimo matriculei seis, mas tem uma matéria que é
Prética Juridica | que tem quatro mddulos, entdo praticamente nove matérias. Gragas a Deus,
desde que cheguei até hoje, nunca reprovei. Mas ja passei por um monte de coisas dificeis.
Recuperacdo ja é uma rotina de qualquer estudante universitério. (...) As vezes tem a
Associacdo para defender. Mas, tem alguns por falta de vergonha, de apresentar para a
Associagdo o que estd acontecendo com ele.. Cabe a Associa¢do buscar mecanismos que tenta
ultrapassar o problema. (...) Entdo, muitos acabam ficando triste, as vezes, ficam a explicar
por alto, ndo diretamente a Associagdo. Ja teve caso assim com colegas, principalmente nas
areas das engenharias, tem esses problemas, praticas, matematica, essas coisas.

E6

“Sdo no minimo seis a oito disciplinas, mas como estou no estagio, agora sao trés estagios.
(...) Ja fui reprovada uma vez em Farmacologia. Foi mais uma dificuldade mesmo de
assimilar a matéria também, foi a primeira vez, tinha coisas que eu ndo estava acostumada
ainda, e também ndo tive tanto apoio dos professores também, a gente ndo tem um apoio, em
relacdo ao pessoal do convénio que as vezes, ndo tem uma base muito forte que nem algumas
&reas como aqui o pessoal no vestibular que frequenta cursinho e tudo. Entdo, a gente tem que
se virar, por conta prépria! As vezes a gente ndo recebe apoio dos colegas que as vezes sdo
muito individualistas, procuram mesmo, preferem passar por eles, e as vezes a gente fica meio
a parte e temos que nos virar. (...) . A prova, as vezes tem algum seminario, mas, o que vale
mesmo é a prova. Tem aulas tedrica, algumas disciplinas tem praticas também, mas, as
praticas sempre vale menos, entdo, o que vale mais sdo as teodricas.”
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E7 “Em média eu venho cursando seis disciplinas. Eu ja fui reprovado varias vezes e tive varios
trancamentos também. (...) ja fui reprovado varias vezes em Ldgica, duas vezes em
Eletricidade e Magnetismo e Estrutura de Dados, mas, sempre tento ultrapassar os obstaculos
para o proximo semestre. Sempre por conta da base, da base que eu ndo tenho, comegou desde
em Cabo Verde, cheguei aqui, eu passei assim, mas sem muito esforgo, assim, o professor ja
deu uma forca para mim tudo o mais, passou tal. eu passava com notas talvez, baixas. (...) Em
algumas disciplinas como Eletricidade e Magnetismo estdo muito extensas, grande, muitas
matérias para estudar. Logica também é muito complicado. E muita matéria, e eles estio
sempre passando muitos exercicios. Além dito, posso dizer que elas ndo sdo as minhas
preferidas. (...) A maioria fica s6 nas aulas mesmo, ai ti ddo uma lista de exercicios para vocé
fazer antes da prova certo? (...) Mas praticamente todos passam a semana ti bombardeando de
informacBes, e cada um que se cuide e va estudar. E deste tipo, mas, a avaliacio é
praticamente a prova.Algumas disciplinas agora que vim tendo, sdo mais praticas, mais
avancadas, especificas. A tendéncia é pensar vocé entrar ja no mercado, digamos assim,
comegar a pensar ja essas praticas”

ES “No maximo agora foi oito. Mas, em média minimo de cinco, seis. No passado obrigatério
seis, no quinto sete e no passado foi seis, e agora oito. Eu particularmente ndo pergunto.
Pessoas falam: eu reprovei. Ah, se esfor¢ga que na préxima vai dar certo! Eu ndo costumo
perguntar. As vezes perguntando pode ficar constrangido, entdo é melhor deixar.”

Os discursos docentes acerca dos indices de reprovacgdes referentes aos estudantes
africanos de Cabo Verde e da Guineé-Bissau PEC-G/UFRN, seguida de causas, vem ao
encontro de parte dos aspectos mencionados por esses estudantes anteriormente. Com
excecdo da professora-coordenadora PC5, do Curso de Arquitetura e Urbanismo, que afirma o
baixo indice de reprovacdes no seu curso, atribuindo este fator a metodologia utilizada ao
longo do curso, e o POP8, em relacdo a disciplina que leciona, os demais, apontaram o
inverso. Apesar dos professores das Ciéncias da Computacdo e da Engenharia da
Computacdo, admitirem a existéncia de um indice consideravel de reprovacdes e repeténcias
entre todos os estudantes destes cursos, independente de origem e forma de ingresso,
principalmente nos trés primeiros semestres letivos. Porém, ha um consenso, de que esses
indices de reprovacBes e repreténcias, € maior entre o0s estudantes africanos, quando
comparados com os brasileiros que entraram pelo processo seletivo vestibular.

Porém, ha também um consenso de que esses indices de reprovacdes e repeténcias, é
maior entre os estudantes africanos, quando comparados com o0s estudantes brasileiros que
entraram na universidade pelo processo seletivo vestibular, reiteradas nos discursos em
particular no Curso de Medicina, como vem reiterando o POP8.

Quadro 17 - Formagdo discursiva 0 PEC -G seu funcionamento nas préaticas sociais na UFRN: percepcdes
estudantis acerca das causas dos indices de reprovacfes nas disciplinas matriculas nos cursos da UFRN.

FD:O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Prof.(3) Fragmentos Discursos
P1. “Em relacdo ao indice de reprovacdo, eu ndo vou ter esse indice especifico, acredito que o
coordenador do curso vai ter algo mais atualizado. N6s temos um indice razodvel de retengdo
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em algumas disciplinas-chave mais consideradas dificeis. A Logica Aplicada a computacéo,
n6s temos um indice de reprovacdo razoavel em Copiladores as vezes, as vezes em CTP
(Conceitos Técnicos de Computacao), as vezes em algoritmo e Copilagao de Dados. Mais a
minha experiéncia com estudantes PEC-G provenientes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, eu
nunca dei aulas para eles diretamente, mas minha experiéncia quando era coordenador, eles
tinham um indice de reprovagdo bem razoavel, bem a maior do que se gostaria.”

PC2

“O indice de reprovagdes nas disciplinas principalmente as basicas do curso, realmente sdo
alta, independente da origem. A gente tem algumas disciplinas no primeiro semestre do curso,
que o indice é cerca de 50% de aprovacdo com calouros. No primeiro, no segundo e no
terceiro semestre, o0 indice de aprovacdo é de 50% ou menos, 0s demais ndo passam, Sdo
reprovados. Tudo isto em parte, nds professores acreditamos que estd na ma formacédo que
vem do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e quando chega na universidade, a gente
acaba esperando mais dos alunos, e eles ndo necessariamente corresponde ao que gostariamos
. Entéo, esse é o primeiro baque inicial, e cerca da metade dos alunos séo reprovados, isto de
maneira geral. Os alunos do Programa de Convénio de Cooperacdo com a Africa de lingua
portuguesa, esses sofrem ainda mais, pelo ao menos é minha percepcdo, com este baque de
chegar aqui, e provavelmente, uma das razdes que eu acredito, que é a formagdo do ensino
médio e Ensino Fundamental 14, ndo é necessariamente a mesma daqui, e de fato o nimero de
reprovagdes deste pessoal é maior do que os nossos alunos daqui da regido.”

P3

“E quantitativamente eu ndo sei te informar. Agora realmente no nosso curso como professor,
eu sentia esta deficiéncia de base destes estudantes oriundos da Africa.A razdo eu ndo sei, nio
sei, eu atribuo que talvez, ndo sei como funciona o processo seletivo de 14, quem é que
seleciona, como € que séo selecionados esses alunos também.(...) Mas, em relagdo aos outros
alunos do curso, entéo, a gente sente essa diferenca, embora n6s também tenhamos alunos que
entra regularmente, fizeram vestibular que tenham o desempenho ruim.Mas esse alunos
oriundos de convénio geralmente com algumas excecdes, tem o desempenho um pouquinho
melhor, mas, nenhum com destaque em desempenho, pelo menos dos alunos que ministrei
aulas, a maior parte realmente o desempenho deixa a desejar. E por esta razdo eu acho tem se
discutido no Colegiado, eu ndo sei se foi cancelado essas duas vagas exatamente por este
motivo .Eu sei que alguns alunos repetiram disciplinas. Principalmente a que ministrei aulas
para esses alunos, era Arquitetura de Compiladores.(...) Mas, por exemplo, essa questdo do
regulamento que ndo pode ser reprovado, teve um caso que me chamou a atencdo porque o
aluno que tirou nota ruim e obviamente, a gente como professor sempre procura ver qual € o
problema e de alguma dar alguma condicdo dele estudar de melhorar o desempenho, passando
exercicios, passando trabalhos adicionais, tirando dividas. Mas, estre que eu me lembre teve o
desempenho muito ruim realmente e ja no final do semestre, o aluno praticamente reprovado,
eu encontrei por baixo da minha porta um papel que dizia: olha, eu sou a Gltima esperanca da
minha familia! Apelando para o emocional ndo é, a gente obviamente entende a situacdo
socioecondmica do aluno, mas, ndo pode passar, tem que passar por mérito. Entdo ,a gente
ajuda no que for possivel, tenta dar as ferramentas para o aluno passar, mas, ha caos que nao
tem jeito!

P4

“Infelizmente sdo informagdes que eu ndo posso lhe dar, eu sei que esta havendo um indice de
reprovagdes com alguns estudantes, ndo sei exatamente de que paises porque ndo acompanho,
ndo tenho esses dados. Mas pelos estudantes da Guiné-Bissau que passou por minha
orientacdo de monografia e estagio, reconheco haver uma certa dificuldade por parte desses
alunos, mas eu acredito que tem a ver com a formagao de base destes alunos.”

PC5

(...) A gente trabalha orientac6es individuais, mas os trabalhos sdo apresentados em grupo. E a
dificuldade que a gente tem encontrado com esses alunos é exatamente qual grupo aceita-los!
Né&o é somente pela questdo da discriminagdo ou ndo. Mas é porque eles contribui um pouco.
As vezes e por dificuldade da lingua. (...) Eles inclusive tem dificuldade de integragdo. Com
excecdo de um que saiu no ano passado ndo foi? Foi um que foi muito integrado, inclusive na
despedida dele teve festa na turma, muito integrado, mas, ele ndo era negro entendeu? Os
negros, 0s negros! Eles ndo se envolve muito na vida académica ndo. Esses que estdo aqui.
Posso citar por exemplo, esta semana nos estamos com dificuldade com um aluno. Ele é da
Nigéria. (...) Ele é muito arredio, ele foi meu aluno no inicio do curso, assim, ele responde aos
nossos questionamentos com certa agressividade . Entdo ele ndo tem um comportamento
muito amistoso com a turma ndo. (...) E tem um no atual periodo que eu encaminhei a
CAENE porque ele estava com dificuldade em todas as disciplinas, que sdo atividades
individuais (...) Na verdade no nosso curso tem um baixo indice de reprovagdes por causa
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dessa coisa do grupo, eles trabalham coletivamente. Agora os alunos do PEC-G, eles sdo raros
0S que se integram nos grupos. (...)

P6 “Eu acho que ¢ uma fantasia da nossa parte no Brasil ao acolher esses estudantes de pelo fato
deles serem natural de paises de lingua portuguesa em Africa, terem uma construcio do
universo gramatical, sintatica , lexical e semantica muito bem arrumado na cabega. Porque na
verdade, nesses paises apenas 20%, olha s6 20% falam o portugués oficial, os demais falam
linguas originérias, dependendo da regido, do banto, do malé, quimbundo, umbundo, Keto.
(...) Se eles falam entre eles uma lingua que que ndo é muito préxima da lingua portuguesa,
tem uma sintaxe muito diferente, quando chegam a universidade e ali que vocé que estruturar
um pensar cientifico, ai a dificuldade comeca, como vocé elabora um inicio de uma pesquisa,
um meio de uma pesquisa, um fim de uma pesquisa? Entdo, a caréncia neste sentido, essas
reprovacdes elas se acentuam no universo por qué? Por razdes culturais, porque aqui no Brasil
n6s temos uma cultura voltada toda para a lingua portuguesa. E nds aqui temos nossas
dificuldades! (...)

CPEC- “Nao. Nao tem como avaliar o indice de reprovacdes deles ¢ maior do que dos alunos normais
G7 da universidade, porque eles ndo deixam de serem alunos normais, apenas fzflzem parte Qe um

programa especifico. Mas, para gente a nivel de PEC-G realmente ndo existe um indice de
reprovagdes assim, tanto alunos esta sendo reprovados, porque a gente tem uma fiscalizacdo
que o proprio Protocolo exige que a gente veja isto. (...) Eles na verdade se reprovam ndo €?
N&o podem ultrapassar aquele limite, mas eles se reprovam sim. Muitos inclusive, reclamam
que a dificuldade na prépria disciplina que eles tem! E neste sentido que o DACA
(Departamento de Administragdo e Controle), n6s ndo podemos interferir, porque isto é uma
coisa, porque nossos alunos também que entra pelo processo seletivo do vestibular, tem
dificuldades em algumas disciplinas, e isto é natural. A gente as vezes orienta que eles
procurem a coordenagdo do curso, ou o professor para expor o problema, para ver se eles
facilitam uma melhor leitura. (...)

POP8 “No Curso de Medicina, o maior problema inicial quando eles chegam, ¢ a disciplina de
Bioquimica porque todos relataram para nds que eles ndo tem uma formacdo prévia em
Quimica Organica,o que dificulta muito o entendimento deles desses contetdos. Do total de
16 desses estudantes que estiveram aqui nos Ultimos anos, somente um, uma Unica aluna
conseguiu ser aprovada na primeira tentativa na disciplina de Bioquimica, geralmente, eles
repetem um ou duas vezes & disciplina de Bioquimica. A atribuicdo das reprovagoes, é
exatamente entre os estudantes africanos de todos os estudantes que tem vindo, a deficiéncia
no ensino de Quimica que eles mesmo relataram para gente. Entdo, todos eles tem essa
dificuldade.”

Nos discursos dos professores, relacionados as provaveis causas das reprovacoes
estudantis cabo-verdianas e guineenses, associa-se varias percepc¢des. Porém, diferentemente
dos estudantes, atribuiram em maior propor¢do, e predominantemente, as diferencas
existentes na formacdo da educacdo basica entre os paises africanos e o Brasil, e as questdes
interculturais, como a discriminacéo racial, e da falta de integracdo social. Mas, tendo a PC6,
que faz critica as praticas docentes homogenizadoras, pelo fato dos estudantes africanos falar
0 portugués, acreditar serem idénticos ao falado no Brasil, esperar deles um ritmo de
producdo textual e ou ensino e aprendizagem, nos moldes dos brasileiros.

Dai, chamando a atencdo para o entendimento da pouca expressividade do portugués
falado internamente nos paises africanos. Observacdo que conflui para a pesquisa de Couto
(1996) e Augel (2007) em Cabo Verde e na Guiné - Bissau. Tanto mais, se considerar o fato,
de acordo com esta pesquisadora com base em Carolyn Benson (1994, p. 175), acerca do

estudo das linguas maternas destinada a escolarizacéo inicial na Guiné-Bissau, de que ha uma
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diferenca entre uma lingua aprendida (learned) e uma lingua adquirida (aquired), ndo sendo

suficiente o ensino oficial obrigatorio do portugués ministrado nas escolas, em grande parte

por professores, que ndo domina o idioma, falado por apenas 0,4% da populagéo.

de aula:

sobre o tratamento dos professores em relacdo a heterogeneidade presente em sala de aula,

Morales (2011, p. 71-72), em relagéo ao preconceito na contemporaneidade em sala

“(...) O preconceito é de uma importancia atual e sera ainda mais no futuro, pois a
convivéncia entre culturas diferentes vem sendo a norma que a exce¢do em muitos lugares.
Os fenbmenos migratérios, ja ndo inter-regionais mas internacionais, vao se fazendo
presentes na sala de aula. E verdade que, as vezes, a distancia é pequena, mas outras vezes é
grande e pode ser aumentada precisamente pelos preconceitos ndo sé dos professores, mas
também dos outros alunos.”

As respostas dos estudantes cabo-verdianos e guineenses para a questdo que aborda

reforcam alguns discursos discorridos até o presente, como se V€ no quadro abaixo.

Quadro 18- Formag&o Discursiva o PEC -G seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN: percepcoes
estudantis a ceca do tratamento docente em relacdo a heterogeneidade social presente em sala e aula.

FD: O PEC-G : SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS DA UFRN

Estud.

Fragmentos Discursos

E2

“Na minha opinido ndo. Porque a maioria dos professores do meu curso, porque eu acho que
os professores de Historia, de Humanas tem mais conhecimento assim de coisa da raga, da
cultura. Mas, no meu curso (risos) que é tecnologia, se tiver dois ou trés professores que
conhecem nossa cultura é muito. Mas, sempre no meu curso, eu vivo falando com meus
professores, colegas, eu digo para eles perguntarem sobre curiosidades sobre a Africa, sobre
Cabo Verde que é meu pais, é o0 que conheco, mas, eu acho que eles ndo estdo preparados.”

E3

“Eu acho que eles estdo preparados, eu quando vim, o pessoal me tratou, fui bem recebido,
acho que estdo preparados sim.”

E4

“Nao! A maioria ndo. Posso dizer que todos ndo conhecem este programa, ndo conhecem as
regras que os alunos estdo enquadrados. Eu mesma ja tive, tipo assim, a gente do PEC-G, se
vocé matricula numa disciplina obrigatéria, vocé ndo pode ser indeferido. Vocé ndo pode ser
indeferido porque tem um prazo para vocé terminar o curso. E os professores ndo sabem disto,
0s coordenadores ndo sabem! Teve muitos casos de neste semestre. Eu fui indeferida em duas
disciplinas obrigatérias. S6 que muita gente foi falar com o professor, ai eles abriram umas
cinco vagas para a turma. E, problema também das regras de reprovacéo, jubilamento, nenhum
professor sabe. Se vocé ndo chegar e falar: ah professor eu estou nesta regra aqui, ndo posso
ser reprovada. Ah ndo ! Mas isto ndo existe! N&o sei 0 qué, ndo sei 0 qué, vocé estd mentindo.
Eu disse; ndo, existe sim. Foi Teoria da Computacdo, e estava com problema ainda na
disciplina de Dados.”

E5

“Na verdade, eu acho , eu acho que noventa e pouco por cento ndo sabem, ndo conhecem o que
significa PEC-G. Nao sabem! Nao sabem! (...)Ndo sei se é porque ndo se interessa procurar
saber, talvez, os departamentos, secretarias que trabalham 14 assim, que lida dar aulas, acabou,
acabou! Tudo igual, tudo igual! Na cara da gente é tudo igual! Agora ndo sei se tem outra
intencdo por tras, mas, tudo igual na sala de aula, tudo igual. Porque vocé sabe, tem justiga!
Qualquer coisa assim, se tentar diferenciar, vocé tem como reagir. No meu caso, eu néo fico,
na sala de aula qualquer coisa mesmo assim, tentando... o Continente Africano, pobreza, ndo
sei 0 qué...TG ndo sabes que a Africa do Sul é um pais acabou! Cinquenta e quatro paises
formam um continente. Saiu de um pais para outro é diferente do outro! A pessoa ndo sabe!
Pensou no Brasil, acabou! Ser africano acabou! N&o importa! Que pais africano? Diferenca na
sala de aula assim comigo nunca aconteceu, hdo Sei se vai acontecer mas, tomara que nio.”
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E6 “Eu acho que ndo, que o professor fala dando aula, nem idealiza, as vezes, nem pensa que eu
sou caboverdiana. Para eles todos sdo brasileiros que passaram no vestibular como em algumas
colocagbes, falam: eu sei que foi duro vocés todos passaram muito tempo no cursinho, para
poder passar! Eles ndo colocam essa brecha que tem excecdo na sala se aula. Entdo, quando
ddo aula, ddo para todos os brasileiros. Entéo, eu acho que eles ndo tem essas preparacées, e
nem chega para mim, nenhum professor chegou para mim perguntando: tem alguma
dificuldade, assim ter algum tratamento especial no sentido de ajudar, nunc aconteceu comigo.
Entdo, eu acho que eles estdo dando aulas para os brasileiros de forma geral. Entdo ndo tem
essa preocupacdo com a diferenca.”

E7 “Bom, eu vou falar no caso de alguns colegas nossos aqui. Os professores notam alguma
dificuldade da nossa parte nos estudos. E , a tendéncia eles nos chamarem para conversar
mesmo, para perguntar as dificuldades e tudo o mais. Mas, vai até ai, pergunta a gente tira as
duavidas e tratam a gente como igual na sala de aula. Mas a gente tira dividas com eles. De
resto, é tudo com a gente fosse brasileiro mesmo. Como se a gente ndo tivesse problemas, ndo
tivesse nada. Foi isto que percebi. Ndo tenho mais nada a declarar sobre isto ai.”

E8 “Os professores que eu tive até agora foram muito bons. Porque assim, quando eles chegam

na sala j& fazem idéia que eu sou de Ia. Ai no final da aula muitos fizeram isto, ndo todos, mas,
no final da aula falaram: qualquer coisa que vocé precisar est4 aqui meu email, meu celular,
pode ligar, meu ambulatdrio € aqui. A maioria esta, alguns ndo, mas a maioria esta.”

Portanto, quanto a questdo sobre o tratamento dado pelos professores para a
heterogeneidade que se apresenta em sala de aula, observa-se no conjunto discursivos dos
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, que aponta o despreparo da
maioria dos professores em saber como lidar com tais diferencas sociais, étnica, de género,
culturais, e apenas parte estaria aptos. Dentre, esses professores, a percepgdo remete para 0s
que lecionam as areas humanas, em detrimento, dos das areas exatas. Entretanto, tanto, os
que reforcam essa assertiva, quanto os que discordam, trazem relatos de casos da realidade
social, seja nas praticas pedagdgicas, seja, junto a setores administrativos da UFRN.

O desconhecimento dos professores, de como lidar com a heterogeneidade social
existente em sala de aula, de acordo com as regularidade discursivas estudantis caboverdianas
e guineenses, leva a uma interpretacdo que toca a dois aspectos que estdo imbricados nas
relacBes do ensino e da aprendizagem, que remetem ao desconhecimento de pertencimento a
diferenca, Sousa Santos (2008). Um diz, respeito, ao fato de muitos professores ndo
conhecerem a composicdo social mais ampla dos estudantes, que acaba por ignorarem as
diferencas, incidindindo num tratamento igualitario, e vice-versa. Ainda, em decorréncia
dessas praticas docentes, a preocupacdo centrada na acdo do ensinar, inibiria uma relacdo de
maior proximidade com os estudantes.

O outro, é de que o desconhecimento do PEC-G, seja pelos os professores e ou
setores administrativos da UFRN, acarretariam implicagdes nos direitos dos estudantes-
convénio PEC-G, e desgastes nas relacfes sociais académicas nesta IES.

Indadagado aos professores sobre a inclusdo no Projeto Politico Pedagogico, de seus

cursos, sobre a questdo da heterogeneidade social existente na Universidade, e de como lida
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pessoalmente com esta questdo em sala de aula, as regularidades discursivas manifestam

sentidos que em parte, reforcam os discursos dos estudantes como observa-se no quadro logo

abaixo

Quadro 19 - Formag&o Discursiva o PEC - G, seu funcionamento nas préaticas sociais na UFRN: percepgdes
docentes acerca do tratamento dispensado a heterogeneidade social presente em sala de aula.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Prof.(%)

Fragmentos Discursos

P1

“(...) Assim, eu me preocupo mais com a heterogeneidade da formacdo dos alunos. (...)
Ah, em relacéo a raca eu tenho tratado do mesmo jeito no curso, e 0 sexo também, se é
homem, se é mulher. Eu tenho tratado de maneira indiferente, indiferente no sentido de
ndo diferenciar entre ele. Por exemplo, eu estou dando disciplinas agora para calouros
que é praticamente uma revisdo de matematica do Ensino Médio, porque foi
diagnosticado que tinhamos deficiéncia graves em alguns casos. Entdo, o meu desafio é
como eu vou fazer uma revisdo para a turma, quando eu tenho uma heterogeneidade
muito grande de formagdo matematica deles. (...) Como a Computagdo é uma area muito
técnica, eu ndo chego a entrar em nada que tenha impacto acredito, na diferenca racial ou
cultural, a ndo ser quando eu esteja descrevendo algum problema que tente resolver
usando matematicamente. (...) Do Curso da Computacdo, vocé diz para ele tratar de
maneira politicamente correto os aluno? N&o, ndo, ndo, nés ndo temos nada disto néo, eu
acho que vem do préprio professor em si, ele tem que saber que aluno é aluno
independente do background dele, independente da formagdo dele.”

PC2

“E. o Projeto Politico Pedagdgico do nosso curso nio adotou medida alguma, e ao
contrério, houve alguns anos, onde o curso de Ciéncias da Computagdo abria vagas para
alunos do PEC-G. Mas hoje, atualmente ndo abre mais vagas, as vagas foram fechadas.
Isto foi uma decisdo do Colegiado, ou seja, a maioria dos professores que compde as
turmas do curso, a maioria assim, argumentou que ndo valia a pena colocar estas vagas
no curso. Na verdade, estava puxando algumas turmas para baixo. Entéo, os professores
decidiram, ndo. O nimero de reprovagdes nos semestres iniciais do curso normalmente
era de 50% de reprovagdes. Quando tem alguns alunos que dificultam ou puxam para
baixo o curso, a gente acaba ndo exigindo tanto com a qualidade que a gente gostaria,
deste pessoal fosse. E ai foi decidindo entéo, ndo abrir mais vagas. Temos ainda alguns
alunos porque entraram em anos anteriores. Entdo, a politica é se fechar para os alunos.
Acho gue foi em 2009. 2010, oficialmente. (...)

P3

“Bom em termos de coordenagdo ndo foi tomada nenhuma medida especifica para esses
casos particulares. Entdo a Unica coisa que se observou realmente se constatou, foi o
baixo rendimento em geral desses alunos. (...) Assim, as politicas adotadas sdo do ponto
de vista do desempenho mesmo, que independe se o aluno é proveniente de convénio ou
ndo. Em sala de aula como falei anteriormente, pelo que a gente procura fazer, pelo ao
menos no meu caso particular, é da o apoio necessario, é da as ferramentas necessarias
para este aluno superar as dificuldades, a falta de base que geralmente ele apresenta.”

P4

“(...) Todos os professores do departamento, ndo exclusivamente eu, temos sensibilidade
em lidar com essas questdes, ndo s6 em sala de aula, até porque depois nds temos horario
reservado para atendimento que tem dificuldades. Isso se estende para alunos,
independente de serem estrangeiros africanos. Entdo, os professores tem manifestado
assim, certa disposicdo para atender essas dificuldades. A nivel de sala de aula, a gente
resolve da melhor forma possivel. Eu particularmente, ndo enfrentei nenhuma
dificuldade desse termo, em sala de aula. As dificuldades que os alunos tem, os que
procuram recebem orienta¢Bes adequadas para cada caso. (...)

PC5

“(...) Eu acho que a gente lida com essas diferengas naturalmente. Porque eu acho que
nés arquitetos e os urbanistas, eles tem uma formacdo aberta. (...) Assim, ndo tem
dificuldade de recebé-los ndo! A dificuldade esta dada pela dificuldade intelectual, talvez
eu ndo esteja sabendo me expressar direito... Mas, eu vejo que desde a época que eu fui
aluna, na minha turma tinha muitos latinos-americanos, ndo como agora, so africanos, 0s
latino-americanos também tinham dificuldades de relacionamento.” (...)

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

179



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da

Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do

Norte

P6

“Sim. Quando nds entramos aqui na UFRN, fomos incubida de ministrar a disciplina
Literatura Africana. Entdo, a minha disciplina sé tinha uma ementa: Literatura Africana.
Envolvia Cabo Verde, Mogambique, Angola, Sdo0 Tomé e Principe. Ai n6s colocamos
assim: olha Portugal o mapa é pequenininho, nés temos trés ementas, Literatura
Portuguesa 1, 2 e 3. Por qué em relacdo a Africa nds temos s6 uma disciplina envolvendo
cinco paises? (..) No minimo deveria criar cinco ementas. (..) [Essas ementas
construidas durante esses anos que estamos aqui, fizemos dois coloquios justamente para
tentar abrigar essas discussdes aqui dentro, tentar fazer uma ponte do que estamos
fazendo aqui no Nordeste. O Griot é uma tentativa dos pesquisadores do Nordeste
repensarem suas posturas em sala. Saber o que estd fazendo, ndo é apenas um evento
assim para publicar, mas, saber o qué estd fazendo, é um evento de pesquisa, ensinar as
pessoas. Entdo nds estamos abrindo nesta linha, no proximo Griot ser em Africa. (...)
Entdo, no Rio Grande do Norte, na UFRN, existe uma sementinha que esta pensando
desde os estudos de Cascudo aos dias atuais, pensando Africa, essa relacio Brasil e
Africa. Eu acho muito importante isto! O que colhemos até aqui ai talvez, haja um certo
tempo! O que almejo com o tempo é justamente uma maior interacdo com as escolas.
Como é que vamos fazer essa a ponte com as escolas? Ai possivelmente, precisamos de
mudancas de olhares! Acho que o racismo na escola, com ja Kabengele diz isto: a es cola
¢ racista, entdo precisamos rever, ¢ ja estdo revendo seus valores.”

CPEC-
G7

“Tem. No Projeto Politico Pedagogico de cada curso que funciona dentro da
universidade, inclusive nos discutimos na CDP que é uma se¢do aqui para acompanhar
caso surja alunos com problemas pedagdgicos. Entdo, o professor orienta
pedagogicamente para ele se adapte a disciplina. E isto que a universidade tem, e ja esta
colocando na pratica exatamente para atendimentos especificos. Eu ndo tenho problema
ndo. Eu acho legal. Inclusive, é uma coisa que fago com muito prazer, porque eu gosto
muito de lidar com eles, conversar com eles, orientar, escutar e eles me procuram muito e
ai me torno amigo deles, logicamente, cumprindo toda & nossa legislagdo.”

POP8

“O Projeto Pedagogico ja tem uma diregdo por causa da propria Diretrizes Curriculares, e
hoje o Conselho Regional de Medicina, eles tem vérias atividades de formagao
continuada. E o que a gente vé de diversidade dentro do curso, e especificadamente o que
eu tenho tentado fazer é que muito das atividades nossas, as atividades préticas, elas sdo
feitas em grupos. E uma das coisas que insisto claramente de forma precisa com 0s
estudantes em sala de aula: nds vamos montar os grupos de uma forma aleatoria! (...)
No6s vamos montar os grupos aleatérios para vocés aprenderem a mudarem de atitudes, a
trabalharem em equipe! Independente se o individuo é seu amigo ou ndo. E com isso
permite que os estudantes que vem de fora, e que sdo distantes em termos de
proximidade, possam ter pelo menos, uma igualdade na distribuicdo dos grupos. Porque
guando a gente faz com que a distribuicdo dos grupos seja definida pelos préprios
alunos, até por uma questdo de proximidade, eles montam os grupos entre eles, e acaba
fazendo com que aqueles individuos que sdo dos cursos que vem com deficiéncias ou os
que vem dos paises africanos, eles ficam agrupados, isolados, o que é muito ruim!
Entdo, essa coisa que a gente faz, é a definicdo de trabalhos, somos nds que fazemos, e
fazemos sempre com o objetivo de fazer uma integragdo entre eles.”

Pois,

especialmente, os das Ciéncias da Computacdo e o da Engenharia da Computacdo, que
afirmam que o Projeto Politico Pedagogico dos seus cursos ndo contempla a temaética da
heterogeneidade, deixando entender que essa questdo deve ser inerente a preocupacdo da
funcdo docente, no entanto, predominou os que afirmaram contrariamente. Ainda, no curso de
Ciéncias da Computacdo, por decisdo do seu Colegiado do Departamento, haveria fehado as

vagas destinadas aos estudantes-convénio do PEC-G, entre (2009-10), conforme o

apesar de encontrar-se divididos entre os discursos dos professores,

depoimento, do seu coordenador, 0 PC2, exposto no (Quadro 19), acima:
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“E, 0 Projeto Politico Pedagdgico de nosso curso, ndo adotou medida alguma, e ao
contrario, houve alguns anos, onde o curso de Ciéncias da Computacdo abria vagas para
alunos do PEC-G. Mas, hoje, atualmente ndo abre mais vagas, as vagas foram fechadas.
Isto foi uma decisdo do Colegiado, ou seja, a maioria dos professores que compde as
turmas do curso, argumentou que ndo valia a pena colocar as vagas no curso. Na verdade,
estava puxando algumas turmas para baixo. Entéo, os professores decidiram ndo. O nimero
de reprovacg0es iniciais no curso era normalmente de 50% reprovac¢@es. Quando tem alunos
dificulta ou puxam a turma para baixo, a gente acaba ndo exigindo tanto com a qualidade
gue gente gostaria desse pessoal fosse. Ai foi decidido entdo, ndo abrir mais vagas. Temos
ainda, alguns alunos porque entraram em anos anteriores. Entdo, a politica é se fechar para
os alunos. Acho que foi em 2009, 2010 oficialmente. (...)”

Indicando que a questdo do fechamento de vagas para o estudantes-convénio PEC-
G/UFRN, também, esteve nas pautas de discussdes de outros dois Colegiados, nos casos, nos
cursos de Engenharia da Computacédo e no de Medicina. E, em todos trés casos, a justificagdo,
gira em torno, de um histdrico de baixo rendimento académico obtido pelos os estudantes,
especialmente, entre os africanos, que provocaria, uma queda do nivel ou qualidade do ensino
e da aprendizagem dos cursos frequentados. Como, sugere, o depoimento do professor, o P3,
observado através do (Quadro 15):

“Entdo, do ponto de vista pedagdgico o que eu tenho visto nas discussdes, assim, em termo
do Colegiado de curso, é a viabilidade de manter essas vagas de convénio, justamente,
porque é recorrente entre os professores, que o rendimento desses alunos geralmente, ndo é
bom, Entdo, ou seja, do ponto de vista das relagdes internacionais € interessante ter uma

cooperagao com os paises da Africa, mas, do ponto de vista do curso, ndo parece adequado
trazer esses alunos para cd.”

Nos discursos dos professores, deixando entender que no processo, seja, da decisdo
ou discussédo dos Colegiados dos referidos cursos, sobre o trancamento das vagas, para o
PEC-G, nédo houve a participacdo da coordenacao deste programa, e dos estudantes-convénio.
Porém, depoimento da estudante E4, tratando sobre a distribuicdo das vagas para 0s
estudantes dos PALOP na UFRN, indica que este fato na Engenharia da Computacdo, fora
prenunciado por um professor/coordenador:
“(...) Eu lembro uma vez que um colega meu da Engenharia da Computacdo, disse que 0
coordenador & época, falou que ndo ia d& mais bolsas pra africanos, pra computacéo.
Porque todo o mundo que chega aqui, chega assim, meio que ndo sabe realmente que 0

curso exige né! A gente pensa que é s6 mexer na Internet. Mas ndo é, é bem dificil, dificil
mesmo!”’

No Curso de Medicina também observa-se nos discursos do professor POP8 e do
estudante E8 passagens sobre o movimento de trancamento de vagas para o PEC-G. Na do
professor, primeiro, quando deu resposta sobre a posicdo da coordenacdo do PEC-G diante

dos conflitos étnicoraciais ocorridos com esses estudantes na UFRN:
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“O que a gente tem é o seguinte. Da coordenagdo eu desconheco qualquer movimento
porque eu ndo tenho nenhuma interagdo com a coordenagdo do PEC-G na UFRN! O que é
estranho! Eu ndo sei como o fendmeno esta organizado porque no Curso de Medicina eu
me comprometi em ser o responsavel para acompanhar os estudantes, porque inicialmente
ocorreu um movimento por parte dos estudantes e de alguns professores, em ndo oferecer
mais vagas para Medicina por causa das deficiéncias que os alunos tinham E ai o que a
gente discutiu foi: entdo, vamos manter os alunos mais com uma orientacéo definida! E eu
me comprometi com essa orientacdo. Mas em nenhum momento, eu recebi qualquer
orientacdo, ou até que exista na UFRN uma coordenacdo tipica para tratar com os alunos!
Entdo, eu desconhec¢o qualquer agdes da UFRN em si com o objetivo de reduzir ou evitar o
racismo entre esses estudantes. 1sso veio, a proposta do proprio Colegiado por parte dos
alunos e de alguns professores do Colegiado do Curso de Medicina por causa da deficiéncia
que eles tem.”

A outra passagem verificada no discurso do POP8 esse respeito, foi dada para o
quesito de diminuicdo das vagas sobre nossa impressdo de diminui¢do de vagas da UFRN
para 0 PEC-G no periodo (2010 -2012), quando ao posicionar-se, reforca o movimento além
de que no ano de 2010 o Curso por algum motivo deixou de ofertar vagas:

“Como suposicdo, talvez. Eu ndo sei, seria uma diminuicdo das vagas nossa como ocorreu a
tentativa no Curso de Medicina de diminuir? Se nds tivéssemos diminuido néo recebendo
um alunopor semestre, sdo dosi por ano. Sempre todo o ano tem. Agora em 2010 eu nao sei
porque, ndo sei se foi porque teve uma época um problema burocratico nosso, que

perdemos o prazo de enviar para a Pro-Reitoria a vaga para o estudante do Programa ai nao
teve vaga.”

Enquanto a passagem do estudante de Medicina o E8, guineense, encontra-se no
(Quadro 28) mas adiante, quando trata de forma suscinta sobre conclusdo de curso, des
ligamento e distribuicdo de vagas, e, em relacdo a estas aborda uma questdo politica
educacional interna da Guiné-Bissau:

“(...) E porque passou cinco anos que vagas ndo foi para a Guiné-Bissau porque tinhaum
Ministro da Educacdo que foi inventar que de falar que que a faculdade de Meidicina
estava conseguindo suportar a carga dos alunos (...) Ai ele foi inventar de falar isto para o
MEC, e MEC t4, corta vaga de Medicina, de Odontologia e tudo que é da area da Saude (,,,)
guando o MEC viu que o pais ndo estava conseguindo suportar a carga dos alunos que

queriam fazer as &reas da Salde, ai eles abriram as vagas no ano passado de novo. Ai veio
uma menina para Medicina e outra para Odontologia (...)”

Portanto, apreende-se nos discursos dos sujeitos entrevistados sobre as relacdes
pedagogicas, uma mescla das praticas didatica-pedagogicas tradicionais associadas as que
visam maior inclusdo social dos estudantes de graduacdo na UFRN. Dos discursos dos
estudantes principalmente, remetem para a negacdo das diferengcas, uma norma da
homogeneizacdo, que se limita a comparagfes simples, uma Unica dimens&o, Sousa Santos
(2008). Ja nos discursos dos professores, observa-se, a mengédo de varios esforgos e préaticas
pedagdgicas individuais, e principalmente, coletivos mediados por diversos Projetos Politicos

Pedagogicos, inclusive algumas praticas orientadas para o cumprimento do Plano Nacional
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de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgio das Relagdes Etnico —
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana., ( 2009).

Pesquisa de Baldi (2009), voltada para a formagao continuada docentes participantes
do Projeto de Atualizacdo Pedagodgica (UFRN, 2003-04), insere-se nas pautas das melhorias
dos recursos humanos, que vem sendo desenvolvida nesta IES. Cujo resultado, aborda
diversas dificuldades docentes, que reforca os discursos de alguns sujeitos entrevistados,
dentre as quais, concentraram em quatro: metodologia, avaliagdo, lidar com o aluno e ser
professor, inclusive, com a heterogeneidade, ainda que em menor percentual, mas observando
também, a predisposicdo para mudancgas. A respeito das relacbes pedagogicas na UFRN,
Baldi (p.314 -315) analisa:

“Sobre o relacionamento com os alunos, também néo existe um consenso, havendo um
dilema entre proximidade e distancia nessa relagdo, considerando o fato de conhecer a
origem social econdmica, e, ministrar uma forma de apoio socioafectivo que foi
considerada com moderacéo. (...) Estes acreditam no trabalho heterogéneo em sala de aula

e afirmam que a vontade de aprender dos alunos depende também da motivacdo
desenvolvida pelo professor”.

No entanto, a maioria dos aspectos educacionais levantados pelos sujeitos
pesquisados, passam por diversas questdes historicas, politicas e socioculturais, instauradas
no sistema da educacdo brasileira, das quais, expressam as Diretrizes do REUNI
(Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais), agosto de 2007. E, possivelmente,
mais, das particularidades dos cursos de graduacdo da UFRN, conforme documentos
REUNI/UFRN, que através do CONSUNI, aprovou e aderiu essa politica em outubro de
2007, REUNI, 2007 e do Plano de Gestdo de Acdo: 2007 — 2011.

A interpretacdo que as Diretrizes do REUNI (2007, p. 7-8) d& para o sistema de
educacdo superior no Brasil, é a de que mantétm um modelo de formacdo académica,
profissionais e institucionais superados em muitos aspectos, que necessitam passar por
profundas transformacdes. Afirma que prevalesce neste sistema educacional brasileiro, uma
concepcdo fragmentdria do conhecimento, fruto das reformas universitarias parciais e
limitadas implementadas nas décadas de 60 e 70 do século XX.

As Diretrizes do REUNI (2007, p. 7) em relacdo ao plano operacional do sistema de
ensino basileiro, elenca oito constatacGes sobre aspectos dos problemas herdados do velho
regime de formacéo docente:

1) Os atuais cursos de graduacéo séo orientados quase que exclusivamente para

a formacao profissional e, mesmo aqueles que ndo tém essa natureza como 0s
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bacharelados em areas bésicas, mantém curriculos concentrados, sem
abertura para outras areas do conhecimento.

2) A aprovacdo de proposta curriculares inovadoras enfrenta grandes
dificuldades por conta de sua incompatibilidade com as regras de
classificacdo, organizacéo e oferecimento de componentes curriculares.

3) A universidade puablica brasileira ainda ndo conseguiu implementar, por falta
de decisdo politica interna, na maioria das IFES e recursos financeiros uma
politica de acbes afirmativas, com efetiva garantia de permanéncia de
estudantes que apresentem condigdes sociais desfavoraveis.

4) Os dois principios norteadores basicos dos curriculos contemporaneos,
flexibilidade e interdisciplinaridade, sdo praticados por um minino reduzidos
de cursos de graduacdo e os que aplicam optam por uma dos principios, ao
invés de concilia-los.

5) As préticas pedagogicas, adotadas nos cursos de graduacdo, sao tradicionais,
com predominancia de aulas expositivas e uso incipinete de recursos
tecnoldgicos e outras formas inovadoras de ensino.

6) As turmas apresentam em geral, reduzido nimero de estudantes em
componentes curriculares cuja natureza ndo requer essa baixa relacdo
professor/aluno predominando, o padréo de formacédo de pequenos grupos.

7) Os espacos fisicos das unidades universitarias registram, ndo raramente,
consideravel ociosidade no periodo noturno.

8) Os indices de evasdo de estudantes nos cursos de graduacdo atinge, em
alguns casos niveis alarmantes.

Diante dessa realidade do sistema de educacéo no Brasil, as Diretrizes do REUNI
(2007. p. 9-10) enfatiza que a ampla reestruturacdo da educacao superior, vem ao encontro
dos desafios que exigem o contexto da educacao global no novo século, através de um pacto
entre governo, instituicdes de ensino e a sociedade:

“Os desafios do novo século exigem uma urgente, profunda e ampla reestruturacdo da
educacdo superior que signifique, no contexto democratico atual, um pacto entre governo,
instituicdes de ensino e sociedade, visando a elevagdo dos niveis de acesso e permanéncia,
e do padrao de qualidade. O pais encontra-se em um momento privilegiado para promover,
consolidar, ampliar e aprofundar processos de transformacdo da sua universidade publica,
para a expansdo da oferta de vagas do ensino superior, de modo decisivo e sustentado, com
qualidade académica, cobertura territorial, inclusdo social e formacdo adequada aos novos

paradigmas social e econdmico vigentes, conforme preconizam as politicas de educacdo
nacionais.”
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E, no sentido de reverter o diagnéstico apresentado do quadro educacional do Ensino
Superior no Brasil nas IFES, as Diretrizes do REUNI, com base no Art. 2.° do Decereto n.°
6.096/2007, foram estruturadas em seis dimensdes, das quais, cada uma traz um conjunto de
aspectos especificos. Entretanto, orientando que essas dimensdes devem serem combinadas
com o plano de reestruturacdo das universidade federais, de acordo, com a opcao
institucional. Aqui, menciona-se essas dimensdes: A) Ampliacdo da oferta de Educacéo
Superior puablica, B) Reestruturagdo académica curricular, C) Renovagdo pedagdgica da
educacdo Superior, D) Mobilidade intra e inter-institucional, E) Compromisso social F)
Suporte de poés-graduacdo ao desenvolvimento e aperfeicoamento qualitativo dos cursos de
graduacao.

Cuja meta global do REUNI, é alcancar, de forma gradual, ao final de cinco anos, a
contar do inicio de cada plano:

e Taxa de conclusdo média de 90% nos cursos de graduacdo presenciais,
e Relacdo de dezoito (18) alunos de graduacdo por professor em cursos
presenciais

Ratifica-se o objetivo do REUNI:

“Criar condic¢Bes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educagdo superior, no nivel
de graduacdo, para o aumento da qualidade dos cursos e pelo melhor aproveitamento da
estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais, respeitadas as

caracteristicas particulares de cada institui¢do e estimulada a diversidade do sistema de
ensino superior.”

Anastasiou & Pimenta (2011, p. 170 -71) concebe o método tradicional uma mescla
dos resquicios do ensino jesuitico, da administracdo francesa que possui uma separagdo entre

ensino e pesquisa e organizacional, caracterizando-o, apontando critica e método contraposto:

“Em nossa ag¢éo no ensino de graduacdo, essa concepcdo de universidade organizacional se
faz presente por meio da forca do modelo metodoldgico tradicional, da manutencdo da
visdo moderna de ciéncia e de um saber tomado como inquestiondvel, de um processo
predominantemente expositivo por parte do professor e passivo por parte do aluno, fundado
basicamente em memorizacdo, e das proprias relagdes individualistas, competitivas e de
ndo-comunicagdo entre docentes e - em decorréncia — entre disciplinas curriculares, assim,
entre 0s alunos. Analisar essas praticas presentes em nossas universidades e instituicdes de
ensino superior, em seus vinculos com os modelos oponentes de universidade, o social e o
organizacional, permitird que se explorem suas contradicGes.”

A UFRN, atenta a essas mudancas histéricas no ambito do saber, aliada a uma serie
de outras demandas de cunho social e do mercado de trabalho, se insurge contra esse modelo

de conhecimento, através de “um movimento de renovagdo do fazer universitario”, quando, da
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implementacdo do Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI durante a gestdo (1999-

2008,p.15), reafirmando a sua funcao social:

Verifica-se, neste documento de gestdo da UFRN,que esta universidade, ao longo de
sua historia, tem sido gerida por um continuo e permanente esforcos para vencer as
adversidades, e, mediante as diversas circunstancias, teve seus revesses de avancgos € recuos
nas esferas do ensino, da pesquisa e da extensdo na graduacdo, despontando-se no campo da
pés-graduacdo através de varios projetos de pesquisa intra académica extra académica.
Entretanto, até as vésperas da sua adesdo ao REUNI, revela que ainda, padece de muitos

problemas no Ensino Superior e institucionais, como demostra as duas passagens, retiradas da

“As contigéncias historicas, destacando-se um fazer cientifico que se efetivou mediante a
fragmentacdo dos saberes e a ideia de uma ciéncia instrumental, a obrigacéo de desenvolver
politicas sociais, atender as demandas de pessoal e de tecnologia do setor produtivo foram
fatos considerados que juntos com a analise das crises de hegemonia, de legitimidade, da
prépria instituicdo universitaria, do paradigma do conhecimento, que envolve a
universidade, constituem o contexto no qual se define o PDI 1999-2008. (...) Reafirma-se a
funcdo critic-cultural da universidade, manifesta-se insatisfacdo com o modelo vigente e
sugere-se que a universidade cumpra seu papel de produzir e disseminar conhecimentos
voltados para o bem da humanidade.”

Proposta de Reestruturacao e Expansdo - REUNI, Natal, outubro, 2007, (p. 15 - 16):

Na passagem que sela compromisso de adesdo ao REUNI, a UFRN, demonstra (p.
8), que através de uma acdo conjunta com o PDI (207-2011), possa provocar um amplo

programa de reformulacéo e atualizacdo curricular e interdisciplinar entre o ensino, pesquisa e

extensao:

“Nas oficinas pedagdgicas de avaliacdo dos cursos, realizadas pela Pré-Reitoria de
Graduagdo — PROGRAD, os alunos tém revelado que os primeiros periodos sdo
desmotivadores e que alguns professores que lecionam as disciplinas bésicas ndo fazem a
relagdo com a especificidade do curso. Essa falta de articulagdo entre as disciplinas basicas
e 0s objetivos do curso, dificulta a relacdo de pertencimento do aluno com o curso. Para o
aluno ingressante na universidade, o momento representa uma mudanca qualitativa na sua
vida. Egresso do ensino médio, ele enfrenta uma realidade diversa de sua vivéncia anterior.
A diferenca entre os ambientes de ensino e o desconhecimento das caracteristicas do
trabalho académico e intelectual sdo dificuldades que enfrenta o aluno ao ingressar no curso
universitario. (...) A falta de sucesso na aprendizagem e a necessidade de trabalhar sem um
acompanhamento sistematico de orientagdo académica podera desmotivar o aluno a
continuar os seus estudos.”

“Ao aderir a0 REUNI, a UFRN assume o compromisso de realizar as mudancas de forma
planejada e participativa, tendo como suporte estudos, diagnosticos e resultados de auto-
avaliacdo institucional. Para constuir essas mudancas, o Programa de Reestruturagdo e
Expansdo (REUNI) cria possibilidades de redimensionar e implementar aspectos
fundamentais no Plano de ac¢éo (2007- 2011), que se compromete com o desenvolvimento
de um amplo programa de reformulacéo e atualizacdo curricular, de modo a integrar o
ensino as atividades de pesquisa e de extensdo. O foco das mudancas pretendidas esta
voltada para melhoria da graduacdo, oportunizando a reducdo das taxas de retencdo e
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evasdo; a implementacdo de acfes que repercutam na formulacdo didatico-pedagdgica do
corpo docente, de maneira que incorporadas novas metodologias informacionais as
atividades de ensino; avaliagdo de experiéncias didaticas bem sucedidas e
institucionalizacdo de politicas de melhoria da educacéo basica.”

Tratando sobre a questdo do conhecimento do funcionamento do Programa
Estudantes-Convénio de Graduacdo pelos docentes, setores administrativos da UFRN junto
aos estudantes de Cabo Verde e da Guine-Bissau PEC-G/UFRN, as discursividades de todos
aponta o desconhecimento de como funciona o PEC-G, pela comunidade académica. Fato que
repercute diretamente, no cotidiano das relagdes pedagogicas, seja com alguns professores,
indicando, mais com 0s colegas, bem como junto a alguns setores administrativos, que
infringe de diversas formas, os direitos dos estudante-convénio PEC-G.

O dilema do ser estudante-convénio PEC-G, no qual esta submetido a dois vinculos,
um com o programa, 0 outro, com a universidade onde est4 matriculado, Clausula 11 § 1.°,
fica mais incisivo nos depoimentos dos estudantes E4, esta da Ciéncia da Computacéo e ES8,
este do curso de Medicina. Assim, os estudantes sugerem a necessidade de maior divulgacéo
do PEC-G nas esferas da UFRN, o E1, por sua vez, demonstra o esforco da Associacdo dos
Estudantes Convénio, para tal, por ocasido das festividade do Dia da Africa, como se Vé:

Quadro 20 - Formagao Discursiva o PEC - G, seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN: percepgdes
estudantis acerca do grau de conhecimento da PEC - G na UFRN.

FD:0 PEC-G:SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Estud Fragmentos Discursos

E1l “Entdo, aqui na UFRN a gente percebe isto porque a gente de fato lida mais com esses
Orgdos ai 0 assessor e o coordenador do PEC-G e alguns professores. Mas o0 PEC-G ndo é
muito divulgado assim na UFRN. Inclusive, a gente todo ano na comemoragdo do Dia da
Africa, tenta divulgar panfletos, faz atividades culturais, faz exposicdo no Centro de
Convivéncia, tudo no sentido de divulgar mais este programa, fazer com seja mais
conhecido pela comunidade académica, mas isto infelizmente, ainda ndo aconteceu.
Inclusive, ha professores que deveriam conhecer mais, ouve assim por alto, mas nao sabem
o funcionamento, como andam as coisas. Entdo, como todo convénio sempre vai existir
coisas que precisam ser melhoradas, coisas que precisam ser ajustadas. Mas, no caso do
convénio, uma divulgagdo maior seria interessante, assim por exemplo. Os estudantes
sabem que existe o estudante-convénio aqui, mas nenhum deles tem ideia assim como
funciona o projeto de convénio, muitos dizem que a gente ndo faz vestibular como dizem
aqui, mas l& nos paises de origem da gente, a gente faz o processo seletivo, ndo é igual
vestibular claro, onde tem quase todas as matérias, mas vocé faz um exame seletivo para
poder entrar na universidade.” (...)

E2 “Eu concordo com essa afirmagdo. Porque a maioria mesmo daqui da institui¢cdo, ndo

conhece 0 nosso manual, ndo tem conhecimento, entdo, eu concordo.E também o que eu
acho que vai ajudar muito, e se a instituigdo, o governo sei la aqui dos 6rgdos, mandar
algum representante para os paises que vem estudar no Brasil, para eles conhecerem nossa
cultura, realidade, porque a maioria quando vem tem que ter um Termo de
Responsabilidade financeira, mas, a maioria consegue este termo assim de um tio, de uma
pessoa amiga da familia que tem mais condi¢des para assinar. A maioria ndo tem condi¢des
financeira para bancar o seu sustento. (...)

E3 “Acho que sim. Desconhece. desconhece! Deveria ter algumas.. ndo sei passar direito. Mas,
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0 pessoal saber 0 que os alunos do PEC-G, o que eles tem direito, porque ndo tem. S6 para
esclarecer, porque é um pouco diferente de outros alunos que ingressam por outra forma.
Eu acho que desconhecem.”

E4

“Concordo plenamente. Para mim, quando acontece casos tipo, ser indeferido, ou algum
problema numa disciplina: o maior problema é que o professor ndo conhece as regras, e
acha que a gente esta inventando as regras. Ai fica meio dificil. Na terga-feira, eu estou
também concorrendo um estagio, tentando um estagio que é parceiro com a UFRN. E como
eu sou aluno convénio, eu ndo posso trabalhar, s6 que a moga que estava la para me
entrevistar disse: tem que vé& se vocé pode estagiar. Eu falei: eu ndo posso trabalhar, mas
estagiar eu posso! Basta que seja estagio, eu posso, melhor ainda se a empresa tem
convénio coma UFRN. Ai ela disse: N&do, ndo! Tem que ver se é isto mesmo é possivel.
Entdo, ndo conhece! Por ser parceiro da UFRN, eu acho que deveria no minimo conhecer
0s convénios que a empresa tem para ndo ficar para o alto, alguma coisa que surge.”

ES5

“Pois é. Assim, o que eu acho, criar também palestra dentro da UFRN, abrir um espaco,
assim para nos. De tentar assim explicar mais ou menos entendeu? O que é o PEC-G? O
gue queremos para mudar? Ou para ser mudado? (...) Porque dificilmente se organiza uma
palestra, aqui! Por exemplo, tem biblioteca aqui, no auditério mais ou menos. Como
compor, acho que ndo! Vamos participar? N&o. Vao participar porque quer certificado. Vo
participar para ganhar um certificado, ganhar hora. Entdo, o diferente também, adotar
também da mesma forma como eles abrem para 0s outros cursos. Mandam mensagem para
todo o mundo através do Sistema SIGAA. Mas, para nds assim, nada ! Nao sei se falta
alguma coisa para fazer! Entdo, atendimento ao PEC-G, muito pouco limitado, limitado. A
gente participa assim das palestras que eles ddo 14, s6 palestra. Se palestra ndo tem nada
ligado ao PEC-G, a Africa. Entdo, nada a ver, tem que encaixar com assunto de palestra”.

()

E6

“Eu acho que o desconhecimento ¢ tanto da parte dos docentes, dos funcionarios ¢ como

mesmo da gente. A gente sabe de algumas regras, mas se a Sr.2 for perguntar todo 0 mundo,
ndo vai saber 100% de todas as regrinhas, mas sabe sim porque a gente é do Protocolo
PEC-G. Mas muitos docentes ndo sabem, ou sabem assim por alto. Eu acho que deveria ser
feito mais palestras, mais reunides com os corpus docente para falar sobre o protocolo,
talvez, no inicio do periodo, num momento mais especifico para as pessoas saber mais,
serem informadas.”

E7

“Em parte sim. Digamos o qué? Eu acredito que os docentes e os funcionarios da UFRN
ndo sabem dos protocolos da PEC-G. S6 conhecem os alunos quanto dos seus direitos, e
deveres eles ndo estdo cientes, s6 sabem que eles estdo ali para estudar e pronto! Talvez
seja esses os direitos e os deveres deles, mas ndo procuram saber mais do que isto. Pois é.
Para mim eu posso até ter opinido, mas realmente minha tendéncia é ficar longe, ndo tenho
nada a ver com politica. Sim, a gente deveria ter as nossas regras, estdo tudo no papel. A
gente deveria ter pelo a0 menos ter 0s nossos no Sistema agora Online, deveria ter ali, a
disponibilidade dos nossos regulamentos para todos.Se tiver ele esta muito escondido, e 0s
professores ndo tem livre acesso a ele. Poderia estar 14 na pagina: aqui é o regulamento dos
estudantes-convénio, aqui é o regulamento dos estudantes em geral e tudo o mais. Caso 0
professor ter contato com o estudante-convénio, ja teria como ajudar o cara. Quanto a
politica tudo o mais, eu ndo gosto de debater, posso ter opinido mas, eu ndo gosto de me
meter.”

E8

“Precisa melhorar porque tem professores, ndo s6 professores, mas os administradores na
universidade, a maioria ndo esta sabendo de regra de PEC-G, por isto a gente tem que se
impor regras internas da universidade. Porque quando a gente chega e fala que regra do
PEC-G é isso, isso, a pessoa ndo estd informada sobre aquilo e fala regra da universidade,

ai fica complicado, precisa melhorar.Para mim, tipo assim, para a gente ja era! Mas para 0s
que vao chegar agora, seria bom quando eles chegassem, se tivesse incluido na regra PEC-
G, auxilio moradia, auxilio alimentacdo tipo colocar os alunos na residéncia, dar a bolsa
alimentacdo para eles, sem ter que todo dia ir 1a falar com a (...) . Seria um bom passo,
mesmo ndo sendo um auxilio financeiro tipo bolsa Promisaes, coisa que ja existe, poderia
ser um auxilio moradia, se isto ndo fosse possivel um auxilio alimentagdo de qualquer jeito
eles poderiam fazer” (...)
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J4 aos professores, foi indagado sobre a funcdo da assessoria do PEC-G/UFRN #°
junto aos departamentos dos Sseus cursos
funcionamento, discussdo e debates para o bom funcionamento do programa educacional
Brasil e paises africanos. Complementando a pergunta, pediram-se sugestdes de como
melhora-lo nos espagos nas praticas sociais e institucional na UFRN, estas foram deixadas
para serem abordadas nas consideracdes finais, apesar destas aparecerem em meio s outras

discussdes. Assim, considerando as respostas dos docentes referente a primeira parte daquela

pergunta:

Quadro 211 - Formacdo Discursiva o PEC G, seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN: percepc¢des de

docentes quanto a divulgagdo do PEC - G por setores administrativos responsaveis.

no sentido de favorecer o conhecimento, o

FD: O PEC-G:SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Prof.(%) Fragmentos Discursos

P1 “Em relagdo a Ciéncias da Computagdo nenhuma. A gente ndo tem tido pelo ao menos,
este tipo de interagdo, nenhuma.”

PC2 “nenhuma. Eu pelo ao menos desconhego qualquer atitude da assessoria para informar
qualquer coisa seja 14 o que for sobre este convénio para a gente. A gente, a Unica
informag8o que tinhamos na época é que vocés tem mais dois alunos do PEC-G!

P3 “Pelo a0 menos no tempo quando eu era coordenador ndo recebi nenhuma demanda da
assessoria para a coordenacdo em relagdo as vagas: Olha queremos mais vagas, abre mais
vagas, ndo! E s6 a existéncia dessa possibilidade e a gente como Colegiado define o
numero de vagas.”

P4 “Infelizmente ndo tenho acesso na medida que sdo questbes que ndo me dizem respeito
diretamente, ndo conheco, ndo tenho opinido formada a respeito disso.”

PC5 “Nenhum! (...) Confesso que nio sei de nada! E muito pouco divulgado como funciona

isto, e vem muita gente para este programa. N&o sei de nada, ndo sei de nada! N&o sabia
nem que existe coordenagédo do PEC-G aqui na UFRN. Eu acho que diante dessa realidade
gue a gente tem, acho que a instituicdo tinha que saber mais sobre 0 PEC-G! O que nos
sabemos, pelo menos no curso de Arquitetura e Urbanismo é que no inicio do semestre,
que nés podemos receber um aluno que vem por indicagdo do PROGRAD, e que ndo
passa por sele¢cdo nenhuma! Como nosso curso tem uma entrada de vinte por semestre,
significa que nds recebemos aqui os melhores alunos das escolas privadas, principalmente
das escolas privadas — € o grande publico da gente sdo esses. Ou sejam, sdo alunos com
desempenho académicos muito bons. Um grupo muito restrito de qualidades. E assim,
esses meninos ficam a desejar! Esses meninos sdo os Unicos que ficam. (...) Eu ndo sei,
mas acho que a universidade teria que divulgar entre os professores e entre os servidores
gue lidam com esses alunos, o que é o programa, a que ele se dispde. Quer dizer, a gente
esta recebendo esses alunos como? Eles sdo selecionados como? Eles vem por qué? No
pais deles ndo tem formacdo em Arquitetura e Urbanismo por exemplo? Fico sempre
imaginando que eles estdo porque 14 eles ndo tem! Mas néo sei! Eles estdo aqui por qué o
governo brasileiro quer ajudar os paises africanos ? Eu acho que falta um pouco dessa
consciéncia, inclusive nossa de professores. Essa coisa de ser tratado como aluno especial,
nem todos os professores sabem! Nem todos os professores que lidam como se eles
fossem alunos especial! Por exemplo, se eu soubesse, ontem no meu argumento para 0s
professores do 7.° periodo que estdo lidando com o problema (...), eu tinha dito. Eu fiz um
argumento em cima de meus sentimentos! Que ele esta aqui porque o governo brasileiro

2®Nas entrevistas com 0s professores utilizou-se os termos assessoria e por vezes coordenacao do
PEC-G respectivamente: P1, PC2, P3, P6 e PC5, CPEC-G7, POP8. E para 0 P4, perguntou-se a fungdo

simultanea da coordenacdo e da assessoria do PEC-G na UFRN.
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tem um convénio! Porque a gente tem que ter responsabilidades! Que ele ndo pode ser
penalizado pela relacdo dificil que ele esta tendo com a turma! E que os professores nao
pode jogar ele fora! Que a gente ndo pode reprova-lo demais sendo ele perde o programa!
Entéo, tem que haver alternativas. Agora, ndo esta claro, pelo menos para minha vivéncia
aqui na coordenacdo pela segunda vez, que estou lidando dessa forma, mas, eu ndo sei de
nada do PEC-G! Mas eu lido com a coordenagdo do curso com esses alunos africanos do
mesmo jeito que eu lido com os alunos brasileiros, eu ndo trato eles diferentes por isto.(...)
P6 “N6s temos mais contato assim por exemplo, por ocasido dos eventos. E uma questio de
linha dos parceiros. No prdprio Griot, na festa da Consciéncia Negra! (...) Até porque as
atividades nossas aqui dentro da universidade é um corre-corre. Gostaria de ter mais
proximidade! Eu sinto que poderiamos sentar mais! Acho que poderia fazer mais reunifes
com a gente! Chamar mais a gente, fazer isto entende?

CPEC “E eu ndo sei se este tipo de programa tem a ver com divulgagdo! Porque todas as
G7 universidades brasileiras que eu saiba, alids quase todas, ndo sei, tem este convénio! E
cabe a cada universidade fazer a sua parte. A gente ndo tem muito o que fazer assim, de
sair divulgando na imprensa o que tem este programa e tal. porque eles sabem! E os
departamentos sabem, eles sabem que existe este Programa PEC-G, possa até nem
conhecer como é o procedimento, mas eles sabem que existe e tal. E eu como
coordenador, eu faco o melhor possivel porque eu acho muito bacana esse contato com
pessoas de outros paises. E a gente vé muito deles, apesar de ter dificuldades com um ou
dois, mas a maioria ficam muito felizes! Eles gostam ! Eles se adaptam! Curtem! Né&o
guerem nem mais voltar entende? (...) Apesar de eu deixar bem claro, 0 meu tratamento
com eles aqui, é igual a qualquer aluno que nos procura, independente de qualquer um!
Agora, seria bom que fosse mais divulgado mesmo! Mas a partir do momento que eles
fundaram a Associacao, acredito que ajudou muito porque eles fazem as festas, e todo o
mundo toma conhecimento que tem! Apesar de ndo ir muita gente, porque o povo ndo
valoriza. Mas eles fazem as festinhas comemorando as datas importantes deles, eu
particularmente, eu acho um barato!

POPS8 “Olha ¢ muito confusa porque na verdade assim, aqui no curso de Medicina é assim, eu
tenho uma coordenacdo do curso, que ndo faz parte do meu departamento, a coordenagdo
engloba varios departamentos. Se a coordenacdo da universidade ou a assessoria da
universidade repassa alguma informacdo, ela estd passando as informacBes para a
coordenacdo do curso, mas eu desconhe¢o qualquer informagdo! E é interessante porque
isto é na parte do ensino! Enquanto que ja tive experiéncia de ter sido tutor do Programa
de Iniciacdo Cientifica, que teve uma vez, no ano passado em 2011, uma estudante de
Angola passou dois meses aqui no més de janeiro e fevereiro, no nosso laboratério (....)
Neste projeto teve toda uma preparacdo! Teve varias conversas com a Assessoria
Internacional, eles explicaram a origem do programa, teve uma conversa com todos 0S
professores que estavam recebendo, eu cheguei a conhecer todos os alunos africanos que
estavam participando do projeto, o que foi uma coisa bem integrada, que eu acho que
facilitou muito o envolvimento meu no projeto e do proprio aluno. Foi inclusive, a partir
dai que eu mais me interessei em orientar pedagogicamente os alunos de graduacéo.Mas a
interacdo minha com a coordenacdo geral da universidade do programa € zero! N&o
existe! Talvez deficiéncia de eu ndo ter procurado, ou eles ndo ter me procurado, ou qual o
caminho que isto funcione!

Os discursos docentes acima sobre a funcdo da Assessoria das RelacBes
Internacional, da Coordenacgdo, 6rgdos ligados ao PEC-G/UFRN, quanto a divulgacdo para
conhecimento do seu funcionamento e desempenho educacional dos estudantes-convénios,
sdo unanimes e claros quanto a inexisténcia de um elo de comunicagdo permanente desses
setores com as coordenagdes dos cursos das Ciéncias da Computacdo, Engenharia da
Computacdo, Arquitetura e de Medicina principalmente.

Pois, a maioria dos professores afirmou ndo existir nenhuma comunicagdo dos

referidos setores com os professores-coordenadores dos referidos cursos. Um ou outro
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professor manifestou haver uma comunicacao esporadica e eventual com os citados 6rgéos, a
exemplo da P6 do curso de Letras, que é coordenadora do Forum Griot, do POP8, apesar de
dizer que a interacdo com a coordenacdo do PEC-G, ser “zero”, relata experiéncia de um bem
sucedido Projeto de Iniciagdo Cientifica entre a UFRN e Angola, que teve o intermédio da
Assessoria das Relacdes Internacionacionais.

E mesmo do P1,quando no inicio da entrevista, relatou sua experiéncia a frente da
coordenacdo no curso de Ciéncia da Computacdo.Ainda apreendendo-se, dos discursos dos
professores P1, P3 e PC5, os dois primeiros da Computacdo Ciéncias e Engenharia, a
terceira da Arquitetura, que foram coordenadores de cursos, esta ultima, nesta funcéo pela
segunda vez, denota que essa falta de comunicacdo ndo ocorre somente agora, mas ja algum
tempo, inclusive a Ultima, alega que desconhecia a fungdo de coordenacdo do PEC-G na
UFRN.

E, apesar do coordenador do Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G),
ou CPEC-G7, inicialmente, justificar que este programa ndo precisava ser divulgado perante a
imprensa e na UFRN, pelo fato de saberem de sua existéncia nesta como em outras
universidades, deixa escapar duvidas quanto a este aspecto, ao dizer: “E os departamentos
sabem, eles sabem que existe este programa PEC-G, possa até nem conhecer o procedimento,
mas eles sabem que existe e tal.” O CPEC-G7, ressalta seu esfor¢co na funcdo de fazer o
melhor possivel, mostrando satisfacdo na relacdo com o0s estudantes africanos, e pelos
resultados de seu trabalho, finaliza afirmando “Agora seria bom que fosse mais divulgado
mesmo! E a0 mesmo tempo, reconhece melhor divulgacdo do PEC-G depois da criagdo da
Associacdo pelos estudantes através das festas que organizam, apesar de reconhecer a
desvalorizacdo pela maioria.

Portanto, dos discursos dos professores acerca do grau de comunicacdo seja com a
Assessoria Internacional, seja com a Coordenacgédo do PEC-G, denotam o pouco conhecimento
do Protocolo do programa pela maioria pesquisada, fato que ndo se furta de demonstrar
abertamente. Inclusive, um ou outro, trazem relatos do cotidiano com os estudantes africanos
referentes a resolucdes de problemas referentes ao PEC-G, que refor¢cam discursos estudantis,
como exemplo: caso citado pelas estudantes caboverdianas E2 e E4, do Curso de Ciéncias da
Computacdo sobre indeferimento de matriculas de alguns estudantes na disciplina, que
coincide como o do PC2, professor-coordenador, quando foi indagado mais a diante sobre
principais obstaculos reclamados pelos estudantes. De modo que 0 pouco conhecimento do
funcionamento do PEC-G, por pela maioria dos professores transparece desde o inicio das
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entrevistas e estende-se até o final, entretanto, extraindo-se outras questfes relevantes que de
certo modo, podem incidir sobre esses aspectos.

Os discursos dos sujeitos pesquisados, tanto dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, quanto dos professores, demonstram que o desconhecimento do
Protocolo PEC-G somado a falta de uma sistematica comunicacéo de setores administrativos
responsaveis no elo para o bom acompanhamento conforme Clausula 4, na UFRN, sugerem
estarem no momento, fragilizadas, pratica que indica tem sido corrente em muitas
universidades no Brasil que aderiram o PEC-G, conforme o Manual do Estudante PEC-G
(2007, p. 9) “A implementacdo do PEC-G vem evidenciando que algumas clausulas do
Protocolo propiciam interpretacbes distorcidas de seus termos por parte das IES,
principalmente quando seus respectivos regimentos estdo omissos sobre a matéria pertinente.”

Quando sabe-se, Stalliviere (2004, p. 57), que:

“O fluxo da informacéo correta e pontual € um dos pilares basicos para os profissionais e
gestores que interatuam no ambito das relacBes internacionais, pois é gracas a ele que se

pode levar adiante uma gestdo pré-ativa das assessorias,diretorias ou coordenadorias de
assuntos internacionais.”

O discurso do coordenador do PEC-G, o0 CPEC-G7 sobre o papel da Associagdo dos
Estudantes Convénio na UFRN para a divulgagdo do Programa PEC-G, vem confirmar 0s
discursos dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau ao longo do texto,
principalmente, a partir de pergunta direta a esse respeito. Foi perguntado também aos
professores sobre o conhecimento e fungdo da Associacdo dos Estudantes Convénio, e a
maioria dos entrevistados afirmou desconhecer a existéncia desta entidade estudantil na
UFRN e muito menos sobre atividades desenvolvidas, a exce¢do do P4, que afirmou
participar das primeiras reunides para sua criacdo, mas que ndo acompanhou o resultado final
,do CPEC-G7, e do POP8 que ouviu falar dos eventos por ocasido do Dia da Africa, até
mesmo a professora P6, que integra o Griot, neste momento, foi reticente. Veja primeiro 0s
discuros dos professores, em seguida dos estudantes:

Quadro 22 - Formagdo discursiva o PEC - G, seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN: percepcdes
docentes acerca da funcdo da Associagdo dos Estudantes - Convénio na UFRN.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN
Prof.(?) Fragmentos Discursos
P1 “Eu ndo sei. Eu ndo conhego o trabalho da PEC-G. Nio, eu ndo sabia ndo.”
PC2 “Ah, desconheco assim o papel da Associagdo.”
P3 “Desconheco. Nem sabia que existia essa Associa¢do dos estudantes PEC-G, estou
sabendo agora.”
P4 “(...) eu realmente participei de uma das reunides na reitoria com o antigo reitor , o
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professor Ivonildo. Mas eu ndo estava presente na qualidade de presidente do Nucleo
Amilcar Cabral. Eu ndo acompanhei o desenvolvimento desse processo, ndo sei se
efetivamente a Associagdo, ela foi criada ou ndo, ndo tenho informagdes a respeito.”

PC5 “Eu ndo sabia, nem sabia que existia isto! Eu nem sabia que existe.”

P6 “Eu conhego. Mas tipo assim o que eles fazem? (...)

CPEC “E eu mesmo antes de ser coordenador do PEC-G, que eles criaram essa Associagio, se
G7 reuniram e criaram e a gente ndo tem nada a se opor, pelo contrario, porque eles comegam

a se articular 14 dentro, e eles se articulam no sentido de querer o melhor para eles! Eles
levam as reivindicacBes para a Assessoria Internacional e tudo. S&o batalhas que qualquer
aluno faz como o Diretério Académico, o Centro Académico faz. Entéo, eles fizeram essa
Associacdo, e de vez em quando eles vem pedir apoio para fazer os eventos como por
exemplo agora em maio no Dia 25 que eles comemoraram o Dia da Africa. Eles pedem a
Assessoria Internacional apoio, e geralmente da. Eu particular, inclusive recentemente
mandei oficios para algumas universidades aqui no Nordeste, é que eles querem que 0s
alunos de la participem destes eventos. Entdo, a gente fez oficios com a programacéo que
eles nos forneceu solicitando apoio do PEC-G destas universidades, divulgacdo da
programacdo. Noutra parte, a gente ndo pode interferir que é uma programacao realizada
por eles, e eles é que tem que responder por isto.”

POPS8 “Para mim no caso, eu desconhego a organizacdo deles! Nunca fui procurado e nem fui
informado das atividades que eles fazem! N&o sabia! O que eu tenho visto é algumas
manifestacbes de estudantes as vezes no Centro de Convivéncia. Ah, hoje tem
apresentacdo da cultura de Angola! Ah, hoje tem apresentacéo da cultura de Cabo Verde!
So. «

Quando se analisa os discursos dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
PEC-G/UFRN, acerca da funcdo da Associacdo dos Estudantes PEC-G perante luta junto a
alguns setores da UFRN, percebe-se neste sentido, que apesar dos dois grupos reconhecer sua
importancia pelos seus direitos, aborda aspectos que envolvem os limites e alcances da
participacdo estudantil. Um diz respeito quanto a pouca participacdo dos estudantes nas
reunides e por conseguinte, nos debates ocorridos nesse espago de participacdo coletiva. A
auséncia estudantil nas reunides na Associacao € justificada desde, o horario estabelecido para
sua ocorréncia, aos afazeres académicos e da casa, indicando que a maior auséncia nas

reunides, ser dos cabo-verdianos.26 Outro, € que mesmo sem a majoritaria participacdo dos

26 A menor participacdo dos estudantes cabo-verdianos em relacdo aos guineeses nas reunides da Associagdo
dos Estudantes Convénios na UFRN, talvez justifique o fato da predominancia destes Gltimos na sua
presidéncia desde sua criagdo em 2005, e sede localizada nesta IES. Muito embora nota-se que aqueles, vem
compondo o quadro da diretoria. 1.° Presidente -2005: Mério Cia, formado em Engenharia da Computacéo,
Vice-presidenta: Jaqueline Alves Miranda, Cabo Verde ( Engenharia da Computacao) 2.° Presidente - 2008:
Jodo Totas Antonio Jodo Correia, Guiné-Bissau (Comunicacdo Social) . 3.° Presidente - 2009: Mério
Fonseca Costa Pires (Comunicacdo Social) , 4.° Presidente - (2009-10) Edivino Alves graduando da
Engenharia Elétirca, 5.° Presidente (2010-11) Abrado Rodrigues Neto, guineense, formado em Letras. foi
substituido por Paula Irina dos Santos, (2012) cabo-verdiana. 6.° Presidente (2012-14) reassume Edvino
Alves compBe sua diretoria: Vice-Presidente:Tania Robert Vera Cruz Alves,cabo-verdiana (Ciéncias
Contabeis) 1.° Secretario: Jeremias Fernandes, guineense do Curso de Medicina, 2.° Secretario: Mamadu
Seidi, guineense (Direito), 1.° tesoureiro: Mikail SamoriValdez, guineense do Curso de Economia, 2.°
tesoureiro:janna Barbosa Gomes Wambar ( Ciéncias da Computacdo), 1.° Secretario da Cultura e dos
Desportos:Luiz Gomes Junior, guineense (Engenharia Civil) e 2.° Secretario: Boaventura Valoriano Furtado
Biagué,guineense ( Direito). Informagdes colhida com o atual presidente da Associagéo dos estudantes PEC-
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estudantes-convénios, segundo os que participam, inclusive, alguns deles que integram a
diretoria como o E1, guineense que é secretario-tesoureiro, a E2, caboverdiana e presidente
em exercicio, e 0 E8, guineense e secretério da cultura, e da E4, elencaram Vvérias situacdes-
problemas que ao serem reivindicadas, foram solucionadas, como o da aquisi¢do de Bolsas
Alimentacdo e da PROMISAES, de aulas reforgo de lingua portuguesa, inclusive, casos que
envolveram prorrogacdo e ou mesmo, evitararam jubilamentos.

Entretanto, segundo relatos estudantis como o do E8, do curso de medicina, teriam
sido malogradas as reivindicagdes da Associacdo dos Estudantes Convénio de aulas- refor¢os
para as disciplinas especificas das Engenharia e da Matematica, e das em torno por maior
numero de vagas para 0 PEC-G na UFRN. Esta reivindicacdo estd amparada no Protocolo
PEC-G, Clausula 6 § 2.° que possibilita a SESu e IES negociacdo de oferta de vagas
adicionais conforme a demanda especificas dos paises participantes vinculados aos programas
de desenvolvimentos socioeconémicos, reforcando & Clausula 1 e Paragrafo Unico. Parte
dessas discussdes acerca da participacdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau

PEC-G/UFRN, em torno da Associacao dos Estudantes Convénio, encontra-se a seguir:

Quadro 23 - Formagao Discursiva o PEC - G, seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN: percepc¢des
estudantis acerca da funcéo da Associacdo dos Estudantes Convénio na UFRN.

FD: O PEC-G:SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS DA UFRN
Estud. Fragmentos Discursos
El “Sim, na verdade a gente chama de Associa¢do mas até agora ndo é uma associagdo porque
ndo é legalizada ainda. A gente estar tentando ainda legalizar h4 muito tempo isso, e até
agora ndo se conseguiu concretizar. Isto tudo em verdade da propria desorganizacéo dos
estudantes porque nem todo mundo vai para as reunides, a gente tenta fazer as coisas, tem
gente que nem esta ai, ¢ complicado assim,”
E2 “A participag¢do aqui dos estudantes cabo-verdianos e guineenses do PEC-G néo é como a
gente queria. Porque as nossas reunifes tem que ser no final de semana, € no final da
semana, todos os estudantes tem alguma coisa para fazer, ou querem sair, tem que ajeitar a
casa, fazer suas obrigaces, ai fica ruim em pleno sdbado sair de casa s para assistir as
reunides, é so insistindo muito para haver um numero significativo para vir assistir as
reunides porque a maioria falta, e sé depois quando as reunides sdo feitas , ja resolveu, que
comecam a se manifestar para reclamar. (...) A gente criou esta associagdo que responde
por todos os alunos do PEC-G. A gente tenta conseguir bolsa alimentacdo para os alunos
que ndo tem nenhuma bolsa aqui, a gente conseguiu ndmero pouquissimo, mas estamos
brigando por mais. Acho que sdo vinte bolsas, agora ndo me lembro porque chegaram mais
alunos, aumentaram os nomes. E, a gente conseguiu porque nao tem nenhuma bolsa aqui,
ndo pagam alimentacdo, almogam e jantam aqui no RU. A gente pede também apoio para
comemorar, porque a gente tem o Dia da Africa (...)
E3 “Acho tipo o papel ¢ razoavel sabe! Tudo mesmo poderia melhorar. Por exemplo o assunto
das bolsas alimentacdo, essas coisas. Tem pessoas que precisam e ndo tem! E tem outra
com bolsa que ganham! Ai quem ndo tem nada! Acho que deveria ter maior controle, um

G na UFRN, na sede desta associa¢do, em :10/05/2013, que foram complementadas com outras fontes de
pesquisas, como os cadastros de matriculas dos estudantes PEC-G (2010-2012.1) e Editais do PROMISAES.
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acompanhamento sabe! Deveria ter uma pessoa que oriente essa parte da associacdo,
porque a associacdo é formada pelos proprios estudantes, e muitas vezes fazem reunides e
pouca gente vai porque todo o mundo esta estudando, e o horario também de manhé, de 9
h, ndo funciona (risos). Deveria ser melhor.”

E4

“Assim, eu fui para uma reunidao com o ex-presidente, foi ele que deu a iniciativa de falar
com a pro-reitora eu acho, sobre negécio da bolsa alimentagdo do RU, porque ja tinha
passado prazo de cadastrar. Foi, s6 que ficou meio que em aberto, ninguém sabe a
concluséo, se vai continuar a lista, quais os requisitos para vocé ter a obtencdo da bolsa
alimentacdo. Outra coisa que ele disse, ia tentar, porque é que tem muita gente aqui, que
paga os estudos, ndo tem bolsa. E a familia mesmo que mantém o estudante aqui, e como 0
euro, o dolar sempre sobe, esta balangcando, alguns tem problema, claro. Entdo, ele disse se
conseguir uma bolsa de R$ 150.00 por més para essas pessoas que ndo tem bolsa, ndo tem
Promisaes, que se mantém aqui com a ajuda da familia, que nem sempre... Sé que qu acho
que foi um projeto que ficou por alto. Teve alguns casos de pessoas que iam ser jubiladas,
acho que no ano passado ou no ano retrasado, que teve solucdo com a associacdo.”

E5

“Falando assim na associacao € o seguinte: o estudante da Guiné na verdade participa mais,
como dizer, de como marchar. O de Cabo Verde, mesmo marcando reunides, a presenga €
muito pouca. Mas, participacdo guineense é muito grande. Mesmo vocé entrevistando
cabo-verdianos eles vdo li explicar a mesma coisa, que eles participam pouco, muito
pouco! E para a associacdo assim intermediar, levar mensagem dos estudantes do PEC-G,
ao DAE e outros setores da institui¢do federal. Levar o que estd acontecendo de mal com o
aproveitamento escolar, problema financeiro e familiares. Apesar de que de alguns tempo
atras, eles atendiam mais. Mas, hoje eles cortaram muita coisa, cortaram sem se reunir com
a associacdo para dar motivos, explicagdo, o que estar acontecendo. Alguns tempo atras,
tinhamos ligagdes internacionais. Uma vez por més, mas como? Trés minutos! Trés
minutos é s6 para vocé mandar um 0i! E, de um dia para outro cortaram, sem explicar
motivos, até hoje uma coisa confusa. Quando cortam, cortam! Sem dar uma justificativa,
claro nds somos conscientes fosse um brasileiro cortar telefone da sua residéncia
universitaria onde moram, as pessoas brasileiras com certeza eles de um dia para o outro,
eles iam sair nas ruas. Mas, como dentro do protocolo do PEC-G, tem algumas regras que
adverte para cumprir ndo € ! Entdo, a gente ndo pode sair nas ruas, qualquer problema a
gente tem que levar para conversar sem sair na rua, sem interferir nalguma coisa que pode
complicar assuntos diplomaticos. Assim, nds ndo estamos aqui para complicar, assuntos
diplomaticos entre o Brasil e paises africanos, estamos aqui para construir.”

E6

“ Para falar a verdade assim € pouca a participagdo porque eu mesma ndo faco parte da
associacdo ,& muitos colegas ndo faz parte, tem um pessoal da Guiné, que eu acho sdo
mais presentes, sdo mais participativos do que os de Cabo Verde. Entéo, eu acho que é de
muita importancia a associacdo que pode resolver muitos problemas, que pode estar junto
aos alunos para resolver as questdes deles junto a administracdo enfim, de varios aspectos
dos cursos, das disciplinas com os professores. Pode ser um meio da gente conseguir muita
coisa. Mas, realmente, eu ndo participo muito como desejaria mas, € mais pelo peso do
meu curso e porque as vezes falta mesmo essa, driblar o curso com a participagdo mesmo
que ndo ¢ facil. Mas eu acho de grande ajuda se mais pessoas participassem.”

E7

“Bom na minha opinido, o nivel de participacdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné
na associacdo & muito pequena, praticamente ninguém se interessa. Para alguns, a
associacdo mesmo € s6 a nivel para ajudar a galera nas bolsas-auxilio e tipo, tem festa,
comemoragio sempre para a gente organizar a festa, as atividades do dia da Africa, para
alguns é isto! Mas os assuntos estudantis da associagdo vai além disto! SO que tipo, como é
que vou dizer...ninguém fica sabendo porque quase ninguém “participa das reunies que a
associacgdo faz. O povo meio que esta desinteressado sobre isto por conta porque eles estéo
bem! S6 véo procurar a associagdo mesmo, varias vezes se for caso sério, tipo quando for o
caso de jubilamento, ai a tendéncia eles procurarem a associagdo para ver se ajuda de
alguma forma para reverter a situacdo. Coisa do tipo que o estudante faz. Quanto aos
assuntos da associa¢cdo mesmo em si, dentro da coisa, eu também néo sei. Sé sei que eles
tem alguma poder, 14 dentro, eles podem fazer alguma diferenca pela gente 1a dentro. Eu
mesmo sou um dos que nao participo, s6 com email.”

ES8

“A gente aqui trabalha da seguinte forma: a gente tenta ajudar, tipo nem todo o mundo que
estd aqui tem bolsa, a gente tenta ajudar 0 maximo no que esta precisando. Aluno esta
precisando aula de reforgo, a gente tenta entrar em contato com os administradores da
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universidade para ver se consegue. Esta precisando aulas de linguas, aulas tipo, os alunos
das engenharias, de matematica, essas coisas. No ambito da alimentacdo, a gente tenta
conseguir, no ano passado a gente conseguiu bolsa alimentacdo para todos os que ndo tinha
bolsa Promisaes, ou qualquer outro tipo de bolsa. A gente conseguiu bolsa alimentacéo
almogo e janta. Agora, enquanto as aulas particular a gente ndo tem conseguido muita
coisa. A Unica aula que a gente conseguiu foi leitura e produgdo de textos. Mas néo tinha
aluno suficiente para fechar vaga e pronto. Mas, 0 povo esta precisando de matematica,
fisica, mas ndo tem conseguido este tipo. (...)

Ainda, sobre as percepg¢des dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, acerca da funcdo da Associagdo dos Estudantes-Convénio na UFRN, e ou
reivindicagdes de servicos educativos junto a UFRN, chama a atenc¢do o final do depoimento
do estudante guineense, E5. Através do qual aponta que, em outras circunstancias esta
universidade, atendia mais as reivindicacdes dos estudantes-convénio PEC-G, a exemplo do
direito de ligacdo telefénica para seus familiares, que apesar, de poucos minutos, foram
cortadas, sem que dessem justificativas, neste aspecto, havendo uma certa compreenséo, em
funcdo da prerrogativa de limite de participacdo polilitca do estudante-convénio impetrada
pelo PEC-G.

Aqui, oportunisa, trazer o depoimento do professor guineense, o P4, que afirma ser
um dos integrantes de um pequeno grupo de quatro estudantes guineenses, e, primeiros
africanos a virem estudar na UFRN em 1977, Filgueira (2011), quando pediu-se para tracar
um paralelo das condicdes do estudante-convénio PEC-G, na UFRN, da sua época com os de
agora. Sua resposta, inicia enfatizando essas informacOes, e, em relacdo aos Servigos
prestados pela UFRN, demostra as diferengas:

“Comegca pela demanda na época quando nés chegamos aqui na Universidade Federal do
Rio grande do Norte, nos finais dos anos 70, mais precisamente em 1977, noés éramos
quatro estudantes dois do Servico Social e dois de Medicina. O contexto era outro, como
disse anteriormente nesta entrevista. Nés tivemos todo o apoio da reitoria e pessoalmente
do reitor. Que inclusive orientou todas as Pré-Reitorias do que as nossas demandas, elas
constituiam prioridades, que n6s ndo necessitariam marcar audiéncias com os pré-reitores,
assim, que os problemas surgissem deveriamos ser atendidos com prioridades. Logicamente
0 contexto mudou, 0 nimero de estudantes aumentou significativamente, e também a
UFRN tem outras necessidades, inclusive com estudantes também oriundos do interior do
Estado, também tem dificuldades. Agora acredito, que as condigdes para nés no final da
década de 70 eram mais favoraveis do que as que sdo oferecidas hoje para os estudantes
que estdo chegando. (...) avaliacéo ela é muito positiva, e a UFRN contribui efetivamente

para a formagdo dos nossos quadros que tem tido impactos ndo s6 politicos e sociais no
nosso pais de origem.”

O Professor, o P4, afirmou ainda, que a universidade bancava para os quatros
estudantes guineenses, residéncia e todas as despesas, dispunha de servigo telefonico para

falar com os familiares sem limite de duracéo. Inclusive, falou da dificuldade de comuniagéo
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internacional direta Natal/Guiné a época, de modo que a UFRN primeiro, comunicava-se com
0 Rio de Janeiro, para depois, pegar ligacdo com a Guiné-Bissau.

Entretanto, quando perguntado literalmente sobre quais sdo 0s principais obstaculos
enfrentados pelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN? As respostas
para esta pergunta estdo bastante divididas. A exce¢do do estudante E1, que afirmou ndo ter
enfrentado nenhuma dificuldade, o ES8, relativizar os obstaculos para cada caso e curso, e 0
E3, apontar a dificuldade no inicio de adaptacéo do local. Os demais, apontam como principal
obstaculo, uma regularidade discursiva que remete para as desigualdade educativas de acesso
entre o sistema de ensino existentes nos paises africanos de origem e o brasileiro, que acarreta
outros, para sua insercdo social e educativa na UFRN. Entretanto, no discurso da E6, traz
também a implicacdo da comunicacdo pelas diferencas linguisticas do portugués falado em
Cabo Verde e no Brasil, e da falta de apoio para superar 0s obstaculos. O depoimento desta
estudante do 10° Periodo em Medicina, em muitos aspectos vem corroborando com o do
CPOPS8 deste curso. Observe as percepcdes dos estudantes quantos aos principais obstaculos:

Quadro 24 - Formagéo Discursiva o PEC - G, seu funcionamento nas praticas sociais na UFRN: percepgdes
estudantis acerca dos principais obstaculos enfrentados nos espagos sociais na UFRN.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAISNA UFRN

Estud. Fragmentos Discursos

El “ Nao posso responder pelos outros. Mas, para mim ndo tenho nenhuma dificuldade, eu tenho
amigos na universidade, estou aqui algum tempo, entdo.”

E2 “Eu acho que ¢ isto, no caso da reprovagdo que estd diminuindo na UFRN. Mas, para entrar

na UFRN, os estudantes dos PALOP, agente la no nosso pais tem que estudar muito para ter
a média, um minimo de 0 0 a 20.”

E3 “Dificuldade que a gente tem? Tipo no inicio, porque, porque a gente ndo conhece o local.
Mas, s6 no inicio sabe! No final passa por adaptacdo. N&o ter uma residéncia para a gente,
tem que procurar. Assim, o local que a gente ndo conhece direito, mas, tirando isto, esta

bom.”

E4 “Como eu falei. Tem cursos que exigem uma base que vocé ndo tem, ndo teve! Disciplinas
bem dificeis. Eu acho que ¢ isto a meu ver.”

ES “Assim, como falei no inicio. pessoa assim, ndo apresenta problema na hora, vai passando

problema. O problema da gente também assim, o fracasso do ensino de alguns paises também
contribui para chegar aqui e ndo integrar rapido com os colegas de turma. Assim, vocé passa
por um processo de adaptagdo, um tempo para outro para poder comegar a ganhar alguma
coisa. De inicio vocé passa problema. Entdo, eu acho que a universidade deveria criar
alguma coisa quando a pessoa chega, tentar corrigir alguma coisa. Mas, assim, os problemas
passam, chegam 4, ndo, vocé tem que estudar! Tem que estudar! Mas, ndo é sé estudar! Tem
que haver alguma coisa para melhorar aquele estudo! Pessoa pode pegar um livro, vocé
estudando dois meses sem fazer nada! No inicio abriram um curso de portugués. Mas, este
curso de portugués ndo € vantagem para a gente ndo. Tem gente das engenharias que
precisam do qué? De explicacdo de coisas basicas dos cursos deles. Mas ndo tem! Tem
monitoria ? Tem, mas.”

E6 “E mais essa falta de apoio. Devido a base mais fraca da gente da nossa educacio 1a. Nio ¢é
que ndo tenha a base, tem, a gente de forma geral, mas, a especifica e a que falta. Por
exemplo, a gente tem quimica mais é uma base, e quando chega por exemplo bioquimica a
gente nao tem forte habilidade para lidar com essas disciplinas especificas. Acho que € isto,
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que a gente ndo vem preparado para isto, a gente sai do ensino médio, pluft, entra direto na
faculdade. E, o que acontece ndo aqui, o pessoal ja no ensino médio faz cursinho, ja tem uma

preparacdo mais embasada. E devido a isto a gente ndo tem um tratamento especial em termo

que a gente poderia ter mais pessoas como monitores nos ajudando. E, mesmo em relacéo a
comunicagdo, mesmo a gente falando portugués, a lingua ndo é a mesma, tem nossa lingua
materna. E o crioulo. Também tem esta dificuldade em termo de comunicagio porque para a
gente entender, entdo é essencial para o aprendizado, entdo, a gente ndo esta acostumado a

falar s6 portugués, a pensar em portugués. Entéo, isto é uma dificuldade, mesmo sendo um
pais que fala portugués de lingua portuguesa. (...)

E7

“Bom, para muitos ¢ a lingua. Muitos nao falam bem o portugués e, acabam por ter sempre a
enfrentar obstaculos mas, como uma vez que eles faltam um pouco de comunicacdo com
todos, a tendéncia e eles se excluirem da turma, e a turma meio que excluir eles por eles

serem meio fechados. E, assim, ele tende ndo ter muita ajuda dos colegas, que a gente vem, a
maioria vem com alguma deficiéncia de disciplina, das matérias. Ah! Todo o mundo deveria

saber isto! Quando na verdade ndo sabe!

ES8

“Os obstaculos depende de cada um do curso que estar, ndo posso falar por todos.”

Modificando um pouco a questdo sobre os obstaculos, para os professores, foi
perguntado quais sdo os principais obstaculos mais reclamados pelos os estudantes africanos
de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, e em seguida, quais os principais obstaculos que eles

enfrentam com esses estudantes em sala de aula. Observe-se as respostas dos professores para

as duas questbes nos dois quadros abaixo:

Quadro 25 - Percepcdes docentes acerca dos principais obstaculos enfrentados pelos estudantes de Cabo Verde

e da Guiné Bissau PEC - G na UFRN.

FD: O PEC-G:SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Prof.(%)

Discursos

P1

“Eu acho ai falta mais comunica¢do dos estudantes com o coordenador, nunca recebi
nenhuma reclamacéo. Eles vinham a minha procura para ajudar na época de matricula fora
de prazo, ou para justificar alguma reprovacdo porque eles ndo podiam ter reprovagdes,
podiam ter certa reprovagdes, para ajudar a elaborar algum documento que procurasse
junto ao programa para eles continuar recebendo a bolsa, apesar de ndo ter atingido os
niveis necessarios. Ndo, ndo, eles tentam ser flexiveis. Alguns professores até reclamam
que eram muito paternalistas, e de certo modo, acabam prejudicando os alunos, porque 0s
alunos sempre conseguiam um jeitinho para continuar.”

PC2

“(...) é existe um convénio, mais nem todo mundo, na verdade poucos professores
inclusive coordenadores conhece as regras do convénio. Entdo, muitas coisas ndo séo
transparentes, as informacGes ndo sdo disponiveis, entdo a gente por ndo saber, por
exemplo, eu como coordenador, ndo sabia que eles tinham que se inscreverem em quatro
disciplinas. Entdo, houve no comego deste semestre alguns que foram indeferidos na
matricula porque exatamente, j& fazia tempo que eles faziam aquela disciplina. A
prioridade deles diminuiu no sistema, e eles foram indeferidos, eles ndo tinham disciplinas
para pagar, mas, eles eram obrigados a pagar. Entéo, todas as regrinhas do que eles devem
acontecer, ou pode acontecer com eles a gente necessariamente sabe.”

P3

“A reclamagdo ¢ mais em relagdo as dificuldades de acompanhar os cursos, a nivel dos
cursos. Entdo, geralmente na coordenacdo era mais para procurar, devido o baixo
desempenho, esses alunos tinham dificuldades em se matricular nas disciplinas, ou
atrasavam o curso demais e tem risco de jubilamento. Entdo, a procura é mais neste
sentido de como tentar resolver esses problemas. que a gente tem observado é mais isto.

(.-)

P4

“Acredito que os estudantes que chegam hoje a UFRN tem dificuldades nao so6 a nivel da
lingua portuguesa mais também na formacdo de base. Isso eu percebo inclusive com
estudantes nossos no nosso curso de Servigo Social, dificuldades de formagéo de base e na
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lingua portuguesa, articulacdo da lingua para o entendimento nos conteidos programaticos
lecionados na UFRN.”

PC5

“Eles se sentem discriminados. (...)

P6

“Eles na verdade, sdo muito generosos, entende? Eles sdo muito generosos até mesmo
com o preconceito que eles sofrem! Porque assim, pegando Portugal, eu digo que Portugal
entrou na Africa através dos Lusiadas quando Camdes coloca l4 os portugueses chegaram
& em Mogambique e comegou a colonizagdo e vai até 75. Entdo, esses portugueses
fizeram com a Africa o que Sérgio Buarque vai dizer 14 em Raizes do Brasil, eles
retiraram frutos sem plantar nenhuma arvore! (...) Entdo, o que se plantou nesses paises?
Nada! Em Guiné-Bissau por exemplo, agora em 1994 que se criou a primeira editora. Nos
estamos fazendo o que Portugal deveria ter feito! Dar escolas, olha, se tivesse feito isto,
Africa seria uma poténcia e ndo China! (...) Entdo, eles reclamam pouco eu acho! Eles
chegam, sdo muito bonzinhos, eles acreditam muito na proposta politica deste pais, eles
acham inovadora! Porque nenhum outro pais os acolheram, eu lembro quando Lula
assumiu no primeiro mandato perdoou algumas dividas. Eles tem uma certa reveréncia a
Lula, por este governo, eles acham que estdo fazendo muito por eles, abrigando eles
porque eles eram muito carentes 14!

CPEC
G7

“Esses obstaculos que eles realmente mostram, aparentam para a gente aqui é o
financeiro. E a universidade ndo pode se meter nessa historia porque todos eles quando
vem para a universidade, seja aqui. Seja no sul e tal, todos eles tem que apresentar uma
documentacdo que € exigida pela instituicdo, e essa documentagdo eles apresentam em
principio, que é uma declaragdo que tem condicBes financeiras de permanéncia no pais.
Mesmo eles trazendo isto, e sabendo que tem de conviver com a ajuda do governo deles,
eles enfrentam dificuldades financeiras, porque muitos querem morar dentro da
universidade, ou seja, em lugares préximo a universidade, e isto ¢ muito caro! E findam se
individando, e comeca a reclamar porque ndo tem condigdes e tal. Isto ai € uma coisa que
eles mesmos criam! (...)

POP8

“Eles reclamam muito pouco! Eles sdo muito passivos nesse aspecto. A visdo deles ¢ um
pouco, como se a gente estivesse fazendo grandes servicos para eles! E ai eles tem que
aproveitar o maximo! E o que eles tem comentado, era a necessidade de uma orientagéo,
de uma formacdo paralela no sentido de acompanhar principalmente as deficiéncias de
contetidos que eles trazem em decorréncia da formagdo que eles tem 14 na Africa.”

Quadro 26 - Percepg¢des docentes acerca dos principais obstaculos enfrentados em sala e aula com estudantes
de Cabo Verde e da Guiné - Bissau PEC - G \ UFRN.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Prof.(®)

Discursos

P1

“Eles reclamam muito que a base deles ndo é suficiente para acompanhar os cursos. A
base matematica formal ndo é boa. E de formagao dos alunos.”

PC2

“Eu acho que o principal obstaculo ¢ a formagéo deles. Entdo, eu acredito que a principal
dificuldade deles ndo é necessariamente aqui, mas sim la. Que a gente, eu pelo menos
vejo isto claramente porque temos alunos de Cabo verde e da Guiné-Bissau, e ha assim
uma diferenga grande dos alunos normalmente. Apesar dos alunos de Cabo Verde por
exemplo, ndo sairem tdo bem quanto os alunos que ndo é do PEC-G, mas acredito que a
maioria fica ali na média dos nossos alunos, entdo ndo faz tanta diferenca. J& os alunos da
Guiné-Bissau, a gente v& uma diferenca bem maior. Entdo o fato de um grupo de alunos
ter vindo de um pais, outro aluno ter vindo de outro pais, agente vé claramente a
diferenca de habilidades, de raciocinio, de competéncias nesses dois alunos: neste aqui o
nivel de formacdo ndo estd adequada, neste outro também néo! Assim como também o
nivel dos nossos proprios alunos ndo esta adequada, mas existem diferentes niveis de ndo
adequagdo.

P3

“E essa questdo do nivel desses alunos que por ser baixo, sempre deram mais um trabalho
adicional porque dado o baixo desempenho existe um trabalho de apoio maior e atrapalha
as vezes 0 andamento da turma, que esperaria 0 nivel um pouquinho maior. Entdo,
atrapalha um pouco.”

PC5

“S6 mesmo a questdo de aprendizagem. As dificuldades diferenciadas que eles tem de

aprender. Que as vezes até a lingua, principalmente nos primeiros periodos, a questdo da
lingua. (...) Eles ndo falam muito bem o portugués, ou pelo menos, ndo falam bem o
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portugués brasileiro.”

PC6 “A esse ‘ponto é com relagdo a produgdo textuais. Eles sdo muito educados! O que eu
percebo dos estudantes africanos € muito isto: sdo muito interessados, em busca de correr
atrds do tempo perdido! Mas na contramdo disto, existe todo uma dificuldade com a
linguagem escrita. Vocé pega um texto e falta algumas adequacbes com a linguagem
cientifica que eles ndo tem! Mas isto ai, eu ndo vejo como problema! Eu acho que com o
tempo, com mais leitura! Aqui as observacBes que os professores fazem com relagdo a
eles é essa: sdo alunos muito dedicados, mas com uma dificuldade muito grande com a
linguagem escrita.”

CPEC- “Nao. Os professores ndo reclamam nada. As vezes um coordenador de determinado
G7 curso diz assim o aluno tal esta dando um trabalhinho, porque nédo esta entendendo muito
bem e tal., mas é natural. Porque no linguajar eu ndo acho que prejudique muito ndo
porque eles quando chegam aqui fazem um curso, agora ndo me lembro bem, me falha a
meméria, um curso de portugués que eles fazem em Brasilia que é para se adaptar a
lingua, para saber a lingua para pode se comunicar a falar. O problema é mais uma
questdo em ndo acompanhar a disciplina. As vezes tem alunos por exemplo, que é
selecionado por determinado curso o qual ndo sabe nem como funciona esses curso,
quando chega aqui tem dificuldades. Nés tivemos problema com um estudante que era de
Estatistica, que ele ndo estava acompanhando, mas como a universidade abriu um
processo de transferéncia de curso, de mudanca de curso que é possivel ser feita, ai ele
mudou para Arquitetura, e até agora ndo reclamou nada.”

POP8 “Sdo duas coisas. Uma ¢ o grau de timidez deles, porque todos eles sdo realmente
quietos! Eles pouco falam! Muito ficam em sala de aula e os professores dizem eles
entram e saem e € como s consigo perceber a presenga deles aqui por causa da cor. Com
pouca interagdo com os outros alunos! E a dificuldade de conteudos, é isto que os
professores mais reclama.”

Percebe-se por essas respostas dos professores nos dois quadros acima, apesar de
haver certa polarizacdo quanto aos obstaculos reclamados e ou enfrentados pelos estudantes e
por sua vez, quanto aos enfrentados por aqueles em sala de aula com esses, no geral, séo
percepcOes que remetem para as interferéncias inerentes a permanéncia do estudante-
convénio no PEC-G. Das reclamaces dos estudantes, estariam as demandas de justificaces
de reprovacdes e renovacdo de matriculas indeferidas e suas implicacOes para 0s casos de
jubilamento e acessos aos servicos sociais, como o de bolsas. J& as dos professores, pontuam
principalmente, o da falta de base ou de formacdo em éareas especificas do conhecimento,
aspectos, percebidos nos relatos dos estudantes: E4, E5, E6 e E7 e consequentemente, do
baixo rendimento. Tendo o coordenador do PEC-G, o CPEC-G7, que remeteu o fator
financeiro, alguns, reforcaram as barreiras culturais como a lingua portuguesa e sua
comunicacdo escrita, a discriminacdo, destes, associando o baixo rendimento aos atributos
raciais, acompanhado de expectativas.
Morales (2011, p. 72 -85- 88-89-91-92), a respeito da relacdo rendimento
educacional do aluno e expectativa do professor — o que denomina de efeito Pigmaleéo, diz:
“(...) “Muitos estudos mostram que as expectativas dos professores muito se relacionam
com variaveis como a classe social e o grupo étnico.” Destacamos as condutas do

professor porque nelas se encontra a chave profética; porque as expectativas funcionam. E
claro que o aluno também tem de responder, mas o professor facilita essa resposta. As
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expectativas altas se formam por alguma razdo: o professor tem dados (relevantes ou
irrelevantes) que o fazem ver de outra maneira alguns alunos e esperar mais deles. Esse
esperar mais se traduz em comportamentos que podem ser tdo sutis quanto eficazes e que,
por sua vez, favorecem o aprendizado desses alunos (..) A abundante literatura
experimental sobre os efeitos das expectativas sugere que os professores que por alguma
razdo (ou sem razdo, poderiamos acrescentar) tém sobre algum ou alguns alunos
expectativas de maior rendimento tendem a tratar esses alunos de maneira diferente da
maneira que tratam os outros alunos que ndo sdo tdo especiais. Talvez algo parecido
aconteca com outros profissionais que tém outras pessoas sob seus cuidados.”

Portanto, nas percepces dos sujeitos entrevistados, a maioria dos professores e
metade dos estudantes, a falta de base de determinados conhecimentos em algumas areas
especificas do saber, aliado ao fatores culturais, como o linguistico, sdo indicativos de
obstaculos importantes de insercdo académica dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN. Chama a atencdo no discurso do coordenador do PEC-G, o CPEC-G7
acima, para um aspecto que também pode contribuir para a incidéncia de mudangade curso,
de reprovagdes nas disciplinas dentre outros - o da falta de conhecimento do estudante-
convénioPEC-G sobre o curso escolhido no Brasil, 0 que provocou depois interesse para o
aprofundamento de pesquisa sobre esses casos, que serdo abordados na pesquisa quantitativa.

Entretanto entre os estudantes entrevistados, o desconhecimento sobre o curso
seguido da ndo identificacdo no processo de ensino e aprendizagem na UFRN, foi constatado
apenas no discurso de uma estudante caboverdiana E2, que cursa o 5.° Periodo de Ciéncia da
Computacdo, no qual detalha outras justificagdes pessoais que a impediram de mudar de
curso. No caso citado pelo coordenador do PEC-G, o CPEC-G7, em que o estudante que
cursava Estatistica, e por direito do Convénio PEC-G, conseguiu transferir para o de
Arquitetura, segundo “E até agora ndo reclamou nada”, indicando bem sucedida mudanga.
Entretanto, ndo é o que expressa o discurso da coordenadora do referido curso, a PC5, no
gual mostra que esse estudante continua a enfrentar obstaculos no novo curso, principalmente
no primeiro semestre, a ponto de encaminha-lo para acompanhamento em setor educacional
especializado existente na UFRN:

“(...) Estatistica, mas mudou para o curso da gente. Agora no 2.°, mas no primeiro, foi
muito dificil ele passar! Agora ele tem dificuldade de entender as disciplinas graficas, ele
tem dificuldade de entender a as disciplinas teoricas, ele tem dificuldade de entender a

lingua, ele tem dificuldade de se relacionar. Entdo, vive sé! E eu encaminhei para CAENE,
e ele ja teve uma reunido com o psicélogo.”

Acerca do direito de mudanca de curso pelo estudante-convénio PEC-G, esta
explicita no Protocolo PEC-G, na Sec¢do VII — COMPLEMENTACAO E MUDANCA DE
CURSO, através das Clausulas 13 — “ A matriula para a obtencdo de nova habilitacdo, no

mesmo curso, quando ndo declarada no ato de sua inscri¢cdo junto a Embaixada Brasileira,
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somente sera permitida desde que respeitado o prazo regulamentar de integralizacdo curricular
do curso inicial. Em seguida, na Clausula 14 — “A mudanga de curso na mesma IES so
poderd ser efetivada para curso afim, e de acordo com as normas das IES, desde que
respeitado o prazo regulamentar de integralizagéo do curso inicial.”

Entre os estudantes entrevistados, teve o caso de mudanca de curso do estudante, o
E8, que cursa Medicina, também guineense, e antes fazia Biologia, e contrariamente o caso
mencionado acima, indica estar bastante satisfeito no novo curso. No entanto, cruzando
informagdes nos cadastros de matriculas dos estudantes-convénios PEC-G na UFRN (2010-
2012) com vaérios Editais da PROMISAES (Programa Milton Santos de Acesso ao Ensino
Superior), observa-se, além dos dois casos citados, 0 movimento de outros casos de mudancas
de cursos. E, a excecdo de um caso, feita por uma caboverdiana, os demais foram realizados
por estudantes guineenses, ocorréncias que podem sugerir, um fator de incompatibilidade dos
estudantes com o curso, conforme, dados dos respondentes do questionario (Figura 20). Dai
acreditar, ser mais pertinente levar essa analise para a pesquisa quantitativa.

Dos discursos a seguir tem-se as respostas dos estudantes sobre f), casos de
desligamento e seguida g), do rendimento educacional nos cursos frequentados na UFRN:

Quadro 27 - Percepg¢des estudantis acerca das formas de desligamento do Estudante Convénio PEC - G na
UFRN.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Estud. Fragmentos Discursos

El “Nao. Até que nao, porque assim. Quando chega o primeiro ano vocé pode reprovar duas,
trés vezes. J& no segundo ano vocé ndo pode reprovar mais de duas vezes na mesma matéria.
Entdo, isto ja ajuda bastante, porque no primeiro ano vocé sente mais dificuldade de adaptar
mais. Porque quando chega o segundo ano geralmente, vocé consegue se ambientar mais no
curso. E verdade que tem gente que ndo consegue e ja houve reprovacdes e
consequentemente desligamento do programa, mas ndo sdo muitas, entendeu?

E2 “Houve porque aqui quando a gente chega, e entrega para gente um livro sobre as normas do
PEC-G, o manual que a gente tem que saber sobre os direitos que pode e o que ndo pode. E,
muita gente aqui na propria instituicdo nem sabe, nem tem este livro. E neste livro tem a
gente tem que pagar no minimo quatro disciplinas por semestre, ndo pode pagar menos, a
gente sO pode reprovar duas vezes, na terceira é desligado da instituicdo na mesma disciplina.
No meu caso, ndo consegui, entdo so6 fiquei com duas disciplinas, tive que correr atras nao €?
Indo 14 no meu coordenador, no DAE para eles colocarem outras disciplinas. E chegando I3,
porque sempre vive mudando de coordenador, o coordenador ndo sabia que se podia, porque
tem conhecimento desta lei que é nosso manual, ai eu tive que correr atras, mandar para ele o
manual para ele ler e ver que tem as normas da instituicdo, mas tem as nossas também. (...) E
desligamento aqui na faculdade, ndo me lembro bem. Mas, acho desde que cheguei ja houve
casos sim. A maioria por reprovacgdo e desisténcia. A que desistiu depois de cinco anos, era
da Ciéncias da Computag@o, depois desistiu uma que era de Medicina.”

E3 “Ja. ja. Porque a gente ndo pode reprovar, tipo durante um ano ndo pode trancar e reprovar
trés vezes numa disciplina, e se acontecer € jubilado. Ja teve um caso de um colega. Em
Arquitetura mesmo. Ai ele foi matricular na UNp e pegou outro visto.”

E4 “(...) Do caso que eu lembro, de uma menina que foi, eu ndo sei se ela foi jubilada mesmo.
Ela fez Engenharia da Computacdo. Creio que foi por reprovacdo em disciplinas. Mas, por
jubilamento ndo é ? Teve um menino que foi sim desligado aqui na UFRN. Sim de
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Arquitetura aqui na UFRN, ele estava quase terminando. E de Cabo Verde.”

ES “Quando cheguei aqui teve uma menina de Cabo Verde que foi desligada e voltou para Cabo
Verde. Ela exatamente assim, foi por reprovacdo. Entdo, uma juncdo de problemas, chegou
um dado momento que a instituicdo ndo suportou mais, botou para fora. Ciéncias da
Computagdo. Ai também, tem uns meninos nas mesmas situacdes., mas anteciparam. Ao
invés da UFRN desligar eles, eles anteciparam, matricularam nalgumas universidades
privadas e voltaram para Cabo Verde, pegaram novo visto, porque o outro vinculo com a
federal. Entdo para pegar com a UnP FACEX para concluir.”

EG6 “Nao sei se sdo frequentes, mas, aqui ¢ acola acontece. Acontece mesmo. Eu sei de trés
casos, em cinco anos eu sei de trés casos. Todos de cabo-verdianos, tinha um de Ciéncias da
Computacdo, um de Arquitetura e outro de Ciéncias da Computagdo também.”

E7 “Bom eu digo assim, eu ja estou aqui ha muito tempo. As regras anteriores eram exatamente
estas. Se vocé reprovar trés vezes na disciplina, ou reprovar trés vezes no semestre vocé é
jubilado certo? Mas com as novas regras que entraram agora, € Com a reunido que a gente
teve 14 com o pessoal da universidade em Brasilia, 1a na educacdo, ficou acordado que a
gente ia ter os mesmos direitos que os brasileiros, que vai ser a mesma coisa. Por qué?
Porque agora, a gente ndo é permitido trancar disciplina, eu particularmente, abusava disto
para ndo ser jubilado. Atualmente vocé s6 pode trancar uma disciplina por semestre. (...) J&
vivenciei essas duas experiéncias. Ja vi gente sendo jubilada em funcdo dessas regras. E
muitos casos, pessoas mesmo préximas, as pessoas estudavam mesmo, mas, por causa
daquelas disciplinas, uma disciplina que era de grande dificuldade, acabavam ser jubilada.

(.-)

E8 “Pelo que sei ja houve, mas eu ndo presenciei. Quando cheguei ja ouvi relatos que aconteceu
casos de desvinculamento. A pessoa é desvinculada imediatamente, tipo na regra do PEC-G
estd aqui a pessoa ndo pode ser reprovada em trés matérias num s6 periodo. E foram
desvinculadas. E os que trancaram também. Mas, sé que tem uma coisa: essa € a parte mais
dificil daqui, a gente esta sob regra de PEC-G e regra da universidade. Se vocé olha regra de
PEC-G e chega na reitoria fala assim: ndo o regimento do PEC-G & isso ,é isso, E ai eles
respondem : Ndo, ndo, o regimento interno da universidade fala isso, isso! Ai a gente fica no
meio sem saber para onde ir, se para regimento do PEC-G, ou regimento interno da
universidade. E complicado.”

Os discursos dos estudantes cabo-verdianos e guineenses PEC-G/UFRN, sobre o
quesito desligamento acima e rendimento logo abaixo, apontam uma convergéncia de sentidos
qguando se tratou sobre reprovacfes nas disciplinas. Ou seja, pelo conhecimento dos
estudantes sobre as ocorréncias de desligamentos que envolvem os dois grupos estudantis
africanos que passaram pela UFRN, sugere ocorrerem em fungdo das reprovacbes nas
disciplinas, questdo prevista na Clausula 17 do Protocolo PEC-G e a mais extensa deste
documento.?’Por esta clausula, o desligamento do estudante-convénio da IES na qual esteja
matriculado ocorre sob Vvérias causas: por conduta imprépria, reprovacdo, jubilamento ou
abandono de estudo e no § 2.° o desligamento do estudante-convénio do PEC-G, também

ocorre se for reprovado duas vezes na mesma disciplina ou mais de duas no mesmo periodo

T A maioria dos incisos desta cladsula, foi abrigada na nova resolucéo do PEC-G de 12/03/2013, no Capitulo
IV, intitulado: Da MATRICULA, DOS PRAZOS E CUMPRIMENTOS DO PROGRAMA., em particular no
ART. 12.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

203



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

letivo ap6s o primeiro ano de estudo, a excecdo em caso de salde bem como de seus
genitores”.

O novo Decreto do PEC-G/2013, trouxe algumas mudancas que flexibilizam alguns
aspectos, relacionadas ao desligamento e reprovacao nas disciplinas pelo estudante-convénio,
como expressa o Capitulo IV, Art. 12 IV “For reprovado por trés vezes na mesma disciplina.
No entanto, interpretacdo similar encontra-se no § 2.° do item V “For reprovado em mais de
duas disciplinas, ou nimero de créditos equivalentes, no mesmo semestre, a partir do 2.° ano
ou do 3,° semestre do curso.” Ainda, no referido Capitulo IV - X 8§ 2.° - O trancamento
geral de matricula ndo serd permitido, exceto por motivo de salde propria ou de parente em
primeiro grau, inclusive por afinidade, comprovada junto a IES. E, logo do 8§ 3.° Estendem-se
ao estudante-convénio as normas apliacaveis aos integrantes do corpo discente de cada IES
compativeis com este Decreto, incluidas as que tratam do jubilamneto e demais hipoteses de
desligamento do curso.”

Acredita-se, que essas pequenas mudancas observadas no novo PEC-G, relativa a
reprovacao dos estudantes-convénio ao aumento de disciplinas, vem equipar a um dos
mecanismos de desligamento utilizado pela UFRN, através da Resolucdo n.° 084/98
CONSEPE, que determina o cancelamento do cadastro dos estudantes que sdo reprovados em
trés vezes na mesma disciplina, (UFRN, Natal, novembro, 2004). Assim, podendo contribuir
para amenizar tenses em torno de um quesito dos mais polémicos e disputados.

A relacdo reprovacdes, repeténcias e desligamento do estudante-convénio de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, segundo os relatos dos estudantes, ocorreriam
principalmente nos Cursos de Ciéncias da Computacdo, e Engenharia da Computacdo, sendo
citado casos em Arquitetura e outro no de Medicina. Os primeiros, sendo considerados na
categoria de cursos mais dificeis pelos estudantes bem como, pelos professores, como na
passagem do discurso do P3 da Engenharia da Computacéo: (...) O Curso de Engenharia da
Computacdo geralmente é pesado, historicamente em todas as engenharias, na Engenharia da
Computacdo a desisténcia é alta. (...) Consequentemente, as percep¢bes dos sujeitos
entrevistados, em relagdo ao rendimento académico nos referidos cursos, apresentariam
melhor resultados entre os que cursam as chamada Ciéncias Humanas, quando comparados

com o0s que cursam 0s das chamadas Ciéncias Exatas, como se Vé abaixo:
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Quadro 28 - Percepcdes docentes acerca das formas de desligamento realizados pelos Estudantes de Cabo
Verde e da Guiné - Bissau PEC - G UFRN.

FD:0 PEC-G:SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Estud. Fragmentos Discursos

El “Eu considero o meu rendimento muito bom, porque o curso de Letras na UFRN é realmente
muito bom. O quadro dos professores do meu curso é excelente. Nisto ai, entrei e sai bem
satisfeito com meu rendimento 14.”

E2 “No meu curso desde que cheguei em 2008, ndo houve nenhuma conclusdo da Guiné, nem
de Cabo Verde.(...) Eu que cheguei em 2008, tinha que concluir agora em 2012. E néo
consegui. Mas, tem duas meninas que eu acho que vao terminar o proéximo ano.”

E4 “Sai, porque assim, pelo menos no meu curso, conheci duas pessoas que vieram estudar aqui
em 2005 e conseguiram. (...) Entdo, o primeiro é psicdlogo, faz tipo acompanha os alunos na
transicdo do Ensino Médio para a universidade no processo vocacional. Ele estudou no
Sergipe. Tem este que estudou, fez Ciéncias da Computacdo ( UFRN), ele é diretor de uma
empresa que faz negécio de implementacdo de documentos do governo, das empresas
publicas e tudo o mais.”

ES “No curso de Direito ndo tem caboverdiano, 14 s6 tem guineense. Eu e todos os colegas
somos todos guineenses. E tem um colega congolés. (...) Também assim, ndo sei bem como é
gue é Cabo Verde, dever ser que tem mais formado com acesso ao Direito. Talvez 0 mercado
para eles trabalharem seja mais fechado que nas outras areas que tenha mais facilidades.
Enquanto na Guiné precisa ainda. Temos Faculdade de Direito, j& com vinte e poucos ano.
Temos Faculdade de Medicina, de Letras e de Histdria e outras, mas, precisa ainda de mais.
Entdo, o fato de vocé ter faculdade 14, a Faculdade de Direito da Guiné ndo é capaz de
suportar todos os guineenses, sé na capital. Entdo, o pessoal optam por bolsas de estudos,
acordos com outros paises que nem o Brasil, Portugal para aumentar.”

E6 “Acho que no minimo bom. No minimo bom. Para vocé passar tem que no minimo ser bom,
tem que ter notas boas. Muito boas ou excelente (...) Tem pessoas que terminam, fazem
mestrado. E, muitas vezes, sdo elogiadas pelos os professores. Entdo, eu acho que no minimo
¢é boa.”

E7 “Eu digo que conheco duas pessoas, uma de Cabo Verde, e a outra da Guiné-Bissau que
concluiram o curso até 0 momento. Pois, a pessoa em questdo (terminou ) no periodo dela
mesmo. Ela me falou que estudou muito, virou noites, noites sem dormir durante todo o
curso. Concluiu em 2006.2. Foi exatamente quando eu estava chegando, eu estava falando
com ela para saber tudo do curso, entéo ela me informou isto. O outro é da Guiné-Bissau que
esta "por aqui ainda. Concluiu, acho que foi em 2009-2010. (...) E ainda tem mais um por
aqui, eu vou dizer mesmo. Que ele estd aqui h4 muito tempo, acho que desde 2003-2004,

ainda fazendo o curso, ele esta no limite, que € guineense, ai tentando concluir. Nao desistiu
ndo, vamos ver se eu também ndo vou desistir!

E8 “Todos que eu vi fazendo medicina, quando cheguei, todos conseguiram concluir o curso e
voltaram. Alguns ficaram aqui. Nunca ouvi casos de abandono de curso, ou pessoa reprovar
ou ser jubilado. (...) E porque passou uns cinco anos que vagas ndo foi para Guiné-Bissau
porque tinha um Ministro da Educacgdo, que foi inventar que de falar que a Faculdade de
Medicina estava conseguindo suportar a carga dos alunos. (...) Passaram cinco anos, quando
0 MEC viu que o pais ndo estava conseguindo suportar a carga dos alunos que queriam fazer
as areas de saude, ai eles reabriram as vagas. no ano passado de novo. Ai veio uma menina
para Medicina e outra para Odontologia. (...)

Apreende-se nesses discursos estudantis cabo-verdianos e guineenses, acerca dos
casos de desligamentos havido entre os dois grupos na UFRN, apesar de um ou outro
estudante silenciar, no geral, as informac6es, flue correntemente entre todos. Alguns chegam
a contar casos com riqueza de detalhes: a identificagdo do colega é mencionada através do

Sexo “menino” ou “menina” € pais de origem, o curso que fazia e ano, provaveis motivos, e as

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

205



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

vézes, solucdo buscada por uns poucos para darem continuidade ao curso, e ou hovo, em uma
universidade privada local, como a UnP e a FACEX.

Enquanto, nos discursos da maioria dos professores, sobre esses os fatos de
desligamentos dos estudantes-convénio PEC-G, ndo se pode, afirmar o mesmo,inclusive,
entre 0s que estdo a frente das coordenagdes dos cursos. Apreendendo-se, que um ou outro,
que tem conhecimento sobre os desligamentos ocorridos com esses estudantes. E, dentre
esses, nota-se, acoes para reverter alguns casos, seja de forma direta junto aos estudantes, seja,
junto alguns setores administrativos da UFRN, a exemplos dos professores: P3, do curso de
Engenharia da Computacéo, da PC5, de Arquitetura, da P6 de Letras e do POP8 de Medicina.
O coordenador deste programa PEC-G, dissociando os dois tipos de vinculos do estudante-
convénio PEC-G e da universidade, Clausula 11 § 1.°, deixa entender que o desligamento
destes estudantes, trata-se de caso raro, mas, a0 mesmo tempo, cita uma medida de iniciativa
da UFRN, a criacdo de uma Carta de Notificacdo, que possibilita os estudantes-convénio
PEC-G, justificacdes perante alguma irregularidade com o Protocolo PEC-G, no prazo de

trinta dias:

Quadro 292 - Percepces estudantis acerca do rendimento académico nos cursos matriculados.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN
Prof. (%) Fragmentos Discursos

P1 “(...) eu ndo sei quais sdo todos os deveres deles, isto ai ¢ um ponto! Mesmo quando eu era
coordenador assim, ninguém nunca me informou, eu acho ai uma falha, teria que haver
mais informagdo, maior entre a coordenacdo do PEC-G e as coordenacgdes. (...) Eu vou
explicar um pouco daqui, o do PEC-G eu ndo sei. Acho que mudou hd dois ou trés anos
essa resolucdo que rege os cursos de graduacdo, e tem |4 dizendo todos os direitos e
deveres dos alunos em relacdo quais sdo as disciplinas, quais sdo os direitos deles em
relacdo a solicitacdo de segunda chamada, recorrecdo de provas, essas partes sdo iguais
para todos os alunos, inclusive do PEC-G. O que eu acredito que ¢ diferente, sédo diferentes,
sdo os direitos por exemplo, o aluno pode ser reprovado em certo nimero de vezes. Antes
tinha, antigamente eram trés reprovacgdes e trés trancamentos e acabam ndo cumprindo isto,
e o pessoal do PROGRAD flexibilizva. (...) Existe um artigo que diz que o aluno de
graduacdo tem que ser aprovado pelo ao menos em uma disciplina por semestre, sendo ele
pode ser jubilado. Se o aluno ndo conseguir passar em nenhuma disciplina, ele pode trancar
0 semestre ja a posteriori. (...) O que esta acarretando, é que cada aluno tem o direito de
trancar quatro semestre. Entdo, acaba limitando a possibilidade do aluno conseguir se
graduar em tempo habil! Por qué a PROGRAD colocou esta nova regra? Porque tinham
varios alunos aqui que entravam na universidade por exemplo, um aluno que terminava
uma licenciatura ou bacharelado ou alguma coisa, entrava na licenciatura que era atrelado
aquele curso, ndo precisava fazer vestibular, mas ele ndo estava mais interessado naquele
curso, ele entrava sO para pegar a carteira de estudante. Tinha um que eu conhecia ele
pegou, ele ficou com a carteira de estudante, para ele pagar meia entrada para jogar no
torneio de futebol nula que tem.”
PC2 “Pois ¢, uma coisa interessante que eu queria colocar aqui, aproveitando a entrevista. NGs
temos dois tipos de estudantes especiais, um do pessoal do PEC-G que temos varios
estudantes, temos um estudante também de Portugal, um estudante s6 num convénio com a
interacdo com a universidade dele. Entdo, a gente ja estd no segundo semestre dele aqui,
mas sei que este aluno que é de Portugal vem me procurar em qualquer dificuldade nas
matriculas, estd sempre se informando nos processos, mas 0s alunos do PEC-G, o que
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acontece, se eles sdo reprovados ou desligados eu simplesmente eu ndo sei porque eles ndo
me procuram, eu sei que eles estdo no curso, mas nao sei se eles estdo no curso! Entdo, a
gente vé esta diferenca. (...) O nimero de reprovacdes eu sei falar um pouco porque ja tive
varios alunos do PEC-G, e eu sei que tem um ndmero assim de reprovagdes bem altas, de
desligamento eu simplesmente desconhe¢o, mesmo como coordenador, quando eles sdo
desligados eu ndo tenho a minima informacéo: olha este aluno especial foi desligado, ndo
sei!

P3

“(...) Como eu disse, dificuldade de acompanhamento e reprovagdes variadas que podem
levar a jubilamento. Eu sei de um caso particular de um aluno que ja estava nos dltimos
recursos, e a coordenacdo, o coordenador ndo era eu mais o anterior, 0 coordenador ele fez
todos os esforcos para poder garantir o recurso de solicitacdo da prorrogacgdo de prazo, mas
0 aluno ndo respondia, se colocou a chance, mas ele meio apatico em relacdo as
oportunidades oferecidas, ndo sei se era porque ndo tinha a base para acompanhar mesmo o
curso. Ele ja estava na prorrogacdo de prazo, e acabou o jubilamento, ja estava na segunda
chance. Foi neste semestre passado que ele estava nesta situacdo, ndo sei qual foi o
resultado porque eu ndo consegui acompanhar mais. O curso tem duracéo de cinco anos. O
Curso de Engenharia da Computacdo geralmente é pesado, historicamente, em todas as
engenharias, na Engenharia de Computacdo a desisténcia é alta. Agora eu ndo tenho
namero para dizer em relacdo aos alunos convénios, o qual esses nimero de evasdo e
cancelamento do vinculo por causa do jubilamento.”

PC5

“Ndo, a gente ndo tem problemas com eles ndo. Eles quase ndo sdo reprovados. So
problemas de convivéncia. O nosso indice de reprovagdes € muito pequeno. Se existe
reprovacdes na verdade, se existe alguma perda deles, € trancamento. Mas mesmo de
trancamento, eles cumprem a regra. Eu lembro que teve um deles, uma vez veio aqui pedir
que eu interviesse para fazer uma prova porque ele tinha viajado e disse: se eu for
reprovado, eu vou perder este convénio! Ali, eu falei com o professor, e o professor fez

nova prova com ele.”

P6

“Nao, s desse aluno que comegou no Curso de Letras e que fiz uma avaliagcdo com ele e vi
que ele, ndo é sé na escrita ndo, é o comprometimento. Porque o aluno ndo é sé escrever
bem isto aqui, ele acompanhar, como ele esta vendo, a participa¢do. Entdo, eu disse: vocé é
inteligente, é um cara bonito, as meninas vive atrds de vocg, ele ficava rindo. Mas o qué?
SO teve desses quatro alunos, senti que ndo tinha esses comprometimento! Ele entrou em
Letras, mas queria Direito! Ele faz Direito na UnP hoje.”

CPEC
G7

“O desligamento deles ndo ¢ da universidade é do programa! Cancela no momento que nio
é cumprido o Protocolo PEC-G, € a legislacdo. Raramente acontece. J& houve, inclusive, a
gente adotou um novo critério agora, que antes de cancelar o programa do aluno por
qualquer motivo, que o protocolo ndo permite, a gente faz primeiro, uma Carta
de/Notificacdo, isto é uma decisdo da propria instituicdo (...) No caso de deixar de
matricular-se em alguma disciplina, de se inscrever em duas disciplinas, enquanto deveria
se inscrever em quatro. Entdo, quando ele esta nesta situacdo, a gente procura saber o que
esta acontecendo e, quando a gente tem dificuldade de fazer contato verbal com ele mesmo,
a gente manda uma Carta de Notificagdo para que ele compareca e faca essa justificativa
dando um prazo mais ou menos de trinta dias. E, quando isto ndo ocorre, que a gente nota
realmente que o aluno além de esta irregular diante do protocolo, ele esti desinteressado
com a vida académica, ai a gente infelizmente tem que cancelar o programa dele, isto é
verdade! (...)

POP8

“Nao, ndo, isto ndo ocorre. Inclusive, teve uma aluna que recentemente, ela retomou para a
Africa, ela me escreveu dizendo que queria solicitar o trancamento do curso e, eles ndo
podem trancar o curso porque sao alunos especiais! Ela queria trancar o curso porque a mée
tinha falecido ja um ano e ela queria passar neste ano cuidando dos filhos menores (.. Ai eu
conversei com a Pro-Reitoria de Graduagdo, e eles me informaram que em decorréncia do
convénio, ela ndo podia trancar. Ou ela abandonava o curso, ou ela retornava
imediatamente. Ai eu passei esta informacéo para ela, e ela acabou decidindo vir para o
Brasil, e continuar o curso porque ela ja estava no Gltimo ano, foi um caso que teve quase
um desligamento. Mas, no curso médico a gente ndo tem observado, eles fazem maior
esforco para dar continuidade.”
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Quanto a pergunta aos professores, sobre o rendimento académico dos estudantes de
Cabo Verde e da Guineé-Bissau PEC-G/UFRN, observa-se nas suas respostas a seguir, que
apesar da maioria dos professores, afirmar que ndo possuem dados precisos, mas, a partir de
suas vivéncias seja como professor, e alguns, ao mesmo tempo, na condi¢cdo de professor-

coordenador de curso, e um, coordenador do Programa PEC-G, faz um balanco sobre esse

aspecto.

Quadro 30 - Percepcoes docentes acerca do rendimento académico dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné -

Bissau PEC -G \UFRN.

FD: O PEC-G: SEU FUNCIONAMENTO NAS PRATICAS SOCIAIS NA UFRN

Discursos

P1

“Baixo, muito baixo! Agora para dados mais precisos o coordenador pode prover mais
informagdes. Mais a ideia geral que a gente tem, o rendimento € bem baixo.”

PC2

“Eu sinceramente eu ndo tenho essas informagdes ndo. Eu acho a iniciativa assim
brilhante, eu acho uma boa iniciativa! O processo de selecdo talvez precise ser adaptado,
melhorado, e de alguma forma, se 0 objetivo é ajudar esses paises a crescerem, a fomentar
e tudo o0 mais nesses paises, de alguma forma, obrigarem a voltarem quando se formarem,
voltar para os paises de origem para poder realmente fomentar, da mesma forma que o
Brasil financia alunos para fazer doutorado fora, mas entre aspas obriga também eles
voltarem. Porque alguns casos que eu tenho visto, de alguns alunos PEC-G vindo para ca,
mesmo quando sdo desligados, o que eles querem é permanecer no Brasil, porque o
namero de oportunidades é bem maior do que no pais de origem. A ideia do programa é
muito boa, mas se todos os alunos do PEC-G se formarem e continuarem aqui no Brasil,
ndo vai fazer nenhuma beneficio para os paises deles.”

PC5

“(...) Arquitetura e Urbanismo. (...) esta menina desistiu, ndo continuou no curso. (...),
este foi um dos que concluiu e foi um dos festejado na hora de ir embora, e até hoje ele
mantém contato com o grupo dele. (...) esta tendo problema. (...) esta tendo problema. (...)
ndo esta tendo problema, embora este jovem esta tendo dificuldade de aprendizagem.
Embora esta integrado. (...) (...) esta muito bem e (...) estd muitobem!

P6

“ Todos eles concluiram, todos estdo concluindo. (...)

CPEC-
G7

“E bom, quer queira, quer ndo, eles tem que sairem bons! Eles saem geralmente no prazo
pré-estabelecido, as vezes, eles saem antes, porque cursam varias disciplinas de uma so6
vez. Mas eles tem que sairem bons porque existe os critérios, eles tem que se inscreverem,
ndo podem serem reprovados. Eles estudam muito porque é para terminar o curso em
tempo habil e sair bom! Entdo, na hora que eles estudam muito e termina o curso em
tempo héabil, obviamente ele sai um aluno bem graduado. O tempo que eles passam,
porque existe o tempo minimo, e 0 tempo maximo de um curso. Quando ele ndo termina
em tempo hébil, como est4 no programa, tem aquele tempo maximo em que eles podem
concluir. Mas eles sdo bons! O pessoal, tem dificuldade em uma disciplina!

POP8

“De Medicina eu vejo o seguinte: a terminagdo, todos eles tem terminado! Sempre
demoram! Todos demoram! Nds temos atualmente de todos os alunos com problema
grave, uma que estd com um tempo muito longo. Geralmente, eles terminam com um ou
mais do que o tempo regular. S&o seis anos 0 curso médico aqui, e eles geralmente,
termina com sete anos. Porque geralmente, eles séo reprovados, como ja falei na disciplina
de Bioquimica, eles fazem duas vezes para serem aprovados. Entdo, o rendimento fica
entre o rendimento médio para baixo durante o curso todo, mas todos findam finalizando o
curso.”

A coordenadora do Curso de Arquitetura e Urbanismo que vinha abordando os varios
obstaculos enfrentados pelos estudantes africanos neste curso, entretanto, reconhece, que

geralmente eles concluem, e, a partir de uma planilha, faz um ligeiro balango da situagéo e
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perfis de cada um. A conclusdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, ocorreria nos cursos de Letras, segundo a professora P6, e no de Medicina, de
acordo, com orientador pedagogico dos estudantes-convénio PEC-G, o POP8. Entretanto, diz
que a conclusdo de curso por esses estudantes, tem ocorrido entre um e dois anos a mais do
tempo regular do curso, que possui a duracdo de seis anos, em funcdo da reprovacdo e
repeténcia na disciplina de Bioquimica, pela falta de base, na disciplina de Quimica.

Depreendendo-se, que no geral, esses discursos docentes, reforcam os discorridos ao
longo das entrevistas, inclusive, corroborando alguns aspectos com os dos estudantes. Ou
seja, ha um consenso entre alguns estudantes e professores, de que o rendimento académico
dos estudantes, varia conforme as “dificuldades™ e, ou “facilidades” das areas do cursos que
estudam: obteriam melhor rendimento, nos cursos que concentram as areas humanas, em
detrimento, dos que estudam as areas exatas.

Quanto ao rendimento académico dos estudantes africanos, nos cursos de Ciéncias da
Computacdo e o da Engenharia da Computacéo, apesar, de neste ultimo (Quadro 30), apenas
dois professores daquele primeiro curso, posicionarem sobre o rendimento desses estudantes,
vem demonstrando de forma exaustiva, que o rendimento desses estudantes, tem sido muito
baixo, como pontua o P1. Além de que, geralmente, associam o baixo rendimento desses
estudantes, a inexisténcia de base curricular, do ensino da da Educacdo Basica, dos paises
africanos, mas, em alguns casos, atribuido também ao Brasil.

O professor PC2, apesar de nesse momento, afirmar: “Eu sinceramente, eu ndo tenho
essas informacdes”, sobre o rendimento académicos dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, optando por discorrer uma critica sobre a politica do Programa
Estudantes-convénio de Graduacdo (PEC-G), em outra passagem, (Quadro: 17), mensurou,
que no curso de Ciéncias da Computacao, o rendimento dos estudantes de um modo geral, nos
primeiros semestres letivos, apresenta um rendimento em torno de 50%, ou menos, o restante
sdo reprovados. E, ao fazermos, um confronto, dos depoimentos dos sujeitos entrevistados,
acerca do rendimento académico dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN com o diagnéstico sobre as taxas de evasdo dos cursos de graduacdo da UFRN,
apresentado no referido documento, REUNI/UFRN, outubro, (2007, p. 16 -17), encontra-se,
varias evidéncias dos obstaculos enfrentados por esses estudantes africanos. Chamando a
atencdo primeiro, para a necessidade de fazer um estudo sistemético para a problemaética da
evasdo dos estudantes dos cursos de graduagdo da UFRN. Principalmente, dos que cursam as

areas tecnoldgica e das exatas, em funcédo de trancamento de disciplinas e de retencdo, durante
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os primeiros anos de formacdo. Relacionando a retencdo, a uma série de aspectos
educacionais como: a organizacdo rigidas dos curriculos, metodologia docente tradicional,
incipiente polilitca de apoio ao estudante. Conquanto, apresenta um pecentual de conclusdo
nos cursos de graduacao de 65%.
“A realizacdo de um estudo sistematico sobre a evasdo na graduacdo é uma necessidade
constatada na UFRN. Em decorréncia do trancamento de disciplinas, sobretudo, nos
primeiros anos da formagao académica. Essa realidade é muito evidente nos cursos da area
tecnoldgica e das ciéncias exatas. Apesar de ndo se dispor de um estudo sistematizado
sobre o problema, alguns aspectos apontados em oficinas pedagdgicas, tem contribuido
para compreender essa retencdo. Entre esses, apresentam-se com  maior
frequéncia:curriculos de cursos com estrutura rigidas, muitos pré-requisitos, prejudicando o
fluxo académico do aluno; dificuldades de alguns professores em acompanhar as novas
metodologias de ensino e de realizar avaliacGes de aprendizagem a partir de critérios; a
orientacdo académica fragilizada, ndo atendendo as exigéncias dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos; falta de uma politica mais efetiva de apoio a permanéncia ao estudante;
necessidade do ingresso do aluno no mercado de trabalho, incompatibilizando a
continuidade dos estudos. Nao ha uma relacéo de causa e efeito entre a retencdo e a evasao
do aluno. Entretanto, ha indicios fortes de que as reprovagdes, o insucesso na aprendizagem
e na escolha do curso podem ser fatores que contribuem para a evasdo do aluno. Segundo

o0s dados do PINGIFES — 2006-2007; a UFRN apresenta uma taxa de conclusdo média nos
cursos de graduagdo de 65%.”

Se, por um lado, observa-se, o entrecruzamento dos discursos dos sujeitos
entrevistados, com alguns documentos oficiais de avaliacdo do ensino de graduacdo da
UFRN, desde a implementacao deste Plano de Reestruturacdo e Expansdo, pela universidade,
por outro, ja se passaram, cinco anos, verificando-se que, junto com o PDI — Plano de
Desenvolvimento Institucional (2007 -2011), tem perseguido o cumprimento de sua meta
global, assistindo-se, um gradual, e intenso crescimento qualitativo e quantitativo, no ambito

do ensino, da pesquisa da extensdo e infra-estrutural, como mencionado no locus da pesquisa.

5.  ANALISES DOS RESULTADOS QUANTITATIVOS

5.1. Analise Quantitativa:
5.1.1. Metodologia

Para analise dos dados coletados a partir do questionario respondido pelos estudantes
africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, foi construido um banco dados na
planilha eletrénica Microsoft Excel o qual foi o exportado para o software SPSS onde foi
realizada a analise. Para levantamento do perfil sociodemografico dos estudantes foram
calculadas as frequéncias percentuais e construida a distribuicdo de frequéncia dos fatores

avaliados. Além disso, foram construidos os graficos de acordo com o tipo da variavel
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avaliada. Para comparacao das propor¢des encontradas foi aplicado o teste Qui-quadrado para
comparacdo de proporcdo. Todas as conclusdes foram tiradas considerando o nivel de

significancia de 5%.
5.1.2. Resultados

Foram avaliados 40 estudantes dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa —
PALOP, oriundos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau que estudam na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte.”® Na tabela 2 observa-se, a distribuicdo do perfil sociodemogréfico
destes estudantes. Através dela verifica-se que 37,5% (15 casos) dos estudantes sdo do sexo
feminino e 62,5% (25 casos) do sexo masculino. Mesmo sendo observado um maior
percentual de estudantes do sexo masculino na participacdo do programa o teste de
comparacdo de proporcdo néo foi significativo (p-valor = 0,114) indicando que a proporgao
de homens e mulheres no programa séo idénticos.

Quanto a faixa etéria, 75,0% (30 casos) dos estudantes possuem idade entre 18 a 25
anos e 25% (10 casos) estdo com idade entre 26 a 30 anos. Diferentemente do resultado
encontrado no fator sexo, o teste de comparacdo de proporcdo foi significativo (p-valor =
0,002) indicando que a maioria dos alunos participantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
possui idade entre 18 a 25 anos.

Acerca da nacionalidade, 47,5% (19 casos) sdo Cabo-Verdiano e 52,5% (21 casos)
sdo Guineenses. Confirmando a percepcdo da igualdade entre as propor¢des encontradas o
teste ndo foi significativo (p-valor = 0,752) indicando que de fato o nimero de alunos que sdo
de Cabo Verde e de Guiné sdo iguais. Além disso, verifica-se que todos os estudantes sdo
solteiros (100%, 40 casos).

Assim como se procedeu com o0s estudantes cabo-verdianos e guineenses
entrevistados, para os respondentes do questionario, adentou-se também nos quesito sobre a
“raca”/etnia, linguas faladas pelos mesmos. Se, naquele momento, os estudantes dos dois
grupos africanos, quanto aquele primeiro quesito ndo houve grande divergéncia, verificando-

99 ¢

se auto-classificacdo regular “negro,” “negra”, que remete as identidades afro, assemelhando-

% No computo do universo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau ativos na UFRN existe um
total de 55 estudantes: 32 oriundos do primeiro pais, 23 do segundo e um total de 68 estudantes africanos.
Dados Cadastro da matricula dos Estudantes PEC-G, SIGAA em 05/03/2012.1, fornecido pela Associacéo
dos Estudantes Convénio da /JUFRN. Assim, os 40 estudantes voluntarios que responderam ao questionario
representam 72,7% deste universo, havendo diferencas percentuais entre os guineenses com 52%,5 e Cabo-
verdianos 47%, que estdo representados no (Gréfico 3).
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se com as denominagOes étnicoraciais utilizada no Brasil. Entretanto, consulta realizada na
planilha das respostas do questionario, percebeu-se que, enquanto o grupo dos cabo-verdianos
manteve esta autoclassificacdo, os guineenses diferentemente, evocaram diferentes etnias
locais principalmente manjaco e papel, um outro mugulmano- fula e outro macanha. Portanto
de acordo, com Augel 2007 apud Scantamburlo (1996), Couto (1996) pertencentes aos
principais grupos étnicos em Guiné-Bissau.

Jé se afirmou que o portugués € a lingua oficial em Cabo Verde e na Guiné-Bissau,
no entanto, ndo é a lingua corrente, mas sim o crioulo, Couto (1996), Augel (2007). Esta
autora (p.79) calcula que na Guiné-Bissau, menos de 10% da populagédo fala o portugués,
apenas 0,4% dos guineenses tem o portugués como primeira lingua, citando Beason (1994, p.
175). O crioulo lingua veicular de unido nacional, Couto (1996, p. 69), de maior circulacdo e
prestigio na Guiné, Augel (2007 p. 80 apud Scantambulo, 2002) sem prejuizo para as linguas
étnicas.

Quanto a lingua, os dois grupos de estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN pesquisados, remeteram primeiramente ao crioulo e ao portugués, além
de uma terceira, como o inglés, o francés. Este aspecto dos usos de varias linguas pelos
estudantes guineenses também foi detectado por C6 (2011, p. 88), acrescentando que muitos
falam as linguas étnicas sejam suas ou ndo, trazendo o depoimento do estudante William
Ferreira, 27 anos do Curso de Letras/inglés, na UFRN, no qual demonstra o dominio dessa
diversidade linguistica existente na Guine-Bissau. Entretanto, em relagdo a essa realidade
cultural linguistica, tem uma percepcao diferente da de Augel (2007), que acredita ndo trazer
prejuizo para a lingua materna, ao dizer: “Eu falo a minha lingua materna, Manjaco; falo
crioulo, portugués e francés, além do inglés. Infelizmente, muitos dos meus conterraneos ndo
foram ensinados a sua lingua “materna”, além do crioulo.”.

Na Guiné-Bissau a coexisténcia de dezenas de grupos e subgrupos étnicos bastante
heterogéneos em termos culturais e linguisticos, tem levado a divergéncia de critérios
utilizado pelos autores, Augel (2007). Esta autora (p. 78) com base em Scatamburlo (1997)
Através do Thheasure of African Language de M. Mann e D. Dalley (1987), cita 27 grupos
pertencentes a duas das sete sublinguas Niger-congo os quais correspondem igual nimero de
linguas faladas no territério guineense existentes antes da chegada dos europeus. J& Couto
(1996) concorda em parte com esta afirmagdo de Scatamburlo, entretanto aponta o nimero de
20 linguas. Segundo Augel 2007 apud Scatemburlo (1997) os principais grupos étnicos
seriam 10, seguem estimativas das populacdes falantes: o Balanta (27% - 245.000), o fula
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(22% - 200.000), o Mandinga (12%, 100.000), o Mandjaco (11% - 80.000), e os pepel ou
papel (10% - 72.000, o Beafada (20.000), o Bijag6 (20.000), o Macanha (19.000), o Felupe
(15.000), e o Nalu (4.000). (AUGEL, 2007, apud SCATAMBURLO, 1997, p. 8).

Com relacéo ao ano de ingresso dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau no
PEC-G, 28,2% (11 casos) dos atuais estudantes entraram entre o ano de 2005 a 2007, 56,4%
(22 casos) entre 2008 e 2010 e 15,4% (6 casos) entre 2011 e 2012. O teste de comparacdo de
proporcédo para este fator avaliado foi significativo (p-valor = 0,006) indicando que a maioria
dos estudantes entraram no programa entre 0s anos de 2008 e 2010.

Quanto a area de conhecimento do curso realizado,?®32,5% (13 casos) estudam nos
cursos das Ciéncias Médicas e da Saude, 30% (12 casos) das Ciéncias Sociais e Aplicadas,
nas Engenharias e Computacdo 27,5% (11 casos) nas Ciéncias Matematicas e Naturais, 5%,
(02 casos ), também 5% (02)para os das Linguagens e Artes.

Tabela 2 - Distrbuicéo do perfil dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné - Bissau avaliados no PEC-G UFRN

Fator avaliado N % p-
valor!

Sexo

Feminino 15 37,5 0,114

Masculino 25 62,5

Idade

18 a 25 anos 30 75,0

26 a 30 anos 10 25.0 0,002

Nacionalidade

Cabo verdeano 19 47,5

Guineense 21 52,5 0,752

Estado Civil

Solteiro 40 100,0 -

Ano de entrada no PEC-G

2005 a 2007 11 28,2

2008 a 2010 22 56,4 0,006

2011 a 2012 6 15,4

Area de Conhecimento do
curso realizado

Ciéncias Médicas e da Saude 13 32,5%
Ciéncias Sociais Aplicadas 12 30%
Engenharias e Computagdo 11 27,5%
Ciéncias Matematica e Naturais 02 5%
Linguagens e Artes 02 5%

% Na aplicacdo do questionario este quesito apresenta-se como nomenclatura tradicional das grandes 4reas
do conhecimento: Humanas, Biomédicas e Exatas. Entretanto, a partir da planilha das respostas dadas pelos
40 estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau sobre a especifica¢do do curso, foi adaptada de acordo com
nova tabela das areas de conhecimento, CNPq, CAPES, FINEP, Setembro, 2005.
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Do gréfico 1 ao grafico 5 observa-se a representacdo grafica da distribuicdo do perfil
dos estudantes de Cabo Verde e da Guine-Bissau PEC-G/UFRN avaliados

Grafico 1. -Perfil dos investigados .

B]Sal25anos M26a 30anos

Grafico 2- Perfil dos investigados segundo a faixa etaria.

B Masculino ™ Fenunino
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Gréfico 3 - Distribuicdo dos investigados segundo a nacionalidade.

B Caboverdeano ™ Guineense

Gréfico 4 - Distribuicdo dos investigados segundo o ano de entrada na UFRN.

m2005a2007 ®m2008a2010 ®2011a2012
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Gréfico 5 - Distribuicdo dos estudantes investigados segundo a area de conhecimento do curso.

C'tencias Medicas e da Sande

Ciéncias Socialmente Aplicavels
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Na tabela 3 tem-se a distribuicdo da percepcdo dos estudantes acerca dos motivos

que levaram a escolha do curso no Brasil. Através dela verifica-se que os trés motivos

principais que levaram os alunos a escolherem do curso no Brasil foram: demanda do

desenvolvimento sécio-econdmico, politico e cultural do pais de origem (91,2%, 31 casos),

Conjugacdo da demanda do desenvolvimento sdécio-econémico, politico e cultural do meu

pais, e das

profissional (87,1%, 27 casos).

aspiracdes pessoais (87,4%, 28 casos) e Identificacdo, satisfagdo pessoal e

Tabela 3 - Informagdes acerca dos motivos que levaram os investigados a escolha do curso no Brasil.

Q1 - Motivos Concordo Concorgo/ D!scorgo/ Discordo

citados: Plenamente Congor © D'chr ° Plenamente
parcialmente parcialmente

1-Demanda do

desenvolvimento

Sécio-

econdmico, 10(29,4) 21(61,8) 1(2,9) 2(5,9)

politico e

cultural do pais

de origem.

2-ldentificacéo

satisfacdo

pessoal o 15(48,4) 12(38,7) 3(9,7) 1(3,2)

profissional.

3-Demanda de

mercado em

qualquer  parte 6(18,2) 20(60,6) 5(15,2) 2(6,0)

dos PALOP.

4-Alto prestigio

social no pais de 6(19,4) 15(48,4) 6(19,4) 4(12,8)

origem.
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5-Conjugacéo da

demanda do

desenvolvimento

socio-

econdmico,

politico e 11(34,3) 17(53,1) 2(6,3) 2(6,3)
cultural do meu

pais, e das

aspiracoes

pessoais.

6-Outras 6(30,0) 10(50,0) 1(5,0) 3(15,0)

No grafico 6 verifica-se a representacdo grafica da Distribuicdo dos Estudantes

segundo os Motivos que Levaram a Escolha do Curso no Brasil.

Gréfico 6 - Distribuicdo dos motivos que levaram os estudantes de Cabo Verde e da Guiné - Bissau a escolha do
curso no Brasil.

Demanda do desenvolvimento Socio-
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Na tabela 4 tem-se a Percepc¢do dos Estudantesde Cabo Verde e da Guiné-Bissau
PEC-G/UFRN acerca do acolhimento nesta IFES. Através dela verifica-se que 64,9% (24
casos) dos estudantes afirmaram que tiveram uma boa recepcéo pela maioria dos professores,
colegas e funcionarios da UFRN. Ainda, 21,6% (8 casos) disseram que este bom recebimento
s foi feito por alguns professores, colegas e funcionarios, 8,1% (3 casos) disseram que nao
foram bem acolhidos e recebidos e 5,4% (2 casos) disseram que um ou outro professor, colega

e funcionério que acolheram eles de forma boa.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo 217



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Quanto ao namero de disciplinas que os estudantes estavam matriculados, 10,8% (4
casos) pagaram 4 disciplinas, 21,6% (8 casos) estavam matriculados em 5 disciplinas, 32,4%
(12 casos) em 6 disciplinas e 35,2% (13 casos) pagavam mais de 6 disciplinas na UFRN.

Esse resultado mostrando que a maioria dos estudantes-convénio pesquisados estdo
matriculados em quantidade de disciplinas, acima do determinado pelo Protocolo PEC-G,
Clausuala 12, que sdo de quatro, reforca os relatos da maioria dos entrevistados, relativamente
maior entre oS que cursam as chamadas ciéncias humanas. Motivo qual, dois estudantes
guineenses, concluiram o curso de Letras antes do tempo previsto, e ingressasse um na
especializacdo em Literatura Francesa, e outro no mestrado de Desenvolvimento Urbano em
2012. Enquanto que entre os que cursam as engenharias, a medida que 0 curso avanca,
verifica-se uma tendéncia na diminui¢do do numero de matriculas nas disciplinas, reduzindo
para as quatro exigidas no Protocolo PEC-G, como a E2, do curso de Ciéncias da
Computacéo.

Acerca do recebimento de bolsa remunerada 32% (8 casos) recebiam através do
estagio curricular, 12% (3 casos) através da iniciacao cientifica, 12% (3 casos) pelo projeto de
extensdo, 4% (1 caso) por monitoria e 40% (10 casos) recebiam bolsa por outro meio. Sobre
este Gltimo dado, sugere-se que possa tratar-se do recebimento da Bolsa PROMISAES, pois
como foi demonstrado na pesquisa qualitativa, verificou-se em varios editais,certa
regularidade de sua distribuicdo para os estudantes africanos dos PALOP, de forma mais
regular entre os cabo-verdianos e guineenses, mas em maior quantidade para estes ultimos.

Quanto a reprovacdes durante o curso, 34,3% (12 casos) dos estudantes afirmaram
gue nunca reprovaram disciplinas, 17,1% (6 casos) reprovaram uma disciplinas, 14,3% (5
casos) reprovaram duas disciplinas, 31,4% (11 casos) reprovaram mais de duas e 2,9% (1
casos) disse que teve outro problemas com a disciplinas que nédo foi reprovagdo. Ainda, os trés
motivos mais citados pelos alunos como causadores das reprovacOes adquiridas por eles
foram: o fato de a disciplina possuir alto grau de dificuldade de compreenséo (38%, 19 casos),
motivos inerentes a aprendizagem, ou questfes pessoais (18%, 9 casos) e motivos inerentes a
falta de condi¢des de aquisicdo de materiais didaticos (16%, 8 casos).

Quanto ao quesito da reprovacao e repeténcia entre os 40 estudantes africanos de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nas disciplinas referentes ao curso
frequentados nesta universidade, observa-se que pouco mais de ¥ desses estudantes
pesquisados afirmarem que nunca foram reprovados, enquanto a maioria, num total de 62%,8

afirmaram que passaram pela situacdo de reprovacdo e repeténcia. Entre os oito estudante
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entrevistado verificou-se que metade deles (que cursavam as ciéncias da computacdo e
engenharias da computacdo e Medicina incluia-se nesta estatistica). Quanto as provaveis
causas das reprovacOes citadas pela maioria dos estudantes respondentes ao questionario,
também se coaduna com algumas apontadas pelos entrevistados.

Tabela 4 - Percep¢do dos Estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN acerca do acolhimento

nesta IFES
Fator avaliado N %
Foi bem acolhido por quem?
Maioria dos professores, colegas e funcionarios da UFRN 24 64,9
Alguns professores, colegas e funcionarios da UFRN 8 21,6
N&o fui bem acolhido ou ndo tive boa recep¢do na UFRN 3 8,1
Um ou outro professor, colega e funcionario da UFRN 2 5,4
Numero de disciplina que estd matriculado
4 disciplinas 4 10,8
5 disciplinas 8 21,6
6 disciplinas 12 32,4
Acima de 6 disciplinas 13 35,2
Tipo de bolsa remunerada recebido pelos alunos
Estagio curricular 8 32,0
Iniciacéo cientifica 3 12,0
Projeto de extensdo 3 12,0
Monitoria 1 40
Outro 10 40,0
Numero de reprovac6es em disciplinas
Nenhuma 12 34,3
1 6 17,1
2 5 14,3
Mais de duas 11 31,4
Outra 1 2,9
Motivos que levaram a reprovagao
A disciplina possuir alto grau de dificuldade de compreenséo 19 38,0
Inerentes a aprendizagem, ou questdes pessoais 9 18,0
Inerentes a falta de condi¢cBes de aquisi¢do de materiais didaticos como livros, 8 16.0
apostilhas, acesso a internet para estudos '
Inerentes a questdes interculturais 7 14,0
Outros 7 14,0

Do gréfico 7 ao grafico 11 tem-se a representacdo grafica da distribuicdo do perfil
académico dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN.
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Gréfico 7 - Percepcdes dos estudantes investigados acerca do acolhimento nas IES.
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Grafico 8 - Distribuicdo dos estudantes investigados segundo nimero de disciplinas em que estdo matriculados.
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Gréfico 9 - Distribuicdo dos estudantes investigados segundo o tipo de bolsas de estudo recebidas.
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Grafico 10 - Distribuicdo dos estudantes investigados segundo o nimero de disciplinas que foram reprovados.
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Gréfico 11 - Distribuicdo dos estudantes investigados segundo 0s motivos que os levaram a reprovacao das
disciplinas.
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Na tabela 5.Verifica-se a distribuicdo das dificuldades enfrentadas pelo estudantes de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN. Através dela verifica-se que 66,7% (22 casos)
dos estudantes afirmaram que o atraso na emissao do “Visto Temporario IV” ¢ um motivo de
insatisfacdo e que acarretam obstaculos de sobrevivéncia basicas. Ainda, 18,2% (6 casos)
disseram que tal situacdo ndo se aplica a eles e ndo atinge os estudantes dos PALOP da
UFRN.

Os dados acima, nos quais, a maioria dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN, demonstram insatisfagdo em relagdo ao ‘Visto Temporario IV”
Protocolo que legaliza o estudante-convénio PEC-G no Brasil, reforgca primeiro, aspectos das
denuncias desses dois grupos de estudantes africanos, na midia do Rio Grande do Norte em
Setembro de 2005, levantado por Filgueira (2011), dentre os quais, apontaram que mesmo
estando em dias com o pagamneto da taxa anual de renovacao, ha atrasos na emissao deste
documento pela Policia Federal, que restringem alguns direitos, como exempios, a
movimentacao bancaria, efetuar aluguel de imdveis.

E, segundo, dos discursos dos oito estudantes que foram entrevistados sobre o
Registro Nacional de Estrangeiro-RNE. Havendo um consenso de reclamagdes da falta de
uma comunicacdo objetiva com os estudantes-convénio, das dificuldades de conseguirem

receber este documento, e apenas, ficam submetidos a constantes renovacédo do Prorotocolo,
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que geralmente, ja chega com o prazo de validade proximo a “vencer, ou ja vencido. Mungoi
(2006), também aborda varios relatos de estudantes no Rio Grande do Sul, sobre esses
problemas cotidianos com o RNE.*

Quanto & ocorréncia de conflitos étnicoraciais na UFRN, as trés opinides mais
frequente foram: cada caso deve ser analisado de forma especifica (20,8%, 18 casos) seguido
de preconceito racial (17,2%, 15 casos) e racismo (14,9%, 13 casos). As trés opinides menos
frequentes foram: ndo existe conflitos étnicos-raciais com estudantes do PALOP (6,9%, 6
casos), racismo institucional (6,9%, 6 casos) e Xenofobia (8,0%, 7 casos).

Observa-se no resultado das respostas dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN, acerca dos conflitos étnico-raciais, que boa parte desses estudantes,
optaram pela resposta que pondera sobre a existéncia deste tipo de conflito nas relacfes
raciais na UFRN, percepcbes, que de certo modo confluiu com metade dos sujeitos
entrevistados, e por conseguinte, na ambiguidade do racismo no Brasil, Munanga (1999),
Guimardes (2006).

Entretanto, quando se se observa o total dessas respostas, 0s niUmeros séo incisivos
para a existéncia das variantes do racismo nas sociedades contemporanea, Wieviorka
(2007),reforgando as pesquisas realizadas com estudantes oriundos dos PALOP, como as
realizadas por CO (2011), Filgueira (2011), Mungoi (2006), Mourdo (2006), Ca (2009),
Desidério (2006, p. 159), entre seus 116 pesquisados apontou que (10%) sentem-se

0o Registro Nacional de Estrangeiro, indica, que constitui, uma das problematicas mais acirradas na
politica de cooperacdo do PEC-G entre os paises parceiros. Recentemente, a discussdo em torno do ser
estidante-convénio estrangeiro, saiu dos bastidores das universidades e foi parar no Senado Federal do
Brasil, na Audiéncia Publica ”"Renascimento Negro: o olhar da juventude africana”,na qual compareceram
varios estudantes de diferentes nagdes africanas da UnB

. Os estudantes discorreram, além da importancia do PEC-G, para a formacdo dos quadros profissionais dos
seus paises, dos esforgos de alguns internamente, para ampliar a rede das universidades, a ex: de Angola, e
mesmo dos indices de crescimento econdmico e social, varias restricdes do programa. Como, o da nao
aceitacdo deste documento por muitas instituicbes financeiras, dado a mé qualidade do papel impresso, o
impedimento de ndo puder ter vinculo empregaticio. Relataram também a insatisfacdo quanto a demora do
resultado do CELPE-BRAS, as vézes, por um semestre, perdendo tempo (duragdo que daria para pagar uma
disciplina) e dinheiro, que em alguns casos, a familia apresenta dificuldades para sustenta-los. Além de
alimentar maior expectativa de ingresso no PEC-G, cujo resultado nem sempre, é positivo. Ao final da
audiéncia, o presidente dos trabalhos, o senador Paim (PT), sugeriu aos estudantes, a formulacdo de um
documento com suas reivindicacGes, no sentido de media-las junto a presidenta Dilma Roussef. Audiéncia
Publica, Através CDH - Comissdo dos Direitos Humanos e Legislagdo Paricipativa. TV Senado: 01/07/2013.
Logo depois, em conversa por telefone com um dos participantes desta audiéncia, Alberto Carvalho,
presidente da Unido dos Estudantes Africanos em Brasilia, disse-nos, que o0s estudantes, diante da
oportunidade de estarem perante importante érgao publico, ao invés, de concentrar as falas no tema da pauta,
optaram por manifestarem as dificuldades enfrentadas no Brasil. Acrescentando, que a questdo da limitacdo
do RNE, entraria no contelido do documento que que logo encaminhariam aquela Comissdo de Direitos
Humanos do Senado.
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discriminados, ja Zamberlam (2009, p. 89-90), através de 110 estudantes africanos e latino-
americanos detectou que (9,3%) sentem ao mesmo tempo discriminados e isolados e um
pequeno grupo (4,4%) sentem desafiados diante das diferencas do contexto cultural. Segundo

Wieviorka (2007, p.69):

“Nas democracias em que o racismo é combatido, proibido por lei, a discriminagdo transita
em formas mais ou menos veladas, a ponto de dese poder, como vimos, forjar o conceito de
racismo institucional para dar conta de certos mecanismos cegos, aparentemente sem
atores. Suas expressdes menos visiveis podem ser na realidade sendo macicas, a0 menos
bastante salientes.”

Tabela 5 - Dificuldades enfrentadas pelos estudantes oriundos dos PALOPS

Fator avaliado N %
Q2 - O atraso na emissio do “Visto Temporario IV” tem sido motivo de

insatisfagdo por alguns estudantes dos PALOP distribuidos em varios Estados

do Brasil, em fungéo de acarretarem obstaculos de sobrevivéncia basicas. Em

relagéo, aos estudantes dos PALOP vivendo no Rio Grande do Norte(UFRN)

esta realidade

Também se aplica, e atinge a maioria dos estudantes dos PALOP 22 66,7
Também se aplica, e atinge apenas determinados grupos sociais dos PALOP 3 9,1
Aplicou-se, e atingiu alguns estudantes dos PALOP 2 6,0
N&o se aplica, e ndo atinge aos estudantes dos PALOP da UFRN 6 18,2
Q12 - As midias nos ultimos anos tem divulgado ocorréncias de conflitos

étnico-raciais nas Universidades do Brasil, inclusive na UFRN, nos quais 0s

estudantes dos PALOP tem sido as principais vitimas. Caso, vocé tenha

vivenciado ou presenciado algum tipo desses conflitos étnicos-racionais na

UFRN, assinale:

Preconceito racial 15 17,2
Discriminacao racial 12 13,8
Racismo 13 14,9
Racismo institucional 6 6,9
Xenofobia 7 8,0
Cada caso deve ser analisado de forma especifica 18 20,8
N&o existe conflitos étnico-raciais com estudantes dos PALOP na UFRN 6 6,9
N&o tenho opinido formada sobre o assunto 10 11,5

Nos graficos 12 e 13, observa-se a representacdo grafica da distribuicdo das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes dos PALOP, segundo estudantes de Cabo Verde e
da Guiné-Bissau PEC-G/ UFRN.
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Gréfico 12 - Distribuicdo dos estudantes investigados acerca do atraso da emissdo do Visto Provisério V.

Gréfico 13 - Avaliagdo dos estudantes investigados sobre os conflitos etnicoraciais nesta IES.
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Na tabela 6. Verifica-se o perfil de participacdo dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN em trabalhos na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
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Através dela verifica-se que a 41,6% (22 casos) participam do Programa e Assisténcia ao
Estudante através do servico de alimentac&o.® Ainda, 22,6% (12 casos) participam através do
servico médico e odontologico e 13,2% (7 casos) através do servigco de transporte. Além
disso, 22,6% (12 casos) dos estudantes participam do programa através de outros servigos.

Quanto a participacdo em atividades académicas, 36,1% (26 casos) dos alunos
disseram que o0 processo de participacdo € feito sem a apresentacao de trabalho (somente
como ouvinte), 29,2% (21 casos) apresentam trabalho, 23,6% (17 casos) atraves de
planejamento e organizagdo na proposi¢cdo do GTS, mesa redonda e minicurso e 11,1% (8
casos) disseram que nédo participam das atividades académicas.

Esses dados através de 26 casos de estudantes cabo-verdianos e guineenses. Cujo
percentual de 36,1%, revelam que a maioria desses estudantes-convénio PEC-G/UFRN, néo
participa ativamente das atividades académicas complementares nesta instituicdo de ensino
superior. No entanto, verifica-se um esforco neste sentido, através do segundo lugar com 21
casos (29 2%). Desidério (2006, p. 160), detectou que (45%), do total dos seus pesquisados
orindos dos PALOP pesquisados nas (UFRJ), (UERJ) e (UFF), néo participa das atividades
académicas, atribuindo a falta de interesse ou de oportunidade dentro dessas institui¢oes.

Entre os 16 sujeitos entrevistados constituidos por 8 estudantes africanos de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, e 8 professores, ficou muito claro nos seus discursos
a dificuldade desses estudantes estabelecerem em sala de aula um vinculo permanente hum
determinado grupo de estudo. Dificuldade esta, segundo alguns estudantes, outros colegas
teriam confidenciados que também estariam enfrentando. Entretanto, para alguns essa
dificuldade ocorre principalmente no inicio do curso, dois deixando entrever utilizar-se de
estratégias para entrada no grupo, uma estudante, disse abertamente, que no seu caso, deu-se
mediante a disponibilizacdo de pedido, além de ter que mostrar sua capacidade intelectual em

executar um bom trabalho, inclusive, menciona, a discriminagdo com outro grupo estrangeiro,
0 asiatico. Zamberlam (2009), ratificando pesquisas realizadas por Rodrigues & Strey (2006),

diz (p.89-90) que “o preconceito com estudantes internacionais se expressa de diferentes
formas, seja pela discriminacdo da pele, como pelo pais de origem. Ha brasileiros que evitam

1 A Bolsa Alimentacio é uma das muitas agdes, que integra a politica de insercéo social, voltada
para ampliar o acesso e permanéncia estudantil na UFRN. Bolsa Residéncia Ajuda Financira, Atendimento
Especializado em Psicologia. O Programa de Assisténcia Estudantil é gerido pela SAE —Secretaria de
Assisténcia ao Estudante, em parcerias com as Prd-reitorias e unidades académicas. PDI (2007-2011),
UFRN, Dezembro, 2007.
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de chamar o estudante internacional pelo nome, prefereindo identifica-lo como “latino”,

“africano” ou “sudaca”.

Tabela 6 - Participagdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné- Bissau PEC-G \UFRN em atividades
académicas.

Fator avaliado N %
Sua participagdo no Programa de Assisténcia ao Estudante ocorre através dos

Servicos:

Alimentacdo 22 41,6
Médico e odontoldgico 12 22,6
Transporte 7 13,2
Outros 12 22,6

Durante o curso, a sua participacdo em atividades académicas
complementares como: simpo6sio, seminarios, foruns, congressos, dentre
outros vem processando-se através da modalidade:

Sem apresentacdo de trabalho (ouvinte), 26 36,1
Apresentacdo de trabalho 21 29,2
Planejamento e organizacdo na proposicdo de GTS, mesas redonda, mini- curso. 17 23,6
N&o participa 8 11,1

Nos graficos 14 e 15. Observa-se a representacdo grafica da participacdo dos
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN em atividades académicas nesta
IFES.

Grafico 14 - Servigos que os estudantes investigados também participam no Programa de Assisténcia ao
Estudante.

. 41,6
Alunentacao
22,6
Mzdico e odontologico
13,2
Transporte
- 22,6
Outros

0 20 40 60 80 100

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

227



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Gréfico 15 - Modalidade de participagdo dos estudantes investigados nas atividades académicas
complementares.
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Na tabela 6. Verifica-se a distribuicdo das percepgdes dos estudantes de Cabo Verde
e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN acerca do grau de conhecimento deste programa no ambito
desta instituicdo e da politica de cooperacdo entre o Brasil e Africa. Através dela verifica-se
gue a maioria dos alunos concorda que somente os coordenadores do Curso de Graduacdo do
PEC-G, e o corpo docente conhece bem o PEC-G (44,4%, 16 casos). Além disso, 41,7% (15
casos) dos alunos consideram que a maioria do corpo administrativo e docente conhece o
PEC-G e apenas 13,9% (5 casos) consideram que boa parte do corpo administrativo e docente
conhece 0 PEC-G.5.

Observa-se que a maioria dos estudantes pesquisados encontra-se bastante divididos
quanto o grau de conhecimento do Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo PEC-G no
interior da UFRN, entre as percep¢des que acenam que poucos Sdo 0s que conhecem e 0s que
ndo conhecem este programa.

E, somando o resultado desses dados referente ao grau de conhecimento do PEC-G
no ambito da UFRN, a maioria dos estudantes consideram que no geral, 0s segmentos sociais
desta universidade conhecem bemo PEC-G.Entretanto, este resultado ndo coincide com 0s
relatos simultdneos da maioria dos sujeitos entrevistados,que trazem diversos relatos que
reforcam o seu desconhecimento seguidas das implicagcbes nas praticas educativas e
institucional cotidianas nesta universidade. Esse desconhecimento ou a interpretacdo

distorcida de algumas clausulas do PEC-G, tem ocorrido em varias universidades do Brasil,
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principalmente, nas em que nos seus regimentos, nao possui matéria sobre 0 mesmo. Manual
do Estudante PEC-G, 2007.

Quanto ao principal elemento nos acordos bilaterais entre Brasil e Africa, 46,0% (17
casos) dos alunos que tal acordo atende principalmente aos interesses politicos, econdémicos e
socioculturais entre o Brasil e a Africa. Ainda, 21,6% (8 casos) acreditam que o principal é o
interesse simultaneo do PALOP e seus alunos.

Tabela 7 - Percepgdo dos alunos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau acerca do conhecimento deste programa no
ambito dessas IFES e da Politica de Cooperacéo entre Brasil e Africa.

Fator avaliado N %
Em relagédo ao conhecimento e funcionamento do Protocolo do Programa de
Estudantes-Convénio — PEC-G, na UFRN, na sua opinido:
A maioria do corpo administrativo, docente conhece o PEC-G, 15 41,7
Somente os coordenadores do Curso de Graduacdo do PEC-G, e o corpo docente

16 44,4
conhece bem o PEC-G,
Boa parte do corpo administrativo e docente conhece o PEC-G 5 13,9
Os acordos bilaterais entre o Brasil e a Africa, dentre os quais se encontra o
PEC-G, atendem principalmente:

Aos estritos interesses das nagdes dos PALOP 7 18,9
Aos interesses simultaneos dos PALOP e a seus estudantes 8 21,6
Aos interesses estritos do Brasil ) 1 2,7
Aos interesses Politicos, econdmicos e socioculturais entre o Brasil e a Africa mais 17 6.0
amplo. '
A uma politica estratégica de expansdo do Brasil nos Paises de Lingua Oficial

. . 3 8,1
Portuguesa no Continente Africano
QOutros 1 2,7

Nos gréficos 16 e 17 se ver a representacao grafica das Percepg¢des dos Estudantes de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau/PEC-G/UFRN acerca do grau de conhecimento deste

Programa no ambito desta IFES e da politica de cooperacéo entre o Brasil e Africa.
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Gréfico 16 - PercepcBes dos estudantes investigados acerca do grau de conhecimento do PEC -G no ambito

desta.

Grafico 17 - Percepgdes dos estudantes investigados acerca do grau de conhecimento da politica de cooperagdo
entre Brasil e Africa.

da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN. Através desta tabela, verifica-se que a maioria dos estudantes
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Na tabela 8 observa-se a avaliacdo do curso segundo os estudantes de Cabo Verde e
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método tradicional (36,8%, 14 casos) seguido do misto do método tradicional com outros

paradigmas educacionais contemporaneos.

Tabela 8 - Avaliacao do curso segundo os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G\UFRN e da
Politica Educacional. PEC-G.

Fator avaliado N %
O método de ensino-aprendizagem adotado pela maioria dos professores do
seu Curso, caracteriza-se pelo(a):

Meétodo tradicional 14 36,8
Misto do método tradicional com outros paradigmas contemporaneos 10 26,3
Método Interdisciplinar 1 2,6
Método Multidisciplinar 2 5,3
Método Transdisciplinar 1 2,6
Outro 2 53
N&o tenho opinido formada sobre o assunto 8 21,1
Considerando o CPC (Conceito Preliminar de Curso) adotado pelo MEC

(Ministério de Educacdo da Cultura), na Avaliagdo da Qualidade da

Educacdo Superior no Brasil, através de uma pontuacéo de (1 a 5). Atribua

um valor para o seu curso na UFRN:

CPC1 1 2,9
CPC2 0 0,0
CPC3 4 11,4
CPC4 11 314
CPC5 19 54,3
Em termos quantitativos, o percentual de conclusdo do Curso (acesso,

permanéncia e obtencéo de diploma) obtido pelos estudantes dos PALOP na

UFRN, € considerado:

Muito alto 12 33,3
Alto 5 13,9
Médio 10 27,8
Baixo 2 5,6
Muito baixo 1 2,7
Na&o tenho opinido formada 6 16,7
Caso considere o rendimento dos estudantes dos PALOP, “baixo” ou “muito

Baixo,” atribua possiveis implicagdes:

Alto indice de reprovacdes nas disciplinas 13 18,8
Implicac6es de adaptacdes culturais como a comunicagdo etc. 11 15,9
Incompatibilidade com o curso 15 21,9
Inflexibilidade da politica do PEC-G 12 17,4
O curso ser considerado muito dificil 13 18,8
N&o tenho opinido formada 5 7,2
Através do Protocolo PEC-G, Sessdo Il, que trata das responsabilidades,

estabelecem atribui¢des conjunta do DCT (Departamento de Cooperacgéo

Cientifica, Técnica e Tecnolégica) e a SESu (Secretaria de Educacdo

Superior), junto as IES, monitorar o PEC-G e aos estudantes-convénio “a fim

de assegurar seu bom resultado”. Uma avaliacdo destes 6rgaos responsaveis

pela politica administrativa educacionais na UFRN, junto aos estudantes-

convénio dos PALOP PEC-G, pode ser considerada:

Boa 15 45,5
Muito boa 4 12,1
Otima 3 9,1
Necessita melhorar 9 27,3
Ruim 2 6,0
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Os relatos de alguns estudantes entrevistados, principalmente 0s que cursam
engenharias pontuam a pratica do método tradicional utilizado pela a maioria dos
professores, na qual caracteriza-se pelas aulas expositivas seguidas de repetidos exercicios
sobre o contetido dado em sala de aula que s&o pedidos na prova.

Na pesquisa de Baldi (2009) sobre as percepcdes de 159 docentes da UFRN acerca
de suas praticas no ensino universitario e participantes do Projeto de Atualizacdo Pedagogica
(2003-2004)* demonstra (p. 311) que no conjunto das dificuldades apresentadas pelos os
professores, a questdo metodoldgica foi a que se apresentou como a principal, entretanto,
atribuem a importancia da pesquisa sobre novas metodologias em sala de aula para melhorar o
ensino (78%). Esta pesquisadora (p. 314), diz que todos os docentes consideram importante a
atividade realizada pelo estudante, aliada a interpretacdo pessoal e participagdo nos trabalhos,
como parametro da avliagdo da aprendizagem. Ainda, segundo Baldi : “A maioria dos
docentes deu énfase na prova ao contetdo do program trabalhado, embora ndo tenha havido
consenso sobre se esse conteudo deveria ser transferido na prova.”

Os dados estatisticos elencados por Baldi (2009, p. 311) referentes as dificuldades
docentes na UFRN séo os seguintes: metodologia (26%), avaliagéo (20%), saber lidar com o
aluno (18%), Ser professor (17%) infra-estrutura (12%), gestdo da instituicao (4%), lidar com
a heterogeneidade (3%).

Quanto a avaliacdo dada pelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN dos cursos frequentados na UFRN, 54,3% (19 casos) dos estudantes deram nota
CPC 5. Ainda, 31,4% (11 casos) avaliaram com o conceito CPC 4, 11,4% (4 casos) como
CPC 3 e 2,9% (1 caso) avaliou o curso com CPC 1. Acerca do percentual de alunos que
conclui o curso, 33,3% (12 casos) afirmaram gue é muito alto este percentual, 13,9% (5 casos)
consideram alto, 27,8% (10 casos) acham médio, 5,6% (2 casos) concordam que € baixo e
2,7% (1 caso) disse que é muito baixo. Ainda, 16,7% (6 casos) dos estudantes ndo tem
opinido formada.

Quanto aos motivos que levam os alunos a terem um baixo/muito baixo desempenho,
18,8% (13 casos) atribuem estes fatos ao indice de reprovacdo nas disciplinas ou ao curso ser
muito dificil (ambos atingiram 18,8%), 159% (11 casos) acreditam que essas

“deficiéncias”sdo implicagdes de adaptacdes culturais como a comunicagdo e etc., 21,9% (15

32Segundo Baldi (2006,p. 312), participaram deste trabalho 28 cursos de diferentes centros
académicos em termos proporcionais: CCS (39%), CCSA (18%), CT(16%), CCHLA(14%), e CB(6%).
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casos) acham que a incompatibilidade no curso ¢ o grande fator do mau desempenho das
disciplinas e 17,4% (12 casos) consideram que a inflexibilidade da politica do PEC-G é o
grande vildo para os estudantes terem mal desempenho. Ainda, é importante salientar que
7,2% (5 casos) dos estudantes ndo tem opinido acerca dos fatores que levam os estudantes do
PALOP a terem um desempenho ruim.

Esse resultado sobre possiveis implicacGes para o baixo rendimento académico de
alguns estudantes-convénio PEC-G no qual houve um equilibrio nas respostasdos estudantes
sobre o rendimento académico dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, além das ja
sugeridas pelos os entrevistados, veio a tona outra questdo, até entdo pouco evidenciada por
estes, ou seja 0 da incompatibilidade pessoal com o curso que estuda na UFRN. Verificando-
se essa realidade através de apenas uma estudante cabo-verdiana do curso de Ciéncias da
Computacdo, que pelo fato de gostar de matemética e possuir no¢des da informatica,
acreditava que iria se identificar com o curso, alegando néo ter mudado para outro, dentro do
prazo de um ano conforme Protocolo PEC-G, face aos problemas pessoais familiares, de
modo que, continuou com problemas ao longo de 04 anos, quando ha indicacdo que
abandonou o curso.*®

No entanto, a questdo da incompatibilidade dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, ficou mais visivel nos discursos de alguns professores como nos
da coordenadora do Curso de Arquitetura e Urbanismo, a PC5, e do coordenador do PEC-G,
ou CPEC-G7, ao tratarem de um caso do estudante guineense que havia realizado a
transferéncia do Curso de Estatistica para este Gltimo, em funcdo das dificuldades no
primeiro, e de acordo com a PC5, continuava enfrentando as mesmas dificuldades no novo
curso. Esta Gltima, ainda citou outro caso de um estudante nigeriano, vindo também do Curso

de Estatistica para o de Arquitetura, deixando transparecer que 0 mesmo se encontrava com

*pois, segundo colegas a mesma, retornou a seu pais, Cabo Verde, antes mesmo do final do ano, e nio havia
retornado ao Brasil no inicio letivo de 2013.Inclusive, um conterraneo seu, afirmou que fora despedir-se dos
colegas no aeroporto. No sentido de colher dados mais precisos para nossa pesquisa acerca deste caso, por
varias vezes nos dirigimos ao SERED (Setor de Registro e Expedicdo de Diploma), o qual sempre nos
informou que esta estudante, havia matriculado em (04) disciplinas, (minimo exigido pelo PEC-G) ou seja,
continuava com o status de ativo, e teria até 2015.2. para concluséo do curso. SERED em: 09/01/2013. Fato
que fez com incluisse esta estudante no Status de Alunos Ativos, (Grafico 28 e quadro 32) no seu curso,
Ciéncia da Computacdo. Porém, considerando aquela informacéo inicial, este indice cai ainda mais. Pelo
novo PEC-G, o Decreto N.° 7.948, de 12/03/2013, Art. 12, que trata do desligamento, esta estudante sera
desligada conforme Il — “Nao obtiver frequéncia minima exigida pela IES em cada disciplina”. E, em
seguida: Art. IX - 8§ 4.° Compete a IES comunicar o desligamento do estudante-convénio a Policia Federal,

« e g . ~ o] ~ - 29
ao Ministéerio da Educacéo e ao Ministério das Relagdes Exteriores.
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dificuldades de insercdo académica semelhante e ou até mais agravante. Sabendo-se do nome
daquele estudante, pode-se verificar depois, no Cadastro Geral dos Estudantes-Convénio de
Graduagdo PEC-G 2010, que de fato, é oriundo da Nigéria e em 2008.2 cursava Engenharia
da Computacdo.Também, a professora P6, do Curso de Letras, citou um caso neste curso de
um estudante guineense,e segundo ela apés investigar sobre a causa, ou seja, a nao
identificacdo com o curso, estimulou o estudante a transferir para o curso desejado, no caso,
Direito, o qual cursa na UnP.

Assim, esses casos em especifico, somado aquele dado estatistico acima no qual
parcela consideravel dos estudantes associou o baixo desempenho em algumas disciplinas a
incompatibilidade do curso, fez refletir sobre aquestdo da mudanca de curso do estudante-
convénio PEC-G, prevista nas Clausulas 13 e 14 do seu Protocolo, até entdo, notada entre um
estudante guineense do Curso de Medicina, que antes cursava Biologia, que vale dizer,
diferentemente dos dois colegas que mudaram de cursos, afirmou que est4 bem no curso, ndo
fora reprovado em nenhuma disciplina, e passar a ser vista também, como obstaculos das
trajetérias dos estudantes africnos de Cabo Verde e da Guine -Bissau PEC-G/UFRN, nesta
universidade, e pesquisassemos a respeito, a partir do cruzamento de informac6es em que fora
aliada as entrevistas, Cadastro Geral doPrograma de estudantes Convénio de Graduagdo PEC-
G na UFRN (2010.1. 2012.1.2),dentre outros documentos®, cujo resultado apresenta em
seguida.

A mudanca de curso realizadas pelos estudantes guineenses citadas por um ou outro
professor, e mais pelos estudantes, confirma-se através das pesquisas realizadas nos cadastros
de matriculas (2012.1 e 2010) e diferentes Editais do PROMISAES. Ela esta amparada pelo
PEC-G, Clausulas, 13 e 14, que prevé mudanca de curso dentro da mesma IES, para curso
afim, respeitando o prazo regulamentar e de integralizagdo do curso inicial, 8 1.° - Essa
mudanca somente poderd ocorrer uma Unica vez durante o primeiro ano de estudo.” Assim,
(01) estudante que entrou no curso de Ciéncias Biologica (2008.1), mudou para 0 Medicina
em 2009.1. **(01) estudante do Curso de Estatistica (2010), mudou para Arquitetura em 2011.

*®No Curso de Direito absolveu (03) mudancas de estudantes vindos dos cursos: de

** Principalmente nos diversos Editais do PROMISAES - Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino
Supeiror ja citados no inicio da pesquisa qualitativa.

% Cadastro Geral do PEC-G — 2012.1 e 2010.

% Edital PROMISAES n.° 05/11/2010
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Biblioteconomia (2009 - 2010.1),*Letras (2009 - 2010)*e Turismo (2010-2011)**No Curso
de Biomedicina absolveu (01) mudanca de uma estudante cabo-verdiana, que veio do Curso
de Ciéncias Econdmicas ( 2009-2009.2).*Em Ciéncias Econdmicas, absorveu (01) estudante
vindo do curso de Biblioteconomia (2008.1-2009).**Assim, percebeu-se um total de (07)
mudancas de cursos realizadas por estes estudantes africanos, e a excecdo de uma feita por
uma estudante cabo-verdiana, as demais, foram realizados por estudantes guineenses.

Alguns estudantes entrevistados, citaram casos em que alguns estudantes africanos,
ao perceberem que iriam ser jubilado, fizeram a transferéncias para outras universidades
privadas locais, a exemplo da UnP e FACEX, e destas particularidade de transferéncias de
curso de uma IES para outra, trata a Secao VIII — Transferéncia, clausula 15:

“A transferéncia do estudante-convénio de uma para outra IES fica a critério das préprias
instituicGes, podendo ser aceita desde que justifigue adequadamente os motivos dessa

pretensdo e cumpra as exigéncias das IES recipientaria e de conformidade com os critérios
estabelecidos pelo Conselho de Educag&o do sistema de ensino.”

Essa clausula é complementada pela Clatsula 17,8 4.° explicita sobre o automatico
desligamento do estudante-convénio do vinculo PEC-G, por se tratar de transferéncia para
uma IES que ndo participa deste programa ou para curso de area diferente.

Quando questionados aos estudantes de Cabo Verde e da Guine-Bissau PEC-
G/UFRN, sobre a avaliacdo que eles fazem acerca do DCT e SESu sobre a qualidade das
atribuicoes por eles desenvolvidos, 45,5% (15 casos) dos alunos consideram boa, 12,1% (4
casos) acha muito bom o desempenho destes 6rgaos, 9,1% (3 casos) consideram étimo, 27,3%
(9 casos) acreditam que necessita melhorar e 6% (2 casos) acham ruim.

Nos graficos 18 a 22 observa-se a representacdo grafica da avaliacdo dos Estudantes
de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN sobre os cursos frequentados nesta IFES

$"Edital PROMISAES n.° 08/12/2009
% Cadastro Geral do PEC-G -2010
¥ Edital PROMISAES n.° 02/06/2010
0 Edital PROMISAES n.° 08/12/2009
' Cadastro Geral do PEC-G -2010
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Gréfico 18 - Avaliacdo dos estudantes investigados segundo 0 método de ensino e aprendizagem adotado pela
maioria dos professores do seu curso e IES.
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Grafico 19 - Avaliagdo dos estudantes investigados acerca do rendimento académico dos estudantes oriundos do
PALOP nos cursos realizados nesta IES.
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Gréfico 201 - Possiveis implicagdes para o baixo ou muito baixodesempenho dos estudantes dos PALOP na
UFRN.
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Grafico 21 - Avaliagdo dos estudantes investigados acerca da politica do DCT e do SESU.
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Tabela 9 - Distribui¢do dos estudantes Investigados dos cursos de Ciéncias da Computacdo, Engenharia da
Computacdo, Medicina e Arquitetura quanto ao nimero de disciplinas pagas e que foram reprovados.

Fator avaliado n %
Numero de disciplina que estd matriculado

4 disciplinas 2 14,3
5 disciplinas 3 21,4
6 disciplinas 3 21,4
Acima de 6 disciplinas 6 42,9
Numero de reprovac@es em disciplinas

Nenhuma 3 23,1
1 5 38,5
2 1 7,6

Mais de duas 4 30,8
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Na Tabela 9 que trata da distribuicdo das disciplinas em que os estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN encontram-se matriculados seguida das reprovacoes
analisa o seguinte. Verifica-se que o comportamento dos 14 estudantes dessas areas
especificas, quando se compara com o do conjunto dos respondentes dos 40 respondentes do
questionario (ver Tabela 4), quanto ao numero de inscrigdo nas disciplinas, ndo difere muito,
como se observa na Tabela 9 Distribuicdo do Perfil académico dos estudantes de Cabo Verde
e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN.

Pois a excecdo de (02) estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEG-G/UFRN,
que estavam pagando o limite das quatro disciplinas exigidas pelo Protocolo PEC-G, ressalta-
se, que nesta situacao entre todos os pesquisados, havia (04), o restante estavam matriculados
em numero acima de cinco disciplinas. Entretanto, quando se compara alguns dados da Tabela
9 (referente aos estudantes dos cursos especificos), verifica-se maior indice de reprovactes
entre os estudantes das Ciéncias da Computagdo, Engenharia da Computacdo, Medicina e
Arquitetura. Ou seja, dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, o
quesito das reprovacdes atingiu em peso os que cursam Ciéncias da Computacdo, Engenharia
da Computacdo e Medicina, fato que refor¢a os discursos dos entrevistados.

Gréfico 22 - Distribui¢do dos estudantes investigados dos cursos de Ciéncias da Computacéo, Engenharia da
Computacdo, Medicina e Arquitetura, segundo o nimero de disciplinas que estdo matriculados.
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Gréfico 23 — Avaliacdo dos estudantes investigados dos cursos de Ciéncias da Computacdo, Engenharia da

Computacdo, Medicina e Arquitetura, segundo o nimero de reprovacoes.
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Tabela 10 - Avaliacdo dos estudantes investigados acerca do grau de conclusdo de curso nas areas de

conhecimento escolhidas.

Em termos quantitativos, o

Area que realiza o curso

percentual de conclusédo do ® ® _§ ®
Curso (acesso, o o 3

permanéncia e obtencéo de .§ S8 Eg g, =
diploma) obtido  pelos 8E L 2L 83 gg¢ 2
estudantes dos PALOP na S s g S g2 238 29
UFRN, é considerado: 5S® 5 S 5o 58¢% S E
Muito alto 0(0,0) 1(10,0) 3(27,3) 7(63,6) 1(50,0)
Alto 1(50,0) 2(20,0) 2(18,2) 0(0,0) 0(0,0)
Médio 1(50,0) 4(40,0) 3(27,3) 1(9,1) 1(50,0)
Baixo 0(0,0) 1(10,0) 1(9,1) 0(0,0) 0(0,0)
Muito baixo 0(0,0) 1(10,0) 0(0,0) 0(0,0) 0(0,0)
N&o tenho opinido 0(0,0) 1(10,0) 2(18,2) 3(27,3) 0(0,0)
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Gréfico 24 - Avaliacdo dos estudantes investigados acerca do grau de conclusdo. (acesso, permanéncia e
concluséo) do curso realizado nesta IES.
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Uma anélise na Tabela 10, sobre as percepcOes dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, quanto ao quesito de conclusdo de cursos, segundo a area de
conhecimento nesta IES, demonstra que do total de 40 estudantes respondentes do
questionario, verifica-se que a maioria 35 responderam este quesito, e a0 mesmo tempo,
reforca os dados do Gréfico 5 Distribuicdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
PEC-G/UFRN, abodada no inicio da pesquisa quantitativa, quando faz-se a comparacdo
abaixo.

Tomando-se para andlise primeiro, as percepcdes da maioria dos respondentes por
area de conhecimento, apreende-se, que nas Ciéncias Socialmente Aplicadas dos (11) e total
de (12) dos respondentes do questionario, a maioria concebe que a conclusdo seja muito alta,
seguida dos que ndo tem opinido formada. Nas Ciéncias Médicas e da Saude (11), do total
(13), a maioria acredita que obtenha uma concluséo, entre um indice médio a alto.

Nas Engenharias e Computacdo (10) do total de (11), perpassam todas alternativas
abordada na questdo sobre o indice de conclusdo de curso, entretanto, (06) deles atribuem
entre uma conclusdo médio e alta. J& as percep¢des para as conclusdes de cursos das Ciéncias
Matematicas e Naturais (02), do total (02), um apontou ser o indice de conclusdo médio,
enguamto o outro, acredita ser alto. Para as linguagens e Artes (02), idem (02) respondentes
do total dos 40 respondentes do questionario, um deles, sugere que o indice seja médio, ja o

outro, atribui ser muito alto. Portanto, a percepcdo da maioria estudantis africanas, ao
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apontar, um indice de conclusdo de curso, por area de conhecimento, entre média e alto, faz
uma avaliagéo positiva.

Entretanto, quando colocada esta mesma questdo, para os estudantes para o recorte
dos que cursam Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e
Medicina, essas percepcdes se aproxima das dos estudantes que cursam as Ciéncias Médicas,
mas, se distancia das do que cursam Computacdo, conforme (Tabela 11) abaixo, Distribuicao
das percepcbes dos estudantes dos Cursos de Ciéncias da Computacdo, Engenharia da
Computacdo, Medicina e Arquitetura e Urbanismo, acerca do grau de concluséo de curso,

Tabela 11 - Avaliacdo dos estudantes investigados a cerca da conclusdo do curso.

Em termos quantitativos, o Curso que estuda

percentual de conclusdo do

curso (acesso, permanéncia e Ciéncias  da Engenharia

obtencdo de diploma) obtido Computacio da Medicina Arquitetura
pelos estudantes dos PALOP putag computacdo

na UFRN, é considerado:

Muito alto 0(0,0) 1(50,0) 3(50,0) 2(66,7)
Alto 0(0,0) 0(0,0) 1(16,7) 0(0,0)
Médio 3(75,0) 0(0,0) 2(33,3) 0(0,0)
Baixo 1(25,0) 0(0,0) 0(0,0) 0(0,0)
Muito baixo 0(0,0) 1(50,0) 0(0,0) 0(0,0)
N&o tenho opinido formada 0(0,0) 0(0,0) 0(0,0) 1(33,3)

Uma analise na Tabela 11 verifica-se que 14 do total de 20 estudantes de Cabo Verde
e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN dos cursos de Ciéncias da Computacdo, Engenharia da
Computacéo, Medicina e Arquitetura,com o status de ativos (2012.1) responderam ao quesito
conclusdo dos respectivos cursos. Na qual se apreende que, para os estudantes que cursam
Ciéncias da Computacdo, o grau de conclusdo varia entre médio e baixo, na Engenharia da
Computacdo, o resultado apontou, uma percepgdo extrema, entre muito alto e muito baixo.
Para os que cursam Medicina a percepcao sobre a conclusdo foi mais distribuida, entre uma
conclusdo média, alta e muito alta.

Ainda, comparando essas percepcles estudantis cabo-verdianas e guineenses dos
cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e de Medicna,
com as dos 16 entrevistados, estudantes e professores vinculados a esses cursos, a excecao das
percepcdes para o Curso de Ciéncias da Computacdo Engenharia da Computagcdo e de
Medicna, o grau de conclusdo ser respectivamente, médio, muito alto, alto e muito alto,
reforcam os discursos daqueles sujeitos ao longo da pesquisa, e mais em particular, quando
foi abordado sobre o rendimento académico,nos quais reiteram que o indice de concluséo

desses estudantes africanos nas engenharias tem sido baixo, ja no de Medicina, apesar dos
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dois entrevistados (um estudante e um professor) afirmarem que todos que ingressaram
concluiram o curso. Mas, verificando-se o desligamento de uma estudante guineense no ano
de 2012. 1.

Este professor, o POP8, afirmando que nos ultimos anos, foram 16 estudantes
africanos, que passaram pelo curso de Medicina, cujo tempo para a conclusdo geralmente
ocorre entre um ano a dois do tempo regulamentar. Entretanto, a pesquisa, apontou um
desligamento de uma estudante cabo-verdina do vinculo PEC-G, em 2010.2 conforme
(Quadro 36). Portanto, ressalvando-se as percepcOes extremas desses estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G, quanto ao indice de conclusdo da graduacdo dos cursos na
UFRN*, procuramos levantar alguns dados principalmente, a partir dos dois Cadastros de
Matriculas dos Estudantes-Convénio PEC-G na UFRN (2010 a 2012.1) cruzando com
diversos documentos referentes a avaliagdo de ensino e ou politicas de gestdo desta
universidade produzido neste Gtimos anos, para contextualizar uma avaliacdo aproximada dos
cursos frequentados pelos estudantes africanos, tendo como foco enveredar sobre as
trajetdrias dos que cursam Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacgéo
e Medicina, conforme um dos objetivos desta investigacéo.

De modo que, as percepcdes apresentada pela a maioria dos estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, em relacdo ao conceito elevado para seus cursos
conforme (Gréficol9), e concomitante indice de conclusdo de cursos (Tabela 10), reflete a
melhoria alcangada pelo o Ensino da Graduacdo da UFRN, nos ultimos anos, como informa o
documento: “Prestagdes de contas ordinaria anual: relatério de gestdo do exercicio de 2011,
seguido de demonstracdo de dados estatisticos, atribuindo a uma série de intervencdes de
gestdo politicas educacionais, (p.97):

“A partir do REUNI, a UFRN estabelece a ampliacdo das politicas de assisténcia estudantil,
mobilidade de estudantes e professores, inovacgdes curriculares, inclusdo social, contratagéo
de professores e técnico-administrativos. Com a politica de ocupagdo de vagas ociosas, de
apoio a permanéncia do aluno com Bolsas e apoio pedag6gico aos alunos que se encontram

com dificuldades e pelo acompanhamento no decorrer do percurso académico percebe-se
uma tendéncia do aumento da Taxa de Conclusdo de Curso.”

\/ale informar, que esses dados resultou de pergunta dirigida para os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN, td0 somente, com o objetivo de perceber uma avaliagdo sobre 0s cursos nos quais
estudam na UFRN. Pois, sabe-se das restricdes do estudante-convénio estrangeiro quanto a avaliacdodo
Ensino Superior no Brasil. Decreto N.° 7. 948. 12/03/ 2013 do PEC-G, Art. 19 “Os estudantes-convéni
contemplados neste Decreto estdo isentos de indicagdo ao Exame Nacional de Desempenho de Estudantes —
ENADE, integrante do Sistema Nacional de Avaliacdo Supeior _ SINAES, instituitos pela Lei n.° 10.861, de
14 de abril de 2004.
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Informacdes do ENADE/INEP , a UFRN, entre 2007 a 2010, apresentou o indice
Geral dos Cursos (IGC), faixa 4, enquanto o (IGC) continuo: 2007 (338), 2008 (340),
2009(341), 2010(349). (UFRN, 2012, p.101). Quanto aos conceitos dos cursos da UFRN,
individualmente, apontado pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
menciona-se, a seguir quadro 31. apenas os dados referentes aos cursos pesquisados:
Medicina, Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacéo.

Quadro 31 - Conceitos dos cursos Arquitetura, Ciéncias da Computacéo, Engenharia da Computacédo e
Medicina - ENADE\2011.

Curso Ano da Avaliagéo/Conceito ENADE
2004 2007 2010
Medicina 4 - 5
2005 2008 2011%
Arquitetura 5 4 -
C. da SC sc* -
Computacio
E. da 3 5 -
Computacéo

Fonte: INEP/ENAD

Em relacdo a taxa de conclusdo dos cursos de graduacao nesta universidade, entre
2006-2007, apresentou uma média de 65%,conforme dados do PINGIFES,(Proposta de
Reestruturacdo e Expansdo, REUNI, 2007, p. 16). E, nos subsequentes anos, apesar de
verificar (2012, p. 97) que as taxas de conclusdo de cursos na graduacdo da UFRN, oscilaram
entre 65% e um pouco acima desta média, ndo alcancando a meta prevista pelas politicas
institucionais da UFRN, houve um aumento nestas taxas de concluséo. E, ao tratar (p. 96), das
metas a serem alcancadas em 2014, dentre elas: a Meta 1 : Elevagéo da elevagéo das taxas de
conclusdo média dos cursos de graduacao, apresenta os indicadores uma média de (75,6%) em
2010.1 e uma média de (70,7%) entre 2010.2 - 2011.

Verifica-se que em relacdo o indicador da Taxa de Sucesso dos Cursos de Graduagéo
(TSG) na UFRN, também houve oscilacdes, entre 2008 a 2011, a seguir: 2008 (65,0), 2009

*% Os lapsos de conceitos para os cursos: Arquitetura, Ciéncias da Computacio e Engenharia da Computagio
para o ano de 2011, informa que esses cursos foram avaliados em novembro deste ano, que seria divulgados
em setembro de 2012. PrestagOes de contas ordinarias anual: Relatério de gestdo do exercicio de 2011, p.
103. Os quais ndo obtivemos informacdes.

* Para a sigla (SC) o referido documento acima da UFRN, ndo explicita, mas, acreditamos, traduza-se “Sem
Conceito”.
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(68,0), 2010 (67,0) e 2011 (69,0). Fonte: SIGAA, PROPALAN (Indicadores de Gestdo TCU).
UFRN, (2012, p. 97).

Porém, analisar sobre o funcionamento do PEC-G, implica necessariamente, abordar
primeiro, sobre as formas de acesso do estudante-convénio as IES no Brasil, das quais trata as
suas clausulas (6, 7 e 8), e em consonancia com Sousa Santos (2010,p.72), que da importancia
equivalente tanto ao acesso, quanto a uma avaliagdo dos obstaculos ao acesso. Da Clausula 6 -
“Anualmente a SESu, apds consulta as IES participantes, informara ao DCT o numero de
vagas disponiveis para 0 PEC-G, por curso e por IES” por conseguinte § 1.° “ O numero de
vagas por curso e sua distribuicdo pelas diferentes regibes do Pais dependerdo das
possibilidades reais do sistema de ensino universitario brasileiro.”

Assim, através de uma analise realizada a partir dos Cadastros Geral dos Estudantes
PEC-G/UFRN 2010 a 2012, féz-se um levantamento quanto ano de entrada, nimero de
distribuicdo de vagas dos quatro cursos de graduacdo citados, indices de conclusdo, de
desligamentos, considerando-se aspectos sociodemograficos, como origem do pais, do
estudante, idade, sexo, dentre outros, que estdo representados nos dados estatisticos, através
de quadros, fuguras, aliado a analise qualitativa que segue.

Segundo os sujeitos entrevistados, geralmente nos cursos de graduacdo da UFRN,
sdo ofertadas duas vagas por ano o PEC-G. Entretanto, verificando-se que na pratica, nem
sempre essa distribuicdo de vagas se efetiva. Haja vista sobre este levantamento de pesquisa
nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computagdo e Medicina
para os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, conforme (Quadro 32), a

sequir:

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

244



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Quadro 32 - Distribuicdo de vagas para os estudantes investigados

Distribuicdo de vagas para os Estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G nos
cursos: Arquitetura, Ciéncia da Computacéo, Engenharia da Computacdo e Medicina na
UFRN - Cadastros de Matriculas dos Estudantes PEC-G: 2010 & 2012.1%

Pais Curso Periodo N.° Vagas Total
Cabo Verde ) " 08
Arquitetura 2004- 2011. 2 09
Guiné -Bissau 01
Cabo Verde o 05
C. Computagéo 2006.1 -2008.1 07
Guiné-Bissau 02
Cabo Verde " 09
Eng.Computagéo 2002- 2009.2 12
Guiné-Bissau 03
Cabo Verde o " 08
Medicina 2001.2 2012.1 12
Guiné-Bissau 04
40

Portanto, a descricdo que aborda a distribuicdo do total das 40 vagas para 0s
estudantes-convénios PEC-G na UFRN, dos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacéo,
Engenharia da Computacdo e Medicina, observa-se que dois deles, o da Engenharia da
Computacdo e o de Medicina, foram 0s que oportunizaram nos respectivos periodos, maior
percentual de acesso para esses estudantes africanos, atraves de doze (12) vagas cada um. O

primeiro, de forma ininterrupta durante oito anos (2002 a 2009), ja o segundo, durante nove

45 Enfatiza-se, que, a partir de dois Cadastros de Matriculas dos Estudantes do PEC-G da UFRN -2010 &
2012.1 foi feito o levantamento de todos os estudantes dos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computac&o,
Engenharia da Computacdo e Medicina, cuja populagdo somou um total de 40 estudantes. Entretanto, destes
(40) estudantes, (26) compunha o Gltimo cadastro, quando iniciamos a pesquisa, enquanto (14) restantes,
foram trazidos daquele primeiro cadastro de matriculas. Destes, (10) estudantes, sdo de Cabo Verde e (04) da
Guiné-Bissau, cujo o acesso da maioria na UFRN, concentrou-se entre 2001 a 2006, e, apenas (03) estudantes
de Cabo Verde, desta relagdo (02) entraram (2007), um no curso de Ciéncias da Computagdo, inclusive, o Unico
neste curso na citada relag&o, além de uma estudante do curso de Medicina. Dois entraram em (2008). Além
do cruzamentos de dados nos referidos Cadastros de Matriculas desses estudantes africanos, foi realizada coleta
de informacdes junto aos funcionarios do SERED (Setor de Registro e Expedi¢do de Diploma) e consenso do
DACA (Diretoria de Administracéo e Controle Académico) em 30/10/12 e 09/01/2013. E, como ferramenta,
utilizou-se primeiro, a planilha Excel Word, cujo dados pesquisados foram transportado, (Apéndice F), parao
Google Daoc, e os resultados apresenta-se em formas de quadros e tabelas com as particularidades das trajetérias
do estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, nos citados cursos. Portanto, chama a atencao,
que a partir das analises estatisticas do (Quadro 32), em diante, com excecdo das (Tabelas 12 e 18) e (Gréficos
31 e 32), o restante, utilizou-se desses recursos metodologicos.

*®Distribuicdo de vagas pormenorizada nos referidos cursos e respectivos periodos. Arquitetura: 2004 (02)
vagas, 2005 (01), 2007 (01), 2008 (01), 2009 (01), 2010 (01) e 2011 (02), total de nove ( 09) vagas.

*'Ciéncias da Computagdo: 2006 (02), 2007(03), 2008 (02) total de sete (07) vagas.

*®Engenharia da Computagdo: 2002 (02), 2003 (01), 2004 (01), 2005 (01), 2006 (03), 2007 (01), 2008 (02) e
2009. 2. (01). Total de doze (12) vagas.

®Medicina: 2001 (01), 2002 (01), 2003 (01), 2006 (01), 2007 (02), 2008 (02), 2009 (02), 2011 (01), 2012. 1
(01): total de doze (12) vagas.
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anos (2001 a 2012.1, exceto: 2004, 2005 e 2010). De modo que dentre 0s quatro cursos
nalisados, estes dois cursos sozinhos, ofertaram mais da metade daquele total de vagas
reservadas para esses estudantes-convénio PEC-G/UFRN.

Conforme Quadro 32 (Distribuicdo das vagas de acesso do estudantes-convénios
PEC-G/UFRN) e notas de rodapés (46 a 49), constata-se, que a média de vagas ofertadas
nestes cursos, de fato, sdo de duas vagas anual para o PEC-G. Mas, a0 mesmo tempo tembém
verificando-se ao longo da investigagdo, que a captacdo e distribuicdo de vagas para este
Programa, estdo condicionadas a diversas variaveis internas e externas. Uma destas variaveis
trata da demanda real dos paises parceiros, priorizando 0s que possuem programas de
desenvolvimento socioecondmico Clausula 1, Paragrafo Unico, das relagdes da SESu com as
IES parceiras do PEC-G. Outras, como das interpretacGes das Universidade através de seus
Colegiados, das politicas da internacionalizacdo, ativa e passiva, Lima & Maranhdo (2009), e
Distribuicdo de Vagas para o PEC-G 2001 a 2010 conforme dados do Ministério das Relagoes
Exteriores..

Observando-se, que o trancamento de vagas para o Programa Estudantes-convénio de
Graduagdo — PEC-G, estivera no centro de discussdes dos Colegiados dos cursos de
Medicina, Engenharia da Computacdo e Ciéncias da Computacdo, justificado principalmente,
pelo baixo rendimento académico apresentado pelos estudantes africanos e, cuja resolucao do
problema, teve desfechos diferenciados. No curso de Medicina, o trancamento das vagas, fora
evitado, através de uma medida alternativa ou inclusiva — a criacdo do orientador pedagdgico,
conforme, o depoimento do professor, o POP8, do referido curso, (Quadro 17). Enquanto os
Colegiados dos cursos de Engenharia da Computacdo e de Ciéncias da Computacdo, ha
indicios que optaram pelo o trancamentos dessas vagas para o PEC-G. Porém, neste primeiro
curso, os indicios estdo insinuados nos discursos de um professor, o P3 (Quadro 15) e de uma
uma estudante, a E4, que soubera por um colega. J& no ultimo, aparece de forma mais clara,
através do depoimento do professor-coordenador, o PC2, conforme (Quadro 19).

Procurando relacionar essas informacgdes, tanto dos professores, quanto dos
estudantes, quanto ao quesito de trancamento de vagas para 0 PEC-G/UFRN, nos cursos
Ciéncias da Computacdo e da Engenharia da Computacédo, quanto ao quesito do trancamento
de vagas para o PEC-G/UFRN, com a pesquisa do (Quadro 32) Distribuigdo de vagas para 0s
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bisssau PEC-G/UFRN nos cursos de Arquitetura,
Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina — Cadastros de matriculas
(2010 -2012.1) descrita de forma minuciosa nas notas de rodapeés (n.° 46 a 49 e Apéndice F),
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0 resultado propicia a veracidade dos fatos. Decteta-se, que no curso de Ciéncias da
Computacdo, que as ultimas entradas desses estudantes-convénio PEC-G, foram de duas
estudantes, sendo uma procedente de Cabo Verde e a outra da Guiné-Bissau, ambas em
2008.1. J& na Engenharia da Computacdo, recebeu por Gltimo, uma estudante de Cabo Verde
em 2009.1. Portanto, o interregno de distribuicdo das vagas pata o PEC-G, em ambos cursos,
em média ja hd quase quatro anos, aliado aos discursos docentes sdo fortes indicios do
trancamento das vagas para esse programa de cooperagdo educacional entre o Brasil e seus
parceiros.

No curso de Medicina, verificando-se, que de fato, que em 2010, ndo houve a
distribuicdo de vagas para o PEC-G, mas continuou com suas vagas abertas. Nesta mesma
direcdo de abertura de vagas para os estudantes deste programa, sinalizam os discursos dos
demais professores entrevistados de Arquitetura, de Letras e Servigo Social, em relacdo aos
departamentos académicos onde estdo lotados.

Cita-se aqui, a distribuicdo das vagas de acesso para os estudantes-convénio PEC-G,
nestes dois Gltimos cursos e algumas particularidades. Em Letras, observam-se cinco (06)
vagas, todas para os estudantes da Guiné-Bissau, entre 2003 a 2011, e a excecdo de duas do
sexo feminino, os demais, sdo do sexo masculino. Destes, quatro (04), aparecem no Cadastro
de matriculas 2012.1, porém, depois, colhendo informacGes que envolveram mudancas
diversas no percurso da vida académica. Um que havia entrado em 2008, inclusive, tornou-se
presidente da Associacdo dos Estudantes Convénio, conclui o curso Letra, habilitagdo em
Lingua Inglesa e Literatura (2010.1). Um outro, cuja matricula (2011), concluiu também o
curso Letras: Lingua Francesa, SERED, 2013, e logo depois, segundo ele, entrou no mestrado
Desenvolvimento Urbano. Um outro estudante, que entrou no curso (2009) é muito provavel,
que seja o que féz transferéncia do curso de Letras para o curso de Direito na UnP, conforme
depoimento da professora, a P6, no (Quadro 29). Teria feita também, a transferéncia de curso,
uma das duas estudantes guineenses, enquanto, a outra que entrou (2007), continua com 0
status de ativo.

Em Servico Social, verifica-se o registro também do mesmo numero de vagas, cinco
(05) e mesmo grupo de estudantes da Guiné-Bissau PEC-G, a maioria do feminino, e apenas
um masculino, cujos acessos ocorreram, quase todos, de forma sucessiva (2002), (2003) duas
vagas, (2004) e (2006). Vale salientar, que estes estudantes ja ndo aparecem no Cadastro de

matriculas dos estudantes-convénio PEC-G (2012.1).
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E, dentre as normas do Protocolo PEC-G, a Clausula 12, que vincula o fluxo de
vagas para outrem no programa, a prerrogativa do estudante-convénio matricular-se em
quatro disciplinas, com vistas a conclusdo do curso dentro do prazo estipulado, se, por um
lado, verificou-se, que a maioria dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, seguem a risca parte desta determinacdo protocolar, por outro, ndo pode-se, negar
os obstaculos enfrentados durante todo o percurso da graduacédo, para que haja o fluxo de
vagas:

“Tendo em vista 0 interesse em seu retorno regular no pais de origem e a ocupagdo
eficiente de vagas por terceiros, o estudante-convénio devera inscrever-se, no minimo, em

quatro disciplinas por periodo letivo, tendo, que, em qualquer hipétese, concluir o curso
dentro do prazo regulamentar para integraliza¢do curricular.”

Quadro 33 - Numero de conclusdo dos estudantes pesquisados entre os anos de 2001 a 2012.1.

Conclusao dos Estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nos Cursos:
Arquitetura, Engenharia da Computacgéo e Medicina — Cadastros de Matriculas dos Estudantes
PEC-G (2010 -2012.1
Pais Sexo Curso Periodo Média Rend. Total Concluséo.
Cabo Verde Masc. 2009.2 7.8
Fem. Arquitetura 2009.2 7.7 03
Masc. 2012.1 8.471
Cabo Verde Fem. E. Computagdo 2007.1 7.0 01
Guiné-Bissau Masc. 2008.2 5.85 02
Masc. 2012.2 64.019
Cabo verde Masc. 2008.2 7.4
Medicina 02
Fem. 2012.2 76.465
Guiné-Bissau Masc. 2007.1 7.0 02
Masc. 2008.1 7.1
10

Ainda com base no levantamento dos dois cadastros de matriculas dos Estudantes
PEC-G (2010 & 2012.1), e cruzamento de demais fontes de pesquisas, ja explicitado, foi
construido o (Quadro 32). Através do qual, verifica-se uma amostragem geral envolvendo
aspectos de conclusdo de cursos e média de rendimento dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, nos Curso de Arquitetura e Urbanismo nos respectivos anos de
acesso nesta IES. E, uma analise nesta amostragem, de forma isolada pode levar no minimo, a

uma leitura apressada e ou errénea, de modo que a seguir faz-se varias interpretacoes.
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Portanto, a amostragem referente a conclusdo dos estudantes de Cabo Verde e da
Guineé-Bissau PEC-G/UFRN (Quadro 33), resultado do levantamento do total dos 40
estudantes pesquisados, nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da
Computacdo e Medicina. Na qual observa que 10 estudantes, efetivaram a conclusdo ou
obtiveram sucesso®. Dentre os quais pouco mais da metade (06) foram entre os
caboverdianos, e apenas quatro (04) entre os guineenses, portanto, esse resultado de indice de
concluséo de cursos de graduacdo, por si S0, apresenta-se baixo.

Nota-se também, que nos cursos de Arquitetura e da Engenharia da Computacéo, que
houve trés (03) conclusdo em cada curso, fato que pode levar a impressdo de haver um
equilibrio nesses indices. Entretanto, quando se analisa a distribuicdo de vagas de acessos
nestes dois cursos e respectivos periodos, (Quadro 32) e notas de rodapés (n.° 46 a 49),
observa que apesar de no curso de Engenharia da Computagdo, em termos de distribuigédo
destas vagas, anteceder o de Arquitetura, e ofertar maior quantidade, quando considera a
relacdo dos indices dos fatores concluidos e desligamentos, verifica-se uma diferenca
qualitativa, no primeiro curso.” Verifica-se ainda, que dentre os dois grupos de estudantes
africanos, trés (03), conclusdo de cursos ocorreram em 2012.1. Sendo, um (01) em
Arquitetura, um (01) em Medicina, nos dois primeiros cursos, foram de estudantes
caboverdianos de ambos o0s sexo, enquanto no segundo, foi de um (01) estudante guineense.

Quando se analisa a distribuicdo desses estudantes concluintes africanos, por sexo,
observa-se, a predominancia do sexo masculino, através de sete (07), quatro (04) deles, séo
guineenses, e trés (03) de Cabo Verde, e apenas trés (03) sdo do sexo feminino e
caboverdianas. Enquanto, o melhor indice de aproveitamento académico observado, foi obtido
pelos estudantes do Curso de Medicina, através de quatro (04) estudantes concluintes. Através
dos (Gréficos 25 e 26) encontra-se respectivamente, os indices estatisticos dos estudantes
Concluidos, seguida da Média de Rendimento académico dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné - Bissau PEC - G/ UFRN nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo,
Engenharia da Computacdo e Medicina.

Porém, antes, apresenta os indices estatisticos sobre a conclusao geral dos estudantes
de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da

%0 termo sucesso na UFRN, trata de uma avaliacdo da relacdo entre o nimero de estudantes que ingressam
e concluem o curso. Proposta de Reestruturacdo e Expansdo, REUNI, UFRN, 2007, p. 22. A Taxa de
Sucesso dos Cursos de Graduagdo — (TSG) na UFRN, Natal, 2012, p. 97.
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Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina e em cada curso individualmente. Para
chegar a esses valores utilizamos como espaco amostral os estudantes concluintes, estudantes
que desligaram do curso e os estudantes ativos atrasados. Retiramos do céalculo os estudantes
que estdo com o status de ativos e ndo estdo atrasados nos cursos. Para chegar a esses valores
utilizamos como espaco amostral os estudantes concluintes, estudantes que desligaram do
curso e os estudantes ativos atrasados. Retiramos do célculo os estudantes que estdo com o
status de ativos e ndo estdo atrasados nos cursos.

No (Quadro 34), temos uma analise geral, considerando os estudantes dos quatro
cursos em analises. Ao todo sdo 40 alunos, dos quais 10 estdo ativos e nivelados (dentro do
prazo regulamentar do curso), com previsdo para conclusdo nos anos seguintes. Portanto,
estes 10 estudantes, ndo foram considerados para o célculo do indice de conclusdo. Restando
30 estudantes, cuja situacdo académicas € a seguintes: (10) concluintes, (10 ) que desligaram
e (10) que estdo ativos e estdo atrasados nos cursos, ou seja, ja deveriam ter concluido. Porém,
o levantamento sobre os indices dos quatros cursos: Arquitetura, Ciéncias da Computacéo,
Engenharia da Computacdo e Medina, levando em conta, o nimero de distribuicdo de vagas
nos seus respectivos periodos, quanto aos aspectos de conclusdo (33,3300%), desligamentos
(33,3300%) e de ativos atrasados (33,3300%), ndo considerando 0s estudantes que estdo
ativos e nivelados.

Quadro 34 - Indices de conclusdo, desligamentos e ativos entre os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau
PEC-G/UFRN nos cursos: arquitetura, ciéncias da computagéo, engenharia da computacéo e medicina.

Indices de Conclusao, Desligamentos e Estudantes Ativos de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nos Cursos: Arquitetura, Ciéncias da
Computacgdo, Engenharia da Computacgéo e Medicina

Cursos Concluséo Desligamento Ativos atrasados
Arquitetura 60,00% 40,00% 0,00%
C. Computagido 0,00% 42,86% 57,00%
E. Computac¢ado 30,00% 40,00% 30,00%
Medicina 50,00% 12,50% 37,5%

Uma forma de se calcular o indice de conclusdo é somente considerar os alunos que
fecharam seu vinculo com a graduacdo, ou seja, concluiram ou se desligaram. Considerando
somente esse universo temos os seguintes dados: considerando todos os cursos: Arquitetura,
Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina quanto aos aspectos da

conclusdo e desligamento, obtém-se 50% e 50%.
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Quadro 35 - UFRN nos cursos: Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacéo e Medicina.

Indices de Concluséo e desligamentos dos Estudantes de
Cabo Verdee da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nos Cursos:
Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da
Computacdo e Medicina.

Cursos Concluidos Desligados
Arquitetura 60,00% 40,00%
C. Computacgido 0,00% 100,00%

E. Computagéo 42,86% 57,14%
Medicina 80,00% 20,00%

Gréfico 25 — Indice de conclusdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné Bissau PEC — G/ UFRN nos cursos
arquitetura, engenharia da Computagéo e Medicina.

Concluidos

B Arquitetura
Engenharia da
Computagdo

B Medicina

Quanto a média de rendimento académico dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN, o (Quadro 33) referente aos cursos: Arquitetura, Ciéncias da
Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina, ressaltando, que esta média foi
arredondada, cujo resultado da analise estatistica, estd projetada no (Grafico 26) abaixo.
Através da qual, verifica-se, a baixa média de rendimento académico, obtido entre os
estudantes de Ciéncias da Computacdo 5,28, na sequéncia, obtém-se uma média um pouco
mais elevada, entre os dos cursos de Engenharia da Computacdo 5,91 e de Arquitetura 6,19, e

melhor, pelo do curso de Medicina 7,04.
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Gréfico 26 - Média de rendimento académico dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné - Bissau PEC -
G/UFRN nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina.

Meéedia Rendimento Académico

7.40 P
Medicing Media
RedA...

6.80

Arquitetura
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5.60 -
iencias,da ymputaca

500
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E, considerando o tempo de duracdo para os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN concluirem o curso, observa-se, que a excecdo dos que cursam
Arquitetura e Urbanismo que conclui em tempo habil exigido, no caso de 5 anos, 0s demais
demanda um tempo acima do regulamentar, principalmente os da Engenharia da Computacéo,
em média de 6 anos a 6 e meio , conforme anélise do Grafico Média Tempo Concluséo,

(Grafico 26) acima.

Graéfico 27 - Amostra estatistica dos estudantes investigados. PEC — G ativos, concluidos e desligados nos
cursos de Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias da Computacdo e Medicina.

Média Tempo Concluséo

Arquitetura  Cienciasda  Engenharia Medicina
Computagao da
Computagio

Ainda, enfatiza aqui, que a mobilidade temporaria do estudante-convénio PEC-G no
Brasil, estando vinculada aos dois vinculos a serem observados Clausula 10, e 11§ 1.° um
com o proprio programa, através da diplomacia entre os paises parceiros, e 0 outro, com a
instituicdo no qual estd matriculado. Assim, por conseguinte, estdo submetidos a simultanea

regras de desligamento do proprio PEC-G e da UFRN.
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No que concerne ao Protocolo PEC-G, Clausula 17, o desligamento do estudante-
convénio da IES, condiciona-se a varias causas: conduta imprépria, reprovacao, jubilamento
ou abandono de estudo. E apesar de perceber o esfor¢o dos estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, para esse cumprimento, verifica-se, o enfrentamento de vérios
obstaculos como as incidéncias de reprovacdes, as quais sugerem, possam refletirem nos
indices de desligamentos.

A seguir descreve-se 0s mecanismos legais de desligamentos adotados pela UFRN,
seguido de dados estatisticos dos estudantes do quadro desta IES, provocado por cada um, no
periodo de 2002.2 e 2004.1. Fonte: DAE/UFRN, 2003. (2007, p. 22-23).

Assim, o desligamento ocorre através do cancelamento por esgotamento de prazo
maximo para a integralizagdo curricular. (Resolugdo n.° 255/92 - CONSEPE). Por esta
resolucdo, 270 estudantes foram desligados da UFRN naquele periodo. Através do
cancelamento do cadastro do aluno que séo reprovados trés vezes em uma disciplina.
(Resolucédo n.° 084/98 - CONSEPE). Por esta resolucdo atingiu nimero maior de estudantes,
um total de 396. Desligamento do aluno que deixa de realizar sua matricula por mais de um
semestre letivo. (Resolucdo n.° 083/98 - CONSEPE). Nesta ultima resolucdo, percebendo o
maior numero de estudantes atingidos, em relacdo as duas resolucGes, através de 1.791
estudantes. O total desses desligamentos de estudantes na UFRN, gerou 2.457 vagas no
qguadro estudantil da graduacdo desta instituicdo no periodo 2002-2004, conforme
DAE/UFRN, 2003.

Entre 2003 a 2006, ocorreram 3.240 abandonos de cursos de graduacdo pelos
estudantes na UFRN, pelo fato de ndo efetuarem a matricula, bem como, o trancamentos de
programas, conforme Resolucdo n.° 255/92 CONSEPE. Censo de Educacdo Superior e do
Departamento de Administragdo Escolar — DAE/UFRN, 2006. Ao mesmo tempo, aborda
alguns impasses em funcdo da falta de comunicacdo com os estudantes implicados, seguida de
medida reparadora, porém, com pouco éxito, como se vé abaixo:

“A UFRN anistiou esses alunos, dando-lhes possibilidades de uma nova matricula. Para
isso, levou em consideracdo o fato de os alunos ndo terem sido notificados da situacdo, por
aviso de recebimento — AR. Em 2007, foram convocados todos os discentes que ficaram
sem matriculas em 2006. Apenas 165 alunos atenderam a convocagao e 0s demais tiveram

suas matriculas canceladas, com base no regulamento dos cursos de graduacdo” (resolucédo
N.° 103/2006 — CONSEPE). REUNI, UFRN, outubro, 2007, p. 21)

E, de acordo com o Censo de Educacdo Superior, houve o desligamento de 702
estudantes dos cursos de graduagdo na UFRN em 2006, dentre os quais, 72, 5%, frequentam

0s cursos diurnos e apenas 27, 5% sdo dos cursos noturnos. Chamando a atencdo que para
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compreender a maior incidéncia da evasao dos estudantes no turno diurno, deve-se aprofundar
alguns aspectos como: a) a relacdo entre a renda familiar dos ingressantes no turno diurnos e o
percentual da evasdo, b) faixa etaria dos alunos, c) relacdo entre 0s cursos com maior
incidéncia e os turnos de aulas exigidas para o seu funcionamento, d) compatibilizacéo entre o
horéario de aulas e de oportunidades de trabalho. (2007, p. 17).

As provaveis causas dos desligamentos entre os estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia
da Computacdo e no de Medicina, foram fartamente percebidos nos funcionamentos
discursivos dos sujeitos entrevistados, aliado aos dados quantitativos dos 40 estudantes
respondentes do questionario, dentre os quais, apontam haver principalmente, a existéncia de
uma intrinseca relacdo entre as repetidas reprovacdes em disciplinas especificas culminando
nas diversas formas de desligamentos.

Em termos quantitativos, observou-se entre os estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, a ocorréncia de dez (10) casos) de desligamentos durante o
periodo (2004.1 a 2012.2). Destes, nove (09), foram efetuados por estudantes oriundos de
Cabo Verde, um (01) da Guiné-Bissau, do sexo masculino e do curso de Engenharia da
Computacdo, ocorrido em (2006.2). Sendo, a metade do sexo masculino e a outra, do
feminino, em termos percentuais dos investigados. Quanto as formas de desligamentos: seis
(06), foram por cancelamento, trés (03) por abandono de curso, e um (01) por decisdo
administrativa (ndo especificada). Neste caso, envolveu uma estudante de Cabo Verde, que
cursava Medicina, ocorrido em 2012.2. (SERED, 2012.2).

Uma descricdo mais pormenorizada da amostragem das ocorréncias dos
desligamentos entre os estudantes africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN,
considerando a procedéncia dos dois grupos de estudantes africanos, curso periodo de acesso
e desligamento, o sexo, e média de tempo de desligamento, que estdo representados nas
tabelas, figuras que tratam da Média Tempo de Desligamento, das quais, faz-se uma analise.

Quanto a média de tempo, para a efetivacdo dos desligamentos, observa-se, que a
excecao dos estudantes que estavam cursando Arquitetura e Urbanismo e o de Medicina que
fizeram os desligamentos do curso nos dois primeiros anos de ingresso na UFRN, o0s
estudantes dos cursos de Ciéncias da Computacgdo e da Engenharia da Computagéo, levam em
média cinco anos, portanto, a mesma duracdo do curso na sua forma integralizacdo
curricular.Portanto, a analises nas formas de desligamentos feitas pelos estudantes de Cabo

Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, das quais, predominaram, a de cancelamento, destes,
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incluindo o do esgotamento de prazo maximo para a integralizacdo curricular e pela
reprovacao em trés disciplinas, quase a metade atingiu os estudantes que cursavam as areas da
computacao.

Seguida, dos desligamentos por abandono de curso, insere-se no contexto dos
indices de evas@es nos cursos de graduacdo da UFRN, conforme dados estatisticos levantado
por 6rgdos de avaliacdo do Ensino Superior, desta instituicdo, e mais nos cursos das areas
tecnoldgicas e das ciéncias exatas, REUNI, UFRN (2007, p. 15 e 16).

Quadro 36 - Desligamentos dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN por sexo nos
cursos: Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina.

Desligamentos dos Estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nos Cursos:
Arquitetura, Ciéncias da Computacéo, Engenharia da Computacéo e Medicina por sexo
Pais Curso Sexo Acesso Desligamento Total
Arquitetura Masc. 2005.1 2007.1 01
CaboVerde i
Arquitetura Fem. 2008.1 2008.1 01
Fem. 2006.1 2012.2 03
C.Computacéo Masc. 2007.1 2009.2
Masc. 2007.1 2012.2
CaboVerde
Masc. 2004.1 2006.1 04
Eng.Computacéo Fem. 2005.1 2010.1
Fem. 2006.1 2011.2
Guiné-Bissau Eng.Computagéo Masc. 2006.1 2006.2
Cabo Verde Medicina Fem. 2008.2 2010.2 01
10

Fonte: SERED — UFRN, 2012.2.

Portanto, os resultados sobre os desligamentos ou evasdes académica dos estudantes
de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, sugere escapar das interpretacdes, que
atenua a relacdo de causa e efeito da retencdo e evasdo, atribuindo, fortes indicios do
insucesso na aprendizagem do estudante a escolha do curso, expressa em alguns documentos
de avaliacdo do ensino de graduacdo dessa universidade, (UFRN, novembro, 2004), quando
aborda sobre medidas de anistia da UFRN, para os estudantes evadidos, e (Reuni, UFRN,
outubro,2007).

No entanto, neste documento, (2007, p. 21-22), a interpretacdo que da para o

fendmeno da evasdo, agora surge de forma mais abrangente:
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“A ociosidade de vagas na universidade esta intrinsecamente relacionada a evasdo dos
alunos, exigindo um esfor¢o conjunto no desenvolvimento de um estudo sobre os aspectos
determinantes dessas situacfes. A sua abrangéncia e a complexidade ndo permitem que se
estabeleca uma relagéo direta entre causa e efeito. Algumas variaveis, envolvendo cultura,
estrutura e organizacdo académica, metodoldgica de ensino, pouca preparacdo pedagdgica
de alguns professores e a falta de uma politica de apoio a permanéncia do aluno, dentre
outras, sdo referéncias preliminares para a realizacdo desse estudo.”

A seguir, apresentamos a questdo relativa ao status dos estudantes de Cabo Verde e
da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, ativos nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacéo,
Engenahria da Computacdo e Medicina, procedendo com a mesma metodologia. Ou seja,
primeiro, fizermos um levantamento de dados descritivo dos estudantes com o status de
ativos, (Quadro 37), seguida de discussao, representado no Grafico 28 Alunos Ativos, e cuja
andlise geral encontra abaixo.

Através do (Quadro 37 ), observa-se uma descri¢do dos estudantes de Cabo Verde e
da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN ativos, nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacéo,
Engenharia da Computacdo e Medicina, considerando o pais de origem, 0 ano de acesso e 0
sexo dos estudantes-convénio. Através do qual, um total de vinte (20) estudantes africanos
estdo com o status de ativos - termo extraido do Cadastro de matriculas dos estudantes PEC-
G, 2012.1. Este total, corresponde a 58,8% dos 34 estudantes dos referidos cursos analisados.
Uma analise geral, da distribuicdo dos estudantes ativos, observa-se que a maioria Sao
oriundos de Cabo Verde (15), e apenas (05) sdo da Guiné-Bissau e do sexo masculino,
respectivamente (11), e (09), do sexo feminino. Os cabo-verdianos, estdo representados nos
quatro cursos, analisados, ja os guineenses, a exc¢do do curso de Engenharia da Computacéo,
estudam nos outros trés.

Quadro 37 — Estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN ativos por sexo nos cursos:
Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computagéo e Medicina -2012.1

Estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN Ativos nos Cursos:
Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacéo e Medicina
por sexo - 2012.1
Pais Curso Sexo Acesso Total
Cabo Verde Masc. 2009.1
Cabo Verde ) Masc. 2010.1
Arquitetura 04

Cabo Verde Masc. 2011.1
Guiné-Bissau Masc. 2011. 1
Guiné-Bissau Masc. 2006.1
Cabo Verde Fem. 2007.1

C.Computacao 04
Cabo Verde Fem. 2008.1
Guiné-Bissau Fem. 2008.1
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Cabo Verde Masc. 2006.1
Cabo Verde Masc. 2007.1
Cabo Verde Eng. Computacdo Masc. 2008.1 05
Cabo Verde Masc. 2008.2
Cabo Verde Fem. 2009.1
Cabo Verde Masc. 2006. 1
Cabo Verde Fem. 2007.2
Cabo Verde Fem. 2008.1
Guiné-Bissau Medicina Masc. 2009.1 07
Cabo Verde Fem. 2009.2
Cabo Verde Fem. 2011
Guiné-Bissau Fem. 2012.1
20

Fonte: SERED- UFRN, 2012.2.

A seguir faz a descri¢do mais detalhada dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN, ativos nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia
da Computacdo e Medicina conforme o (Quadro 37). Em Arquitetura e Urbanismo séo (04),
todos do sexo masculino, destes, (01) da Guiné-Bissau, vindo do curso de Estatistica (2010 -
2011). Em Ciéncias da Computagéo, idem (04) sendo (02) de Cabo Verde do sexo feminino
e (02) da Guiné-Bissau: (01) do sexo masculino, que esta ha mais tempo no curso, no caso,
desde 2006.1 e (01) do sexo feminino, uma das duas Ultimas que tiveram Seu acesso em
2008.1. Quando, logo depois, segundo o seu coordenador, o PC2, o Colegiado deste curso,
trancou as vagas para o PEC-G, possivelmente, entre (2009-2010). No curso de Engenharia da
Computacdo estdo ativos (05) estudantes, todos oriundos de Cabo Verde, (04) do sexo
masculino e (01) do sexo feminino, observando que esta, foi a Ultima a ter acesso no curso,
em 2009.1.

Em relacédo aos dados equivalentes de estudantes ativos, nos cursos de Arquitetura e
Ciéncias da Computacdo, € um dado interessante, quando se compara as trajetorias dos
estudantes: quanto aos indices de acesso, de desligamento e conclusdo de cursos pelos
estudantes africanos. Observando, que no curso de Arquitetura, houve uma certa regularidade
distributiva de um total (09) vagas, entre (2004 -2011), enquanto, em Ciéncias da
Computacdo, concentrou sua distribuicdo, de (07) vagas, em apenas dois anos entre (2006-

2008.1). Quanto aos quesitos, conclusdo e desligamentos dos cursos em ambos, observou-se
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em Arquitetura, que trés (03) estudantes concluiram, houve (01) desligamentos, enquanto, em
Ciéncias da Computacdo, ndo houve conclusao, alto indices de desligamentos.

No curso de Medicina, encontram-se (07) estudantes-convénios PEC-G ativos,
portanto, 0 maior niumero com este status, dentre os quatro cursos analisados. Neste curso,
predomina os orindos de Cabo Verde, porém, do sexo feminino, como observa-se a a seguir.
Os estudantes de Cabo Verde (05) e dois (02) da Guiné-Bissau, sendo (05) feminino sendo
(04) de Cabo Verde e uma (01) da Guiné-Bissau. Esta estudante, deu entrada no curso em
2012.1. vindo confirmar o discurso do entrevistado do curso, também guineense, o E8. E,
portanto, sdo dois (02) estudantes do sexo masculino no curso de Medicina: um (01) de Cabo
Verde e o outro (01) da Guiné-Bissau. Os indices estatisticos desta analise dos estudantes de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, com o status ativos nos cursos de Arquitetura,
Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina nesta universidade, esta
representado pelo (Gréafico 28).

Outro aspecto académico observado entre os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-
Bissau PEC-G/UFRN, que estdo ativos, nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da Computacéo,
Engenharia da Computacdo e Medicina, que merece a atencdo por parte desta IES, diz
respeito ao fator tempo, do estudante-convénio nos referidos cursos. Segundo os professores
entrevistados, a excecdo, do curso de Medicina, que tem uma duracdo de 6 anos, os demais,
possuem uma duracdo de 5 anos. E, ao mesmo tempo, € exigido do estudante-convénio PEC-
G, o cumprimento regulamentar, Capitulo IV — Art. 9.° § 2.° “O estudante devera obedecer ao
prazo regulamentar para integralizagdo curricular.” Pois, quando se analisa esses aspectos no
(Quadro 36), verifica-se, que a excecdo dos estudantes de Arquitetura, que estdo dentro do
tempo regulamentar, os demais apresentam uma ligeira defasem de prazo, e conforme as
estatisticas do (Quadro 33), sdo dez (10) estudantes-convénio PEC-G, que se encontram nesta
situacdo, 0 que representa a metade dos estudantes ativos nestes cursos na UFRN.

Entretanto, vale salientar, que este fato, observado, entre os estudantes ativos de
Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, nos cursos de Arquitetura, Ciéncias da
Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina, ndo significa dizer que o estudante
esteja irregular nos cursos, ou prestes a serem desligados da UFRN, ou do vinculo do
convénio PEC-G. Pois, sabe-se que o0 estudante possui o direito do prazo minimo e maximo
de conclusdo de cursos de graduacdo. A representacdo da andlise geral das trajetdrias dos

estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, nos cursos de Arquitetura,
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Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina, quanto aos aspectos

académicos: concluidos, desligados e ativos estao representados pelos (Gréaficos 29 e 30).

Grafico 28 — Amostra estatistica dos estudantes investigados PEC — G ativos, concluidos e desligados nos cursos
de Arquitetura e Urbanismo,Ciéncias da Computacdo e Medicina.

Alunos Ativos

B Arquitetura

B Ciencias da
Computagdo

I Engenharia da
Computagdo

B Medicina

Grafico 29 - Representacéo grafica da amostra estatistica de estudantes de Cabo Verde e da Guné-Bisau PEC-
G/UFRN ativos, concluidos e desligados nos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias da Computagdo,

Engenharia da Computacéo e Medicina.
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Gréfico 30 - Resumo da amostra estatistica dos estudantes investigados PEC - G ativos, concluidos desligados
nos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Engenharia da Computagéo e Medicina.
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[ ]
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Entretanto, deixamos por Gltimo, uma andlise sobre as questdes que se relacionam ao
interculturalismo, as quais foram destinadas para todos os estudantes de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, respondentes do questionario, ou seja, (40), os quais estudam
nas diferentes areas do conhecimento: Ciéncias Médicas (32,5%),Ciéncias Socialmente
Aplicaveis (30%), Engenharias e Computacao (27, 5%), Linguagens e Artes (5%) e Ciéncias
Matematicas e Naturais (5%), conforme Grafico 5.  Através da tabela 18, obtém uma
avaliacdo dos espacos reservados aos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-bissau PEC-
G/UFRN para o didlogo intercultural. Através dela verifica-se que 38,0% (27 casos) dos
estudantes afirmaram que os espacos para dialogo, manifestacfes, acGes das expressdes da
diversidade étnico-raciais africanas se efetivaram através da criacdo de associacdo
representativa dos PALOP, 26,8% (19 casos) acreditam que tal efetivacdo foi através do
espaco cultural reservado para as expressdes histérica e culturais dos PALOP, 23,9% (17
casos) afirmaram que os locais para as acOes de expressdes efetivou-se através de convites
oficiais da UFRN aos representantes das nagdes dos PALOP e 11,3% (8 casos) disseram que
sdo outros 0s motivos que trouxeram a efetivacdo dos espacos para realizacdo dos dialogos,
manifestacdes e acOes das expressdes da diversidade étnico-raciais africanas.

Com relagdo aos aspectos socioculturais e identitarias que vem sendo tecido nas

relacbes com os brasileiros durante a sua permanéncia no Brasil, além de proporcionar a
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formacgdo universitaria, 22,9% (24 casos) consideram que tal convivéncia da maior
visibilidade as origens historicas e culturais dos PALOP, 19,0% (20 casos) afirmam que esta
convivéncia da reconhecimento e valorizacdo das semelhancas e diferencas sociohistorico,
culturais e politica de ligacdo entre Africa e o Brasil, 18,1% (19 casos) disseram que fortalece
a identidade, 16,2% (17 casos) disse que desencadeia o0 processo para um projeto intercultural,
16,2% (17 casos) afirma a importancia da aquisicdo de amizade com estudantes brasileiros,
principalmente norte-riograndenses e 7,6% (8 casos) citaram outras formas em que 0s
aspectos socioculturais vem sendo tecido.

Tabela 12 - Avaliacdo das percepcdes dos estudantes investigados acerca da interculturalidade entre africanos
oriundos dos PALOPs brasileiros.

Tabela 18 -Espacos reservados aos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-bissau
PEC-G/UFRN para o dialogo interculturais Fator avaliado

Pineda (apud Candau, p. 106, 2009) em oposi¢do ao interculturalismo funcional,
defende o critico, afirma que “o dialogo Intercultural, ndo ¢ uma atitude inata, mas
um esfor¢o permanente para se relacionar de uma maneira positiva, criativa, que
va fazendo possiveis as relaces de igualdade entre os diferentes. O intercultural,
em sua interacdo com a questdo da identidade, se converte em abertura e em
desafio”. Durante as trajetorias dos estudantes dos PALOP na UFRN, os espagos
para o didlogo, manifestacGes, acBes das expressdes da diversidade étnicoraciais
africanas se efetivaram-se e efetiva-se atraves:

Criagdo de Associacdo representativa dos PALOP 27 38,0
Espaco cultural reservado para as expressdes historica e culturais dos PALOP 19 26,8
Convites oficiais da UFRN aos representantes das nacGes dos PALOP para 17 23.9
participacGes em eventos, seminarios, foruns etc. '
Outros 8 11,3
A sua estada no Brasil, e mais especifico no RN, além de proporcionar a formacéo

universitaria, outros aspectos socioculturais e identitarias vem sendo tecidas nas

relagbes com os brasileiros como:

Dar maior visibilidade as origens histéricas e culturais dos PALOP, 24 22,9
Fortalecimento identitaria, 19 18,1
Reconhecimento e valorizacdo das semelhangas e diferencas sdciohistorico,

X -, S e . 20 19,0
culturais e politica de ligacdo entre Africa e o Brasil,
Desencadear processo para um projeto intercultural, 17 16,2
Aquisicdo de amizade com estudantes brasileiros, principalmente norte- 17 16.2
riograndenses. '
Outros. 8 7,6

N %
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Gréfico 31 - Espacos reservados na universidade aos estudantes de Cabo Verde e da Guiné Bissau PEC -
G\UFRN .
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Grafico 32 - Percepcdes dos estudantes investigados acerca dos aspectos socioculturais e identitarios que vem
sendo tecidos nas relagdes com os brasileiros.
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Observa-se, no conjunto das percepcdes dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-

Bissau PEC-G/UFRN relativas a interculturalidade, que priorizam em primeiro lugar, a
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importancia da criacdo da Associacdo, seguidas da criacdo de espacos que promovam a
visibilidade das expressdes historicas e culturais, e do fortalecimento das identidades
africanas. Entretanto, quanto as aquisicdes de amizades com os brasileiros, apresenta-se,
moderadas. Este resultado, ndo se distancia do percentual obtido por Desidério (2006) sobre
essa mesma questdo entre seus pesquisados (12, 5%), para o qual, reforca que os estudantes
informaram ao mesmo tempo, sentirem dificuldade em estabelecer amizade com o0s
brasileiros, e da existéncia da forte solidariedade entre os africanos, e apenas um pequeno
grupo discordar desta afirmacao, cuja justificativa corroboramos em parte:

“(...) trata de uma comunidade que mantém lagos de solidariedade e a socializag&o é muito
mais endogena que exodgena e os vinculos sao reforgados. Isto é compreensivel, todavia, por
se tratar de jovens que em sua maioria estdo no primeiro ingresso na universidade onde a
socializagdo é mais espacialmente dispersa e tende a formar grupos mais restritos. Além
desse aspecto, ocorre também “barreira” cultural, ainda que se trate de uma populacdo de
lingua oficial portuguesa, os africanos que ndo dominam bem a lingua portuguesa tendem a
se cercar muito mais de sua prépria comunidade africana e se distanciar dos colegas
brasileiros” (Desidério, 2006, p. 159-160)

Essas percepgdes que complementam analises discursivas dos sujeitos entrevistados
ao longo da investigacdo, refletem a complexidade dos processos das relacGes multiculturais
no sistema mundial em trasicdo, Sousa Santos (2005; 2008). Dai Sousa Santos (2003; 2005;
2008), defender a tese do multiculturalismo emancipatorio, e em consenso com Edward Said,
para os “espagos sobrepostos” e “historias entrelacadas” fruto das dinamicas imperialistas e
pos-coloniais, Sousa Santos (2003). Sousa Santos (2005; 2008; 2010), defende que as préaticas
sociais e culturais trasnacionais devem orientar-se pela transformacédo contra-hegemdnica. A
defesa de Sousa Santos (2005), do multiculturalismo emancipatorio, justifica-se, por
identifica-lo a uma construcdo democratica das regras de reconhecimento e reciprocidade
entre as identidades e culturas diferentes. Acredita que o reconhecimento pode favorecer a
maultiplas partilhas identitarias: duais, hibridas, interidentidade e transidentidade, em que todas
devem orientar-se pela “transidentitaria e transcultural”, ou seja, (p. 75): ”temos o direito de
ser iguais quando a diferenca nos inferioriza e a ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza”. Sousa Santos (2008), acredita que os direitos humanos para operar como
forma de cosmopolitismo insurgente ou como forma de globalizacdo contra-hegeménica,

devem pautarem pelas concepcdes interculturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Estudantes - Convénio de Graduagdo PEC-G, tratando-se de um
programa de cooperagdo educacional e cientifica de cunho bilateral entre o Brasil e os paises
parceiros, ao estudante-convénio sio reservados varios direitos, dentre os quais, o mais “caro”
sdo as reservas de vagas criadas nas IES brasileiras para esta finalidade. E, ao mesmo tempo,
sdo imputados o cumprimento de varios deveres, cuja “observancia rigorosa ¢ condi¢do
necessaria a sua permanéncia no Brasil”, Manual do Estudante PEC-G, (2000, p. 27). O fato
do estudante-convénio PEC-G, esta submetido a dois tipos de vinculos Clausula 11 § 1.° um
com o PEC-G através da aceitacdo diplomatica, e o outro com a universidade onde esta
matriculado, € a0 mesmo tempo, um estrangeiro temporario no Brasil, Clausula 10.

De modo, a observar ao longo da investigacdo, por parte dos estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, um permanente esforco de acompanhamento regular
dos cursos nos quais estdo matriculados nesta universidade, segundo os principios filoséficos
dos direitos e deveres que rege o Protocolo PEC-G. Mas, ao mesmo tempo, visualizam
diversos obstaculos inerentes ao processo de adaptacdes socioculturais, de diferenciacgdo,
Woodward (2000),Silva (2000) e Sousa Santos (2008), para o alcance de sua permanéncia
académica na UFRN e insercdo na sociedade norte-rio-grandense.

E, se, no inicio das entrevistas, nota-se nos discursos de alguns sujeitos, uma certa
politica de silenciamento (Orlandi, 2005), em torno das questdes étnicoraciais e culturais,
mas no seu transcorrer, identificaram varias formas de demarcagao de fronteiras entre “nds”
brasileiros e “eles” os estudantes africanos, nos espacos intra-académico e extra-académicos
das quais, remetem desde, do colonialismo ao pds-colonialismo portugués (Sousa Santos,
2008), vivenciados por esses estudantes em seus paises e nas relagcdes sociais e raciais no
Brasil.

A captacdo e distribuicdo das vagas de acesso as IES brasileiras, pelos estudantes-
convénios PEC-G, constituindo um dos mais importantes mecanismo de funcionamento do
programa, encontra sentido para ser uma das principais regularidades discursivas (Orlandi,
2005), que recortam o corpo da investigagcdo. Observando-se, os estudantes em diversas
circunstancias e formas individuais e coletivas, reivindicando principalmente pela
manutencdo dessas vagas — aqui, significa simultaneamente, assegurar o vinculo com o PEC-
G, e, em algumas vezes, pela sua ampliacdo, diante dos obstaculos, ou dos que procuram

obstaculariza-las.
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Assim, sdo recorrentes nas relacbes pedagogicas na UFRN, e extensivas nas relagdes
sociais mais difusas da sociedade brasileira, a “acusa¢do”, desses estudantes africanos, virem
para o Brasil tomarem as vagas dos estudantes nas universidades, - aqui, subtendendo-se, que
sdo legitimas dos brasileiros, sem passarem por processo seletivo vestibular, além de trazer
prejuizo para a qualidade do Ensino Superior. Portanto, reproduzindo-se escalada de violéncia
simbolicas, Bourdieu (2007), que tem sido vitimas varios estudantes africanos oriundos dos
PALOP PEC-G em vaérias universidades do Brasil, a exemplo dos conflitos na Universidade
de Brasilia em 2007 e na Universidade do Rio Grande do Norte em 2010 (Filgueira,2011),
que se estende para os cotistas afro-brasileiros, conforme os estudos de Silva & Pereira
(2009) entre outros.

Apreendendo-se, que esses estudantes africanos, diante de tantos deveres exigidos
simultaneamente, pelo PEC-G e pelo Sistema de Ensino Brasileiro, travam uma luta
cotidiana para seus cumprimentos, consoante a filosofia da dimensdo académica, ensino, na
pesquisa e extensdo principalmente, no que diz respeito a sua integralizacdo curricular
exigidas pela UFRN. E, a exclusdo social enfrentada em sala de aula, sugere que possa
estender e refletir no desempenhos académicos, Morales (2011), nestas duas ultimas &reas,
conforme analise nos dados estatisticos.

Verificou-se, que a maioria desses estudantes, estdo matriculados em numero de
disciplinas, muito acima do exigido pelo PEC-G. E, apesar do esforco para a participacdo em
seminarios, foruns, etc, através da presenca efetiva de boa parte deles em diferentes formas
colaborativas nesses eventos cientificos e culturais nesta universidade, no entanto, a
participacdo da maioria ocorreu na condicao de ouvintes.

Nas atividades curriculares obrigatorias, o estagio curricular foi a que apresentou
melhor indice, (32,%) mas, pouquissimos sdo 0s que estavam envolvidos em projetos de
iniciacdo cientifica e de extensdo, trés estudantes em cada projeto, e apenas um estudante
possui monitoria. ldentificaram-se, casos de trancamentos de matriculas de disciplinas,
reprovacles seguidas de repeténcias entre a metade dos entrevistados, e grande parte dos
respondentes do questionario que sugerem incidirem nas diversas formas de desligamentos
dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN.

Entretanto, as formas de desligamento, dentre outros aspectos académicos foram
analisados de forma mais detida, a partir do acompanhamento das trajetorias de 40 estudantes
de Cabo Verde e da Guineé-Bissau PEC-G/UFRN, que cursaram e cursam, Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacéo e Medicina, resultantes do
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levantamento da coleta de dados em dois cadastros de matriculas dos estudantes PEC-
G/UFRN referentes a 2010 e 2012.1, e do cruzamento de outras fontes de pesquisas. Cujas
analises, foram associadas algumas caracteristicas sociodemograficas: pais de origem, sexo e
idade, cujo resultado, apresentou especificidades, “histdrias originais” na expressao de Michel
de Certeau (1994,p. 98).

Em relacdo ao quesito conclusdo nos quatro cursos pesquisados: Arquitetura,
Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computagéo e Medicina, entre (2001 a 2012.1), que
0s estudantes que apresentaram, ou vem apresentando melhores indices de conclusdo de
cursos, foram em primeiro lugar, os que cursaram Medicina, segundo, os de Arquitetura, e
terceiro, os de Engenharia da Computacdo. A maioria dos concluintes, sdo do sexo masculino
e mais da metade sdo de Cabo Verde, o restante sdo da Guiné-Bissau. Enquanto, no curso de
Ciéncias da Computacdo, ndo se observou a conclusao de curso, no referido espacgo de tempo,
e em funcdo deste resultado, teria havido o trancamento de vagas para o PEC-G, e apenas 4
estudantes continuam no curso.

E, tomando-se como parametro a média de conclusdo dos cursos de graduacdo da
UFRN em 2011, que foi (70,7%) e a ultima emitida por esta IES, Fonte: SIGAA,
PROPALAN (Relatério UFRN, 2012), com o resultado apresentado por essa pequena
amostragem estudantis de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN nos citados cursos, e
apesar de reconhecer que foi observada num curto espaco de tempo e de forma irregular,
observa-se, que mesmo no curso de medicina, que obteve melhor indice de concluséo (66%),
dentre os quatros cursos, a média ficou abaixo, do indice da graduagdo da UFRN. Portanto,
esse resultado académico dos estudantes africanos, leva a conjecturar, que ndo foram
beneficiados ou incluidos igualmente, nas melhorias das acdes politicas implementadas no
Ensino Superior na UFRN, mais em particular, os do curso de Ciéncias da Computacao.

E, em que pese as multiplas causas para a configuracdo de um quadro de rendimento
académico desigual entre esses estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN
nos citados cursos, diferente do que pensam a maioria dos sujeitos entrevistados, destes, boa
parte dos professores e consenso de alguns estudantes, em atribuir prioritariamente, a
deficiéncia da formacdo educacional do Ensino Basico dos paises africanos, casos em que 0s
primeiros, transferem para o inato ou biolégico dos estudantes. A analise contextual
demonstrou que, se por um lado é certo, que a Africa, se ressente dos efeitos de todas as

formas de globalizacdo imputada pelo Ocidente: a escravatura, o colonialismo, o imperialismo
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e o neocolonialismo e ou as recente politicas estrutural, esta “talvez, a mais intensiva e
seletiva que o continente conheceu” (Sousa Santos, 2008, p. 298-299).

Sendo notdrio, que o desinvestimento do Banco Mundial sobre o projeto das
universidades em Africa, deixando o Ensino Superior a mercé do mercado global, trouxe
“efeito devastador sobre as universidades africanas” (Sousa Santos, 2010,p). E nos paises
periféricos que as politicas de reajustes estruturais tem sidos mais atingidos, em funcdo de um
menor poder de pressdo sobre os organismo internacionais. Mas, sabe-se, a0 mesmo tempo,
apontados por Sousa Santos (2010), que a transnacionalizagdo dos servigos universitarios,
trata-se de um dos pilares da politica neoliberal global, que atinge, indistintamente, as
universidades publicas, seja, dos paises do Norte ou centro, seja da do Sul ou periféricos. Os
impactos dessa economia no sistema de desigualdade, foi igualmente devastador, tanto no
espacgo-tempo global, quanto no espago-tempo nacional ( Sousa Santos, 2008).

Ainda, este socidlogo (2010), diz que a maior frustracdo havida na ultima década,
foi que o objetivo da democratizacdo do acesso da educacdo ndo foi atingido. No caso do
Brasil, apesar da elevacdo dos indices da democratizacdo do Ensino Superior, para 0s jovens
provenientes das escolas publicas e socialmente com menor poder aquisitivo. Dentre estes,
principalmente para os afrodescendentes, aquela maxima ainda predomina nas universidades
publicas, que absorve a maioria dos estudantes das redes de ensino privadas e ou
privilegiadas, e a UFRN, ndo é excecdo (Guimardes, 2008; Sales,2010;CENSO/BRASIL,
2010). E, no sentido corrigir as desigualdades de acesso e de permanéncia daqueles grupos
de estudantes excluidos, e simultanea elevacdo da qualidade no Ensino Superior, que 0
governo federal, vem implementando sistematicas politicas publicas, através de varios Planos
de Desenvolvimento Institucional, que foram aliados a um amplo Programa de Reestruturacao
e de Expansdo das Universidades Federais, REUNI, Agosto, 2007, aderido pela UFRN,
outubro, 2007. Inclusive, no &mbito das Ac¢des Afirmativas afrodescendentes, as quais estdo
em curso nas universidades federais no territorio do Brasil, através do PDI (2010- 2019).
Portanto, os obstaculos vivenciados pelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-
G/UFRN, inscreve-se, no contexto das crises conjunturais, estruturais e epistemoldgicas
global, nacional e local ( Sousa Santos, 2010).

A observacdo de sete mudancas de cursos, numero ndo desprezivel do universo
investigados, feitas na maioria pelos estudantes guineenses entre (2008 a 2011) é outro
aspecto académico que merece registro e questionamentos. Conjecturamos primeiro, uma

associacdo com a incompatibilidade desses estudantes com os cursos realizados anterior na
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UFRN, uma vez que foi citada por 15 deles, como segundo fator importante para o baixo
desempenho académico - em primeiro, foi atribuido as reprovacbes nas disciplinas.
Entretanto, percebendo que a maioria, 28 (87,4%), e maior percentual de consenso, afirmara
que as escolhas dos cursos, foram motivadas pela conjugacdo da demanda do
desenvolvimento socioecondmico, politico e cultural do pais, aliado as aspiracfes pessoais. A
primeira motivacdo, prende-se a Clausula 1, Paragrafo Unico do PEC-G, no entanto, dentre
essas motivacgdes de mudancgas de cursos, ndo podem serem descartadas a maior demanda de
mercado do novo curso escolhido, dentre outras. Ainda, segundo discursos de alguns
estudantes, e a professora, P6, teria havido transferéncias de cursos, por alguns estudantes
para universidades privadas locais, como a UnP e FACEX.

Contudo, essas disputas discursivas e de poder vivenciadas pelos estudantes de Cabo
Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN, sugerem parecerem “menores” diante da principal
finalidade da mobilidade estudantis africanos dos PALOP no Brasil, que € sua formacdo no
Ensino Superior. Apreendendo-se, que diante dos obstaculos, esses estudantes africanos, se
utilizam de varias estratégias, Michel de Certeau (1999), individuais e mais especialmente,
coletivas no sentido de supera-los. Nao podendo esquecer, que esses estudantes africanos,
surgem nas midias norte-rio-grandense, constituido de um grupo ainda que embrionario, ja
organizado em uma Associacao, e respaldado por varias entidades representantes dos direitos
humanos no Estado do RN, como o CDH-RN e o CDHMP, levantando uma série de
dendncias acerca de destratos de alguns funcionarios no ato da distribuigdo da alimentacéo no
RU (Restaurante Universitario) da UFRN, associado, ao atraso da renovacao e ou a emissdo
do RNE (Registro Nacional de Estrangeiros), e naquele momento, lutavam pela sua criacao
nos espacos da UFRN e do reconhecimento juridico e de afirmacdo perante a sociedade
académicas e publicas. E, passados quase oito anos, sinalizam algumas mudancas positivas.

Hoje, a Associacdo dos Estudantes-Convénio possui sua sede instalada na UFRN,
indicando que foi uma das primeiras conquistas estudantis africanas, e apesar de ainda ndo ter
conseguido ser reconhecida juridicamente, e as atividades desenvolvidas, passarem quase
despercebida pela maioria da comunidade académica, vem paulatina e continuamente,
tornando-se um mecanismo importante de mediacdo politica das pluralidades das vozes
estudantis, para as reivindicagOes dos direitos sociais educacionais, de reconhecimento e da
valorizacdo historicas e étnicoraciais e culturais dos estudantes-convénios africanos PEC-G,

junto a diversos setores administrativos da UFRN. Tornou-se, um espago dos mais
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importante de inclusdo social estudantis nesta IES, e busca galgar maior visibilidade na
sociedade norte-rio-grandense.

E, nos discursos dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN
pesquisados atuais, diferente daqueles em 2005 Filgueira (2011), ndo apareceram reclamacdes
sobre os servigos prestados pelo RU. Boa parte dos estudantes respondentes do questionario,
afirmara estarem contemplados no Programa de Assisténcia ao Estudante, através dos
servicos de alimentacédo (41,6%) e médico odontoldgico (22,6%). Este mesmo percentual de
estudantes, apontou o recebimento de outros servi¢os. Dentre, esses servigos, conjecturamos,
o0 recebimento da Bolsa PROMISAES, pelo fato de verifica-lo entre a metade dos estudantes
entrevistados. E, apesar dos de Cabo Verde, receberem bolsa do governo deste pais, notou-se,
que um ou outro estudante, em determinado momento recebeu aquela. No entanto,
verificando-se, que a distribuicdo da Bolsa PROMISAE 2007, para 0 0 estudante-convénio
PEC-G no Brasil, submete-se a cinco critérios: rendimento académico, situacdo financeira,
custo de vida local, atividade extra curricular IDH do pais de origem, com peso que varia de 3
a1, e que a maioria tem sido distribuidas para os estudantes da Guiné-Bissau.

Entretanto, em relagdo, a um dos problemas pivé de desencadeamento de outras
dendncias, levantados pelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, Filgueira (2011), —
0 RNE (Registro Nacional de Estrangeiro),continua pendente. Os discursos da maioria dos
estudantes entrevistados acerca desta questdo, complementaram os dados da maioria
respondentes do questionario sobre o atraso da emissdao do “Visto Temporario IV” e
obstaculos para a sobrevivéncia basica. Dos quais, 22 estudantes (66,7%), afirmaram que
atinge a maioria dos estudantes oriundos dos PALOP, que vivem no Rio Grande do Norte.
Portanto, este percentual de consenso acerca do atraso do “Visto temporario IV”, inclusive,
um dos mais alto obtido em toda investigacdo, denota em nUmero a insatisfacdo dos
estudantes de Cabo Verde e da Guine-Bissau PEC-G/UFRN. Pelo fato, de vir contribuindo
para que os estudantes-convénios fiquem a exposi¢cdes de varias infracbes dos direitos do
cidaddo estrangeiro na sociedade brasileira (Mungoi, 2006; C6, 2011). Identificando-se, que
0 RNE consiste um dos aspectos mais acirrados de negociacdes da politica do PEC-G.

Contudo, quase a metade desses estudantes aprovaram a politica gerida pelo
Departamento Cientifico e Tecnoldgico (DCT) e Secretaria de Ensino Superior (SESu), junto
a UFRN, atribuindo uma avaliacdo boa, 15 estudantes (45,5%), muito boa 4 (12,1%)
enquanto, que 9 (27,3%), apontaram que necessita melhorar. Sem contar, que em varias

passagens discursivas dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN,
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encontra-se também, demonstracdes de satisfacdo com o0s cursos que realizam nesta
universidade, engrossando as estatisticas da maioria que avaliaram o CPC (Conceito
Preliminar de Curso), com os indices mais elevados, 19 estudantes (54,3%) pontuaram CPC
5, e 11 (31,4%), CPC 4.

Enquanto, a maioria dos docentes entrevistados apesar de demonstrar que pouco
conhece o Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G), no entanto, aprovam o teor
social da politica de cooperacdo educacional do Brasil junto aos paises africanos, e apenas
alguns veem incoeréncias entre teoria e pratica. De modo que tanto as criticas referentes ao
PEC-G, bem como, sugestdes que possam contribuirem para ajusta-lo nas praticas sociais no
ambito interno da UFRN, e das relacdes da diplomacia internacionais do Brasil e paises
parceiros, refletem as posi¢Oes de Sujeitos, Woodward(2000), ou posigdes de forcas dentro
da universidade, Orlandi (2005), analisadas ao longo desta investigacéo, das quais seguem:

Tanto estudantes cabo-verdianos e guineenses, quanto os docentes, comungam sobre
a necessidade de uma iniciativa conjunta da Assessoria das RelacGes Internacionais e da
Coordenacdo do PEC-G/UFRN fazerem divulgacdo interna, deste programa e ou mesmo
capacitacdo para todos os setores que lidam diretamente com os estudantes-convénio PEC-G
nesta instituicdo de ensino Superior.

Os professores sugerem que haja maior dialogo desses setores com os professores e
mais diretamente com os professores-coordenadores de cursos. Um deles, acredita que a
Secretaria das Relagfes Internacionais, além de ser o 6rgdo de maior representacdo desse
programa na universidade, possuir uma visdo mais geral do problema, deveria trazer solugoes
bem sucedidas, e ao mesmo tempo, solicitar dados qualitativo das coordenagdes dos cursos
em que os estudantes-convénio frequentam.

Observa-se, que essas duas primeiras sugestdes estudantis e docentes sintetizam
abundantes discursos acerca do desconhecimento do funcionamento do PEC-G pela maioria
académica, e da necessidade de capacitacdo de pessoal para o trato com os estudantes-
convénio, e da falha da comunicacdo existentes entre os setores responsaveis pelo PEC-
G/UFRN, com os professores e ou professores-coordenadores de cursos de graduacdo desta
universidade que recebem esse estudantes, quando Stallivieri (2004), o fluxo de informacéo
correta e pontual, constitui um dos pilares basicos, para as assessorias, diretorias ou
coordenadorias de assuntos internacionais, possam trilhar uma gestdo pré-ativa nas

universidades.

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

270



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

Trés professores, remetendo a diferenciada formacdo educacional bésica dos
estudantes-convénios africanos de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, sugerem a realizacdo de
cursos especificos com vistas ao seu nivelamento académico. Esta sugestdo, vem reforcar
pauta de reivindicacOes da Associacdo dos Estudantes Convénio, quanto a realizagdo de
aulas-reforcos nas disciplinas das areas matematicas e tecnologicas, mas segundo alguns
estudantes, ndo teria conseguido, mas sim, um curso de Lingua Portuguesa, considerada
necessidade menor em relacdo aquelas. Assim, denotando limite nas negociacdes com a
Universidade. Enquanto, outros docentes apontam como solugdo, mudangas mai rigorosa na
selecdo dos estudantes-convénios PEC-G, nos paises originarios.

Nesta direcdo, dentre os docentes que sdo céticos sobre o efetivo proposito do
Programa PEC-G, traz excerto de um, explicitando alguns motivos que o imperam, como a
falta de recursos humanos remunerados e infraestrutura, cabendo-lhes tdo somente receber os
estudantes africanos, deixando transparecer ocorrer transferéncias de responsabilidades,
desabafando: (...) “A Unica coisa que se recebe sdo eles, para dizerem: se virem! E, ai nao
funciona, consequéncia: os cursos se fecham, diz ndo! Esta atrapalhando, e a gente nao esta
ganhando nada! E ai ndo funciona. A ideia fica s6 no papel, porque na pratica ndo funciona!

Ainda, um professor guineense, sugere a criacdo de um departamento especifico para
lidar com as questes do estudante-convénio PEC-G, em especial dos africanos vindos da
Guiné-Bissau, pelo fato da situacdo socioecondmica, educacional e de salde que ainda se
encontram agravadas no pais. Enquanto um estudante também, guineense, sugeriu a inclusao
no Protocolo PEC-G da automaética assisténcia das bolsas-auxilio alimentacdo e de moradia,
sem que tenham que enfrentar a burocracia institucional, alegando que medidas como estas,
sdo disponibilizadas em outras universidades do Brasil.

E que até entfo, Clausula 20 § 1.2, a concessdo de auxilio financeiro ao estudante-
convénio para custeio de alimentagdo, e moradia estava condicionada a extrema dificuldade
financeira e disponibilidade orcamentarias das instituicdes § 2.° e § 3.° ja pelo Decreto N.°
7.948 de 12 de Marco de 2013, assinado pela presidenta Dilma Roussef, que trata da
alteracbes do PEC-G, Capitulo V — Art. 15, a concessao das instituicdes do PEC-G poderdo
conceder auxilio financeiro ao estudante-convénio por prazo limitado e durante o curso, desde
moradia, alimentagdo e transporte, “em qualquer caso condicionado ao bom aproveitamento
académico”. Portanto, quando se analisa essas duas emissdes legais do PEC-G, quanto ao

recebimento desses servigos sociais, pelo estudante-convénio, observa-se, uma mudanca de
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interpretacdo, enquanto, na primeira, foca o recebimento, no fator econémico, ja, a Gltima,
prende-se ao fator do aproveitamento académico.

De fato, apreendendo-se, por um lado, subsidios o suficiente, que apesar da
mobilidade temporaria dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN no
Brasil, estarem imersas por constantes e diferentes tensdes , disputas de poder que oscilam
entre as configuradas de simbdlicas, sociais e materiais, Woodward (2000), enfrentados pela
maioria dos estudantes. Por outro, ndo invalida, a percepc¢do da importancia representada pela
politica de cooperacdo educacional desenvolvida pelo PEC-G, na sua vida presente da maioria
dos estudantes e, perspectivas de contribuicdo para os quadros profissionais para o
desenvolvimento dos seus paises.

Afinal, apreendendo-se, por um lado, que a universidade publica federal no Brasil,
diante das crises de hegemonia, de legitimidade e institucional universitéaria, acenam esforgos
que confronta-se, com as praticas da logica mercantil, e em que polarizam-se praticas
hegeménicas e contra-hegemonica da universidade, Sousa Santos (2010), e neste contexto,
encontram-se as trajetorias estudantis de Cabo Verde e da Guiné-Bissau PEC-G/UFRN.
Demonstraram que diante dos resultados apresentados pela amostragem dos cursos de
Arquitetura, Ciéncias da Computacdo, Engenharia da Computacdo e Medicina, configurado
pelas mesclas das especificidades e das desigualdades, estas, mais visiveis nos cursos das
areas da computacdo. Ndo basta que mais da metade, 24 (64,9%), segundo percentual de
consenso desses estudantis africanos, tenha afirmado que foram bem recebidos pela maioria
dos professores, colegas e funcionarios.

Portanto, ndo pode a UFRN, eximir-se totalmente ou negligencia-lo, principalmente
levando em consideracdo, o contexto de grande efervescéncia das mudancas no Ensino de
Graduacdo nesta universidade, provocadas pelas politica de maior inclusdo social, verificadas
nesses ultimos anos, conforme varios documentos oficiais desta IES, inclusive, as destinadas
para a mobilidade internacional, UFRN, outubro, 2007, UFRN, 2012. Fato que contraria um
dos principais aspectos de mecanismos de captacdo e de distribui¢do de vagas e, consequente
objetivos da Politica de cooperacdo educacional e cientifica do PEC-G, entre o Brasil e 0s
paises dos PALOP.

Gomes (2010, p. 144-145), pesquisador angolano, doutorando em Educagdo, UFMG,
discorrendo acerca da contribuicdo dos estudantes africanos, tanto dos “ndo retornados quanto
dos “retornados” que estudaram no Brasil. Em relacdo a esses Ultimos, argumenta que a

contribuicdo desses estudantes aos seus paises, vai além do suporte para o desenvolvimento
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destes, faz com que o “Brasil continue vivendo neles e com eles”, tornam-se pontes entre 0s
africanos e o Brasil, formam uma espécie de “escola brasileira”, cria outras oportunidades de
intervengdo que podem contribuir também para inclusdo do desenvolvimento da Africa.”
Defende (p.143) a ideia de que a “inclusdo do desenvolvimento da Africa passam também
pela cooperagado intra e extra continental”.

Ainda, apreendeu-se, que o Protocolo do Programa Estudantes-Convénio de
Graduagdo —PEC-G, tem sido pauta de discussdo ndo s6 interna na UFRN, mas também,
externa, como em seminarios especificos realizados no Brasil, como o ocorrido em Belo
Horizonte (2007), citado por um estudante guineense, que afirmou ter havido uma
representacdo dos estudantes-convénios PEC-G/ UFRN neste evento, acrescentando: (...) Tem
coisa que esta 14 no Protocolo que hoje em dia ndo se operacionaliza entendeu? Tem muita
defasagem na pratica das instituigdes.”

A (ltima clausula do Protocolo PEC-G, Clausula 29,  Paragrafo Unico — Qualquer
uma das partes poderd propor, quando julgar conveniente, a revisdo do presente Protocolo”,
sofreu algumas alteracOGes, baixado pelo Decreto N.° 7.948, de 12 de Marco de
2013(Apéndice A), como mencionado e analisado algumas dessas mudancas. Porém,
verificando, que neste novo documento do PEC-G, que essas mudancas, no sentido de atender
aos reclames ou de favorecer ao estudantes-convénio, indicam que foram minimas. Essa
interpretacdo, encontra eco nas analises discursivas das representacGes estudantis de
diferentes nagdes africanas, manifestadas em recente Audiéncia Publica no Senado Federal —
ao relatarem sobre as dificuldades enfrentadas no Brasil, reproduziram idénticas as de tantos
outras vozes de estudantes africanos, ouvidas por Mungoi (2006), C6 (2011) e Filgueira
(2011), Mouréo (2006).

Portanto, diante desses resultados, percebemos o pertinente e atual, pensamento de
Hall (2009), sobre a intrinseca relacdo do ressurgimento da questdo multicultural com o
fendmeno pds-colonial. Que os problemas do colonialismo ndo foram resolvidos, e que
(p.54), “marca a passagem de uma configuragdo ou conjuntura historica de poder para outra,
Hall (1996)”. Haja vista, Sousa Santos (2008, p. 309), acerca das hierarquias das relacdes de
poder entre as cidades emergentes globais, definida pela l6gica do desenvolvimento, que traz
enorme segmentacao social e espacial, na sua relacdo seja, com um dado pais, ou no &mbito
transnacional, que ao concentram 0S recursos e 0s investimento, condena o restante a
marginalizacdo, numa ‘“dependéncia funcional”. Ainda, afirmando (p. 310), que qualquer

desses fendmenos, cada um a sua maneira, revela os processos de transicdo e de metamorfose
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e reciproca entre os sistemas de desigualdades e os sistemas de exclusdo. E que 0s novos
fendmenos de desigualdade e de exclusdo, possui forte vinculo com o conhecimento e com as
tecnologia.

Sousa Santos (2008, p. 299), diz que principalmente nos paises de centro e da
periferia, a gravidade da exclusdo traduz-se no fato de que até agora, ndo se inventou um
substituto para a integracdo do trabalho, comecando a verificar o que denomina de
“darwinismo social e eugenismo tecnoldgico”, fendmenos tipicos deste sistema. E, que ao
velho racismo da supremacia racial “branca’, soma-Se a0 Novo racismo da superioridade
tecnologica. E, que (p. 297) a principal caracteristica do nosso tempo, reside no fato do
sistema de desigualdade esta transformando-se num duplo sistema de exclusao.

Nesse sentido, Sousa Santos (2010), que vincula o processo de exclusdo social das
ragas e etnias consideradas inferiores a Universidade, em funcdo da institucionalidade do
conhecimento cientifico produzido ao longo do século XX, ou ethos universitario, um
conhecimento predominate disciplinar, cujo processo de producdo € relativamente
descontextualizado com as preméncias das sociedades, que esta em crise ha tempos. E, ao
invés, desse conhecimento propde, uma reforma universitaria emancipatoria , com base num
outro tipo de conhecimento, - conhecimento pluriversitario, caracterizando-o de um
conhecimento contextual e transdisciplinar, ja que o principio que organizador da sua
producdo é a aplicacdo que lhe é dada, obriga um didlogo com outros conhecimentos, pde em
causa a relacdo da ciéncia e a sociedade. O autor propde vérias ideias mestras para a
Universidade vencer as crises de hegemonia, de legitimidade e institucional, em direcdo a
uma reforma universitaria emancipatoria para o século XXI. Que a universidade inclua nas
suas discussdes o carater colonial da unirversidade moderna, faca uma avaliacdo do acesso e
dos obstaculos do acesso e das areas de extensdo e da ecologia dos saberes (Sousa Santos
2007. 2010). Para o autor (p. 72), as tarefas da democratiza¢cdo do acesso, sdo bastante
exigentes porque questionam a universidade no seu todo, desde quem a frequenta, 0s
conhecimentos que sdo transmitidos a quem a frequenta.

E, € justamente, Sousa Santos (2010, p. 99) na transicdo do modelo do conhecimento
universitario para o pluriversitario, que hoje, principalmente os grupos historicamente
excluidos reivindicam a democratizacdo da universidade publica. Inclui-se no que Sousa
Santos (2008, p. 242) chama de metéafora do Sul ou do sofrimento provocado pelo capitalismo
global, em que de um lado, contém o carater multifacetado da opressdo nas sociedades

contemporaneas, e por outro, a capacidade de criacdo e inovagéo e resisténcia dos oprimidos

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

274



Maria Goretti Medeiros Filgueira - Vozes D’ Africa Transatlantica: Trajetorias Estudantis de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau — Programa de Estudantes — Convénio de Graduacao/Universidade Federal do Rio Grande do
Norte

quando se libertam do estatuto de vitimas”. Dai, o autor, defender, uma epistemologia do Sul,
com base em trés orientagdes: “aprender que existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender a
partir do Sul e com o Sul (Santos, 1995 508, 2000 369)”, Sousa Santos (2010) propde que a
nova trasnacionalizacdo alternativa e solidaria sustente-se nas novas tecnologias de
comunicacdo e informacao e na formacdo de redes nacionais e globais, onde circulam novas
pedagogias, processos de construcdo e difusdo de conhecimentos cientificos e outros novos
compromissos sociais, locais e nacionais e globais. Logo o autor (p.57), orienta que : “O
novo contrato universitario deva partir da premissa, que a universidade, tem um papel crucial

na construcdo do lugar do pais num mundo polarizado por globalizagdes contraditorias”.
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ANEXO A — Decreto n° 7.948

DECRETO N°7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013

Dispde sobre o Programa de Estudantes-Convénio de
Graduagdo - PEC-G.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuices que Ihe confere o art. 84, caput, inciso
VI, alinea “a”, da Constituigao,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 12 O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo - PEC-G destina-se & formacéo e
qualificacdo de estudantes estrangeiros por meio de oferta de vagas gratuitas em cursos de graduacdo em
InstituicBes de Ensino Superior - IES brasileiras.

Paragrafo Unico. O PEC-G constitui um conjunto de atividades e procedimentos de cooperagao
educacional internacional, preferencialmente com os paises em desenvolvimento, com base em acordos
bilaterais vigentes e caracteriza-se pela formacao do estudante estrangeiro em curso de graduacdo no Brasil e
seu retorno ao pais de origem ao final do curso.

Art. 22 O PEC-G serd implementado conjuntamente pelo Ministério das Relagdes Exteriores e pelo
Ministério da Educacéo, nos termos deste Decreto.

§ 1° Compete ao Ministério das RelacBes Exteriores coordenar os procedimentos relativos a
implementacdo do PEC-G junto a governos estrangeiros por intermédio das missfes diplomaticas e
reparti¢fes consulares brasileiras.

§ 22 Compete ao Ministério da Educacdo coordenar os procedimentos referentes a adesdo das IES ao
PEC-G, oferta das vagas, selecdo e matricula dos candidatos e acompanhamento do programa.

§ 32 Os Ministérios das Relagdes Exteriores e da Educagdo ndo interferirdo em questdes de natureza
académica, de atribuicdo exclusiva das IES integrantes do programa.

CAPITULO Il
DAS VAGAS

Art. 32 As IES interessadas participardo do PEC-G por meio de termo de adesdo especifico a ser
firmado com o Ministério da Educagéo.
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Art. 42 O Ministério da Educacdo estabelecera, anualmente, o total de vagas por curso ofertadas no
ambito do PEC-G ap0s indicagdo da disponibilidade das IES participantes.

§ 1° O Ministério da Educagdo poderd solicitar as IES a oferta de vagas adicionais para atender
estudantes candidatos ao PEC-G e o0 expresso nos acordos de cooperac¢do internacional.

§ 22 No ambito do PEC-G, somente poderao ser ofertadas vagas em cursos oferecidos em periodo
diurno ou integral.

CAPITULO 1l
DAS INSCRICOES

Art. 52 O calendario e processo seletivo do PEC-G serdo anualmente regulamentados por edital
expedido pelo Ministério da Educacéo, com a anuéncia do Ministério das Relagdes Exteriores.

Art. 62 Poderdo se inscrever no PEC-G os estudantes estrangeiros:

| - residentes no exterior e que ndo sejam portadores de visto permanente ou qualquer outro tipo de
visto temporario para o Brasil;

I - maiores de 18 e preferencialmente até 23 anos;

Il - que firmarem Termo de Responsabilidade Financeira, em que assegurem ter meios para custear
as despesas com transportes e para subsisténcia no Brasil durante o curso de graduacéo;

IV - que firmarem Termo de Compromisso, em que se comprometam a cumprir as regras do PEC-G; e

V - que apresentarem certificado de conclusdo do ensino médio e Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros — Celpe-Bras.

§ 12 Excepcionalmente, o candidato que ndo tiver concluido o ensino médio na data da inscrigdo
poderéa apresentar o certificado de conclusdo do ensino médio no ato da matricula na IES.

§ 22 O candidato originario de pais em que ndo haja aplicagdo do Celpe-Bras podera realiza-lo no
Brasil, uma Unica vez, apés conclusdo do curso de Portugués para Estrangeiros preparatério para o exame
Celpe-Bras, em IES credenciadas.

§ 32 O candidato reprovado no Celpe-Bras aplicado no Brasil, na forma do § 22, ndo podera ingressar
no PEC-G, vedada a prorrogacao de seu registro e do prazo de estada no Brasil, conforme disposto na Lei n2
6.815, de 19 de agosto de 1980 e no Decreto n® 86.715, de 10 de dezembro de 1981.

§ 49 E vedada nova inscrigdo no PEC-G ao candidato selecionado que deixar de efetuar sua matricula
inicial na IES sem justificativa.

Art. 72 Apés divulgacdo do resultado da selecdo, as missdes diplomaticas e as reparticdes consulares
brasileiras concederdo aos candidatos selecionados o visto temporario de estudante, na forma da legislagdo
aplicavel.

§ 12 A condicdo migratoria regular no Brasil, que compreende a obten¢do do visto e a atualizagdo do
registro de estrangeiro, é de responsabilidade do estudante-convénio, e é indispensavel para efetivacdo da
matricula e, posteriormente, para a inscricdo em disciplinas a cada inicio de periodo letivo.
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§ 22 A IES zelara pelo cumprimento das obrigacfes previstas no § 19, provendo os documentos
necessarios para o registro do estrangeiro, vedada a inscricdo em disciplinas de estudante-convénio em
situagdo migratoria irregular.

CAPITULO IV
DA MATRICULA, DOS PRAZOS E CUMPRIMENTO DO PROGRAMA

Art. 82 A apresentacdo do estudante-convénio para matricula deverd obedecer ao calendario escolar
da IES para a que foi selecionado.

Paragrafo Unico. Compete a IES verificar a documentacéo e a regularidade da situacdo migratéria do
estudante-convénio para efetivacdo e registro de matricula.

Art. 92 O estudante-convénio podera solicitar mudanca de curso ou de Instituicdo, atendidos os
critérios e as normas regimentais das IES participantes do PEC-G.

§ 12 A mudanga de curso podera ocorrer uma Unica vez e exclusivamente ao término do primeiro ano
de estudos, atendidos os critérios e as normas regimentais da IES.

§ 22 O estudante devera obedecer ao prazo regulamentar para integralizac&o curricular.

§ 32 A matricula para obtengdo de nova habilitagdo, vinculada ao mesmo curso, somente sera
permitida se for respeitado o prazo regulamentar de concluséo do curso inicial.

§ 4° Em caso de estudante-convénio beneficiario de bolsa de estudos ou auxilio financeiro, a mudanca
de curso ficara condicionada a manifestagdo favoravel da instituicdo concedente, governamental ou privada.

8 52 A IES dever4 comunicar, imediatamente, a mudanca de curso ao Ministério da Educagéo e ao
Ministério das RelagGes Exteriores.

Art. 10. A transferéncia do estudante-convénio deve observar as exigéncias da IES recipiendéria, e 0
os critérios estabelecidos pelo art. 49 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ressalvadas as vedagOes
previstas nos incisos VI e VII do caput do art. 12.

§ 12 A transferéncia para prosseguimento de estudos no mesmo curso deverd ser feita entre IES
participantes do PEC-G uma Unica vez, exclusivamente ao fim do primeiro ano de estudos.

§ 22 A |ES, ao aceitar a transferéncia, devera providenciar imediatamente a expedi¢do dos documentos
referentes a transferéncia para a Policia Federal, para atualizagdo do registro, nos termos da Lei n°® 6.815, de
1980.

§ 32 Compete a IES recipiendaria comunicar o fato ao Ministério da Educacdo e ao Ministério das
Relagdes Exteriores.

Art. 11. E vedada a participacdo de estudantes do PEC-G em programas de mobilidade académica
que implique deslocamento do estudante, com alteracdo das condi¢des de matricula, com mudanca
temporéria de sede ou de pais.

Art. 12. Sera desligado do Programa o estudante-convénio que:
I - ndo efetuar matricula no prazo regulamentar da IES;

Il - trancar matricula injustificadamente ou abandonar o curso;
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111 - ndo obtiver a frequéncia minima exigida pela IES em cada disciplina;
IV - for reprovado por trés vezes na mesma discipling;

V - for reprovado em mais de duas disciplinas, ou nimero de créditos equivalente, no mesmo
semestre, a partir do 22 ano ou do 32 semestre do curso;

VI - obtiver transferéncia para IES ndo participante do PEC-G, ou que ndo atenda ao disposto no art.
10;

VII - obtiver novo ingresso em IES por meio de processo seletivo que ndo seja o do PEC-G;

VIII - obtiver, durante o curso, visto diferente daquele indicado no art. 7 ou condigdo migratoria
diversa; ou

IX - apresentar conduta impropria, constatada por processo disciplinar, no &mbito da IES.

8§ 12 Entende-se como conduta imprépria aquela que atente contra as normas disciplinares da IES e da
legislacdo brasileira, e manifestacdes ostensivas de transgressdo de normas de convivéncia social.

§ 22 O trancamento geral de matricula ndo sera permitido, exceto por motivo de salde, prdpria ou de
parente em primeiro grau, inclusive por afinidade, comprovado junto a IES.

§ 32 Estendem-se ao estudante-convénio as normas aplicaveis aos integrantes do corpo discente de
cada IES compativeis com este Decreto, incluidas as que tratam do jubilamento e demais hipoteses de
desligamento do curso.

8§ 42 Compete a IES comunicar o desligamento do estudante-convénio & Policia Federal, ao Ministério
da Educagdo e ao Ministério das Relagdes Exteriores.

CAPITULO V
DISPOSICOES FINAIS

Art. 13. E vedado ao estudante-convénio o exercicio de atividade remunerada que configure vinculo
empregaticio ou caracterize pagamento de salario ou honorérios por servigos prestados.

Paragrafo Gnico. E permitida a participacdo do estudante-convénio em estagio curricular, atividades
de pesquisa, extensdo e de monitoria, obedecida a legislacao referente a estrangeiros residentes temporérios.

Art. 14. E garantida ao estudante-convénio assisténcia médica, odontoldgica e farmacéutica pelo
Sistema Unico de Satde - SUS, nos termos de convénio firmado entre o Ministério das Relagdes Exteriores e
0 Ministério da Salde sem prejuizo da adesdo do estudante a um plano de saide complementar.

Parégrafo Unico. Em caso de falecimento, doenca grave ou incuravel que impeca a continuagdo dos
estudos, o Ministério das RelacBes Exteriores podera arcar com os custos relativos ao traslado do estudante-
convénio para 0 pais de origem, se houver impedimento financeiro do estudante e disponibilidade de
recursos or¢camentarios do Ministério.

Art. 15. As instituicBes participantes do PEC-G poderdo, nos termos da lei, conceder auxilio
financeiro destinado ao estudante-convénio, por prazo limitado e durante o curso, a titulo de custeio de
moradia, transporte ou alimentacdo, em qualquer caso condicionado ao bom aproveitamento académico.
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Art. 16. O vinculo do estudante-convénio com o PEC-G cessa com a conclusdo do curso e colagao de
grau.

§ 12 Compete & IES informar a relagdo dos estudante-convénio graduados a Policia Federal, ao
Ministério da Educacédo e ao Ministério das Relagdes Exteriores, imediatamente ap6s a colagédo de grau.

§ 20 E vedada a extensdo da estada do estudante-convénio no Brasil além do prazo legal indicado no
Estatuto do Estrangeiro.

Art. 17. O estudante-convénio recebera, obrigatéria, pessoal e gratuitamente, seu diploma, ementas e
historico escolar, legalizados, na misséo diplomética brasileira onde se inscreveu no PEC-G.

Art. 18. As IES que oferecerem vagas no curso de Portugués para Estrangeiros preparatério para o
exame Celpe-Bras aos estudantes-convénio deverdo fazé-lo mediante assinatura de Termo especifico, a ser
firmado com o Ministério da Educacéo, assegurando as condi¢des e o cumprimento do Programa.

Art. 19. Os estudantes-convénio contemplados neste Decreto estdo isentos de indicacdo ao Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE, integrante do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior - SINAES, instituidos pela Lei n? 10.861, de 14 de abril de 2004.

Art. 20. O Ministério da Educacdo e o Ministério das Relagdes Exteriores manterdo atualizadas as
respectivas paginas eletrdnicas sobre o PEC-G, onde constardo informages adicionais e demais assuntos de
interesse.

Paragrafo Unico. E da responsabilidade do estudante-convénio manter-se informado sobre obrigagdes
e compromissos decorrentes da participacdo no PEC-G por meio de consulta regular aos portais eletronicos
do Ministério das Relagdes Exteriores, do Ministério da Educacéo e das IES.

Art. 21. Ato conjunto dos Ministros de Estado da Educacdo e do Ministério das RelagBes Exteriores
dispord sobre a operacionaliza¢do do PEC-G

Art. 22. Este decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 23. Fica revogado o Decreto n® 55.613, de 20 de janeiro de 1965.

Brasilia, 12 de marco de 2013; 1922 da Independéncia e 1259 da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Antonio de Aguiar Patriota
Aloizio Mercadante

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 13.3.2013
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ANEXO B - TERMO DE RESPONSABILIDADE FINANCEIRA

Republica Federativa do Brasil

Posto (sobrescrever aqui)

Termo de Responsabilidade Financeira

Para Inscrigéo

Eu, [nome], [nacionalidade], [estado civil], [profissao], nascido(a) a [dia/més/ano] em [cidade, estado, pais],
residente e domiciliado(a) em [endereco], afirmo, para fins de inscri¢do no processo seletivo do Programa de
Estudantes-Convénio de Graduagdo — PEC-G 2013, que assumo inteira responsabilidade pela manutengdo de
caso venha a ser selecionado(a) pelo referido processo seletivo,

pagando seu bilhete de passagem aérea de ida e volta, instalacéo inicial, e o equivalente a US$ ,00

( délares norte-americanos) mensais, durante sua estada no

Brasil, pelo periodo do curso.

Declaro,  outrossim, que recebo o equivalente a US$ ,00 (

dolares norte-americanos) mensais, de forma que poderei honrar este

COmMpromisso.

Telefone(s) para  contato: Fax:

E-mail: , de de 2012.

(assinatura do responsavel financeiro do estudante)

Anexar quaisquer outros documentos relevantes para comprovar as informagdes acima, bem como para
atender aos requisitos exigidos pela Misséo diplomatica brasileira. Referéncias a valores monetarios nesses
documentos anexados deverdo ser convertidas para reais ou para délares norte- americanos, informando a
taxa de converséo.
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APENDICES
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APENDICE A - ENTREVISTA COM ESTUDANTES

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ENTREVISTA
Prezado (a) Estudante dos PALOP

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboragdo para uma pesquisa que estamos
desenvolvendo intitulada: “Vozes D’Africa Transatlantica: Historias estudantis de Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa na UFRN”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvido por mim, Maria Goretti
Medeiros Filgueira, sob a orientagdo da ProffDr® Maria das Gracas Andrade Ataide de Almeida, com base
para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Lusdfona de Humanidades e
Tecnologias — ULHT / Portugal.

Tem como tematica principal, a insercdo dos estudantes dos PALOP na UFRN, portanto, permeia
questdes relativas as trajetorias estudantis dos PALOP na condicdo de integrante do PEC-G nesta
Universidade.

Né&o se trata de um teste de avaliagdo, portanto ndo existem respostas certas ou erradas. O importante
€ que vocé responda todas as questfes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacgao cientifica, portanto, todas as informagdes
fornecidas serdo mantidas no anonimato.

Desde ja agradecemos sua importante contribuicdo.

Prof.2Maria Goretti Medeiros Filgueira

POR FAVOR, AO TERMINAR VERIFIQUE SE NAO ESQUECEU DE RESPONDER
NENHUMA PERGUNTA.

A sua colaboragdo é de maxima importancia para o prosseguimento do nosso estudo. Desde ja
agradecemos as sua disponibilidade!

ENTREVISTA ESTUDANTES-CONVENIO PEC-G (UFRN)

Entrevista N.° Data: / / Local:
Duracéo da Entrevista: horas: as
1.sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

2. ldade
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3. Pais de
origem: Cidade Regido Nacionalidade
4. Raca/Etnia Linguas faladas
. Enderego no Brasil
Estado:RN
6. Universidade onde estuda no Brasil
7. Ano de entrada no PEC-G: Curso:
Periodo: Previsdo de conclusao

8. Qual o principal fator da escolha do seu curso na UFRN?

9. A comprovacdo financeira para a manutencdo ou sustento do estudante-convénio é condicdo obrigatdria
doprotocolo e acesso ao PEC- G. No seu caso particular, quem financia seu sustento no Brasil? Vocé pode
dizer valor recebido? Este valor convertido na moeda brasileira, equivale a quantos salarios minimos? Este
valor e suficiente para vocé viver no Rio Grande do Norte?

10.. Vocé recebe ou ja recebeu algum tipo de bolsa-auxilio ?

Sim () N&o ( ) Caso sim, qual ?

11. O atraso na emissdo do Registro Nacional do Estrangeiro (RNE), tem sido motivo de insatisfacdo por
alguns estudantes dos PALOP distribuidos em vérios estados do Brasil, seguido dos obstaculos na vida
cotidiana. Em seu caso particular houve este atraso? Explique como isto vem ocorrendo e obstaculos
enfrentados.

12. Nas respostas dadas ao questiondrio para nossa pesquisa de dissertacdo, vem delineando-se significativo
indice de reprovacdes e repeténcias dos estudantes cabo-verdianos e guineenses nos cursos frequentados na
UFRN. Em media, quantas disciplinas vocé vem cursando por periodo letivo? No seu caso particular, vocé ja
foi reprovado? Caso sim, em quantas e quais disciplinas ?A que vocé atribui essas reprovagdes?

13.No Brasil nos ultimos anos, as midias vem denunciando manifestacdes de xenofobia, preconceito,
discriminacédo racial contra estudantes africanos dos PALOP em varias Universidade Brasileira, dentre as
quais, ndo escapou a UFRN. Como vocéinterpreta esses conflitos étnico-raciais nas Universidades do Brasil?
14. No seu caso particular, vocé j& enfrentou algum tipo de preconceito, racismo ou xenofobia na UFRN?
Caso, sim, fale-me a respeito: quando, onde, como ocorreu e, pessoas envolvidas.

15. Na sua opinido, com que freqiiéncia os estudantes dos PALOP, enfrentam esses conflitos étnico-raciais
nos espacos da UFRN?Como esses conflitos se manifestam ou se apresentam em sala de aula?

16. Como os estudantes dos PALOP (cabo-verdianos e guineenses) que enfrentam preconceito, discriminacéo
racial, racismo cotidianamente na UFRN, na sua maioria procura resolver esses conflitos étnico-raciais?

17. Na sua opinido, até que ponto esses conflitos étnico-raciais vem prejudicando as relagBes pedagdgicas, a
insercdo educacional dos estudantes dos PALOP (Cabo Verde e da Guiné-Bissau) na UFRN?

18. O Programa Estudantes-Convenio de Graduagdo PEC-G coordenado pelo Brasil com paisesparceiros da
América Latina, Caribe e principalmente do Continente Africano, para além das exigéncias dos
cumprimentos da politica de cooperacdo educacional, implica variadas demandas dos sujeitos estudantis
como a diversidade étnico-raciais, culturais de género, problematicas reativadas com a globalizagdo, e ja
entraram sob novos paradigmas para a agenda das politicas educativas em muito desses governos. Na sua
opinido, os professores do seu curso estdo preparados para lidar com essas diferencas em sala de aula?

19. Na sua opinido qual o nivel de participacdo dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau na
Associacdo PEC-G, e principalmente, sobre o papel desta Associacdo nos assuntos dos estudantes junto aos
6rgdos administrativo educacionais do PEC-G: UFRN, SESu, DCT?

20. Uma avaliagdo na lista nominal do PEC-G na UFRN ( 2010 — 2011), houve um decréscimo dos
estudantes oriundos do Continente Africano, principalmente dos PALOP. Na sua opinido, a que se deve este
fato?

21. Quais sdo osprincipais obstaculos reclamadospelos estudantes dos PALOP (Cabo Verde e da Guiné-
Bissau) para a insercdo educativa na UFRN?

22. Através do protocolo do PEC-G, fica explicito as normas, os direitos e 0s deveresrelativas as partes
acordadas entre o Brasil e paises participantes: Ministérios, Embaixadas, Consulados, Secretarias, IES,
eEstudantes-Convénio para o cumprimento do programa. No caso do estudante-convénio, tratando de um
estudante especial,cabe 0 encargo de indmeros deveres, e, caso descumpra, implica reprovagdo e
desligamento. Esses casos sdo recorrentes entre os estudantes dos PALOP, (Cabo Verde e da Guiné-Bissau)
que estudam na UFRN ?

23. No seu curso em especifico, como vocé considera o rendimento educativo (acesso, permanéncia e
concluséo de curso c/obtencdo do diploma) dos estudantes dos PALOP em especifico de Cabo Verde e da
Guiné-Bissau na UFRN?
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24. Alguns estudantes cabo-verdianos e guineenses afirmaram sobre o quase desconhecimento pelos docentes
e funcionarios da UFRN do funcionamento do Protocolo do PEC-G, além de a politica do Departamento de
Cooperagao Técnica, Cientifica e Tecnoldgica (DCT) e da Secretaria de Educagdo Superior (SESU)necessita
melhorar. Vocé concorda com essas afirmativas? Caso sim, que sugestdo (Ges) vocé apontaria no sentido de
melhorar essa politica educativa na UFRN e por extensdo no Brasil e paises parceiros?

25. Vocé poderia levantar os pontos mais significativos de sua experiéncia de vidaestudantil na UFRN, no
contexto social do Brasil?

Muito obrigada por conceder esta entrevista!
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APENDICE B - ENTREVISTA COM PROFESSORES

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ENTREVISTA

Prezado Coordenador (es) Docente (s) e funcionarios da UFRN

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboragdo para uma pesquisa que estamos
desenvolvendo intitulada: “Vozes D’ Africa Transatlantica: Historias estudantis de Paise

s Africanos de Lingua Oficial Portuguesa na UFRN”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvido por
mim, Maria Goretti Medeiros Filgueira, sob a orientacdo da ProfiDr2 Maria das Gracas Andrade Ataide de
Almeida, com base para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da Universidade Luséfona de
Humanidades e Tecnologias — ULHT / Portugal.

Tem como tematica principal, a insercdo dos estudantes dos PALOP na UFRN, portanto, permeia
questbes relativas as trajetdrias estudantis dos PALOP na condigdo de integrante do Programa Convénio-
Estudantes de Graduagdo - PEC-G nesta Universidade.

Né&o se trata de um teste de avaliagdo, portanto ndo existem respostas certas ou erradas. O importante
€ que voceé responda todas as questfes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacao cientifica, portanto, todas as informacdes
fornecidas serdo mantidas no anonimato.

Desde j& agradecemos sua importante contribuicéo.

Prof.2Maria Goretti Medeiros Filgueira

PROGRAMA ESTUDANTES-CONVENIO DE GRADUACAO (PEC-G -UFRN)
COORDENADORES, DOCENTES, FUNCIONAROS AFINS
5. Grau de Instrucéo:

() Superior Completo - Qual Curso? '
() Especialista em - Area de concentragéo
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() Mestre em _ - Area de concentracdo () Doutor em
- Area de concentragdo

() Pés-Doutorado em - Area de conhecimento

6. Instituicdo empregaticia: Cargo, funcéo: Tempo de servigo Setor de

trabalho:

7. O Sr.() sabe informar sobre os critérios de captacao e distribuicdo de vagas para os cursos direcionadas
para o Programa Estudantes-Convénio de Graduacdo PEC-G adotados pela UFRN, e em especifico para os
Paises Africanos de Lingual Oficial Portuguesa?

8. Respostas dadas ao questionario para nossa pesquisa “Vozes D’ Africa Transatlantica... por treze
estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, vem delineando-se significativo indice de reprovacGes e
repeténcias em algumas disciplinas de alguns cursos frequentados na UFRN. Gostaria de saber acerca do
indice de reprovacdes desses estudantes no Curso do qual o Sr(®) coordena ou ensina. Este fendmeno é
recorrente entre todos 0s segmentos estudantis, ou o indice e maior entre esses estudantes dos PALOP? A que
o Sr. (%) atribui essas reprovagdes dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau?

9. No Brasil nos ultimos anos, as midias vem denunciando manifestacdes de xenofobia, preconceito,
discriminacéo racial contra estudantes africanos dos PALOP em varias Universidades Brasileiras, dentre as
quais, ndo escapou a UFRN em 2010. Como o Sr. interpreta esses conflitos étnico-raciais nas Universidades
do Brasil?

10. Na sua opinido, com que freqliéncia os estudantes dos PALOP enfrentam esses conflitos étnico-raciais
nos espacos da UFRN?Como esses conflitos se manifestamou se apresentam em sala de aula?

11. Na sua opinido como os estudantes dos PALOP (cabo-verdianos e guineenses) que enfrentam
preconceito, discriminagdo racial, racismo cotidianamente na UFRN, na sua maioria procura resolver esses
conflitos étnico-raciais?

12. Na sua opinido, qual tem sido aposi¢do da coordenacdo do PEC-G na UFRN, diante dos conflitos étnico-
raciais que se apresentaram nesta universidade? E a sua posi¢do, ou seja enquanto coordenador e ou professor
de curso ?

13. Na opinido do Sr.(®) até que ponto os conflitos étnico-raciais na UFRN, tem de fato contribuido para
obstacularizar as relagdes pedagdgicas, sociais e de insercdo educacional dos estudantes dos PALOP, nesta
universidade?

14.Quais sdo os principais obstaculos reclamadospelos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau a
assessoria do PEC-G (ou Coordenadores de cursos, professores) para a inser¢do educativa na UFRN?.
15.Quais séo os principais obstaculos reclamados pelos professores nas relagfes cotidianas em sala de aula
com os estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau?

16. O Programa Estudantes-Convenio de Graduacdo PEC-G coordenado pelo Brasil com paisesparceiros da
América Latina, Caribe e principalmente do Continente Africano, para além das exigéncias dos
cumprimentos da politica de cooperacdo educacional, implica variadas demandas dos sujeitos estudantis
como a diversidade étnico-raciais, culturais, de sexo, género, problematicas que foram reativadas com a
globalizacdo, e entraram sob novos paradigmas, para a agenda das politicas educativas de muitos desses
governos, como o Brasil. O Projeto Politico Pedagdgico do seu curso adotou medidas voltadas para a
formacdo docente continuada de como lidar com essa heterogeneidade das diferencas? E no seu caso
particular, como o Sr.(?) lida em sala de aula com essas diferencas?

17. Através do protocolo do PEC-G, fica explicito as normas, os direitos e os deveresrelativas as partes
acordadas entre o Brasil e paises participantes: Ministérios, Embaixadas, Consulados, Secretarias, IES,
eEstudantes-Convénio para o cumprimento do programa. No caso do estudante-convénio, tratando de um
estudante especial,cabe o encargo de inumeros deveres, e, caso descumpra, implica reprovacdo e
desligamento. Esses casos sdo recorrentes entre os estudantes dos PALOP, (Cabo Verde e da Guiné-Bissau)
que estudam na UFRN ?

18. Qual tem sido o papel da Associacdo dos Estudante do PEC-G nos assuntos dos estudantes junto aos
6rgdos administrativo educacionais deste programa na UFRN, SESU ?

19. Uma avaliacdo na lista nominal do PEC-G na UFRN ( 2010 — 2012), houve um decréscimo dos
estudantes oriundos do Continente Africano, principalmente dos PALOP. Na opinido do Sr(?), a que se deve
este fato?

20. Qual tem sido a funcdo da assessoria do PEC-G/UFRN, junto aos departamentos de ensino desta

instituicdo no sentido de favorecer o conhecimento, funcionamento, discussdo e debates para o bom
desempenho deste programa de cooperacao educacional do Brasil com seus paises parceiros, em especifico
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com os dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) ?Que sugestdes o Sr (%) daria no sentido
que pudesse vir melhorar o funcionamento do PEC-G na UFRN?

21. Como o Sr. avalia o desempenho do Departamento de Cooperagdo Cientifica Tecnologica (DCT) e da
Secretaria de Educacgdo Superior (SESU) junto a coordenadoria do PEC-G/UFRN, para o0 bom funcionamento
deste programa junto aos estudantes dos PALOP?

22.0 Sr. (%) sabe dizer em termos quantitativo, qual o rendimento educativo (acesso, permanéncia e
conclusédo de curso) dos estudantes-convénio dos Palop em especifico de Cabo Verde e da Guiné-Bissau na
UFRN ? E noCurso do departamento de Ciencias da Computacao, Engenharia da Computacao , Letras,
Arquitetura e Urbanismo, Medicina ?

Muito Obrigada por conceder esta entrevista!
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APENDICE C-ENTREVISTA COM PROFESSOR

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ENTREVISTA

Prezado Professor

Estamos nos dirigindo aoSr. a fim de solicitar sua colaboragdo para uma pesquisa que estamos
desenvolvendo intitulada: “Vozes D’Africa Transatlantica: Historias estudantis de Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa na UFRN”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvido por mim, Maria Goretti
Medeiros Filgueira, sob a orientacdo da ProffDr® Maria das Gragas Andrade Ataide de Almeida(UFRPE),
com base para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Lus6fona de
Humanidades e Tecnologias - ULHT / Portugal, cujo projeto ja recebeu qualificacdo.

Tem como tematica principal, a insercdo dos estudantes dos PALOP na UFRN, portanto, permeia
questdes relativas as trajetorias estudantis dos PALOP na condi¢do de integrante do Programa Estudantes-
Convénio - PEC-G nesta Universidade.

N&o se trata de um teste de avaliagdo, portanto ndo existem respostas certas ou erradas. O importante
é que o Sr. responda todas as questfes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacao cientifica, portanto, todas as informagfes
fornecidas serdo mantidas no anonimato.

Desde j& agradecemos sua importante contribuicéo.

Prof.2Maria Goretti Medeiros Filgueira

PROGRAMA ESTUDANTES-CONVENIO DE GRADUACAO (PEC-G -UFRN)

ENTREVISTA COM DOCENTE

Entrevista N.° Data: / / Local:

Duracéo da Entrevista: horas: as

1.sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

2. ldade

3. Pais onde nasceu Cidade Regido
Nacionalidade Etnia/Cor

4. Grau de Instrucdo:
( ) Superior Completo - Qual Curso? _
() Especialista em - Area de concentracdo
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( ) Mestre em _ - Area de concentracdo () Doutor em
- Area de concentragdo

() Pés-Doutorado em - Area de conhecimento

5. Instituigdo empregaticia: Cargo, funcéo: Setor  de

trabalho: tempo de servigo

PERGUNTAS:

6. Numa conversa informal com o Sr. realizada no Departamento de Servico Social (UFRN) em Fevereiro
2010, ao perguntar informacdes sobre a vinda dos estudantes africanos dos PALOP, para a Universidade
Federal do Rio Federal do Rio Grande do Norte, afirmou que se deu em 1977, através de quatro estudantes da
Guiné-Bissau, dentre os quais se inclui. Por qué este grupo de estudantes guineense veio estudar no Brasil?
7. A vinda destes estudantes guineenses envolveu algum tipo de Convénio politico educacional entre o Brasil
e Africa? Caso afirmativo, gostaria de saber o tipo de convénio e forma de acesso.

8. O Sr. sabe informar se os demais colegas guineenses concluiram seus cursos? Destes, foraSr. o demais
retornaram para trabalhar na Guiné-Bissau?

9. O Sr. poderia descrever resumidamente o seu percurso no Curso de Sociologia na UFRN?

10. Como se deu a ascensdo profissional docentena UFRN?

11. O que levou o Sr. a radicar-se no Brasil e, mais precisamente no Estado do Rio Grande do Norte? Possui
nacionalidade brasileira?

12. Através de questionario aplicado para estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau, vem delineando-se
significativo indice de reprovacdes/repeténcias em algumas disciplinas de alguns cursos freqlientados.
Gostaria de saber acerca do indice de reprovagdes desses estudantes no curso que 0 Sr. ensina. Este
fendmeno é recorrente entre todos os segmentos estudantis, ou o indice e maior entre os estudantes dos
PALOP? A queo Sr. atribui essa reprovacdes dos estudantes de Cabo Verde e da Guiné-Bissau?

13. No Brasil nos ultimos anos, as midias vem denunciando manifestacdes de xenofobia, preconceito,
discriminacédo racial contra estudantes africanos dos PALOP em varias Universidade Brasileira, dentre as
quais, ndo escapou a UFRN em 2010. Como o Sr. interpreta esses conflitos étnico-raciais nas Universidades
do Brasil?

14. O Sr. enfrentou algum tipo de conflito étnico-raciais a época estudantil na UFRN? Caso afirmativo,
como este conflito(s) se manifestou, ou manifestaram-se? Partiram principalmente de quais sujeitos e espagos
sociais?

15. E, apds galgar posicdes de status social e académico UFRN, a relagdes étnico-raciais, modificaram-se?
16. Na opinido do Sr. até que ponto os conflitos étnico-raciais na UFRN, tem de fato contribuido para
obstacularizar as relagdes pedagdgicas, sociais e de insercdo educacional dos estudantes dos PALOP, nesta
universidade?

17. Na opinido do Sr., quais sdo os principais obstaculos enfrentados pelos estudantes dos PALOP para a
insercdo social, e educativa na UFRN?

18. Qual tem sido a funcdo da assessoria e coordenagdodo PEC-G/UFRN, junto aos departamentos de ensino
desta instituicdo no sentido de favorecer o conhecimento, funcionamento, discusséo e debates para o bom
desempenho deste programa de cooperacdo educacional do Brasil com seus paises parceiros, em especifico
com os dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa () ?

19. Através da matéria: “Direitos Humanos e os Estudantes Africanos” (Rede Estadual de Direitos Humanos
do RN- (REDH-RN, 19 Setembro, 2005), aborda resultados de uma reunido realizada no Campus Central da
UFRN, entre estudantes de Cabo Verde e da Guné-Bissau, cujo objetivo principal era a criagdo juridica de
uma associacdo destes estudantes, como mecanismo de reivindicagdes dos direitos humanos que estavam
sendo infringidos em vérios espagos do Estado do RN, inclusive na UFRN. J& que o Sr. a época participou
daquela reunido na condicdo de presidente do Ndcleo Amilcar Cabral, e caso tenha sido criada a associacéo,
gostaria que falasse sobre esse processo, €, principalmente, quanto aos alcances ou ndo daqueles objetivos
propostos.

20. O Sr.conhece os critérios sobre a captacdo e distribuicio  de vagas para o Programa Estudantes-
Convenio adotadas pela UFRN, em especifico para os estudantes dos PALOP?

21. O Programa Estudantes-Convenio de Graduagdo PEC-G coordenado pelo Brasil com paisesparceiros da
América Latina, Caribe e principalmente do Continente Africano, para além das exigéncias dos
cumprimentos da politica de cooperacdo educacionais, implica variadas demandas dos sujeitos estudantis
como a diversidade étnico-raciais, culturais, sexo, de género, problematicas reativadas com a globalizacéo, e
entraram sob novos paradigmas nas agendas de alguns desses governos, como o brasileiro. No Projeto
Politico Pedagogico do Departamento de Servico Social, existe a preocupagdo com a formagdo continuada
docente de como lidar com essa heterogeneidade das diferencas? E no caso particular, como o Sr. lida em
sala de aula com essas diferengas?
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22. Na opinido de boa parte dos estudantes cabo-verdianos e guineenses poucos sdo os funcionarios e
docentes na UFRN que conhecem bem o funcionamento do Protocolo do PEC-G, aliado a uma avaliacdo de
que a politica do Departamento de Cooperacdo Técnica, Cientifica e Tecnolédgica (DCT) e da Secretaria de
Educacdo Superior (SESU) necessita melhora. O Sr. concorda com essas afirmativas ? Caso sim, que
sugestdesdaria no sentido de melhorar esta politica educativa na UFRN, e por extensdo do Brasil com seus
parceiros?

23. Considerando por um lado, o periodo consideravel de adesdo da UFRN ao PEC-G, cujo estudantes-
convenio predominantes, indica serem oriundos dos paises africanos dos PALOP, e por outro, a larga
experiéncia do Sr. nesta instituicdo de ensino superior, desde a década de 70, poderia fazer um paralelo entre
a forma de insercdo educacional deste programa naquela década com a de hoje ?

24. Historicamente, como o Sr. avalia os resultados da formacéo discente do PEC-G/UFRN para os impactos
de mudancas politico, econémico e socialdo seu pais, a Guiné-Bissau preconizado pelo referido programa?

Muito Obrigada por conceder esta entevista.
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APENDICE D - CARTAS DE ANUENCIA

_ UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias
Hinani nibil alienum

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTU SENSU

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGAO

UFRN

Venho por meio deste, mui respeitosamente, apresentar a mestranda, MARJA
GORETTI MEDEIROS FILGUEIRA, como aluna da Universidade Lus6fona de
Huhanidades e Tecnologias de Portugal, que tem como tema de sua pesquisa de
mestrado a inser¢do dos estudantes dos Palop, no PEC-G na UFRN. Seu projeto ja
passou pelo exame de qualificacdo, sendo aprovado, e por tal, faz-se necessario, para a

continuidade da pesquisa, dados estatisticos a serem fornecidos pela UFRN.

Para a efetivagdo desta pesquisa, faz-se necessario informagdes que serdo
coletadas mediante as técnicas de questionario e de entrevistas com discentes e docentes

desta Universidade, conforme anexado.

Certos da presteza que € peculiar a esta Institui¢do, nos colocamos a disposi¢do
para maiores informag¢des, ao mesmo passo que encaminhamos a mestranda para a

realizacdo da coleta de dados.

Recife, 24 de Novembro de 2011.

) (A
k\ ’)/.:‘JTL/\ﬁ(/ A L/LL(/L/L/K»(

Prof*Dr* Maria dés Gra éséAndrade Ataide de Almeida

(Prof* do PPG em E)iténséo Rural e Desenvolvimento Local POSMEX —UFRPE)
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é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<l

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

A
Associagéo de Estudantes-Convénio PEC-G/UFRN

Para realizar a investigagdo do Projeto de Pesquisa, intitulado: “Vozes d’Africa
Transatlintica: histéria estudantis de Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa na UFRN”, ¢ de extrema importancia sua colaboracdo, mediante incentivo
aos estudantes de C abo‘Verde ¢ da Guine-Bissau para participarem da construcio de
nossa pesquisa que consta de um questionario que se encontra on line e de entrevistas
gravadas.

Essa pesquisa ‘Vem sendo desenvolvida por mim, Maria Goretti Medeiros
Filgueira, como base para defesa do Mestrado em Ciéncias da Educacfo. pela
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias (ULHT), Portugal, sob a
orientagdo da Prof.* Dr.* Maria das Gragas Andrade Ataide (UFRPE) e cujo projeto ja
recebeu qualificagdo. Tem como tematica principal, a insercdo dos estudantes dos
Palop na UFRN, portanto. permeia questdes relativas as trajetérias estudantis dos Palop
na condi¢do de integrante do PEC-G nesta Universidade.

As respostas dos discentes serdo utilizadas apenas para investigaco cientifica,

portanto, todas as informagdes fornecidas serdo mantidas no anonimato.

Desde ja agradecemos sua importante contribuicéo.

M anca, Soritly Modeins ﬂg{}/&mn&

Prof.* Maria Goretti Medeiros Filgueira

@a,v&;a\ Seivmg 2ees Go Pe @1 O,

Paula Irina dos Santos de Pina - Presidente em exercicio

Natal13 /42 /2 044
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APENDICE E - QUESTIONARIO

Prezados Estudantes dos PALOP na UFRN

Para realizar a investigacdo do Projeto de Pesquisa, intitulado: “Vozes d’Africa Transatlantica:
historia estudantis de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa na UFRN”, é de extrema
importancia sua colaboracdo, mediante respostas que dardo as perguntas do questionario que se encontra
abaixo.

Essa pesquisa vem sendo desenvolvida por mim, Maria Goretti Medeiros Filgueira, como base
para defesa do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, pela Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias (ULHT), Portugal, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas Andrade Ataide (UFRPE) e
cujo projeto ja recebeu qualificacdo. Tem como tematica principal, a inser¢do dos estudantes dos PALOP na
UFRN, portanto, permeia questdes relativas as trajetorias estudantis dos PALOP na condic&o de integrante do
PEC-G nesta Universidade.

N&o se trata de um teste de avaliagdo, portanto ndo existem respostas certas ou erradas. O
importante é que vocé responda todas as questdes com sinceridade.
As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica, portanto, todas as informacdes
fornecidas serdo mantidas no anonimato.

Desde j& agradecemos sua importante contribuicao.

Prof.2 Maria Goretti Medeiros Filgueira

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-SENSU” EM CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO

Local, data e horario do preenchimento do questionario:
/ / / Horas:

Q1. Idade:
( )entre 18 a25anos b) ( ) entre 25a 30 anos c) ( ) entre 31 a 40 anos
Q3. Sexo:
Feminino () b) Masculino ( )
Q4. Nacionalidade

Q5. Naturalidade
Q6. “Raga”/Etnia
Q7. Linguas (S) Faladas:
Q8. Estado Civil:
Solteiro (a) ( ) Casado (a) ( ) Viavo( ) Outro ( )
Q9. Endere¢o no RN, rua e bairro

Q10. Ano de Entrada no PEC-G:

Q11. Curso de Graduagdo na UFRN:
Q12. Area de Conhecimento do Curso:
a) Humanas ( ) b) Biomédicas ( )c) Exatas ( )

Q13. A escolha do seu curso no Brasil (UFRN), ocorreu principalmente em fung&o:

Assinale o quadro abaixo que corresponde ao grau de concordancia ou discordancia sobre a defini¢do acima.

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente
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Concordo Concord Concordo Discordo Discordo
plenament 0 parcialment parcialment plenament
e e e e

Demanda do
desenvolviment
0 Sécio-
econdmico,

politico e
cultural do pais
de origem.

Identificacao,
satisfacdo
pessoal e
profissional.

Demanda de
mercado em
qualquer parte
dos PALOP.

Alto  prestigio
social no pais de
origem.

Conjugacao da
demanda do
desenvolviment

0 sécio-
econbémico,
politico e

cultural do meu
pais, e das
aspiracoes
pessoais.

Outras

Q14. O atraso na emissdo do “Visto Temporario IV” tem sido motivo de insatisfagdo por alguns estudantes
dos PALOP distribuidos em varios Estados do Brasil, em fungéo de acarretarem obstaculos de sobrevivéncia
basicas. Em relacéo, aos estudantes dos PALOP vivendo no Rio Grande do Norte(UFRN) esta realidade:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

Também se
aplica, e atinge
a maioria dos
estudantes dos
PALOP.

Também  se
aplica, e atinge
apenas
determinados
grupos sociais
dos PALOP.

Aplicou-se, e
atingiu alguns
estudantes dos
PALOP.

N&o se aplica,
e ndo atinge
aos estudantes
dos PALOP da
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UFRN.

Qutras

Q15. Em relagdo ao nimero de disciplinas que vocé esta matriculado (a):

Concordo
plenamente

Concordo

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Quatro
disciplinas

Cinco
disciplinas

Seis
disciplinas

Acima de seis

Q16. Em relacdo a recepgdo, acolhimento pela comunidade na UFRN, vocé foi bem acolhido principalmente

por:

Concordo
plenamente

Concordo

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Maioria  dos
professores,
colegas e
funcionarios
da UFRN,

Alguns
professores,
colegas e
funcionarios
da UFRN,

Um ou outro
professor,
colega e
funcionario da
UFRN

Nédo fui bem
acolhido ou
nao tive boa
recepcdo  na
UFRN.

Outra

Q17. Sua participagdo no Programa de Assisténcia ao Estudante, ocorre através dos Servigos:

Concordo
plenamente

Concordo

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Alimentacéo,

Moradia,

Transporte,

Médico e
odontolégico

Outros

Q18. Durante o curso, a sua participacdo em atividades académicas complementares como:

semindrios, foruns, congressos, dentre outros vem processando-se através da modalidade:

simposio,

Concordo
plenamente

Concordo

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Apresentacdo
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de trabalho

Sem
apresentagdo
de trabalho
(ouvinte),

Planejamento
e organizacdo
na proposicao
de GTS, mesas
redonda, mini-
Ccurso

N&o participa

Q19. Caso voceé tenha recebido alguma bolsa remunerada para a execucdo de atividades académica, assinale:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

Estagio
curricular

Iniciagdo
cientifica

Projeto de
extensao

Monitoria

Outro

Q.20. As reprovacdes em disciplinas constitui um dos principais obstaculos de permanéncia nas IES do
Brasil, ndo sendo diferente no PEC-G. No seu caso particular até o presente:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

Fui

reprovado(a)

em uma

disciplina

Fui

reprovado(a)

em duas

disciplinas

Fui

reprovado(a)

em mais de

duas

disciplinas

Nunca fui

reprovado (a)

nas disciplinas

Outra

Q21. No caso de vocé ja ter sido reprovado(a) em alguma disciplina, cite atribuicbes ou motivos mais
provaveis das reprovagdes:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente
A disciplina
possuir  alto
grau de
dificuldade de
compreensao
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Inerentes a
aprendizagem,
ou  questdes

pessoais
Inerentes a
falta de

condi¢bes de
aquisicdo  de
materiais
didaticos como
livros,
apostilhas,
acesso a
internet  para
estudos

Inerentes a
questdes
interculturais

Outros

Q22. Em relacdo ao conhecimento e funcionamento do Protocolo do Programa de Estudantes-Convénio —
PEC-G, na UFRN, na sua opinido:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

A maioria do

corpo

administrativo,

docente

conhece 0

PEC-G,

Somente 0s

coordenadores

do Curso de
Graduagdo do
PEC-G, e o
corpo docente
conhece bem o

PEC-G,

Boa parte do
corpo
administrativo
e docente
conhece 0
PEC-G

A maioria do
corpo

administrativo
e docente ndo
conhece 0
PEC-G

Q23. O método de ensino-aprendizagem adotado pela maioria dos professores do seu Curso, caracteriza-se
pelo(a):

Concordo Concord Concordo Discordo Discordo
plenament 0 parcialment parcialment plenament
e e e e

Método
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tradicional

Misto do
método
tradicional com
outros
paradigmas
contemporaneo
s

Método
Interdisciplinar

Método
Multidisciplinar

Método
Transdisciplina
r

Método
Intercultural

Outro

Néo tenho
opinido
formada sobre
0 assunto

Q24. As midias nos Ultimos anos tem divulgado ocorréncias de conflitos étnico-raciais nas Universidades do
Brasil, inclusive na UFRN, nos quais os estudantes dos PALOP tem sido as principais vitimas. Caso, vocé
tenha vivenciado ou presenciado algum tipo desses conflitos étnicos-racionais na UFRN, assinale:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

Preconceito
racial

Discriminacédo
racial

Racismo

Racismo
institucional

Xenofobia

Cada caso
deve ser
analisado  de
forma
especifica

Néao existe
conflitos
étnico-raciais
com

estudantes dos
PALOP na
UFRN

Nao tenho
opinido
formada sobre
0 assunto

Q25. Considerando o CPC (Conceito Preliminar de Curso) adotado pelo MEC (Ministério de Educacdo da
Cultura), na Avaliacdo da Qualidade da Educacdo Superior no Brasil, através de uma pontuacdo de (1 a 5).
Atribua um valor para o seu curso na UFRN:

| Concordo | Concordo | Concordo | Discordo | Discordo |
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plenamente parcialmente parcialmente plenamente

CPC[1]

CPC [2]

CPC [3]

CPC [4]

CPC [5]

Q26. Em termos quantitativo, o percentual de conclusdo do Curso (acesso, permanéncia e obtencdo de
diploma) obtido pelos estudantes dos PALOP na UFRN, é considerado:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

Muito alto

Alto

Médio

Baixo

Muito baixo

Nao tenho
opinido
formada

Q27. Caso considere o rendimento dos estudantes dos PALOP, “baixo” ou “muito Baixo,” atribua possiveis
implicagdes:

Concordo Concord Concordo Discordo Discordo
plenament 0 parcialment parcialment plenament
e e e e

Alto indice de
reprovacdes nas
disciplinas

ImplicagBes de
adaptacdes
culturais como a
comunicagdo
etc.

Incompatibilidad
€ COM 0 CUrso

Inflexibilidade
da politica do
PEC-G

O curso ser
considerado
muito dificil

Néo tenho
opinido formada

Q28. Através do protocolo PEC-G, Sessdo Il, que trata das responsabilidades, estabelecem atribuicdes
conjunta do DCT (Departamento de Cooperacdo Cientifica, Técnica e Tecnoldgica) e a SESU (Secretaria de
Educagdo Superior), junto as IES, monitorar o PEC-G e aos estudantes-convénio “a fim de assegurar seu bom
resultado”. Uma avaliagdo destes 0rgdos responsaveis pela politica administrativa educacionais na UFRN,
junto aos estudantes-convénio dos PALOP Pec-G, pode ser considerada:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente
Boa
Muito boa
Otima
Necessita
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melhorar

Ruim

Outra

Q29. Os acordos bilaterais entre 0 Brasil e a Africa, dentre os quais se encontra o PEC-G, atendem
principalmente:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

A0S estritos
interesses das
nacles dos
PALOP

Aos interesses
simultaneos
dos PALOP e
a Seus
estudantes

A0S interesses
estritos do
Brasil

Ao0s interesses
Politicos,
econébmicos e
socioculturais
entre o Brasil e
a Africa mais
amplo.

A uma politica
estratégica de
expansdo do
Brasil nos
Paises de
Lingua Oficial
Portuguesa no
Continente
Africano

Outros

Q30. Pineda (apud Candau, p. 106, 2009) em oposi¢do ao interculturalismo funcional, defende o critico,
afirma que “o dialogo Intercultural, ndo € uma atitude inata, mas um esforco permanente para se relacionar
de uma maneira positiva, criativa, que va fazendo possiveis as relagdes de igualdade entre os diferentes. O
intercultural, em sua interacdo com a questdo da identidade, se converte em abertura e em desafio”. Durante
as trajetdrias dos estudantes dos Palo na UFRN, os espacos para o didlogo, manifestacbes, acbes das
expressoes da diversidade étnico-raciais africanas se efetivaram-se e efetiva-se através:

Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
plenamente parcialmente parcialmente plenamente

Criagéo de
Associacao
representativa
dos PALOP

Espaco
cultural
reservado para
as expressoes

histérica e
culturais dos
PALOP
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Convites
oficiais da
UFRN aos
representantes
das nacGes dos
PALOP para

participacdes
em  eventos,
seminarios,
foruns etc.

Qutros

Q.31. A sua estada no Brasil, e mais especifico no RN, além de proporcionar a formacao universitaria,
outros aspectos socioculturais e identitarias vem sendo tecidas nas relagdes com os brasileiros como:

Concordo
plenament
e

Concord
0

Concordo
parcialment
e

Discordo
parcialment
e

Discordo
plenament
e

Dar maior
visibilidade as
origens

historicas e

culturais dos
PALOP,

Fortalecimento
identitaria,

Reconheciment
0 e valorizagédo
das

semelhangas e

diferencas
sOciohistérico,
culturais e
politica de

ligagdo  entre
Africa e o
Brasil,

Desencadear
processo  para
um projeto
intercultural,

Aquisicdo  de
amizade com
estudantes
brasileiros,
principalmente
norte-
riograndenses.

Outros.
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APENDICE F

TABELA — TRAJETORIAS DOS ESTUDANTES DE CABO VERDE E DA G~UINE - BISSAU PEC -
G/ UFRN DOS CURSOS DE ARQUITETURA, CIENCIAS DA COMPUTACAO, ENGENHARIA DA
COMPUTAGCAO E MEDICINA - CADASTROS DE MATRICULAS (2010 - 2012.1

Pais Sexo Ano/Entrada Desligamentos Total Concluséo A ngg:]'i co Total
Arquitetura
Cabo Verde Masc. 2004.1 2009.2 7.8
Cabo Verde Fem. 2004.2 2009.2 7.7
Cabo Verde Masc. 2005.1 2007.2 _ 6.3
Cabo Verde Fem. 2008.1 2009.1 _ 0.7
Cabo Verde Masc. 2007.1 2 2012.1 8.471 5
Ativos
Cabo Verde Masc. 2009.1
Cabo Verde Masc. 2010.1
Cabo Verde Masc. 2011
Guiné-Bissau Masc. 2011 4
TOTAIS 9
Ciéncias Computacao
Cabo Verde Fem. 2006.1 2012.2 42
Cabo Verde Masc. 2007.1 2009.2 28
Cabo Verde Masc. 2007.1 2012.2 3 68.822
Ativos
Guiné-Bissau Masc. 2006.1 -
Cabo Verde Fem. 2007.1
Cabo Verde Fem. 2008.1 73
Guiné-Bissau Fem. 2008.1 4
TOTAIS 7
Engenh. Computacéo
Cabo Verde Fem. 2002.1 2007.1 7.0
Guiné-Bissau Masc. 2003.1 2012.2 64.019
Guiné-Bissau Masc. 2002.2 2008.2 5.85
Cabo Verde Masc. 2004.1 2006.1 53
Cabo Verde Fem. 2005.1 2010.1 45
Guiné-Bissau Masc. 2006.1 2006.2 58
Cabo Verde Fem. 2006.1 2011.2 4 7.0 7
Ativos
Cabo Verde Masg. 2006.1 5
Cabo Verde Masc. 2007.1
Cabo Verde Masc. 2008.1
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Cabo Verde Masc, 2008.2
Cabo Verde Fem. 2009.2
TOTAIS 1
Medicina
Guiné-Bissau Masc. 2001.2 2007.1 7.0
Guiné-Bissau Masc. 2002.1 2008.1 71
Cabo Verde Masc. 2003.2 2008.2 7.4
Cabo Verde Fem. 2007.1 2012.2 76.465
Cabo Verde Fem. 2008.2 2010.2 1 6.1 5
Ativos
Cabo Verde Masc. 2006.1 7
Cabo Verde Fem. 2007.2
Cabo Verde Fem. 2008.1
Guiné-Bissau Masc. 2009.1
Cabo Verde Fem. 2009.2
Cabo Verde Fem. 2011
Guiné-Bissau Fem. 2012.1
TOTAIS 12
TOTAL GERAL 40
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