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Um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um
agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no
sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe d&, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais
ele a estrutura e a orienta.

Maurice Tardif (2012, p. 230)
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RESUMO

Esta investigacdo coloca em foco o curso de pedagogia na confluéncia da teoria e pratica de
docentes no ensino fundamental e tem como finalidade averiguar de que forma os docentes
egressos do curso de Pedagogia concebem o desenvolvimento de sua profissionalidade, a
partir da aplicabilidade dos saberes pedagogicos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Em atencdo aos objetivos propostos para este estudo, optou-se em realizar uma
investigacdo predominantemente qualitativa, mas que ndo excluiu a quantificacdo, utilizando
como técnicas de coleta de dados a entrevista semi-estruturada e aplicacdo de questionario,
tendo sempre em vista 0 ambito formativo da formacéo inicial e seu desempenho no
contexto escolar. Para tanto recorreu-se aos estudos de teoricos, tais como: Alarcao (2004),
Brzezinski (2010), Esteban (2002), Libaneo (2010), Névoa (2007), Roldédo (2006), Saviani
(2008) e Tardif (2012). O estudo tem como sujeitos docentes que contam menos de 5 anos
de servico e que trabalham no Ensino Fundamental, nos anos iniciais, na rede municipal de
educacao do municipio de Linhares. Os resultados do estudo reforcam a perspectiva de que
a formacdo inicial constitui apenas um ponto de partida para o desenvolvimento das
competéncias enquanto docente, e a necessidade do docente sempre participar de

formacédo continuada, pois essas contribuem para seu crescimento pessoal e profissional.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Pratica pedagogica. Relacdo teoria e pratica.

Saberes docentes.
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ABSTRACT

This research focuses on the pedagogy course at the confluence of the theory and practice
of teachers in elementary school and aims to find out how teachers from the Pedagogy
course conceive the development of their professionalism, from the applicability of
pedagogical knowledge, In the early years of elementary school. In accordance with the
objectives proposed for this study, it was decided to carry out a predominantly qualitative
research, but did not exclude quantification, using as data collection techniques the semi-
structured interview and questionnaire application, always having in view the training scope
Of the initial formation and its performance in the school context. Ability of pedagogical
knowledge in the early years of Elementary Education. In order to do so, we have used
theoretical studies such as: Alarcdo (2004), Brzezinski (2010), Esteban (2002), Libé&neo
(2010), N6voa (2007), Roldao (2006), Saviani 2012). The study has as teaching subjects that
count less than 5 years of service and that work in primary education, in the initial years, in
the municipal education network of the municipality of Linhares. The results of the study
reinforce the perspective that initial training is only a starting point for the development of
competences as a teacher, and the teacher's need to always participate in continuing

education, since these contribute to their personal and professional growth.

Key-words: Course of Pedagogy. Pedagogical practice. Relationship theory and practice.

Teaching knowledge.
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1 Introducéo

“Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, a0 mesmo

tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados(...).Dai é fundamental o

permanente exercicio da critica das condi¢des materiais nas quais o0 ensino ocorre”.
Pimenta e Ghedin (2005, p. 26)

As transformacdes cientificas e tecnoldgicas, que tém ocorrido aceleradamente, em
todo o mundo, exigem dos individuos novas aprendizagens, inerentes a uma sociedade
globalizada (Teodoro, 2003, 2006). Este é um grande desafio, incumbido a escola, pela
responsabilidade de orientar criancas e jovens, que futuramente respondam com eficacia
aos problemas, em comunidade. Para formar cidaddos, que intervenham eficazmente na
sociedade, € necessario que Ihes sejam proporcionados contatos, em diversos campos do
saber, a fim de que suas capacidades, cognitivas, afetivas, fisicas, e seus valores sejam
desenvolvidos, e estejam em consonancia com 0 espaco e 0 tempo em que vivem. Em
consequéncia, é essencial preparar os professores, para exercerem tal funcdo, porquanto
uma boa formacao é indispensavel, para que a escola cumpra o seu papel e possa oferecer
uma educacado de qualidade (Alarcao, 2002; Formosinho, Machado & Oliveira-Formosinho,
2010).

Desta forma, a atual conjuntura educacional expressa inumeras exigéncias,
direcionadas a pratica docente. Por isso, as atribuicbes docentes vém sendo redefinida o
gue demanda o conhecimento de novas concepcdes e a revisdo de normas adotadas.
Essas mudancas tém vindo a influenciar a formacdo docente, de forma reflexiva, critica e
transformadora (Alarcdo, 2009), com particular incidéncia no curso de Pedagogia e no
processo de aquisicdo e constru¢ao de conhecimentos.

No Brasil, devido as mudancas estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo — LDB — de n° 9.394/96, a formacédo de professores tem sido objeto de estudo de
pesquisas e debate cientifico, nos ultimos anos. Libaneo (2010) apresenta algumas

preocupacdes em relacdo ao setor educacional:

“Os planejadores da educacao brasileira atual, impregnados pelas propostas neoliberais
para educagdo, podem estar se iludindo com seu utopismo tecnopedagdgico. De certa
forma alinhados com a critica pds-moderna, tenderiam a considerar a Pedagogia
corrente demasiadamente dedicada a objetivos humanistas mais do que a acdes
concretas, isto é, a tarefas mais imediatas de desenvolvimento de um sistema
educacional moderno. Resultaria dai a ideia de que o professor ndo precisa ser
envolvido com teorias, com reflexdo sobre a pratica, uma vez que seu trabalho requer
sobretudo desempenho técnico, ou seja, ser capaz de dominar modos de fazer, técnicas
didaticas, procedimentos; ndo precisa de teorias, precisa de oficinas. Essa posi¢éo, no
entanto, embora parta ante as exigéncias do mundo contemporaneo, € equivocada
guanto as solugdes” Libaneo (2010, p.197).
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O conhecimento da disciplina a ser ensinada e o dominio de um kit de ferramentas
técnicas € necessario, mas insuficiente para uma boa docéncia e a reflexdo sobre os
complexos processos em que se inserem as praticas docentes se faz necesséria. O docente
necessita de uma instrumentalizacéo tedrica e técnica para realiza o seu fazer pedagdégico.

A formacdo inicial de docentes é historicamente construida, situada, complexa e em
processo permanente de transformacdo. Entende-se que a educacgdo € um fenbmeno social,
ou seja, € parte integrante das relacdes sociais, econdmicas e politicas de uma determinada
sociedade.

Ainda nesse contexto, Pimenta (2001, p. 37) mostra que “o exercicio de qualquer
profissao é técnico, no sentido de que € necessaria a utilizacdo de técnicas para executar as
operacdoes e acbes proprias”, sendo que a pratica ndo pode em nenhum momento se
desvincular da teoria ou se posta como alicerce principal.

O problema reside em adequar a teoria a pratica, tendo em conta os contextos
educativos de acdo pedagdgica. Atualmente, a formacédo académica de docentes nao é
garantia de profissionais com uma pratica condizente com os desafios da sociedade
contemporanea, que passa por transformacdes sociais e sofre impactos significativos,
causados pelo acumulo de informacgdes e pelo uso das novas tecnologias (Libaneo, 2010).

Conhecer quais os saberes e conhecimentos, indispensaveis a pratica docente, é
fundamental, ndo s6 para dar visibilidade e resgatar um profissionalismo em crise (Tardif,
2012), mas também para orientar os curriculos de formacao universitaria (Alarcao, 2002).

De acordo com Tardif (2012), os cursos de formacdo para o magistério sdo
globalmente idealizados, segundo um modelo aplicacionista do conhecimento. Os alunos
passam certo nUmero de anos a assistir aulas, de diversas disciplinas. Em seguida, ou
durante essas mesmas aulas, vao estagiar para aplicarem esses conhecimentos. O mesmo

investigador (Idem) desvenda a epistemologia da pratica docente, enfatizando que

“Enquanto profissionais, os professores sdo considerados praticos refletidos ou reflexivos
que produzem saberes especificos ao seu préprio trabalho e sédo capazes de deliberar
sobre suas proprias praticas, de objetivd-las e partilha-las, de aperfeicoa-las e de
introduzir inovacdes susceptiveis de aumentar sua eficacia. A pratica profissional nédo é
vista, assim, como um simples campo de aplica¢édo de teorias elaboradas fora dela. Os
saberes transmitidos pelas instituicdes de formagédo devem ser concebidos e adquiridos
em estreita relacdo com a prética profissional dos professores nas escolas” Tardif (2012,
p. 286).

Dai a importancia de analisar como os saberes sdo constituidos e mobilizados,
cotidianamente, em ambiente escolar. Em tal perspectiva, o olhar sistematizado reconhece a
complexidade da epistemologia da pratica docente, & luz do sujeito que a constroi,
conscientemente ou ndo. Por isso, a trajetdria pessoal e a experiéncia do aluno, embora
pré-profissionais, influenciam a praxis do futuro docente. Por sua vez, a interagdo em sala

de aula, e o trabalho empreendido com outros profissionais, emergem como elementos
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estruturantes, da constituicdo da epistemologia da préatica docente. Como afirmam, em
epigrafe, Pimenta e Ghedin (2005, p. 26) “os saberes tedricos propositivos se articulam,
pois, aos saberes da pratica”, numa ressignificacdo que confere sentido e fundamento ao
ensino-aprendizagem.

Em convergéncia, Névoa (2007, p. 17) explicita que “como ensinamos” diz muito a

respeito de “quem somos” e cita Perrenoud (1992, pp. 3396-354).

“A adesdo pela moda é a pior maneira de enfrentar os debates educativos, porque
representa uma “fuga para frente”, uma opgéo preguicosa que nos dispensa de tentar
compreender. De todas as formas ndo valem a pena grandes hesitac6es, porque atras
de uma moda outra vira, numa alteragdo a superficie para que nada mude em
profundidade”.

Neste entendimento, ao utilizarem um método, os professores estariam, ao
mesmo tempo, consumindo 0S Signos que 0s representam e, assim, constituindo a
identidade docente, com os signos de tal repertério. Nenhum professor gostaria de
ver-se associado ao que é considerado ultrapassado e inadequado, no entanto,
entende que “os professores sdo, paradoxalmente, um corpo profissional que resiste a
moda e que é muito sensivel & moda” (Névoa, 2007. P 17). Esta dupla sensibilidade,
segundo o investigador, € o que teria levado estes profissionais “a criarem ortodoxias,
como defesa contra o abastardamento dos seus métodos ou técnicas” Tardif (2012, p.
17).

Problema e objetivos

Como afirmam Almeida e Pinto (2005, p. 62), o “primeiro momento é o da
interrogacao, do questionamento a certas dimensdes da realidade. A forma e os protocolos
da pergunta hdo-de condicionar as respostas (...), ou seja, as evidéncias empiricas a que a
investigacao conduz sao por ela antecipadas”.

O problema que se pretende investigar tem como ponto de partida uma pergunta.
Abordando esta problematica, nesta pesquisa, é o seguinte:

De que forma os docentes egressos do curso de Pedagogia concebem o
desenvolvimento de sua profissionalidade, a partir da aplicabilidade dos saberes
pedagdgicos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Desta maneira, direcionamos nosso olhar para o atual processo educacional,
incidindo na aplicabilidade dos saberes, de acordo com o curso de Pedagogia. A finalidade é
analisar a importancia e influéncia da formacao inicial, para os docentes que contam menos
de cinco anos de servico e que trabalham no Ensino Fundamental, nos anos iniciais, na rede

municipal de educagdo do municipio de Linhares.
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Em concordéncia, constitui objetivo geral analisar a relagdo entre os saberes
trabalhados no Curso de Pedagogia e a pratica em sala de aula, na percepcao dos docentes
egressos do Curso de Pedagogia, que atuam no Ensino Fundamental, nos anos iniciais.

Quanto aos objetivos especificos, selecionaram-se 0s seguintes:
e Conhecer e analisar o enquadramento legislativo e curricular do novo Curso

de Pedagogia, de acordo com a base comum nacional.

Determinar quais 0os conhecimentos e saberes que os docentes consideram

essenciais a atuacao efetiva no Ensino Fundamental, nos anos iniciais.

Analisar a articulacdo entre a teoria e a pratica, vivenciada pelos docentes

egressos do Curso de Pedagogia.

Verificar em que medida o Curso de Pedagogia responde as necessidades

exigidas nos primeiros anos de trabalho docente, no Ensino Fundamental.

Averiguar a opinido dos professores sobre a evolugdo do Curso de
Pedagogia, nos ultimos anos.

Neste percurso, a metodologia configura uma abordagem predominantemente
gualitativa e insere-se no paradigma qualitativo. Toda a elaboracdo de um texto exige um
exercicio critico de construcao, reconstrucao e transgressao. Assim, entende-se a pratica de
analise e interpretacdo como uma aventura sem limites na busca de argumentos mais

fortes, sem temor do impreciso, confuso e complexo.

“A transgressdo metodologica repercute-se nos estilos e géneros literarios que presidem
a escrita cientifica. A ciéncia p6s-moderna ndo segue um estilo unidimensional,
facilmente identificavel: o seu estilo € uma configuracdo de estilos construida segundo o
critério e a imaginacdo pessoal do cientista. A tolerancia discursiva é o outro lado da
pluralidade metodoldgica” (Santos, 1987, p. 49).

BN

O instrumento de coleta de dados selecionado foi a entrevista semiestruturada,
realizada a seis docentes, com base na técnica de Analise de Conteudo (Bardin, 2011). Ha
ainda a referir as Notas de Campo da investigadora, descritivas e reflexivas, recolhidas ao
longo da investigag&o, que configura um estudo de caso (Alves-Mazzotti, 2006).

A partir do cenario descrito, e da preocupacdo em orientar, cada vez melhor, os
docentes, durante minha trajet6ria enquanto pedagoga do Ensino Fundamental do municipio
de Linhares-ES, surgiu o interesse pelo tema da pesquisa - O curso de pedagogia na
confluéncia da teoria e a pratica de docentes no ensino fundamental.

Venho atuando, como professora, ha cerca de 27 anos, sempre no Ensino
Fundamental. Dentro desse nivel de ensino, tive a oportunidade de vivenciar diferentes
experiéncias: como professora de Projetos, Programas e Formacdo continuada, Técnica
Pedagdgica na Secretaria do Estado da Educacdo e Secretaria Municipal de Educacéo,

coordenadora de Sala de Recursos Multifuncionais e coordenadora de turno. Ha seis anos,
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assumi, através de Concurso Publico, a funcdo de Pedagoga, numa escola de Ensino
Fundamental, o que reforcou o interesse em conduzir uma pesquisa cientifica, sobre
formacgé&o docente.

Diversos autores tém estudado a chegada dos recentes professores a Escola (e.g.
Alarcédo, 2004; Brzezinski, 2010; Esteban, 2002; Libaneo, 2010; Saviani, 2008; Tardif, 2012).
Em consonancia com esses estudos, verifica-se que 0s recentes professores tendem a
reproduzir as praticas que assimilaram ao longo de suas vivéncias, como estudantes do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Em acréscimo, repetem o que lhes foi ensinado,
durante a formacao no curso superior, funcionando como meros reprodutores de técnicas e
modismos educativos (Tardif, 2012). Assim, essa pesquisa parte da necessidade de
compreenséo da relacdo entre os saberes pedagoégicos, trabalhados no curso de pedagogia,
e a pratica dos docentes, que atuam no Ensino Fundamental, nos anos iniciais.

Olhar para a questdo da formagdo docente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e entender os aspectos histoéricos, legais e praticos, intrinsecos a formacao,
representa um desafio e, simultaneamente, uma oportunidade investigativa. A formacéao
docente vincula-se tanto das teorias, quanto das praticas, desenvolvidas no cotidiano
escolar, sendo, portanto, fundamental considerarmos esta relagcdo como condicéo essencial,
nos estudos acerca das praticas pedagogicas. Nesse sentido, Pimenta e Ghedin (2005, p.
26) afirmam que “o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise, para
compreender 0os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos
como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os.” Por isso, ndo é nossa intencdo enfatizar a teoria, em detrimento da
pratica, ou vice-versa, mas compreender de que forma os fundamentos tedricos estdo

presentes e influenciam a pratica pedagadgica.

Para construir o modelo de analise, utilizando critérios de racionalidade, é
necessario formular um corpo de hipéteses que assegure a coeréncia e o rigor do
trabalho, bem como a organizacdo e selecdo da informacdo obtida na investigagcao
(Hopkins, 2008; Quivy & Campenhoudt, 2005; Tuckman, 2000). Uma vez formulada a

guestao de partida, apresentam-se trés hipéteses, a confirmar ou a infirmar, pela pesquisa:

Hipotese 1- O curso de Pedagogia foi sendo construido e reformulado de
modo a contribuir com a profissionalidade dos docentes que atuam na Educacéao.

Hipotese 2- O curso de Pedagogia contribui na compreensdo dos saberes
elaborados durante a formacéo inicial e a articulacdo desses com a pratica.

Hipdtese 3- A formacado continuada € necesséria para suprir as dificuldades

relacionadas no processo ensino e aprendizagem no contexto da sala de aula.
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Na estrutura do trabalho, consideramos relevante uma divisdo em duas partes, a
primeira relativa a revisdo da literatura, com dois capitulos, e a segunda referente a
investigacdo empirica, igualmente com dois capitulos.

- Capitulo 1 - procuramos efetuar um enquadramento tedrico referente aos
aspectos histéricos, legais e praticos do Curso de Pedagogia, através da andlise da
legislacao, desde a respectiva criacdo, bem como a evolucéo da Lei de Diretrizes e Base até
a legislacéo vigente.

Ainda neste Capitulo, destacamos o0s caminhos percorridos por importantes
tedricos que, pioneiramente, abordaram a tematica da formacéao inicial dos docentes no
curso de Pedagogia e as competéncias necessarias no desempenho de suas fun¢cdes como
lider em comunidade aprendente até os dias de hoje.

- Capitulo 2 - conjugamos perspectivas de diversos autores, entre 0s quais
destacamos Alarcéo (2004), Brzezinski (2010), Esteban (2002), Franco (2012), Libaneo
(2010), N6voa (2007), Pimenta (1992), Saviani (2008), Tardif (2012).

As suas teorias e investigacbes fundamentam as discussdes sobre o tema,
abordando questdes relativas a formacdo inicial no Curso de Pedagogia, a pratica
pedagogica, aos saberes docentes e ao Ensino Fundamental, equacionando a influéncia da
formacédo no desenvolvimento profissional de cada docente.

- Capitulo 3 - inicia-se a segunda parte do trabalho, a investigacdo empirica,
explicitando o percurso metodolégico do estudo de caso, com a intencdo de averiguar as
percepcbes dos docentes egressos do curso de Pedagogia sobre o desenvolvimento de sua
profissionalidade, relacionando a teoria e a pratica pedagogica, no Ensino Fundamental.
Ainda neste Capitulo, efetua-se a contextualizacdo do estudo e a analise dos documentos
orientadores da Escola.

- Capitulo 4 - é dedicado a analise e discussédo dos resultados obtidos, no Focus
Group, pela aplicagéo dos inquéritos por entrevista aos docentes, considerando igualmente
as Notas de Campo da investigadora. As informacdes recolhidas permitiram aprofundar o
conhecimento das percepg¢des dos docentes egressos sobre a aplicabilidade do Curso de
Pedagogia e comprovar conformidades com o enquadramento tedrico.

A Conclusdo sintetiza os aspetos que os docentes valorizam na sua formagéo
inicial, no curso de Pedagogia, atendendo quer ao seu desenvolvimento profissional quer a
gualidade das praticas, em sala de aula.

Uma estrada sempre nos leva a outra estrada. Assim se inicia esta pesquisa, como
um percurso que trilha novos conhecimentos Desta maneira, vai se constituindo num
emaranhado de caminhos, em busca de respostas e de um saber docente mais reflexivo.

Por isso, iniciamos a pesquisa, conhecendo o caminho da formac&o de um grupo de
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docentes, na expectativa de entendermos melhor a influéncia, nas praticas pedagogicas,

das mudancas que tém vindo a ocorrer, na formacéao inicial docente.
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2 Percursos da formacéo docente inicial

“A formacgédo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que é
também uma identidade profissional.”

Noévoa (1991, p.25)

2.1. A problemética da formacado docente

O papel do docente vem sendo delineado ao longo dos anos, implicando o
conhecimento de novas concepg¢bes e revisdo das normas adotadas. Dentre algumas
normas oficiais destacamos as diretrizes curriculares vigentes para o curso de Pedagogia
gue foram instituidas pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéao, n°. 01, de 15 de
maio de 2006, e identificadas nos Pareceres CNE/CP n°. 5/2005 e n°. 3/2006? tais como
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos, incentivar atividades de
enriquecimento curricular e utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio.

Discutir como se aprende a ensinar na sala de aula, ou seja, a pratica docente, ndo
€ algo especifico e objetivo, pois engloba a formacdo e atuacdo do docente, bem como a
experiéncia pessoal e profissional. Brzezinski (2010, p. 200), num estudo sobre a formacao

de profissionais da educacao no Brasil, descreve que:

“Uma das circunstancias que delimitam o desenvolvimento da politica de formacao que
se faz necesséria é a atual estrutura da Universidade brasileira, estrutura com uma
organizagdo departamental que dificulta a integracdo, o trabalho coletivo e
interdisciplinar previsto como um dos eixos curriculares fundamentais das
reformulacgtes”.

Em acréscimo, é de referenciar o movimento dos educadores, representados pelas
entidades — Associagdo Nacional pela Formacgéo dos Professores da Educagcdo (ANFOPE),
Centro de Educacéo e Sociedade (CEDES), Associacdo Nacional de Pdés Graduacgéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), que vém lutando, ha quase trés décadas, em favor da
elevacdo de todos os professores. A autora (Idem) enfatiza ainda que, na formag&o
desenvolvida privilegiamente nas universidades, deve ser garantida a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extenséo.

Os educadores, participantes das entidades supracitadas, consideram que a
formacéo profissional ndo deve se desvincular da pesquisa. Argumentam que a ‘reflexao
sobre a realidade observada gera problematizacdes e projetos de pesquisa entendidos

como formas de iniciagéo a pesquisa educacional” (Associagdo Nacional pela Formagéo dos

! Resolugdo CNE/CP n° 1, de 16 de maio de 2006 (2006, 17 de maio) . Diario Oficial da Unido,
Brasilia. Se¢éo 1, p. 11
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Profissionais em Educacdo [ANFOPE], Centro de Educagcdo e Sociedade [CEDES],
Associacao Nacional de Pos Graduacdo e Pesquisa em Educacdo [ANPED], 2004, p.12 ).
Para tanto, elaboraram um documento, intitulado A definicdo das diretrizes para o curso de
pedagogia (Ibidem) que enviaram ao Conselho Nacional de Educacdo, nesse mesmo ano,
visando a elaboracgéo das Diretrizes Curriculares Nacionais, para os cursos de Pedagogia.

Novoa (1999) afirma, sobre a problematica da formacdo docente, que o0s
professores encontram-se, hoje, perante varios paradoxos. Por um lado, sdo olhados com
desconfiancga, acusados de serem profissionais mediocres e terem uma formacao deficiente.
Por outro lado, sdo considerados elementos essenciais para a melhoria da qualidade do
ensino e o progresso social e cultural. Para esse autor, a formacdo deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos docentes 0os meios de um pensamento
autdbnomo, facilitando as dindmicas de autoformacdo. O processo de formagdo requer um
investimento pessoal, um trabalho criativo sobre os percursos, visando a constru¢do de uma
identidade pessoal e profissional, no seio de uma comunidade educativa reflexiva e
aprendente, em permanente mudanca (Alarcdo, 1996a) (Alarcédo, 1996b).

Sob essa 6tica, Esteban (2002) e Libaneo (2010) acrescentam que esta visdo

permanece dominante no curso de Pedagogia:

“Primeiramente, sdo dadas as disciplinas tedricas, que por serem descontextualizadas,
contribuem muito pouco para a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem e
sobre as relacBes entre a pratica pedagdgica e o contexto social em sua totalidade, e
ainda assim séo entendidas como “base” para a atividade docente. As disciplinas ligadas
ao saber. Em um momento posterior, sdo apresentadas as disciplinas ligadas a pratica,
aquelas que indicam o como, as metodologias, que funcionam como “aplicagao” do que
foi teoricamente apresentado. S&o as disciplinas relacionadas ao saber fazer. E,
finalmente, o estagio, tradicionalmente colocado ao final do curso, frequentemente
isolado das disciplinas, entendido como o momento de treinamento para a efetiva acao
docente” (Esteban & Zaccur, 2002, p. 17).

A formacédo dos docentes pode considerar os saberes e conhecimentos, que 0s
professores trazem de suas vivéncias, enquanto alunos do Ensino Fundamental e Médio,
pois esses possuem pré-concepgdes da dindmica da sala de aula, e irdo construir novos
saberes, no decorrer do curso. A reflexdo sobre os saberes e trabalhos, no Curso de
Pedagogia, torna-se essencial para compreender em que perspectiva esse curso estaria
cumprindo sua fungéo de formar docentes, para atuacdo eficaz e refletida, numa sociedade
contemporanea.

Neste entendimento, Tardif (2012) desvenda a epistemologia da pratica docente,
enfatizando a importdncia de se compreender como o0s saberes dos docentes sao
constituidos e mobilizados, cotidianamente, para desempenhar as tarefas subjacentes a sua
acdo, no ambiente escolar. Em tal perspectiva, o olhar sistematizado reconhece a

complexidade da epistemologia da pratica docente, a luz do sujeito que a constroi —
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conscientemente ou ndo, querendo ou ndo —, quando ensina conteddos curriculares na sala
de aula de nossas escolas. Desta forma, a trajetoria pessoal e a experiéncia, enquanto
aluno e estagiario, sdo necessarios a docéncia. A interagdo em sala de aula e com outros
profissionais, por sua vez, sdo elementos estruturantes da constituicdo da epistemologia da
pratica docente, qualificada como reflexiva, dialégica e democrética ( Alarcédo, 2007; 2001).

Para compreendermos melhor a complexidade e variedade de significados na
formacdao inicial de professores no Brasil apresentamos trés importantes conceitos sem 0s
quais € improvavel pensar o docente como parte integrante da educacao: profissionalismo,
profissionalizacéo e profissionalidade.

Contreras (2002, p. 40), argumenta que profissionalismo € a “representagcéo de
habilidades especializadas, responsabilidade e compromisso”. A profissionalidade docente
ainda é afetada pelas condi¢es de trabalho, os meios técnicos, o respeito, a remuneracao,
0 prestigio e a atracdo exercida pela profissdo, 0s quais constituem um conjunto
heterogéneo de condi¢cbes na maioria dos paises e em geral oscilam de acordo com suas
condicdes de desenvolvimento econémico, social e histérico.

Considerando a complexidade do fenémeno educacional, Reis Monteiro (2008)
define a profissionalidade:

[...] como um saber-comunicar-pedagogicamente, ou seja, com a legitimidade do direito a
educacdo, competéncia nos saberes a comunicar e sobre comunicacdo e exceléncia
pessoal. Os profissionais da educacéo podem, pois, ser considerados como profissionais
do direito a educacdo e da comunicacdo pedagdgica, oficialmente habilitados e
socialmente investidos para o exercicio da sua funcao (p.47).

Concebe-se com isso que o profissionalismo € marcado pela experiéncia e pelo
conhecimento pratico e desenvolve-se no contexto da sala de aula — espaco de trabalho do
docente, que é visto como profissional pratico, destacando-se, ao mesmo tempo, que vai
construindo e fazendo uso do seu pensar incondicional.

Outro conceito é a profissionalizacdo que se caracteriza pelo movimento em busca
da valorag&o social da profissédo dos docents. De acordo com Guimardes (2006, p. 132),
este termo “refere-se a constituicdo do estatuto profissional do professor”. Isto significa que,
ao falarmos em estatuto profissional do professor, precisamos considerar os limites da
formacdo inicial e a continuada, as condicdes de trabalho deste (material, humano e
financeiro), jornada de trabalho, remuneracdo adequada e vinculagdo a sindicatos e
associacoes.

Novoa (1992) diz que a Profissionalizagdo “é um processo através do qual os
trabalhadores melhoram seu estatuto, elevam seus rendimentos e aumentam o seu poder
de autonomia”.

O termo profissionalidade € considerado como outro aspecto da profissdo implica

em valores sociais e pessoais, no dominio dos contetdos, da metodologia de ensino, do

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA Instituto da Educacdo 23



Segina Petri Felix - O curso de pedagogia na confluéncia da teoria e pratica de docentes no ensino fundamental

curriculo, nas praticas metodolégicas e manifesta-se no exercicio de diferentes funcdes
como ensinar, organizar o espaco, as atividades e os materiais que serdo utilizados, orientar
0 estudo tanto coletivamente quanto individualmente, avaliar, dentre outras maneiras.

Sacristan (1995, p. 65), define a profissionalidade como um conceito em construgéo
e deve ser analisado com base no contexto sécio-histérico ao que esta inserido. “...] a
afirmacdo do que é especifico na ac¢do docente, isto é, o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor”.

Estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e projetos préprios, com vistas a constru¢cdo de uma identidade que é
também uma identidade profissional.

A formacéo do professor pode desempenhar um papel importante na configuracao
de uma nova profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura organzacional no seio da escola.
No6voa (1997, p. 24)

De seguida apresentamos um breve histérico da trajetéria do Curso de Pedagogia.
Consideravamos fazer este estudo com os propdsitos de: compreender o processo de
transformacdo do curso de Pedagogia, relacionar os saberes elaborados durante a

formacéo inicial e a articulacdo desses com a pratica.

2.2 Génese da formacéao docente e do curso de pedagogia

Os estudos pedagdgicos de nivel superior, publicos e privados, tém, geralmente,
uma evolucdo lenta e irregular, visto que a educacdo € um dos setores da sociedade, no
gual os mecanismos sociais de resisténcia a mudanca atuam com mais intensidade (Arends,
2008). No Brasil, essa evolucdo comecou por volta de 1930, iniciando um primeiro periodo.

A criagcdo do Curso de Pedagogia, na década de 30, do século XX ocorreu em um
periodo de tempo propicio a discussdes educacionais, em virtude do conjunto de
acontecimentos socioecondmicos e culturais da década, principalmente pela revolucdo de
30. Esse periodo é reconhecido como um marco na evolucao pedagogica no Brasil.

Brzezinski (2010, p.19) afirma que o Curso de Pedagogia tem sua génese nos
cursos poés-normais, realizados nas antigas Escolas Normais. A autora (Ildem, p.46)
acrescenta que o Curso de Pedagogia foi marcado por “uma pseudo-identidade, ocupando
um lugar periférico”, no contexto das licenciaturas, que ja “eram periféricas no elenco dos
demais cursos superiores, porgue eram tidos como cursos de segunda categoria. Os
professores bem preparados ndo se dedicavam ao Curso de Pedagogia”.

Apo6s a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrugdo primaria

sob a responsabilidade das provincias, estas tendem a adotar, para a formagdo dos
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professores, a via seguida nos paises europeus, ou seja, a criagcdo de escolas normais. A
provincia do Rio de Janeiro institui em Niter6i, em 1935, a incorporagdo do primeiro curso
superior de formacéo de docentes, na Universidade do Distrito Federal (UDF).

Em 1939, os cursos da UDF sd@o anexados a Universidade do Brasil, momento em
gue a Escola de Professores volta a ser integrada no Instituto de Educagéo, que tinha o
objetivo de formar professores para lecionar todos os graus. O modelo, para a criacdo do
Curso de Pedagogia, foi o da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, cuja proposta de
criacdo objetiva a formacgao de professores, para o ensino secundario (Silva, 2003).

Saviani (2008) explicita a ideia inicial, que presidiu a proposta de criacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP), quanto a
Universidade do Distrito Federal (UDF). Enquanto na UDF a formacdo profissional é
desenvolvida através de estudos, pesquisas, observacdo e no exercicio pratico das escolas-
laboratérios, na USP separa-se o profissional do cientista, deslocando o eixo das atividades
universitarias para a formacdo profissional. A emergéncia do saber fazer diminuiu a
necessidade de conhecer o que se faz e o que avaliar, impossibilitando uma maior
focalizacdo da especificidade da pedagogia, como é o caso das normas do padréo federal,
as quais, ao regulamentar o curso de Pedagogia, seguiram a mesma linha dos
bacharelados.

A Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, através do Decreto
Lei n.1190, de 4 de abril de 1939, se organiza, criando o Curso de Pedagogia, que visa a
formacdo de bacharéis e licenciados, em varias areas. Institui-se assim, o padrao federal,
com a necessidade de se adaptar aos curriculos basicos dos respectivos cursos, oferecidos
por outras instituicdes de ensino superior, no Brasil. De acordo com o padrao federal, eram
necessarios trés anos para cursar o conteldo especifico da area de saber e mais um para o
curso de didatica. Os bacharéis em ciéncias sociais, filosofia, histéria natural, geografia e
histéria, quimica, fisica, matematica, letras e pedagogia acrescentavam mais um curso a
sua formacéo, para se tornarem licenciados.

Tendo como referéncia os cursos da Faculdade Nacional de Filosofia, essas se¢es
se organizavam em duas modalidades de formacao: o bacharel, com duragdo de trés anos,
e o licenciado, sendo necessario acrescentar mais um ano de Didatica, num esquema 3+1
(trés mais um). Em relagdo a Pedagogia, havia um bacharelado de trés anos e uma
licenciatura de quatro. O licenciado em Pedagogia tinha o direito de lecionar em Escolas
Normais. Por sua vez, o bacharel em Pedagogia, sem a formacdo complementar do Curso
de Didatica?, era conhecido como um técnico em educacdo, sem uma definicdo precisa das

funcdes do pedagogo, nos ambientes educacionais (Silva, 2003).

2 O curso de Pedagogia ficou assim seriado: Complementos de Matematica (12 série), Histéria da
Filosofia (12 série), Sociologia (12 série), Fundamentos Biol6gicos da Educacéo (12 série), Psicologia
Educacional (13, 22 e 3?2 séries), Estatistica Educacional (22 série), Histéria da Educacdo (22 e 3?
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Quadro 1 - Percurso do curso de pedagogia periodo - 1939 a 1972.

Curso Duracéo do Denominacdo Atuacéo
Curso
Licenciatura 3+ lanos Pedagogo Escolas Normais
Pedagogia
Bacharel em 3 anos Técnico em Ambiente escolar, sem defini¢des
Pedagogia Educacéo definidas.

Apo6s muitos conflitos politicos e ideolégicos, no campo educacional, em 1961 foi
aprovada, pelo Congresso Nacional, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB/1961, Lei n. 4 024/61, promulgada apés mais uma década de discussdo no
Parlamento, no contexto da implementacdo do projeto desenvolvimentista da sociedade
brasileira. Esta Lei (Idem), ao regulamentar, no Capitulo IV, quesitos essenciais para a
formacdao e exercicio do magistério, desconhecia a existéncia, desde 1951, da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa, até os dias atuais, a
qualificacdo dos quadros de pessoal de nivel superior.

O curriculo minimo para o Curso de Pedagogia foi regulamentado, através do
Parecer 251/62° do Conselho Federal de Educacdo, tendo como relator Valnir Chagas*
(Membro do Conselho Federal de Educacéo), apos a homologacéo da LDB n. 4024/61 (Lei
n. 4024, 1961). Em acréscimo, esse especialista foi relator dos Pareceres do CFE 251/62
(Parecer n. 251, 1963) e 252/69 (Parecer n. 252, 1969), que regulamentaram o Curso de
Pedagogia.

Na explicacdo de Saviani (2008), a regulamentacdo efetuada definia que a
formacdo do professor primario deveria acontecer em nivel superior, e a dos técnicos da
educacao, o bacharel, em nivel de pds-graduacdo. A intencdo ndo era a extincdo do Curso
de Pedagogia, mas a reestruturacdo, com o objetivo de precisar sua finalidade, pois a
tendéncia seria a formacgdo dos professores primarios®, em nivel superior, e a dos

especialistas em educagédo, em nivel de pos-graduagéo.

séries), Fundamentos Socioldgicos da Educacgéo (22 série), Administracdo Escolar (22 e 3% séries),
Educagcdo Comparada (32 seérie), Filosofia da Educacdo (32 série). O curso de Didatica ficou
constituido pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional,
Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da Educacdo, Fundamentos Sociolégicos da
Educacédo. Ao bacharel em Pedagogia restava cursar as duas primeiras, uma vez que as demais ja
constavam do seu curriculo no bacharelado (Silva, 1999, p.34).

3 O Parecer n. 251/62 foi incorporado a Resolugdo CFE/62, aprovada sob a vigéncia da antiga
LDBEN — a Lei Federal n. 4024/61 — e homologada pelo entdo Ministro da Educagéo e Cultura Darcy
Ribeiro para vigorar a partir de 1963 (lbidem).

4 Valnir Chagas foi conselheiro do Conselho Federal de Educag&o por 18 anos, sendo trés mandatos
de seis anos.

> Essa denominagdo “professor primario” foi modificada para “professor de 1° grau” com a Lei
5692/71. E alterada, novamente, para “docente para as primeiras séries do Ensino Fundamental”,
com a LDB 9394/96.
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A duracédo do curso foi definida em quatro anos, englobando o bacharelado e a
licenciatura. Para a formacado do professor de ensino primario, sob a responsabilidade das
provincias, estas tendem a adotar a via que vinha sendo seguida nos paises europeus, com
a criacdo de escolas proprias.

O periodo de 1960 a 1964 foi marcado pelo tecnicismo e a necessidade de se
formar trabalhadores, méo de obra qualificada, para o mercado de trabalho capitalista. O
bacharel em Pedagogia era preparado para ocupar cargos técnicos da educacao, enquanto
o licenciado era destinado a docéncia. Aparentemente, havia uma separacdo entre as
disciplinas do bacharelado e as da licenciatura, provocando assim uma separac¢ao. O curso
de Didéatica foi reduzido a forma de ensinar a dar aulas (Furlan, 2005, p. 3865).

Neste contexto, social e econémico, de atendimento ao apelo desenvolvimentista,
os profissionais da educacéo poderiam estar ao servico do desenvolvimento. Assim, essa
etapa foi caracterizada como “a etapa do capitalismo brasileiro dedicada aos investimentos
em educacao, alicergados no idedrio tecnicista” (Brzezinski, 2012, p.58).

Sendo assim, a “ideologia tecnocrata” (corrente que servia para dar ao governo
militar uma aparente legitimidade), assentava em um economicismo monetarista, chegando
guase ao econometrismo e tinha, como representantes, os lideres dos setores técnicos do
governo, comprometidos com a promocao do desenvolvimento econémico.

Esta ideologia passou a orientar a politica educacional e a educagcdo se tornou

instrumento de aceleracdo do desenvolvimento econémico do pais.

“Sob a influéncia tecnocratico-militar e sob uma a¢éo limitada dos educadores, a
educacdo foi declarada instrumento de aceleracdo do desenvolvimento econdmico e do
progresso social. Os principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade foram
transplantados da teoria econémica e adaptados a educagéao” Brzenski (2010, p. 64)

A partir das exigéncias do mercado de trabalho e da sociedade, como também em
decorréncia da Reforma Universitaria, instituida pela Lei 5.540/68, é aprovada pelo
Conselho Federal de Educacédo (CFE) a nova regulamentacdo do Curso de Pedagogia: o

Parecer n. 252/69°, que foi formulado em quatrio itens.

“O primeiro recupera a histéria da criagdo do curso de pedagogia. O segundo detém-se
na regulamentacado do curso em consequéncia da promulgacdo da LDB/1961. O terceiro
apresenta uma discussdo sobre os artigos da Lei 5.540/1961 que prescrevem a
formacao de professores e especialistas, e o quarto discorre sobre a “filosofia” da nova
regulamentacdo, bem como indica as disciplinas das partes comum e diversificada”.
Brzenski (2010, p.71)

6 De acordo com Silva (1999), esse parecer foi incorporado a Resolugdo CFE n. 2/69 que fixou o
curriculo minimo e a duracédo do curso de Pedagogia. Regulamentagéo produzida e aprovada pelo
Conselho Federal de Educacéo.
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Esse conjunto de itens, associado a Resolucdo 2/1969 e as indicagbes feitas no
Parecer 632/1969 do CFE, que fixa o conteldo especifico da Faculdade de Educacéo,
compde um manual orientador da estruturagdo, da forma e da dimensdo do curso de
pedagogia.

A parte comum’ ficou constituida por disciplinas basicas a formacdo de qualquer
profissional da area, e parte diversificada, nas quatro habilitacdes: administracdo escolar,
supervisdo escolar, orientacdo educacional e inspecdo escolar, além do professor para o
ensino normal, para formar os “especialistas” em educacao.

Em nivel de pods-graduacdo, o Parecer previa a habilitacdo de planejamento
educacional. Com a criacdo das habilitacbes, extingue-se a formacédo do bacharel. O
licenciado cursaria 0s quatros anos previstos e poderia graduar-se em uma das habilitacdes,
bem como seria formado para lecionar em cursos de formacdo para o magistério e para o
ensino primario.

Alerta Libaneo (2008, p. 127), o Parecer n. 252/69 tinha como intuito “formar o

especialista no professor” e acrescenta:

“O Parecer 252/69 promove, efetivamente, um avanco na definicdo da identidade do
curso ao fixar com mais clareza os estudos tedricos necessarios a formacdo do
pedagogo e a explicitacdo das habilitagcdes profissionais. Fica, entretanto, mal resolvida a
questdo das licenciaturas ou, por conta, persiste a dubiedade do curso entre formar o
pedagogo ndo docente e o professor dos cursos de magistério e das séries iniciais do 1°
grau”.

A referida Lei provocou mudancas nos cursos de formacdo de professores e na
Faculdade de Educacdo, a qual conferia a funcdo de formar os técnicos denominados
especialistas em educacéao (Brzezinski, 2010, p. 67).

Nesse ambito, a Lei (Idem) limita o curso de Pedagogia a formacdo de
especialistas, conforme o Parecer 252/69 e define uma nova instituicdo, para formar os
docentes para as séries iniciais. Trata-se dos Institutos Superiores de Educacao,
extensivamente questionados por seu carater ndo-universitario e de simples reproducédo, no
nivel superior, dos antigos e quase totalmente extintos cursos normais de nivel médio (Silva,
2003).

Para Silva (1999, p. 44), com a Reforma Universitaria: “[...] triunfam os principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade no trato do ensino superior [...]", caracteristicas do
novo pensamento governamental. Esses principios foram transplantados da teoria

econdmica e adaptados a educacao.

7 Conforme Silva (1999), a parte comum seria composta pelas seguintes disciplinas: Sociologia Geral,
Sociologia da Educacao, Psicologia da Educacéo, Histéria da Educacéo, Filosofia da Educacéo e
Didética.
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Em sintese, a reforma universitaria, durante o governo militar, reformulou o curso
de Pedagogia pelo Parecer 252/1969, provocando mudancgas estruturais que aprofundaram
ainda mais a indefinicdo de sua identidade ao fragmentar a formacdo do pedagogo em
habilitacdes técnicas efetivadas na graduacao. Nesse sentido Brzezinski relata;

“Esse fato constitui um dos fatores da extradiordinaria expansdo do ensino superior
particular, sobremodo dos cursos que formavam professores, 0S quais exigem pouca
infraestrutura para seu desenvolvimento. As estatisticas demonstram essa expanséo.
Em 1970, conforme o IBGE, existiam no Brasil 148 cursos de pedagogia, sendo que 61%
eram particulares. Em 1975, dos 234 cursos, 72 eram particulares. Em 1980, 0s cursos
particulares alcangaram 78% dos 264 existentes” Brzezinski (2010, pp. 78-79).

A segunda fase do Curso de Pedagogia finaliza com a nova Lei de Diretrizes e

Bases (Lei n. 9394, 1996), que refere, em seu artigo 62:

“A formacado de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formac&do minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal”.

Os Artigos 63 e 64, da LDB n° 6364/96, contestam a forma como o Curso de
Pedagogia estava sendo idealizado pelas instituicdes e entidades, envolvidas ho movimento
de sua redefinicao.

O artigo 62 da referida Lei, estabeleceu, como regra geral, que os professores da
educacao bésica (educacao infantil, ensino fundamental e médio) deveriam ser formados
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e em
institutos superiores de educacdo. Mas, admitiu como excecdo temporaria, que o0s
professores da educacdo infantil e das quatro primeiras séries do ensino fundamental
tivessem formacdo em nivel médio, na modalidade Normal - Magistério. Neste caso, a Lei

exigiu pelo menos trezentas horas de estagio - pratica de ensino.

O artigo 63 trouxe as atribui¢cdes dos institutos superiores de educagao:

“I- cursos formadores de profissionais para a educacado basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formagé&o de docentes para a educacao infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental; II- programas de formacao pedagdgica para portadores de
diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar & educacgdo basica; IllI-
programas de educacdo continuada para profissionais de educacédo dos diversos niveis.”
(Lei 9394/96, Artigo 63, p. 1).

Atualmente, a legislacdo requer, aos Estados, o seu dever de assegurar uma
formacgéo inicial e continuada aos docentes. Este direito se articula a uma educacgéo, cuja

gualidade social ndo pode ficar confinada aos limites das poucas escolas formadoras. Esta
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formagao, tendo por compromisso um processo formativo docente de qualidade, néo
dispensa nem o ato investigativo da prépria pratica, nem o contato com a producéo
intelectual tedrico-pratica qualificada, da &rea especifica de formacéo.

2.3 A Base Comum Nacional De Formagéao Docente

A ideia de uma base comum nacional teve origem na formulacdo dos principios do |
Encontro Nacional, em Belo Horizonte, com a proposta de reformulagdo dos cursos de
Pedagogia, conhecida como “Documento Final de 1998”. Esse Encontro foi promovido pelo
Comité Pro6-Formacdo do Educador. A ideia surgiu para contrapor “a concepgdo do
pedagogo como um generalista, que ndo contemplava, na sua formacéo, a preparacao para
a docéncia, o ser professor” (ANFOPE, 1998).

Sendo assim, essa base criticava a formacdo do pedagogo, apenas como
especialista, sem que se formasse o docente. Ou seja, as discussdes sobre o curso de
Pedagogia giravam em torno da formacdo do especialista/generalista ou do
docente/especialista. Esse foi 0o ponto de partida para o esbo¢o de uma concepcdo de
formacdo do educador, que atingisse todas as licenciaturas. O movimento entendia que a
discussao, sobre qual era a fungéo do curso de Pedagogia, se era a de formar o docente ou
0 especialista, era a denlncia da existéncia da dicotomia, no interior do curso (Silva, 2003).

No documento do | Encontro Nacional da Comissdo Nacional de Reformulagédo dos
Cursos de Formacao de Educadores (Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de
Formacédo de Educadores [CONARCFE], 1983, pp. 7-8), a ideia de base comum esta assim

registrada:

‘A base comum nacional dos Cursos de Formacdo de Educadores ndo deve ser
concebida como um curriculo minimo ou um elenco de disciplinas, e sim como uma
concepcao basica de formacéo do educador e a definicdo de um corpo de conhecimento
fundamental (...) a docéncia constitui a base da identidade profissional de todo
educador”.

Esse principio apresenta o0 antagonismo do movimento ao curriculo minimo, fixado
pelo CFE (1983) e nega a idealizagdo de um elenco de disciplinas. Para Libaneo (2010),
esta questdo da docéncia, como base da identidade profissional de todo educador, bandeira
defendida pela ANFOPE? (1990), constitui um paradoxo, uma vez que, por um lado, parte-se
da andlise global da educacéo, enfatiza-se uma formag&o ampliada com forte viés politico e,
por outro lado, incentivam-se curriculos e préaticas, que reduzem a atuagdo do educador

unicamente a docéncia. E oportuno destacar a afirmac&o de Libaneo (2010, p. 85):

8 ANFOPE - Associag&o Nacional pela Formag&o dos Profissionais da Educaco.
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“A base da identidade profissional do educador é a acdo pedagdgica, ndo a acao
docente. A base de um curso de Pedagogia € o estudo do fenédmeno educativo, em sua
complexidade, em sua amplitude. Entdo, podemos dizer: Todo trabalho docente é
trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. Somente
com esse entendimento é possivel formular uma concepcgédo de formacgdo do educador,
pois é a teoria pedagoégica que pode, a partir da pratica, formular diretrizes que daréo
uma diregao a acao educativa”.

Contrapondo-se ao que esta disposto na legislacdo, Pimenta (1999),
compartilhando o pensamento de Libaneo (1999), salienta a importancia do profissional
pedagogo, no ambito escolar, entendendo que o “fazer pedagdgico” ultrapassa a sala de
aula, pois este atua diretamente. Assim, a docéncia ndo seria a base da formacdo do
pedagogo, mas este interferiria diretamente na acdo docente, ao orientar as praticas do
professor, fazendo-o refletir sobre sua praxis. Reforca-se a necessidade de superar a
fragmentacéo das habilitagbes, no espaco escolar, propondo a superacdo das habilitacdes e
especializacdes, pela valorizacdo do pedagogo escolar: “A escola publica necessita de um
profissional denominado pedagogo, pois o fazer pedagdégico, que ultrapassa a sala de aula e
a determina, configura-se como essencial na busca de novas formas de organizar a escola,
para que esta seja democratica” (Pimenta, 1988, p 55).

Franco (2002) reforca os prejuizos causados a educacédo, como um todo, quando
considera a identidade do Curso de Pedagogia apenas na otica da docéncia, numa visao

reducionista, afirmando que:

“[...] a descaracterizacdo da Pedagogia como conhecimento cientifico tem contribuido
para manté-la no papel que hoje ainda infelizmente cumpre: qual seja, o de solidificar
praticas educativas profundamente conservadoras, desvinculadas do contexto socio-
histérico, tanto de seus protagonistas como do préprio conhecimento que transmite. O
nao dialogo cientifico entre teorias e préticas reifica, congela o fazer educacional (que se
perpetua como saber educacional e ndo como saber fazer) e isto ocorre quer pela falta
do dialogo construtivo entre sujeito e objeto da acdo, quer pela ndo-fermentacdo da
dialética na construcdo da realidade educativa” (Idem, p. 182).

Apo6s muitos debates, em torno da questéo, a Comissdo Nacional de Reformulagéo
dos Cursos de Formacéo do Educador-CONARCFE, que funcionou até 1990, transformou-
se na Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacdo-ANFOPE. Esta
apontou alguns entendimentos, em torno da concepg¢do de base comum nacional. Essa
concepgdo supbe que, ao longo de todo processo de formagdo, nas disciplinas
pedagdgicas, € essencial estimular a capacidade questionadora da informacéo recebida e a
capacidade critica (Silva, 2003).

Em consonancia com essa concepcao, a base comum nacional deveria contemplar
estudos comuns a todas as licenciaturas, objetivando formar o habito de reflexdo sobre as
guestdes educacionais, no contexto mais amplo da sociedade brasileira. O aperfeicoamento

da capacidade critica do educador seria fulcral, em face da realidade contextual educativa.
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Desse modo, a base comum nacional seria compreendida como diretriz, para estudos
comuns a todas as licenciaturas, e teria a finalidade de levar estudantes e docentes a
refletirem sobre questdes educacionais contextualizadas, desenvolvendo sua capacidade
critica.

A Assembleia Geral do Il Encontro Nacional da Comissédo Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores (CONARCFE), foi realizada em
outubro de 1986, em Niter6i — Rio de Janeiro. Neste Il Encontro ressaltaram-se as questdes
mais analisadas, nos estados brasileiros, pelo movimento de educadores que haviam
passado sem muita discussdo no | Encontro, concretamente: Base Comum Nacional para os
cursos de formacéo de educadores; especificidades das licenciaturas; articulacbes entre as
licenciaturas (Brzezinski, 2010). Ainda nesse encontro, definiu-se que a base comum

deveria abranger trés dimensdes fundamentais e intrinsecamente relacionadas:

“‘Dimenséo profissional: que confere uma identidade a toda a categoria profissional;
dimenséo politica: aponta a necessidade dos profissionais serem capazes de repensar e
recriar a relacdo teoria-pratica, para que com sua capacidade critica possa perceber o
seu papel de agente que deve contribuir para a superacdo das desigualdades existentes
na sociedade; dimensédo epistemoldgica: privilegia o saber cientifico, capaz de romper
com o0 senso comum e de propiciar ao profissional o dominio do acervo cultural
especifico” (Idem, p. 175).

A autora (ldem) ressalta que, ao analisar os documentos do movimento dos
educadores, no contexto dos debates sobre a base comum nacional, confirmou que as
discussbes, em torno desta concepcdo, permitiram que a mesma fosse tomando
significados diferenciados, tornando-se representacdo de um trabalho de construcéo
coletiva. Entdo, “ora ela era concepcéo, ora principio, ora diretriz, ora instrumento de luta,
pela valorizacao da educacao” (Ildem, p. 176).

Contudo, o documento do Ill Encontro Nacional da Comissdo Nacional de
Reformulacéo dos Cursos de Formacédo de Educadores (CONARCFE), realizado em 1988,
nao abordou a questdo da base comum nacional, pois entendeu, como prioritario, enfatizar
as questdes organizativas.

Sendo assim, a perspectiva das trés dimensdes® é abandonada, surgindo a ideia de
torna-la operacional, mediante eixos curriculares, como forma de criar espacos coletivos de
discusséo e acdo Os eixos curriculares perpassariam todas as disciplinas e criariam campos
de acdo, embora fossem mantidas as especificidades de cada disciplina, com sele¢éo dos
contetdos essenciais. As propostas poderiam ser desenvolvidas em equipe (Silva, 2003). E

importante explicitar que tal trabalho coletivo ndo pressupde a homogeneizacdo de

9 Dimensé&o profissional, politica e epistemoldgica.
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posi¢Bes, nem a eliminacdo das diversidades tedricas e metodoldgicas. A tabela revela os

véarios exemplos de eixos curriculares:

Quadro 2 - Eixos Curriculares (Documento Final Il. Encontro Da CONARCFE, 1988,
P.9).

Relacéo escola-sociedade: enfatizando a categoria trabalho. Mostra como as relacdes
sociais afetam a forma de trabalhar, no interior da escola;

Construcéo do conhecimento: enfatizando a categoria movimento. Toca as questdes da
evolucéo da ciéncia e da tecnologia e a possibilidade de sua utilizagéo, na solugéo dos
grandes problemas do homem;

Escola publica: enfatizando a categoria cidadania. Trata da luta das camadas populares
pelo conhecimento e pela escola publica;

Cotidiano da escola e da sala de aula: enfatizando as categorias contetido/método e
teoria/pratica. Explicita as relacdes de dependéncia epistemoldgicas entre método e
conteldo especifico, as formas ideolégicas veiculadas nos materiais didaticos, a
organizacao do trabalho docente e da escola;

Aluno e professor como pesquisadores: enfatizando as categorias teoria/pratica e pratica
social.

No IV Encontro Nacional da Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de
Formacdo de Educadores (CONARCFE), ocorrido em 1989, os participantes do grupo,
envolvidos nas discuss@es sobre a questdo das licenciaturas, divergiram quanto a posicao
assumida pelo grupo de pedagogia, propondo que “a base comum nacional supde uma
concepcéao de formacdo do educador que se expressa num corpo de conhecimentos basicos
em trés areas fundamentais: conhecimento especifico, conhecimento pedagdgico e
conhecimento integrador” (CONARCFE, 1989, p.20).

Um ano depois, os patrticipantes do V Encontro Nacional da Comissédo Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores (CONARCFE), realizado em 1990,
deixaram de lado a concepcdo da base comum nacional, como dimensao, e adotaram a
concepcao de eixos curriculares.

Embora com divergéncias, quanto aos principios propostos, conseguiram
aprofundar a questdo da base comum nacional (Silva, 2003). Os eix0os propostos eram 0s
seguintes: relacdo teoria-pratica; fundamentagdo tedrica; compromisso social e dos
conteldos; trabalho coletivo e interdisciplinar e escola e individualidade. Segundo Brzezinski
(2010), nesse encontro reafirma-se a base comum como principio, estabelecendo que seja
idéntica para todos 0s cursos, independentemente da instancia formadora, Escola Normal,
Licenciatura em Pedagogia e cursos de licenciatura. E ainda considerado que essa base
deveréa concretizar-se nas reformulag¢des, de acordo com eixos curriculares.

O ano de 1990 marca um momento importante, na trajetéria do Movimento
Nacional. Foram esclarecidas e reiteradas todas as tendéncias de reformulacdes

curriculares, como foi, igualmente, criada a Associacdo Nacional pela Formac&o dos
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Profissionais da Educagcdo (ANFOPE) no dia 26 de julho de 1990, em substituicdo da
Comissdo Nacional. A politica, concebida pelo movimento dos educadores, tinha
consciéncia de que a sociedade brasileira adotara um modelo neoliberal, que acentuava as
desigualdades sociais e a exploracdo da forga de trabalho (Brzezinski, 2010).

A concepcéo de formagéo de profissionais da educacédo, num Curso de Pedagogia
adotado pela ANFOPE, requer uma dinamica curricular que supde um movimento
progressivo, planejado, regular, sistematico e intencional. O docente devera dominar os
pressupostos do trabalho pedagdgico, ou seja, as situacdes educativas formais, de acordo
com o projeto politico pedagdgico da escola.

Como finalidade, o professor necessitara orientar a aquisicdo significativa de
conhecimentos, ao assumir um papel de orientador e problematizador, criando situacfes
gue propiciem a construcdo de conhecimentos, de forma a conseguir que os alunos
alcancem sucesso educativo (Arends, 2008; Brzezinski, 1996).

E importante evidenciar que o Movimento Nacional estava atento as novas
exigéncias educativas, e consequente formacdo de docentes, ndo para responder aos
interesses da elite, mas sim, para resguardar uma politica de formacdo que procurasse
emancipar o homem da hegemonia dessa classe.

O novo Parecer, diferentemente da Minuta, ampliou a formacédo do pedagogo:

“O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para
exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, englobando:
planejamento, execucéo, coordenacdo, acompanhamento e avalicdo de tarefas proprias
do setor de Educacdo; planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avalicdo de projetos e experiéncias educativas ndoescolares; producdo e difusdo do
conhecimento cientificotecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e
naoescolares” (Conselho Nacional de Educac¢éo [CNE] n° 5, 2005, pp.7-8)

Nesse sentido, sdo claros os elementos constitutivos dessa politica de formacgéo, na

descri¢éo do perfil do educador almejado:

“‘Domina determinado conteldo técnico, cientifico e pedagdgico, que traduz o
compromisso ético e politico com os interesses da maioria da populacédo brasileira; é
capaz de perceber as relacbes existentes entre as atividades educacionais e a totalidade
das relagbes sociais, econdbmicas, politicas e culturais em que o processo educacional
ocorre, sendo capaz de atuar, como agente de transformacado da realidade em que se
insere, assumindo assim, seu compromisso histérico” (ANFOPE, 1983, p.7).

No que se refere a atuacdo docente, Brzezinski (2010, p. 183) relata existir uma
dualidade na concepgéo da pedagogia. Uns consideram que “a pedagogia deve dedicar-se

prioritariamente ao estudo formal em ambiente escolar e outros se contrapfem a essa Visao,
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asseverando que a pedagogia deve dedicar-se ao estudo de uma teoria geral da educacéao,
indo além da educacgao escolar’. Contudo, sdo concordantes na formacao de um docente
reflexivo e critico, capaz de atualizar o seu conhecimento profissional e agir de acordo com
o contexto educativo (Alarcéo, 2009, 2002; Coimbra, Marques & Martins, 2012) .

Atualmente, o Movimento Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formacao dos
Profissionais da Educacao incide na formacao de “um profissional com pensamento critico,
autdbnomo e efetivado coletivamente, por todos que almejam o rompimento das amarras que
impedem a consecucéo de um projeto que valorize o homem, como ser humano, ao mesmo
tempo premissa e produto da histéria” (Brzezinski, 2010, p. 211). A ANFOPE (1990)
sublinha que uma politica de formacdo do pedagogo deve incluir, como elementos, uma
formacéo inicial de qualidade, condi¢cBes de trabalho dignas e formac&o continuada, como
direito do profissional e dever da agéncia contratante.

Os conhecimentos, que foram sendo construidos e aperfeicoados sobre a base
comum nacional, assinalam um conjunto de principios norteadores, articulados na trajetéria
do movimento de educadores, de modo que a ANFOPE, no documento final de seu IX
Encontro Nacional, em 1998, apresentou sua posicao frente as Diretrizes Curriculares, para
0os Cursos de Formacdo Profissional dos Profissionais da Educacdo. Nesse mesmo
encontro, evidenciou-se a importancia de reformular a Base Comum Nacional, para esta

formacéo, englobando uma formacéo especifica para as diversas areas de atuacéao;

“Solida formacéo tedrica e interdisciplinar, unidade entre teoria e pratica, que implica em
assumir uma postura em relagdo a producdo de conhecimento que perpassa toda a
organizagdo curricular e que ndo divorcia a formacdo do bacharel e do licenciado,
embora considere suas especificidades; gestdo democrética da escola; 0 compromisso
social e ético do profissional da educacéo na superacdo das injusticas sociais, da
exclusdo e da discriminacdo, na busca de uma sociedade mais humana e solidaria;
trabalho coletivo e interdisciplinar; articulacdo da formagéo inicial e continuada”
(ANFOPE, 1998, p. 12).

Como parte integrante dessa pauta minima, foram redefinidos os eixos curriculares.
Ja no primeiro eixo, sélida formacgdo tedrica e interdisciplinar, podemos perceber que a
docéncia é um fenbmeno complexo, visto que, a0 mesmo tempo em que precisa dar conta
de uma formacéo teorica forte e consistente, deve estar relacionada com outras areas, como
os fundamentos histéricos, a compreensdo das politicas vigentes e a transformagéo social.
Além disso, é necessario que todo docente tenha o dominio dos conteddos para ensinar e
saber criar as condi¢fes possiveis, para que os alunos os apreendam e os relacionem com
a sociedade e a realidade, como realcam diferentes investigadores (Alarcdo & Rold&o, 2008;
Alarcdo & Tavares, 2003).

No segundo eixo articulador esta a relagdo teoria e prética. A unidade teoria e
pratica implica tomar o trabalho como principio educativo, na formacdo profissional, os

estagios, sua relacdo com a rede publica e a forma de organizagéo do trabalho docente na
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escola. Dessa forma, coloca-se a énfase na pesquisa, como meio de producdo de
conhecimento e intervengdo na préatica (Alarcdo, 2009, 2002) e langa-se a possibilidade de
superar a deficiente fundamentacdo tedrica e a hipertrofia da técnica, herdada do
tecnicismo. Sendo assim, esse eixo tem como funcdo superar a estrutura curricular, que
tende a oferecer primeiro uma base teérica, para depois o tedrico ser praticado, nas
disciplinas de pratica de ensino e nos estagios supervisionados.

Segundo Libaneo e Pimenta (1999), atualmente, em boa parte dos cursos de
licenciatura, a aproximacao do futuro docente, a realidade escola, acontece somente apos
ter passado pela formagéo “tedrica”, tanto na disciplina especifica, como nas disciplinas
pedagdgicas. Os autores apontam que, desde o ingresso nos cursos de licenciatura, é
preciso integrar os conteudos das disciplinas, em situacBes da pratica, que coloquem
problemas aos futuros professores e lhes possibilitem experimentar solug¢es. Isso significa
ter a pratica, ao longo do curso, como referente direto, para contrastar seus estudos e
formar seus préprios conhecimentos e convicgdes, a respeito das praticas.

A gestdo democrética esta relacionada com outro eixo norteador. Os profissionais

da educacao fazem parte de toda a gestdo, que deve ser vista

“Como instrumento de luta contra a gestdo autoritaria na escola. O profissional da
educacdo deve conhecer e vivenciar formas de gestdo democréatica, entendida como
superacdo do conhecimento de administracdo enquanto técnica, na direcdo de
apreender o significado social das relacdes de poder que se reproduzem no cotidiano a
escola, nas relacbes entre os profissionais, entre estes e 0s alunos, assim como na
concepcao e elaboracdo dos contetidos curriculares” (ANFOPE, 1998, p.13).

Dessa forma, o principio basico da docéncia remete para a gestado, que, conforme a
Resolucdo 01/2006, implica planejamento, execu¢do, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo, assim como producdo e difusdo, do conhecimento cientifico-tecnolégico. Fica
assegurada a formacdo de profissionais da educacdo, em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), a qual, em seu artigo 64, estabelece a formagdo em
administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional, para a
educacao basica, em cursos de graduacdo em Pedagogia, ou pos-graduacgéo, devendo esse
nivel ser regulamentado pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Provavelmente o mais importante sera o docente vivenciar toda a realidade escolar,
ou seja, fazer parte do processo educacional. A gestdo n&o é algo pronto, técnico, mas
construida com a colaboragdo da comunidade escolar. Tal € mais premente para 0s
professores, que tém o dever de construir, conjuntamente com seus alunos, a participagédo
na gestao escolar. A dimenséo politica do curriculo é delineada pelo compromisso social e
pela democratizacdo da escola (Leite & Fernandes, 2002; Leite & Lopes, 2008). A énfase &
colocada na concepgdo socio-histérica de educador, de modo a estimular a analise da

educacao, e das lutas histdricas dos docentes, articuladas com 0s movimentos sociais.
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O trabalho coletivo, como préatica para transmitir e produzir conhecimento, é a
expressao do quarto eixo: a interdisciplinaridade. A vivéncia e significacdo dessa forma de
trabalho, bem como da producdo de conhecimento, permitem a apreensédo dos elementos
do trabalho pedagogico e das formas de construcdo do projeto pedagdgico-curricular, de
responsabilidade do coletivo escolar.

O dltimo eixo curricular consiste em dar continuidade ao conhecimento, ap6s a
formacdo inicial, o que significa refletir sempre sobre sua pratica, bem como construir
saberes durante toda a vida profissional. E necessario, portanto, um olhar especial das
instituicdes contratantes sobre a formag&o continuada. O eixo curricular permite explicar, da

seguinte forma, a articulacéo entre formacéao inicial e continuada:

“Articular formacao inicial e continuada, assegurando solidez tedrico-pratica na formacao
inicial e didlogo permanente entre o l6cus de formag&o inicial e o mundo do trabalho, via
programas de educacao continuada, correspondendo a concepcdo de uma formacdo em
redes de conhecimento e saberes e, inclusive, programas de pés-graduagédo” (ANFOPE,
1998).

Acreditamos que a maior dificuldade, nesse eixo, esta nas instituicdes formadoras
conseguirem apoio das instituicbes contratantes, para a concretizacdo de formacado
continuada. N&ao basta, apenas, que as instituicbes formadoras e os profissionais egressos
dos cursos conhecam a importancia da formacao continuada, pois é necessario 0 apoio das
instituicdes contratantes. E necessario, igualmente, proporcionar, ao profissional da
educacao, recursos, para continuar a se constituir docente, por toda a sua vida profissional.

De fato, o professor deve continuar a formacéo, ao longo da sua vida profissional,
numa perspetiva de atualizacdo permanente e continuada (Coimbra, Marques & Martins,
2012).

“A formacdo dos professores supde um continuum no qual, durante toda carreira
docente, fases de trabalho devem alternar com fases de formacéo continua. De acordo
com esse ponto de vista, na formagéo profissional podem ser percebidas pelo menos
guatro fases de formacdo para a profissdo que s&o cronologicamente distintas e
apontam para a aquisicdo de saberes e de competéncias diferenciadas. Essas fases
expressam-se na longa duracdo e na varidade da formacdo dos professores, a qual
comeca antes da universidade, durante a formacdo escolar anterior, transforma na
formag&o universitaria inicial, valida-se no momento do ingresso na profissdo, nos
primerios anos de carreira e prossegue durante uma parcela substancial da vida
profissional” (Tardif. 2012, p. 287).

Para a ANFOPE uma politica de formacdo do pedagogo deve constituir-se dos
seguintes elementos: formagdo inicial de qualidade; condi¢cbes de trabalho dignas e
formacéo continuada como direito do profissional e dever da agéncia contratante.

Assim sendo, o movimento das reformulagbes curriculares pretende atingir a

formagdo de um pedagogo, ou seja, um professor atualizado e reflexivo, inserido na
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realidade da escola onde atua, e que domina os fundamentos da profissionalidade docente
e 0 significado da responsabilidade social da educacgdo (Alarcdo, 2007, 2009; Formosinho,
Machado & Oliveira-Formosinho, 2010).

Por ultimo, e com base no documento final da ANFOPE XIV (2012), entende-se que
a Base Comum Nacional surgiu com a intencdo de ruptura de um curriculo minimo, na
procura de eixos norteadores, pertinentes e eficazes. Neste sentido, contribuiu,
historicamente, para a busca constante da valorizacdo dos profissionais da educacéo,
através da reflexdo e da critica, sobre a formacgédo docente.

Em sintese, a Base Comum realca uma formacdao tedrica, sélida e interdisciplinar,
tendo como fundamentos a articulacao entre a teoria e a pratica, a procura do trabalho como
principio educativo entre os profissionais da educacao e a gestdo democratica nas escolas,
motivando o professor para assumir um compromisso social, politico e ético. Esses aspectos
refletem a complexidade do mundo e da escola, exigindo um estudo sobre as novas
diretrizes Curriculares, para o Curso de Pedagogia, no enquadramento das exigéncias da

contemporaneidade, para a formacao docente.

2.4 As novas diretrizes do curso de pedagogia

As novas diretrizes para o curso de Pedagogia, aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo em 2006, inserem-se no processo de reforma do sistema educacional
brasileiro, implementado pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacéo - ANFOPE, em 1998, no IX Encontro Nacional, realizado em Campinas.

Tais reformas pretendiam moldar o sistema educacional, de acordo com o processo
de reestruturacdo produtiva e os novos rumos do Estado. Particularmente, a partir do
Governo de Fernando Henrique Cardoso, em 2006, cujo Ministro da Educacdo foi Paulo
Renato Souza, afirmou-se a centralidade da educacdo, dando-se grande peso a formacéao
dos seus profissionais®®.

Mais de seis anos se passaram, desde a proposta inicial, elaborada pela primeira
comissdo de Especialistas, amplamente discutida. Mesmo sofrendo alteragdes, o Conselho
Nacional de Educacdo homologou, em 2006, o documento com as Diretrizes Nacionais,
para o curso de Pedagogia, “definindo principios, condigbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgdos dos
sistemas de ensino e pelas instituicdes de educagao superior do Pais” (CNE/CP n° 1, de 15
de maio de 2006).

Desde o final da década de 1970, os debates sobre o Curso de Pedagogia vém

tomando outras proporc¢des, abrindo espaco para novas propostas e resolugbes, como, por

10 Importante ressaltar que tal centralidade compunha as diretrizes educacionais, para a América
latina e Caribe, emanadas de organizacdes internacionais, tais como 0 Banco Mundial e a UNESCO.
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exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
com Licenciatura, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacéo, “definindo
principios, condi¢gbes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em
seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de
educacao superior do Pais...” (CNE, 2005, Art. 1° da Resolucdo n° 1).

De acordo com o artigo 2°, as Diretrizes Curriculares (Idem) aplicam-se a formacao
inicial, para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional, na area de servicos e apoio escolar, bem em como outras areas, nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos. Os cursos propiciam, por meio de
estudos especializados, “o planejamento, execug¢ao e avaliagdo de atividades educativas”
(Idem Inciso | da Resolucéo n° 1) e a “aplicacdo, ao campo da educacao, de contribui¢des,
entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural”’
(Idem, Inciso II).

O artigo 4° da Resolucdo (Idem) ressalta que o Curso de Licenciatura em
Pedagogia destina-se a formacao de professores, para exercerem fungbes de magistério na
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, na Educacéo Profissional, na area de servicos e apoio escolar e
ainda, em outras areas, nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Por
contraste, antes o Curso de Pedagogia era destinado a formar o administrador, o supervisor,
o orientador e o inspetor, para atuarem no ambito educacional, além de oferecer a
licenciatura para leciona¢do nos cursos normais e primeiros anos do Ensino Fundamental.

De acordo com o artigo 10 (ldem): “As habilitacbes em Cursos de Pedagogia
atualmente existentes entrardo em regime de extincdo, a partir do periodo letivo seguinte a
publicacdo desta Resolucido”. Isto €, os administradores, supervisores, orientadores e
inspetores serdo formados através de pds-graduacgdo, enquanto as graduacdes, na area,
formardo professores, para a Educacao Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental.

A docéncia, que é uma das principais fun¢fes do pedagogo, sera resgatada com a
criagdo dos novos curriculos e 0 aumento da carga horaria, passando de 2.800 horas para
3.200 horas, sendo 2.800 destinadas a formag&o curricular, incluindo aulas, pesquisa,
seminarios e outros, 300 horas para estagios supervisionados e 100 horas para, por escolha
do formando, aprofundar a relagédo tedrico-pratica, por meio de atividades realizadas no
ambito de iniciacao cientifica, extensdo e monitorias.

E de realgar a posicéo critica de Libaneo (2006), sobre as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia, por compreender que h& limites no curriculo idealizado, numa

formacéo que contempla as dimensfes da docéncia, da gestdo e da pesquisa:
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“E dificil que um curso de 3.200 horas possa formar professores para trés fungdes que
tém, cada uma, sua especificidade: a docéncia, a gestdo, a pesquisa, ou formar, ao
mesmo tempo, bons professores e bons especialistas, com tantas responsabilidades
profissionais a esperar tanto do docente como do especialista. Insistir nisso significa
implantar um curriculo inchado, fragmentado, aligeirado, levando ao empobrecimento da
formag&o profissional” (Idem, p.12).

Por sua vez, a Resolucdo (2006), em seu Art. 6° apresenta o Curso de Pedagogia
com uma nova estrutura, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagodgica das

instituicbes, sendo constituido em trés nucleos:

Quadro 3 — Resolugéo 2006, Artigo 6.

| - Um nulcleo de estudos basicos, mas sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, e ainda de reflexdo e acdes criticas;

Il - Um ndcleo de aprofundamento e diversificacao de estudos, direcionado para as
areas de atuacao profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicbes, que
atenda a diferentes demandas sociais;
a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de
iniciagdo cientifica, monitoria e extensao, orientados pelo
corpo docente, da instituicdo de educacao superior;
Il - um nucleo de estudos b) _ativ_idades pr{S\ticas, de modo a propigiar vivéncias, nas
integradores, que proporciona mais diferentes areas do campo educacional, assegyra_ndo
: X : aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias
enriquecimento C.ur.”CUIf"r € e utilizacéo de recursos pedagogicos;
compreende participacdo em: o L .
¢) atividades de comunicacgéo e expressao cultural,
direcionadas para aspetos de comunicacéo e abrangendo
atividades multiculturais.

Constatamos, entdo, que a formacdo do docente, para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda é um campo que demanda investigacdo. No caso especifico do Curso
de Pedagogia, Libaneo (2010) destaca que, por um lado, a pedagogia é valorizada na
sociedade, nos meios de comunicag¢do, nos meios ecoldgicos, nas ONGs, e em meios
profissionais, sindicais, politicos. Por outro lado, essa mesma pedagogia esta desvalorizada
em setores intelectuais e profissionais, do préprio meio educacional, que assumem,

frequentemente, uma atitude irbnica ante o seu contelido e processo.

2.5 Formacao docente e educacional

Compreender e discutir a formagao inicial docente, as condi¢cdes de trabalho e
carreira dos professores, torna-se importante para a compreensao e discussado da qualidade
educacional de um pais, ou de uma regido. Como primeiro desafio, precisamos ultrapassar
a concepcdo tradicional, que costumava dominar todas as visdes gerais de formacdo dos
docentes, visdo esta, em que os docentes eram vistos como aplicadores de conhecimentos

produzidos pela pesquisa universitéria, e que se desenvolvia, na maioria das vezes, fora da
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pratica do oficio do docente (Alarcdo, 2007; 2009; Formosinho, Machado & Oliveira-
Formosinho, 2010).

Pelo contrério, é necessario um professor-investigador, capaz de, em conjunto com
0s seus pares, em comunidade educativa, e, colaborativamente, com instituicdes de ensino
superior, empreenda a investigacdo das praticas, numa perspetiva de atualizacdo de
conhecimentos e de investigacdo-acao (Coimbra, Marques & Martins, 2012).

Outro desafio, a vencer na formacdo inicial, visando uma maior qualidade
educacional, segundo Tardif (2010), sera abrir um espag¢o maior para 0os conhecimentos
praticos, dentro do préprio curriculo. Tardif (2012), alerta sobre a necessidade de repensar,
agora, a formacao para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e as

realidades especificas de seu trabalho cotidiano,

“Essa é a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na formacdo dos
professores em muitos paises nos Ultimos dez anos. Ela expressa a vontade de
encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma nova articulacdo e um novo
equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e
os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas. Até agora, a
formagdo para o magistério esteve dominada, sobretudo pelos conhecimentos
disciplinares, conhecimentos esses produzidos numa redoma de vidro, sem nenhuma
conexdo com a acao profissional, devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por
meio de estagios ou de outras atividades do género. Essa visdo disciplinar e
aplicacionista da formacdo do profissional ndo tem mais sentido hoje em dia, nédo
somente no campo do ensino, mas também nos outros setores profissionais” (Tardif,
2012, pp.22-23)

Visando compreender a natureza desses saberes, assim como, o papel que
desempenham tanto no processo do trabalho docente quanto na identidade profissional dos
professores € necessario que a pratica ocorra no que € designado por reflexdo da pratica.
As escolas, que formam docentes, devem rever seus curriculos e a epistemologia da
pratica, e incluir, nos curriculos dos cursos profissionalizantes, uma forte componente
pratica (Alarcdo, 1996a; Schon, 2000).

Os autores mencionados (Idem) chamam a atencéo para o valor do estagio, que
nao dispensa menos importante nos curriculos, dado que, numa visao tradicional de
racionalidade técnica, a teoria e a pratica estdo separadas e esta visdo precisa ser
superada. Assim, o estigio se torna um momento de atividade teérica-pratica que se

apresenta num constante processo de acaoreflexdo levando a uma agéo transformadora.

“Uma identidade profissional constréi-se com base na significagcdo social da profissédo; na
revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo das tradi¢cdes. Mas
também na reafirmacdo das praticas consagradas culturamente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovacgdes porque sdo prenhes de saberes validos
as necessidades da realidade, do confronto entre as teorias existentes, da construgéo de
novas teorias. Constroi-se também pelo significado que cada professor, como ator e

autor, confere a atividade docente do seu cotidiano com base em seus valores, seu
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modo de situar-se no mundo, suas histdrias de vida, suas representacdes, seus saberes,
suas angustias e seus anseios” (Pimenta, 1997, p.42).

Desta forma, é preciso que, ao futuro professor, seja dada a oportunidade de
colocar em pratica o que aprendeu teoricamente, caso contrario tera dificuldades em
orientar, mais tarde, os seus futuros alunos.

A sustentabilidade tet6rica é necesséaria, porém de pouco serve sem a pratica,
porguanto o ensino em sala de aula é feito de situacdes frequentemente imprevistas, com as
guais os docentes se confrontam todos os dias (Roldao, 2006). Além disso, € essencial que
o futuro professor se consciencialize das especificidades do ensino e da aprendizagem, em
turmas heterogéneas e multiculturais, implicando, necessariamente, estratégias
diferenciadas de ensino (Arends, 2008).

Para tanto, deve-se considerar, como se processa a relacdo da universidade, com o
as escolas da rede de ensino que recebem seus alunos, e se a inser¢do dos mesmos ocorre
de maneira orientada e planejada ou ndo. Com relacdo a isso, as Diretrizes para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica (Ministério da Educacdo [MEC],
2000, p. 23)* declaram que,

“Nos estagios a serem feitos nas escolas de educacdo bésica. O estagio deve ser
realizado ao longo de todo o curso de formacdo e vivido com tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensdes profissionais, incluindo o envolvimento pessoal. Deve
acontecer desde o primeiro ano, reservando um periodo final para a docéncia
compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacao, preferencialmente na condi¢céo
de professor assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que exista um
projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacéo inicial e
as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicdes
assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente. Estes “tempos na escola”
devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da formagdo. Sendo
assim, é desejavel que o estagio nao fique sob a responsabilidade de um Unico professor
da escola de formacéo”.

E pertinente declarar que o contato entre as duas instituicdes formadoras € restrito
e inconstante, o que evidencia como falha desse momento, pois por vezes acaba ficando a
cargo do préprio estagiario escolher e entrar em contato com a escola em que fara estagio.

Outro aspecto, que pode contribuir para a qualidade educacional, é o sentido de
pertenca a uma classe profissional especializada e exigente, porém de grande impacto, na
construcdo de qualquer sociedade. Por isso, Tardif (2012) defende, igualmente, a unidade
da profissdo docente, em todos os graus de ensino, da Educacéo Infantil a Universidade.
“Seremos reconhecidos, socialmente, como sujeitos do conhecimento e verdadeiros atores

sociais, quando comecarmos a reconhecermo-nos uns aos outros, como pessoas

11 Diretrizes para a formagao inicial de professores da educacéo basica em cursos de nivel
superior(2000). Brasilia: MEC, 2000. Recuperado a partir de
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/basica.pdf
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competentes, pares iguais que podem aprender, uns com 0s outros, como realizar melhor
nosso oficio comum” (Idem, p. 244).

Fica o desafio de continuar estudando, analisando e refletindo, na busca de mais
conhecimentos, a fim de encontrar caminhos e solugdes para a complexidade da educacéo,
da formacdo inicial e da docéncia, na procura de uma pratica pedagogica eficaz e
democratica, capaz de integrar e proporcionar qualidade e sucesso educacionais a todos 0s

alunos, como sera discutido no capitulo seguinte.

3 Desafios da préatica pedagdgica na formacdo inicial

‘O professor tem de assumir uma postura de empenhamento autoformativo e
autonomizante, tem de descobrir em si as potencialidades que detém, tem de conseguir
ir buscar ao seu passado aquilo que ja sabe e que ja é e, sobre isso, construir o seu
presente e o seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o que vé fazer, de imitar sem
copiar, de recriar, de transformar. S6 o conseguira se refletir sobre o que faz e sobre o que
vé fazer”.

Alarcéo (1996, p. 18)

3.1 Formacao inicial docente e pratica pedagogica

Estudos e pesquisas recentes evidenciam que os docentes sao profissionais
imprescindiveis, nos movimentos de mudanca da sociedade. Os novos tempos exigem um
padrdo educacional que esteja voltado para o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias e habilidades essenciais, proporcionando, as criancas e aos jovens, um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico, adequado as novas exigéncias.

Assim, grandes desafios se descortinam, fazendo com que os docentes participem
das discussdes pedagoégicas e curriculares, trazendo contribuicbes com seus saberes,
valores e experiéncias (Canario, 2005), na tentativa de melhorar a qualidade da
escolarizacdo “Os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos
insubstituiveis ndo s6 na promog¢do das aprendizagens, mas também na construcdo de
processos de inclusdo, que respondam aos desafios da diversidade, e no desenvolvimento
de métodos apropriados de utilizacdo das novas tecnologias” (Névoa, 2009, p.13).

Alarcdo (2004, p. 27) acrescenta que “uma boa parte das competéncias hoje
exigidas sao dificilmente ensinaveis. E, contudo, elas tém de ser desenvolvidas”. Como

reforcam Tavares e Alarcéo (2001, p. 104):

“As aprendizagens na sociedade emergente terdo de desenvolver-se de uma forma mais
ativa, responsavel e experienciada ou experiencial, as quais fazem apelo a atitudes mais
autbnomas, dialogantes e colaborativas em uma dindmica de investigacdo, de
descoberta e de construcao de saberes alicercada em projetos de reflexdo e pesquisa,
baseada em uma ideia de cultura transversal que venha ao encontro da interse¢ao dos
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saberes, dos conhecimentos da acdo e da vida. E preciso valorizar a criagdo de
ambientes estimulantes para a aprendizagem e incentivar o desenvolvimento da
criatividade, da inovagéo e da sua divulgacdo”.

7

Seguindo o pensamento de Tavares (1996), ser aluno é ser aprendente e ser
professor é, igualmente, ser aprendente. O mesmo afirmam especialistas na area das
Ciéncias da Educacdo. Dentre eles, podemos destacar Alarcdo (2004), Arends (2008),
Franco (2012), Libaneo (2010), Pimenta (2005), Saviani (2008), Tardif (2012). Todos
sublinham a importancia de pratica pedagdgica pautada pelo conhecimento dos docentes
sobre os fundamentos da educacdo. A aproximagdo entre teoria e pratica descortina
horizontes que nos possibilitam buscar novas praticas de ensino que facilitem a
aprendizagem dos educandos.

A medida que o docente se apreende do conhecimento e se favorece das
contribuicBes tedricas referentes as compreensdes de aprendizagem, escolhe as melhores
formas de trabalhar, vence as dificuldades e vé com clareza as novas possibilidades de uma
atuacao com qualidade. Assim sendo, as probabilidades de reflexdo e critica sobre as
praticas pedagdgicas surgem com maior coeréncia.

Contudo, muitos docentes fazem de sua pratica um diversificado de tendéncias,
porém nem sempre conseguem discernir o que € uma teoria da aprendizagem, qual o
método mais adequado ao contexto e, até mesmo, qual a filosofia da escola em que
trabalham (Arends, 2008; Formosinho, Machado & Oliveira-Formosinho, 2010). O pouco
tempo de estudos e 0 excesso de informacgéo traduzem-se na auséncia ou limitacdo de um
aporte tedrico, inviabilizando a assimilacdo de novos conhecimentos e a mudanca das
préticas.

Outro fator a considerar € que o saber entremeia 0 espaco, em relacdo com e no
mundo. Como acgdo que possibilita o processo de aprender, ancora em aspectos que se
relacionam com a histéria de vida do porfessor e sua histéria académica e profissional
(Formosinho, Machado & Oliveira-Formosinho, 2010). As fontes promotoras desses
saberes, articulados e integrados, é que promoverdo o trabalho docente, entrecruzando o

conhecimento tedrico sobre educacao, a pluralidade dos saberes docentes e as praticas.

3.2 A pluralidade dos saberes docentes

Para uma discussdo fundamentada, da constru¢do da identidade profissional, de
docentes da Educacdo Basica, € necessario analisar 0os saberes pertinentes para o
exercicio da docéncia (Rold&do, 2009; 2006), na assung¢éo de que o saber docente € plural e

composto por diversas vertentes. Para Tardiff (2012, p. 13):
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“O saber dos docentes é um saber social; partilhado por um grupo de agentes; resulta de
uma negociacao entre diversos grupos; seus objetos séo praticas sociais; 0s saberes a
serem ensinados e o saber-ensinar evoluem com o tempo e as mudangas sociais. O
saber dos docentes constitui um processo em construcdo ao longo de uma carreira
profissional. O saber dos docentes € profundamente social e ¢, ao mesmo tempo, o
saber dos atores individuais que o possuem e 0 incorporam a sua pratica profissional
para adapta-lo e transforma-lo”.

Desta inscricdo do saber individual no saber coletivo, de uma comunidade
educativa aprendente (Senge, McCabe, Lucas, Smith, Dutton & Kleiner, 2000), resulta o
crescimento profissional docente.

Para Tardif (2012. p. 39), o docente ideal é “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos”. E fundamental, para o professor, o dominio teérico de
sua area de conhecimento e das ciéncias da educacdo. Por outro lado, também é
indispensavel a sensibilidade sobre sua interacdo, com os demais sujeitos do processo de
aprendizagem (Alarcdo & Rolddo, 2008). Assim, o que antes era incerteza, angustia e
davida, sobre a prépria capacidade de transmitir contetdos, regras e valores, tendem a
tornar-se com o passar do tempo e o aumento das experiéncias reais, em sala de aula, algo
natural e caracteristico desse profissional.

Para melhor explicitacdo da teoria de Tardif (2012, pp. 36-39), sintetizamos, a

seguir, as conceituacfes adotadas pelo investigador:

Quadro 4 - Conceituacado do saber segundo Tardif (2012).

Saber da Saber Saber curricular Saber experiencial
formacéo disciplinar
profissional
Transmitidos Dispée a Correspondentes aos discursos, Baseados no

pelas instituicGes sociedade, sob objetivos, contelidos e métodos, trabalho cotidiano e
de formacdo de @ forma de a partir dos quais a instituicio no  conhecimento

professores. Se discipli_ngs esc_olgr categor_iza 0os saberes do meio. ggrmjnam

transformam em transmitidos nos sociais, selecionados como da experiéncia e
b cursos de modelos de formacdo, para a sao por ela mesma

Saberes . educacdo e de cultura erudita. Apresentam-se validados.

destinados & formacdo de sob a forma de programas

formacgéo dos  professores; escolares, que os professores

professores, devem aprender a aplicar;

sendo

incorporados na
pratica, através

da formacéo
inicial ou
continua
docente.
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Como podemos observar, os saberes demandam um conjunto de elementos, que
estdo dispostos no conjunto de acdes do docente. No sentido amplo, os saberes provém de
formacdes diversas, incluindo inicial e continuada, curriculo, experiéncia na profissao,
cultura profissional e aprendizagem entre pares (Roldao, 2009, 2006).

Em convergéncia, Schon (2000) defende que, no mundo da prética, os profissionais
compartilham um corpo de conhecimentos explicitos, organizados mais ou menos

sistematicamente.

“Quando alguém aprende uma pratica € iniciado nas tradicdes de uma comunidade de
profissionais que exercem aquela pratica e no mundo pratico que eles habitam. Aprende
suas convencdes, seus limites, suas linguagens e seus sistemas apreciativos, seu
repertorio de modelos, seu conhecimento sistematico e seus padrdes para 0 processo de
conhecer na acao” (Schoén, 2000, p. 39).

O autor (lbidem) enfatiza que um conhecimento, especifico e ligado a acdo, s6
pode ser adquirido através do contato com a pratica.
Tardif (2012, p.15) argumenta que “o saber dos docentes & profundamente
social e €, a0 mesmo tempo, o saber dos atores individuais que 0 possuem e 0 incorporam a
sua prética profissional, para adapta-lo e transforma-lo”. Quanto ao carater social do saber,
exprime a “relagéo e interacao entre Ego e Alter, relagdo entre mim e os outros, repercutindo
em mim, relacdo com os outros em relacdo a mim, e também em relagcdo de mim para
comigo, mesmo quando essa relagéo é presenga do outro em mim mesmo” (Ibidem).

A relacdo com o saber é, portanto, uma relagéo social, porque o homem é um ser de
representacdes, e o mundo em que se insere esta organizado com dispositivos de
apropriacdo da realidade. Em consequéncia, o0s saberes preconizados como pré-
determinados ndo estabelecem um encontro com o saber inacabado. Dessa forma, seria
oportuno estabelecer um elo, entre saber ensinar e o contexto concreto que o define,

aproximando-o do saber do aluno. Para Freire (1996, p.30):

“Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo pensar certo
coloca o professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo sO respeitar os
saberes com que os educandos, sobretudo os da classes populares, chegam a ela
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria- mas também,.discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o0 ensino dos
conteudos”.

Tardif (2012, p. 15) conclui que o saber do professor esta “sempre ligado a uma
situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa
tarefa complexa (ensinar), situado num espacgo de trabalho (a sala de aula, a escola),
enraizado numa instituicdo e numa sociedade”. Os estudos, que focalizam os saberes
docentes, podem levar em conta mdltiplas dimensdes, dando especial atencdo aos

contextos em que o docente atua, como enfatiza o autor (Idem, pp. 217-218):
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“[...]os saberes do professor dependem intimamente das condi¢des sociais e histéricas
nas quais ele exerce seu oficio, e mais concretamente das condi¢des que estruturam seu
proprio trabalho num lugar social determinado. Nesse sentido, para nds, a questdo dos
saberes esta intimamente ligada a questdo do trabalho docente no ambiente escolar, a
sua organizacdo, a sua diferenciacdo, a sua especializacdo, aos condicionantes
objetivos e subjetivos com os quais os professores tém que lidar, etc. Ela também esta
ligada a todo o contexto social no qual a profissdo docente esta inserida e que
determina, de diversas maneiras, os saberes exigidos e adquiridos no exercicio da
profissdo.”

Os saberes pedagogicos sdo, entdo, os que sustentardo uma acdo pedagogica
significativa, construindo a identidade do profissional da educacdo, com saberes praticos,

flexiveis e diferenciados (Mazzotti, 2001).

3.3 Da teoria a pratica pedagogica

O curso de Pedagogia procura focalizar diferentes aspectos da formacao docente,
na sua complexidade, pois o ato educativo pode estar presente em varias instancias da
sociedade, ndo se restringindo apenas a sala de aula. A Pedagogia, enquanto parte das
Ciéncias da Educacdo, como comenta Libaneo (2010), necessita de outras areas do
conhecimento, como a Sociologia, a Filosofia, a Histéria, a Psicologia, entre outras, para

compreender e interpretar o fendmeno educativo.

“A Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos educativos, métodos, maneiras de
ensinar, mas antes disso, ela tem um significado bem mais amplo, bem mais
globalizante. Ela é um campo de conhecimento sobre a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acgéo
educativa” (Idem, p. 22).

A Pedagogia, fundamentada em teorias educacionais (Pimenta, 1998), constitui o
ponto de sustentacdo da atividade docente, numa interacdo em que a propria atividade
alimenta a construcdo de conhecimentos pedagogicos. Entendemos que a Pedagogia, tendo
por objeto de estudo o fendmeno educativo, se constitui através da construgdo de saberes,
cruzando varios campos, dada a natureza da realidade social e as suas contradices
(Pimenta, 1999; Franco, 2008; Libaneo, 2010).

De acordo com Libaneo (1994, p.27), “a formagao profissional do docente implica,
pois, uma continua interpretacdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas
reais postos pela experiéncia pratica e a acado pratica orientada teoricamente”. Em

conformidade, Franco (2012, p.170), afirma que

“O docente, ao construir sua pratica pedagdgica, estd em continuo processo de dialogo
com o que faz, por que faz e como deve fazer. E quase que intuitivo esse movimento de
olhar, avaliar, refazer, acompanhar e buscar novos meios e possibilidades”.
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A atividade docente, como pratica, realiza-se no momento em que os docentes
procuram alternativas, para solucionar situacdes-problema, com que se deparam no seu
cotidiano. Trata-se de saberes do fazer docente, em ambiente de trabalho, podendo partir
de um saber proveniente da formacéo inicial, repetir a experiéncia de outro docente, ou
entdo, constituir algo internalizado de sua vivéncia, enquanto discente (Arends, 2008).

No dizer de Tardif (2012), somente trabalhando com os condicionantes da prética, e
com as situacdes do cotidiano, é que se pode gerar saber. E preciso considerar os docentes
como atores competentes e sujeitos do conhecimento, uma vez que, s6 assim, sera possivel
renovar as visdes vigentes, a respeito do ensino.

Para Pimenta,

“Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supBe estarem atento as
particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualizagdo na
sociedade. Onde a escola esta situada? Como sado seus alunos? Onde moram? Como €
a comunidade, as ruas, as casas que pertencem a adjacéncias da escola?” (Pimenta,
2010, p.111).

Os cursos de Pedagogia tém, portanto, como finalidade, tal como abordado
anteriormente, o papel de aperfeicoar, nos estudantes, conhecimentos e habilidades,
valores e atitudes que os ajudem a elaborar seus saberes-fazeres docentes, a partir das
necessidades e desafios do ensino, como pratica social. Neste contexto, o estagio
supervisionado é o momento crucial da concretizacao dessa articulacao.

Tardif (2012, p. 257), nos chama a atencao,

“‘Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espaco de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Ela €, na melhor das hipdteses, um processo de filtracao
gue os dilui e os transforma em fungéo das exigéncias do trabalho; ela &, na pior das
hip6teses, um muro contra o qual véem se jogar e morrer conhecimentos universitarios
considerados inuateis, sem relagdo com a realidade do trabalho docente diario nem com
0s contextos concretos de exercicio da fungao docente”.

Miranda apresenta a necessidade de o estagio ser concebido e vivenciado a partir
da sua contextualizacdo histoérica, cultural e social. Evento que ocorre somente quando o

estagio é conduzido como atividade de pesquisa.

‘O estigio, como atividade de pesquisa, aproxima mais o aluno da escola,
desenvolvendo posturas e habilidades de pesquisador que busca compreender os
fatores determinantes da realidade escolar e propor projetos de acéo. [...] Os fatos sao
compreendidos e explicados para além das aparéncias ou evidéncias habituais,
favorecendo a tomada de consciéncia do real, e, consequentemente, o fazer mecanico
cede lugar ao fazer reflexivo. [...] Em um mundo dindmico, 0 ensino ndo pode mais ser
ministrado de forma determinista e estatica. A ddvida, a curiosidade e as incertezas
precisam estar presentes. Este € um desafio permanente para o professor que orienta 0
estdgio, pois os caminhos n&do estdo postos, as possibilidades emergem do
enfrentamento das questdes suscitadas no cotidiano escolar” Miranda (2008, p. 17).
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Nesse sentido, o papel desempenhado pelos professores dos cursos de
pedagogia é de suma importancia para que o estagio possa ser conduzido por uma
postura docente reflexiva, o que possibilitara ao aluno-estagiario uma agédo também
investigativa, essencial ao processo de formacédo docente, j4 que de acordo com Silva
e Schnetzler,

“[...], ao refletir sobre sua propria pratica, o futuro professor [...] pode se converter em um
investigador na sala de aula, produzindo saberes pedagdgicos, visto que as atuais
recomendacgfes de pesquisas sobre formacgdo docente centram-se na tematica de uma
nova epistemologia da pratica. Esta ndo desconsidera contribui¢des tedricas advindas da
pesquisa académica, produzidas nos moldes da racionalidade técnica, mas pressupde a
sua integracdo aos problemas da pratica para possibilitar reflexdes sobre ela, novos
planejamentos, implementacdes, avaliagbes e novas reformulacdes, gerando saberes
pedagdgicos”. (Silva e Schnetzler, 2008, p. 149).

Comumente observa-se que a atividade de estagio ficar reduzida a hora da pratica,
ao como fazer, as técnicas a empregar em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades
especificas do manejo da classe, ao preenchimento de fichas de observacao e diagramas,
ou seja, a pratica instrumental. Apesar da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de
2002, que regulamenta o estagio dos cursos de licenciatura, a mesma nem sempre €
colocada em pratica. Assim sendo, ndo sdo cumpridas as normas dos Artigos 12 e 13, da

legislacdo em vigor (Idem):

Quadro 5 - Artigos 12 e 13 da Resolucdo CNE/CP 1, DE 18 de fevereiro de 2002.

“Art. 12. Os cursos de formacgido de professores em nivel superior terdo a sua duragao
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espacgo isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagéo do
professor.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes
préaticas, huma perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacao e reflexao,
visando a atuagdo em situagBes contextualizadas, com o registro dessas observagdes
realizadas e a resolucéo de situacdes-problema. (...)

8§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacao basica, e respeitado o regime de colaboragéo entre os sistemas de ensino, deve
ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.”

De acordo com o estipulado, o estagio curricular supervisionado devera preparar
para o aspecto pratico da profissdo, possibilitando, aos futuros docentes, a apropriacdo da
complexidade das praticas institucionais. Novoa (2001) em entrevista a Revista Nova

Escola, sublinha a fragilidade da formacéao docente.
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“Nos dultimos vinte anos, a formacdo ainda deixa muito a desejar. Existe certa
incapacidade para colocar em pratica concepgdes e modelos inovadores. As instituicdes
ficam fechadas em si mesmas, ora por um academicismo excessivo, ora por um
empirismo tradicional. Ambos criticaveis”.

Por sua vez, Perrenoud (2000, p. 26) assinala que ndo basta o professor conhecer
0s conteudos curriculares, precisa saber relaciona-los com objetivos e a situacdes de
aprendizagem. Consequentemente, pensar a formacdo docente ¢é considerar a
multiplicidade de saberes e competéncias de uma profissdo, que se relaciona com o
sucesso do aluno, do professor e do fazer educativo (Vieira, 2009). O docente trabalha num
espaco de conflitos e incertezas, defrontando-se, cada dia, com situagées imprevisiveis, que
suscitam decisdes urgentes e adequadas.

Entendemos, assim, que os saberes sobre a Educacdo e a Pedagogia, por si s0,
ndo geram saberes docentes, pois esses se organizam a partir da pratica, que os contrapde
e os reelabora. Com a insercdo dos professores no campo pratico, suas idealizacfes sao
partilhadas com outros agentes educacionais.

Por isso, Pimenta (1996) relembra que os saberes pedagdgicos sdo mobilizados a
partir dos problemas que a préatica coloca, com contribuicbes da teoria pedagogica e em
relacdo ao contexto especifico de atuacdo. No discurso docente, as relagbes com os alunos
constituem o espaco onde suas competéncias e saberes sdo validados. Desta forma, a
formacdo inicial adquire outros significados, permitindo um julgamento sobre os saberes
tedricos adquiridos previamente, sendo confrontada com a realidade e validada, ou ndo, no
decurso da pratica pedagdgica.

Em conformidade, Tardif (2002, p. 54) revela que “os saberes experienciais ndo sao
saberes como o0s demais, sdo, ao contrario, formados de todos os demais, mas
retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”.

Logo, € a partir do saber pratico ou experiencial que o docente expressa seu valor,
juizo e concepcdo de ensino. A partir da praxis, os professores realizam julgamentos,
interpretam, compreendem e projetam suas proprias agdes, de forma a modificar, adequar
ou reafirmar estratégias e atividades, no espaco de aula (Alarcdo & Rold&o, 2008).

Nesse sentido, o saber profissional situa-se na confluéncia de varios saberes, como
anteriormente explicitado, provenientes da histdria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos e dos lugares de formacgado, entre outros.
Todo convergem para a realizagdo da intencdo educativa, no momento de acgéo
Consequentemente, a formacgéo inicial cumpre-se quando, ao docente, sdo oportunizadas
situacOes praticas, para a efetivacdo de seu trabalho, sob a orientacdo de supervisores

pedagdgicos (Paiva, Barbosa, Fernandes, 2006).
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Assim sendo, conhecedores da relevancia da formacdo docente, no curso de
Pedagogia, e considerando que a Universidade é a instituicdo responsavel por essa
formacao béasica, através de seus docentes e supervisores, acreditamos que esse deve ser
o foco central, para discusséo e reflexdo, na procura de alternativas para a superacao, ainda

tao frequente, da dissociabilidade entre a teoria e a pratica.

3.4 A didética e o processo de ensino e aprendizagem

Tanto o professor, como o aluno, atravessam, na escola, um processo conjunto de
desenvolvimento (Alarcdo & Roldao, 2008). O docente incorpora o0 que aprendeu ao seu
repertério e realiza a transposicao didatica na sua vida pratica, ensinando. Quanto ao aluno,
este aprende, incorporando novos conhecimentos aos que ja possui e mobilizando-os,
sempre que necessita. Libdneo (2010) reitera quatro condi¢cdes fundamentais, para a
organizacdo da atividade docente, como pratica pedagodgica, ressalvando didaticas
disciplinares especificas:

a) ldentificagdo de conteldos essenciais ao desenvolvimento cognitivo dos alunos;

b) Organizacao didatica desses contetidos, em diversas areas disciplinares;

¢) Planejamento do espaco e tempo didaticos;

d) Apoio e vivéncia de praticas culturais institucionais.

Em acréscimo, o docente ndo tem apenas um papel de facilitador da aprendizagem,
mas deve estar comprometido com a aprendizagem, ter conhecimento tedrico e pratico da
disciplina que lecionara e revelar responsabilidade social (Barrios, 2000). O dominio didatico
€ essencial, a comecar pelas séries iniciais, nas quais o professor normalmente leciona, em

simultaneo, diversas areas disciplinares (Afonso, 2012). Em outras palavras:

“De modo especial, a auséncia de conteldos especificos das matérias que irdo ensinar
as criangas torna o docente das séries iniciais despreparado para ensinar. O docente
ensina o que sabe. Sem dominio do conteldo que deveria ensinar, sem encantamento
pelo conhecimento, sem uma cultura ampliada no campo da ciéncia e da arte, nao
podera despertar nos alunos gosto pelo saber, o entusiasmo pelo estudo” (Libaneo,
2010, p.24).

Para muitos alunos dos cursos de Pedagogia, futuros professores, falta um
conhecimento seguro dos conteldos a lecionar, agravado pela ndo compreensdao dos
instrumentos, que geram a aprendizagem (Afonso, 2012; Libaneo, 2009). Assim sendo, a
didatica, mais do que nunca, precisa centrar sua acdo na questdo da epistemologia dos
conteudos.

“A didatica tem como objeto de estudo o processo de ensino na sua globalidade, isto €,
suas finalidades sociopedagogicas, principios, condicdes e meios de direcdo e
organizagdo do ensino e da aprendizagem, pelos quais se assegura a mediacao docente
dos objetivos, contelidos, métodos, em vista da efetivacdo da assimilagdo consciente de
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conhecimentos. Nesse sentido, define-se como dire¢éo do processo de ensinar, no qual
estdo envolvidos, articularmente, fins imediatos (intrutivos) e mediatos (formativos) e
procedimentos adequados ao ensino e a aprendizagem. Ou seja, atividade tedrica e a
atividade préatica que se unificam na praxis de quem ensina” (Libaneo, 2010, p. 144).

Logo, a didatica opera a interligacdo entre a teoria e pratica (Arends, 2008). A
pedagogia critico-social dos conteudos possibilita aos alunos apreender o objeto do
conhecimento, nas suas propriedades e caracteristicas, relagbes, contradicdes e nexos
sociais. Em sintese, é pelo estudo ativo das matérias, pelos métodos de assimilacdo
promovidos pelo professor, pela observacéo, andlise e sintese, em relagdo aos objetos de
conhecimento, que os alunos podem aprofundar os seus conhecimentos e sua capacidade
critica (Villani & Pacca, 1997). A consciencializacdo do professor ganha eficacia, se é
refletida em formas didaticas de ampliacao do nivel cultural e cientifico dos alunos.

A Pedagogia e a Didatica assumem esse desafio de desligar a escola de suas
praticas ultrapassadas e oferecer espacos a elaboracdo coletiva de novas vivéncias,
conhecimentos e saberes (Rolddo, 2006). Como a aprendizagem ocorre num contexto
social, no qual os conhecimentos sdo partilhados socialmente, a formacédo inicial deve,
igualmente, contemplar a participacdo dos futuros docentes, em comunidades de
profissionais da educacdo, enquanto comunidades aprendentes (Senge, McCabe, Lucas,
Smith, Dutton & Kleiner, 2000). No contexto de uma escola reflexiva (Alarcdo, 2001), a
formacéo e a supervisao, entre pares, sdo essenciais para o aperfeicoamento das praticas.

E notdrio que, na atividade pedagogico-docente, coexistem praticas marcadas pela
precariedade profissional, e, muitas vezes, pela improvisacdo (Arends, 2008). Se ndao
levarmos em conta a dissociacdo entre desprofissionalizacdo do ensino e expansédo da
demanda escolar, corremos o risco de nossos alunos sairem da escola ignorantes, porque
nao se cuidou, suficientemente, da profissionalizacdo dos docentes (Villani & Pacca, 1997).
Para tal, na formacéo inicial (e continua), € preciso interligar a teoria e a préatica, numa

perspetiva de construgdo conjunta e supervisiva, do saber do aluno e do professor.

3.5 A construcao reflexiva da identidade docente

Como analisado anteriormente, a atividade docente realiza-se em acfes praticas,
exigindo fundamentacéo teorica. Por isso, requer uma reflex&o tedrico-pratica permanente,
num triplo didlogo: consigo mesmo, com a literatura de referéncia e com a situacao
vivenciada (Afonso, 2012; Alarcdo, 2004, 2002). Para Schon (2000, p. 61), “os docentes
precisam ser formados como profissionais reflexivos, a partir de uma prética investigativa e
de uma reflexdo na acdo e sobre a acdo”. Distingue entre reflexdo na acéo e sobre a acéo,
como formas de desenvolvimento profissional. No primeiro caso, os profissionais refletem no

decurso da propria acdo, sem a interromperem, e, no segundo caso, reconstroem
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mentalmente a acdo, a posteriori, para a analisarem. Ambas as situagbes implicam
normalmente, a reestruturacdo da acdo pedagdgica.

A concepcao de professor reflexivo, como estratégia e ferramenta da formacao inicial
e continuada, surgiu em textos sobre a formacéo e a prética profissional nos anos 80, e
acentuou-se nos anos 90, tendo, como principal referéncia, a teoria de Donald Schdn,
introduzida no meio académico brasileiro pelo portugués Antdnio Névoa. Este periodo é
marcado por uma crise de confianga nos profissionais recém-formados, tendo, como
principal justificativa, a crenca de que a formacdo profissional, a nivel superior, néo
preparava os estagiarios para a resolucao de problemas da praxis. Como explica Alarcéo
(1996, p. 13) “nas instituicdbes de formacdo, os futuros profissionais sdo normalmente
ensinados a tomar decisdes que visam a aplicacdo dos conhecimentos cientificos numa
perspectiva de valorizacdo da ciéncia aplicada, como se esta constituisse a resposta para
todos os problemas da vida real”.

Alarcdo (1996, pp.173-174) externa, ainda, outro motivo para explicar a atragédo
exercida pela pratica da reflexdo, explicitando que “o homem deste final de século € um
homem inquieto, questionador. E um homem que anseia por ser capaz de gerir 0s seus
préprios destinos e os do mundo numa atitude de reconquista da liberdade e emancipacéo
préprias do humano”. A autora vé, nessa atitude, a possibilidade de o homem reencontrar
sua identidade perdida e conquistar a autonomia, no mundo contemporaneo.

Talvez possamos aprender com a ‘“reflexdo-na-acdo”, aprendendo primeiro a
reconhecer e aplicar regras, fatos e operac¢des-padrao; em seguida, raciocinar a partir das
regras gerais, até casos problematicos, de forma caracteristica daquela profissdo, e
somente, entdo, “desenvolver e testar novas formas a de compreensdo e acao, em que
categorias familiares e maneiras de pensar falham” (Schon, 2000, p.41).

Para Ghedin (2002), o grande problema da alternativa para formacéao, trazida por
Schén, foi a reducéo da reflexdo ao espaco da técnica. Argumenta que a reflexdo sobre a
pratica deve constituir um gquestionamento efetivo da pratica, mais alargado, que inclua
intervencdes e mudancas. O autor explica que a pratica reflexiva ndo pode abstrair-se do

contexto social, no qual ocorre.

“Os professores ndo estdo a margem da discussdo publica sobre as finalidades do
ensino e sua organizacdo. Pelo contrdrio, se encontram precisamente no meio das
contradi¢bes presentes na sociedade. Por isso mesmo, ndo podem, de modo algum, nas
suas reflexbes e acdes, deixar de levar em consideracdo tal contexto como
condicionante de sua propria pratica” (Ghedin, 2002, p. 2).

Sendo a reflexdo, na sistematizacdo de Névoa (2007, p. 16), a base da construgéo
da identidade docente, esse processo identitario € sustentado por trés AAAs: A de adesdo,

A de acgéo e A de autoconsciéncia:
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Quadro 6 - Base da construcao da identidade docente.

A de Adeséo, pois ser docente implica a adeséo a principios e a valores, concretiza¢do de
projetos e investimento positivo, nas potencialidades dos discentes;

A de Acao, porque, na escolha de melhores maneiras de agir jogam-se decisdes do foro
profissional e do foro pessoal, através da selecao de técnicas e métodos e na procura do
sucesso educativo dos alunos.

A de Autoconsciéncia, porque tudo se decide no processo de reflexdo que o professor leva
a efeito, sobre a sua propria acdo. E uma dimensio decisiva da profissdo docente, na
medida em que a mudanca e a inovacao pedagdgicas estao intimamente dependentes do
pensamento reflexivo.

Para uma docéncia com sentido, o desenvolvimento do espirito critico é essencial,
desde a formacéo inicial. Tal deve ser atingido através do dialogo, no confronto de ideias e
de praticas, na capacidade de ouvir o outro, mas também de se ouvir a si proprio e de se
autocriticar, frente ao supervisor e aos seus pares. (Alarcdo & Roldao, 2008).

Sem a devida reflexdo critica, inscrita no processo de formacdo e supervisao
docente, como explicita Névoa (2007, p 17) o "efeito moda ndo passa de uma opcao
preguicosa, pois é a reflexdo sobre a experiéncia que é formadora, ndo a experiéncia por si
sé". E, para que a reflexdo dé frutos, € indispensavel que seja sistematica, continuada e,
sobretudo, coletiva. Acrescenta 0 autor que a adesdo pela moda é a pior maneira de
enfrentar os debates educativos, porque representa uma “fuga para frente”, ou seja, uma
opc¢ao que nos dispensa de tentar compreender (Ibidem).

A supervisdo, inicial e continua, permite a auto e heterorregulacdo dos saberes
docentes e da respetiva aplicacdo, porquanto os mesmos sédo avaliados num processo de
investigacdo-acdo, antes, durante e apds as praticas (Coimbra, 2013). Por isso, Schon
(2000) considera que as escolas, que formam profissionais, devem rever 0s seus curriculos
e 0 conceito de epistemologia da pratica e incluir, nos curriculos dos cursos
profissionalizantes, uma forte componente de pratica. Dai a importancia de um professor
investigador, reflexivo e critico (Alarcao, 2002, 2001; Coimbra, Marques & Martins, 2012).

Sendo assim, o retorno de uma pedagogia auténtica ocorrera a partir do momento
em que as ciéncias da educacdo passam a reinventar os saberes docentes, a partir da
pratica social da educagédo. A constru¢cdo da identidade profissional de um docente da
escola basica, passa, necessariamente, pela formacao inicial e continuada (Barrios, 2000).
Essa combinacéo tedrico-pratica, com expressdo no estdgio curricular supervisionado, é
capaz de preparar docentes reflexivos sobre sua préatica, nos espagos em que se inserem e

de acordo com as condicionantes de seu trabalho.
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3.6 Novos desafios da formacéo e supervisdo docentes

Aprender e ensinar constituem duas atividades bem proximas da experiéncia de
qualquer ser humano. Aprendemos quando modificamos nossa forma de pensar e
ensinamos quando socializamos 0s nossos saberes. Assim, cada individuo enfrenta os
desafios da propria sobrevivéncia, mas também a procura para o alcance da sua
aprendizagem. Consequentemente, € preciso refletir sobre a préatica profissional, que
mediatiza o processo de ensino-aprendizagem como atividade comunicativa. De acordo com
Teodoro (2005), ensina-se quando ha partilha, orientacdo ou informacdo, saindo do
ambiente natural e partindo para o ambiente formal, em que se realiza a aprendizagem. A
construgdo desse ambiente ndo é unicamente da responsabilidade do docente, mas é feita
em conjunto, entre professor e aluno, em ambiente de sala de aula, a comecgar no estégio
curricular supervisionado (Arends, 2008).

Teodoro (2005, p.36) reafirma que, “que marcam a relacéo, pelas motivacbes dos
intervenientes, pelos contetdos propostos, pelos cédigos utilizados e pelas concepgbes que
0s agentes da interagdo tém da situagdo”. quando a arte de ensinar se torna intencional,
apresenta contornos de complexidade pelos contextos

Dos licenciados dos cursos de Pedagogia esperam-se, entdo, “atitudes e valores
gue lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes-fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca
cotidianamente” (Pimenta, 1998, p.18). Ou seja, a formacao inicial é apenas um primeiro
passo, a sedimentar com a formacédo continua, numa visao transformadora (Vieira, 2009).

Para Imbernén (2004), situar a profissdo numa sociedade em mudanca, com um alto
nivel tecnolégico e um vertiginoso avanco do conhecimento, implica ndo apenas a
preparacao disciplinar, curricular, mediadora, ética, institucional, coletiva, mas também uma
importante bagagem socio-cultural. Incluem-se, ainda, outros elementos que, até o
momento, ndo pertenciam a profissdo, como os intercambios internacionais, as interagoes
com a comunidade, as relagbes com a assisténcia social, entre outros. Assim, &€ necessario
formar o professor na mudanca e para a mudanca.

No Brasil, com o investimento crescente em formag&o continua, espera-se que a
pratica pedagdgica seja transformada, em face de diversas criticas quanto a qualidade do
ensino oferecido pela escola e a ineficiéncia em resolver determinados problemas
pedagdgicos (comuns ou n&o), no processo educativo (Idem).

Por isso, Fusari (2004, p.18) valoriza a escola como o locus da formacéo continua,

explicitando algumas condi¢gfes que devem ser mantidas ou ampliadas, tais como:

“a estrutura da carreira, a forma de contrato, a jornada de trabalho, a estrutura e a gestao
escolar podem facilitar ou dificultar a implantagdo e/ou implementacdo de projetos de
formagédo continua. [.. os professores da educacao basica deveriam ser contratados (e,
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remunerados) para uma jornada de trabalho na qual teriam de atuar na docéncia (aulas),
em atividades pedagdgico-administrativas, e em atividades de formacédo continua em
servi¢co na propria escola (no coletivo) e fora dele. Além de grupos de formagéo, a escola
poderia instituir modalidades de formacéo. Algumas sdo muito conhecidas, como ciclos
de palestras e grupos de estudo”.

Além disso, o investigador (Idem) aponta, ainda, a necessidade da participagdo dos
educadores em encontros e congressos regionais, estaduais e nacionais, nos quais podem
conhecer autores e obras, trocar experiéncias e ampliar contatos, conhecer estratégias e
materiais. Tais eventos propiciam ndo s6 o enriquecimento profissional, mas também novas
oportunidades para o enriquecimento pessoal e cultural dos educadores.

Uma melhor formacdo do corpo docente é indispensavel para a qualidade da
educacao, resultante de pessoas preparadas profissionalmente e conscientes do seu papel
na formagdo de criangcas e jovens, para 0 exercicio da cidadania e inclusdo no mercado
produtivo (Coimbra, 2013). Assim, a funcdo do professor revela-se deveras complexa, sendo
maior a responsabilidade do Poder Publico, em capacitar os profissionais da educacao, por
meio de politicas publicas de formacao.

Em sintese, os desafios do profissionalismo docente ndo se reportam apenas a
formacéo inicial e ao estagio curricular supervisionado, mas acompanham todo o percurso
profissional (Alarcdo, 2009). Os alunos dos cursos de Pedagogia deverdo estar cientes de
gue se trata de uma aprendizagem ao longo da vida, abarcando uma formacao continuada e

envolvendo a supervisdo e a avaliacdo docentes, em comunidade educativa.
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4 Metodologia do estudo

“Ou a narrativa de como a experiéncia concreta de turista me fez pensar em como pode
se sentir o aluno, o estagiario ou o professor que chega, pela primeira vez, a uma escola
que nao conhece...”

Alarcéo (2004, p. 7)

Neste capitulo inicia-se a segunda parte da dissertacéo, apresentando o objeto de
estudo, focalizado na formacado inicial do professor. Na sociedade contemporanea, a
formacao e o desenvolvimento docentes constituem uma das prioridades educacionais. Para
um ensino de qualidade, que potencie a melhoria das praticas, é essencial a formacédo do
docente, no curso de Pedagogia, privilegiando a relacao da teoria com a pratica pedagdgica.
Segundo Alarcao (2004, p.24), “compreender o mundo, compreender o0s outros,
compreender-se a si e compreender as interacfes que entre varios componentes se
estabelecem e sobre tudo ser capaz de “linguajar” é o alicerce da vivéncia da cidadania”.
Por isso, é preciso que os docentes abandonem os papéis de meros receptores e
sejam muito mais do que simples transmissores de um saber acumulado. Espera-se que a
reflexdo e a investigacdo, no decurso da formacado inicial dos docentes, no curso de
Pedagogia, em relacdo com a pratica pedagdgica, propicie a aplicacdo reflexiva de
estratégias de ensino e aprendizagem, que favorecam o conhecimento e a formacao dos
alunos, como cidadaos.
Assim sendo, apresenta-se o plano de acdo da pesquisa, englobando desde
a problematica, a questdo de partida e as opcdes metodoldgicas, até aos instrumentos de

recolha de dados e a selecdo dos sujeitos participantes.

4.1 Problematica e objetivos

Y

O estudo foca a complexidade da aprendizagem de ser professor, face a
diversidade de areas disciplinares, alunos e situagbes-problema, que atualmente
atravessam o0 cotidiano docente, conferindo ao professor maior responsabilidade
educacional e mais protagonismo enquanto ator social. Essa responsabilidade é acrescida
no Ensino Fundamental, pela necessidade de implementar praticas educativas que atendam
as particularidades do processo de ensino e aprendizagem, numa ligagéo entre a teoria e a
pratica. Diante das situagfes que emergem, continuamente, no agir educativo, é essencial o
aprofundamento de competéncias didaticas e pedagdégicas (Rolddo, 2009), visto que a
diversidade esta presente em todos os aspectos do ensino e aprendizagem. Assim sendo, a

fomacao inicial, no curso de Pedagogia, ganha importancia, pelo langamento construtivo das
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bases de uma profissdo exigente e reflexiva, de mediacédo e construcdo do conhecimento, a
aperfeicoar, através de formagéo continua, ao longo da vida.

O interesse em pesquisar sobre a confluéncia da teoria e préatica docente, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, justifica-se pela inquietacdo sentida, pela investigadora, no
cotidiano escolar, ao acompanhar docentes que atuam nesse nivel de ensino, em escolas
da educacdo do campo e da zona urbana. A analise da formacao inicial do docente, no
curso de Pedagogia, com aplicacdo na pratica pedagogica, tem por fundamento uma
selecdo de perspectivas tedricas apresentadas nos dois capitulos iniciais deste trabalho.
Nas palavras de Bogdan e Biklen (1994, p. 52)

“[...]Jtoda a investigag&o se baseia numa orientac¢do tedrica. Os (...) investigadores estao
conscientes dos seus fundamentos tedricos, servindo-se deles para recolher e analisar
dados. A teoria ajuda a (...) ir para além de um amontoado pouco sistematico e arbitrario
de acontecimentos.”

Assim, delineou-se um quadro teérico, baseado em autores como Alarcédo (2004),
Brzezinski (2010), Esteban (2002), Libaneo (2010), N6évoa (2007), Roldao (2006), Saviani
(2008) e Tardif (2012). Na pesquisa do objeto de estudo, consideraram-se o0s saberes e
competéncias essenciais, utilizados pelos docentes, nos anos iniciais de formacao, a partir
do curso de Pedagogia, e as praticas na sala de aula, frente aos desafios educacionais,
cada vez mais exigentes, da sociedade contemporanea.

Interessa pois analisar a formacdo de futuros professores, a partir do curso de
Pedagogia, considerando a (re)construcdo e aplicacdo, na aula, do conhecimento teérico e
préatico adquirido, num trabalho colaborativo entre docentes e alunos.

A questdo de partida é essencial, pois direciona todo o estudo a realizar. Gil (1999)
“considera que as recomendacgdes nao devem ser rigidas e devem ser observadas como
parametros para facilitar a formulagcéo de problemas”. Para Laville e Dionne (1999, p. 89) “as
primeiras percepgfes a respeito de uma situacdo que causa problema, e que merece ser
guestionada, examinada de mais perto, é, com frequéncia, um movimento pré-légico do
pensamento, da ordem da intuicao”. Assim, numa acepcao cientifica, “problema é qualquer
guestdo nao solvida e que ¢é objeto de discussdo, em qualquer dominio do
conhecimento”(Gil, 1999, p.49). Quanto ao problema, para Kerlinger (1980, p. 35), trata-se
de “uma questdo que mostra uma situagéo necessitada de discussédo, investigacdo, decisdo
ou solugao”. Como tal, recordarmos a questédo de partida, registrada na Introdug&o: De que
forma os docentes egressos do curso de Pedagogia concebem o desenvolvimento de sua
profissionalidade, a partir da aplicabilidade dos saberes pedagdgicos, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Uma vez formulada, a questé@o de partida direcionara o nosso olhar para a atuacao
de docentes que trabalham no Ensino Fundamental, incidindo na aplicabilidade de seus

saberes, apds a formacao inicial no curso de Pedagogia.
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Relembram-se os objetivos do estudo, subdividos em um objetivo geral e alguns
objetivos especificos, descritos na pagina 15 deste documento.

Pretende-se verificar, através da analise de inquéritos por questionrio e entrevista,
aplicados aos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
conhecimentos e saberes necessdarios para uma pratica pedagogica condizente com 0s
desafios apresentados no ambito educacional e qual a contribuicAo que o curso de
Pedagogia traz em relacdo a interligacao entre teoria e pratica.

Pretende-se verificar, através da andlise de inquéritos por questionario e entrevista,
aplicados aos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
conhecimentos e saberes necessarios para uma pratica pedagogica condizente com 0s
desafios apresentados no ambito educacional e qual a contribuicdo que o curso de

Pedagogia traz em relacao a interligacao entre teoria e pratica.

4.2 Hipoteses

Na organizacdo da investigacdo formulou-se trés hipéteses, a confirmar ou a

infirmar, pela pesquisa:

Hipo6tese 1- O curso de Pedagogia foi sendo construido e reformulado de
modo a contribuir com a profissionalidade dos docentes que atuam na Educacéo.

Hipo6tese 2- O curso de Pedagogia contribui na compreensdo dos saberes
elaborado durante a formacéo inicial e a articulagdo desses com a pratica.

Hipotese 3- A formacado continuada € necesséria para suprir as dificuldades

relacionadas no processo ensino e aprendizagem no contexto da sala de aula.

4.3 OpcoOes e estratégia metodologica

A escolha de uma estratégia metodoldgica implica que o investigador saiba o que
pretende estudar e o conhecimento que tenciona analisar, pois a metodologia devera estar
em consonancia com os objetivos previamente definidos. Como tal, na definicdo de Silva e
Pinto (2009, p. 9), a metodologia constitui uma “andlise critica dos métodos de pesquisa -
quer dizer, dos processos e problemas da investigagdo empirica”. Pesquisar significa
“perceber um problema tedrico ou pratico a ser resolvido” (Laville & Dionne, 1999, p. 12). A
metodologia refere-se ao estudo dos principios e dos métodos de pesquisa. Segundo
Bourdieu (1999), a escolha do método nao deve ser rigida, entretanto deve ser rigorosa.

O investigador ndo necessita adotar uma abordagem rigida, porém o método ou
conjunto de métodos, que forem escolhidos, para serem utilizados devem ser aplicados com

rigor. O método indica regras, que propem um procedimento orientador da pesquisa,
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auxiliando eficazmente a sua realizacdo (Ibidem). Entender a “metodologia como mais do
gue uma disciplina, significa introduzir o discente no mundo dos procedimentos sistematicos
e racionais, base da formagé&o tanto do estudioso quanto do profissional, pois ambos atuam,
além da pratica, no mundo das ideias” (Lakatos & Marconi, 2003, p.17).

Nesta investigacao foi utilizada uma pesquisa predominantemente qualitativa, mas
que nao excluiu a quantificagdo. Para Chizzotti (2006, p. 79), a perspectiva qualitativa “parte
do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o0 sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito”. Por isso, esse autor considera que o conhecimento
nao se pode reduzir somente a um conjunto de dados isolados, com uma explicacdo mais
ou menos valida, mas que havera que ter em conta “o sujeito-observador, parte integrante
do processo de conhecimento, pois interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes significado”
(Ibidem)

Na concepc¢do de Richardson (1999, p. 90) a pesquisa qualitativa “pode ser
caracterizada como a tentativa de compreenséao detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais, apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
quantitativas de caracteristicas ou comportamentos”. Podemos ainda destacar que o
objetivo da pesquisa qualitativa é explorar a profundidade dos sentimentos e crengas que as
pessoas detém e analisar como 0os mesmos podem influenciar comportamentos.

A opcédo pela abordagem qualitativa surgiu pela facilidade que esta apresenta na
descricdo do conhecimento, a ser produzido na area educacional. Segundo Laville e Dione
(1999) a disputa ente os partidarios da abordagem quantitativa e da abordagem qualitativa
€, no mais das vezes, inutil e até falsa. Primeiramente, € inutil porque os pesquisadores
aprenderam, com o tempo, a combinar suas abordagens, conforme as suas necessidades e,
em segundo lugar, é igualmente inatil porque “é querer se colocar frente a uma alternativa
estéril" e sem sentido (Idem, p.43). O gue interessa é que o investigador concretize uma
analise aprofundada e fidvel da realidade em estudo, tendo em conta a problematica, o
contexto e os participantes no mesmo. (Chizzotti, 2003; Coutinho, 2008).

Constitui ainda um estudo de caso, dado se encontrar focalizado num determinado
contexto e num problema especifico, incidindo nas percepg¢fes dos sujeitos participantes
(Coimbra & Martins, 2013). O investigador Stake (2009, p. 11) salienta que o estudo de caso
“é o estudo da particularidade e complexidade”. O contexto do estudo de caso, onde se
realiza e se aprende a fazer pesquisa, deve funcionar como verdadeira comunidade de
pratica e de construgdo de conhecimento (Idem). Cabe ao investigador a criacdo das
condicbes necessérias a concretizagdo da investigacdo educacional, garantindo o
anonimato dos participantes e um ambiente de informagéo dialogada, de respeito matuo,

apoio e tolerancia.
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Em pesquisa qualitativa, dada a integragdo do investigador numa comunidade
educativa, normalmente uma Escola, é essencial trabalhar colaborativamente com todos os
participantes e estar aberto a outras opinibes, observando e analisando a realidade
circundante, o mais imparcialmente possivel. Em especial, € central que o investigador
esteja atento ao desenrolar da pesquisa, de maneira a reformular estratégias e
procedimentos, ao longo do estudo, se necessério (Arends, 2008). Esta forma dinamica de
atuar, numa situacdo especifica, de acordo com uma pergunta de partida previamente
delineada, e sempre atendendo a complexidade da realidade em andlise, é prépria da

abordagem qualitativa e do estudo de caso (Stake, 2009).

4.4 Fontes e recolha de dados

O processo de coleta de dados sustentou-se em diferentes fontes e
instrumentos, tal como se descreve a seguir. Como instrumentos de recolha de dados, para
esta investigacdo educacional, foram utilizados normativos legais, e foram elaborados e
realizados um inquérito por entrevista e um inquérito por questionario, com estruturas

semelhantes, salvaguardando especificidades, em funcédo dos diversos destinatarios.

4.5 Entrevista

A opcdao pelo inquérito por entrevista justifica-se pelo fato de ser um dos principais
instrumentos utilizados nas pesquisas das Ciéncias Sociais, permitindo, ao inquirido,
responder a questdes colocadas no seu ambiente. Segundo Lidke e André (1986, p. 34), a
grande vantagem dessa “técnica é que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre o0s mais
variados topicos”. Além disso, como séo utilizadas questdes abertas, é possivel registar as
percepcdes e crengas da pessoa entrevistada (Stake, 2009).

Bourdieu (1999) realca que o pesquisador ndo deve esquecer que cada um dos
entrevistados participantes faz parte de uma singularidade, logo cada um tem uma histéria
de vida diferente, uma existéncia singular, que se revela nas palavras do seu discurso. Em
conformidade, a questéo ética deve merecer uma atencao especial do pesquisador. Trata-se
de garantir a privacidade dos participantes, devido a gravacgdo e transcricdo da entrevista,
fundamental para a analise posterior. Além disso, o tema pode vir a exigir posicionamentos
pessoais, que serdo revelados a pessoas desconhecidas (Gondim, 2002). Assim, o
entrevistador constitui uma peca fundamental, na aplicacdo e analise deste instrumento de
recolha de dados.

Dada a diversidade tipoldgica da entrevista (estruturada, semiestruturada e néo

estruturada), optamos pela entrevista semiestruturada (Bell, 2008). Embora com guiéo
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previamente estabelecido, podem ser acrescentadas questbes pontuais, no momento da
interacdo entre entrevistador e entrevistado.
Em se tratando deste tipo de entrevista, a escolha pela entrevista semiestruturada
se deu por apresentar maior possibilidade de entendimento das questfes estudadas no
ambiente educacional, uma vez que permite ndo somente a realizacdo de perguntas, que
sdo necessarias a investigacdo, mas também a relativizacdo dessas perguntas, por nao
estarem condicionadas a uma padronizagéo de alternativas.
Essa técnica, além de oferecer liberdade ao entrevistado, possibilita 0 surgimento
de novos questionamentos, ndo previstos pelo pesquisador, 0 que podera ocasionar uma
melhor compreensdo do objeto em questdo (Lidke e Andre, 1986). Em concordancia,
Trivifios (1987, p. 152) reitera que a entrevista semiestruturada “favorece ndo so6 a descricéo
dos fenébmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade
[...I", além de manter a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta
de informagoes.
No que se refere as diferentes fases da entrevista, ha a considerar os momentos pré,
durante e apés (Tuckman, 2000).
Quanto ao momento pré-entrevista, englobou toda a preparacdo conceptual da
mesma, visando a concretizacao de entrevistas semiestruturadas a 6 (seis) professores(as),
acerca dos conhecimentos apreendidos no curso de Pedagogia e a sua relagdo com a
pratica em sala de aula, com enfoque nos saberes necessarios a pratica pedagdgica no
Ensino Fundamental.
Nesta fase, foram investigados os assuntos a abordar, mais tarde incorporados nas
diversas questdes do guido da entrevista, tal como se enumeram:
1. Importancia da formacéo inicial no curso de Pedagogia e sua relacdo com a
pratica em sala de aula;
Desenvolvimento da préatica pedagdgica nos primeiros anos de atuagao;
Dificuldades encontradas no exercicio da profissdo; saberes dos docentes,
apreendidos durante a formacéao inicial;
4. Articulagdo entre teoria e pratica, favorecida pela formagéo ofertada no curso de
Pedagogia;

5. Contribuicdo da formacdo para o planejamento e lecionagdo, em termos de
conteudos, estratégias, material didatico, espagos e instrumentos, a utilizar em
sala de aula;

6. Visao global da evolucdo do ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental.

A efetivagdo da sessédo contou, igualmente, com uma preparacdo antecipada, de

acordo com os objetivos e metodologia. Foram necessarios alguns cuidados, como
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agendamento prévio do local, da sala (iluminacdo, ventilagdo, cadeiras, gravador e
filmadora) selecéo e preparo antecipado do material especifico para o encontro. O ambiente
escolhido foi a biblioteca da Escola.

No gue concerne a0 momento de realizacdo da entrevista, todas ocorreram em dia
e hora previamente combinados com os docentes. Esse cuidado é uma recomendacéo para
o bom desenvolvimento da pesquisa (Tuckman, 2000). Na véspera do encontro, foi
confirmado, via telefone, o horario e local do encontro, no sentido de estimular a
participacdo de cada docente.

Durante a entrevista, houve o cuidado de deixar espaco para alguma informalidade,
contudo ndo esquecendo os objetivos a cumprir. Como assinala Goldenberg (1997), para se
realizar uma entrevista bem sucedida é necessario criar uma atmosfera amistosa e de
confianga, ndo discordando das opinides do entrevistado e tentando ser o mais neutro
possivel.

Na gravacdo da entrevista, tivemos em conta as palavras de Bourdieu (1999),
guando alerta que a presenca do gravador pode causar constrangimento aos entrevistados.
Em alguns casos, o pesquisado podera representar um papel que nao € o seu, assumir um
personagem ficticio, ou seja, incorporar o sujeito que o pesquisador quer ouvir.

Para o desenvolvimento deste estudo, € no que concerne aos participantes, foram
pré-determinados previamente alguns critérios, que 0s sujeitos da pesquisa fossem
docentes que cursaram o curso de Pedagogia, a menos de cinco anos, e que atuassem no
Ensino Fundamental — anos iniciais. Um segundo critério utilizado foi quanto a diversidade
dos colaboradores, tendo sido convidados seis professores que cursaram o Ensino Superior
em diferentes instituicbes de ensino, e que atuam em séries diferentes, quatro do sexo
feminino e dois do sexo masculino. Apesar de formarem um grupo heterogéneo, todos
lecionam no Ensino Fundamental.

Procurou-se preservar as identidades dos participanres na pesquisa, para nao
coloca-los em situacdo de exposicéo, respeitando as suas ideias e contribuigcdes. Por isso,
estes docentes estdo identificados através de codinomes, no sentido de garantir o
anonimato dos nossos parceiros de pesquisa, contribuindo, com maior rigor, para a
efetivacdo do processo de analise dos dados da pesquisa.

Com base nessas consideragdes, elaborou-se o desenho identitario do perfil dos
colaboradores da pesquisa se apresentando como P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

Finalmente, no momento poés-entrevista, procedeu-se a todo o trabalho de
transcricdo e analise do discurso dos entrevistados. Para fundamentar a anélise, apoiamo-
nos em Bardin (2011, p. 20), que explicita as vantagens da andlise de conteudo, a partir do

recorte semantico do discurso dos entrevistados. O conjunto de operagdes visa sistematizar,
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por unidades, o conteudo verbal (oral e depois escrito), utilizando indicadores e categorias
a fim de facilitar a andlise.

A anadlise de contelddo permite a classificacdo, uma vez que, como explicita Vala
(2009, pp.110-111), a categorizacdo é uma tarefa cuja realizacdo visa reduzir a
complexidade, identificando, ordenando e atribuindo sentido ao estudo. Bardin (2009).
Sublinha ainda a importancia da pesquisa bibliografica e documental, pois trata-se de uma
fonte imprescindivel, onde o investigador pode ir buscar evidéncias que fundamentem as

afirmacdes das pessoas entrevistadas.

4.6 Questionario

O inquérito por questionario engloba um conjunto de questdes, elaboradas para
gerar os dados necessarios, a fim de se atingir objetivos pré-definidos. (Parasuraman,
1991; Tuckman, 2000). Construir questionarios nao é uma tarefa facil, dado que implica
aplicar tempo e esforco suficientes na construgdo de questdes, que tanto podem ser
fechadas, como abertas ou de tipo misto. No presente estudo sobressaem as questdes
abertas, pela necessidade de registar e analisar as percep¢des dos inquiridos, dando mais
liberdade ao inquirido de registar a sua opinido.

A aplicacao do inquérito por questionario possibilita a sistematizacdo dos resultados
e maior facilidade de analise, bem como reduz o tempo necessario para recolher e analisar
os dados. Este método apresenta ainda vantagens relacionadas com o custo, dado que este
€ comprovadamente menor, em relacdo a outros instrumentos (Tuckman, 2000). Por isso,
mesmo numa pesquisa predominantemente qualitativa, ha lugar para a utilizacdo deste
instrumento, o qual se pode revelar muito eficiente na recolha e analise das percecdes dos
participantes (Chizzottti, 2003).

Se, por um lado, a aplicacdo do questionario € vantajosa, esta aplicacdo apresenta
também desvantagens, ao nivel da dificuldade de concepcdo, pois é necessario ter em
conta varios parametros, tais como: a problematica, os respondentes, o tipo de questbes a
incluir e o tipo de respostas que se pretende. Os questionarios fornecem respostas escritas
a questdes previamente fornecidas e, como tal, pode, por vezes, existir uma elevada taxa de
nao-respostas (Bell, 2008). Estas dependerdo da clareza das questdes, bem como das
habilitagdes literarias dos inquiridos. Relativamente a natureza da pesquisa, 0 investigador
Tuckman (2000) considera que, se a mesma néo for de utilidade para o individuo, o nimero
de néo - respostas aumentara.

Quanto a escolha dos docentes para o inquérito por questionario, a mesma fez-se
por amostragem aleatoria. Foi aplicado a 45 professores, que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, na educacdo do campo, e que tém como formacdo inicial a

Licenciatura em Pedagogia. Este critério foi pensado a priori, com a finalidade de
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verificarmos se e como o professor, que tenha concluido o Curso de Licenciatura em
Pedagogia e atue na educacdo do campo, ressignifica os conhecimentos adquiridos, em
favor da aprendizagem dos alunos.

4.7 Contextualizacao do estudo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental, que serviu de sede para realizacdo do
estudo, foi fundada no dia 25 de setembro de 1991, através da Portaria n° 1585, sendo
aprovada por meio da Resolugédo do Conselho Estadual de Educacéo n° 27/86 de 09/05/86.
De localizacéo urbana, recebeu o0 nome em homenagem ao oficial do cartério, do primeiro
oficio da camara de Linhares.

De acordo com informacgdes, constantes dos documentos estruturantes da Escola
(PPP — Projeto Politico Pedagdgico), aquando da sua instalagéo e inicio de funcionamento,
contava com 12 professores, 01 auxiliar de secretaria escolar, 03 serventes e cerca de 460
alunos. A Escola encontra-se preparada para receber os seus alunos e atendé-los da
melhor maneira possivel, com aulas teéricas e praticas, projetos, recursos tecnolégicos,
adaptacbBes a alunos com necessidades educativas especiais e 0 que de significativo for
necessario, para um ensino de qualidade e uma aprendizagem eficaz.

A Escola esta situada na area urbana de Linhares, com diversas industrias nas
proximidades do municipio. Além de ser reconhecida como cidade das aguas e da
agricultura, destacando-se pelas plantacdes de café, também é referéncia na pecuéaria. Na
maioria das familias dos alunos, os seus elementos trabalham nesses setores.

A cidade é extensa em territério, com a populacdo concentrada na zona urbana.
Contudo, o tempo de locomocao € pequeno, devido a proximidade do trabalho ou da Escola,
até as residéncias. E comum as criancas, adolescentes e jovens, se mostrarem motivados
para os estudos, uma vez que no municipio e, mais especificamente, na rede Municipal de
Educacéo, ha diversos programas de incentivo aos estudos, e atividades que proporcionam
uma educacéo integral.

O cunho urbano, da area onde a escola se insere, marca visivelmente o modo de
ser e de estar, da maioria da populagéo escolar. As familias sdo das camadas populares,
onde a maioria ttm uma renda baixa e uma outra parcela uma situacdo mais estavel. Em
termos socioculturais, a grande maioria dos pais e encarregados de educagdo dos alunos
possui, como habilitagbes literarias, o Ensino Médio incompleto. Em geral, as familias
apoiam a continuidade dos estudos dos seus educandos.

Quanto aos alunos, grande parte advém de familias com uma situagdo
socioecondmica baixa. A escola enfrenta problemas relacionados com familiares dos
educandos, os quais afetam, na maioria das vezes, sua vida escolar, o que gera problemas

de indisciplina, pois o interesse pela escola e estudo estad ligado, também, a fatores
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emocionais. De fato, sdo o0s alunos destas freguesias que apresentam 0S maiores
problemas de aprendizagem. Os alunos apresentam normalmente, dificuldade no

cumprimento das regras estabelecidas pelo regimento comum da escola.

4.8 Contexto institucional

A Escola Municipal de Ensino fundamental, na qual se centra parte da investigagao,
(entrevista semiestruturada), constitui uma das referéncias na cidade. No municipio, na rede
municipal ha um total 24 escolas. Seu funcionamento se realiza em dois turnos (matutino e
vespertino), sendo que, no turno matutino, o foco do ensino centra-se nos anos finais do
Ensino Fundamental e, no turno vespertino, nos anos iniciais. O trabalho educativo é
concretizado por uma equipe de profissionais de referéncia, com formacao especifica, na
area em que atuam. Quanto aos alunos, evidenciam vontade de estudar nessa Escola. Nas
proximidades da Escola existe outra, dade, porém atendendo apenas 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Apesar de a escola estar separada em turnos diferenciados n&o dificulta o
conhecimento e as relagbes interpessoais, sendo possivel estabelecer uma relacdo de
grande proximidade, entre todos os elementos da comunidade educativa. De acordo com a
tabela 1 ao nimero de alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental em andlise, no
gue concerne ao ano da pesquisa, em 2013/2014, verificava-se um total de 491 alunos, no
término do ano letivo de 2013. As matriculas, efetuadas no inicio de 2014, repartiram-se da
seguinte forma: turno matutino — 275 e vespertino — 195. Os alunos da Escola, encontram-
se distribuidos por turmas, sendo 12 no matutino, 09 no vespertino. Em relacdo ao
guantitativo de professores verifica-se na tabela 2 o total de 29 docentes no periodo de
2013/2014.

Tabela 1 - Base da construcéo da identidade docente.

Turnos 2013 2014 Numero de Turmas/Anos
Matutino 290 275 12 de 6° ao 9° Ano
Vespertino 201 195 09 de 1° ao 5° ano

Total 491 470 21 turmas

Fonte: Atas Finais.

A seguir, apresentamos o quantitativo de professores da Escola.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA Instituto da Educacdo 66



Segina Petri Felix - O curso de pedagogia na confluéncia da teoria e pratica de docentes no ensino fundamental

Tabela 2 - Quantitativo de professores da EMEF Cid Adalberto dos Reis 2013/2014

Situagao Nivel de Escolaridade
Disciplina Total Profissional (Pés-Graduacgéo)

Efetivo DT Concluido Incompleto
Lingua Portuguesa 03 02 01 X -
Arte 01 01 X -
Educacao Fisica 03 02 01 X 01
Lingua Inglesa 01 01 - X -
Ensino Religioso 01 01 - X -
Matematica 03 02 01 X 01
Geografia 03 02 01 X 01
Histéria 02 02 - X -
Ciéncias 03 02 01 02 Mestres 01
1°ao0 5° ano 09 05 04 05 04
TOTAL 29 20 09 - 08

Fonte: PPP da escola 2013/2014.

O inquérito por questionario que podemos verificar na tabela 3, foi realizado junto a
43 docentes, que trabalham na Zona Rural, em classes multisseriadas, atendidas pela

Secretaria Municipal de Educacéo, tal como se observa da tabela a seguir.

Tabela 3 - Professores da Zona Rural em 2013/2014.

Escolas Municipais Total de docentes
Unidocentes 28
Pluridoscentes 17
Total 45

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (2013-2013).

Algumas dessas escolas ficam em localidades rurais, distantes do municipio.

As escolas com classes multisseriadas sdo categorizadas conforme o nimero de
alunos, podendo ter um ou mais docentes. Os espacgos fisicos dessas escolas s&o
pequenos, ndo h& quadra de esportes, para o0 desenvolvimento de
atividades recreativas, nem biblioteca, havendo somente os “cantinhos de leitura”, com
acervo de livros. Os laboratérios de Ciéncias Naturais s&o inexistentes. O
assessoramento pedagdgico é realizado por pedagogos, que atuam na Secretaria Municipal
de Educacéo.

O curriculo aplicado ainda é o das escolas de Ensino Fundamental, bem como o
calendario escolar, ndo existindo nenhuma adaptacdo a realidade da educacdo do campo.
Todos os docentes, que atuam com 0s anos iniciais 1° ao 3° ano, participam de formacéo
continuada oferecida pelo MEC, em convénio com 0 municiipo, e ainda de outras formacdes

ofertadas pela prépria Secretaria Municipal de Educacéo.
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5 Apresentacdo e analise dos resultados do estudo

“O professor deste século necessita compreender que existem novos desafios a serem
alcancgados, entre eles identificar o colapso das velhas certezas, da docéncia obsoleta
orientadas por paradigmas individualistas, centralistas e transmissores de verdades
absolutas.” (Imberndn, 2010, p. 12)

Neste Capitulo, apresenta-se a andlise e a discussao dos resultados, constituindo
ambos 0 dmago central da pesquisa. Para melhor compreensado e possibilidade de leitura
mais prazerosa, os dados da pesquisa foram organizados em um conjunto de categorias e
subcategorias de andlises, objetivando relacionar os aspectos relevantes as articulacdes
dos dados apresentados, tentando encontrar possiveis respostas aos questionamentos
relacionados aos inquéritos por entrevista e questionario.

Sendo assim, nesse quarto capitulo temos a intencdo de associar o contetdo do
primeiro capitulo, em que o percurso histérico do curso de pedagogia foi apresentado, e do
segundo onde a revisao bibliografica acerca da relagéo teoria e pratica foram expostas. Para
tanto, trés categorias de analise foram construidas, devendo ser respondidas a partir dos
instrumentos utilizados na coleta de dados da pesquisa.

Numa articulacdo direta com o primeiro capitulo, a primeira categoria a ser
analisada e que sera respondida através das quatro primeiras questbes do questionario, diz
respeito a formacdo do docente no curso de Pedagogia. A segunda categoria, que
diretamente articula-se com o segundo capitulo, enfatiza mais o objeto central da pesquisa,
gue é a relacdo entre a teoria e a pratica pedagogica. Tal categoria serd contemplada entre
as questbes de cinco a nove. A terceira categoria, contemplada nas questdes de dez a doze
diz respeito aos conhecimentos e saberes construidos pelos docentes a partir de sua

formacéo e da articulacao teoria/pratica que este conseguiu empreender.

5.1 Andlise das entrevistas aos professores

Decorre-se nesta parte do trabalho, & exposi¢cdo dos resultados dos inquéritos
aplicados aos professores. As entrevistas semiestruturadas permitem recolher uma amostra
de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que os professores atribuem a sua
formacdo e ao modo como refletem sobre a pratica docente. Portanto, os dados foram
tratados sob o enfoque da andlise de conteddo, entendida como: “[...] uma técnica de
investivagdo que através de uma descricdo objetiva , sistemética e quantitativa do contetdo
manifesto das comunicacdes tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas
comunicagdes” (Bardin, 2011, p. 42).

Este tipo de andlise, pela subjetividade dos dados, potencia a dificuldade da

interpretacdo na procura de objetividade. Em consequéncia, é fundamental a andlise

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA Instituto da Educacdo 68



Segina Petri Felix - O curso de pedagogia na confluéncia da teoria e pratica de docentes no ensino fundamental

categorial, de forma a possibilitar uma interpretacdo dos resultados obtidos (Bogdan &
Biklen, 2010). Desse modo, na interpretacdo realizada sobre as respostas as questdes das
entrevistas, manteve-se um dialogo constante entre os dados empiricos e teéricos, durante

todo o processo de andlise de contetido dos textos, recolhidos na presente pesquisa.

5.2 Caracterizagao da amostra

As questdes do inquérito por entrevista foram dividas em duas partes. A primeira
parte esta relacionada com os dados de identificacdo dos entrevistados e a segunda as

guestdes relativas ao objeto de estudo, que se encontra em Apéndice.

5.3 Perfil dos entrevistados

Na tabela 4 verifica-se as questfes, que sucedem a identificacao inicial do nome do
entrevistado no roteiro de entrevista, referem-se as informagdes pertinentes a formacéao

inicial e perfil do professor.

Tabela 4 - Perfil dos professores que participaram da entrevista.

Tempo de Ano de Ano de Série em que
Professor Sexo Idade Servico ingresso Conclusdo atua
nasalade do Curso
aula
P1 F 28 05 2009 2009 4° Ano
P2 F 32 04 2010 2011 1° Ano
P3 F 32 04 2011 2011 4° Ano
P4 M 24 02 2012 2011 5° Ano
P5 F 34 03 2011 2011 Multiseriada
P6 M 29 08 2005 2011 3° Ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

5.4 Organizacao e quadro abstrato de analise

Na segunda parte do inquérito por entrevista pretendeu-se conhecer os motivos
pelos quais os docentes escolheram cursar Licenciatura em Pedagogia, 0 que 0s incentivou
a essa escolha e se 0 mesmo deixou marcas enquanto formacao inicial em comparagéo a
sua préatica pedagogica antes da graduacdo. Para tanto, num primeiro contato com as
entrevistas transcritas, realizou-se uma leitura flutuante (Bauer & Gaskell, 2004), para uma
maior aproximacao da pesquisadora com o conteudo destes textos.

Os indicadores contidos no discurso das entrevistas, formaram o “corpus” de textos a serem
expostos a procedimentos minuciosos. Considerando que sua constituicdo implica escolhas, selecdo e regras
(Bardin, 2011), o “corpus” analisado foi organizado em categorias e subcategorias, sem exposicdo de

identificacdo dos entrevistados. Na sequéncia, procedeu-se a selecdo e criagcdo dos indicadores, contabilizando
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109 unidades, 3 Categorias e 12 Subcategorias (Tabela 4), ajustadas a partir da reflexdo pessoal sobre os

resultados e extraidas do proprio “corpus” textual, dados que podem ser verificados na tabela 5.

Tabela 5 - Descricdo das categorias e subcategorias de analise.

CATEGORIAS

1. FORMACAO DO
DOCENTE NO
CURSO DE
PEDAGOGIA

2. RELACAO
TEORIA E PRATICA
PEDAGOGICA:

3.
CONHECIMENTOS
E SABERES
PRODUZIDOS
PELOS DOCENTES:

TOTAL

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

Frequéncia Porcentagem

1.1 Motivo que contribuiu para escolha
profissional; 28
1.2 Analise da pratica pedagogica antes da
graduacéo;

1.3 Curso de Pedagogia. Por que decidiu fazé-
lo?

1.4 Marcas do curso de Pedagogia como
formag&o inicial

2.1 A articulagédo entre teoria e pratica para
favorecer a aquisicdo de saberes. Como?

2.2 Conteudos que forneceram referenciais 52
pedagoégicos para atuacdo como docente.
Aspectos positivos e negativos;

2.3 Concepcao sobre a docéncia no
desenvolvimento da pratica pedagdgica nos
primeiros anos de atuacao;

2.4 Principais dificuldades encontradas no
exercicio da profissdo levando em
consideracdo a relacdo teoria e pratica;

2.5 A prética pedagdgica do docente e as
exigéncias educacionais na
contemporaneidade.

3.1 Saberes mobilizados pelos docentes que
possibilitam aprendizagem significativa e 39
critica;

.3.2 O docente e sua relagdo com a producéo

de saberes produzido na prética pedagdgica;

3.3 Desenvolvimento de reflexo acerca de

sua prética pedagdgica com vistas a ampliar a
viséo critica sobre os valores.

119

23,52%

43,69%

32,77%

100%

Fonte: Dados das entrevistas, 2013.

Os significados construidos pelos professores, participantes deste estudo, séo

descritos nas Categorias apresentadas, sequencialmente, a seguir.

5.4.1 Categoria 1 - formacao do docente no curso de pedagogia

Na tabela 6, apresentamos a primeira categoria que se refere ao motivo que levou

os docentes a cursarem o curso de Pedagogia, envolvendo sua pratica pedagdgica antes da

Licenciatura e ap6s. Destaca, ainda, a justificativa pela escolha do curso e as marcas

trazidas de uma formacéao inicial.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA Instituto da Educacdo

70



Segina Petri Felix - O curso de pedagogia na confluéncia da teoria e pratica de docentes no ensino fundamental

Tabela 6 - Distribuicdo da Categoria Formacédo do Docente no Curso de Pedagogia.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS  INDICADORES
Frequencia Porcentagem

(1:(.)1ntl\r/ilgﬂ;/uopq;2 1.1.1. Carrel-ra | 3 10.7%
T . 1.1.2.Incentivo da familia 2 7,1%
escolha profissional;
< 1.1.3. Experiéncia 4 14,3%
o) profissional precedente
®) 1.1.4. Seguranca e 1 3,6%
o retorno finanaceiro mais
= rapido
H_J Sub-total 10 35,7%
Lé-l 1.2.1. Metodologia e 2 7,1%
o planejamento sem
) 1.2 Anédlise da técnica.
% pratica pedagogica  1.2.2. Falta de pratica 1 3,6%
O antes da graduacéo;
'e) 1.2.3. Sem compreensdo 2 7,1%
pa do que acontecia em sala
L|I_J de aula
= 1.2.4. Baseada na pratica 1 3,6%
EJ) de professores mais
e} experientes
a Sub-total 6 21,4%
8 1.3 Curso de 1.3.1. Necessidade de um 3 10,7%
@) Pedagogia. Por que  Curso Superior
’5 decidiu fazé-lo? 1.3.2. Limitacbes Fisicas 1 3,6%
<§E 1.3.3. Incentivo da Familia 2 7,1%
x Sub-total 6 21,4%
L 1.4.1. Possibilidade de 1 3,6%
— 1.4 Marcas do curso  ser pesquisador
de Pedagogia como 1.4.2. Avaliagdo/ olhar o 2 7,1%
formag&o inicial. aluno como um todo
1.4.3. Os tedricos e suas 3 10,7%
concepcdes
Sub-total 6 21,4%
TOTAL DA CATEGORIA 28 100%

Fonte: Dados das entrevistas, 2013.

No interior dessa Categoria verifica-se, na subcategoria Motivo que contribuiu para
escolha profissional (N=10; %=35,7), que uma maior frequéncia refere-se a Experiéncia
Profissional precedente (N=4; %=14,3 ). Observa-se que o0 que incentivou ao P4 foi o
“‘guerer melhorar a pratica e associa-la aos estudos tedricos”. O mesmo também fica claro
na fala da P1 quando diz que, "com 13 anos ja substituia minha mae na escola, sozinha,
sem coordenador, ninguém, entdo eu ja dominava a sala de aula com 13 anos de idade,
isso contribuiu para eu estar na pedagogia”. Constata-se com isso, que de certo modo os
saberes dos docentes sdo provenientes de sua histéria de vida individual, da sociedade, da

instituicdo escolar, dos outros atores educativos e dos lugares de formacéao.
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Assim, o motivo para a escolha profissional é resultado de fatores extrinsecos e
intrinsecos, que se combinam e interagem de diferentes formas, ou seja, o jovem, tendo em
vista suas circunstancias de vida, € envolvido por aspectos situacionais e de sua formacéo,
e, outros, como as perspectivas de empregabilidade, renda, taxa de retorno, status
associado a carreira ou vocacdao, bem como identificagdo, autoconceito, interesses,
habilidades, maturidade, valores, tracos de personalidade e expectativas com relacdo ao
futuro.

Como explica Valle (2006), a opcao pelo magistério repousa sobre algumas légicas,
relacionadas com as representacdes que se tem de si mesmo, dos significados atribuidos a
inser¢cdo no mundo do trabalho e, em particular, do exercicio da docéncia.

Em relacdo a Carreira (N=3,%=10,7), conforme relato da P1 “Sou professora no
momento, porque € o inicio, a base, assim como a carreira de advogado, mas eu vislumbro
a Pedagogia empresatrial, eu ja estou buscando concurso”. Implica constatar, segundo Valle
(2006), que a familia delimita a escolarizagdo dos filhos ou projeta a continuidade dos
estudos, determinando assim as fronteiras de suas ambigdes profissionais.

Destaca-se também na fala da P3 “Eu me encontrei, principalmente na parte Iudica,
de vé a crianca aprender, mas também tenho vontade de trabalhar na area de Pedagogia
Hospitalar e Pedagogia Empresarial, ir além das quatro paredes da escola”. A idéia de
prosseguir na carreira fica evidente. Névoa (1995, p.25), acrescenta que a cultura de
formacédo deve perspectivar a¢cdes no ambito de um projeto de escola, que tenha como eixo
central o professor e seu saber docente.

Na subcategoria Andlise da Pratica Pedagdgica antes da Graduacao (N= 6, %=21,4),
a frequéncia dos indicadores Metodologia e planejamento sem técnica (N=2,%=7,1) e Sem
compreensdo do que acontecia em sala de aula (n=2, %=7,1) se igualam. E preciso
considerar o contributo da Didatica na graduacao do curso de Pedagogia. De fato, a Didatica
como é&rea de estudo da Pedagogia tem como objeto nuclear o ensino em situacao
(Pimenta, 2002), compreendido como pratica educativa intencional, estruturada e dirigida
aos outros. Trata-se de um conhecimento pedagoégico fundamental a acdo do professor e
gue extrapola o carater aplicativo. Constata-se que o docente antes da graduacdo em seu
local de trabalho tem que tomar decisdes e que para tal recorre a critérios de julgamento, os
guais denotam sua capacidade reflexiva e manifestam uma racionalidade.

As reflexfes dos docentes nos remetem a subcategoria Curso de Pedagogia. Porque
decidiu fazé-lo? (N=6, %=21,4).

“existem basicamenteonde dois niveis de determinacédo na escolha do individuo: a estrutura
do aparelho psicologico e a estrurura social sobrepassando sobre elas a dialética dos desejos, as
identificacbes e as demandas sociais.”.

Segundo Bohoslavsky, 1981, apud Soares (2002, p.18)
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Dentro dessa categoria o indicador que mais se destacou foi a Necessidade de um
Curso Superior (N=3, %=10,7). Destaca-se:

P1 “Em minha familia, muitos tem mais de uma graduacdo superior e, desde os
tempos de menina sabia que estava sendo criada para isto, além do mais, é
imprescindivel para estar no mercado de trabalho na sociedade contemporéanea’.
P6 “Quando entrei no “ginasio” entrei com a convic¢do em fazer uma graduagéo, pois
acreditava que as melhores oportunidades vinha através dos estudos, entdo tinha que
esforca-me o maximo para buscar o conhecimento e aperfeicoa-lo. O curso superior
entao era fundamental”.

P5 “ Necessidade de mercado de trabalho”.

Dessa forma pode-se compreender que havia uma aproximacdo com a
docéncia na formacado pré-profissional, conduzindo de certa forma para uma aproximacao
com a profissionalizacdo e uma identificacdo com a docéncia, embora a influéncia familiar
tenha sido preponderante para a decisao em ser professor. Essa cultura da familia incutir na
formacdo dos filhos estudar para ser professor era uma pratica quase que comum nas
familias, o que de certa forma contribuiu para o preparo de muitos profissionais na area. A
P5 conseguiu perceber que a sua escolha poderia Ihe trazer retorno profissional em curto
prazo, especialmente por conta da caréncia de profissionais na area.

Nota-se que cada escolha é Unica, ainda que o0s motivos finais possam se
aproximar. Conforme a singularidade de cada sujeito em sua escolha seja ela profissional ou
relacional segue a mesma linha. Todos nds seguimos e respeitamos uma trajetdria repleta
de particularidades de familias, de experiéncias, motivacbes, medos, crencas, receios,
esperancgas e expectativas. Ainda assim compartilhamos de muitos aspectos semelhantes:
imposi¢cdes sociais, politica, econbmica, mercado de trabalho entre outros.

Outro identificador que chamou-nos a atencao foi Limitagbes Fisicas (N=1,%=3,6),
guando a P3 relata “Meus pais moram na roca e eu nao tinha condi¢cbes de continuar o
trabalho na lavoura com eles devido a doenca genética que tenho e também as limitacdes
gue ela me causa. Por este motivo, meus pais decidiram que eu deveria estudar e fazer algo
que nao exigisse muito esforgo fisico”. A crencga errbnea que alguns pais tém é de que ser
professor & facil, requer pouco esforco, principalmente quando se trata do trabalho com
anos iniciais do Ensino Fundamental. Acreditamos que essa crenga existe porque pais e
maes dos estudantes de Pedagogia sdo sistematicamente menos escolarizados que os dos
estudantes dos demais cursos.

Em estudo comparativo realizado pela UNESCO sobre a condicdo docente,
utilizando amostras representativas de professores da escola basica da Argentina, Brasil,

Peru e Uruguai, as diferencas para menos quanto ao capital cultural familiar entre os
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professores brasileiros e os dos demais paises mostraram-se mais acentuadas ainda, uma
vez que nesses paises os docentes provém de familias cujos pais, na sua maioria, tém
instrucao de nivel médio e superior (Fanfani, 2007).

Ao questionarmos os colaboradores sobre as Marcas do curso de Pedagogia como
formacdo inicial, na Ultima subcategoria (N= 6, %=21,4) o indicador que mais chamou atencéo
esta relacionado aos tedricos e suas concepgdes (N= 3, %=10,7). O docente necessita de
uma formacgdo concreta com subsidios tedricos e praticos, um permeia o outro. A prética
pela préatica torna-se vazia, o processo de ensino ndo contextualizado torna-se nao
significativo para o aluno (para o docente também, as vezes ele proprio ndo percebe), ndo
despertando seu interesse e muito menos proporcionando reflexdes criticas que os levem
aos seus posicionamentos politicos futuros.

Cunha (2004, p.18-19) enfatiza que “[...] na verdade o processo de ensinar envolve
uma compreensdo da totalidade, em que s&o mobilizados saberes indicativos de
complexidade da docéncia”. A acao docente é complexa, e para tanto exige uma formacao
complexa e extensa, composta por uma multiplicidade de saberes e conhecimentos
(filosoficos, politicos, tedricos, praticos, etc) dando bases ao futuro professor.

Percebe-se que a busca atualmente é por uma formacédo condizente com o momento
e a realidade de nossos dias e que devera compreender subsidios que conscientizem o
futuro docente de que a maioria das criancas que educara advém da classe média baixa
(clientela da escola publica), pois elas caracterizam a situacdo econémica e realidade social
do pais, e que possuem o direito de acesso e qualidade de ensino que, inclusive esta
prevista em lei.

Os profissionais da educacédo que se disponibilizarem a levar a sério esta profissao
deverdo fazer valer os direitos de cada crianca, enquanto cidaddo, sé assim o docente
demonstrard competéncia, criticidade e respeito em sua profissdo, podendo exigir 0 mesmo
de todos, pois “[...] a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor’ nao

somente a autoridade sobre a classe, mas sobre toda a sociedade (Freire, 2004, p. 93).

5.4.2 Relacéo teoria e pratica pedagogica

Podemos verificar na tabela 7 que a metodologia de aprendizagem de um trabalho,
em qualquer que seja a funcéo profissional, ndo se alicerca nem se encerra na formacéo
inicial necessaria ao exercicio da profissdo. O sujeito em formagéo precisara do exercicio
concreto da funcéo para firmar seu desenvolvimento profissional, e se fixar exitosamente no
campo de trabalho escolhido. Gatti e Barreto (2009) afirmam, que com a formacdo de
professores ndo poderia ser diferente, principalmente pelo grau de complexidade em que se

inscreve o ato de ser professor na atualidade.
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Nessa Categoria, que concentra 52 indicadores, evidencia-se, na subcategoria A
articulacdo entre teoria e préatica para favorecer a aquisicdo de saberes. Como? (N=10;
%=19,2), que a recorréncia maior se deu Durante os Estagios (N=6; %= 11,5). De acordo
com Barreiro e Gebran (2006, p. 20). “o estagio [...] pode se construir no I6cus de reflexédo e
formacdo da identidade ao propiciar embates no decorrer das agbes vivenciadas pelos
alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com essa
finalidade” Entende-se que no decorrer do estagio é importante refletir sobre as vivéncias e
esse espirito reflexivo e critico séo proporcionados pelo professor/orientador.

Dessa forma, se o curso de formacgéo considerar o estagio dentro de uma postura
reflexiva e dialética, proporcionara a formacdo de um profissional reflexivo e critico que
valoriza os saberes da pratica docente, por meio da reflexao e analise do saber teérico e
pratico.

Para tanto, o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreender o0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da critica as condicdes

materiais has quais o ensino ocorre (Pimenta & Lima, 2004, p. 49).

Tabela 7 - Distribuicdo da Categoria Relacdo Teoria e Pratica Pedagdgica.

CATEGORI SUBCATEGORIAS INDICADORES
A
2.1 A articulagéo entre Frequen Porcentagem
teoria e prética para Durante os estagios cia
favorecer a aquisicao 6 11,5%
8 de saberes. Como? Acompanhamento do 3 5,8%
0] professor orientador
O Formacdao inical e atuagéo 1 2,0%
2 como docente
a Sub-total 10 19,2 %
o 2.2 Conteudos que Tedricos 6 11,5%
5 forneceram Alfabetizacéo e Letramento 1 2,0%
= referenm_eus
< pedagogicos para Metodologias 2 3,8%
E atuagao como Distancia das teorias e 3 5,8%
" doc_e_nte. Aspectqs pratica
< positivos e negativos;
o Sub-total 12 23,0%
O 2.3 Concepgéo sobre Buscar sempre novos 6 11,5%
'-,'_J a docéncia no conhecimentos/
e} desenvolvimento da capacitagcéo
<L pratica pedagogica Relacéo de ensinar e 4 7,7%
2" nos primeiros anos de  aprender
d atuagao. Dedicacgéo, amor pelo que 2 3,8%
o faz
Sub-total 12 23,0%
2.4. Principais Trabalhar com os temas 2 3,8%
dificuldades transversais
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encontradas no Desestruturas familiares, 4 7,7%

exercicio da profissdo  falta de principios.

levando em .

consideracéo a Planejar para atender as 5 9,6%

relago teoria e individualidades de cada

pratica; aluno

Avaliar os alunos 1 2,0%

Sub-total 12 23%

2.5 A pratica Ser referéncia para o aluno 3 5,8%

pedagoégica do -

docente e as Troca de experiéncias 1 2,0%

exigéncias entre os docentes

educacionais na Considerar os saberes dos 2 3,8%

contemporaneidade. alunos

Sub-total 6 11,5%
TOTAL DA CATEGORIA 52 100%

Podemos considerar que na relacdo teoria e pratica pedagégica o conhecimento
acumulado na formacao inicial e na formacgédo continuada contribuem no protagonismo do
docente. O crescimento da qualificacdo no espaco escolar permite ao professor uma relacao
de independéncia na pratica pedagdgica, criando propostas de intervencao, lancando mao
de metodologias, recursos e conhecimentos pessoais, inerentes a sua acgdo, integrando
saberes, sensibilidade e intencionalidade para oferecer respostas a situacdes complexas
gue se apresentam no cotidiano dos espacos educativos.

Sendo assim, o decurso permanente de desenvolvimento profissional a que todos os

Fonte: Dados das entrevistas, 2013. educadores tém direito, envolve a formagéo inicial e
continua, embora ndo sejam os Unicos caminhos da profissionalizacdo do oficio do
professor, mas continuam sendo referenciais que permitem elevar o nivel de competéncia
dos profissionais. “A formacao de professores é algo, que se estabelece num Continnum"
(Novoa apud Tardif, 2012, p. 287).

Outrossim, na subcategoria Contetdos que forneceram referenciais pedagdégicos
para atuacdo como docente. Aspectos positivos e negativos, (N=12; %= 23,0), o indicador
gue mais se acentuou foi referente aos Tedricos (N=6; %= 11,5), porém os colaboradores
destacaram outras tendéncias quais sejam: Distancia das teorias e pratica (N=3;%= 5,8),
Metodologias (N=2 ;%= 3,8) e Alfabetizacdo e Letramento (N=1;%= 2,0). Integram-se

algumas falas.

P1: “O que mais recordo é a teoria da aprendizagem. Estudar todos teéricos principais
Piaget, Vygotsky, Freire, qgue nao tem por onde fugir foi 0 que mais se associou a

pratica de hoje...”.
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P2: “Eu me recordo das metodologias que foram importantes, ciéncias, geografia,
histéria, matematica, educacao fisica...”.

P3: “A questdo negativa é que quando vocé faz associacdo da metodologia e
transpomos para pratica, vocé sente uma diferenca entre eles, porque quando vocé
faz uma leitura daquilo é tdo bonito, porém quando vem para a pratica, principalmente
nas areas sociais mais afetadas parece que aquilo nédo faz sentido...”.

P4: “O curso teve uma distancia muito grande dessa pratica, principalmente em
relacdo ao ambiente escolar, porém positiva € a questao da discusséo filosdfica, de
estar mais proximo dos teoricos, porém faltou a questdo de tratar os assuntos de
forma mais real, concreta”.

P6: “Meu Deus do céu e agora, eu ndo estou preparado para dar conta dessas
questoes...”, é muita teoria, tem as praticas também, mas nao praticas como essas,
gue vocé fica assim...de maos atadas, ou seja, a gente vai aprendendo mesmo é com

a vivéncia, com a pratica”.

Percebe-se nos depoimentos dos docentes que por mais que uma formacao inicial
contemple o estudo das teorias que sustentam a educacdo, € necessaria a compreensao
delas, o professor ndo somente tem que dominar o conhecimento, como preparar-se para
transmiti-lo. E preciso colocar os alunos em situa¢des que mobilizem e estimulem o saber
fazer e o saber aprender, de modo a dar sentido ao trabalho, ao saber, e ao
desenvolvimento das competéncias.

A escola é por exceléncia o local de producéo de saberes sobre a docéncia, pois € la
que estdo localizados de maneira contundente os problemas da profissdo. E no coletivo
escolar que os projetos de formagdo devem ser pensados, uma vez que 0 contexto escolar
reflete o contexto social mais amplo.

Para Névoa (1995, p.25), a cultura de formacgao deve perspectivar acdes no ambito
de um projeto de escola, que tenha como eixo central o professor e seu saber docente:

Para a formacédo de professores, o desafio consiste em conceber a escola como um
ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas. A formacéo
deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e
das escolas, e ndo como uma funcéo que intervém a margem dos projetos profissionais e
organizacionais.

A prética, assim como a reflexdo, deve ser compreendida, em uma dimensao mais
ampla, que extrapola a sala de aula e a escola. Gémez (1995, p.115) propbe alguns

aspectos relevantes para se pensar a préatica docente no &mbito da formacgédo do professor:
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Quadro 7 - Aspectos relevantes a préatica docente.

A prética deve ser entendida como eixo central do curriculo;

Nega-se a separacao artificial entre a teoria e a pratica no ambito profissional;

A prética deve constituir-se como ponto de partida do curriculo e deve comecar pelo
estudo e analise do ato de ensinar;

Nao deixar-se aprisionar pelos esquemas e rotinas que regem as praticas empiricas que
sdo transmitidas de geragdo em geracéo;

O pensamento pratico do professor € uma complexa competéncia de carater holistico;

A pratica € mais um processo de investigacdo do que um contexto de aplicacéo;

A pratica € uma atividade criativa, que ndo pode considerar-se exclusivamente uma
atividade técnica de aplicacédo de producdes externas;

O pensamento pratico do professor ndo pode ser ensinado, mas pode ser aprendido;
Acentua-se o papel do tutor ou formador que juntamente com o curriculo tem um papel-
chave;

Propbe-se a criacéo de escolas de desenvolvimento profissional;

Garantia de formadores competentes que desenvolvam ensino reflexivo;

Integracao dos problemas da préatica dos conhecimentos derivados das ciéncias basicas e
das ciéncias aplicadas.

Considerando os aspectos acima citados, podemos compreender que dessa forma,
as teorias, os conhecimentos educacionais constituidos, nem sempre expressam a realidade
complexa do fenbmeno educativo. As teorias educacionais muitas vezes falharam em
traduzir o sentido implicito das préaticas cotidianas e assim nem sempre impregnaram de
compreensdo o saber fazer dos educadores, dificultando sua utilizacdo como suporte

enriquecedor das acoes praticas educativas.

5.4.3 Conhecimentos e saberes produzidos pelos docentes

Quando um docente ndo constréi sentido dificilmente consegue realizar a
compreensdo cognitiva e emocional dos conhecimentos teorizados. Nao estabelece relacao
entre 0s conhecimentos tedricos e suas acgdes cotidianas, aspectos esses que S&o
mostrados na tabela 8.

A auséncia de fundamentos pedagogicos capazes de tecer as praticas educativas foi
gradativamente produzindo um distanciamento entre o educativo e o pedagdgico (Franco,
2003, pp. 189-211). Nesse sentido as praticas foram adquirindo uma forma estruturada,
engessada, distanciando-se de seu sentido original. Transformaram-se em técnicas de
fazer, e perderam sua especificidade de fazer-se e refazer-se pela interprertacdo dos
sujeitos.

Sendo assim, 0s saberes da experiéncia do docente s6 se transformarédo em saberes
guando ressignificados e reinterpretados pelo préprio sujeito. A mera repeticdo de acdes
ndo constitui saberes da docéncia. Nao existe pratica sem teoria que a sustente; nem teoria

distanciada de possibilidade de pratica. O que forma o docente ndo é nem a teoria nem a
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pratica, mas a articulacdo dos sentidos da préatica com os significados da teoria, ou seja,
essas condicdes somente se tornam possiveis com uma solida formagéo tedrica, pois o
“‘dominio profundo do conhecimento é fundamental para que o professor tenha autonomia
intelectual para produzir o seu proprio curriculo” (Fiorentini & Pereira, 1998, p. 316).

Nao obstante, Pimenta (2005, p. 26) afirma que o saber docente ndo é formado
apenas da pratica, sendo também nutrido pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria
tem importancia fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma acao contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para
gue os professores compreendam os diversos contextos vivenciados por eles.

[...] Os saberes teoricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao mesmo
tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da teoria é oferecer aos
professores perspectivas de analises para compreender os contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais, e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade
docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da
critica das condigbes materiais nas quais o ensino ocorre (Idem).

Reiteramos ainda, que essa tarefa s6 sera possivel se forem oferecidas as condices
para que os docentes possam refletir sobre o seu préprio processo de constituicdo
profissional. Freire (2004) reafirma, a formacdo é um fazer permanente que se refaz
constantemente na ac&o. E importante perceber, como diz Pimenta (2000, p.19), “uma
identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da profissédo; da

revisdo das tradigcbes”.

Tabela 8 - Conhecimentos e saberes produzidos pelos docentes.

CATEGORI SUBCATEGORIAS INDICADORES

A
8 3.1 Saberes Cultural e Moral Frequencia Porcentagem
a mobilizados pelos 5 13,1%
N docentes que
8 possibilitam Adquiridos na 6 15.8%
o) aprendizagem formacéo
g significativa e continuada
0 & critica; Valores e ética 4 10,5%
L
% E Sub-total 15 39,4%
o LW N
< O .3.2 O docente e Relacéo de 6 15,8%
n 8 suarelagdocoma  ensinar e
(";J) 0 producéo de aprender
OO saberes produzido  Ensinar e educar 2 5,2%
= na préatica _
u o pedag(’)gica; ngados a 4 10,5%
P vivéncia, numa
S relacdo socio-
L cultural.
zZ Sub-total 12 31,5%
8 3.1 Reflexdes Avaliacao da 6 15,8%
o acerca da pratica propria prética
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com vistas a Reflexdo junto aos 4 10,5%
ampliar a visdo alunos
critica sobre os Participar de 1 2,6%
saberes. formacéo
continuada
Sub-total 11 29,0%
TOTAL DA CATEGORIA 38 100%

Fonte: Aspectos relevantes a préatica docente.

Os participantes identificaram que os Saberes mobilizados pelos docentes que
possibilitam aprendizagem significativa e critica (N=15, %=39,4) sdo os adquiridos na
Formacédo Continuada (N=6, %=15,8).

P1: “Vou buscar novas informacbes para trazer para eles’.

P2: “Saberes construidos na formagdo continuada, também ante a troca de
experiéncias com os colegas e os trazidos pelos alunos”.

P3: “Conhecimentos que eu venho adquirindo através de minha experiéncia enquanto
professora, dos cursos de formacdo continuada e também das vivenciadas pelos

alunos, porque a gente ganha muito com isso”.

Sob o ponto de vista desses docentes, a apropriacdo dos saberes se da na
formacdo continuada, na pratica da sala de aula, nos planejamentos, nas trocas com 0s
outros professores. Ha necessidade de sempre estar se aperfeicoando em cursos de
formacédo continuada.

Perrenoud, no final da década de 90, sugere e discute um conjunto de dez “novas
competéncias para ensinar’, que segundo o autor deveriam servir como uma referéncia para
a organizacdo e o desenvolvimento do trabalho docente, dada as novas necessidades
sociais da contemporaneidade e a consequente urgéncia da profissionalizacdo do professor.
‘A nocdo de competéncia designara uma capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitios para enfrentar um tipo de situagdes”. (Perrenoud, 2000, p.14)

Os outros indicadores apresentados pelos docentes: Cultural e Moral (N=5,
%=13,1) Valores e ética (N=4, %=10,5) demonstram a preocupacdo que os docentes tém
com a formagdo do cidaddo e da prépria dificuldade que encontram em trabalhar com
alunos que chegam a escola sem esses conceitos formados.

P2: “Saberes que estao inerentes a realidade vivenciada do aluno diante daquilo que
ele traz e daquilo que ele precisa saber, precisa conhecer, precisa construir enquanto
moral, valores, ética e saberes integrados na formacdo continuada, porque a
educacgdo é muito dindmica, entdo o que eu aprendi na faculdade hoje, eu vejo que ja

ficou um pouco pra tras”.
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P3: “A gente rende muito mais quando a gente trabalha o que o aluno traz de casa,
gue vocé usa a vivencia cultural dele, do espagco onde ele vive e traz para o0s
contetdos curriculares, a aprendizagem é mais significativa, entdo eu quero fazer a
juncdo dos meus saberes, tanto das experiéncias, quanto de novas aprendizagens,
juntamente com o0s saberes que eles trazem, das vivéncias deles, da comunidade
onde ele vive, pra poder produzir novos saberes”.

P5: A questdo dos saberes, 0 que a gente mais quer passar sdo os valores, a questao
dos valores que estédo se perdendo. Esses valores a gente pode estar levando para a
sala de aula, para que ap6és a sala de aula as criancgas levem a sociedade.

Tavares (2013, p.82) nos ajuda a refeltir sobre essa questédo dizendo que a escola
ndo €, essencialmente, uma instituicdo educativa, mas uma instituicdo de ensino, de
transmissdo de saberes e de constru¢do do conhecimento e de um pensamento critico e
problematizador. A confusédo entre os dois conceitos tem gerado nos agentes educativos,
especialmente nos professores, uma verdadeira crise de identidade profissional. Atualmente
ninguém sabe o que é ser professor e 0 que a sociedade devera, legitimamente, exigir
destes profissionais!

“Os professores ndo tém formacéo para abarcar a multidimensionalidade de fun¢des que hoje
Ihes sdo atribuidas pela sociedade. Dai que a funcdo educativa da escola ndo possa substituir
as responsabilidades da familia numa educacéo consistente e equilibrada dos seus filhos, tal
como a responsabilidade de outras instituicdes como, por exemplo, as instituicdes de saude e
de seguranca publica. Perguntar-se-a: e quando a familia ndo cumpre essa funcdo? A resposta
€ clara: a escola, por mais que eduque, nunca suprira a auséncia da familia na educacao de
base, fundamento da construcdo de personalidades socio-afetivas equilibradas. Dai que as
politicas publicas devam, também, ser direcionadas para o apoio a familia para que tenhamos,
no futuro, jovens e adultos mais saudaveis do ponto de vista psico-afetivo” (Tavares, 2013,
p.82).

Nesse sentido, a escola deve receber a crianca ndo para julga-la, mas para
despertar nela a consciéncia de sua proépria realidade, de sua propria histéria e, assim, criar
condi¢cbes para que ela, aos poucos, possa assumir-se como autora de sua propria
identidade, constituindo-se como sujeito moralmente autdbnomo e capaz de tomar nas
préprias maos o seu destino no interior da comunidade.

Na segunda subcategoria: O docente e sua relacdo com a producéo de saberes
produzido na pratica pedagogica (N=12, %=31,5), o indicador mais relevante diz respeito a

Relacéo de Ensinar e Aprender (N=6, %=15,8) que séo evidenciadas nas falas:

P1: “Eu acho que é dificil rotular, de dar nomes, a quantidade... minha aluna falou
alguma coisa...professora vocé ensinou muito mais que curriculo, vocé ensinou a gente ter
solidariedade, ter respeito, ter amor. Tratava-os sempre de igual para igual, apesar de se ter

uma hierarquia, eu me colocava um pouco no lugar deles, entdo eu acho dificil de rotular, &
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cientifico, € humanizador, é cultural. Acho que um pouquinho de mim eu vou passando pra
eles, isso pra quem chega”.

P2: “Na nossa pratica vamos além do curriculo, ou seja, o curriculo oculto. Aquele
curriculo que ndo esta ali no papel, na grade, mas que € vivido por n6és. Quanto as varias
guestdes éticas, morais de educacdo, esses a gente constréi com nossos alunos no
cotidiano escolar, vai construindo, vai produzindo junto da crianc¢a, isso é muito bom, muito
prazeroso”.

P3: “A producao de saberes é mutua, tanto para o aluno quanto para mim como
educador. Produzimos conhecimentos ligados as vivéncias, contexto socio histérico, de
contetdos disciplinares... Mas principalmente os saberes de formacgdo do sujeito em todos
0s aspectos’.

P4: Na verdade nds construimos juntos! Eu e o outro. Os saberes devem ser

respeitados, o aluno ndo vem sem conhecer nada... penso que construimos juntos

Evidencia-se por meio dessas falas que os docentes consideram os conhecimentos
trazidos pelos alunos e que as aprendizagens acontecem numa relacdo de ensinar e
aprender, que muitas vezes ndo sao simples, pois, necessita impulsionar no aluno o sentido,
a atividade intelectual e o desejo/prazer de aprender. Charlot (2008, p. 20) relata: “Ensinar
€, a0 mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos para que construam saberes e
transmitir-lhes um patriménio de saberes sistematizados legado pelas geracdes anteriores

de seres humanos”. Freire (1996, p. 96) aponta que:

“O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”.

Assim, entende-se, que o educador, é um dos principais motivadores pelo sucesso
ou insucesso do aluno, a peca chave, que tem em méaos o poder de trabalhar ndo apenas o
aprendizado de conhecimentos teéricos, mas também a afetividade dos aprendizes, pois
guando a crianca aprende a lidar com as diferentes emocdes aprenderd a superar as
diferentes dificuldades que enfrentara durante o percurso ndo sé escolar, mas também na
vida profissional e social.

Em nossa Ultima subcategoria vamos tratar das Reflexdes acerca da pratica com
vistas a ampliar a visdo critica sobre os saberes (N=11, %=29,0). O indicador que mais se
destacou refere-se a Avaliacdo da propria préatica (N=6, %=15,8).

P1: Eu acho que eu sou a maior critica de mim mesma, assim sempre estou

pensando no que eu tenho feito no que eu posso melhorar.
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P2: Eu sempre estou pensando em minha pratica, no que eu fiz no que eu poderia
melhorar, porque assim a gente vai comecar a nossa aula a gente esta sempre ali apta a
melhorar, nas questdes de aprendizagem, do modo de lidar com o outro e também na
prépria experiéncia com os colegas. Acho que com esse dialogo a gente cresce muito.

P3: Sempre tento repensar minha préatica do dia, se eu consegui atingir aquele
aluno, o que eu consegui proporcionar para ele.

P4: Eu gosto de possibilitar questionamentos, essa é uma forma boa forma de se
avaliar os saberes produzidos,

P5: Se néo cheguei ao objetivo ainda, entdo eu faco de outro modo, e assim estou
sempre me autoavaliando, sempre avaliar 0 que € importante para o aluno, o que ele quer
saber.

P6: Sempre busco avaliar 0 que estou passando para saber até onde esses

saberes chegaram.

Os docentes em seus depoimentos demonstram que se utilizam da autoavaliacéo
para aperfeicoarem o trabalho. Desse modo podem redirecionar os planejamentos e as
intervencdes a favor da aprendizagem dos alunos, como também ampliar os sentidos e 0s
significados da pratica docente.

E fato que, diariamente, no cotidiano escolar, ndo s6 os alunos sio avaliados, mas
também os docentes. Ha situacbes em que o docente é avaliado diretamente pelo aluno,
chegando a causar incbmodo. Partindo do pressuposto de que os problemas da préatica ndo
se apresentam como problemas instrumentais claros, que podem ser resolvidos pela
aplicacdo da teoria e da técnica derivadas de conhecimento sistematico cientifico, Schon
(2000) observa a atuacdo de profissionais tidos como exemplares em suas praticas, para
descobrir como eles resolvem os problemas que se impdem no dia-a-dia.

Para Schon (2000, p. 19), “as areas mais importantes da pratica estdo agora além
das fronteiras convencionais da competéncia profissional, e as escolas profissionalizantes

das universidades ndo estéo preparadas para atender as demandas atuais”.
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6 Andlise dos resultados do inquérito por questionario

O inquérito por questionario tem por amostra quarenta e quatro professores que
atuam como professores do Ensino Fundamental I, anos iniciais. Todos os entrevistados
colaboraram de forma voluntaria e concederam autorizacado para a utilizagdo do conteddo
das suas respostas na presente dissertacdo, assegurado o anonimato e o tratamento das
respostas em seu conjunto.

Em relacdo a este instrumento, Quivy (2005, p. 138) defende que:

“consiste em colocar um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populacéo,
uma série de perguntas relativas a sua situacao social, profissional ou familiar, as opinides, a
sua atitude em relacdo a opgdes ou questdes humanas e sociais, as expectativas, ao seu nivel
de conhecimento (...) ou ainda sobre qualquer outro ponto de interesse aos investigadores”.

O guido de questionario estdo publicados nos anexos 2 e 3 deste documento.

6.1 ldentificacéo

Tabela 9 - Dados dos colaboradores segundo as variaveis idades e sexo.

SEXO
Feminino Masculino Quantidade de  Idade Desvio Padrao
professores Média
NO % NO % colaboradores
42  95,5% 02 4,5% 44 36,5 6,12

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Gréfico 1 - Distribuicdo da amostra por sexo.

4%

B Feminino

H Masculino

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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Gréfico 2 - Dados dos colaboradores segundo as variaveis idade.

2% 5% 99 W22-28

18%

W 29-35
36-42
W 43-49

W 50-56
57-64

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Na analise da Tabela 9 e respectivos gréaficos, observa-se que 96% dos (as)
professores (as) que responderam ao questionario sdo do sexo feminino, apresentando uma
diferenca expressiva quanto ao sexo masculino. Estes dados confirmam a tendéncia
nacional e mundial das mulheres predominarem no ensino (Araujo, 2000; Fonseca, 2007).
Vaillant (2009) afirma que o corpo docente esta altamente feminizado, o que difere
claramente da distribuicdo de género em outras profissbes ndo docentes, em que costuma
predominar o sexo masculino ou em que a distribuicdo tende a ser mais equitativa.

Caracteristicas “tipicamente femininas” como: paciéncia, afetividade e doacao
passam a ser associadas a tradicdo religiosa da atividade docente, enfatizando assim a
idéia de que a docéncia constitui-se mais enquanto “sacerdocio” do que profissdo. Este
pensar sobre o modo de ser professora como “trabalhadora décil, dedicada e pouco
reivindicadora” é o que mais tarde surge como forma de justificativa para os baixos salarios,
dificultando as discussdes a respeito da profissdo docente.

Relativamente a faixa etaria, a maioria tem idade média de 36,5 anos. Tal fato
permite concluir a falta de atratividade dos jovens aos terminar o ensino médio para a
carreira docente. Quando se pensa na profissdo docente, como bem explica Rold&o (1998,
p. 81), h4 um quadro histérico e uma representagdo social que guarda certa ambiguidade,
uma vez que o exercicio da profissdo docente "a tem aproximado, de forma variavel e em
contextos diferentes, ora a um estatuto mais préximo do funcionario, ora do técnico ou, pelo
contrario, socialmente idealizado em termos mais proximos do artista ou do missionario". E
dificil dizer em que medida esses fatores interferem na percepgdo que a sociedade tem da
profissdo docente, mas, de qualquer modo, € frequente a referéncia a "vocagéo" e ao "jeito"
para ser professor, o que ndo costuma ocorrer da mesma forma a respeito de outras

profissées.
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Tabela 10- Tempo de servico

Tempo de servigo:

1-9 anos 10 - 19 anos 20 - 29 anos Acima de 30

29 12 3 0
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Gréfico 3 - Tempo de servico

7%

B1-9anos
W 10-19anos

20-29 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Ha diversas maneiras de estruturar o ciclo de vida profissional dos professores,
optamos por Huberman (1989 apud Névoa, 2007) que apresenta uma organizacao das
faixas de tempo de servico: fase da experimentacdo e diversificacdo, fase da estabilizacéo,
fase do inicio da carreira, fase da serenidade/conservantismo e fase do

desinvestimento/preparagdo para a aposentadoria, “...isso nao quer dizer que ftais
sequéncias sejam vividas sempre pela mesma ordem, nem que todos os elementos de uma
dada profissao as vivam todas” (Huberman apud Névoa, 2007, p. 37).

Sendo assim, verificamos que, de acordo com o modelo de desenvolvimento
profissional de Huberman (1989, 2007) centrado na organiza¢do dos ciclos de carreira por
anos de experiéncia, encontrou-se que dos professores entrevistados 66% encontram-se na
fase da experimentacdo e diversificacdo (de 7 a 18 anos), 27% encontram-se na fase da
estabilizacéo (de 4 a 6 anos); 7% encontram-se na fase da serenidade/conservantismo (de
19 a 30 anos).

Com base nesses dados constata-se que parte significativa dos docentes
entrevistados encontra-se no ciclo de experimentacéo e diversificacdo. As explicacdes para

tal evolucdo sao diversas;

“As pessoas lancam-se, entdo, numa pequena série de experiéncias pessoais, diversificando o
material didatico, os modos de avaliagcdo, a forma de agrupar os alunos, as sequéncias do
programa, etc. antes da estabilizacdo, as incertezas, as inconsequéncias e 0 insucesso geral
tendiam de preferéncia a restringir qualquer tentativa de diversificar a gestdo das aulas e a
instaurar uma certa rigidez pedagdgica” (Huberman apud No6voa, 2007, p. 41).
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Os docentes, nesta fase das suas carreiras, seriam, assim, 0os mais motivados, 0s
mais dindmicos, os mais empenhados nas equipes pedagdgicas ou nas comissdes de
reforma que surgem em varias escolas. Cooper (como citado em Névoa, 2007, p.42) resume
a questdo nos seguintes termos: “Durante esta fase, o professor busca novos estimulos,
novas ideias, novos compromissos. Sente a necessidade de se comprometer com projetos
de algum significado e envergadura; procura mobilizar esse sentimento, acabado de

adquirir, de eficacia e competéncia” (p. 81).

A fase da estabilizacdo, em termos gerais, trata-se, a um tempo, de uma escolha
subjetiva (comprometer-se definitavamente) e de um ato administrativo (a nomeacao oficial).
Num dado momento, as pessoas “passam a ser” professores, quer aos seus olhos, quer aos
olhos dos outros, sem necessariamente ter de ser por toda a vida, mas, ainda assim por um
periodo de 8 a 10 anos, no minimo.

“O professor adota a decisdo de dedicar-se por um periodo prolongado de tempo a profissdo
docente. Estabilizar-se nesta perspectiva significa obter graus de autonomia no exercicio
profissional e encontrar um estilo proprio de funcionamento no seio da classe profissional. Um
significativo nimero de professores desta fase referia-se a um sentimento de pertenca, ao
mesmo tempo em que falavam de “libertagdo” ou de “emancipag¢do” (autonomia). Esta
estabilizacdo traz consigo um crescente sentimento de maestria pedagdgica. A preocupacao da
fase anterior pela sobrevivéncia se desloca para a preocupac¢do com o0s resultados do ensino.
Os professores desta fase falam de “flexibilidade”, “prazer”, “humor” e referem-se a sentimentos
de tranquilidade e relaxamento no desempenho de suas fungdes docentes e expressam
também haver adquirido uma autoridade mais natural”. (Huberman apud Névoa, 2007, pp. 40,
41).

A fase da serenidade/conservantismo é um dos ciclos em que se chega a um
patamar do desenvolvimento da carreira. “Trata-se menos de uma fase distinta da
progressao na carreira do que de um estado ‘de alma’ que se encontra nos estudos
empiricos efetuados com os professores de 45-55 anos” (Huberman, 1992). Este estado de
alma pode caracterizar-se por uma atitude de serenidade e distanciamento afetivo ou de
conservadorismo e lamentagbes. Constatamos que 7% dos docentes entrevistados
encontram-se nessa fase.

“A serenidade se expressa na diminuicdo da vulnerabilidade diante da avaliagdo dos demais,
na reconciliacdo entre o “eu ideal” e o “eu real”, isto é, na aceitacdo de si mesmo e na
celebracio com o que se foi capaz de fazer até aqui e com o que ainda se pode fazer. E uma
sensacdo de confianga que dispensa dos docentes desta fase, de certa forma, de gastar
energias em ativismo e investimentos e Ihes permite “deixar-se conduzir um pouco”, o que
significa ser mais tolerante e mais espontaneo em situacdes de sala de aula. O distanciamento
afetivo € um fato criado mais pelos alunos”. (Huberman & Schapira, apud No6voa, 2007, pp.43-
45).

Assim, pelos anos de experiéncia, como numa espiral, o nivel de investimento na
profissdo desce proporcionalmente ao nivel de diminuicdo de ambicdo. Por outro lado,

aumentam os sentimentos de serenidade, confianca e distanciamento afetivo.
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Tabela 11- Habilitacdo

Habilitacdao
Pedagogia | Normal Superior Matematica
40 3 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Gréfico 4 - Habilitacao

7% 2%

B Pedagogia

m Normal Superior

Matematica

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Nessa analise observa-se que 91% dos docentes que participaram da pesquisa
optaram em cursar Pedagogia como formacdo inicial, 7% Normal Superior e 2%

Matematica.

Tabela 12- Situacéo funcional

Situag&o Funcional
Efetiva Contratada

29 15
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Gréfico 5 - Situagao funcional.

M Efetiva

W Contratada

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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Como se pode observar 66% dos docentes j& foram submetidos a um concurso
publico e tm a garantia de um plano de carreira e 34% ainda trabalham em relagdo de
contrato anual.

Consideracdes sobre a Il parte do questionario — Da formacdo pedagogica
inicial & docéncia no Ensino Fundamental.

Considerando-se que esta parte do questionario consistia em uma parte fechada
com as alternativas (Sim/N&o/As vezes), e uma parte aberta, os resultados estio
apresentados nas tabelas 13, 14 e 15.

Tabela 13- Questdes de 6 a 10 da Il parte do questionario

R . ~ As
Ne im N
Questbes S ao Vezes

O curso de Licenciatura em Pedagogia

6 |favorece a reflexdo sobre as praticas em sala 33 2 9
de aula?
O curso em Licenciatura em Pedagogia

7 estabelece uma relagéo entre os contetidos 28 1 15

programaticos e a forma como podem ser
transpostos para a Educacao Béasica?

Os contetdos do curso de Licenciatura em
8 | Pedagogia fornecem referéncias pedagoégicas 34 1 9
para a atuacdo docente em sala de aula

Consigo fazer a articulacdo dos contetidos
trabalhados no curso de Licenciatura em
Pedagogia com os conteldos de outros
campos do saber.

Encontro dificuldades em relag&o ao exercicio
10 | da profisséo, levando em consideragéo a 15 7 22
relacd@o entre a teoria e a pratica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Grafico 6 - O curso de Licenciatura em Pedagogia favorece a reflexdo sobre as
praticas em sala de aula?

5% HSim
mNio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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Os dados, de acordo com o apresentado no gréafico 5, indicam que, 75% dos
docentes que responderam ao questionario concordam que o curso de pedagogia favorece
a reflexdo sobre as praticas em sala de aula, 20% afirmam que apenas as vezes e 5%
dizem que o curso ndo favorece a reflexdo sobre as préaticas em sala de aula.

A sala de aula é um espaco por exceléncia de aprendizagem e de pesquisa para 0s
docentes, sendo fundamental partir dessas aprendizagens cotidianas. A formacdo de
docentes deve ser ao mesmo tempo cientifica e pedagdgica, profissional e pessoal. Nesta
perspectiva, Novoa (1995) ressalta que nos cursos de formacao de professores ndo se
formam apenas profissionais, mas se produz-se uma profissdo, evidenciando que esses
cursos devem ser repensados e reestruturados como um todo, abrangendo as dimensdes
da formacéo inicial, da inducdo e da formacdo continua, formando professores que nao
sejam apenas técnicos, seguindo modelos profissionais, mas também criadores.

Gréfico 7 - O curso em Licenciatura em Pedagogia estabelece uma relacao entre os
conteudos programaticos e a forma como podem ser transpostos para a Educacéo
Basica?

B Sim
B Nio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

O quadro apresentado permite comprovar que para 64% dos docentes a formacao
inicial no curso de pedagogia € percebida e vivenciada numa relacdo entre os contetudos
programaticos e a forma como ser trabalhado em sala de aula, e que é preciso estar em
constante processo, porém é possivel também inferir que para outra parcela dos
participantes ha ainda uma distancia entre o que os conteldos programaticos trabalhados
na formacdo inicial possam ser transpostos a Educacao Bésica.

Nesse sentido, se faz necessarias mudancas relacionadas, por exemplo, as
condicbes de trabalho dos docentes formadores, das escolas publicas, a relacdo
universidade-escola, a organizacéo e a pratica dos estagios. Afirma Novoa (1997), ao trata-
la como "percurso-processo-trajetéria”, implica fazer opgbes, remetendo, assim, a
necessidade de construcdo de sistemas cada vez mais avangcados de saber, de saber-ser,
saber-fazer, fazendo-se. Configura-se como real o estreito relacionamento existente entre o

processo de formagéo, o processo de desenvolvimento profissional docente.
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Gréfico 8 - Os conteudos do curso de Licenciatura em Pedagogia fornecem referéncias
pedagdgicas para a atuacdo docente em sala de aula?

2% B Sim
EN3io

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Na percepcdo dos docentes participantes da pesquisa 77% consideram que 0s
contetidos do curso oferecem fundamentacdo a pratica em sala de aula. A organizacdo dos
conteldos propde a relacdo teoria e pratica. Isso pode ocorrer por meio de exemplos
trazidos da pratica para discutir com a teoria ou a partir da teoria para relacionar com 0s
problemas da pratica. Para Franco (2012, p.175) a pratica esta correlacionada a condi¢bes
institucionais, a concepcao e formas de lidar com a realidade; a habitus e, mais comumente,
a estratégias arraigadas de sobrevivéncia.

O gue nao cabe num curso de pedagogia € a discussao da teoria pela teoria ou da
pratica pela pratica, mas pela unidade desses dois campos. A relacdo teoria e pratica
constitui eixo de desenvolvimento em todas as disciplinas, tanto as chamadas “fundamentos
ou tedricas” quanto as praticas de ensino e estagio supervionado. A pratica educativa
constitui, portanto, uma pratica de aprendizagem continua que envolve sempre 0 conjunto
de todos os saberes que o educador possui.

Grafico 9 - Consigo fazer a articulagdo dos contetudos trabalhados no curso de
Licenciatura em Pedagogia com os contetdos de outros campos do saber?

0% B Sim
B Nio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Sob esse aspecto 75% conseguem articular o contetdo do curso de pedagogia a

outros campos do saber. Cabe ressaltar que a escola € por exceléncia o local de producéo
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de saberes sobre a docéncia, pois € |4 que estdo localizados de maneira contundente os
problemas da profissdo, sendo assim, € no coletivo escolar que os projetos de formacéo

devem ser pensados, uma vez que o contexto escolar reflete o contexto social mais amplo.

Gréfico 10 - Encontro dificuldades em relagao ao exercicio da profissdo, levando em
consideracao a relacdo entre a teoria e a préatica?

B Sim
B Nio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Tabela 10 - Justificativas apresentadas para a reflexdo sobre dificuldades encontradas
na relacao teoria pratica no exercicio da profissdo. (Sim).

Falta organizacdo em relacdo aos administradores (Secretaria de Educacao), visando uma
real melhoria. Temos que mencionar ainda a participacdo da familia. A teoria é muito diferente da
pratica.

Entre a teoria e a pratica ha um enorme vao, que sé se fecha na pratica.

Muitas vezes a teoria revela algo impossivel de ser concretizado na pratica, afinal vivemos
num pais que precisa melhorar e muito no ambito educacional para assim conseguirmos harmonizar
a TEORIA X PRATICA.

Na teoria tudo € lindo e perfeito, mas na pratica a realidade € outra, encontramos grandes
dificuldades.

Muitas vezes encontro sim, dificuldades em conciliar a pratica com teoria, principalmente em
relacd@o aos recursos disponiveis, pois infelizmente em nossa escola h& poucos recursos.

As dificuldades encontradas estao relacionadas a realidade dos alunos, e as deficiéncias
nos materiais pedagégicos.
Porque a teoria é totalmente diferente da realidade.
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Tabela 11 - Justificativas apresentadas para a reflexdo sobre dificuldades encontradas
na relacao teoria préatica no exercicio da profisséo. (N).

Porque a pratica € completamento dos estudos tedricos.

Porque a prética é diferente da teoria, a pratica é vivenciada a cada dia, ndo € uma coisa
gue ja vem pronta e sim deve ser construida com cada aprendizado.

Procuro promover um equilibrio nos momentos conflituosos.

Através dos contelidos, e pelo processo de estagios supervisionados temos o contato com
0 ambiente escolar e assim aplicamos as teorias estudadas no curso.

Porque estou sempre lendo muito, aprendendo sempre, realizando formacdes continuadas
presenciais, semipresenciais e até na Educacéo a Distancia. Gosto muito de ter parcerias com 0s
proprios alunos que me mostram os caminhos por onde devo percorrer.

Nao encontro dificuldade, consigo conciliar a teoria para a pratica, sendo que um depende
do outro para realizar trabalhos pedagégicos com sucesso.

Nao encontro dificuldade em relagdo a teoria e a pratica, pois o professor € um eterno
pesquisador, aprendendo cada dia para melhorar ainda mais sua teoria no conhecimento e
transferindo para sua pratica em sala de aula.

A graduacao oferece subsidios que norteiam na pratica do processo ensino aprendizagem,
pois desde a graduacdo compreende-se dentro do contexto teorias as atribuicbes do professor e
as especificidades presentes no cotidiano escolar.

Busco sempre esclarecer minhas davidas e apreensdes de diversas maneiras, com outros
professores ou outras midias.
A teoria embasa minha préatica em sala de aula.

Consigo relacionar o curso com a minha pratica em sala de aula tranquilamente.

E de suma importancia a relacdo entre a teoria e a pratica, porque a teoria da
embasamento para a pratica, orienta os caminhos que vocé como professor ir4 passar.

Tanto na graduacdo, quanto nos cursos de formacao a teoria auxilia e embasa a nossa
pratica pedagégica.

Porque sempre procuro associar a teoria e a pratica.

Porque a pratica é complemento dos estudos teéricos.

Levando em consideracdo a relac@o entre a teoria e a pratica, ndo encontro dificuldades,
pois toda atividade deve ser trabalhada como conhecimento que estd em constante transformacao
e influenciada pelas questdes sociais e politicas, principalmente em abordagem interdisciplinar dos
contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Tabela 12 - Justificativas apresentadas para a reflexdo sobre dificuldades encontradas
na relagao teoria pratica no exercicio da profisséo. (As vezes).

Porque a teoria na pratica, as vezes nio funciona. As vezes é preciso fazer adaptacdes. A
teoria é 6tima, mas as vezes na pratica ndo acontece.

Penso que deveria ser mais direcionado a situacgédo pratica do cotidano escolar.

A licenciatura € muito importante, ou seja, fundamental e apropriada para a graduacéo, outra
coisa € relaciona-la com a prética ou com os contelidos programéaticos as vezes dificultam.

As teorias e os conteudos da licenciatura sédo importantes e adequados ao curso, porém,
relaciona-los com a préatica ou com os contetdos programaticos as vezes fica inviavel.

O saber deve estar lado a lado com a pratica, assim é impossivel um melhor
desenvolvimento dentro da sala de aula.

Dificuldades existem e devem ser superadas, pois quando ndao ha apoio e recursos
suficientes, apenas a noss acao ndo basta.
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Na teoria existe 0 mundo da fantasia que tudo é perfeito mais quando teoria e realidade se
chocam descobrimos que ha falhas no sistema "educacgdo" em todo seu contexto dificultando nossa
pratica pedagdgica.

A realidade da sala de aula ndo esti baseada somente em teoria, mas sim, na flexibilidade
do cotidiano do aluno.

Na teoria o desenvolvimento dos contetidos é de forma sistematizado, tudo € lindo; ja na
pratica a realidade é outra, por isso 0 planejamento tende a ser flexivel. Dificuldades, encontramos,
mas nada de impossivel. Temos que estar dentro da realidade dos educandos para planejar de
forma sistematizada, estamos sempre em total transformagéo. A atualizacdo é nosso foco.

Por diversas vezes ha um choque de idéias, a realidade é bem diferente daquilo que vocé
estudou na faculdade, nem tudo conseguimos por em pratica.

Sao muitas informagfes, precisamos estar sempre atentos as mudancas, ler muito,
buscando inovar o trabalho em sala de aula, com isto também surge a busca continua...

Porque quando a gente estuda ndo nos deparamos com as dificuldades e as realidades dos
alunos, so6 percebemos isso quando estamos ali, atuando. E na pratica que vemos o que cada
pensador quis abordar naquela teoria.

Porque a pratica é totalmente diferente que a teoria, em sala temos que enfrentar muitos
desafios que néo faz parte da educacéo (aprendizagem).

Por muitas vezes o0 excesso de informacdo transmitida em uma Unica vez sem
aprofundamento.

A pratica do nosso dia-a-dia em sala de aula nem sempre esta atrelada a teoria.

A prética é diferente com a teoria. As situagGes vividas com a sala de aula. Temos que ser
pai, mae e psicologo. Temos que gostar muito de dar aula, porque os alunos querem mandar na
sala.

Sem duvida a prética pedagdgica ndo se compara a teoria, sendo que uma sem a outra ndo
sobrevive, mas nossa formacdo académica € totalmente firmada através da nossa pratica em sala
de aula.

Devido o excesso de informacdes, dificulta a associacdo entre a teoria e a prética, ou seja,
muita coisa que vemos na teoria ndo consigo aplicar na préatica, visto que trabalho em sala
multisseriada.

Visto que minha graduacg&o aconteceu no periodo de 1991 a 1994, entendo que a grade
curricular do curso pode ter mudado muito, portanto, assim como a maneira de ensinar também
mudou, s6 tenho a dizer que me lembro de um curso muito tedrico e fora da atual realidade, nesse
curso, estamos participando de formacéo na area educacional.

O curso de pedagogia nos ensina como atuar na sala de aula, mas ndo nos da bagagem
para lecionar as disciplinas de areas especificas. E preciso estudar para atuar bem e ter uma pratica
eficaz.

Na andlise da reflex@o sobre dificuldades encontradas na relagdo teoria pratica no
exercicio da profissdo, observa-se que 50% dos participantes as vezes encontram
dificuldades em relagdo teoria X pratica e 34% sempre encontram dificuldades. Ao
considerarmos o0s que as vezes encontram dificuldades e os que sempre encontram
dificuldades totalizam 84% dos participantes, parte consideravel dos participantes. E
revelado com isso que a praxis deve fazer parte do processo formativo do sujeito como
pessoa e também como profissional, ja que € indissociavel do ato educativo. Portanto, para
gue a escola cumpra a sua fungéo social de socializar saberes e produzir conhecimentos, 0s
docentes precisam estar em processo constante de formagdo, construindo a gestdo do
ensino e da aprendizagem com o debate, a mediacdo e a intervencgdo critica, visando uma

escola aberta, democrética e mediadora de aprendizagens.
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Gréfico 11 - Participo de formacgao continuada, por entender que € preciso pensar a
formacédo docente (inicial e continuada) como um processo continuo de construcdo.

0% 4%

B Sim
mNio

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

E notdrio que a busca pela formacdo continuada esta cada vez mais presente na
vida dos docentes. Assim cursos de extensdo, palestras e outros momentos de exposicao
sobre assuntos relacionados as areas de interesse tornam-se importante para que ocorra a
gualificacdo. Libaneo (1998) acredita que os momentos de formacédo continuada levam os
professores a uma acéo reflexiva. Uma vez que apds o desenvolvimento da sua pratica, 0s
docentes poderdo reformular as atividades para um proximo momento, repensando 0S
pontos positivos e negativos ocorridos durante o desenvolvimento de seu trabalho.

O mercado de trabalho busca o profissional melhor qualificado, flexivel e disposto
para enfrentar os desafios a ele proposto, visando uma melhoria ha educacdo e no ensino.
Cabe entdo ao docente manter-se qualificado, para que possa atender as necessidades de
seus alunos bem como da sociedade. A formacéo inicial ndo é suficiente para a garantia da
qualificacdo dos docentes na atualidade. Como afirma Behrens (1996, p.135) “A esséncia da
formacdo continuada € a construcao coletiva do saber e a discussdo critica reflexiva do

saber fazer”.

Tabela 13 - Em sua opinido, que mudancas poderiam ser feita, para melhorar a
formacdo inicial docente, em relacdo a uma pratica pedagdgica condizente com as
necessidades da sociedade contemporanea brasileira?

Deveria mudar os politicos primeiro, pois nossas necessidades infelizmente dependem
deles. De nada adianta, tentarmos mudar algo na pratica pedagdgica se somos manipulados por
eles.

O sistema é falho e irresponsavel. Trabalham sempre a favor da quantidade e esquecem-se
da qualidade.

Periodo de estdgio maior e com mais contelddos: como exigéncia em mostra um caderno de
plano, corrigir avaliacbes, fazer diario. Os estagios de pedagogia deviam ser como 0s antigos cursos
técnico de magistério.

Devia haver mais didatica.

O professor deve ser capaz de acreditar no que sabe e faz em sua pratica, sendo
conscientes nas reflexfes e aberto as mudancas, pois mais que mudar é preciso saber mudar.

Deixar de trabalhar as teorias sem a pratica, deixar cada vez mais presente durante a
formacgéo.
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As formagfes sejam efetivamente colocadas com mais seriedade e que levem a sério, pois
as vezes algumas vagam no ar, sem muita perspectiva.

Para melhoria da formacao inicial docente € preciso ter uma préatica ainda mais vinculada
com a teoria.

Buscar conhecimentos prévios dos alunos, contextualizando atividades que explora tema
com situacdes do dia-a-dia.

Para que a teoria se entrelace com a pratica é preciso a compreensao da realidade dos
educandos para que o processo de formacgédo se torne significativo.

Aulas ministradas por professores que atuam ou atuaram com alunos do ensino fundamental
para que consigam transmitir a realidade da sala de aula.

Trabalhar com todas as disciplinas, terd que ter uma formacao inicial nas disciplinas de Arte
e Educacéo Fisica.

Material didatico adequado nas escolas; profissionais capacitados.

Repensar sempre mudancas que possam levar nossos alunos a se tornarem cidadaos
reflexivos e atuantes.

Uma pesquisa com os profissionais para saber quais sdo suas necessidades e anseios dos
profissionais.

Ter capacitacoes com praticas de vivencia em todas as areas do conhecimento.

Estruturas modernas, acolhedoras, técnicos nas administracdes escolares, equipamentos
gue acompanhe a velocidade tecnoldgica.

As formacdes deveriam ser melhor trabalhadas e ter mais seriedade de ambas as partes,
professor e aluno. Deveriam existir mais variacdes nos contelidos, pois 0s mesmos ja estdo
saturados.

Estratégias que nos ajudem a conciliar os meio tecnolégicos com a pratica pedagdgica.

Trabalhar mais a prética, contextualizada com realidade do docente os problemas atuais.

Trazer para a sala de aula a realidade das escolas no momento.

Mudar completamente a metodologia da insercdo do profissional na area, como por
exemplo, provas escritas e bancas pedagdgicas.

O estudo das teorias precisa estar de alguma forma ligada a prética do dia a dia.

Seria de suma importancia vivenciar a pratica do plano de aula e o ensino em sala de aula,
algo além do estagio.

Fazer uma pesquisa com os proprios professores para saber o que eles realmente precisam
aperfeicoar em relacéo a pratica pedagégica.
Voltar o curso do Magistério, assim a capacitacdo seria melhor. 2

Deveria ter menos trabalhos para casa/escola e mais atividades dindmicas de como se
trabalhar em sala de aula.

Investir em contelidos que condizem com a realidade de cada lugar (regido), focando mais
na pratica do que teoria.

Trabalhar mais pratica do que teoria, dentro da realidade em que irdo atuar.

Relacionar a pratica e a teoria como forma de experiéncias cotidianas.

De forma, talvez preocupante, em termos educativos, considerando o ponto de vista
dos entrevistados a formag&o inicial esta sendo apresentada como “desajustada da
realidade”, fundamentalmente por raz6es como distanciamento entre a teoria e pratica do
cotidiano da sala de aula, e da uma politica da educacdo no Brasil. Enfatizaram a
necessidade da formacdo continuada, como meio necessario a um desenvolvimento

harmonioso de suas carreiras.
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Diante do exposto, compreende-se que a formagéo do educador inicia-se desde a
educacao basica e é através das experiéncias vivenciadas ao longo de sua histéria de vida
gue possibilitard constituir-se como um profissional competente. A profissdo docente torna-
se significativa quando nos cursos de formacgéo de professores os formandos vivenciam um
processo continuo de renovacgdo, construcdo e busca de conhecimentos. Também esse
processo formativo deve possibilitar-lhe o engajamento de forma efetiva na educacéo,
permitindo a socializagdo de aprendizagens construida no coletivo. Assim, para o
desenvolvimento profissional do educador, Novoa (1995, p. 27) afirma que:

“A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de formacéo
que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do
seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacao de politicas educativas”.

Conforme o autor é necessario que o professor se reconheg¢a como protagonista de
sua histéria de vida e de sua profissdo. Que a responsabilidade e a autonomia seja
primordial na sua pratica em sala de aula, e que assim possa incentivar a aprendizagem dos
discentes por meio de uma pratica reflexiva e dialogada.

Se, no passado, o Curso de Pedagogia considerava primordialmente os estudos
tedricos em torno das disciplinas pertencentes ao campo das Ciéncias da Educacéao, ndo se
atendo tanto quanto deveria aos pressupostos praticos para a formacgao dos professores do
ensino secundéario e dos técnicos de educacdo; e a habilitacdo conferida sem tanta
formacdo ainda assim ndo era tdo sentida, porque o Curso Normal, de algum modo,
abordava o campo da pratica, hoje o cenario € outro. Se o Curso de Pedagogia nao
propiciar aos alunos a formacdo pretendida, esta se dara no campo de atuacdo e nos
espacos de formacao continuada, que, via de regra, é pautada por programas descontinuos,

sem que se identifiquem politicas articuladas a seu favor.
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Concluséao

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”.

(Freire, 2004).

E tempo de rever os objetivos definidos para o presente estudo e a questio que
orientou a sua realizacdo e ap0s a apresentacdo e analise dos dados, proceder com as
conclusdes. As mesmas resultam da pesquisa realizada do curso de pedagogia na
confluéncia entre a teoria e pratica de docentes no ensino fundamental, uma vez que os
aportes tedéricos foram necessarios para fundamentar a trajetéria deste trabalho dissertativo.
Esse estudo valeu-se de investigadores como Alarcéo (2004), Brzezinski (2010), Esteban
(2002), Franco (2012), Libaneo (2010), N6voa (2007), Pimenta (1992), Saviani (2008), Tardif
(2012), entre outros, cujas teorias e pesquisas teceram o fundamento e a sustentacao
tedrica da parte empirica.

Da problematica ao estudo empirico.

Ao destacar o Curso de Pedagogia, enquanto formacéao inicial de docentes para
atuar no ensino fundamental, a presente pesquisa buscou respostas a seguinte pergunta: de
gue forma os docentes egressos do curso de Pedagogia concebem o desenvolvimento de
sua profissionalidade, a partir da aplicabilidade dos saberes pedagdgicos, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental?

No desenvolvimento dessa investigacdo, foi possivel analisar os saberes docentes,
investigar, compreender e explicita-los. Esses se constituem ao longo do desenvolvimento
profissional do docente, desde as experiéncias de escolarizacdo aos cursos de formacao
inicial e continuada, num processo de relagfes entre sujeito, objeto de conhecimento, com
0S grupos e o contexto socio-histérico em que esta inserido. Os saberes dos docentes séo
provenientes das disciplinas especificas do curso de formagédo, da troca de saberes entre os
colegas, dos cursos de formacéao continuada que tratam da forma “como ensinar”, ou seja, a
pratica propriamente dita do docente.

A leitura dos dados confirma que os docentes participantes reconhecem e
valorizam a licenciatura em Pedagogia enquanto formacédo inicial. De igual modo, os
docentes séo incentivados a perceber a necessidade da formac&o continuada, de maneira a
voltar o olhar para a sala de aula, de toma-la como objeto de reflexdo, de conhecimento
sobre seu trabalho, podendo mobilizar estes e transforma-los em agéo.

Faz-se necessario nesse momento, retornarmos aos obijetivos, e evidenciarmos

sobre as possiveis consideracdes. O primeiro objetivo refere-se a relagdo entre os saberes
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trabalhados no curso de pedagogia e a pratica em sala de aula, na percepc¢éo dos docentes
egressos do curso de pedagogia que atuam no ensino fundamental — anos iniciais. Assim,
nos leva a indicios de que muito do que os docentes realizam, em sala de aula, sao
contetidos que foram trabalhados no curso de formacéo inicial e realizados tempos apds sua
concluséo.

Muitos docentes apontam que existe uma relacdo teoria e préatica e que levar em
conta o conhecimento e as experiéncias que o docente ja possui para relacionar e trabalhar
com o conteudo disciplinar é necessario a formacédo inicial, isso favorece ensinar com
responsabilidade e ciéncia do seu papel. O conhecimento dos docentes se constréi a
medida que atribuem significados a estes, das suas crencas, valores, das formas de
conceber o processo pedagdgico, a vida, a sociedade como um todo. Os docentes que nao
tém experiéncia como docente podem fazer a relacéo a partir de suas experiéncias pessoais
enguanto aluno.

Quanto ao segundo objetivo, comprovar quais 0s conhecimentos e saberes que 0s
docentes consideram essenciais a atuacao efetiva no Ensino Fundamental, anos iniciais.
Emerge dai, sob o ponto de vista de alguns docentes, que a apropriacdo dos saberes se da
na formacéo continuada, na pratica da sala de aula, nos planejamentos, nas trocas com 0s
outros professores. A teoria tdo estudada no curso de formacdo necessita ser utilizada,
engquanto instrumento para reflexdo do docente, uma ferramenta para compreender a
realidade com a qual atua, caso contrario sdo apenas atividades aleatérias e a escola é por
exceléncia o local de producéo de saberes sobre a docéncia, pois é la que estao localizados
de maneira contundente os problemas da profissdo. E no coletivo escolar que os projetos de
formacdo devem ser pensados, uma vez que o contexto escolar reflete o contexto social
mais amplo.

O terceiro objetivo desta investigacao refere-se a analisar a articulacéo entre a teoria
e pratica, vivenciada pelos docentes egressos do curso de pedagogia. A pratica do docente
s6 se realiza quando esse mobiliza os saberes construidos (teoria) na sua pratica. Os
docentes expressam a importancia da formacgé&o inicial no curso de pedagogia, no entanto,
exprimem que necessitam sempre buscar novos conhecimentos em cursos de formacgéo
continuada, para suprir a diversidade de saberes que ha em sala de aula.

Pela fala dos docentes, muito do que buscam na formagdo continuada é para
solucionar problemas imediatos 0s quais surgem em suas salas de aula, como a questdo da
indisciplina, do como atender alunos com niveis diferentes de aprendizagem em uma
mesma sala de aula, o trabalho com os conteldos, as questdes de concep¢des de como se
aprende, de conhecer melhor as teorias e também praticas que possam dar sustentacéo a

diversidade existente no ambiente escolar enquanto um todo.
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Em relagcdo ao quarto objetivo, analisar em que medida o curso de pedagogia
responde as necessidades exigidas nos primeiros anos de trabalho docente, no ensino
fundamental, os docentes participantes da pesquisa demonstram preocupagdo com a
aprendizagem dos alunos, consideram que para haver melhoria na formacgéo inicial é
“preciso ter uma pratica ainda mais vinculada com a teoria”, “o estudo das teorias precisa
estar de alguma forma ligada a pratica do dia a dia”.

Os docentes percebem que h& muitas lacunas em sua formacao, em sua pratica,
considerando cada momento um desafio, um novo aprendizado. Numa perspectiva, de que
a teoria e pratica necessitam caminharem juntas, e ambas sejam vivenciadas, os docentes
participantes exprimem propostas que podem viabilizar esse processo de construcdo, seja
ofertando mais “didatica”, “vivenciar a pratica do plano de aula e o ensino em sala de aula,
algo além do estagio”, “oferta do curso técnico para o magistério”, partindo de dados da
realidade, da propria préatica dos docentes, refletindo e buscando alternativas de intervengao
nessa realidade para, entdo, redimensiona-la.

Averiguar a opinido dos docentes sobre a evolucdo do curso de pedagogia, nos
Ultimos anos, foi o Gltimo objetivo proposto pela pesquisa. Conclui-se que o desenvolvimento
de teorias e praticas, na formacao inicial, de acordo com a identificacdo e analise das
percepcbes dos docentes inquiridos, imp8e mais atencdo ao contexto no qual sdo
adquiridas e desenvolvidas, com particular énfase em estratégias de reflexdo pessoal e
profissional, em cenério de aprendizagem de todos os envolvidos.

O desenvolvimento deste estudo contribuiu para o enriquecimento pessoal,
profissional e social da investigadora. Pessoalmente, permitiu relancar a perspectiva perante
a vida, abrindo novos horizontes de conhecimentos e outros caminhos a explorar, além de
possibilitar o repensar o trabalho pedagogico com os docentes que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental e o enriquecimento das relacfes interpessoais.

A partir da investigacdo, percebo que ha muito que analisar e refletir sobre a
formacéo de docentes. Embora esse estudo tenha buscado retratar a confluéncia da teoria e
préatica dos docentes do curso de pedagogia e trazer a tona praticas necessarias ao docente
do ensino fundamental, reflito que, muitos dados permaneceram no campo do apontar
lacunas e, prinicipalmente, nos pontos frageis do curso, como a questdo em estabelecer
relacdo teoria e pratica dos mesmos.

Ensino e pesquisa, formagdo e intervencdo encontram-se interligados, séo

indissociaveis, como explicita o grande pedagogo Paulo Freire (1996, p. 107).
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“Tudo passa, tudo sempre passara
A vida vem em ondas,
como um mar
Num indo e vindo infinito...”

Lulu Santos
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APENDICES

APENDICE A - GUIAO DA ENTREVISTA A PROFESSORES
EGRESSOS DOS CURSOS DE LICENCIATURAS EM PEDAGOGIA
FORMADOS ENTRE 2007 a 2012

O presente inquérito por entrevista integra-se num trabalho de investigacéo, a
decorrer no ambito do Curso de Mestrado em Educacao, da Universidade Lus6fona de
Humanidades e Tecnologias de Lisboa. Destina-se a concretizacdo de entrevistas a
professores. Tem por finalidade recolher informacao, que permita averiguar a relacao
entre os saberes trabalhados no Curso de Pedagogia e a pratica pedagdgica em sala
de aula, nos anos inicias do Ensino Fundamental. A entrevista é andnima e

confidencial.

| - IDENTIFICACAO

. Qual é a sua idade?
. Qual é atualmente o seu tempo de servi¢o?

. Em que instituicdo cursou Pedagogia?

1

2

3

4. Em que ano concluiu o Curso Superior de Pedagogia?
5. Qual foi 0 ano em que comecou a lecionar numa escola?
6

. Qual a turma e série em que trabalha, no presente ano letivo?

Il - PERCEPCAO DO DOCENTE SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA E AS
PRATICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

7. Qual o motivo que contribuiu para sua escolha profissional pela docéncia?

8. Como analisa o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, antes de ser

graduado?

9. O que o0 Ilevou a realizar este Curso Superior de Pedagogia?
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10. Quais as caracteristicas do Curso de Pedagogia como formacao inicial?
11. O curso favorece a reflex@o sobre as praticas em sala de aula? Justifique.

12. Durante sua formacgéo, 0 curso proporcionou a aquisicdo de saberes através da

articulacé@o entre teoria e pratica? Explique como.

13. Que contetdos do curso lhe forneceram referéncias pedagodgicas para sua

atuacao docente?

14. Quais as principais dificuldades e facilidades encontradas no exercicio da sua
profissdo, levando em consideracdo a relacdo teoria/ pratica? Ressalte aspectos

positivos e negativos.

15. Qual a concepcdo que tem sobre a docéncia, tendo por base o processo de

desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, nos primeiros anos de atuagao?

16. Como analisa sua pratica pedagogica na escola, em sala de aula, face as novas
exigéncias educacionais na contemporaneidade, quanto a competéncias e habilidades

cientificas, humanas e tecnoldgicas?

17. Que saberes mobiliza para concretizar aprendizagens mais significativas e criticas,

gue destacaria como relevantes para sua atuacao pedagogica?

18. Que saberes desenvolveu, nestes anos iniciais de docéncia, a partir de sua pratica

pedagogica?

19. Como tem aplicado e desenvolvido sua capacidade de reflexado, acerca de
sua pratica docente, de modo a ampliar sua visdo critica sobre a diversidade de

saberes necessaria ao exercicio da docéncia?

Obrigada por sua colaboragéo.
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APENDICE B - AUTORIZACAO E TERMO DE RESPONSABILIDADE
RELATIVOS AO INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Prezado Professor,

O questionario que se apresenta pretende recolher dados para uma pesquisa,
intitulada O CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA CONFLUENCIA DA
TEORIA E PRATICA DE DOCENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL. Esta pesquisa
faz parte do Mestrado em Ciéncias da Educac¢do da Universidade Luso6fona de
Humanidades e Tecnologias. Sua colaboracdo € muito importante, para a realizacéo
deste estudo. As informacBes deste inquérito por questionario serdo utilizadas de
forma confidencial, para fins exclusivamente académicos. Assim sendo, venho solicitar
que:

e Responda ao questionario sem qualquer receio, quanto ao uso das
informagbes, pois o estudo pretende somente levantar indicadores que
contribuam para uma pesquisa cientifica, na area das Ciéncias da Educacao;

e Consinta, assinando este termo, em participar do estudo e em conceder 0 uso
das informacdes prestadas, ciente de que estara contribuindo para a realizacdo
de um estudo cientifico, visando o conhecimento e a melhoria da educacéo
atual, no que se refere a formacéo inicial de professores, a fim de atuarem no

Ensino Fundamental, nos anos inicias.

Concordo com os termos estabelecidos.

Assinatura

Linhares, de de 2014.
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APENDICE C - INQUERITO POR QUESTIONARIO A PROFESSORES

O presente inquérito por questiondrio integra-se num trabalho de investigacao
educacional, a decorrer no ambito do Curso de Mestrado em Educacdo, da
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa, intitulado O
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA CONFLUENCIA DA TEORIA E
PRATICA DE DOCENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL

Tem por finalidade recolher informacdo sobre percepcdes dos
docentes, a fim de analisar a relagdo entre os saberes trabalhados no Curso de
Pedagogia e a préatica pedagdgica em sala de aula, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

| — Identificacédo

Assinale, por favor, com um X a sua resposta e/ou responda por extenso.

1. Sexo:
a) Masculino[ ] b) Feminino [ ]
2. Idade (até 31 de dezembro de 2013):
a)
3. Tempo de servi¢co docente (até 31 de dezembro de 2013):

a)Dela9anos[ | b)Del0al9anos [ |
c)De20a29ano [ |e)Acimade 30anos [ ]

4, Qual(is) sua(s)habilitacdo(6es) académica(s)?
a) Curso Superior Completo [ ] b) Mestrado [ ] c) Doutorado [ |
d) Outro [ ] e)
Qual?
5. Qual(is) a(s) disciplina(s) que leciona no presente ano
letivo?
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6. Situacdao profissional:
a) Efetivo [ ] b) Contratado [ ]

Il - Da formacé&o pedagdgica inicial a docéncia no Ensino Fundamental

Assinale, por favor, com um X a sua resposta e/ou responda por extenso.

7. O curso de Licenciatura em Pedagogia favorece a reflexdo sobre as praticas

em sala de aula?

a)Sim [ ] b) Nao [ ] c) Asvezes [ |

8. O curso de Licenciatura em Pedagogia estabelece uma relagdo entre os
contetdos programaticos e a forma como podem ser transpostos para a Educacao

Basica?
a)Sim [ ] b) Nao [ ] c) Asvezes [ ]

9. Os contetdos do curso de Licenciatura em Pedagogia forneceram referéncias

pedagogicas para a atuacao docente em sala de aula?
a) Sim [ ] b) Nao[ | c) Asvezes[ |

10. Consigo fazer articulacdo dos conteldos trabalhados no curso de

Licenciatura em Pedagogia com os contetdos de outros campos do saber.

a) Sim [ ] b) Nao [ | c) Asvezes[ |

11. Encontro dificuldades em relacdo ao exercicio da profissdo, levando em

consideracgédo a relacédo entre a teoria e a pratica.

a)Sim [ ] b) Nao [ ] c) Asvezes [ ]

Justifigue a sua resposta.
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12. Participo de formacao continuada, por entender que é preciso pensar a formacéo

docente (inicial e continuada) como um processo continuo de construcao.

a) Sim [ ] b) Nao[ | c) Asvezes[ |

13. Explique as vantagens da formagao continuada para sua prética docente.

14. Em sua opinido, que mudancas poderiam ser feitas, para melhorar a formacdo
inicial docente, em relacdo a uma pratica pedagdgica condizente com as necessidades

da sociedade contemporanea brasileira?

Obrigada por sua colaboracéo.
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