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RESUMO

Ler é muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler €
sobretudo uma atividade voluntéria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos levar
em isso em conta. As criangas e os professores devem estar motivados para aprender e
ensinar a ler. (SOLE, 1998, P.90)

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de inventariar 0os principais fatores de
ineficiencia que interferem na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do terceiro
ano do ensino fundamental, realizada entre agosto a outubro de 2018, para verificar as
dificuldades de aprendizagem e identificar a teoria do duplo canal na leitura dos alunos
no final do bloco pedagdgico. Como referencial tedrico, sdo apresentados os estudos de
alfabetizacdo, leitura e escrita tratados por Magda Soares, Artur Gomes de Morais, Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Isabel Solé, assim como as contribuicdes de Angela Lucio,
Claudia Justi e Jerusa Salles como contribuicdo na discussao das caracteristicas das
palavras na identificacdo da rota de leitura. A pesquisa foi realizada utilizando quatro
instrumentos metodoldgicos: inquérito por questionarios aplicados aos pais, entrevista
semiestruturada com a equipe diretiva da escola, observacao assistematica da professora
e alunos e aplicacao de atividades avaliativas com os alunos para identificacao da rota de
leitura. Através da coleta de dados, selecionou-se as estratégias mais evidentes para a
elaboracdo da analise que foi organizada com base na anélise dos questionarios, a qual
focalizou o incentivo e acompanhamento dos pais na vida educacional dos filhos, as
entrevistas com a equipe diretiva quanto as acGes da escola, as metodologias de ensino
verificando se houve diferenciacdo para atender os diferentes niveis de escrita e leitura
das criancas em processo de alfabetizacdo, assim como prioridade no atendimento aos
alunos com dificuldades de aprendizagem e finalizando com as testagens para verificacdo
do duplo canal na leitura. 22 alunos da turma participaram da testagem de palavras
isoladas propostas por Salles e Parentes (2002). Na conclusao da pesquisa, o resultado da
analise nos permitiu o seguinte parecer: A testagem da leitura de palavras isoladas na
leitura em voz alta nos possibilitou aferir a exatiddo da leitura, e as caracteristicas das
palavras a definir a rota utilizada na leitura pelos alunos. Nos quatro niveis de
aprendizagem identificados na turma, constatou-se o uso de ambas as rotas na leitura dos
alunos, sendo mais evidente a predominancia da rota fonoldgica nos alunos do nivel
alfabéticos silabicos, assim como a predominancia da rota lexical nos alunos do nivel
alfabético.

Palavras-chave: leitura; escrita; rota de leitura; dificuldades de aprendizagem.
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ABSTRACT

Reading is more than owning a Rico wealth of strategies and techniques. Reading is
above all a voluntary activity and enjoyable, and when we read we should take that into
account. The children and teachers should be motivated to learn and teach reading.
(SOLE, 1998, p. 90) This research was conducted with the aim of identifying the main
factors of malpractice that interfere with the learning of reading and writing of the
students of the third year of elementary school, held between August to October 2018,
to verify the learning disabilities and identify the theory of double route in students '
reading at the end of teaching block. As theoretical, literacy studies, reading and writing
treated by Magda Soares, Arthur Gomes de Morais, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Isabel Solé, as well as the contributions of Angela Pike, Claudia Justi and Moti Salles.
As a contribution to the discussion of the characteristics of words to identify the route.
The survey was conducted using four methodological tools: survey by questionnaires
applied to parents, semi-structured interview with the school's policy team, unsystematic
observation of the teacher and students and implementation of activities evaluation with
students to identify the route. The survey was conducted using four methodological
tools: survey by questionnaires applied to parents, semi-structured interview with the
school's policy team, unsystematic observation of the teacher and students and
implementation of activities evaluation with students to identify the route. Through data
collection, selected the most obvious strategies for the preparation of the analysis that
was organized on the basis of the analysis of the questionnaires, which focused on
encouraging and monitoring the parents in the educational life of the children, the
interviews with the policy team as the actions of the school, the teaching methodologies
by checking if there is differentiation to meet different levels of writing and reading of
the children in the process of literacy, as well as priority in serving students with learning
difficulties and ending with the testagens to verification of the double course in reading.
22 students participated in the testing of single words proposed by Salles and relatives
(2002). On completion of the survey, the result of the analysis allowed us to the
following opinion: testing of isolated words in reading aloud enabled us to assess the
accuracy of the reading, and the characteristics of the words to set the route in reading
by the students. The four levels of learning identified in the class, was found using both
routes the students, being most evident predominance of the phonological route in
syllabic, alphabetic level students as well as the predominance of lexical route in
alphabetic level students.

Keywords: reading; writing; reading route; difficulties learning.
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ABREVIATURAS E SIMBOLOS

ADE- avaliagdo de desempenho do estudante,
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INEP - Intituto Nacional de Estudos e Pequisas Educacionais Anisio
Teixeira

HTP - Hora de Trabalho Pedagogico
PCNs -Parametros Curriculares Nacionais

PNAIC — Pacto Nacional Pela Educacao Na Idade Certa
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INTRODUCAO

“Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependem da
situagdo e da finalidade da leitura.” (ROJO, 2009, p.75)

Um dos processos de construgdo do conhecimento € a partilha com os outros que
se generaliza a partir da leitura. Através do contato com diferentes tipos de vivéncias, o
leitor encontra sentido para a sua busca constante de compreensdo de mundo. A leitura,
assim como a escrita sdo aprendizagens fundamentais na construgdo dos primeiros
alicerces da formacdo basica das criancgas, razdo pela qual devem ser construidos de
maneira solida, prevenindo dificuldades futuras que podem interferir nas aprendizagens
de outros conceitos do curriculo escolar, visto ser a leitura pré-requisito para a
aprendizagem dos demais conceitos.

Considerando a importancia da aquisicdo de competéncias de leitura como fator
condicionante das demais aprendizagens da vida da crianca, cabe a familia, como
primeira instituicdo na vida da crianga, promover 0s primeiros passos para a construcao
de uma aprendizagem sélida, e a escola, como instituicdo responsavel pelo ensino formal,
proporcionar o denvolvimento dessas habilidades.

Para que essa aprendizagem aconteca de forma fluente, requer o desenvolvimento
de competéncias perceptivas, motoras, cognitivas, afetivas, sociais de memoria e
linguisticas como ressalta Rojo (2009).

Para que a crianca desenvolva a leitura é necessario compreender que 0 nosso
sistema alfabético é formado por letras, que sao representacdes visuais do som (fonema),
gue compde a cadeia sonora da fala conforme os estudos de Soares (2016).

E fundamental o entendimento do processo de aquisicio do conhecimento da
leitura e da escrita pela crianca, pelo que buscamos neste estudo a compreensdo das
dificuldades de aprendizagens da leitura e da escrita dos alunos do 3° ano.

Na vivéncia pratica como educadora observei muitos problemas envolvendo os
alunos em relacdo as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita: alunos néo
alfabetizados e que ndo desenvolveram as competéncias necessarias ao desenvolvimento
dessa aprendizagem, levados como consequéncia ao fracasso escolar implicando na
continuidade de seus estudos. A preocupacao a partir dessa problematica nos motivou ao

estudo desta pesquisa.
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Observa-se no constexto educacional atual uma preocupacdo por parte de
estudiosos em relacdo a problematica das dificuldades que as criancas enfrentam na
aprendizagem da leitura e na escrita.

Nesta perpectiva estes estudos contribuiram significativamente na fundamentacéo
e orientacéo deste trabalho, permitindo melhor compreenséo dos processos que envolvem
a competéncia linguistica e as capacidades cognoscitivas das criancas, primordial para
esta fase inicial de aquisicdo de conhecimento sobre o desenvolvimento da leitura e da
escrita.

Entretanto, como educadores, nossa pratica ndo pode se limitar simplesmente ao
ensino da leitura e da escrita visando apenas a aquisicéo de conhecimentos, é fundamental
nesse processo a construcao de uma aprendizagem significativa, por meio de leituras que
possibilitem a crian¢a uma visdo de mundo, assim como uma visdo do seu contexto social.

Nesta perspectiva abordamos, tambem pressupostos sobre a importancia da leitura
e da escrita na formacéo da crianca, pois, entendemos que o0 conhecimento possibilita o
desempenho em todos o0s seus aspectos, tanto social, cultural, politico como religioso,
possibilitando a crianga um percepcdo de mundo, que sdo indispensaveis para a convivio
social.

A teoria do duplo canal foi um dos assuntos discutido nessa pesquisa, buscando
um dialogo com os estudiosos que aplicaram testagens em criangas brasileiras para
melhor compreensdo dos processos de leitura e escrita, observando as caracteristicas das
palavras, efeito de frequéncia , efeito de extensdo, efeito de regularidade e lexicalidade
para aferir a rota preferencial de leitura. Como instrumentos de testagem da leitura
utilizou-se as listas de palavras de Sales e Parente (2002), Justi e Justi (2009) e Morais
(2012).

Ressalta-se a relevancia na aquisicdo de conhecimentos, pois por meio das
investigacdes, das indagacdes, das comparacdes de dados foi possivel verificar resultados
significativos na aprendizagem dos alunos nesse processo de compreenséo da leitura e da
escrita.

No primeiro capitulo abordaremos inicialmente 0s conceitos de leitura,
destacando estudiosos que ressaltam a importancia das concepgdes de leitura por meio da
interacdo entre leitor e texto para uma melhor compreensdo do mundo. Ressalta-se
também a preocupacdo do pais quanto a formacdo de bons leitores, que tenham um

conhecimento mais consolidado, que sejam capazes de discutir assuntos com fluencia.
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Destaca-se a importancia da compreensao de informacdes implicitas e expliticas
ao leitor para assimilagdo de conhecimentos relevantes possibilitando a interagdo com o
seu contexto. Enfatizam-se as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais revelando
que um dos problema da repetencia esta atrelado ao ensino da leitura e da escrita, fatores
essencias para o desenvolvimento da linguagem, assim como para a continuidade dos
estudos.

Os conceitos trabalhados no decorrer deste capitulo mostram que ndo existe um
conceito Unico, porém se destacam de acordo com a historia, as experiéncias e a cultura
de um povo, construindo conhecimentos que ampliardo a visao cultural, politica, social e
econdmica.

Na sequencia aborda-se uma visao historica da alfabetizacdo no pais, mostrando
o0s principais periodos da educacdo brasileira, bem como as dificuldades e os avancos em
busca de melhorias neste processo de ensino inicial da leitura. Enfatizam-se os conceitos
de alfabetizacdo, observando que apesar de ser visto como um processo complexo, é
também um processo possivel por meio de atividades que estimulem a reflexdo através
do sistema de escrita alfabética.

Ainda sobre o processo de alfabetizacdo ressalta-se a importancia do letramento,
o dilema dos metodos de alfabetizacdo, consciencia fonoldgica e alfabetizacdo, conceitos
necessarios para a compreensao dos processos de leitura. Fechando o capitulo destaca-se
0 processo de leitura e escrita de palavras e 0 modelo do duplo canal.

No segundo capitulo relatamos a problematica da pesquisa, com enfase no
contexto metodoldgico adotado, mostrando 0s aspectos necessarios ao desenvolviento da
pesquisa cientifica como: a questdo de partida, os objetivos e instrumentos utilizados para
a coleta de dados, sendo sujeitos do estudo uma turma do 3° ano de uma escola da rede
publica do municipio de Manaus, no Estado do Amazonas.

No terceiro e Gltimo capitulo, apresentamos a analise com base nos dados
coletados, assim como a discusséo a partir das referéncias que embasam a pesquisa. Para
atingir os objetivos propostos foram aplicadas avaliac6es tendo como referéncia a lista de
palavras isoladas proposta por Sales e Parentes (2002). Na conclusdo destacam-se
aspectos relacionados ao tema proposto, mostrando a importancia da teoria do duplo canal
na leitura, assim como a necessidade do desenvolvimento de outros estudos envolvendo

alunos dos demais anos de ensino.
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CAPITULO | ENQUADRAMENTO TEORICO
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1.1- CONCEITOS DE LEITURA

“A leitura é uma atividade complexa e muito se tem pesquisado para descobrir
seus mistérios”. (Carvalho, 2013, p. 09). “E um processo de interago entre leitor e texto”.
(Solé, 1998, p. 22).

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do conhecimento sobre o assunto, sobre
0 autor, de tudo que se sabe sobre a lingua: caracteristica do género, do portador, do
sistema da escrita. Ndo se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser construidos
antes da leitura propriamente dita. (PCNs, p. 53. 1997)

A partir destes conceitos, observa-se a grande importancia da leitura, sendo
necessario haver compreensdo de informacgdes implicitas e explicitas ao leitor para
assimilacdo de conhecimentos relevantes, que permitam a interacdo com o mundo.
Observa-se ainda através da leitura a aquisicdo de novos saberes, de entendimento da
linguagem escrita, que permite ao leitor a liberdade de expressdo. Neste pensamento,
Ribeiro (2009, p. 95) afirma “A leitura como busca de sentido, ¢ um precioso instrumento
no processo de producdo do conhecimento por propiciar o contato do leitor com diferentes
formas de viver e compreender a leitura de mundo”.

Nesta analise de interagdo e compreensdo de mundo que a leitura permite, nota-se
que cada leitor busca o texto que venha atender aos seus objetivos, finalidades e

necessidades reais.

“Nesta perspectiva Vilson afirma que numa leitura do mundo, o objeto para o
qual se olha funciona como um espelho. Se o objeto for, por exemplo, uma
casa, vai oferecer tantas leituras quantas forem as posi¢des de cada um dos
observadores em rela¢do a casa. O arquiteto fard uma leitura arquitetdnica, o
soci6logo uma leitura socioldgica, o ladrdo uma leitura estratégica, e assim por
diante. ” (VILSON, 1996, p.11).

Esses conceitos mostram que a leitura € um processo essencial para a
aprendizagem, mostrando caminhos que auxiliardo o leitor na escrita de textos com
significados reais e ricos em detalhes, extraindo o conhecimento da lingua escrita.

A partir desses conceitos percebe-se que a leitura € um processo essencial para a

aprendizagem, o caminho que permite o leitor interagir com o mundo, a leitura transmite
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informagdes que ajudardo o leitor na construgdo de novos conhecimentos indispensaveis
na compreensao de si e do seu meio de convivio social.

Nota-se que é de fundamental importancia ao aluno desenvolver habilidades a fim
de interagir com o texto e seu meio, sendo necessario uma integracdo de informacdes
entre o saber antigo e o novo aprendizado, como destacam os PCNs de Lingua Portuguesa
(1997) “ a pratica Intensa de leitura ja na escola €, sobretudo necessaria, porque ler ensina

aler e a escrever”. (PCNs, 1997, p. 65).
1.2- AIMPORTANCIA DA LEITURA NA ATUALIDADE

A leitura tem como objetivo a formacao de leitores que tenham dominio do texto e
escritores que sejam capazes de produzir textos com sentido, fundamentados nas normas
culta da lingua portuguesa. “Formar escritores competentes capazes de produzir textos
coerentes, coesos e eficazes “ (PCNs,1997, p. 65). Esse saber fornece contetidos para o
escritor escrever sobre determinado assunto com eficdcia; sua pratica permite
conhecimento para a escrita de forma fluente de textos que tenham compreenséo.

A leitura possibilitara ao leitor competente que tenha habitos constantes de fazer
escolhas, selecionar textos que atendam suas necessidades de dialogo e intervencédo de
modo que possa também compreender o que esta implicito no texto, contextualizar com
outras leituras, discutindo, analisando, justificando e validando sua leitura, como afirma
(VILSON, 1996, p.11).

“ Naio se 1€, portanto, apenas a palavra escrita, mas também o proprio mundo que
nos cerca. ” (VILSON, 1996, p.10)

Para compreender os processos de leitura os estudiosos tém sido estimulados a
criarem métodos e modelos que possam auxilia-los nessa busca, como por exemplo a
teoria do Behaviorismo trouxe a influéncia de leitura por meio de palavras e associacao,
desconsiderando o processo mental. Mais tarde surgiu uma preocupagdo com 0 processo
cognitivo que valorizava 0s processos mentais da leitura.

A partir da década de 80 surge no Brasil uma preocupacdo com a educacdo de
qualidade, percebendo a necessidade com a formacdo de leitores de forma mais
aprofundada, dando inicio a uma série de discussdes sobre 0 ensino da Lingua Portuguesa.
Essa discussdao tem como centro as dificuldades de leitura e escrita que levam ao fracasso
escolar dos anos iniciais.

Neste contexto os PCNs, de Lingua Portuguesa (1997), mostram que as

estatisticas no pais revelam que a repeténcia esta atrelada as dificuldades quanto ao ensino
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de ler e escrever. A pesquisa ainda descreve que estes revelam dois grandes problemas na
educacdo que sdo alunos ndo alfabetizados e que ndo desenvolveram uso eficaz da
linguagem, fatores essenciais para 0 sucesso nas séries iniciais e finais do ensino
fundamental e consequentemente a continuacédo de seus estudos.

No ensino da leitura e da escrita o professor alfabetizador precisa considerar 0s
conhecimentos prévios do aluno, adquiridos no seu convivio social que antecedem a
escola, possibilitando neste processo uma educacgédo que seja desafiadora. Oportunizando
na vivencia com o mundo letrado a diversidade textual, estimulando a autoestima, de
forma que o aluno possa experimentar o que aprendeu, sabendo que seu esforco valeu a
pena. Neste processo a intervencdo do professor alfabetizador é de ajudar o aluno a
adquirir destreza.

1.3- O QUE E LER?

Com relacdo a leitura muitas sdo as defini¢cGes e pontos de vista abordados pelos
autores. Para alguns desses tedricos ler é compreender, raciocinar, decifrar, desvendar
dentre outros. N&o ha um conceito Unico, este é definido de acordo com a historia, cultura
e experiencias de um determinado povo.

A leitura vista a partir desta perspectiva interfere diretamente na cultura e no modo
de vida das pessoas, possibilitando o conhecimento de si e do mundo que o cerca. Desta
forma “ E um ato que requer atencdo, vigilancia que também mobiliza a liberdade e a

A 66

imaginag¢do do leitor. Falar do “ato de leitura”, ¢ indicar de que ndo se 1€ “com os olhos”,
mas com os saberes, julgamentos, emogoes e valores” (MORTATI, 2011, p.55)

Observa-se a diversidade nos conceitos, mas também os beneficios que o leitor pode
desfrutar a partir da concepcao que vai adquirindo nesta relagdo com o ato de ler, pois de
acordo com Rojo (2009) “ Ler envolve diversos procedimentos e capacidades
(perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas sociais, discursivas, linguisticas), todas
dependem da situacdo e das finalidades de leitura, algumas delas denominadas em
algumas teorias de leitura, estratégicas (cognitivas, metalinguisticas) .

Neste sentido a aprendizagem da leitura compreensiva possibilitara ao leitor melhor
interacdo consigo e com o mundo, porque a partir deste entendimento, ele transformara a
mensagem escrita em novos conhecimentos. Ampliando deste modo a sua viséo cultural,
social e politica, bem como as suas relages neste contexto.

Ler é processar informacOes: transformar a escrita em fala, ou escrita em
significado (SNOWLING ,2013, p.24)
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E um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo Veredas de Guimarées
Rosa... uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete, ou uma histéria em quadrinhos, e
ndo ser capaz de ler romance, um editorial de jornal.... Assim ler € um conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e complexo
continuum (SOARES, 2016, p.48).

No entendimento da autora observamos que a leitura € um complexo continuum,
entendemos que envolve varios aspectos, que a leitura ndo tem fronteiras, porque envolve
conhecimento, e o conhecimento é dindmico e inesgotavel. Este complexo continuum
mostra um leitor que interage, que se aprofunda, que pesquisa novos saberes, que
descobre, que cria.

Pensando sobre esta questdo Freire ressalta este processo como:

...uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posteriori leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele (FREIRE, 2011, p.29-30).

Neste sentido entende-se a necessidade de o leitor encontrar tempo e espaco
buscando o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o que esta lendo para
alcancar uma vivencia leitora conforme afirma Solé.

...sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade. [...] lemos para
devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar; procurar uma
informacdo concreta; seguir uma pauta ou instrugdo para realizar uma
determinada atividade (cozinhar, conhecer as regras de um jogo); informar-se
sobre um determinado fato (ler o jornal, ler um livro de consulta sobre a
Revolucdo Francesa); confirmar ou refutar um conhecimento prévio; aplicar a
informagdo obtida com a leitura de um texto na realizagdo de um trabalho
(SOLE 1998, p. 22).

Desta forma, quando o leitor tem a compreensdo e adquire habitos de leitura,
encontra novos sentidos, porque a préatica da leitura segundo Mortatti (2011, p.11) “ E
uma inventividade a ser perscrutada em variadas formas de ler”.

1.4 — VISAO HISTORICA DA ALFABETIZACAO

No final do seculo XIX a educacdo brasileira foi marcada pelo fracasso das
criangas na alfabetizagdo, o acesso a escola publica de acordo com Morais (2012, p. 21),

“so foi legalmente um direito a partir das primeiras décadas do século XX os ultimos
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dados estatisticos do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), citados
pelo autor, referentes a 2010 indicavam um percentual de 9,6% da populacdo com idade
acima de 15 (quinze) anos analfabeta”.

Neste contexto Godoy (2011, p.197), também afirma que nas ultimas décadas do
século XX, a alfabetizagdo é tida como um instrumento de prepara¢do do homem para o
mercado de trabalho. De acordo com a autora € neste contexto que a escola publica
aparece com a missdo de preparar o operario para 0 mercado de trabalho, com base na

[13

teoria comportamentalista de Skinner “...as praticas de alfabetizagdo, antes de tudo,
orientadas ao desenvolvimento do operariado de producao fordista.

Nota-se neste periodo uma educacgéo direcionada para a instrucdo, sendo limitada
a questdo da escrita apenas para os fins de interesse da industria como enfatiza Godoy
(2011, p.198). “ Mais importante do que a apropriagdo da escrita como instrumento de
cultura e de desenvolvimento intelectual, a indUstria via na alfabetizacéo tdo somente uma
via de adestramento do corpo de seu operariado, a fim de que este viesse a caber nas
linhas de produgao. ”

13

Morais (2012), continua mostrando que o o fracasso na “série de
alfabetizag@0”, isto €, logo no primeiro ano do ensino fundamental, tornou-Se a principal
marca de ineficiéncia de nossa escola”. O autor dé sequéncia a sua pesquisa afirmando
que:

...0 fracasso da escola, na alfabetizaco, tem atingido quase exclusivamente as
criancas pobres, oriundas das familias de meio popular. Nas classes médias e
na burguesia, excetuando os casos de alunos e alunas com algum tipo de
deficiéncia, que demandam mais tempo para aprender a ler e a escrever, é
muito raro encontrarmos criangas que concluam o primeiro ano escolar sem
terem compreendido a escrita alfabética e comecado a aprender as relacbes
entre letra e som” (MORAIS, 2012, p. 22).

Neste pensamento, ressaltam-se os trabalhos de Soares (2014, p.64). “E que,
estando o fracasso escolar em alfabetizacdo macigamente concentrados nas criangas
pertencentes as camadas populares, ndo ha como negar que esse fracasso se deve,
fundamentalmente, aos problemas decorrentes da distancia entre a variedade escrita do
dialeto padrdo e os dialetos ndo padrao de que sdo falantes essas criangas. ”

Referente ao sucesso de aprendizagem das criancas das classes mais favorecidas,
Morais destaca a importancia das familias de classe média a qual vai em busca de outros
mecanismos de apoio para auxiliar na educacdo de seus filhos, j& que essas escolas

oferecem um ensino padronizado. “...precisamos reconhecer que, em geral, na maioria

das escolas privadas, ndo se pratica um ensino ajustado e que cabe a familia, em ultima
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instancia, garantir que seu filho alfabetizando néo seja reprovado ao final do ano
(MORALIS, 2012, p. 22).

Na sequéncia da analise o autor faz uma critica a sociedade, a qual se posiciona
de modo indiferente diante do fracasso da alfabetizacdo neste periodo, assim como do
modo de ensino das escolas, tanto pablicas quanto privadas. Refere-se também ao sistema
educacional brasileiro, que permite de uma certa forma uma dicotomia do sistema, ou
seja, um sistema que atende as classes mais abastardas da sociedade e outro que atende

as menos favorecidas como destaca:

... com a chegada da organizacéo escolar em ciclo, a qual deveria garantir um
ensino ajustado para os alunos que precisam de mais ajuda, 0 que temos visto
é uma ampliacdo da aceitacdo das diferencas: muitos educadores passaram a
achar ndo s6 natural que uma alta percentagem de alunos das redes publicas
conclua o primeiro ano sem estar compreendendo a escrita alfabética, como
também que o processo de alfabetizagdo pode “se arrastar” sem que as criangas
cheguem ao final do terceiro ano do ensino fundamental com um dominio das
correspondéncias grafema-fonema de nossa lingua, que lhes permita ler e
escrever textos com autonomia (MORAIS, 2012, p. 22).

As pesquisas de Cruz e Albuquerque (2011) e Oliveira (2010) apontadas por Morais
(2012 p. 23), mostram uma falta de progresséo no ensino aprendizagem no primeiro ciclo
decorrentes da falta de metas especificas para cada ano de ensino dentro do ciclo termina
interferindo no processo de alfabetizacdo dos alunos como ressalta Morais (2012, p. 24).
“E ¢ nesse sentido que vemos outro grave problema, ... a indefini¢do sobre como ensinar
€ 0 que ensinar, isto ¢, a auséncia de metodologias de alfabetizagdo™.

Observa-se neste contexto com base nas pesquisas que a educacgéo no pais nas séries
iniciais onde acontece a aquisicao da leitura e escrita pelas criancas, a alfabetizacdo, esta
atravessava um periodo conturbado de indefinigdes, em primeiro lugar porque ndo tinha
como objetivo inicial o desenvolvimento da crianca enquanto um ser com capacidades
cognitivas de construir o seu conhecimento. Entretanto uma educacdo voltada para
instruir e domesticar o operario para a mao de obra da industria.

Observa-se neste periodo dois aspectos com relacao a alfabetizacdo. Primeiro uma
educacdo excludente com um ensino para atender a classe privilegiada e outro para
atender ao filho do trabalhador. Segundo havia uma indefinicdo quanto aos métodos de

ensino, enquanto caminho para o alcance do objetivo final, a alfabetizac&o das criancas.
1.5-0 QUE E ALFABETIZAQAO?

A Alfabetizacdo é um tema muito pesquisado e debatido no contexto educacional

brasileiro, ao tratarmos desta tematica, nos referimos ao processo inicial de aquisicdo da
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lingua na leitura e na escrita, ndo apenas no sentido de decodificacdo da grafia (letras) e
dos fonemas (som), mas como aprendizagem no sentido cognitivo e linguistico, assim
como de compreensdo de mundo. Neste contexto o conceito de alfabetizacdo segundo
Soares (2014, p.15), ¢ “alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico: processo de
aquisicao de cédigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”.

A autora continua discorrendo sobre o conceito mostrando que “O processo de
alfabetizacdo demanda habilidades cognitivas necessarias a aprendizagem de um objeto
linguistico o sistema de escrita alfabético. ” (SOARES, 2016, p.331).

Para as autoras Cruz e Albuquerque (2012, p.13). “Alfabetizar ¢ uma tarefa
complexa, mas é possivel ensinar e aprender a ler e a escrever por meio de brincadeiras
que estimulem a reflexdo sobre o Sistema de Escrita Alfabética”

Alfabetizacdo é uma tematica com muitas pesquisas, varios estudiosos tém escrito
sobre este tema considerado complexo, intrigante e transformador, porque liberta.
Existem muitos questionamentos que permeiam o tema, aprender a ler e escrever é um
dos maiores desafios que as criancas encontram ao chegar a escola nos anos iniciais do
ensino fundamental, vence-los é um grande passo para dar continuidade na aquisi¢édo de
conhecimentos que ajudaram na construcao de sua cidadania.

Esta complexidade que permeia este processo segundo Cruz e Albuquerque (2012,
p.13), envolve os aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais. Neste pensamento
Soares afirma que a alfabetizagdo “é um processo de natureza complexa. Trata-se de
fendmeno de multiplas facetas que fazem dele objeto de estudo de vérias ciéncias. [...].
No entanto, o problema da alfabetizacdo ndo estd apenas, nessa sua caracteristica
interdisciplinar. Além desta é preciso considerar, ainda, 0s aspectos sociais e politicos
que condicionam a aprendizagem na escola, da leitura e da escrita. (SOARES, 2014, p.21)

Entretanto ndo se pode simplesmente ensinar as criancas a leitura e a escrita
visando apenas a aquisicdo de conhecimentos. E necessario proporcionar o contato com
textos significativos que possibilitem uma visdo critica e que possam contribuir com a
vivencia dessas criancas. Diante destes aspectos, a escrita deve ser pensada como uma
forma de poder.

Ainda em relagdo ao processo de alfabetizacao, os textos podem ser trabalhados
de forma ldica, nesta perspectiva, Cruz e Albuquerque, enfatizam que “Na alfabetizagdo

também se pode envolver as criangcas em situagdes prazerosas, contextualizadas e
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significativas que explorem a compreensao de textos de variados géneros orais e escritos”
(PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAQAO NA IDADE CERTA, 2012, p.13).

No entanto mesmo trabalhando os textos de forma ludica, este processo néo é
simples. Com respeito a esta questdo as autoras chamam a ateng¢do para um “periodo de
tempo maior que um ano para que a consolidacdo da alfabetizagdo ocorra” (PACTO
NACIONAL PELA ALFABETIZAQAO NA IDADE CERTA, 2012, p.13).

Referente ao tempo de aprendizagem Soares destaca o Plano Nacional de
Educacao (PNE/2014), que diz que a crianca deve estar alfabetizada até o final do 3° ano,
ou seja, até 8 anos de idade. A autora faz uma observacdo quanto a legislacdo que
determina um tempo maximo, mas nao imp&e um tempo necessario para gque a crianga

seja alfabetizada. Soares ainda ressalta que:

...pode-se assim admitir que a alfabetizacdo até o final do 3 ° ano fundamenta-
se ndo na crenga de que é possivel determinar com precisdo o ano de
escolarizacdo e a idade em que deve estar concluida a alfabetiza¢do da crianca,
mas na importancia e, mais que isso, na necessidade de garantir a todas as
criancas, depois de um certo nimero de anos de escolarizagdo um dominio
basico da leitura e escrita, imprescindivel como meio de superagdo das
desigualdades, que os dados tém evidenciado, na obtengdo desse direito
fundamental para o exercicio da cidadania (SOARES, 1998, p.344).
Observa-se neste enfoque, que mesmo diante de um processo complexo, haver
possibilidade de as criancas no final do primeiro ano adquirirem habilidades de leitura e
escrita, sendo consideradas alfabéticas. Neste sentido Cruz e Albuquerque, ressaltam a

importancia de diferenciar o conceito de criancas alfabéticas e criancas alfabetizadas.
1.6 - O QUE E LETRAMENTO?

Letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais da
leitura e escrita; € também o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais
(SOARES, 1998, p.390).

A autora Elena Godoy (2011, p.205) conceitua num primeiro momento letramento
como: “A primeira vista, 0 termo letramento sugere ser t0 somente um estrangeirismo
derivado da traducéo literal do inglés, literacy, que significa alfabetizacéo”.

Outro conceito apresentado pela autora diz que: ““ Na realidade letramento ¢ um
programa de educacao em sintonia com as concepgfes contemporaneas de representagdo
do conhecimento e de préaticas de escrita, orientado para o desenvolvimento humano e a
inclusao social” (GODQY, 2011, p.259).
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Na sequéncia da analise sobre o conceito de letramento observa-se que a autora
segue mostrando a realidade do contexto educacional brasileiro, num sentido do que
representou este termo num momento de rupturas de paradigmas na alfabetizacdo nos

anos iniciais. Neste sentido Godoy destaca:

...6 muito mais que apenas o processo especifico de construcdo da escrita
alfabética e constitui um ramo de conhecimento muito particularmente
associado a educagdo no Brasil [...], o conceito de letramento é derivado de
uma histdria — ainda breve — porém intensa — de eventos académicos e de
tomadas de posicdo em face de problemas crénicos de educacdo escolar

brasileira, associados a episddios de fracasso escolar e exclusdo social”

(GODOY, 2011, p.205).

Nesta analise Soares (2016, p.44) destaca que “letramento ¢ muito mais que
alfabetizacdo [...], letramento € um estado, uma condicao: o estado ou condi¢do de quem
interagem com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes funcées que a
leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicéo
de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita”.

Segundo Soares o0 termo letramento passa a ser introduzido no Brasil a partir das
mudancgas do construtivismo, neste contexto onde 0s avangos nos aspectos social,
cultural, econdmico e politico exigem maior énfase na leitura e na escrita, em forma de

producéo textual nas escolas, como afirma a autora:

... introduc&o de novas praticas do ensino a lingua na escola, de que é exemplo

a grande énfase que se passa a atribuir ao desenvolvimento de habilidades de
leitura e de escrita de uma gama ampla e variada de géneros textuais. Surge
entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizacdo para designar
uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como
aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas
convengbes _, mas também como, de forma abrangente, a introducdo da
crianga as praticas sociais da lingua escrita (SOARES, 2016, p. 26,27).

Para Monteiro (2009, p.29), nos meados do seculo XX, houve uma mudanca no
conceito de alfabetizacdo, devido a influencias da sociedade contemporanea no que diz
respeito aos aspectos culturais, econdmicos e sociais. O que antes era considerado pela
sociedade como dominio de linguagem, ou seja, a pessoa que soubesse escrever o proprio
nome, ja era considerado letrado ou alfabetizado, assim como ler e escrever bilhetes
simples, ndo sdo pré-requisitos para 0 dominio da linguagem escrita. A autora discorre

que com 0s avancos da sociedade contemporanea exigem maiores especificacoes.
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Neste pensamento ressaltam-se também os trabalhos de Godoy (2011, p.198) “...
via na alfabetizacdo tdo somente uma via de adestramento do corpo de seu operariado, a
fim de que este viesse a caber nas linhas de producédo [...]. Assim, pois, um sujeito
meramente capaz de assinar o seu nome ja poderia ser considerado alfabetizado, uma vez
que o simples ato motor de grafar um nome ja representava prova suficiente de que o
operario era capaz de assumir um posto na linha de producao”.

Observa-se nas afirmacbes de Godoy e Monteiro, que para a sociedade
contemporanea ser alfabetizado e ter dominio da linguagem escrita, vai muito mais além,
€ necessario assegurar habilidades de leitura e escrita de textos com compreensdo de
mundo, sendo capaz de dialogar, de intervir na diversidade textual que os avangos da
atualidade exigem.

Monteiro (2009, p.30), conceitua letramento como “o exercicio efetivo e
competente da escrita e implica habilidades, tais como a capacidade de ler e escrever para
informar ou informar-se, para interagir, ampliar conhecimentos, capacidades de
interpretar e produzir diferentes tipos de textos, de inserir-se efetivamente no mundo da
escrita, entre muitas outras”.

Nesta perspectiva a autora afirma que a forma como a pessoa interage no mundo
por meio da escrita, pode ser visto por meio de seu comportamento, assim como o nivel
de desenvolvimento dos grupos sociais e culturais que formam a sociedade, esta
interligado com as oportunidades de convivio social, ou seja as criangcas que tem
oportunidades de conviverem em diferentes grupos sociais, sendo: familia, igreja, escola,
vizinhanca e outros, tem maiores oportunidades de ampliarem seus conhecimentos.

A autora destaca a importancia da escola neste primeiro contato da criangca com
0 mundo letrado, porque é neste espago que as criancgas sao alfabetizadas e desenvolvem
as capacidades de leitura e producdo de textos, principalmente aquelas que ndo tem acesso
com outros materiais de apoio que possibilitem interagir, ampliar e usufruir das mesmas
oportunidades.

Neste sentido Cruz e Albuquerque (2012, p.13), afirmam que “A escolha dos
textos, das situagdes vivenciadas, pode ser feita de modo a considerar os temas que podem
ajudar as criancas a desenvolverem atitudes criticas. A alfabetizacdo, desse modo, pode
possibilitar o engajamento das criangas em processos de interacdo variados em que elas
sejam protagonistas e possam agir para transformagao de suas proprias vidas. ” (PACTO
NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA, 2012, p.13).
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Ainda neste pensamento de desenvolvimento social que a alfabetizacdo e
letramento possibilitam na fase inicial de aprendizagem. Soares destaca a necessidade da
escola como instituicdo que da continuidade a este processo, em observar o conhecimento
trazido pela crianga independentemente da idade que chegue, pois sem este olhar a escola

esta rejeitando este conhecimento como destaca a autora:

Porque desconsidera que a criancga ja chega a instituicdo educativa em pleno
processo de alfabetizacdo e letramento: é desconhecer os contextos culturais
em que as criancas estdo imersas fora das paredes da instituicdo, € rejeitar o
que elas ja trazem de conceitos e conhecimento, € ignorar o interesse que elas
tém por ampliar seu convivio com a escrita e 0 uso dela (SOARES, 2016,
p.342).

1.7- METODOS DE ALFABETIZACAO

Métodos sdo um conjunto de procedimentos que fundamentados em teorias e
principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, no que se refere a faceta
linguistica dessa aprendizagem. (SOARES, 2016, p.330,331).

Sobre os métodos de alfabetizacdo muitos questionamentos tém permeado o
contexto educacional brasileiro, seja através das literaturas publicadas, nas universidades,
nos cursos de formacéo continuada dos professores, assim como no contexto das préaticas
pedagdgicas em sala de aula.

As questBes sdo em torno de metodologias, qual o melhor método a ser
desenvolvido no momento inicial de aquisicdo da linguagem? Sobre esta problemética
Ferreiro e Teberosky ressaltam que havia uma “preocupagdo dos educadores em torno do
melhor e mais eficaz método para alfabetizar”, entre estes cita os “fundamentais que sdo:
Os métodos sintéticos, que partem de elementos menores que a palavra, € 0s métodos
analiticos que partem da palavra ou de unidades maiores” (FERREIRO E TEBEROSKY,
1999, p. 21).

Sobre 0s métodos de alfabetizacdo Morais (2012, p. 27) relata que historicamente
0s métodos tradicionais de alfabetizagdo foram “criados desde a antiguidade, mas
sobretudo, a partir do século XVIII”.

A autora Magda Soares ao tratar sobre os métodos de “alfabetizagdo” ressalta que
tem havido um equivoco em atribuir a palavra método a manuais didaticos, cartilhas e
outros materiais didaticos voltados para a alfabetizacdo das criancas. , A autora esclarece
que, “se entende por método de alfabetizagdo um conjunto de procedimentos que,
fundamentados em teorias e principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da

escrita, que é o que comumente se denomina de alfabetizacdo (SOARES, 2016, p.16).
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Neste pensamento Morais (2012, p. 27), afirma que “por tras de qualquer método
de ensino de alfabetizacdo, existe uma teoria sobre o que é o objeto de conhecimento a
ser aprendido”.

Soares ressalta ainda que os métodos de alfabetizagdo perpassam por
questionamentos, nos dois sentidos da palavra, “métodos de alfabetizacdo como tema a
esclarecer, problema a deslindar; de outro, questdo como controvérsia, polémica - método
de alfabetizagdo como objeto de divergéncia, desacordo” (SOARES, 2016, p.16).

Neste contexto observa-se que a alfabetizacdo passa por um periodo de incertezas,
no qual é marcada por discussdes em torno da defini¢cdo de métodos que melhor atendesse

ao objetivo de ensino da leitura e escrita as criangas conforme Soares afirma:

Referente a este periodo que “esteve presente em nosso pais, ao longo da
histéria dos métodos de alfabetizacdo, pelo menos desde as decadas finais do
século XIX, momento em que comega a consolidar-se um sistema publico de
ensino, trazendo a necessidade de implementacdo de um processo de
escolarizagdo que propiciasse as criangas o dominio da leitura e da escrita”
(SOARES, 2016, p.16).

Diante dessa necessidade de se garantir uma aprendizagem onde as criancas
tivessem dominio de leitura e escrita, assim como diante da indefinicdo de como realizar
esta aprendizagem, de acordo com a autora surge “uma questdo que atravessa o século
XX e ainda persiste, recebendo ao longo do tempo sucessivas pretensas “solu¢des”, em
um movimento analisado por (MORTATTI, 2000, apud SOARES, 2016, p.17) e continua
alternancia entre “inovadores” e “tradicionais”: um “novo” ¢ por sua vez negado e
substituido por mais um “novo” que, algumas vezes ¢ o retorno de um método que se
tornara “tradicional” e renasce como novo, e assim sucessivamente.”

A preocupacdo com a aprendizagem da leitura e escrita pelas criancas de forma
significativa no pais, surge a partir deste momento histérico. Antes ndo havia preocupacao
com esta forma de aprendizagem, a alfabetizacdo era memorizar as letras do alfabeto
(grafemas), juntar as silabas (fonemas) e formacdo de palavras, silabas e até mesmo
textos, uma aprendizagem mecanica, nao espontanea e nem criativa. Como ressalta
Morais (2012, p.27). “A aprendizagem € vista como um processo de simples acumulacdo
das informacOes recebidas do exterior, sem que 0 sujeito precisasse, em sua mente,
reconstruir esquemas ou modos de pensar, para poder compreender os contetdos (sobre
letras e som) que alguém (a escola, a professora) estava lhe transmitindo. ”

Para Soares (2016, p.17). “...entre as Ultimas décadas do século XIX e inicio do
século XX, duas vias de evolucdo se abriram no campo dos métodos para o ensino inicial

da leitura e da escrita e alternaram-se na pratica pedagogica até os anos de 1980. ”
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No esclarecimento da autora observa-se que a partir deste periodo houve avangos
chegando a valorizagdo sonora das letras e silabas, surgindo assim os “métodos fonicos ¢
silabicos — métodos que receberam a denominagao genérica de sintéticos” (SOARES,
2016, p.18). Outro aspecto importante enfatizado pela autora é sobre o estado emocional
da crianga, compreendendo a necessidade de uma aprendizagem significativa, onde a
crianga precisa ter a compreensdo da “palavra escrita para chegar ao valor sonoro da
silaba e grafemas, dando origem ao método que recebem a denominagdo genérica de
analitico” (SOARES, 2016, p.18).

Segundo Soares surge a partir destes dois métodos o questionamento e o conflito
para qual a opgdo de método para a aprendizagem da lingua escrita, sendo que o método
sintético orienta a “partir das unidades menores da lingua — dos fonemas, das silabas, em
direcdo as unidades maiores — a palavra, a frase, ao texto (método fénico, método
sil&bico); ora a opgdo pelo principio da analise, segundo o qual essa aprendizagem deve,
ao contréario, partir das unidades maiores e portadoras de sentido — a palavra, a frase, o
texto —em direcdo as unidades menores (método da palavracdo, método da sentenciacao,
método global” (SOARES, 2016, p.18,19).

A anélise da autora referente aos objetivos dos dois métodos é que ambos estdo
limitados a aprendizagem do sistema-ortografico da escrita, mesmo que pareca que no
método analitico se construa o conhecimento a partir do significado e a compreenséo, a
finalidade é a decomposicao da palavra em silabas e fonemas.

Dessa forma conclui que tanto o método analitico como 0 método sintético veem
o dominio do sistema de escrita como pré-requisito para aprendizagem da leitura e da
escrita pelas criangas. Soares (2016, p.20) afirma “que embora tenham sido considerados
opostos e incompativeis, métodos sintéticos e métodos analiticos inserem-se N0 Mesmo
paradigma pedagogico e no mesmo paradigma psicologico: o associacionismo”.

A afirmativa da autora é também confirmada por Morais o qual afirma que “apesar
das diferencas que aparentam, tem uma Unica e comum teoria de conhecimento
subjacente: a visdo empirista/ associacionista de aprendizagem”. (MORALIS, 2012, p.27),

Soares enfatiza duas mudancas de paradigmas na area da alfabetizacdo, sendo a
ruptura metodoldgica ocorrida no final do século XIX entre a soletragdo e os métodos
citados e outra mais radical, sendo nos meados dos anos 1980, que foi o “paradigma

cognitivista, na versdo da epistemologia de genética de Jean Piaget” (construtivismo)
(SOARES, 2016, p.20).
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Este novo paradigma, surge em oposicao aos dois métodos que eram considerados
antagdnicos, mesmo que o método sintético canalize a aprendizagem para a percepgdo
auditiva® (percep¢ao das correspondéncias entre o oral e o escrito) ”, enquanto 0
analitico canaliza a aprendizagem para o visual ” (percepcao das correspondéncias entre
o0 escrito e o oral) ” (SOARES, 2016, p.20).

Nesta perspectiva Ferreiro e Teberosky (1999, p.21), confirmam que “o método
sintético insiste fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral e o escrito, entre 0
som e a grafia...estabelecer a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num
processo que consiste em ir das partes ao todo.

Observa-se que estes métodos consideravam a aprendizagem como passiva, na
qual a crianca era receptora do conhecimento, sem nenhuma participacdo. Os méritos
eram atribuidos aos métodos e aos materiais de apoio utilizados no ensino da leitura e

escrita, como enfatiza Morais:

Segunda tal perspectiva, o aprendiz é uma tabula rasa e adquire novos
conhecimentos (sobre o alfabeto) recebendo informacdes prontas do exterior
(explicacBes sobre as relacdes letras e sons) que, através da repeticdo do gesto
grafico (copia) e da memorizacdo (das tais relacdo entre letra e som), passariam
a ser suas. A aprendizagem é vista como um processo de simples acumulagdo
das informagdes recebidas do exterior, sem que 0 sujeito precisasse, em sua
mente, reconstruir esquemas ou modos de pensar, para poder compreender 0s
conteldos (sobre letras e sons) que alguém (a escola, a professora) estava lhe
transmitindo. (MORAIS, 2012, p. 27).

O surgimento do novo paradigma fundamentado na teoria do cognitivismo
piagetiano, trouxe uma visdo contraria aos métodos anteriores, direcionando a atencéo da
aprendizagem sobre o ensino conforme afirma Soares (2016, p. 21) “... ao contrario, a
prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, deslocando o foco do professor para o
aprendiz: esclarece que o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianca se da
por uma construcdo progressiva do principio alfabético, do conceito de lingua escrita
como um sistema de representacdo dos sons da fala por sinais graficos:”.

Observa-se que a proposta do construtivismo traz inovagdes na alfabetizacdo no
qual o aprendizado da leitura e escrita sejam trabalhados com as criancas por meio de
materiais significativos, que auxiliem na construcédo do seu saber, oferecendo diversidade
textual, ou seja, texto de diferentes géneros, possibilitando o desenvolvimento do senso

critico e criativos dessas criangas. Nesta analise Soares (2016, p. 21, 22) afirma que “o
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Construtivismo ndo propde um novo metodo, mas uma nova fundamentacgdo teérica e
conceitual do processo de alfabetizag@o e de seu objeto, a lingua escrita”.

A partir da hegemonia da proposta do construtivismo, houve mudanca de foco da
aprendizagem do professor para uma pratica pedagogica para a qual o aluno seria
orientado, respeitado as suas individualidades, assim como estimulado a desenvolver as
suas potencialidades. Diante dessa nova visao Soares (2016, p.22) destaca: “Nesse novo
quadro tedrico e conceitual, os métodos sintéticos analiticos, agora classificados como
“tradicionais”, sdo rejeitados, por contrariarem tanto o processo psicogenético da
aprendizagem da crianga quanto a propria natureza do objeto dessa aprendizagem, a
lingua escrita. ”

Na analise da autora a desvalorizacdo pelos métodos a partir da teoria do
construtivismo, trouxe uma rejeicdo pelos métodos de alfabetizacdo de maneira geral,
enquanto a teoria do construtivismo tem grande importancia na area da alfabetizacao,
principalmente nas Universidades e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(1997). (SOARES, 2016, p.22).

Percebe-se no decorrer da histéria da educacdo brasileira, constantes mudancas,
pela busca da melhor maneira para se alfabetizar as criangas devido a persisténcia do
fracasso escolar. Nota-se neste contexto que a alfabetizag&o foi marcada pelo fracasso das
criancas logo que ingressavam no inicio da escolarizac¢éo diante dos diversos modelos de
métodos usados para 0 ensino da lingua escrita.

De acordo com Soares (2016, p.23). “Até os anos 1980, via-se nos métodos a
solucdo para o fracasso na alfabetizacao, nesse periodo sempre concentrado na classe ou
série inicial do ensino fundamental, traduzindo-se em altos indices de repeténcia e
evasao”.

Neste contexto enfatizado pela autora referente ao fracasso das criancas que
ingressavam nas séries iniciais, a educacdo foi muito questionada. Diante das cobrancas
por melhores resultados na aprendizagem, as causas do fracasso sdo atribuidas aos
métodos de alfabetizacdo. Referente a esta problematica Ferreiro e Teberosky (1999,
p.21) também ressaltam que neste contexto “Tradicionalmente conforme uma perspectiva
pedagdgica, o problema da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto como
uma questao de métodos™.

Ferreiro e Teberosky (1999, p.21), fazem uma analise sobre a influéncia dos

métodos no processo de ensino aprendizagem, onde afirmam que devido aos
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questionamentos sobre a eficacia dos métodos, surgiram muitas literaturas em defesa dos
aspectos positivos dos dois métodos, tanto em relacéo aos aspectos metodolégicos, como
0S possiveis processos psicoldgicos subjacentes.

Observa-se a partir das analises apresentadas pelos estudiosos em relacéo a essa
problematica, o surgimento de muitos questionamentos em torno do método mais
adequado para a aprendizagem inicial da leitura e escrita nas séries iniciais do ensino

fundamental, alfabetizacdo. Nesta visdo Soares afirma:

...ndo é qual método ou quais métodos sdo os melhores ou 0s mais adequados;
a resposta que se pode inferir reverter os termos da expressdao métodos de
alfabetizacdo para alfabetizar com método: orientar a crianca por meio de
procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, estimulem e
orientem as operagBes cognitivas e linguisticas que progressivamente a
conduzam a uma aprendizagem bem-sucedida da leitura e da escrita em uma
ortografia alfabética (SOARES, 2016, p. 331).

Nesta analise sobre os questionamentos dos métodos ressaltam-se também os
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999, p. 23). Mostrando que “sdo muitos os aspectos
em discrepancia entre ambos os métodos; porém, os desacordos referem-se, sobretudo,
ao tipo de estratégia perceptiva em jogo: auditivas para uns, visual para outros [...], porém
inevitavelmente, ambos se apoiam em concepcdes diferentes do funcionamento
psicolédgico do sujeito e em diferentes teorias da aprendizagem. ”

Na visdo das autoras os aspectos fundamentais neste processo de aprendizagem
da leitura e escrita ndo sdo os melhores métodos, mas a competéncia linguistica da
crianca, assim como as suas capacidades cognoscitivas. Verifica-se que o resultado
positivo de um processo de alfabetizacdo bem-sucedida ndo depende de métodos. Os
professores alfabetizadores tém importancia fundamental na construgdo neste processo

como afirma Soares.

Em outras palavras, o que se propde € que uma alfabetizagdo bem-sucedida
ndo depende de um método, ou genericamente, de métodos, mas é construida
por aqueles/ aquelas que alfabetizam compreendendo 0s processos cognitivos
e linguisticos do processo de alfabetizacdo, e com base neles desenvolvem
atividades que estimulem e orientem a aprendizagem da crianca, identificam e
interpretam dificuldades em que terdo condi¢des de intervir de forma adequada
—aqueles /aquelas que alfabetizam com métodos (SOARES, 2016, p. 333,334).

Nota-se com base na analise da autora a importancia da formacéo dos professores
quanto ao conhecimento e compreensdo do ensino a fim de orientar com seguranga o
processo de construgdo do conhecimento da crianga, valorizando seu saber historico,

social e cultural adquiridos no contexto familiar anterior a escola. Neste sentido o
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professor também podera trabalhar as dificuldades de aprendizagem da crianca,
desenvolvendo desta forma uma alfabetizagdo com métodos.

1.8 — CONSCIENCIA FONOLOGICA E ALFABETIZACAO

Magda Soares (2016, p.166) conceitua consciéncia fonolégica como a
“capacidade de focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e de
segmentar as palavras nos sons que as constituem”.

Morais (2012, p. 84) diz que “consciéncia fonologica €, na realidade, um grande
conjunto ou uma “grande constelacdo” de habilidades de refletir sobre os segmentos
sonoros das palavras. A consciéncia fonoldgica ndo é uma coisa que se tem ou ndo, mas
um conjunto de habilidades que varia consideravelmente”.

A autora Magda Soares (2016, p.167), ressalta que embora a alfabetizacdo desde
o final do século XIX tenha se tornado “um imperativo social ¢ educacional —as pesquisas
sobre seus fundamentos cognitivos e linguisticos e as implica¢fes desses fundamentos
para métodos de alfabetizacdo sdo, tanto internacional como nacionalmente recentes”.

No Brasil apenas a partir de 1970, que foi “reconhecida a importancia de que a
crianca, para compreender o principio alfabético, desenvolva sensibilidades para a cadeia
sonora da fala e reconhecimento das possibilidades de sua segmentacdo — desenvolva
consciéncia fonologica”.

Nesta perspectiva Soares cita as pesquisas de Stanovitck (1991, p.78), que
afirmava ““a identificacdo do papel do processamento fonoldgico nos primeiros estdgios
da aquisicdo da escrita € uma das mais notaveis histdrias de sucesso cientifico da tltima
década”. Cita ainda as pesquisas de Castles e Coltheart (2000, p.77), mostrando em forma
de dados “mais de 945 referencias para as palavras chaves “consciéncia fonologica” e
consciéncia fonémica, publicas na sua grande maioria a partir dos anos de 1990.

A autora conclui explicando a existéncia de uma vasta publicacdo na lingua
inglesa comprovando a importancia de focar a atencdo para 0s sons das palavras e de
separad-las em unidades sublexicais relacionando-os com a aprendizagem inicial da
linguagem escrita. No Brasil Soares cita os estudos de Maluf, Zanella e Pagnez (2006) e
Maluf e Zanella (2011), referentes a produgao cientifica tratando ““a respeito das relagdes
entre o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas e a aprendizagem da lingua
escrita ... identificaram, ambos, nas bases de dados pesquisadas, a predominancia de

estudos focalizando a consciéncia fonologica (SOARES, 2016, p.169).
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Outras pesquisas no pais sobre consciéncia fonoldgica séo citadas pela autora a
partir dos anos de 1980 a 2000, como teses, dissertagcdes e artigos, dentre estes sao
destacados o grupo do curso de P6s-Graduacéo de Psicologia da Universidade Federal de

Pernambuco, a dissertacdo de A. Morais (1986). Sobre as quais autora ressalta:

As pesquisas se voltam, porém, para diferentes aspectos da consciéncia
fonologica, que ndo é um construto unidimensional: envolve mdaltiplas
habilidades que se distingue pela complexidade linguistica e pelo grau de
“consciéncia” que demandam (SOARES, 2016, p.169, 170).

Soares (2016, P.170), chama a atencdo para o termo complexidade linguistica que
de acordo com seu entendimento “sdo segmentos da fala a que se dirige a atencdo: as
rimas e aliteragOes, as silabas e os elementos intrassilabicos, os fonemas”, a autora
ressalta ainda que consciéncia fonoldgica € ““ usada muitas vezes para designar todos esses
niveis. ”

Neste pensamento Morais (2012, p.84) destaca duas fontes de variagdo da

consciéncia fonoldgica:

Primeira a “operagdo cognitiva que fazemos sobre as partes das palavras
quando separando-as em voz alta, juntar partes que escutamos separadas,
contar as partes das palavras, comparar palavras quanto ao tamanho, ou
identificar semelhancas entre alguns pedagos sonoraos, dizer palavras parecidas
quanto a algum segmento sonoro. Segunda ¢ “o fato de que os segmentos
podem estar em diferentes posi¢des nas palavras (no inicio, no meio, no final),
assim como podem ser diferentes quanto ao tamanho, constituindo fonemas,
silabas unidades intrassilabicas maiores que os fonemas, rimas formadas por
mais de uma silaba” (MORALIS 2012, p.84).

Com relacdo a consciéncia fonoldgica e o processo de alfabetizacdo é importante
observamos de acordo com Soares (2016, p.170), a distingdo e a caracterizacdo dos
diferentes niveis de acordo com o segmento da fala, pois a autora ressalta que cada um
deles tera uma contribuicdo distinta nas diversas etapas de desenvolvimento da crianca.

Neste sentido cita Cardoso-Martins, Correa e Magalhdes (2010, p.135), a
consciéncia fonologica “manifesta-se atraves de diferentes habilidades, em uma
sequéncia previsivel que vai desde a sensibilidade a silaba e a rima até a habilidade de
identificar os segmentos fonémicos da fala”, e acrescentam, em observagao relevante para
0 processo de alfabetizacdo que “essa progressao reflete, em grande parte, mudangas na
natureza da representacdo fonoldgica ao longo do desenvolvimento” (SOARES, 2016,

p.171).
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1.9 - O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA DE PALAVRAS

Para a escritora Magda Soares 0 processo progressivo de desenvolvimento da
crianca quanto a compreensdo da escrita como “sistema de representacdo dos sons da
fala,” esté& relacionado com a compreensdo da consciéncia fonoldgica, assim como da
aprendizagem da notagdo alfabética, onde a criangca compreende os sons da fala e faz
sintonia com os fonemas a partir da escrita. Neste estagio a crianca adquiriu a consciéncia
grafofonémica e fonografémica, esses dois processos sdo caracteristicas da ortografia do
portugués brasileiro de acordo com a autora (SOARES, 2016, p. 254).

A partir da descoberta deste processo a crianga passa a pér em pratica nas suas
acOes de leitura e escrita, ora descobrindo os fonemas enquanto ler palavras, ora
descobrindo os grafemas enquanto escreve. Essa associacao vai até 0 momento em que a
crianca adquire habilidades de ler e escrever palavras de forma mais réapida e corretas.
Nesta etapa Soares afirma que a crianga se torna capaz de construir representacoes
ortograficas das palavras e € quando podemos considerar que ela realmente adquiriu
habilidades de leitura e escrita de palavras, a autora, porém ressalta que estas etapas ndo
sdo suficientes para que alcance competéncia em leitura e producdo fluente de textos
(SOARES, 2016, p. 254).

Nota-se que este estagio representa um grande avango no processo de
alfabetizacdo, no entanto se faz necessario a continuidade desse processo, a fim de
garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades, onde por meio de atividades
de leitura e escrita de palavras, vao sendo descobertas novas palavras até chegar na etapa
alfabética. Nesta fase a crianca adquiriu a compreensdo da consciéncia grafofonémica e
fonografémica que a autora destaca.

Observa-se que esta etapa € importantissima, mas representa apenas o inicio deste
processo de compreensdo da lingua. H& necessariamente todo um caminho a percorrer
num trabalho de orientacdo e praticas das mais variadas atividades para a apropriacdo do
que fazer a partir do conhecimento adquirido tendo em vista a competéncia da leitura e a
produgéo textual.

Como afirmam os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de lingua
portuguesa. “ A conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de
compreender e produzir textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um

trabalho pedagdgico sistematico” (PCNs, 1997, p.33).
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Neste pensamento observa-se a necessidade de uma pratica pedagogica
mediadora, planejada, direcionada para atividades que possibilitem ao aluno o
desenvolvimento do seu conhecimento sobre a lingua, tornando-se capaz de refletir e
construir novo saber. Como apresentam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de

Lingua Portuguesa:

... a pratica de analise e reflexdo sobre a lingua permite que se explicitem
saberes implicitos aos alunos, abrindo espaco para a sua reelaboracdo. Ela
implica uma atividade permanente de formulacéo e verificacdo de hipdteses
sobre o funcionamento da linguagem que se realiza por meio da comparacao
de expressdes, da experimentacdo de novos modos de escrever, da atribuicdo
de novos sentidos e formas linguisticas ja utilizadas, da observacdo de
regularidades ( no que se refere tanto ao sistema de escrita quanto aos aspectos
ortograficos ou gramaticais) e da exploracdo de diferentes possibilidades de
transformagcdo dos textos ( supressdes, ampliagdes, substituicdes, alteracdes de
ordem) (PCNs, 1997, p.79)

Nesta afirmativa vemos a importancia do desenvolvimento de um trabalho de
producdo oral, visando a aprendizagem ja adquirida pelos alunos, com foco na linguagem
que os auxilie na compreensdo para a producdo de textos mais eficazes, podendo fazer
comparacdo na forma de expressar-se nas mais diversas situacoes, possibilitando assim a
apropriacdo do conhecimento para a escrita de textos e expresséo oral no seu cotidiano.

As préticas de anélise linguistica, se apropriam de caracteristicas e fenébmenos da
linguagem assim como o poder de referir-se a si mesma e falar sobre a prépria linguagem.

A analise e reflexdo sobre a lingua possibilitard aos alunos a maior compreensao
e expressdao no momento de se comunicarem, tanto oralmente, quanto na escrita, esta
também possibilitard que se explicitem saberes implicitos permitindo espaco para
reelaboracdo desses saberes.

Ela exige cada vez mais atividades constantes de criacdo e verificacdo de hipoteses
sobre o uso da linguagem, a qual vai sendo observado através das maneiras como se passa
a formular a escrita dos novos textos, o sentido que se dar a linguagem e a forma escrita
observando as normas gramaticais quanto a ortografia, assim como a exploracdo da
diversidade textual, a transformacéo de textos que antes sem o conhecimento os alunos
faziam, mas néo tinham a compreensao.

Quanto a leitura o trabalho de reflexdo sobre a lingua dara conteudos para a
discussao sobre o texto, pois possibilitara elementos que contribuirdo no enriquecimento
dando sentido na construgédo do texto. A leitura também propicia um armazenamento de

recursos linguisticos que auxiliardo no momento da construcéo do texto.
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Na producdo oral e na préatica da leitura pelo aluno a recepgdo ativa tem um papel
fundamental, porque por meio da escuta ativa de textos e leitura de outros textos o aluno
vai ampliando o seu conhecimento sobre a lingua.

A prética da recepcdo ativa tratada pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), € necesséaria para o desenvolvimento da criatividade do aluno diante da
diversidade de texto que ele vivencia diariamente pelos meios de comunicacdo de massa,
onde ele tera que saber diferenciar os tipos de linguagens, qual forma de mensagem estéo
sendo transmitidas.

A leitura plena de participacgdo social, comunicagéo, acesso a informacéo expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constroi visées de mundo produz conhecimento. A
leitura garante o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Para se posicionar diante de todo este contexto, de acordo com a andlise
linguistica dentro de uma compreenséo textual vai depender das experiéncias vividas por
este aluno na escuta, na leitura com atencdo, € um exercicio que exigira analise, relacéo,

deducdo, sintese, as quais sao atividades privilegiadas de reflexdo sobre a lingua.
1.10 — O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA DE PALAVRAS: O

MODELO DO DUPLO CANAL

De acordo como a pesquisa de (MORAIS, 1986, p.23 citado em Soares, 2016, p.
256). A estratégia fonoldgica e a estratégia visual foram apontadas na producdo cientifica
internacional como o modelo do duplo canal. Teoria que trata da compreensdo da leitura
fundamentada na psicologia cognitiva da aprendizagem.

A pesquisa aponta que a leitura e a escrita neste modelo ocorrem ou pelo processo
de decodificacdo (grafema-fonema) rota fonolégica ou sublexical, ou pelo
reconhecimento visual direto da ortografia de palavras conhecidas, “arquivadas” em um
Iéxico mental que relne representacdes de palavras familiares, rota lexical, também
denominada visual ou ainda ortografica.

Este modelo foi realizado por A. Morais a partir dos anos 80 em criancgas
brasileiras nos primeiros anos de escolaridade quanto a leitura e escrita, analisando a
compreensdo do principio alfabético (SOARES,2016, p.256).

Nota-se que o modelo do duplo canal, busca uma aprendizagem menos complexa

e mais eficaz ou compreensiva da leitura e escrita.
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Quadro 1: Teoria do duplo canal para a leitura

v
- Identificacio da cadeia Letras R
R LEXICO 0
0 Ortografico T
T Correspondéncia A
A Grafema- Fonema
L LEXICO ¥
E Semantico B
:( L
c Léxico )E(
A Fonoldgico |
L Nivel do C
Fonema A
L
Palavra Lida

Fonte: Traduzido e adaptado de Coltheart et al. (2001:213) SOARES, 2016, 257.

A autora afirma que a leitura de palavras possui trés informagdes, que sdo a
ortografia, a pronuncia e o seu significado, para entender essas informacdes a crianca
parte da identificacdo visual das letras da palavra e segue uma das rotas a lexical ou a
sublexical, conforme o esquema acima.

Nota-se que neste esquema a crianca realiza a leitura da palavra por meio da
decodificacdo da correspondéncia grafema-fonema seguindo a rota sublexical, ou realiza
a leitura da palavra por meio do Iéxico ortografico mental, ativando a memdria de longo
prazo. Neste Gltimo modelo ela ndo utiliza a decodificacdo grafema-fonema, neste caso
ela utiliza a rota lexical.

Soares, cita Coltheart et al. (2001, p. 213), explicando que as setas em méo dupla
na rota lexical, mostrados no esquema, indicam interacdo entre unidades. De acordo com
as pesquisas da autora estes dois modelos, ou seja, as duas rotas tém sido identificadas,
por meio de estudos empiricos, representacdo computacional e também por estudos
neuroldgicos, e de imagens cerebral. Soares cita também outros autores como Dehaene,
(2012, p. 53), o qual afirma que “ a melhor prova da existéncia das duas vias provém da
Neuropsicologia — o0 estudo das consequéncias das lesGes cerebrais, o pesquisador faz
referéncia em tratamento realizado com pacientes afetados em lesdes cerebrais que
responderam ao tratamento, mostrando que as duas vias de leitura, correspondem a areas

do cérebro distintas.
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Com relacdo a escrita de palavras a autora traz os estudos de Pinheiro (2008, p.
71), o qual destaca que “Os argumentos utilizados pelo modelo do duplo canal na leitura,
podem também ser aplicados aos processos da escrita”, Segundo a pesquisa realizada por
(PINHEIRO, 2008, p. 71, apud SOARES, 2016, p. 258), este justifica que assim como
no modelo da leitura, 0 modelo da escrita parece ter duas rotas independentes, a rota
lexical- escrita lexical e a rota fonoldgica- escrita por meio de mediagdo fonoldgica.
(SOARES, 2016, p. 258).

Nesse pensamento Soares, também destaca a pesquisa pioneira de A. Morais,
(1986), o qual j& defendia a presenca de estratégias visuais e fonoldgicas na leitura e
escrita. Observa-se que o quadro que representa as duas rotas na leitura pode também

representar as duas rotas da escrita.

Quadro 2: Teoria do duplo canal para a transcricao

| Palavra oral |
R Identificagdo da cadeia sonora (R)
0 F;:;ﬂi%?co Correspondéncia T
L Grafema- Fonema A
- S
L LEXICO u
E Semantico B
X L
l E
c X
A Léxico |
L Ortografico Nivel do C
Grafema A
L

Palavra Escrita

Fonte: Traduzido e adaptado de (COLTHEART, et al. 2001, p. 213, SOARES, 2016, p.257).
Fonte: Adaptacéo a escrita e adaptado da “arquitetura basica do modelo do dupla rota em cascata” de (COLTHEAR, et al.

2001, p. 213, SOARES, 2016, p.259).

A figura mostra que para representar uma palavra de forma escrita ou os fonemas

da cadeia sonora (ouvida, ditada, falada ou pensada), sdo diretamente codificados em

grafemas, com base na consciéncia grafo-fonema- rota sublexical-, ou cadeia sonora e

reconhecida no léxico mental — fonologico, ortografico- e é grafado sem necessidade de
decodificagéo serial fonema-grafema- rota lexical (SOARES, 2016, p. 259).

Soares, destaca que os estudos empiricos sobre do duplo canal na escrita, sdo

feitos através de ditados de palavras, observando as estratégias utilizadas pelas criangas

através dos resultados da escrita de palavras. Outro meio de observacdo dos estudos
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empiricos sobre 0 modelo do duplo canal na leitura sdo os procedimentos de investigacao
e andlise dos efeitos de caracteristicas das palavras sobre a leitura oral de palavras. A
autora destaca também outros dois procedimentos para identificacao da rota utilizada que
sdo o tempo de reacédo vocal, que é o tempo de ver a palavra escrita e dizé-la oralmente,
segundo a autora este processo € mais longo quando se trata da rota sublexical.

O segundo procedimento € a leitura oral de pseudopalavras, que permite analisar
0 uso da rota sublexical. A autora chama a atencdo no caso de palavras inexistentes na
lingua, as quais em principio ndo podem ser lidas pela rota lexical.

Observa-se que os trés procedimentos tratam sobre a investigacdo da leitura no
modelo do duplo canal numa anélise de vocalizagdo, que segundo a autora trata da leitura
em voz alta pelo leitor. A pesquisa de A. Morais, (1986) forneceu dados para as pesquisas
realizadas por ( Pinheiro, Cunha e Lucio, 2008 citado por Soares, 2016, p. 260),
confirmando assim o modelo do duplo canal na pesquisa realizada em criancas brasileiras.
A pesquisa realizada voltou o trabalho para criangas na fase de alfabetizacdo por meio de
leitura silenciosa de frases e palavras isoladas. A crianca lia simultaneamente palavras e
frases com interferéncia fonoldgica e silenciosamente.

A pesquisa continua mostrando que a0 mesmo tempo que as criangas liam
silenciosamente, ““ pronunciava ininterrupta e ritmadamente a sequéncia de nimeros 1,2,3
em voz alta” (MORAIS, 1986, p.26, apud SOARES, 2016, p.260), continua a andlise
mostrando que esse processo revelava ou ndo a leitura correta, quando fazia a
correspondéncia entre cartdo com a frase ou palavra lida silenciosamente, o cartdo, que
entre outros, apresentassem gravuras ou figuras que representasse o contetido da frase ou
significado da palavra.

(3

A autora mostra que a conclusdao desta pesquisa foi que “ a interferéncia
fonoldgica constitui obstaculos a leitura de palavras isoladas, fazendo os sujeitos levarem
mais tempo para realizar a tarefa- sobretudo os iniciantes” (MORAIS, 1986, p.50 apud
SOARES, 2016, p.260). A autora continua a concluséo da pesquisa mostrando que as
criancas ao lerem silenciosamente usavam a rota sublexical, ou fonolégica (SOARES,
2016, p.260).

Com relagéo ao duplo canal na realizagdo da leitura silenciosa observa-se outra
metodologia de pesquisa aplicada em criancas na fase de alfabetizag&o, através do uso de
computadores, no qual a crian¢a ndo pronuncia as palavras, mas indica teclando quando

as palavras aparecem no monitor. O tempo de resposta indicam a rota utilizada, se a
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crianga demorou na resposta, ela usou a rota fonoldgica, se esta foi rapida na resposta

usou a rota lexical.
1.11-O MODELO DO DUPLO CANAL EALEITURASILENCIOSA

Soares (2016), menciona os estudos de Grainger e Ziegler (2008) que tratam da
leitura silenciosa, fazendo uma comparagdo com a leitura em voz alta. Para estes
estudiosos estdo presentes os trés cadigos ortografia, semantica e fonologia tanto no
processo da leitura silenciosa, quanto no processo da leitura em voz alta de palavra.
Afirmam ainda que a leitura requer uma fala interior, a autora cita Huey, (1908, p.117)
“nao hé duvida de que ouvir ou pronunciar, ou ambos, interiormente, o que ¢ lido € parte
constitutiva da leitura da grande maioria de pessoas” (SOARES, 2016, p.262).

De acordo com a autora esta hipOtese considerada classica sobre a leitura
silenciosa tem sido analisada por muitas pesquisas buscando a veracidade envolvendo a
existéncia de uma fala interior. O resultado dessas pesquisas mostrando que a leitura
silenciosa é fonologicamente mediada, é de suma importancia para o estudo da presenca
dela no modelo do duplo canal, a autora também ressalta que essas conclus@es ajudaram
no esclarecimento das relagdes entre leitura oral e leitura silenciosa no processo de
aprendizagem da lingua escrita.

Dentre as pesquisas citadas por Soares (2016), destacamos as quatro experiéncias
realizadas por Lukatela (2004), com pessoas falantes da lingua inglesa, investigando
sobre a laténcia na decisdo Iéxica visual silenciosa (leitura na tela de computador sem
vocalizacdo) seria fungdo da duracdo das vogais presentes nas palavras (medidas em
milissegundos).Com base nos pressupostos de que o tempo de realizacdo de uma palavra
falada é funcdo da duracéo dos sons articulados(combinacdo de fonemas) que a compdem,
e de que ha, portanto, variacdo fonética na pronuncia de palavras em virtude do tempo
diferente de realizacdo de vogais ou longas, frequentes na lingua inglesa, partiram da
hipbtese de que a leitura silenciosa de palavras com vogais breves seria mais rapida que
a leitura de palavras com vogais mais longas. (SOARES, 2016, p. 262).

O resultado da investigacao de Lukatela, (2004), mostrou que a leitura silenciosa
de palavras envolve ndo so os aspectos fonoldgicos, mas também aspectos fonéticos (
SOARES, 2016, p.262). A pesquisa realizada por Lukatela, (2004), confirmou com a
pesquisa anteriormente realizada por Abramson e Goldinger, (1997).

Outras pesquisas sobre o assunto citadas por Soares (2016), comprovam também

a existéncia da fala interior na leitura silenciosa, como a pesquisa de Alexander e
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Nygaard, (2008), ¢ Yao, Belin e Scheepers, (2011) ” Nossos resultados trazem suporte
empirico objetivo a experiéncia intuitiva de uma ‘voz interior’ durante a leitura silenciosa
de um texto, particularmente durante a leitura de enunciados em discurso direto” (YAO,
BELIN E SCHEEPERS, 2011, p.150 apud SOARES, 2016, p. 264).

Sobre este assunto Soares (2016), destaca ainda a pesquisa de Perrone-Bertolotti,
et al 2012), a qual confirma os resultados da pesquisa de Yao, Belin e Scheepers, (2011),
a investigacdo de Perrone-Bertolotti, et al. (2012) foi realizada através de
eletroencefalografia, verificando se a leitura silenciosa ativava regides seletivas da voz
do cortex auditivo em quatro sujeitos adultos, o resultado da pesquisa mostrou que “ ler
silenciosamente suscita processamento auditivo na auséncia de qualquer estimulagéo
auditiva, o que pode indicar que leitores usam espontaneamente imagens auditivas” (
PERRONE- BERTOLOTTI et al, 2012, apud SOARES, 2016, p.264).

De acordo com a pesquisa desses autores citados por Soares (2016), no inicio da
aprendizagem da leitura as criangas associam simbolos escritos com os sons falados,
quando a crianga conseguir realizar a associacdo desse processo, ele acontecera
naturalmente. A partir deste entendimento a crianca consegue ler silenciosamente. A
autora justifica que apesar do resultado dessas pesquisas serem em outras linguas, como
a inglesa e francesa, os resultados se aplicam também a ortografia da lingua portuguesa,
onde a leitura silenciosa também é mediada fonoldgica e foneticamente. Soares (2016),
ressalta ainda que se a pesquisa de Yao, Belin e Scheepers, (2011), j& citadas “ trazem
suporte empirico objetivo & experiéncia intuitiva de uma ‘voz interior’ durante a leitura
silenciosa de um texto”, pode-se inferir que 0 modelo do duplo canal, construido com
dados sobre a leitura em voz alta, explica também as estratégias da leitura silenciosa
(SOARES, 2016, p. 265).

1.12 - O MODELO DO DUPLO CANAL E O EFEITO DAS
CARACTERISTICAS DAS PALAVRAS NA LEITURA E ESCRITA

Segundo Dehaene a escolha pela rota lexical ou sublexical na leitura ou escrita
acontece a partir das caracteristicas das palavras apresentadas. Pesquisas realizadas sobre
0 modelo do duplo canal tém mostrado que de acordo com a apresentacdo de palavras
com diferentes caracteristicas € observado o tempo de resposta que indicam qual foi a

rota escolhida tanto para leitura, quanto para escrita.
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Nesta perspectiva é de fundamental importancia conhecer os efeitos das
caracteristicas das palavras referentes a leitura e a escrita, pois esta compreensdo
possibilitard ndo apenas o entendimento sobre estes processos, mas observacdo de
possiveis causas de dificuldades que possam intervir no processo de aprendizagem.

A autora destaca os principais efeitos das caracteristicas das palavras sobre a
leitura e a escrita destacados pela pesquisa que sdo: o efeito de lexicalidade, o efeito de
extensdo, o efeito de vizinhanga, o efeito de frequéncia e o efeito de regularidade.
(SOARES, 2016, p. 267).

Esta pesquisa foi realizada com criangas brasileiras em fase de aprendizagem de
alfabetizacéo, para identificar a utilizagédo de uma das rotas, do duplo canal no processo
de leitura e escrita. De acordo com a autora as criancas recebiam palavras reais e
pseudopalavras para ler e escrever, estas eram observadas com que precisdo liam e
escreviam as palavras, sendo assim indicada que rota foi usada.

A autora ressalta que a pesquisa mostra que a hipétese é que, como palavras reais
podem ser reconhecidas no léxico mental, a leitura e escrita delas seriam mais rapidas e
precisas, indicando uso preferencial da rota lexical; ao contrario, leitura e escrita de
pseudopalavras, inexistentes, s6 podem dar-se por decodificagdo (conversdo
grafofonémica) ou codificacdo (conversdo fonografémica), ou seja, pela rota fonolégica,
mais lenta e mais suscetivel a erros (SOARES, 2016, p.268).

A autora ressalta ainda que se pseudopalavras sdo recursos validos em pesquisas
sobre processos linguisticos de aprendizagem da lingua escrita, isto ndo deve ser tido
como justificativa, porque as criancas se alfabetizam para 0 mundo real. Outras pesquisas
apontadas pela autora (Salles e Parente, 2002, p.326), referentes ao efeito da lexicalidade
como contribui¢do para o ensino mostrando que ndo acontecem na fase de alfabetizacédo
das criancas, e que estas podem ler tanto palavras como pseudopalavras pela rota
fonoldgica (SOARES, 2016, p.268).

Com relacdo a escrita da mesma foram as pesquisas de Lucio e Pinheiro
(2011:177), apontadas pela autora demonstram que no inicio do processo as criancas
ainda ndo possuem a compreensdo das correspondéncias grafofonémica, ou seja, elas
ainda ndo possuem um léxico mental capaz de preferir uma rota.

Com relagéo ao efeito de extensdo Soares faz referéncia a rota fonoldgica como
possibilidade para explicar este efeito, baseada em pesquisas com criangas brasileiras na

fase de 1% a 4° séries, sendo presentes no inicio da aprendizagem da lingua escrita, onde
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aponta que tanto na leitura quanto na escrita as criancas apresentam dificuldades de lerem
e escreverem palavras longas, sendo que estas dificuldades conforme avancam na
escolaridade vdo diminuindo nas criancas que apresentam desenvolvimento normal,
porem continua naqueles com dificuldades (SOARES, 2016, p.269).

A autora conclui que os resultados destas pesquisas sobre os efeitos da
lexicalidade e de extensdo que no inicio do processo de alfabetizacdo predomina o uso da
rota fonoldgica, ou sublexical. Porém chama a atencdo para a presenca da rota lexical
devido a certas caracteristicas de palavras reais exercerem sobre a leitura e a escrita. Nesta
afirmativa apresenta a pesquisa de Salles e Parente (2007:225), com criangas de 22 e 32
série, onde “ha indicios de ambas as rotas de leitura e escrita na mostra estudada”, onde
0s pesquisadores reconhecem que a rota fonologica é mais utilizada que a lexical
(SOARES, 2016, p.270).

Soares recorre as pesquisas sobre indicios de uso da rota lexical quando
identificado o efeito de vizinhanca na leitura, e também na escrita de certas palavras, ndo
com a mesma frequéncia da leitura. A autora conceitua efeito de vizinhanga como sendo
a influéncia que exercem, sobre a leitura ou escrita de uma palavra, palavras semelhantes
arquivadas no léxico mental. (SOARES, 2016, p.270).

Com relacgdo ao efeito de vizinhanga a autora destaca as pesquisas de Pinheiro,
Costa e Justi (2008, p.117) e Justi e Pinheiro (2008, p. 560). A primeira destaca que “
duas palavras sdo vizinhas ortograficas quando compartilham exatamente 0 mesmo
nimero de letras e na mesma posicao, com excecao de uma. ”, ainda acrescentam erro de
leitura por confuséo visual, ou semelhanca visual (vasilha/vizinha). A segunda afirma que
as pesquisas sobre o efeito de vizinhanca ortogréafica tém se revestido de grande
importancia teorica]...] porque podem ajudar a revelar a dinamica do processo de acesso
a[...] representacfes mentais[no léxico mental], (SOARES, 2016, p.270).

A autora mostra que de acordo com estas pesquisas o efeito de vizinhanca
ortogréfica, revela o uso da rota lexical, sendo verificado se esse efeito € facilitador ou
inibitdrio da leitura e da escrita, e em que condicdes. Sobre o efeito de vizinhanca na
aprendizagem da leitura e escrita na ortografia relativamente transparente do portugués
brasileiro, Soares afirma ter poucas pesquisas.

Dentre estas ela destaca Justi e Pinheiro (2006), que desenvolveram pesquisa para
investigar o efeito de vizinhanga ortografica na leitura de criancgas brasileiras da 42 serie

do ensino fundamental em funcdo e diferentes tarefas de decisdo lexical. E também
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Pinheiro, Costa e Justi (2005), que utilizou o efeito de vizinhanca apenas para
interpretacdo de resultados de pesquisa sobre os efeitos de frequéncia e de extensdo no
reconhecimento de palavras por criancas de 12 a 42 série. (SOARES, 2016, p.271).

Ainda em relacdo a ortografia do portugués brasileiro proxima da transparéncia, a
autora mostra preferencialmente o uso da rota fonoldgica principalmente no inicio da
alfabetizac&o, erros onde a crianca troca a palavra no momento da leitura ou da escrita
como no exemplo (bode por bote/ cadela por capela/). Soares conclui com as pesquisas
de Pinheiro, Cunha e Lucio (2008:119), que fizeram pesquisas com criangas de 1% a 3?
séries do ensino fundamental que investigaram a natureza dos erros de respostas de
substituicdo de uma palavra real por outra palavra real, mas como um sinal de leitura
fonoldgica do que lexical (SOARES, 2016, p.272).

Em relacdo a substituicdo de uma palavra real por outra palavra real como foi
citado acima, Soares destaca a rota lexical quando ocorre por efeito de frequéncia, sendo
que as palavras que sdo de uso frequente da crianca, ela ler e escrever com mais rapidez
e precisdo, do que as palavras que ela tem pouco contato, sendo de baixa frequéncia como
a autora destaca.

Assim, desde muito cedo, a criangca em processo de alfabetizagdo memoriza
arquiva em seu léxico mental, ortografico e semantico, palavras que vé repetidamente
escritas no material didatico e nos livros de literatura infantil com que convive e interage,
o que lhe possibilita 0 uso da rota lexical e desse modo uma leitura e escrita em geral mais
rapida e correta dessas palavras. Por outro lado, palavras de baixa frequéncia demandam
em geral leitura e escrita pela rota fonoldgica, o que aumenta o tempo de reconhecimento
e de codificacdo, e pode conduzir a erros de correspondéncias grafofonémica e
fonografémica (SOARES, 2016, p.273).

Com relacéo ao efeito de frequéncia que ocorre na etapa de desenvolvimento da
crianca, ou seja, no processo de alfabetizacdo, leitura e escrita de palavras, a autora
destaca estudos realizados em criangas brasileiras de 12 a 42 série, sendo grupos distintos
de aprendizagem (PINHEIRO, 1994), com objetivo de investigar o uso de “estratégias
fonologicas e visuais na leitura e na escrita, ” assim como os efeitos sobre essas estratégias
de caracteristicas de palavras: efeito de frequéncia, regularidade e extensdo. (SOARES
,2016, p.274).

A autora destaca que o resultado desta pesquisa na leitura e na escrita foi

satisfatorio em relacdo ao efeito de frequéncia, mostrando que as palavras que a crianca
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tem mais contato, palavras de alta frequéncia, ela consegue ler com fluidez, ao contréario
das palavras de baixa frequéncia, palavras que ela tem pouco contato. A pesquisa destaca
0 uso da rota lexical, palavras arquivadas no Iéxico mental, durante a leitura de palavras
com alta frequéncia.

Outra pesquisa referente ao efeito de frequéncia realizada com criangas brasileiras
por Godoy (2005), Salles (2005) e Justi e Justi (2009) apresentadas por Soares (2016,
p.274), comprovam resultados significativos em relacdo a leitura e escrita de palavras
com alta frequéncia em relacdo as palavras de baixa frequéncia.

A autora afirma a partir dos resultados das pesquisas realizadas sobre o efeito de
frequéncia em leitura e escrita no periodo do processo de alfabetizacdo em criancas
brasileiras, “... que palavras que sdo vistas com alta frequéncia passam a integrar o l1éxico
ortografico e semantico, sendo lidas e escritas predominantemente pela rota lexical, o que
em geral possibilita mais rapidez e menos erro de leitura” (SOARES, 2016, p.274).

A partir desses resultados observa-se a importancia do contato da crianga em
processo de alfabetizacdo, com materiais que enriqguecam 0 seu universo. Neste
pensamento a autora cita 0s métodos de alfabetizacdo quanto a incentivar as criancas com
materiais ricos em palavras que colaborem e incentive a partir do efeito de frequéncia a
ampliacdo do Iéxico ortogréafico e semantico, o qual por meio do uso da rota lexical,
proporcionardo uma leitura significativa.

Nesta visdo a autora enfatiza que as duas rotas, sdo necessarias no periodo de
construcdo da leitura e escrita. Quando a crianca inicia o processo de compreensdo que a
escrita € representada pelos sons da fala, este entendimento deu-se pela consciéncia
fonoldgica, a0 mesmo tempo que tem a compreensao do sistema de escrita alfabética,
onde ela observa “ que os sons da fala, reduzidos a parte menor os fonemas, séo
representados por grafemas, processo que se apoia em consciéncia grafofonémica e
fonografémica (SOARES,2016, p.254).

Soares ressalta a necessidade da “decifracdo (decodificagdo) ”, para alcancar a
competéncia leitora, ou seja, dominio de leitura e escrita sem atropelo de palavras, com
entendimento do que leu, sem perder o sentido das palavras. A “cifragdo (codificacio) ”,

dominio da escrita, fluéncia sem perder o sentido do texto, neste sentido a autora ressalta:

Para isso, é fundamental o desenvolvimento das habilidades de leitura e de
escrita de palavras, tanto pela rota fonoldgica quanto pela rota lexical, e sdo
sobretudo os efeitos das caracteristicas das palavras que suscitam o uso de uma
ou outra rota ou a interacdo entre elas que, na verdade, ndo se contrapdem, mas
interagem (SOARES, 2016, p.275).
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Neste sentido a autora explica que no inicio do processo de aprendizagem da
lingua escrita a rota utilizada pela crianga é a fonoldgica, conforme ela vai internalizando
estas palavras tornam-se parte integrante de sua vivencia, passando a ser palavras de alta
frequéncia que constituem seu vocabulario e gradativamente vao sendo armazenadas no
seu léxico ortograficos, que ao usé-las para a leitura ou escrita utilizara a rota lexical.

Verifica-se de acordo com o pensamento da autora que a crianca ndo tera
dificuldades na leitura de palavras de alta frequéncia mesmo que sejam palavras longas,
as quais ela apresenta dificuldades na leitura logo que tem contato com estas palavras,
onde neste primeiro momento realizada por decodificagdo ou codificacdo utilizando a rota
fonoldgica.

Soares (2016, p. 275 e 276), ressalta que estas dificuldades sdo visiveis no “inicio
do processo de aprendizagem da lingua escrita, quando a crianca ainda esta em fase de
consolidac¢ao da consciéncia grafofonémica e fonografémica”. A autora ressalta ainda
que mesmo sendo “palavras longas, mas ja de alta frequéncia no vocabulario da crianga,
o cumprimento da palavra mesmo nos anos iniciais, nao afeta a leitura e a escrita, se feitas
pela rota lexical — efeito de frequéncia em interagdo com efeito de extensdo”.

Com relacéo a aprendizagem inicial de leitura e escrita de palavras a autora chama
atencdo ao efeito de regularidade e efeito e irregularidade presentes na lingua portuguesa,
de acordo com Soares (2016, p.276). “Palavras de ortografia regular sio lidas e escritas
mais rapidamente e com menos erros que palavras irregulares nos anos iniciais, ja que a
estratégia neste momento privilegiada é a rota fonoldgica — efeito de regularidade”.

Nesta perspectiva é importante observarmos que o armazenamento na memoria
de palavras irregulares, podem gradativamente serem pronunciadas e escritas sem

dificuldades usando a rota lexical.
1.13 - O MODELO DO DUPLO CANAL E A INTERAC}AO ENTRE

AS ROTAS FONOLOGICA, LEXICAL E A HIPOTESE DO
AUTOENSINO

Para fundamentar os estudos sobre a interagdo entre as rotas, Soares (2016, p.
277), cita os estudos de Ehri (1992, p.110), o estudioso no inicio dos anos 1990 afirmava
que as rotas no processo de leitura de palavras ndo eram independentes. A pesquisa de
Ehri (1992, p.113) citado por Soares diz que: ““ Suponha que um leitor encontre em uma
histéria uma palavra nunca vista antes e a decodifique fonologicamente. A palavra
reaparece varias vezes. Em algum momento, a memdria do leitor em relacdo a essa
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palavra se imp&e e elimina a necessidade de decodificagdo fonoldgica. Que processos
estdo sendo entdo usados para ler a palavra com base na memoria? ” (EHRI, 1992, p.113
apud SOARES, 2016, p. 277).

A autora da sequéncia mostrando a partir da resposta a pergunta com a afirmativa
de Ehri (1992, p.114), “ uma rota visual pavimentada com informacgdo fonoldgica
conduzindo a memoria lexical” (EHRI, 1992, p.114 apud SOARES, 2016, p. 277). Com
base nos estudos de Enri, Soares afirma que “sucessivas decodificagdes de uma palavra,
pela rota fonoldgica, conduzem a memorizacgdo de sua forma visual e, consequentemente,
a sua leitura pela rota lexical” (SOARES, 2016, p. 277).

Nesta perspectiva sdo citadas ainda pesquisas mais recentes de Ehri (2014, p.5),
onde ele afirma que a *“ forma visual da palavra ativa a sua prontincia e significado
imediatamente na memdria, e permite que os leitores concentrem-se na compreenséo,
mais que no reconhecimento das palavras” (EHRI 2014, p.5 apud SOARES, 2016, p.278).

Neste contexto conforme observa-se a partir das pesquisas de Enri citadas por
Soares, a interacdo entre as rotas fonologica e lexical, assim como a importancia dessa
interacdo para o processo de aprendizagem inicial da leitura e escrita, onde na fase da
alfabetizac@o inicial hd um predominio da rota fonoldgica, sendo de acordo com os
avancos de compreensdo do processo, ou seja, a construcdo do léxico ortogréafico a
utilizacdo pela rota lexical. (SOARES, 2016, p.278).

As pesquisas de Enri afirmam que: “O tipo de processo que descobrimos estd no
amago da aprendizagem de palavras como unidades globais é um processo de formacéo
de conexdes. S&o formadas conexdes que associam a forma escrita das palavras e sua
pronuncia e significados. Essa informacéo é arquivada no dicionario mental do leitor, em
seu Iéxico”. (EHRI E MCCORMICK, 2013, p.341 apud SOARES, 2016, p.278).

Neste pensamento Soares cita as pesquisas de Share (1995), mostrando que seu
estudo “explicita esses processos de conexdes, ou conjuncdo das rotas fonoldgicas e
lexical, como que denominou hipétese de autoensino, proposta inicialmente para leitura,
mais tarde também para a escrita”. (SOARES, 2016, p. 278).

A autora afirma que segundo os estudos de Share (1995) a “recodificagao
fonologica (a rota fonologica, terminologia 0 modelo da dupla rota), € a condicédo sine
qua non para a aprendizagem da leitura, porque ela se torna um mecanismo de autoensino

(self-teaching), por meio do qual a crianca vai constituindo seu conhecimento ortografico
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(seu léxico ortografico), essencial para a leitura fluente (gracas ao uso da rota lexical, nos
termos do modelo da dupla rota) ” (SOARES, 2016, p.278).

Soares (2016, p.279) enfatiza que o autoensino denominado por Share (1995), esta
relacionado com a compreensédo da crianca em relacdo ao processo grafema-fonema, no
momento que esta internaliza este saber, ela passa a ter uma autoinstrugcdo, nao
dependendo de um professor para explicar. A crianga vai decodificando palavras
encontradas nos textos independente desta estar no seu vocabulario, sua frequéncia vai
constituindo o seu arquivo de memoria.

Segundo a 6tica de Soares (2016, p.279), ndo podemos supor que a formagéo do
Iéxico ortografico das criangas como também dos adultos sejam constituidos apenas por

memorizacdo de palavras, a autora justifica ainda que:

... éxico ortogréfico tdo amplo que Ihes permita leitura rapida e autbnoma de
todo e qualquer texto; basta considerar o grande nimero de palavras com que
0 leitor brasileiro pode defrontar-se em um universo que, segundo o0
Vocabulario ortografico da lingua portuguesa (Academia Brasileira de Letras,
2009), é constituido de cerca de 390 mil palavras ..., mas apenas palavras de
uso corrente no contexto social, o leitor pode defrontar-se com o conjunto
menor, mais ainda assim consideravel, das 62 mil palavras que constituem o
Dicionério de uso do portugués do Brasil (BORBA, 2002 apud SOARES,
2016, p.279).

No inicio do processo de alfabetizacdo a crianca vai adquirindo um vocabulario
por meio da convivéncia com palavras que interagem com frequéncia nas atividades que
participa, as quais passa a armazenar no seu Iéxico ortografico. Outras formas citadas pela
autora de armazenar estas palavras sdo através de atividades que estimulem a
memorizacdo como os métodos de alfabetizacdo, “top-down”, os quais direcionam o
ensino partindo de palavras, frases e textos.

Na analise da autora, estas palavras que sdo armazenadas nesta fase de
aprendizagem da crianca ndo sdo suficientes para torna-la com uma leitura fluente e
rapida de palavras que ela entre em contato por meio dos textos, por constituir um
universo pequeno de palavras. Nesta perspectiva ela cita que os “métodos top-down
partem do top (palavras, frases e textos), mas caminha, para o down — para silabas e, por
meio delas, para a identificacdo dos fonemas -; assim subjacente aos métodos chamados
analiticos, estd o pressuposto de que o objetivo ultimo € chegar a compreensdo das
correspondéncias fonema-grafema, necessaria para que se torne possivel a leitura de toda

e qualquer palavra”. (SOARES, 2016, p.280).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
53

De acordo com a pesquisa de (hipotese de autoensino de Share 1999, p.100),
Soares mostra que seu estudo pressupde quando a crianga no momento da leitura encontra
uma nova palavra, ela decide-se por trés alternativas: primeiro “ignora-la, se ndo
prejudica a compreensao da leitura, “adivinha-la” (correta ou incorretamente), baseando-
se no texto linguistico, ou em conhecimentos prévios; ou ainda fazer uma leitura incorreta
“(SOARES, 2016, p.280).

A pesquisa mostra ainda que a leitura de novas palavras, quando ndo tem como
apelar para as trés alternativas porque o texto ndo permite, a crianca utilizara suas
habilidades de decodificacdo da palavra nesse momento, pronunciando a palavra, -
autoensinando-se- segundo a pesquisa quando a palavra passa a ser repetida na leitura e
decodificada como mostra a situacdo do autoensino, termina sendo armazenada no léxico
ortografico que contribui para uma leitura fluente.

A pesquisa de hipotese de autoensino de Share, foi vista como uma estratégia de
constituicdo do Iéxico ortogréfico de acordo com Soares (2016, p.281), a autora mostra
ainda que mais tarde esta hipdtese é testada e aprovada na pesquisa de Share (1999) e
depois de outros pesquisadores citados pela autora, os testes foram realizados em criancas
das séries iniciais do ensino basico, mais frequentemente em “criancas de 2 e 3* ano, ou
seja em nivel que ja domina relativamente bem as correspondéncias grafema fonema”.
(SOARES, 2016, p.280).

Nota-se diante dos resultados das pesquisas citadas por Soares (2016) uma
importancia essencial da teoria do duplo canal para a leitura e a escrita, principalmente
no processo inicial de construcdo da leitura e escrita, através do qual a crianca vai
adquirindo compreensdo de que a escrita é representada pelos sons da fala (consciéncia
fonoldgica), assim como a compreensdo do sistema de escrita alfabética, representados
por grafemas (consciéncia fonografémica).

Ressalta-se ainda a importancia desta teoria com relagdo ao processo lexical, no
qual vao sendo gradativamente armazenados os vocabularios no seu léxico ortogréaficos,
ou memoria ortografica, o qual segundo Soares (2016). “ Permite alcancar a competéncia
leitora, sendo o dominio de leitura e escrita sem atropelo de palavras, com entendimento
do que leu, sem perder o sentido das palavras”.

Neste sentido a teoria do duplo canal permite ao leitor a compreenséo do texto
sem perder o sentido do que esta lendo, porque no momento da leitura, este busca na

memoria as palavras conhecidas que estdo armazenadas, estabelecendo desta forma uma
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relacdo entre a ortografia, a fonologiaa e a seméantica. Coroborando neste pensamento
Justi e Justi, (2009 p.163) afirmam que “Ler € processar informagdes: transformar um

input ortografico em um output fonoldgico ou semantico.”
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CAPITULO 11 CONTEXTO METODOLOGICO DA PESQUISA
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2.- PROBLEMATICA

O presente trabalho de pesquisa cientifica pretende, com base no quadro tedrico
que construimos identificar as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita de
alunos do 3° ano do ensino fundamental. Esta problematica nos remete a uma
complexidade de abordagens, ou seja, pretende responder a questdo de saber como
trabalhar o aparente problema de dificuldade de aprendizagem leitura e de escrita.

Segundo Marconi e Lakatos (2011, p.73), “0 que temos no inicio da pesquisa nada
mais € do que um problema, que guia o pesquisador aos fatos relevantes e deste as
hipoteses”. Partindo desta afirmacdo, podemos dizer que o problema na pesquisa
cientifica é o fator motivador do pesquisador em investigar os fatos, assim como as
respostas para as questdes levantadas.

Corroborando com Marconi e Lakatos (2011, p.73), Ledo (2016, p. 111),
acrescenta que: “E necessario demonstrar qual o questionamento que deu inicio ao
processo de pesquisa? O que se quer saber? O que se pretende estudar? ”

Dessa forma, podemos dizer que o problema é uma inquietacdo do investigador
diante de davidas que surgiram em algum momento de seu contexto historico, indagacoes
que levam o pesquisador a elaborar questionamentos sobre o objeto de estudo.

Sobre estes conceitos Marconi e Lakatos, incorporam as pesquisas de Popper
(1975), Copi, Bunge e Souza et alii (2011, p.76 e 78). Para estes estudiosos “toda
investigacdo cientifica nasce de algum problema tedrico. ”

Segundo as pesquisas de Barbosa e Miki (2007, p.72), “todo problema de pesquisa
tem um nivel de complexidade que precisa ser levado em consideragdo e explicitado.

A problematica desta pesquisa leva a identificar os principais fatores que
interferem na aprendizagem da leitura e da escrita de alunos do 3° ano do ensino
fundamental. Esta indagacdo servirad de parametro que norteara os passos da investigacao
cientifica, de forma que os resultados possam responder a este questionamento e alcance
0s objetivos a que se propde.

No Brasil devido aos altos indices de analfabetismo e reprovacdo, que vem
impactando a qualidade do ensino no pais foram tomadas algumas medidas a partir da
criagdo de Leis e Decretos que visam assegurar 0 ensino e melhorar a qualidade da
educacéo. Dentre elas citamos a (Lei n® 11.274/2006), que assegura no “Art. 32. O ensino
fundamental obrigatdrio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,

iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéo basica do cidadao”.
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Posteriormente, foi criado o (Decreto n°® 6.094/2007), que traz o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, que garante no “Art. 02, inciso Il Alfabetizar as
criancas até no maximo, 08 anos de idade, aferindo os resultados por exames periddicos
especificos. ”

Outra medida visando resolver a problemética da educacdo no pais foi o Plano
Nacional de Educacdo (2014). Que traz como garantia na “meta 5: Alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental”, ou seja, com até 8
anos de idade.

Os ultimos dados referentes aos resultados apresentados pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 2016, mostram uma taxa de analfabetismos de
pessoas de 15 anos ou mais de idade estimada em 7,2%, sendo (11,8 milhdes de
analfabetos). Resultados que mostram que o pais esta distante de alcancar as metas
estabelecidas no Art. 02, inciso 1l do Plano de Metas quanto & alfabetizacéo das criancas.

Nota-se que a questdo do analfabetismo ainda é grave no pais, de acordo com o
documento que trata do conhecimento das metas do Plano Nacional de Educacdo (2014),
“ O fendomeno do analfabetismo funcional, cuja raiz € encontrada nas séries iniciais do
ensino fundamental, expressa dificuldades presentes nos processos de escolarizagéo,
mostrando seu distanciamento de adequados padrdes de qualidade.

Esses resultados mostram um grande nimero de pessoas nédo alfabetizadas no pais,
dados estes que revelam ineficiéncia do sistema educacional brasileiro. Como afirma
Morais (2012, p.21) “Num sistema escolar tdo excludente como o brasileiro, o fracasso
na ‘série de alfabetizagdo’, isto ¢é, logo no primeiro ano do ensino fundamental, tornou-se
a principal marca de ineficiéncia de nossa escola. ”

Na rede pablica municipal de Manaus, onde sera realizada a pesquisa de campo,
os resultados do rendimento final dos Gltimos trés anos mostram que os indices de
reprovacao ainda séo elevados nas turmas de 3° ano do ensino fundamental inicial.

De acordo com os dados estatisticos da Semed (Secretaria Municipal de
Educacao) os resultados do rendimento final do 3° ano, nos Gltimos trés anos foram: Em
2015, 84% aprovados, 16% reprovados, em 2016, 81% aprovados e 19% reprovados e
em 2017, 87,8% aprovados 12,2% reprovados. Com base nos dados observa-se que 0s
resultados ndo condizem com a metas 5 do Plano Nacional de Educacéo.

Outro aspecto desfavoravel em relacdo a alfabetizagdo das criancas do 3° ano do

ensino fundamental, s&o os dados apresentados nos resultados dos testes de aprendizagem
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da ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo). Avaliacdo realizada no municipio de
Manaus em 2016, a qual avalia a aprendizagem dos alunos do 3° ano do ensino
fundamental quanto ao nivel de proficiéncia de leitura, quanto ao nivel de proficiéncia
em escrita e quanto ao nivel de proficiéncia em matematica.

Segundo as fontes do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), 6rgdo do Ministério da Educacdo. “Os resultados dos
testes de aprendizagem s&o apresentados em Escala de Proficiéncia,® que é composta por
quatro niveis progressivos e cumulativos, da menor para maior proficiéncia. Isso significa
dizer que quando um percentual de estudantes esta posicionado em um determinado nivel
da escala, pressupde que, além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este
nivel, provavelmente desenvolveram as habilidades referentes aos niveis anteriores.

Para maior compreensdo dos nhiveis ressalta-se que o Nivel 1 apresenta-se como o
nivel mais elementar e o Nivel 04 como o nivel mais elevado da escala dos niveis de
proficiéncia em leitura. Quanto a escrita o Nivel 1 apresenta-se como o nivel mais
elementar e o Nivel 05 como o mais elevado da escala dos niveis de proficiéncia em
escrita.

Os resultados de 2016 do municipio de Manaus na ANA (Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo) em proficiéncia de leitura foram: Nivel 01 24,12%; Nivel 02 33,20%;
Nivel 03 32,37% e Nivel 04 10,31%. Os resultados em relacdo a proficiéncia em escrita
foram: Nivel 01 19,86%; Nivel 02 22,85%; Nivel 03 2,70%; Nivel 04 49,39% e Nivel
05 4,07%.

Observa-se a partir dos resultados que os percentuais de reprovacgéo dos alunos do
3° ano do bloco pedagdgico,* ainda ¢ alto, considerando que nesta etapa que corresponde
ao final do bloco pedagdgico as criancas ja deveriam estar de acordo 0s niveis da
Psicogéneses da Lingua Escrita na hipdtese alfabética. Referente a este dominio Morais
(2012, p.120), afirma “Este dominio precisa ser concluido, com qualidade, até o final do
ciclo inicial de alfabetizacdo, isto €, no maximo, ao final do terceiro ano do ensino
fundamental. ”

Verifica-se a responsabilidade da escola como instituicdo em fazer cumprir o seu

papel social quanto a alfabetizar letrando os alunos dentro do periodo do bloco

3 Proficicencia é capacidade para realizar algo,dominar certo assunto e ter aptiddo em determinada area
de conhecimento.
4 Compreendido como o tempo sequencial de trés anos letivos, que devem ser dedicados a inserséo da
crianga na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita.
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pedagogico. Coroborando com este pensamento o0s estudiosos, Morais, Leal e
Albuquerque afirmam “Cabe, entdo, a instituicdo escolar, responsavel pelo ensino da
leitura e da escrita, ampliar as experiencias das criancas e dos adolescentes de modo que
eles possam ler e produzir diferentes textos com autonomia”. (LEAL, ALBUQUERQUE
E MORAIS, 2007, p.70).

O fracasso escolar das criancas do terceiro ano do ensino fundamental, motivou-
nos a pesquisar e ampliar os conhecimentos sobre o tema, buscando maior compreensao
sobre as possiveis causas que intereferem nos processos de aprendizagem e contribuem
para o fracasso escolar. Partindo deste pressuposto pretende-se observar nesta
investigacgdo até que ponto as influéncias internas e externas interferem nos resultados de
aprendizagem dos alunos.

O trabalho de investigacdo da pesquisa sera realizado em uma escola publica da
periferia da cidade de Manaus no estado do Amazonas. Esta escola de ensino fundamental
inicial atende quatrocentos e dois alunos em dois turnos. A observacao sera realizada em
uma turma de terceiro ano do ensino fundamental, composta por vinte e quatro alunos.

Observa-se que o tema a ser trabalhado possui um grande acervo de pesquisas
cientificas no contexto educacional brasileiro. Entretanto nota-se ainda muito descaso por
parte de autoridades governamentais em relacdo a aplicacdo de politicas publicas em
educacdo. Politicas que garantam o cumprimento da legislacdo brasileira sobre a
educacdo basica no pais, e em se tratando de alfabetizacdo, as metas estabelecidas no
Pnaic (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), quanto a alfabetizacdo das
criangas até os 8 anos de idade.

2.1- Questao de Partida

Quais os principais fatores de ineficiéncia que interferem na aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos do terceiro ano do ensino fundamental?

2.2-Objetivos

Os objetivos de uma pesquisa precisam ser muito bem elaborados, pois direcionam
onde o pesquisador quer chegar. Marconi e Lakatos (2011, p.264), ressaltam que “o
pesquisador escreve para outros; deve, portanto, apresentar com objetividade e os
resultados dos dados coletados durante a pesquisa e chegar a uma conclusdo”. Esta
afirmacéo, contribui para que o pesquisador tenha um cuidado mais preciso na escolha de

objetivos para sua pesquisa.
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Citando ainda, Marconi e Lakatos (2011, p.264), “o principal objetivo do
investigador é despertar no estudante o interesse pela questdo em pauta, levando-o a sentir
prazer em realizar a pesquisa. ” Neste sentido, Ledo (2016, p.111), diz que “ Toda
pesquisa deve ter um problema determinado para saber o que vai procurar e o fim que se

pretende atingir.
2.2.1-Geral

Inventariar os principais fatores de ineficiencia que interferem na aprendizagem

da leitura e da escrita dos alunos do terceiro ano do ensino fundamental.

2.2.2- Especifico

a- ldentificar como se da o processo de leitura e escrita dos alunos do terceiro ano;

b- Observar a metodologia adotada pela professora durante as suas aulas;

c- Perceber através de questionarios aos pais e/ou responsaveis quanto ao
acompanhamento no processo de ensino e aprendizagem dos alunos;

d- Verificar se a professora faz uso da teoria do duplo canal no processo da pratica

de leitura e da escrita dos alunos do terceiro ano;

3.—-METODOLOGIA
3.1-Tipo de pesquisa
A pesquisa a ser utilizada para o desenvolvimento desta investigacdo sera uma

pesquisa descritiva numa abordagem qualitativa e quantitativa. Essa opc¢éo pela pesquisa

descritiva se baseia em Cervo que afirma:

A pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendmenos (variaveis) sem manipula-los. Estuda fatos e fenémenos do mundo
fisico e especialmente do mundo humano, sem a interferéncia do pesquisador.
Busca conhecer as diversas situacdes e relacdes que ocorrem na vida social,
politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano, tanto do
individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais
complexas (CERVO, 1995, p.56 Apud BARBOSA e MIKI, 2007 p. 24).

A metodologia qualitativa contribuira para “analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano” (LAKATOS e
MARCONI, 2011 p.269) A abordagem quantitativa promoverd analise dos dados
quantificaveis tanto estatisticos. A abordagem quantitativa segundo Richardson:

Caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo tanto nas modalidades de coleta
de informagbes quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas,
desde mais simples como percentual, média, desvio padrao, as mais complexas
como coeficiente de correlacdo, analise de regressdo etc. (RICHARDSON et
al.1999, p.70 apud, LAKATOS e MARCONI, 2011 p.269).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
61

Dessa forma, pretende-se fazer uso desta metodologia de pesquisa para que 0
resultado seja o mais confiavel possivel e que o objetivo geral desta investigacdo
cientifica seja alcancado juntamente com os objetivos especificos.

3.2-Sujeitos/fontes

Pretende-se realizar a pesquisa em uma escola pertencente a rede publica da
Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Manaus, coletando informacGes, junto a
gestdo da escola, a pedagoga (através de entrevistas), a professora regente da turma
(sujeita de observagdo), os vinte e quatro alunos (sujeitos a provas) e 0s vinte quatro pais
destes alunos (sujeitos ao questionario), tendo como foco os objetivos definidos neste
trabalho.

Os sujeitos contribuintes para os resultados desta pesquisa serdo, pois, 1 gestor

da escola, 1 pedagoga, 24 alunos, os seus pais e a professora da referida turma.

3.3- Instrumentos

3.3.1 - Observacao naturalista

No desenvolvimento da pesquisa de campo a observacdo naturalista e
participante serd o primeiro instrumento utilizado para coleta de dados. Pretende-se a
partir deste instrumento observar o processo de aprendizagem de leitura e escrita dos
alunos, e a metodologia aplicada pela professora em sala de aula.

A observacdo assistematica “consiste em recolher e registrar fatos da realidade
sem que o pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise de fazer perguntas
diretas” (MARCONI e LAKATQOS, 2011, p. 278).

Esse instrumento sera essencial na relacdo do pesquisador com os envolvidos na
pesquisa e visa registrar e analisar os fatos e realidades observaveis do contexto
pesquisado.

No decorrer do periodo de observacdo dos alunos e da professora da turma, a
observacdo assistematica servird de parametro, porque permite maior liberdade para
colher e registrar informacgdes que auxiliardo na obtencdo de respostas em relacdo ao
objeto de estudo da pesquisa.

3.3.2 - Questionario

O questionario sera outro instrumento utilizado como meio de colheta de dados
para a pesquisa de campo, sendo aplicado junto aos pais dos alunos participante da

pesquisa. A aplicacdo deste instrumento tera como objetivo a coleta de informacgoes sobre
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acompanhamento dos pais, quanto ao conhecimento e envolvimeto neste processo de
ensino aprendizagem dos seus filhos.

Outro objetivo do questionario aplicado sera averiguar a situacdo soOcio
economica das familias dos alunos participantes, tendo como intencéo relacionar alguns
dados que possam ser significativos com os resultados desta pesquisa.

Desta forma ser& aplicado um questionario aberto (adaptado da prova Brasil
2015) com perguntas objetivas e claras para ndo haver dividas na obtencédo das respostas
viabilizando assim o trabalho de investigacdo do pesquisador. Referente a este
instrumento de pesquisa Barbosa e Miki, (2007, p.38) enfatizam que se “utilize linguagem
simples e direta para que o respondente compreenda com clareza o que estad sendo
perguntado”.

Ainda referente a este instrumento Bell (1993, p. 118) afirma que “E necessario
refletir sobre a forma como as respostas serdo analisadas”.

3.3.3 - Entrevista semiestruturada

Este instrumento de investigacdo cientifica sera aplicado para obtencdo de
informacdes gerais sobre a escola. Esta técnica sera realizada com o gestor e pedagoga da
escola. Para Marconi e Lakatos (2011, p.273), “O objetivo das entrevistas qualitativas é
obter respostas sobre o tema ou problema a investigar.”

Para Bardin (2011, p. 93) as entrevistas “devem ser registradas e integralmente
transcritas”. Nesta técnica o investigador consegue observar detalhes especificos sobre o
seu tema, porque as pessoas falam de forma espontanea, o autor ressalta ainda que “A
pessoa fala. Diz “Eu,” com o seu proprio sistema de pensamentos, os SeUS processos
cognitivos, os sistemas de valores e de representacdes, as suas emocdes, a sua afetividade
e a aflorag@o do seu inconsciente” ( BARDIN, 2011, p.93, 94).

3.3.4 — Avaliacdo de leitura e escrita de palavras

Os instrumentos propostos para verificacdo da teoria do duplo canal no
processo de aprendizagem dos alunos autorizados a participarem da pesquisa, tanto na
leitura quanto na escrita, serdo através de aplicacdo de ditado de palavras e testes de
leitura em voz.

As aplicagOes desses instrumentos terdo como objetivo mensurar qual a rota de
leitura preferencialmente usada pelos alunos. Se a leitura e a escrita acontecem pela via

fonoldgica, se pela via lexical ou por ambas as vias.
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3.4- Procedimentos

A pesquisa de campo contitui-se a segunda parte deste trabalho de investigacédo
cientifica., Considera-se este como um momento de aprofundamento dos conhecimentos
do investigador sobre o objeto de estudo, por se tratar de uma realidade educativa.

Ap0s a autorizacdo concedida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus,
em relacdo aos tramites legais, éticos e procedimentais referentes a documentagédo
necessaria para a liberacdo da pesquisa, e sua transparéncia em relacdo ao objeto
pesquisado, deu-se inicio a pesquisa na escola.

O primeiro passo foi a entrega da carta de anuéncia a direcao da escola (ANEXO
A), para a realizacdo da pesquisa de campo. ApOs a autorizacdo para realizacdo da
pesquisa houve uma reunido pedagogica com os pais dos alunos da turma participante,
coordenada pela pedagoga da escola, com participacdo da pesquisadora.

Na reunido os pais foram informados sobre os objetivos da pesquisa de
investigacdo que ocorreria no contexto da sala de aula com a presenca da professora
regente da turma. Dados os esclarecimentos, 0s pais receberam o termo de consentimento
livre e esclarecido para menores (APENDICE B) para a participacdo dos alunos na
pesquisa.

Concedida a autorizacdo pelos responsaveis dos alunos, deu-se inicio a coleta de
dados com a aplicacdo de um questionario aos pais composto por vinte e trés itens
(APENDICE C), com objetivo de obter informacbes sobre a familia dos alunos,
observando o acompanhamento e envolvimento destes no processo de ensino
aprendizagem. O questionario aplicado aos pais era constituido por oito itens referentes
a vida socio economica familiar e quinze itens referentes ao contexto educacional dos
alunos.

Um aspecto importante observado na aplicacdo deste instrumento foi o
esclarecimento aos respondentes sobre a ética quanto ao uso das informacdes recolhidas,
assegurando que os dados serdo utilizados apenas para compor a pesquisa. Estes serdo
analisados de acordo com os fundamentos tedricos estudados, garantindo a preservagao
da identidade das pessoas envolvidas na pesquisa. Segundo Ledo (2016, p.121), o
questionario “Consiste basicamente em traduzir itens bem redigidos as informacdes que
deseja obter.”

Ressalta-se a importancia da aplicacdo deste instrumento aos responsaveis pelos

alunos como contribuicéo relevante na colheita de dados para a pesquisa de campo, por

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
64

constituir-se um olhar externo a instituicdo. Destaca-se outro aspecto importante na
aplicacdo do questionrio que foi a ades&o de 95,8% dos pais dos 24 alunos pertencentes
a turma do 3° ano, quanto a sua participacdo. 23 pais responderam ao questionario.

As entrevistas semiestruturadas foram outros instrumentos realizados com o
secretario da escola, que neste periodo respondia pela gestdo, e com a pedagoga da escola.
A entrevista € um instrumento que possibilita a interacdo entre o investigador e o
entrevistado, sendo considerado um excelente meio para obter informacdes gerais sobre
a instituicdo, e sobre as concepcdes de educacao referentes ao ensino.

Na elaboragéo das perguntas que constituiram este instrumento foram observados
dados essenciais para colheita de informagGes necessarias a pesquisa. Considera-se a
importancia deste instrumento pela flexibilidade e interacdo entre entrevistador e o
intrevistado, pois no curso da entrevista exsite possibilidades de acrescentar-se novas
indagacgBes ao roteiro explorando assim o que considerar necessario ao resultado da
investigacao.

De acordo com Ledo (2016, p.121)  E preciso muita habilidade para registrar as
respostas exatamente como foram dadas, por isso € indicado gravar a entrevista.”

Para a aplicagdo desta técnica de colheita de informagdes elaborou-se roteiros
especificos buscando caracterizar os entrevistados, mostrando suas concepgdes sobre a
importancia da educagéo, a forma como a escola acompanha a aprendizagem da leitura
e da escrita, a visdo da escola sobre a formacao continuada dos professores e as acdes da
escola frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Optou-se pela gravacdo de audios buscando a seguranca do investigador diante
dos entrevistados, assim como a fidelizacao do uso dos dados no momento da analise. As
gravacdes foram feitas por meio de um aparelho celular Samsung Galaxis J7. Apds as
entrevistas as gravacfes em audios foram transcritas (ANEXO C e D), sendo organizadas
as simulas das respostas conforme expostos nos quadros de resultados.

Na sequéncia da pesquisa de campo aplicou-se a técnica de abservacdo
assistematica, visando a colheita de dados das atividades desenvolvidas em sala de aula
pela professora, assim como a participacdo dos alunos nas atividades relacionadas ao tema
da pesquisa. Sendo observado o trabalho de leitura a partir de géneros textuais,
interpretagdo oral e escrita, atividades de analise linguistica oral, identificacdo de rimas,
atividades escritas de palavras e frases dos textos. (ANEXOS M, N, O, P, Q,ReS).
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Nesta etapa da investigacdo o olhar do pesquisador voltava-se as praticas
metodoldgicas que estavam sendo aplicadas pela professora e que tinham relagdes como
objeto de estudo da pesquisa.

Nas acOes voltadas aos alunos foram desenvolvidas inicialmente pelo
pesquisador leitura em voz alta, utilizando textos de livros selecionados da caixa do Pnaic
(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), existentes na prépria sala de aula.

O objetivo deste instrumento aplicados aos alunos, foi observar a fluéncia, assim
como as dificuldades na leitura. Além de estabelecer relagcdes de proximidade, estreitando
os lagos entre o investigador e alunos, buscando desta forma maior seguranga no
momento de realizacdo das atividades de sondagens.

Na sequéncia do uso deste instrumento de observacdo em sala de aula,
desenvolveu-se com os alunos atividades avaliativas de leitura, interpretacdo oral de
textos, exercicios escritos de anélise linguistica.

As acbes aconteciam em dias alternados, devido a ausencia de alunos. Os
objetivos estavam sempre buscando analisar os niveis de leitura, a compreensao leitora,
e oralidade dos alunos.

Para verificacdo dos niveis de escrita dos alunos aplicou-se duas atividades
avaliativas de ditado, com a finalidade de analisar os niveis de escrita, observando as
caracteristicas linguisticas quanto ao efeito de regularidades (regulares e irregulares),
efeito de extensdo (estimulos curtos e longos) e efeito de frequéncia de ocorrencia na
lingua (baixa frequéncia e alta frequéncia ).

Na primeira avaliacdo foram ditadas quarenta palavras, sendo dez palavras
regulares de alta frequéncia , dez palavras regulares de baixa frequéncia, dez palavras
irregulares de alta frequéncia e dez palavras irregulares de baixa frequéncia (ANEXO
G). As palavras foram retiradas da lista de palavras de Justi e Justi (2009, p.172,173).

A segunda atividade avaliativa de ditado de palavras, foram ditadas vinte e oito
palavras, sendo catorze palavras curtas, catorze palavras longas, (ANEXO H). Sendo
adaptadas do “exemplo de texto ditado aos alunos no inicio do terceiro ano, para mapear
seus conhecimentos ortograficos” (MORAIS, 2012, p.173).

Nesta perpectiva aplicou-se avaliagdes escritas por meio de ditado de palavras,
producdo textual e exercicios de analise linguistica. Todos os alunos participaram
efetivamente das avaliagcBes, com excessdo de trés alunas com deficiencias que néo

conseguiam realizar todas as atividades.
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As avaliagdes tinham como meta verificar o alcance dos objetivos tragcados para a
pesquisa observando os resultados das avalia¢fes aplicadas aos alunos referentes ao nivel
de escrita de palavras e da compreensdo leitora.

Para verificacdo do duplo canal na leitura, aplicou-se o teste de leitura em voz alta
individual, sendo vinte palavras regulares, vinte palavras irregulares e vinte
pseudopalavras, retiradas da lista de palavras de Salles e Parente (2002, p.185).

Ressalta-se a importancia de orientacdes previas aos alunos antes da aplicacdo da
testagem visando a garantia de um desempenho seguro. Neste procedimento utilizou-se
oito palavras exemplificando o teste de leitura em voz alta.

Realizou-se a testagem atraves do programa power point, por meio de um
Notbook Acer Aspire E5-471, processador Intel(R) Core(TM) i3-4005U, Winsdos 8.1.
Foram realizadas gravagdes do tempo de leitura de cada bloco de palavras.

As palavras foram apresentadas aos alunos na tela do notbook, ao ver a palavra a
crianga iniciava a leitura em voz alta de forma répida. As gravacgdes de cada bloco de
palavras eram realizadas por meio de um aparelho de celular galaxis sansung J3 com
apoio de um colaborador.

Enfatiza-se a importancia deste instrumento para observacgdo do calculo do tempo
de reagéo vocal, ou seja, o tempo registrado de leitura pelo aluno em cada bloco de vinte
palavras, analizando os efeitos de caracteristicas das palavras e verificando a pronuncia
correta de cada palavras.

De acordo com Soares “Pesquisas sobre a leitura possibilitam, porém, outros
dois procedimentos para identificacdo da rota utilizada: o tempo de reagao vocal, isto é,
o0 tempo entre ver a palavra escrita e dizé-la oralmente, em principio mais longo quando
a rota € sublexical; e a leitura oral de pseudopalavras, que permite analisar 0 uso da rota
sublexical, j& que tratando-se de palavras inexistentes na lingua”. (SOARES, 2016,
p.260).

Nesta perspectiva, observou-se por meio dos registros da testagem por qual
processo ocorreu a leitura individual dos alunos participantes da pesquisa; se pela
decodificacdo grafema-fonema, que é a rota fonoldgica ou sublexical ou se pelo processo
de reconhecimento visual direto da ortografia de palavras conhecidas, as quais estéo
armazenadas no lexico mental, que € a rota lexical.

Na analise dos resultados da pesquisa serdo apresentados os resultados das

testagens de leitura em voz alta com base nos registros realizados.
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O periodo de desenvolvimento das atividades relacionadas a esta pesquisa de
campo foi de dois meses de observacdo em dias alternados, devido a dinamica de rotina
da escola, como aplicacdo de avaliagbes bimestrais internas e externas ADE (Avaliacdo
de Desempenho do Estudante), reunido de pais e mestres, formacdes em servico, HTP
(Hora de Trabalho Pedagdgico) da professora da turma, utilizacdo da escola como zona
eleitoral. Dentre outras, nas quais ndo foi possivel o desenvolvimento das a¢des voltadas
a pesquisa.

Os instrumentos utilizados em todas as etapa da pesquisa foram desenvolvidos
numa abordagem qualitativa e quantitativa de coleta de informacdes, utilizando assim a
observacdo naturalista, entrevistas semiestruturadas, questionarios e testes avaliativos
com os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Ressalta-se que as escolhas desses instrumentos visam contribuir para a
veracidade da pesquisa, pois durante as observacdes os dados foram registrados para
garantir maior confiabilidade das informacdes, as quais permitirdo ao pesquisador realizar
a analise dos resultados de forma segura.

A intensionalidade do pesquisador foi de utilizar os instrumentos como recursos
para alcance dos objetivos propostos. Observando e comparando os resultados da
pesquisa de campo com a abordagem tedrica definida anteriormente.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO /ANALISE DOS DADOS
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4.- APRESENTACAO DA ANALISE DESCRITIVA DOS DADOS

Este capitulo da pesquisa apresenta a descri¢do da observacgéo e os resultados da
coleta de dados da pesquisa de campo cujo objetivo consistiu em inventariar os principais
fatores de ineficiencia que interferem na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos
do terceiro ano do ensino fundamental.

Ressalta-se a importancia dessa etapa para a investigacgéo cientifica, pois a analise
de dados permite mostrar de forma clara e segura os resultados obtidos com base nos
objetivos planejados. Desenvolveu-se a pesquisa nos meses de agosto a outubro do ano
de 2018, em uma escola da rede publica do municipio de Manaus estado do Amazonas.

A pesquisa foi realizada numa turma composta de 24 alunos, sendo 15 meninos e
9 meninas. Dentre as meninas, havia trés criancas com deficiencia (Transtorno do
Espectro Autismo, Hidrocefalia e Moderado Disturbio de Comportamento), de acordo
com os laudos médicos existentes nos processos de aluno.

Todos os alunos foram autorizados pelos responsaveis a participarem da
investigacdo. Porém em algumas avaliacGes realizadas, as alunas com deficiencia nao
participaram, conforme observa-se nos resultados da pesquisa.

Na apresentacdo de resultados e analises de dados da pesquisa, procede-se em
primeiro lugar com a descri¢do dos questionarios, seguido dos resultados das entrevistas
semiestruturadas, dos resultados da observacdo, e conclui-se com os resultados das
atividades avaliativas aplicadas aos alunos.

4.1- Inquerito por Questionario

Aborda-se neste instrumento a coleta de informacoes referentes ao nivel
socio economicos das familias de 23 criancas participantes da pesquissa, todas
pertencentes a uma escola publica da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. Um
aspecto importante neste levantamento de dados foi a participacdo de 95,8% dos pais ou
responsaveis pelos alunos.

A aplicacdo dos questionérios teve como objetivos perceber o acompanhamento
dado pelos pais e responsaveis no processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
observando também as condic¢des socio economica familiar como fatores que influenciam
0u nao 0 processo de aprendizagem.

Apresentam-se 0s resultados das respostas dos questionario por meios graficos

mostrando 0s aspectos mais relevantes para a analise desta pesquisa.
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4.1.1- ldentificacdo

Dos pais respondentes do questionario verifica-se que 83% das respostas foram
dadas pelas mées, 4% pelos pais e 13% néo se identificaram.

Figura 1: Responsavel que respondeu.

2. Responsavel que respondeu a pesquisa? R
gpiel
H PAI
= MAE
B NR
o J

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.2- Aspectos da vida familiar

Em relacdo a familia das criancgas participantes da pesquisa observa-se que 52%
moram com 0s pais, 39% os pais sdo separados e 9% ndo se responderam.

Figura 2: Situacao dos pais.

3. Os pais moram juntos?

Q

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

mSIM
m NAO
= NR
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Ainda referente a familia das criancas, em relacdo as respostas dadas pelos pais

respondentes, observa-se que 13 criangas moram com 0s pais, 7 moram somente com a

mde, 1 mora com a avd, 1 mora com a mée e padrasto e 1 familia ndo respondeu a questao.

Figura 3: Com quem mora?

4 N
3.1. Com quem a crian¢a mora? .
Sériel; Pai e mae; 13
B Sériel; M3e; 7
Sériel;
Mae e
Padrasto,
m Sériel; Avo; 1 | Sériel; NR; 1
\

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.3- Aspectos sdcio econémico

Sobre a vida sécio econémica das familias verifica-se que 48% recebem de 1 a 3

salarios minimos, 26% recebem menos de 1 salario minimo, 18% recebem de 3 a 5

salarios minimo, 4% recebem acima de 5 salarios minimos e 4% nao responderam.

Figura 4: Renda Familiar.

5. Qual a renda familiar?

u Sériel

o

~

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.4- Aspectos da escolaridade das méaes
Em relacdo a escolaridade das mée 30% possuem o ensino fundamental
incompleto, 30% possuem nivel médio completo, 9% possuem o ensino fundamental

completo, 9% possuem o nivel superior incompleto, e 5% possuem o nivel médio

incompleto.
Figura 5: Escolaridade da mae.
~
7. Qual a escolaridade da mae? Sériel
Outro
Iet%;;
J

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
4.1.5- Aspectos da escolaridade dos pais
Em relacdo a escolaridade dos pais 35% possuem o ensino fundamental
incompleto, 26% possuem nivel médio, 17% possuem o nivel médio incompleto e 9%
possuem o nivel superior uncompleto 4% possuem o ensino fundammental completo e
9% responderam outros.
Figura 6: Escolaridade do pai.

@. Qual a escolaridade do pai?

Sériel
nalfabet
0
0%

o /
Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.6- Aspectos referentes a educacao

Com relacdo a importancia da educacdo 6 pais responderam que € muito
importante para as criancas, 3 consideram fundamental para todos, 2 veém como um
futuro préspero, 2 consideram importante para a formacdo e o desenvolvimento, 1
consideram o alicerce da sociedade, 1 respondeu que é o futuro do pais, 1 considera de
grande valor, 1 que é essencial, 1 que é importante para a socializacdo da crianga, 1 que
é importante para aprender, 1 consideram de suma importancia, 1 que é tudo e 1 que é

para adquirir mais conhecimento.

Figura 7: Qual o papel da educacéo?

. A e ~ A
9. Qual a importancia da educacao escolar para vocé?
Sériel; E muito importante
para as criangas; 6
Sériel;
Fundamental
pra todos; 3 riet Shrial:
Futuro P Paraa
Préspero; :de”ueiti'r formacdo Sériel;
2 v eo  NR;2
mais . |
3 eriel; ériel: Sériel; De Sériel; i
ari Sériel; A 3 Sériel; conheci .
: Sériel; ériel: ’ ériel; ' vimento;
Alicerce da _Futuro do arande Sériel; o cializagio ASene;, ) suma  Etudo; mentos;
sociedade; 1 pais; 1 valor: 1 Essencial; . criana; prender; importancia; 1 1
i 1 1 1

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.7- Aspectos referentes a escolaridade

Referente a escolaridade que antecente ao ensino fundamental 78% dos alunos

frequentaram a educacdo infantil, 9 % n&o frequentaram e 13% nao responderam.

Figura 8: Frequéncia na educacao infantil.

10. Seu filho (a) frequentou educagao infantil?

mSIM
= NAO
= NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.8- Aspectos referentes a aprendizagem da leitura |

Sobre a aprendizagem de leitura 70% dos pais afirmaram que seus filhos ja leem,

26 % responderam que seus filhos sabem ler e 4% néo responderam.

Figura 9: Sabe ler ?

11. Seu filho(a) ja sabe ler?

uSIM
= NAO

= NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.9- Aspectos referentes a aprendizagem da leitura 11

Referente ao periodo que a crianca aprendeu a ler 35% dos pais afirmaram que
seus filhos aprenderam a ler no 2° ano do ensino fundamental, 39 % responderam que
seus filhos aprenderam a ler no 3° ano do ensino fundamental, 9% responderam que seus
filhos aprenderam a ler no 1° ano do ensino fundamental,e 17% nao responderam.

Figura 10: Quando comecou a ler?
[ 12, Quando seu filho (a) aprendeu a ler? )

Sériel
NR
4

N

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.10- Aspectos referentes a dificuldades de aprendizagem

Em relacdo as dificuldades de aprendizagem dos filhos 52% dos pais afirmaram
que seus filhos tiveram dificuldades de aprendizagem, 44% afirmaram que seus filhos
ndo tiveram dificulddes de arendizagem e 4% néo responderam.

Figura 11: Apresenta dificuldades?

13. Seu filho(a) apresentou dificuldades para aprender a
ler?

uSIM
= NAO

= NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
4.1.11- Aspectos referentes ao tipo de dificuldade de aprendizagem.

Sobre os tipos de dificuldades em relacdoa aprendizagem dos filhos 2 pais
responderam troca de letras, 1 respondeu sobre conhecer as palavras, 1 para aprender a
ler, 1 respondeu que a crianca ndo consegue juntar as letras, 1 respondeu lembrar as letras
e juntar frases, 1 respondeu quase todas, 1 que a crianca tem deficiéncia, 1 respondeu
coordenacdo motora, 1 que a crianca se esquece frequentemente de tudo, 1 respondeu
nenhuma e 10 pais ndo responderam.

Figura 12: Tipo de dificuldade?

4 14. Que tipo de dificuldades para aprender a ler?

\

Sériel; NR; 10

Sériel; |

Dificuld
ade em .. . < Sériel; Sériel;
Sériel: Sériel: Sériel; E 4 < |
h L. T Sériel; Ele Seriel; fembrar uma Ainda €
Conhecer  série1;  Troca nio  Confund das Sériel; ! Sériel; esquece
as Para de . N crianca em fase |
palavras; aprender letras; [untaras o jetras; juntar  todas; . :°": silabica; 5, emente f\le"ehl;
1 aler; 1 2 letras; 1 1 frases; 1 1 eficiénc 1 motora; 1 de tudo; enhu |

ot ma; 1

\J-l------ H B /

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.12- Aspectos referentes a detecdo de dificuldades de
aprendizagem

Em relacdo as aprendigem dos filhos 30% dos pais consideram regular, 48%
consideram boa e 22% néo responderam

Figura 13: Como detecta a aprendizagem?

/15.Como vocé observa a aprendizagem de seu filho (a)?

Sériel

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
4.1.13- Aspectos referentes ao gosto pela leitura |
Em relagéo ao gosto pela leitura dos filhos 57% dos pais afirmaram que seus filhos

gostam de ler, 26% afirmaram que seus filhos ndo gostam de ler 17% néo responderam.

Figura 14: Gosto pela leitura.

16. Seu filho(a) gosta de ler?

muSIM
= NAO

B NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.14- Aspectos referentes as praticas de leitura Il

Sobre o préaticas de leitura 74% dos pais afirmaram que observam seus filhos
lendo, 4% afirmaram que ndo observam seus filhos lendo livros ou outros materiais e
22% néo responderam.

Figura 15: O seu filho ler?

17. Vocé observa seu filho(a) lendo livros e outros
materiais escritos?

uSIM
= NAO

= NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.14.1- Aspectos referentes ao acompanhamento das praticas

de leitura
Sobre as préaticas de leitura sobre o que os fihos leém 4 pais responderam historias
infantis, 3 pais responderam revistas em quadrinhos, 2 pais responderam histérias

biblicas, 2 pais responderam livros diversos e 12 pais ndo responderam.

Figura 16: O que Lé?

17.1 Quais?
14 12
12
10
8
6 4
47 2 3 2
2 4
O 4
Historias Historias Revistas em Livros NR
Infantis Biblicas Quadrinho Diversos

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.15- Aspectos referentes ao acompanhamento familiar

Sobre quem auxilia nas tarefas para casa 8 responderam que sdo as maes, 5
responderam que sdo 0s pais, 2 responderam que séo as tias, 2 responderam que sdo as
avos, 1 respondeu que € a irmd, 1 respondeu que é a mée e o padrasto, 1 respondeu que é
0 irmé&o e 5 ndo responderam.

Figura 17: Recebe ajuda?
a 18. Quem ajuda seu filho (a) nas tarefas de casa? h

B Sériel; M3e; 8

W Sériel; Pai e mide; 5

Sériel; NR; 3

B Sériel; Avo; 2
B Sériel; Tia; 2 A

padrasto; 1

= série1; Irm3; 1 = Sériel; Irm3o; 1

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.16- Aspectos referentes a habitos de leitura

Referente a habitos de leitura dos pais 74% afirmaram ter habito de leitura, 9%

afirmaram ndo ter habito de leitura e 17% néo responderam.

Figura 18: VVocé tem habitos de leitura?

19. Vocé tem habitos de leitura?

uSIM
= NAO
= NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.16.1- Aspectos referentes a habitos de leitura
Sobre os tipos de leitura que costumam ter 7 pais responderam jornais, 7

responderam revistas,7 responderam livros e 2 nao responderam.

Figura 19: Quais as suas Leituras?

19.1 Quais?
8
7 7 7
7
6
5
4
3
2
2
1
0 T
jornais revistas livros outros

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
4.1.17- Aspectos referentes ao incentivo a leitura |
Referente ao incentivo a leitura dos filhos 70% afirmaram ler para os fihos, 13%

afirmaram néo ler para os filhos e 17% nao responderam.

Figura 20: Ler para os filhos?

20. Vocé costuma ler para seu filho(a)?

uSIM
= NAO

B NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.17.1.- Aspectos referentes ao incentivo a leitura 11
Relativo ao tipo de livro que costumar ler para os filhos 4 pais responderam
historias infantis, 4 responderam histérias biblicas, 1 apostilas, 1 jornais, 1 revistas, livros

didaticos e 11 ndo responderam.

Figura 21: Que tipo de leitura?

20.1 Que tipo de leitura?

12 11
10

ON DO
I
-
J’IH
“
IH
«PIH
I..-

S S N
& &S & S &
S R R s
) ¥ & S
& & =
& ‘2‘\% V B Quantidade de

Respostas

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
4.1.18- Aspectos referentes ao incentivo a leitura |
Referente ao incentivo a leitura dos filhos 78% afirmaram incentivar os filhos a

ler e 22% néo responderam.

Figura 22: Incentiva a leitura?

21. Vocé incentiva seu filho(a) a ler?

0%
uSIM

= NAO

B NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.18.1- Aspectos referentes ao incentivo a leitura 11

Sobre a forma de incentivo aos filhos a leitura 2 pais responderam lendo para eles,
2 anuncios e propagandas, 2 histérias em quadrinhos, 1 livros infantis, 1 impressos
diversos, 1 revistas, 1 conversando, 1 juntando as letras e vogais, 1 copiando textos para

ele e 11 n&o responderam.

Figura 23: Como incentiva?

21.1 Como?
12 11
10
8
6
: 1 1 1 1 2 1 2 2 1
2
OA_-‘-‘-X-X.‘-Y.Y.‘-‘
o & P ) & ) 2 o A& &
&,bé“ '4 & Q:_\\‘;s *,’é‘b 0@ 40@ be &\{& Q@% S
A N & ) Q (2 & G4 $
o ) &
S 3 & P > R o g
\3& &6’0 @ X \«éé zQ‘ & <&
\@Q ) & -i\’? ¢6°
¥ < x$ 3
‘?Q v.o\) ‘é‘{, (.;OQ
O
)
B Quantidades de Respostas

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

4.1.19- Aspectos referentes ao incentivo a leitura |

Retativo a0 acesso da crianga a outras literaturas 65% dos pais afirmaram que os
filhos tem acesso 18% dos pais afirmaram que os filhos ndo tem acesso e 17% nao

responderam.

Figura 24: Que outros livros além dos escolares?

22. Além dos livros escolares seu filho(a)tem acesso a outros
livros?

mSIM ® NAO B NR

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.19.1- Aspectos referentes ao incentivo a leitura

Referente aos tipos de literaturas que os filhos tem acesso 4 pais responderam
livros biblicos e contos, 4 historias biblicas e quadrinhos, 3 livros didaticos e a Biblia, 2
revistinhas infantis, 2 revistas em quadrinhos, 1 diversos, 1 diario de um banana e
historias, 1 historia e literatura, 1 livros de historias, 1 historias e desenhos, 1 livros

evangeélicos e 2 ndo responderam.

Figura 25: Que tipo de livros?

22.1 Quais?

B Quantidade de Respostas

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
4.1.20- Aspectos referentes ao acompanhamento
Em relacdo a participagdo nas reunides 78% dos pais afirmaram participar, 4%

dos pais ndo participam e 18% nao responderam.

Figura 26: Frequéncia as reunides do filho.

\
23. Com que frequéncia vocé vai a reunido de seu filho?
- Sériel
Sériel
nunca ou quase B sempre ou quase
sempre
M As vezes
¥ nunca ou quase
nunca
NR
o %

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).
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4.1.21- Sumula das respostas dos questionarios |
Quadro 3: Sumula das respostas dos questionarios.
Ne | Q2 Q3 Q4 Q5 Q7 Q8 Q9 Q10
1 | PAI | SIM 3 1A3 FUND. COMP FUND. INCOMP IMPORTANTE NR
. . SUPERIOR
2 | MAE | SIM 4 1A3 MEDIO INCOMPELTO GRANDE VALOR SIM
3 NR NR NR NR NR NR NR NR
4 | MAE | SIM 4 3A5 FUND. INCOMP FUND. INCOMP SOCIALIZACAO SIM
~ MEDIO
5 | MAE | SIM 5 1A3 SUP. INC INCOMPLETO ESSENCIAL SIM
6 | MAE | NAO 4 '\D"EETOS MEDIO INC MEDIO FUTURO NAO
7 | MAE | SIM 3 '\D/IEETOS MEDIO INC MEDIO INC FUNDAMENTAL SIM
8 | MAE | NAO 1A3 SUP. INC MEDIO INC IMPORTANTE SIM
. SUPERIOR

9 | PAI | SIM 3 3A5 MEDIO INCOMPELTO IMPORTANTE SIM
10 | MAE | NAO 3 '\D"ETOS FUND. INCOMP FUNDAMENTAL APRENDER SIM
11 | MAE | SIM 4 1A3 FUND. INCOMP MEDIO FUTURO SIM
12 | MAE | NAO 6 1A3 FUND. INCOMP FUNDAMENTAL NR SIM
13 | MAE | NAO 4 1A3 FUND. INCOMP IMPORTANTE SIM
14 | NR SIM 5 3A5 MEDIO MEDIO IMPORTANTE SIM
15 | MAE | SIM 3 1A3 FUND. INCOMP FUNDAMENTAL IMPORTANTE NR
16 | MAE | SIM 6 1A3 FUNDAMENTAL MEDIO E TUDO SIM
17 | PAI NR NR NR FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL SIM
18 | MAE | NAO 5 3A5 MEDIO NR NR SIM
19 | MAE | SIM 4 +DES5 FUND. INCOMP MEDIO FUNDAMENTAL SIM
20 | AVO | SIM 6 '\D"EETOS FUND. INCOMP FUNDAMENTAL CONHECIMENTO SIM
21 | MAE | SIM 5 1A3 MEDIO MEDIO FORMACAO NAO
22 | MAE | SIM 6 '\D"EETOS FUND. INCOMP FUNDAMENTAL IMPORTANTE SIM
23 | MAE | NAO 5 '\D"I'EETOS MEDIO FUNDAMENTAL FUTURO SIM
24 | MAE | SIM 5 1A3 MEDIO MEDIO ALICERCE SIM

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

Relativamente ao quadro 3 verifica-se a simula das respostas questdes 02 a 10

do questionario dos pais. referente a vida s6cio econdmica da familia, sobre o responsavel

pelas informacgdes do questionario, a formacdo da base familiar, a renda familiar, a

escolaridade dos pais, e a importancia da educacdo escolar na visao dos pais. Destacam-

se as questdes que os pais nao responderam com (NR).

Enfatiza-se que sobre as alunas com deficiencia, que ndo participaram das

atividades de testagem, nos quadros de resultados das avaliagdes dos alunos néo

constardo os nimeros 13 e 16.

dados socioeconomicos e aprendizagem dos alunos.

A sumula das respostas por aluno possibilita uma analise mais real referente aos
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4.1.22- Sumula das respostas dos questionarios I1
Quadro 4: Sumula das respostas dos questionarios.

Ne | Q11 Q12 Q13 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 Q21 Q22 Q23
1| SIm 2° ANO NAO SIM SIM PAIS SIM SIM SIM | NAO | SEMPRE
2 | SIM 2° ANO NAO SIM SIM MAE SIM SIM NR NAO | SEMPRE
3 NR NR NR NR NR RN NR NR NR NR NR
4 | NAO | 3°ANO SIM SIM SIM MAE SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
5 | SIM 2° ANO NAO SIM SIM PAIS NAO SIM SIM SIM | SEMPRE
6 | SIM 1° ANO NAO SIM SIM 'RMQE SIM NAO | SIM SIM | SEMPRE
7 | SIM 2° ANO NAO SIM SIM PAIS SIM SIM SIM SIM | SEMPRE

x x ~ x AS
8 | SIM 309 ANO SIM NAO NR MAE NAO NAO | SIM SIM VEZES
9 | SIM 30 ANO NAO SIM SIM PAIS SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
10 | SIM 2° ANO SIM NAO SIM AVO SIM NAO SIM NAO | SEMPRE
11 | SIM 3° ANO SIM NAO SIM MAE SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
12 | NAO NR SIM NAO NR MAE SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
13 | SIM 2° ANO SIM NR NR NR NR NR NR NR NR
14 | SIM 3° ANO SIM NR NR NR NR NR NR NR NR
15 | NR NR SIM SIM SIM MAE SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
16 | NAO NR SIM SIM SIM MAE NR NAO | SIM SIM SEMPRE
17 | NAO | 3°ANO SIM NAO SIM MAE SIM SIM SIM SIM SEMPRE
18 | SIM 3° ANO NAO NR NR NR NR NR NR NR NR
19 | SIM 2° ANO SIM NAO SIM PAIS SIM SIM SIM | NAO | SEMPRE
20 | SIM 1° ANO NAO SIM SIM AVO SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
21 | SIM 3° ANO NAO SIM SIM MAE SIM SIM SIM NAO | SEMPRE
22 | NAO NR SIM NR NR NR NR NR NR NR NR
23 | sSIm 3° ANO SIM SIM SIM TIA SIM SIM SIM SIM | SEMPRE
24 | SIM 2° ANO NAO SIM SIM MAE SIM SIM SIM SIM | SEMPRE

Fonte: Inquérito por questionarios aos pais (elaborado pela autora).

Relativamente ao quadro 4 verifica-se a simula das respostas as questdes 11 a 23
do questionario dos pais, 23 pais responderam as questdes. Destacam-se as questfes ndo
respondidas por (NR). Enfatiza-se a importancia das respostas por aluno para a analise
segura dos dados sobre 0 acompanhamento da aprendizagem de leitura dos alunos.

4.2- Inquerito por entrevista

Aplicou-se as entrevistas semiestruturadas, com o secretario da escola, que neste
periodo respondia pela gestdo da escola e com a pedagoga que atua no turno matutino. A
entrevista foi conduzida pelo pesquisador através de roteiro previamente estabelecido,
onde os entrevistados respondiam as perguntas de acordo com suas concepgdes e sem
fugir as questdes.

As questOes principais do roteiro buscavam verificar as acdes que a escola

desenvolve em relacdo & aprendizagem de leitura e escrita, como acompanha os alunos
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com dificuldades de aprendizagem, qual a viséao referente a formacéo dos professores e
as metodologias de ensino aplicadas em sala de aula.

As entrevistas foram aplicadas de forma individual, com uma média de trinta a
quarenta minutos de duracdo, sendo registradas através de gravacdo de audio das
respostas dos entrevistados para serem posteriormente transcritas.

Nesta perpectiva este instrumento possibilitou ao investigador o aprofundamento
sobre a realidade educativa, observando as concepcGes metodoldgicas da equipe
administrativa em relacdo ao ensino e aprendizagem de leitura e de escrita.

Na anélise de contetidos das entrevistas a busca foi em caracterizar a identificacdo
dos entrevistados quanto a formacao, a area e tempo de atuacao na escola, numa anélise
referente as concepcbes metodoldgicas voltadas ao tema da pesquisa.

Na sequencia da analise de conteldo das entrevistas apresentam-se a analise
categorial que de acordo com Bardin (2011, p.95) “...proceder uma analise de contetido
classica com, o quadro categorial, privilegiando a repeticdo de frequéncia s dos temas,

com todas as entrevistas juntas.”
4.2. 1- Caracterizacéo dos entrevistados

Quadro 5: Sumula da Caracterizacéo dos entrevistados.

Questdes Entrevistado A Entrevistado B

Pedagogia com habilitacdo em

2-Formacédo Administragdo. : . .
orientacdo educacional.

3- Funcdo que desempenha na | Secretario Escolar em Pedagoga do turno matutino

escola? horario integral

4. Ha guanto tempo vocé

desenvolve o seu trabalho na |6 anos 24 anos
escola?

Fonte: Roteiro de entrevista (elaborado pela autora)
Conforme observa-se no quadro 5 os entrevistados possuem formacao especifica
e experiencia na area que desempenham na escola, com carga horaria de tempo integral

para o secretario e meio expediente para a pedagoga.
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4.2. 2- Analise categorial das entrevistas

Quadro 6: Concepc¢ao de educacao.

Questdes

Entrevistado A

Entrevistado B

5-Qual a importancia da
Educacéo

Aumentar o nivel de
conhecimento para
evoluir na vida cidada e
na vida profissional.

Aprender conceitos
importantissimos que vao
ajudar na formacao
educacional. E a base da
aprendizagem.

Fonte: Roteiro de entrevista (elaborado pela autora)

Referente as concepcdes de educacdo conforme observa-se no quadro 6 os dois

entrevistados se posicionaram considerando a importancia da educacéo para a formacéo

educacional.

Quadro 7: Sumula das respostas referentes a aprendizagem da leitura e

da escrita.
Questdes Entrevistado A Entrevistado B
Na leitura inicial  sdo
explorados a oralidade,
6-Como  Vocd observa o reconhecimento do som de cada

trabalho de leitura e escrita na
escola?

Continuo na sala de aula
e na hiblioteca.

letra, quanto a escrita falta
treino de escrita de palavras,
percebe-se um nimero pequeno
que produz texto com coerencia
e boa escrita.

7- Como a escola acompanha o
desempenho dos alunos na
leitura e na escrita? E quais 0s
instrumentos que utiliza?

Pelas avaliacOes
internas realizadas pelos
professores em sala de
aula e pelas avaliacGes
externas.

Por meio dos trabalhos
realizados dentro da escola no
sentido de testes, exames vindo
de fora e leituras diarias que
verifica-se 0 que o aluno ja
alcancou e que néo alcangou e
que fase, que hipbtese de
leitura.

Fonte: Roteiro de entrevista (elaborado pela autora)

Observa-se no quadro 7 sobre 0 modo como ocorre 0 processo de ensino e

aprendizagem, comparando as respostas dos entrevistados nota-se que o ensino da leitura
na escola ocorre de forma sistematica em sala de aula, sendo explorados a oralidade e 0s
sons das letras. Existe também apoio da biblioteca da escola no desenvolvimento da
leitura. Quanto a escrita, o entrevistado B fala da falta de um trabalho continuo, poucos

alunos produzem textos com coeréncia e escrita correta.
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Observa-se ainda no quadro 7 pelas respostas dos entrevistados que os resultados
da leitura e da escrita dos alunos sdo acompanhados por meios de avaliagdes internas e

externas.

Quadro 8: Sumula das respostas referentes a formacéo continuada.

Questdes Entrevistado A Entrevistado B

E importante, para o|Percebo que os professores
professor conseguir |se utilizam de recursos
novas habilidades e |pedagdgicos que séo
técnicas pedagogicas. | orientados pelo Pnaic.

8- Qual a sua concepcdo em
relagdo a formacéo continuada?

9- Neste ano a escola organizou

alguma atividade de formacdo |, ,~ . .
Nd&o, sO a secretaria de

continuada, atualizacéo, < Né&o
. o educagéo

treinamento, capacitacdo na

escola?

Fonte: Roteiro de entrevista (elaborado pela autora)

O quadro 8 mostra a simula das respostas dos entrevistados sobre a formacao
continuadas dos professores, o entrevistado A considera a formacdo continuadas
importante porque auxilia o professor a adquirir novas habilidades e técnicas
pedagdgicas. O entrevistado B percebe que os professores utilizam recursos que sao
orientados na formacdo do Pnaic. Os entrevistados afirmam que a escola ndo organizou

nenhuma formagé&o para os professores neste ano, somente a Secretaria de Educacao.

Quadro 9: Sumula das respostas referentes as dificuldades de
aprendizagem.

Questdes Entrevistado A Entrevistado B
Projeto de intervencdo para
. Intervencdes diminuir~ esse impac_:to de
10- A escola realiza alguma dadaicas aque sio |TEPTOVacdo que seria um
acdao para auxiliar os alunos que Eeealizga dgas er?tre 0s ndmero maior, mais se trata
apresentam dificuldades na préprios professores da de alunos repetentes dentro
leitura e na escrita no 3° ano? furma da escola, com histérico de

repeténcia, da falta mesmo
de acompanhamento escolar.

Bimestralmente séo
mostrados os dados que
resultam nas agbes que vao
alcancar um melhor
rendimento no bimestre

Bimestralmente através
do Radm, fazemos
analise dos resultados e
rendimentos dos alunos

11- Com que frequéncia na
escola séo discutidos com 0s
professores medidas com

objetivo de melhoria do ensino
onde se

e aprendizagem dos alunos?

infrequentes,
propde o plano de acéo

seguinte.
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12- Com que frequéncia os|Bimestral, mas sempre | Bimestralmente, porém no
pais sdo chamados para|que € necessario, a|Percurso do bimestre s&o
conversar sobre problemas de |escola, os professores | chamados os pais dos alunos

aprendizagem de seus filhos? | chamam os pais. que estdo necessitando de
uma certa atencio.

Fonte: Roteiro de entrevista (elaborado pela autora)

O quadro 9 apresenta a simula das respostas dos entrevistados sobre as a¢fes da
escola frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos da turma do 3° ano.
Comparando as respostas do quadro 9 observa-se haver uma intervencdo pedagdgica
realizada pelos professores, assim como reunides bimestrais para analise de resultados e
elaboracdo de um plano de acdo. Os entrevistados também afirmam que os pais séo
chamados bimestralmente e sempre que é necessario.

4.3 — Observacgdo Naturalista

Objetivou-se através da observacdo da sala de aula verificar a metodologia
adotada pela professora durante a aplicagdo das aulas, os recursos didaticos utilizados
para explorar os conteudos trabalhados, a participacdo dos alunos e os resultados das
avaliacdes aplicadas pelo pesquisador no periodo de observacdo quanto a leitura e escrita
dos alunos. Aborda-se no primeiro momento de registro desse instrumento as questoes
metodoldgicas da professsora e na sequencias as atividades desenvolvidas pelo
pesquisador.

4.3.1 — A Metodologia de ensino adotada pela professora

Observou-se quanto as metodologia de ensino adotada nas aulas assistidas que a
professora buscava uma interacdo com a turma por meio de didlogo e indagac6es. Assim
como nas aulas expositivas contextualizava os contetdos trabalhados com a vivencia dos
aluno

Quanto a turma observou-se haver quatro grupos de alunos quanto ao nivel de
desenvolvimento do processo de aprendizagem. O primeiro grupo era participante ativo
em todas as atividades. O segundo grupo participava das atividades quando eram
direcionadas individualmente. O terceiro grupo ndo participava porque tinha dificuldades
de aprendizagem e o quarto grupo era de alunos com deficiéncia, a maioria estava alheio
a0 processo.

Nesta etapa de descrigdo registrou-se as agdes consideradas relevantes para a
analise dos objetivos da pesquisa. Relata-se as metodologias sobre os trabalhos
desenvolvidos com géneros textuais envolvendo a aprendizagem de leitura, interpretacéo

e analise linguistica.
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Referente a esta pratica registrou-se o trabalho desenvolvido com os géneros:
fabula “A Galinha de Ovos de Ouro>’, Narrativa “A Casa Ambulante”® (ANEXO M),
Texto Informativo “Os Tipos de Moradia” (ANEXO N), Musica “A Casa que Rimava”’
(ANEXO S,T), Video “A Mentira que D6i” e leitura de Gibi da turma da Monica .

As metodologias adotadas com base nestes géneros textuais envolviam a leitura
inicial realizada pela professora, leitura silenciosa pelos alunos, interpretacdo oral e
escrita, aulas expositivas explorando os conteddos por meio de figuras, cartazes,
atividades escritas individuais e em grupo, assim como atividades préaticas de analise
linguistica de palavras.

Outra estratégia metodologica observada na pratica da professora foi a
contextualizacdo dos textos trabalhados com conteddos de outras disciplinas, onde
buscava a compreensdo dos alunos por meio das atividades desenvolvidas.

Apos a leitura dos textos foram desenvolvidas atividades de exploracdo de
palavras, por meio de andlise linguistica, trabalhando os fonemas e os grafemas das
palavras que apareciam nos textos.

Quanto aos materiais didaticos verificou-se o uso de textos e atividades
impressos, livro didatico, video, gibis, fichas e cartazes.

4 3.2 — Avaliacao de leitura de texto

As atividades desenvolvidas pelo pesquisador para verificar o nivel de
compreensdo leitora dos alunos foi baseada nos textos: “Alice no Pais das Maravilhas”
(ANEXOS C e D), “O boi e o disco voador” (ANEXOS E) e a Lata de Biscoito
(ANEXOS F).

A avaliacdo de leitura de texto e interpretacdo foi realizada indivivualmente de
forma oral, tendo como objetivo identificar como acontecia o processo de leitura dos
alunos da turma.

Para esta avaliacdo o pesquisador realizou leitura e interpretacao textual de
forma oral, observando a prondncia correta das palavras, assim como a compreensdo
leitora. De acordo com a leitura realizada pelo aluno era atribuida uma nota pelo
pesquisador conforme identificado no quadro 2. O teste de leitura foi realizado tendo

como base os textos citados.

S Esopofoi o tr
® Elisa Toyama
" Toinha Vieira
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Quadro 10: Resultados da avaliacao de leitura.
Nivel de Leitura Nota 0 Nota 1 Nota 2 Nota 3
N&o Ié silabas e palavras. X
L€ silabas e palavras. X
Lé textos sem compreensao. X
Lé textos com compreensao. X

Fonte: Nivel de leitura dos alunos (elaborado pela autora)

O quadro 10 mostra as notas atribuidas pelo pesquisador, conforme os resultados

da leitura e interpretacdo oral realizados individualmente com os 23 alunos a partir dos

textos.

Quadro 11: Identificagcdo dos niveis de leitura.

| e | |remtesee | oo

ota Nota letra Nota Nota

F;f:b?gi' Fase silabica Fzslfea%iéfil)cza Fase alfabética

1 X 3
2 X 3
3 X 3
4 X 1
5 X 3
6 X 3
7 X 3
8 X 3
9 X 3
10 X 2
11 X 2
12 X 0
13 X 2
14 X 1
15 X 2
16 X 0
17 X 2
18 X 3
19 X 2
20 X 3
21 X 3
22 X 1
23 X 3
24 X 3

Fonte: Atividade de leitura dos alunos (elaborado pela autora)

Relativamente ao quadro 11 observa-se os resultados do teste de leitura em voz

alta e interpretacio de textos 8,3% dos alunos® ndo conseguiram ler silabas, 12,5%

8 Alunas com deficiencia
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conseguiram ler silabas e palavras, 25,0% conseguiram ler textos mas ndo compreendiam

a leitura e 54,2% conseguiram ler textos com compreensao.

4.3.3 — Teste de Escrita Ditado de Palavras

Na observacdo quanto ao ninel de escrita dos alunos aplicou-se duas listas
composta de 40 palavras a primeira lista conforme a lista de Justi e Justi (2009,
p.172,173). Sendo 10 palavras regulares de alta frequéncia; 10 palavras regulares de baixa
frequéncia; 10 palavras irregulares de alta frequéncia e 10 palavras irregulares de baixa
frequéncia. A segunda lista composta de 28 palavras adaptada do exemplo de texto ditado
de Morais (2012, p.173).

Na sequéncia apresentam-se 0s resultados dos acertos do ditado em percentual por
alunos nas testagems para observar 0 uso da rota utilizada pelo aluno. Nesta testagem
também foram calculados os seguintes efeitos seguindo os conselhos de Sales e Parente
(2002).

Efeito de frequéncia e regularidade: porcentagem de acerto de palavras regulares
de alta frequéncia menos a porcentagem de acertos de palavras regulares de baixa
frequéncia. Ainda referente ao efeito de frequéncia: porcentagem de acerto de palavras
irregulares de alta frequéncia menos a porcentagem de acertos de palavras irregulares de
baixa frequéncia;

Efeito de extensdo: porcentagem de acerto de palavras curtas menos a
porcentagem de palavras longas.

Efeito de lexicalidade: porcentagem de acertos de palavras regulares menos a
porcentagem de acertos de pseudopalavras, e ainda porcentagem de acertos de palavras
irregulares menos o acerto de pseudopalavras.

Em relagdo aos erros nas testagens observou-se também algumas das sete
categorias tratadas por Sales e Parente (2002, p.179).

1- Regularizacdo: a pronuncia grafema-fonema irregular de uma palavra é substituida
por uma pronuncia regular e mais frequente da correspondéncia em questéo (ex. Boxe
lido como boche).

2- Desconhecimento de regra ortogréafica: prondncia incorreta, ndo leva em conta a
regra de acentuacdo (ex. casa, cassa).

3- Desconhecimento de regra de acentuagdo: a pronuncia da palavra ndo leva em conta

as regras de acentuacéo (ex. paragrafo, lida como paragrafo).
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4- Lexicalizagao: uma pseudopalavras é lida como uma palavra real, mantendo relacoes

de semelhanca formal (ex. ezercico lido como exercicio).

5- N&o resposta: quando nao foi enunciada nenhuma prondncia ao estimulo

apresentado.

No quadro 12 apresenta-se as notas e percentuais referentes aos acertos e erros

por aluno no ditado de palavras isoladas em relacéo as caracteristicas das palavras quanto

a regularidade e frequéncia.

Quadro 12: Resultados do ditado de palavras regulares de alta e baixa

frequéncia.

Resultado do ditado de palavras de alta Resultado do ditado de palavras de
frequéncia operacao regular baixa frequéncia operacao regular
Ne | Acerto % Erros % Acerto % Erros %
1 9 90,0 1 10,0 4 40,0 6 60,0
2| 10 100,0 0 0,0 5 50,0 5 50,0
3 9 90,0 1 10,0 7 70,0 3 30,0
4 0 0,0 10 100,0 0 0,0 10 100,0
5 9 90,0 1 10,0 5 50,0 5 50,0
6 9 90,0 1 10,0 4 40,0 6 60,0
71 10 100,0 0 0,0 6 60,0 4 40,0
g| 10 100,0 0 0,0 6 60,0 4 40,0
9 8 80,0 2 20,0 6 60,0 4 40,0
10 6 60,0 4 40,0 2 20,0 8 80,0
11 5 50,0 5 50,0 1 10,0 9 90,0
12 0 0,0 10 100,0 0 0,0 10 100,0
13
14 1 10,0 9 90,0 1 10,0 9 90,0
15 1 10,0 9 90,0 3 30,0 7 70,0
16
17 1 10,0 9 90,0 2 20,0 8 80,0
18| 10 100,0 0 0,0 8 80,0 2 20,0
19 8 80,0 2 20,0 6 60,0 4 40,0
20| 10 100,0 0 0,0 9 90,0 1 10,0
21 9 90,0 1 10,0 6 60,0 4 40,0
22 0 0,0 10 100,0 0 0,0 10 100,0
23 9 90,0 1 10,0 5 50,0 5 50,0
24| 10 100,0 0 0,0 8 80,0 2 20,0

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).

Relativamente ao quadro 12 observou-se que os alunos classificados como

alfabéticos conforme compara-se com o quadro referente ao resultado da leitura de textos

apresentaram entre 8 a 10 acertos nas palavras regulares de alta frequéncia, tendo uma

variacdo de 4 a 9 acertos em relacdo as palavras regulares de baixa frequéncia.

Constatando assim que os alunos tiveram mais acertos nas palavras que eles tem contato

atraveés dos livros didaticos, literaturas e outras leituras as quais tem contato no seu

contexto de convivio social.
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Quadro 13: Resultados do ditado de palavras regulares de alta

frequéncia.
ANC(I;-I;/'A\I'O FREQUENCIA % MEDIA | RESULTADOS | VARIANTE IEAI\EDSI\Q/'I&%
0 3 13,6 3,14 0,14 0,02
1 3 13,6 3,14 0,14 0,02
5 1 45 3,14 2,14 4,58
6 1 45 3,14 2,14 4,58
8 2 9,1 3,14 1,14 1,30
9 6 27,3 3,14 -2,86 8,18
10 6 27,3 3,14 -2,86 8,18
22 100,0 3,14 4,48 2,11

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).
Em relacdo ao quadro 13 observa-se ainda sobre a escrita correta de palavras

regulares de alta frequéncia onde foram testados 22 alunos, 6 alunos obtiveram 100%,
de acertos, 6 alunos obtiveram 90% acertos, 2 alunos obtiveram 80% acertos, 1 aluno
obteve 60% de acerto, 1 aluno obteve 50% de acertos, 3 alunos obtiveram 1 % de acerto
e 3 alunos obtiveram 0,% de acertos nas palavras regulares de alta frequéncia.

Nesta testagem dos 22 alunos, 6 tiveram excelentes resultados, escrevendo
corretamente todas as palavras regulares de alta frequéncia. Estes alunos foram
classificados na avaliacéo de leitura no nivel alfabético. 6 alunos obtiveram acerto de 9
palavras sendo os alunos classificados alfabéticos e silabicos alfabéticos. 2 alunos tiveram
acerto de 6 e 5 palavras sendo os alunos classificados como silabicos alfabéticos e 3
alunos obtiveram 1% de acerto e 3 alunos obtiveram 0,% de acertos. Sendo estes alunos

classificados na leitura como silabicos e pré silabicos.

Quadro 14: Resultados do ditado de palavras regulares de baixa

frequéncia.
Ag(EDI-Qr¢O FREQUENCIA | % | MEDIA | RESULTADOS | VARIANTE SAI\EDS;Q/)I&%
0 3 136 | 22 0,8 0,64
1 2 9,1 2,2 0,2 0,04
2 2 9,1 2,2 0,2 0,04
3 1 45 2,2 1,2 1,44
4 2 9,1 2,2 0,2 0,04
5 3 13,6 2,2 -0,8 0,64
6 5 22,7 2,2 -2,8 7,84
7 1 45 2,2 1,2 1,44
8 2 9,1 2,2 0,2 0,04
9 1 45 2,2 1,2 1,44
22 100,0 2,2 2,27 1,50

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).
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Relativamente ao quadro 12 observa-se ainda sobre a escrita correta de palavras
regulares de baixa frequéncia na testagem do ditado de 22 alunos, 1 aluno teve em ordem
decrescente 90%, de acertos, 2 alunos tiveram 80%, 1 aluno teve 70%, 5 alunos tiveram
60%, 2 alunos obtiveram 40%, 1 aluno teve 30%, 2 alunos obtiveram em ordem
decrecente 20% e 10% de acertos e 3 alunos obtiveram e 0% de acerto de palavras
regulares de baixa frequéncia.

Nesta testagem apenas 4 alunos obtiveram melhores resultados no acerto de
palavras regulares de baixa frequéncia, sendo os alunos classificados no nivel alfabético.
9 alunos obtiveram acerto entre 7, 6 e 5 palavras sendo os alunos classificados alfabéticos
e sil&bicos alfabéticos, 7 alunos obtiveram acerto de 4,3,2, e 1 palavra sendo os alunos
classificados como silabicos alfabéticos e 3 alunos ndo conseguiram acerto de nunhuma

palavra, sendo os alunos classificados como silabicos.

Quadro 15: Resultado do acerto de palavras regulares de alta e baixa
frequéncia do ditado em comparacao aos niveis de leitura

N Silzt:iécos I/:A\rlgca] Blgri:ga Sildbicos érlég B:ri:ga Aslfiit:éitcigzs ?rlet: Bé::ga A:Ef:\gréi:ﬁ:a Ala Freq | Babxa Freq
1 X 9 4
2 X 10 5
3 X 9 7
4 X 0 0
5 X 9 5
6 X 9 4
7 X 10 6
8 X 10 6
9 X 8 6

10 X 6 2

11 X 5 2

12 X 0 0

13 X 0 0

14 X 1 1

15 X 1 3

16 X 0 0

17 X 1 2

18 X 10 8

19 X 8 6

20 X 10 9

21 X 9 6

22 X 0 0

23 X 9 5

24 X 10 8

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173) e Ferreiro e Teberosky (1999),.
Relativamente ao quadro 15 constatou-se com base na classificagdo dos alunos

nos niveis de leitura de Ferreiro e Teberosky (1999), assim como observando os estudos
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realizados por Pinheiro, (1994, apud SOARES, 2016, p. 273, 274), “palavras de alta
frequéncia foram lidas com mais rapidez e menos erros que as palavras de baixa
frequéncia em todas as séries, 0 que indica o0 uso da rota lexical, pelo reconhecimento de
palavras arquivadas no lexico mental, porque frequentes.”

Percebeu-se na testagem do ditado de palavras regulares de alta e baixa
frequéncia dos 22 alunos, que 13 alunos utilizam preferencialmente a rota lexical na
leitura, 3 alunos utilizam ambas as rotas na leitura, 3 alunos utilizam apenas a rota
fonoldgica e 3 alunos ndo utilizaram nenhuma das rotas.

No quadro 16 apresenta-se as notas e percentuais referentes aos acertos e erros
por aluno no ditado de palavras isoladas em relacéo as caracteristicas das palavras quanto

a regularidade e frequéncia.

Quadro 16: Resultado da avaliacdo do ditado de palavras por aluno

Resultado do ditado de palavras de alta Resultado do ditado de palavras de baixa
frequéncia operagdo irregular frequéncia operacao irregular
Ne | Acerto % Erros % Acerto % Erros %
1 6 60,0 4 40,0 5 50,0 5 50,0
2| 10 100,0 0 0,0 8 80,0 2 20,0
3 9 90,0 1 10,0 8 80,0 2 20,0
4 1 10,0 9 90,0 0 0,0 10 100,0
5 9 90,0 1 10,0 6 60,0 4 40,0
6 9 90,0 1 10,0 8 80,0 2 20,0
7| 10 100,0 0 0,0 4 40,0 6 60,0
8 9 90,0 1 10,0 9 90,0 1 10,0
9 9 90,0 1 10,0 7 70,0 3 30,0
10 6 60,0 4 40,0 2 20,0 8 80,0
11 6 60,0 4 40,0 4 40,0 6 60,0
12 0 0,0 10 100,0 0 0,0 10 100,0
13
14 2 20,0 8 80,0 1 10,0 9 90,0
15 3 30,0 7 70,0 2 20,0 8 80,0
16
17 2 20,0 8 80,0 2 20,0 8 80,0
18| 10 100,0 0 0,0 10 100,0 0 0,0
19 9 90,0 1 10,0 8 80,0 2 20,0
20| 10 100,0 0 0,0 10 100,0 0 0,0
21 9 90,0 1 10,0 7 70,0 3 30,0
22 0 0,0 10 100,0 0 0,0 10 100,0
23 7 70,0 3 30,0 8 80,0 2 20,0
24| 10 100,0 0 0,0 10 100,0 0 0,0

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).
Relativamente ao quadro 16 apresenta-se uma comparacdo entre as notas e

percentuais referentes aos acertos e erros por aluno no ditado de palavras isoladas em
relacdo as caracteristicas das palavras quanto a regularidade e frequéncia, sendo palavras
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de alta frequéncia operacdo irregular e palavras de baixa frequéncia operacao irregular.
As comparacOes destes resultados podem ser observadas de forma mais detalhada nos
quadros n® 17 e 18.

Quadro 17: Resultado do ditado de palavras irregulares de alta
frequéncia.

Ag(E);'IAO FREQUENCIA | % | MEDIA | RESULTADOS | VARIANTE IPAI\ESI\?//%\%
0 2 91 2,75 0,75 0,56
1 1 4,5 2,75 1,75 3,06
2 2 91 2,75 0,75 0,56
3 1 4,5 2,75 1,75 3,06
6 3 13,6 2,75 -0,25 0,06
7 1 4,5 2,75 1,75 3,06
9 7 31,8 2,75 -4,25 18,06
10 5 22,7 2,75 -2,25 5,06
22 1000 2,75 4,78 2,19

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).
Em relagdo ao quadro 17 ainda sobre a escrita correta de palavras irregulares de

alta frequéncia dos 22 alunos testados, observa-se que 5 alunos obtiveram 100% de acerto
das palavras; 7 alunos obtiveram 90% de acertos, 1 obteve 70%, 3 alunos obtiveram 60%
, 1 aluno teve 30%, 2 alunos obtiveram 20%, 1 aluno teve 10% e 2 alunos obtiveram 0%

de acertos no ditado de palavras irregulares de alta frequéncia.

Quadro 18: Resultado do ditado de palavras irregulares de baixa

frequéncia.
Agg;¢0 FREQUENCIA | % MEDIA | RESULTADOS | VARIANTE FI,:)AI\E;\?/'I&%
0 3 136 | 2,00 -1 1,00
1 1 45 2,00 1 1,00
2 3 13,6 2,00 -1 1,00
3 1 45 2,00 1 1,00
4 1 45 2,00 1 1,00
5 1 45 2,00 1 1,00
6 1 45 2,00 1 1,00
7 2 9,1 | 200 0 0,00
8 5 22,7 2,00 -3 9,00
9 1 45 | 2,00 1 1,00
10 3 136 | 2,00 -1 1,00
22 100,0 2,00 1,8 1,34

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).
Em relagdo ao quadro 18 observa-se ainda sobre a escrita correta de palavras

irregulares de baixa frequéncia dos 22 alunos testados 3 alunos obtiveram 100% de

acertos, 1 aluno teve 90%, 5 alunos obtiveram 80%; 2 alunos obtiveram 70%, 1 aluno
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teve em ordem decrescente 60%, 50%, 40%, 30% e 10%, 3 alunos obtiveram em ordem
decrescente 20% e 0% de acerto em palavras irregulares de baixa frequéncia.

Quadro 19: Resultado do acerto de palavras irregulares de alta e baixa
frequéncia do ditado em comparacdo aos niveis de leitura.

N | Siipeos | e | Coct | Siabioos | el | Baben | s | e | et | atdien | e | T
1 X 6 5
2 X 10 8
3 X 9 8
4 X 1 0

5 X 9 6
6 X 9 8
7 X 10 6
8 X 9 9
9 X 9 7
10 X 6 2

11 X 6 4

12 X 0 0

13 X 0 0

14 X 2 1

15 X 3 2

16 X 0 0

17 X 2 2

18 X 10 10
19 X 9 8

20 X 10 10
21 X 9 7
22 X 0 0

23 X 7 8
24 X 10 10

Os estudos de Pinheiro (1994) citado por Soares (2016, p.274.), realizados com
com criancas brasileiras de 22 e 32 série, mostram que em relacdo “as palavras de baixa
frequéncia produziam mais erros que as palavras de alta frequéncia”.

Percebeu-se na testagem do ditado de palavras regulares e irregulares de alta e
baixa frequéncia nos quadros 15 a 19, que dos 22 alunos, que 13 alunos utilizaram
preferencialmente a rota lexical na escrita, pois nos acertos de palavras tanto na
frequéncia quanto na regularidades os acertos foram superiores nas palavras de alta
frequéncia.

Ainda referente ao efeito de frequéncia na escrita Soares (2016) afirma com base
nos estudos realizados em criangas brasileira “ que palavras vistas com alta frequéncia
passam a integrar o lexico ortografico e semantico, sendo lidas e escritas

predominantemente pela rota lexical. Soares conclui que como aplicacdo para métodos
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de alfabetizacdo, que atividades que proporcionem as criangas convivio intenso e rico
com material escrito, incentivando-as a ver/ler e registrar/escrever palavras de alta
frequéncia na lingua escrita, colaboram gracas ao efeito de frequéncia, para a constituicao
e ampliacdo de seu léxico ortogréafico e seméantico, o que provoca o uso da rota lexical,
assim contribuindo para o desenvolvimento de leitura e escrita mais rapida e segura.”
(SOARES, 2016, p. 273).

Tabela 1 Média e desvio padrédo da porcentagem de acertos no ditado de

palavras isoladas, em cada categoria psicolinguistica e efeito de frequéncia .

(N=22)

Média
DP

3,14
Regulares Alta Frequéncia 2,11
Regulares baixa Frequéncia 2,2 1,50
Irregulares Alta Frequéncia 278 219

Irregulares Baixa
Frequéncia 2,0 1,34

Fonte: Atividade de ditado de palavras Justi e Justi (2009, p.172,173).
A tabela 1 mostra a média dos resultados de acertos obtidos no primeiro ditado de

quarenta palavras isoladas realizado com os alunos para verificar o nivel de escrita.
Participaram do ditado 22 alunos. Sendo a média dos resultados de 3,14% de acerto de
palavras regulares de alta frequéncia , 2,2% de acertos de palavras regulares de baixa
frequéncia, 2,75 % de acertos de palavras irregulares de alta frequéncia e 2,0 % de acertos
de palavras irregulares de baixa frequéncia .

Os resultados da tabela confirmam as diferencas em percentuais de acertos obtidos
pelos alunos em relacdo a frequéncia e regularidade, constatando que as médias dos
alunos foram superiores nas palavras de alta frequéncia tanto em relacdo a palavras
regulares quanto de palavras irregulares. Quanto as palavras de baixa frequéncia 0s
acertos nas palavras regulares foram superiores as palavras irregulares.

4.3.4 — Testagem de leitura duplo canal

Aplicou-se a testagem de leitura duplo canal, com participacdo de 22 alunos
considerando o uso da rota fonoldgica e da rota lexical. Objetivando analisar as rotas
preferencialmente usadas pelos alunos na leitura em voz alta de palavras isoladas,
seguindo a lista de sessenta palavras de Salles e Parente (2002, p.185).

A andlise a partir dessa lista de palavras voltava-se as caracteristicas

psicolinguisticas das palavras quanto a regularidade e irregularidade, frequéncia ou
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familiaridade de palavras de alta e baixa frequéncia de ocorrencia na lingua, estimulos
curtos e longos e lexicalidade ou seja palavras reais e pseudopalavras.

Antes da realizacdo da testagem as criancas eram orientadas dos procedimentos
da leitura, sendo em voz alta e rapida. Antes do inicio da testagem foi aplicado um teste
experimental composto de oito palavras.

ApoGs as orientacdes deu-se inicio a testagem individualmente, realizando as
gravacdes de videos do tempo de leitura de cada bloco de vinte palavras. Durante a leitura
foram feitas as anotacGes dos acertos e erros das palavras lidas.

O teste foi aplicado usando a apresentagéo no programa power point, por meio de
um Notbook Acer Aspire E5-471, processador Intel(R) Core (TM) i3-4005U, Windows
8.1.

As gravacdes eram realizadas usando um aparelho celular Samsug Galaxis J3, que
cronometrava o tempo de leitura de cada bloco de vinte palavras regulares, vinte palavra

irregulares e vinte psedopalavras (ANEXO L ).

Quadro 20: Resultado de acertos e erros de palavras regulares,
irregulares e pseudopalaavras na leitura de voz alta.

Palavras Acertos | Erros Palavras Acertos | Erros | Pseudopalavras | Acertos | Erros

Regularres Irregularres
SALA 22 0 |TAXI 17 5 |TAPI 22 0
FADA 22 0 |BELO 21 1 |LOBE 22 0
CAMPO 19 3 |BOSQUE 17 5 |CUSBE 16 6
CARRO 20 2 | VELHO 18 4 |JOLHA 16 6
LIVRO 19 3 |PROVA 21 1 |PRINA 18 4
OPERACAO 18 4 | ALFABETO 19 3 |BELTOFA 16 6
PRESENTE 18 4 |RESPOSTA 17 5 |PARESTA 17 5
PARAGRAFO 9 13 | EXERCICIO 14 8 |AZERCICO 13 9
IMPORTANTE 19 3 | TRANSPORTE 18 4 |PRANTORCA 12 10
DINHEIRO 20 2 |EXEMPLO 15 7 | ASPRONA 18 4
GRADE 11 11 |LEBRE 15 7 |BRELE 18 4
JOIA 18 4 | ONIX 14 8 | UNAS 20 2
PRATA 18 4 |BLOCO 17 5 |CLOBO 10 12
SURDO 17 5 |SORTE 18 4 |TURSE 19 3
VAGA 20 2 |FIXO 15 7 |CIFO 20 2
ORFANATO 18 4 | SAXOFONE 13 9 | NEFOXONA 20 2
CARAMUJO 19 3 | AQUARELA 15 7 | EREQUELA 14 8
MARGARIDA 17 5 | CRUCIFIXO 11 11 | CRAFISSOCA 18 4
GELATINA 19 3 |COTONETE 21 1 |TONECOTE 16 6
CROCODILO 18 4 | BERINGELA 18 4 | LABERINJA 17 5

Fonte: Atividade da lista de (Salles e Parente, 2002, p.185).

Relativamente ao quadro 20 observa-se os resultados referentes aos acertos e erros
das sessenta palavras testadas na leitura em voz alta, para verificacdo da rota de leitura.
O guadro mostra as palavras e 0 nimero de acerto por alunos no momento da testagem.
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Quadro 21: Resultado de acertos na leitura em voz alta de palavras
regulares, irregulares e pseudopalaavras por aluno.

Leitura de % de Leitura de % de Leitura de % de acertos por
palavras acertos por ) palavras acertos por pseudo alunos

N° regulares alunos irregulares alunos palavras

1 18 81,8 18 81,8 17 77,3
2 19 86,4 18 81,8 20 90,9
3 19 86,4 19 86,4 20 90,9
4 2 9,1 0 0,0 3 13,6
5 16 72,7 18 81,8 18 81,8
6 19 86,4 20 90,9 15 68,2
7 20 90,9 18 81,8 18 81,8
8 20 90,9 20 90,9 17 77,3
9 18 81,8 17 77,3 20 90,9
10 15 68,2 5 22,7 8 36,4
11 13 59,1 10 45,5 13 59,1
12 19 86,4 18 81,8 15 68,2
13

14 15 68,2 6 27,3 8 36,4
15 16 72,7 12 54,5 18 81,8
16

17 14 63,6 7 31,8 11 50,0
18 19 86,4 17 77,3 18 81,8
19 18 81,8 17 77,3 17 77,3
20 20 90,9 20 90,9 19 86,4
21 18 81,8 16 72,7 16 72,7
22 2 9,1 1 4,5 0 0,0
23 19 86,4 11 50,0 13 59,1
24 19 86,4 19 86,4 17 77,3

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
Em relagdo ao quadro nimero 21 observa-se o percentual de acertos por aluno na

leitura em voz alta no momento da testagem para verificacdo da rota de leitura.
Para cada bloco de vinte palavras atribui-se nota 1 para os acerto e 0 para 0s erros.
Os quadros 20 e 21 mostram 0 nUmero de acertos em percentuais de cada bloco de

palavras no momento da leitura em voz alta.

Quadro 22: Resultado de acertos de palavras regulares na leitura do

duplo canal.
NOTA FREQUENCIA % MEDIA RESULTADOS VARIANTE
ACERTO

2 2 9,1 2,75 0,75 0,56
13 1 45 2,75 1,75 3,06
14 1 45 2,75 1,75 3,06
15 2 9,1 2,75 0,75 0,56
16 2 9,1 2,75 0,75 0,56
18 4 18,2 2,75 -1,25 1,56
19 7 31,8 2,75 -4,25 18,06
20 3 13,6 2,75 -0,25 0,06

22 100,0 2,75 0 3,93

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
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Relativamente ao quadro 22 verifica-se que dos 22 alunos testados 3 leram
corretamente todas as 20 palavras, 7 leram 19 palavras corretamente, 4 leram 18 palavras
corretamente, 2 leram corretamente, observando a ordem decrescente 16, 15 e 2 palavras,

1 leu corretamente, observando a ordem decrescente 14 e 13 palavras.

Quadro 23: Resultado de acertos de palavras irregulares na leitura
do duplo canal.

ANC(I;-II;'A\I'O FREQUENCIA % MEDIA | RESULTADOS VARIANTE
0 1 4,5 1,69 0,69 0,48
1 1 4,5 1,69 0,69 0,48
5 1 4,5 1,69 0,69 0,48
6 1 4,5 1,69 0,69 0,48
7 1 4,5 1,69 0,69 0,48
10 1 4,5 1,69 0,69 0,48
11 1 4,5 1,69 0,69 0,48
12 1 4,5 1,69 0,69 0,48
16 1 4,5 1,69 0,69 0,48
17 3 13,6 1,69 -1,31 1,72
18 5 22,7 1,69 -3,31 10,96
19 2 91 1,69 -0,31 0,10
20 3 13,6 1,69 -1,31 1,72

1,56 22 100,0 1,69 -0,03 1,56

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
Relativamente ao quadro 23 verifica-se que dos 22 alunos testados, 3 leram

corretamente todas as 20 palavras, 2 leram corretamente 19 palavras, 5 leram
corretamente 18 palavras, 3 leram corretamente 17 palavras, 1 leu corretamente em ordem
decrescente 16,12,11,10,7,6, 1 e O palavras.

Quadro 24: Resultado de acertos de pseudopalavras na leitura do

duplo canal.
NOTA FREQUENCIA % MEDIA RESULTADOS VARIANTE
ACERTO

0 1 45 2 1 1,00
3 1 45 2 1 1,00
8 2 9,1 2 0 0,00
11 1 45 2 1 1,00
13 2 9,1 2 1 1,00
15 2 9,1 2 0 0,00
16 1 45 2 1 1,00
17 4 18,2 2 -2 4,00
18 4 18,2 2 -2 4,00
19 1 45 2 0 0,00
20 3 13,6 2 -1 1,00

22 100,0 2,0 0 14

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
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Relativamente ao quadro 24 verifica-se que dos 22 alunos testados 3 leram
corretamente todas as 20 palavras, 2 leram corretamente em ordem decrescente 19, 15 e
8 palavras, 4 leram corretamente em ordem decrescente 18 e 17 palavras, 1 leu
corretamente em ordem decrescente 16, 13, 11, 03 e 0 palavras.

Tabela 2 — Média e desvio padrdo da percentuais de acertos na atividade de leitura de
palavras isoladas em voz alta, quanto a caracteristicas das palavras (regularidade,
irregularidade e pseudopalavras).

Média D.P

REGULARES 2.75 1,08
IRREGULARES 1,69 1,25
2,0 1,18

PSEUDOPALAVRA

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
A tabela 2 mostra os resultados do desempenho médio dos alunos participantes da

mostra total de leitura em voz alta de palavras regulares, a média foi de 2,75 de acertos
com desvio padrdo de 1,98. As palavras irregulares a média foi de 1,69 de acertos com
desvio padrdo de 1,25. E as pseudopalavras a média foi de 2,0 com desvio padréo de 1,18.

Considerando os resultados apresentados nos quadros 18 a 22, assim como 0s
resultados da tabela no 2 observou-se que o0s alunos tiveram melhores resultados na
leitura de palavras regulares e pseudopalavras do que as palavras irregulares conforme
pode ser observados nas médias e desvio padrao.

Sobre o efeito de lexicalidade Soares afirma, com base nos estudos de Lucio e
Pinheiro (2011) realizados com criangas brasileiras, onde “a crianga ¢ solicitada a ler e
escrever palavras reais e pseudopalavras, também chamadas de ndo palavras, € a rapidez
e precisdo com que |é ou escreve as porcentagens dessas palavras permitem inferir que
rota é usada. A hip6tese é como palavras reais podem ser reconhecidas no Iéxico mental,
leitura e escrita delas seriam mais rapidas e precisas, indicando uso preferencial da rota
lexical; ao contrario, leitura e escrita de pseudopalavras, inexistentes, s6 podem dar-se
por decodificacdo (conversao grafofonemica) ou codificacdo (conversao fonografemica),
ou seja, pela rota fonoldgica, mais lenta e mais suscetivel a erros.” (SOARES, 2016, p.

273).
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Outra testagem aplicada aos 22 alunos participantes da pesquisa para verificagdo

do uso do duplo canal na leitura, foi o ditado de vinte e oito palavras para verificar o efeito

de extensdo, sendo 14 palavras curtas e 14 palavras longas.

Quadro 25: Percentuais de acertos no ditado de palavras curtas, menos

0S percentuais de acertos palavras longas.

N° CURTAS % LONGAS % RESULTADOS % | MEDIA | VARIANTE
1 8 571 6 429 2 143| 1,08 0,9
2 14 100,0 9 64,3 5 357| 1,08 3,9
3 6 42,9 5 35,7 1 7,1 1,08 -0,1
4 12 85,7 8 571 4 286 1,08 29
5 13 92,9 9 64,3 4 286 1,08 29
6 1 71 1 71 0 0,0 1,08 -1,1
7 7 50,0 6 42,9 1 7,1 1,08 -0,1
8 6 429 7 50,0 -1 -7,1| 1,08 -2,1
9 11 78,6 8 571 3 214 1,08 1,9
10 14 100,0 12 85,7 2 143| 1,08 0,9
11 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1,08 -1,1
12
13 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1,08 -1,1
14 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1,08 -1,1
15 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1,08 -11
16 0,0
17 2 14,3 1 7,1 1 7,1 1,08 -0,1
18 12 85,7 12 85,7 0 0,0 1,08 -11
19 4 28,6 3 21,4 1 71 1,08 -0,1
20 14 100,0 13 92,9 1 7,1 1,08 -0,1
21 9 64,3 9 64,3 0 0,0 1,08 -1,1
22 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1,08 -1,1
23 4 28,6 3 214 1 7,1 1,08 -0,1
24 14 100,0 13 92,9 1 71 1,08 -0,1
26 1,08 2,34

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)

Relativamente o quadro 25 mostra o resultado de acerto por alunos no ditado de

vinte e oito palavras, para verificar o uso da rota referente ao efeito de extensé&o,

percebeu-se que dos 22 alunos testados 10 alunos tiveram ente 8 a 14 acertos no ditado
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de palavras de curta extensao, 3 alunos tiveram entre 6 e 7 acertos, 4 tiveram entre 4, 2 e
1 acertos e 5 alunos ndo acertaram nenhuma palavra.

Em relacéo as palavras de longa extensdo percebeu-se que dos 22 alunos testados
9 alunos tiveram 9 a 13 acertos de palavras de longa extensdo, 4 tiveram entre 5 a 7
acertos, 4 tiveram entre 3 a 1 acertos e 5 ndo acertaram nenhuma palavra.

Considerando os resultados apresentados no quadro 25, percebeu-se que 0s
alunos tiveram melhores resultados na escrita de palavras curtas do que na escritas de
palavras longas

Estudos sobre o uso preferencial da rota de leituraa em criangas brasileira,
concluem que o efeito de extensdo ““ manifesta-se sobretudo no inicio da aprendizagem
da lingua escrita, fase em que quanto maior o numero de letras contidas na palavra mais
lenta e menos precisa é a leitura e, sobretudo a escrita”. (SOARES, 2016, p. 269).

O célculo do tempo de leitura foi a outra testagem aplicada aos 22 alunos
participantes da pesquisa para verificagdo do uso do duplo canal na leitura em voz alta.

No quadro 26 pode ser observado o célculo do tempo minimo e maximo

cronometrado na leitura de cada bloco de 20 palavras por alunos.

Quadro 26: Resultado do calculo da rota de leitura em voz alta.

Al Tempo de Leitura Tempo de leitura Palavras Tempo de Leitura
unos
Palavras Regulares Irregulares Pseudopalavras
1 00:58:00 00:45:00 01:06:00
2 00:44:00 00:41:00 01:07:00
3 00:31:00 00:33:00 00:45:00
4 01:58:00 07:31:00 01:52:00
5 00:37:00 00:38:00 00:36:00
6 01:35:00 00:42:00 01:01:00
7 00:26:00 00:30:00 00:36:00
8 00:35:00 00:34:00 00:58:00
9 00:32:00 00:38:00 00:39:00
10 02:01:00 02:12:00 01:51:00
11 02:38:00 03:31:00 03:57:00
12 01:58:00 02:16:00 01:35:00
13
14 01:29:00 01:37:00 01:23:00
15 02:13:00 02:07:00 01:33:00
16
17 03:20:00 03:59:00 02:30:00
18 00:48:00 00:54:00 01:05:00
19 00:43:00 00:42:00 00:45:00
20 00:31:00 00:33:00 00:52:00
21 00:42:00 00:37:00 00:52:00
22 05:29:00 05:01:00 07:16:00
23 00:45:00 01:20:00 01:15:00
24 00:30:00 00:49:00 00:48:00

Fonte: Atividade de leitura de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
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Relativamente ao quadro 26 observou-se os resultados referentes ao tempo
minimo e maximo que cada alunos conseguiu na leitura do bloco de vinte palavras
regulares, vinte palavras irregulares e vinte pseudopalavras.

Aferiu-se a partir da testagem dos alunos o tempo minimo de 26 segundos e 0
tempo méximo de 58 segundos para a leitura de palavras regulares.

O tempo minimo de 30 segundo e o tempo maximo de 54 segundos para a leitura
de palavras irregulares.

O tempo minimo de 36 segundos e 0 tempo maximo de 58 segundos para a leitura

de pseudopalavra.

Quadro 27: Resumo do calculo minimo e maximo do tempo da leitura
em voz alta.

Tempo Regulares Irregulares Pseudopalavras
Minimo 00:26:00 00:30:00 00:36:00
Maximo 05:29:00 05:01:00 07:16:00

Fonte: Atividade de leitura lista de palavras Salles e Parente (2002, p.185)

No quadro 27 verifica-se que 0 aluno nimero 7 obteve o menor tempo de leitura
de palavras regulares, irregulares e pseudopalavras. Porém o aluno numero 20 levou o
maior tempo para tentar decifrar as palavras regulares, irregulares e pseudopalavras.

Percebou-se com base no quadro 24 que 13 alunos apresentaram 0 menor na
testagem da leitura em voz alta com precisdo no acerto das palavras lidas, realizando a
testagem com maior rapidez e menos erro das palavras.

Tabela 03 Média e desvio padrdo de percentuais do uso da rota de leitura em voz alta,
em relacdo ao tempo de leitura de palavras (Regularidade, Irregularidade e
Pseudopalavras)

Média DP
REGULARES 1,1 0,31
IRREGULARES 1,22 0,43
0,37

PSEUDOPALAVRAS 1,16

Fonte: Atividade de leitura listas de palavras Salles e Parente (2002, p.185)
A tabela 3 apresenta os resultados do desempenho médio do tempo de leitura dos

alunos em cada bloco de palavras, sendo que as palavras regulares a média foi de 1,1
de acertos com desvio padrdo de 0,31. As palavras irregulares a média foi de 1,22 de
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acertos com desvio padrédo de 0,43. E as pseudopalavras a média foi de 1,16 com desvio
padréo de 0,37.

Considerando os resultados do quadro 27, assim como os resultados da tabela no
3 percebeu-se que os alunos tiveram melhores resultados na leitura de palavras regulares
e pseudopalavras do que as palavras irregulares conforme pode ser observado nas medias
e desvio padréo.

5 - DISCUSSAO

Ap0s a descricdo da sequéncia dos instrumentos aplicados no trabalho de campo
desta pesquisa, apresenta-se neste capitulo a andlise reflexiva dos resultados.

Esta pesquisa envolveu 23 criancas do 3° ano do ensino fundamental inicial,
ressaltando que 2 criancas com deficiencia ndo conseguiram realizar as avaliacdes de
testagem do duplo canal. Os demais alunos foram submetidos ao teste de ditado de
palavras isoladas e leitura em voz alta para verificar a rota utilizada na leitura. observando
as caracteristicas linguisticas quanto ao efeito de regularidades (regulares e irregulares),
efeito de frequéncia de ocorrencia na lingua (baixa frequéncia e alta frequéncia) e efeito
de extensdo (estimulos curtos e longos).

Nesta andlise pretende-se comparar esses resultados com estudos tedricos
realizados a partir da revisdo bibliogréfica, verificando assim se os resultados encontrados
nos dados apresentam correlagdes com o objetivo da pesquisa.

Apresenta-se na sequéncia a analise por fonte de pesquisa sendo 0s questionarios,
as entrevistas e os testes realizados com os alunos.

Na fase de discussdo desta pesquisa serdo analisados, interpretados e discutidos
os resultados encontrados no trabalho de campo, buscando um dialogo com os autores da
fundamentacéo tedrica e com outros autores que tratam sobre o assunto do tema deste
estudo.

Apds a descricdo da sequéncia dos instrumentos aplicados no trabaho de campo
da pesquisa, segue a analise reflexiva dos resultados.

5.1- Discussao e analise dos questionarios

Diante dos resultados dos questionarios aplicados aos pais dos alunos
participantes desta pesquisa, no total 23 pais responderam ao questionario.

Observou-se na Q2 quanto ao comparecimento na escola para tratar de assuntos

relacionados com a vida escolar das criangas que 83% foram as mées que compareceram.
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Em relagao aos pais apenas 4% compareceram e 13% dos responsaveis que
compareceram junto a escola, ndo se identificaram. Considera-se com base nas demais
respostas que 0s 13% desses responsaveis que nao se identificaram no questionario sejam
avos, tios, irmaos e outros representantes dos pais das criancas.

Constatou-se nesta andlise das respostas dos questionarios a predominancia da
presenca das mées assumindo a responsabilidade da educacédo dos filhos, visto que os pais
ndo comparecem junto a escola para acompanhar o processo educacional de seus filhos.

Ainda tratando-se da familia observou-se na Q3 que 52% das crian¢as moram com
seus pais, 39% ndo moram porque os pais sao separados e 9% preferiram ndo responder.

Ressalta-se ainda nesta analise, em relacdo as criancas que os pais sao separados,
gue nenhuma destas estdo morando na companhia do pai.

Constatou-se assim a predominancia das maes, avos e padrastos na educacéo das
criangas, ou seja sdo criangas que nao possuem a presenca do pai na lideranca da familia.

Considerando que a familia é responsavel pela formacéo dos filhos, porque é na
familia que a crianca recebe a primeira educacdo, e nao da escola, como afirma Sampaio
(2011) “... pois que a base se da na familia. E por meio dela que o sujeito se estrutura,
cria vinculos afetivos, inicia seu desenvolvimento cognitivo e emocional. N&o é na escola
que o desenvolvimento comega, COmo pensam erroneamente muitos pais [...] alguns pais
querem atribuir somente a escola o dever de ensinar e educar, sem participar desta
educacdo. ( SAMPAIO 2011, p. 76).

Referente ao nivel s6cio economico das familias, a Q5 comprova que 48% da
renda familiar dos alunos esté na faixa de 1 a 3 sal&rios minimos, 26% na faixa de menos
de 1 salario minimo, 18% na faixa de 3 a 5 salarios minimos e apenas 4% acima de 5
salarios

Constatou-se ainda na Q9, que os pais ndo véem a educacdo como fator essencial
que possibilita o desenvolvimento cognitivo, social, economico e politico do cidad&o
contribuindo assim para sua melhoria de vida.

Sobre este aspecto descritos na Q9 em relacdo a importancia da educacao, dos 23
participantes do questionario 6 responderam que a educacao é importante para as criancas,
3 que a educacdo e importante para todos, 2 que a educacao € importante para um futuro
prospero, e dos demais conforme observou-se pelas descri¢fes dos graficos apenas 1
responsavel respondeu que a educagdo é importante para a formagéo e o desenvolvimento

da crianca.
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Nota-se no quesito referente a importancia da educagéo escolar na visao dos pais
que dos 23 participantes, 11 pais mostram-se alheios ao processo, tendo uma
compreensdo vaga, e ndo abrangente da importancia deste processo para a aquisicao de
conhecimentos como possibilidades para desenvolver as potencialidades e a formagéo
profissional de seus filhos.

Constatou-se também nesta analise pela Q10 que 78% das criangas frequentaram
a educacao infantil, 9% néo frequentaram e 13% ndo se manifestaram quanto ao assunto.

Verificou-se com base nesses dados que mesmo a educacédo infantil sendo uma
etapa essencial para o desenvolvimento da crianga antes do ingresso no ensino
fundamental 9% dos alunos ndo vivenciaram esta etapa inicial da escolaridade, visto que
13% nao responderam a questao.

Na percepcdo dos pais referente a aprendizagem, Q11 70% afirmaram que seus
filhos j& 1éem, 26% afirmaram que seus filhos ndo 1éem e 4% ndo responderam a questao.

Verificou-se com base na percepcdo dos pais que 26% da turma ndo sabe ler.
Comparando esses dados com a responta seguinte, onde 17% nao responderam o ano que
a crianca aprendeu a ler, 17% ndo responderam a questdo, visto que a crian¢a ainda nédo
desenvolveu a leitura.

Quanto ao periodo que o filho aprendera a ler Q12, 9% afirmaram que seus filhos
aprenderam a ler no 1° ano, 35% afirmaram que seus filhos aprenderam a ler no 2° ano
e 39% afirmaram que seus filhos aprenderam a ler no 3° ano e 17% nao responderam a
questao.

Tratando-se das dificuldades de leitura Q13, 52% dos pais responderam que 0s
filhos tiveram dificuldades para aprender a ler, 44% afirmaram que seus filhos ndo
tiveram dificuldades no aprendizado da leitura e 4% ndo se manifestaram.

Nesta perspectiva as principais dificuldades de leitura apresentadas pelos pais
foram: “ conhecer palavras, aprender a ler, troca de letras, ele ndo consegue juntar as
letras, dificuldades de juntar as letras e juntar frases, quase todas, é uma crianga com
deficiencia, ainda em fase silabica, coordenacdo motora, se esquece frequentemente de
tudo, nenhuma”.

Verifica-se com base nessas respostas muitos fatores identificados pelos pais
como problemas que interferem na aprendizagem de seus filhos. Apesar desses resultados

referentes as dificuldades de aprendizagem na Q15, 48% dos pais consideram boa a
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aprendizagem dos filhos, 30% consideram uma aprendizagem regular e 22% néo se
manifestaram.

Referente ao gosto pela leitura Q16, 57% dos pais responderam que os filhos
gostam de ler. Na Q17, 74% dos pais firmaram que observam seus filhos lendo. Os livros
mais citados pelos pais que observam os filhos lendo sdo, historias infantis e revistas em
quadrinhos. Dos pais 26% afirmaram que seus filhos ndo gostam de ler, 4% respondeu
que seu filho ndo gosta de ler e 22% dos pais ndo se manisfestaram.

Sobre este aspecto da observacdo da leitura dos filhos. O que eles estdo lendo?
Qual a preferencia de leitura? Qual a dificuldade para ler determinada literatura? Por que
ndo gostam de ler? Dentre outras questdes.

Observou-se pais alheios e omissos quanto a educacao dos filhos, ndo percebendo
a importancia da préatica da leitura para a formacéo de bons leitores. Ndo se formam bons
leitores s6 na escola h& necessidades da participacdo efetiva da familia na formacéo
integral da crianga. Neste pensamento Relvas (2015) afirma que o habito da leitura €
fundamental para o desenvolvimento da crianca (RELVAS 2015, p.59).

Nesta visdo constatou-se que o melhor exemplo para uma crianca tornar-se leitora
é observar que 0s seus pais tem habito de leitura, que eles gostam de ler. Considerando
as respostas dos pais Q19, 13% ndo possuem habito de leitura e 17% nédo se manifestaram
sobre 0 assunto.

No que diz respeito ao acompanhamento das tarefas escolares 8 pais afirmaram
ser as maes que orientam os filhos, 5 responderam ser 0s pais, 2 responderam ser as avos
e 0s demais responderam ser irmd, mée, padrasto e irmdo e 5 ndo se manifestaram,
conforme pode observar-se na descri¢do do gréafico 18.

Quanto ao ler para os filhos 70% afirmaram que léem, 13% afirmaram néo lerem
e 17% nao responderam conforme a Q20.

Sobre o incentivo a leitura Q20, 4 pais afirmaram ler historias infantis, 4 pais
afirmaram que léem histérias biblicas, 11 pais afirmaram ndo ler para os fihos e os demais
que Iéem apostilas, jornais e livros didaticos.

Destes pais conforme a Q21, 78% confirmaram incentivar os filhos a leitura de
anuncios, propagandas, livros infantis, revistas, historias em quadrinhos e diverso e 22%
ndo incentivam os filhos a nenhuma forma de leitura.

Ainda em relagdo ao acompanhamento dos pais e sobre o incentivo a leitura Q22,

somente 65% dos pais afirmaram que seus filhos tem acesso a outras literaturas fora da
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escola como livros, revistas biblicas, histérias em quadrinhos, Biblia, revistas infantis,
diversos, historia e literatura, historias e desenhos, 18% afirmaram que os filhos ndo tem
acesso a outras literaturas e 17% dos pais ndo se manifestaram.

Percebeu-se também na Q23, que apenas 78% dos pais véem a importancia de
acompanhar junto a escola o desenvolvimento da aprendizagem, sendo frequente as
reunides bimestrais, sendo que 18% ndo comparecem as reunides bimestrais, ou seja, hdo
se importam com a aprendizagem de seus filhos.

Constatou-se diante desses resultados que falta visao a familia sobre o incentivo a
leitura e participagdo na vida educacional dos filhos, como frequentar as reunides
escolares.

Os dados dos guestionarios apresentam pais que ndo percebem a contribuicao da
leitura para a formacdo, desenvolvimento intelectual e convivio social, como afirma
Sampaio (2011) “A crianga deveria estar, continuamente, neste contato com objetos que
pudessem ajuda-la no desenvolvimento de habilidades motoras, linguisticas, musicais,
I6gicas. Estar inserida em um lar, cujos familiares tenham contato constantes com a
leitura propicia ao desenvolvimento do gosto pela leitura, do colocar-se desde cedo em
contato com o objeto do conhecimento.” ( SAMPAIO, 2011, P.74).

Considerando ainda a participacdo e acompanhamento dos pais na vida escolar
dos filhos a autora esclarece que “Criancas pequenas precisam destes acompanhamentos
dos pais, que devem, “diariamente”, olhar o “diario”, verificar se hd alguma atividade ou
pesquisa a ser feita, [...]. Vemos também alguns pais faltarem a reunifes, as palestras
oferecidas pela escola, a algumas exposi¢cdes ou mesmo apresentacdes das criancas.” (
SAMPAIO, 2011, P.84).

5.2— Discussdo e analise das entrevistas

Na analise das informacdes advindas das entrevistas realizadas na escola procura-
se caracterizar a identificacdo das habilidades profissionais e experiencia no exercicio da
funcdo desempenhada pela equipe administrativa.

Na sequencia mostra-se suas concepgoes sobre educacdo, formacao continuada e
as acoes da escola frente a leitura e as dificuldades de aprendizagens dos alunos do 3°
ano do ensino fundamental.

Constatou-se que a equipe diretiva da escola possue sem excessao nivel superior

com especializacdo na area e com habilitagdo para exercer a funcdo na escola. Referente
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as concepcdes de educacdo consideram ser a educacao essencial para a formagdo integral
do cidadao.

Nas informac@es dos entrevistados sobre 0 acompanhamento do desempenho da
leitura dos alunos, relatam haver um trabalho continuo desenvolvido pelos professores
em sala de aula e pela biblioteca escolar, sendo explorados a oralidade e o som das letras.

Outra forma verbalizada nas entrevistas sobre o acompanhamento dos niveis
aprendizagem ou hipdteses de escrita silabica sdo por meio das avaliacdes internas,
realizadas pela escola que acontecem bimestralmente e externas realizadas pela secretaria
de educagdo que acontecem também bimestralmente e pelo INEP (Intituto Nacional de
Estudos e Pequisas Educacionais Anisio Teixeira) a cada dois anos.

Sobre as concepcdes da formacdo continuada os dados advindos das entrevistas
mostram uma equipe consciente da importancia da formacao para a aquisi¢do de novas
habilidades e técnicas pedagogicas.

Resssaltam a importancia dos recursos advindos das formac6es do Pnaic (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), nas praticas pedagogicas a partir das
atividades realizadas em sala de aulas pelos professores, porém a escola ndo investiu neste
ano em formacé&o para o aperfeicoamento das préaticas pedagdgicas dos professores.

Outra informacdo verbalizada nas entrevistas refere-se as intervencdes feitas pelos
professores para alcancar os alunos com problemas de aprendizagem. De acordo com 0s
dados acontecem reunifes bimestrais da equipe diretiva com os professores para analise
de resultados do rendimento dos alunos e planejamento de acbes para intervir neste

resultados. A escola também convoca os pais para estarem cientes desses resultados.
5.3- Discussao e analise da observacao naturalista.

As atividades metodologias propostas pela professora no periodo da observacéo
da sala de aula buscavam a interacéo da turma quanto a participacdo, leitura e realizacédo
de exercicios de interpretacao oral, escritos e praticos.

Observou-se ser uma turma agitada, quanto ao comportamento e participacao, os
alunos mais participativos e que dominavam os contetudos trabalhados, atropelavam as
aulas dadas pela professora, prejudicando a aprendizagem dos demais.

Nas atividades que envolviam o trabalho de leitura, interpretacdo oral e escrita
envolvendo a diversidade textual, apesar da motivacdo que era feita pela professora a
interacdo da turma ficava sO na expectativa, pois ndo havia motivacdo por parte dos

alunos que ndo conseguiam acompanhar devido aos problemas de aprendizagem.
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Observou-se através das metodologias aplicadas uma turma dividida quanto ao
nivel de aprendizagem, onde os conteudos trabalhados ndo atingiam os objetivos
propostos.

Verificou-se ainda que haviam alunos no nivel alfabético com compreenséo
leitora, os quais participavam ativamente das aulas, interagiam e realizavam todas as
tarefas solicitadas pela professora, e em algumas atividades pela rapidez com que
interagiam nas atividades, impediam que os alunos com dificuldades de aprendizagem
participassem.

O outro nivel observado era de alunos sildbicos alfabéticos, os quais tinham
muitas dificuldades na leitura, praticamente ndo conseguiam ler, apenas decodificavam
silabas e palavras com muita lentiddo e sem compreensdo do texto.

Observou-se ainda que existiam alunos no nivel pré silabicos com maiores
dificuldades de aprendizagem, os quais necessitavam de um trabalho individualizado
partindo de atividades diversificadas e direcionadas as suas especificidades, visto que nao
conseguiam realizar as atividades propostas porque ndo identificavam as letras, ndo
conheciam o alfabeto.

Verificou-se ainda que as metodologias aplicadas pela professora da turma
abrangiam na sua maioria o grupo de alunos com leitura alfabética. Quanto ao grupo com
dificuldades, os quais estavam em processo de silabagdo, que eram lentos na leitura, ndo
tinham compreenséo leitora, ficavam ociosos.

Observou-se a necessidade de aplicacdo de metodologias para a aprendizagem da
leitura, as quais atendessem as necessidades desse grupo de alunos, que ndo conheciam
o0 alfabeto e outros que silabavam e ndo compreendiam o que estavam lendo. Criancas
marcadas pelo fracasso escolar, conforme afirmativa de Ferreiro e Teberosky “ O fracasso
escolar nas aprendizagens iniciais é fato constatavel por qualquer observador; embora
boas intensdes de educadores e de funcionarios, o problema subsiste. Caberia perguntar-
se, entdo, se as cousas dos fracassos ndo ultrapassam os limites da escola para se
converterem num problema do sistema educacional como tal” (FERREIRO E
TEBEROSKY 1999, p. 18) .

Outro aspecto importante para analise nesta turma, diz respeito aos alunos com
deficiencias os quais tambem requerem um trabalho bem especifico por parte da

professora, que muitas vezes ndo conseguia atender suas necessidades, pois sua turma era

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
113

dividida em grupos de aprendizagem, conforme se descreve nesta analise, sendo que essas
criancas com deficiencia também ficavam ociosas.

Constatou-se ainda com base nas observacfes que a professora cuja pratica foi
analisada procurava desenvolver estratégias de ensino envolvendo os contetdos das
demais disciplinas, buscando contextualizar com a vivencia dos alunos.

Porém quanto ao trabalho diversificado, a partir de jogos e materiais concretos
para atender as dificuldades de aprendizagem dos alunos com problemas de
aprendizagem e ou deficiencia ndo foram desenvolvidos neste periodo de observacéo,
pois as tarefas propostas na grande maioria eram exercicios orais e impressos, mais
voltados para 0 grupo que conseguia acompanhar sem dificuldades as atividades
propostas.

Diantes desses registros percebeu-se a falta de metodologias voltadas ao ensino
da leitura, para atender as necessidade de aprendizagem dos alunos que ndo conseguiam
acompanhar as atividades propostas pela professora.Thomé, Sales e Vieira (2017)
ressaltam que os contetidos deverdo ser planejados em funcao da crianca e do seu direito
de aprendizagem (THOME, SALES E VIEIRA 2017, p.115).

5.4— Discussao e analisee da avaliacdo da leitura de texto

A partir da avaliacdo inicial de leitura em voz alta composta por trés textos
identificou-se os niveis de leitura observando os niveis da psicogeneses da escrita de
Ferreiro e Teberosky (1999). A partir da leitura dos textos classificou-se a turma em
quatro niveis de aprendizagem em relagdo a compreensdo de leitura e interpretacdo
textual, conforme apresenta-se no quadro 8.

Em relacdo a analise da avaliacdo de leitura de textos, procedeu-se inicialmente
com o quarto nivel que corresponde aos alunos que dominavam a pauta alfabética, tinham
leitura fluente, conseguiam interpretar texto com compreensdo e produziam pequenos
textos.

Confirmando este pensamento Soares (2016, p. 254) diz que “S6 quando essas
decifracdo e cifracdo de palavras passam a ser rapidas e corretas, isto é, quando a crianca
se torna capaz de construir representagdes ortograficas das palavras, € que se pode
considerar que ela realmente adquiriu habilidades de leitura e de escrita de palavras,
necessarias, ainda que ndo suficientes, para que alcance competencia de leitura e

producao fluente de textos™.
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Dentre os niveis de aprendizagem identificados na turma através da avaliacéo de
leitura oral de textos, procede-se a analise dos alunos classificado como alfabéticos sendo
um total de 54,2% de alunos que leram os textos com compreensao.

Nesta analise € importante a comparacao deste resultado com os resultados da Q11
do questionério dos pais referentes a visdo destes sobre a aprendizagem de leitura, onde
70% consideram que os filhos l1éem.

Ainda referente a aprendizagem da leitua na Q15 do questionario mostra que 48%
dos pais véem a aprendizagem dos filhos como boa.

Comparando estes dados verifica-se que os resultados das avaliacbes que mostram
54,2% de alunos estdo no nivel alfabético, aproxima-se das respostas dos pais sobre a
aprendizagem.

Analisando esses resultados de 54,2% de alunos que lIéem que estdo no nivel
alfabético com as respostas da Q3 dos questionarios aplicados aos pais, observou-se que
52% dos alunos moram com os pais.

Esses resultados permitem uma analise mais aprofundada de comparacgéo sobre a
importancia da familia no desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Corroborando
com este pensamneo 0os PCNs de Lingua Portuguesa ressaltam que “ E importante que
nunca se perca de vista que ndo ha como criar do nada, € preciso ter boas referencias. Por
isso formar bons leitores depende ndo s6 de uma pratica continuada de producdo, mas de
uma pratica constante de leitura.” (PCNs, de Lingua Portuguesa, 1997, p.76,77).

Comparando ainda os dados dos alunos alfabéticos 54,2% com as respostas da
questdo 10 dos questionarios, verificou-se que 78% dos alunos dessa turma vivenciaram
a educacao infantil, etapa que antecede o ensino fundamental inicial.

A Resolucdo n° 05 (2009) que trata da educacgdo infantil no Art. 8° inciso I,
ressalta que sejam assegurados as criancas que vivenciaram a educacdo infantil o
desenvolvimento “das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e socio cultural”.

Ressalta-se a importancia da educacdo infantil para o desenvolvimendo de
interacdes que articulam os saberes da crianga com outros conhecimentos, voltados para
a cultura, as artes, tecnologias dentre outros, os quais passam a fazer parte do seu
cotidiano nas relagdes que vao sendo construidas com os professores e colegas.

E importante observar o desenvolvimento cognitivo das criangas que vivenciaram

a educacdo infantil, visto que essa etapa oportuniza um melhor desempenho das
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competencias e habilidades especificas da crianca antes do ingresso no ensino
fundamental inicial.

Sobre este aspecto Morais (2012) enfatiza, “desejamos que algum espaco que
esteja sendo conquistado, na direcdo de ajudarmos nossos aprendizes a, cedo, brincarem
com as palavras e poderem explorar, livremente, suas dimensdes graficas e sonoras.”
(MORAIS, 2012, p. 109).

Outros aspectos considerados importantes nessa analise diz respeito aos alunos
com bom desempenho na avaliacdo de leitura textual, comparando com as respostas dos
questionérios dos pais, (Q16, 17,19, 20 e 21), que tratam sobre o incentivo a leitura.

Apontam que 57% dos pais afirmaram que seus filhos “gostam de ler livros
infantis e historias em quadrinhos”, 74% observam seus filhos lendo e 74% afirmam
terem hébitos de leitura, 70% afirmaram que léem para os filhos, 78% que incentivam os
filhos a leitura e 65% afirmaram que os filhos tem “acesso a outras literaturas fora do
ambiente escolar”.

Jaem relacdo aos dados das respostas dos questiondrios sobre o incentivo a leitura
e 0s percentuais encontrados nos resultados das avaliacdes, nota-se um distanciamento,
pois 0 numero de alunos leitores constatados foi de 54,2%, ou seja inferior aos dados
obervados pelos pais de 74%.

O terceiro nivel de aprendizagem identificado na avaliacdo de leitura de textos sdo
de alunos classificado como silabicos alfabéticos sendo 25,0%, que realizam a leitura com
muita dificuldade, porém sem compreensao.

O segundo nivel de aprendizagem identificado na avaliacdo de leitura de textos
sdo de alunos sildbicos sendo 12,5% que realizaram leitura de silabas e palavras também
com dificuldades.

O primeiro e ultimo nivel de aprendizagem identificado na avaliacdo de leitura
de textos s&o de alunos classificados como pré silabicos sendo 8,3%, que ndo conseguiram
realizar a leitura. Dentre estes estdo 2 alunas com deficiencias que ndo léem.

Comparando o percentual dos trés ultimos niveis de aprendizagem encontra-se um
percentual de 45,8% de alunos com dificuldades na aprendizagem de leitura na turma do
3% ano.

Na Q13 dos questionarios dos pais verifica-se que 52% afirmaram que os filhos
apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura como: QI13*“conhecer as palavras,

para aprender a ler, troca de letras, ele ndo conseguem juntar as letras, confunde muito as
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letras, dificuldade em lembrar letras e juntar frases, quase todas, é uma crian¢a com
deficiencia, ainda em fase sildbica, coordenagdo motora, se esquece frequentemente de
tudo, nenhuma”.

Nota-se a partir destes resultados de 45,8%, de alunos com dificuldades de
aprendizagem, encontrados com base na avaliacdo de leitura de textos, que este resultado
ndo se distancia dos 52,0% das respostas dadas pelos pais sobre as suas percepgoes

quanto as dificuldades de aprendizagem dos filhos.

5.5— Discusséo e andlise da avaliacdo de escrita na testagem do

duplo canal

Participaram da testagem do ditado de palavras para verificacdo do duplo canal
rota de escrita e leitura 22 alunos, a testagem foi realizada com base nos efeitos
lexicalidade, extensdo, frequéncia e regularidade.

Esses resultados mostram a importancia do conhecimento do professor sobre o
efeito das caracteristicas das palavras para o ensino com compreensdo da leitura e escrita
das criangas.

Neste pensamento Soares diz: “Para 0 ensino conhecer os efeitos de caracteristicas
das palavras sobre a leitura e a escrita interessa sobretudo por possibilitar melhor
compreensdo ndo sO dos processos subjacentes a aprendizagem da leitura e da escrita,
mas também dos tipos e causas de dificuldades que eventualmente se revelem ao longo
dessa aprendizagem, compreensdo necessdria para uma orientacdo adequada da
alfabetizacdo.” (Soares, 2016, p. 267).

Considerando os resultados destas testagems, conforme observou-se nos quadros
10 a 17, os alunos classificados no nivel alfabetico, foram os que apresentaram melhores
resultados de acertos em palavras de alta frequéncia palavras regulares e pseudopalavras

e nas palavras de curta extensao.

5.6— Discussao e analise da avaliacéo de leitura na testagem do

duplo canal

Na analise da testagem da teoria do duplo canal na leitura, verificou-se 0 processo
de aprendizagem de 22 alunos, sendo por meio de acertos de palavras gravadas na
memoria atraves do reconhecimento visual, rota lexical, ou por meio da mediacdo

fonoldgica, ou fonografémica, rota fonoldgica.
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Percebeu-se a rota de leitura com base nos acertos de palavras e calculo do tempo
de respostas dos alunos nas testagens realizadas, apoiando-se em estudos anteriores
realizados com criancas brasileiras.

Estudos anteriores mostram por meio de pesquisas sobre a teoria do duplo canal
que através de leitura e escrita de palavras com diferentes caracteristicas, inferindo-se, do
tempo de resposta e dos efeitos negativos (erros) ou positivos (acertos) dessas
caracteristicas, a rota preferencial utilizada na leitura ou na escrita. (SOARES, 2016, p.
266).

Os resultados dos acertos quanto as caracteristicas das palavras na testagem do
duplo canal, percebeu-se que os 13 alunos classificados no nivel alfabético, tiveram os
melhores resultados nos acertos de palavras referente ao calculo do tempo de leitura.

Sendo entre 17 a 20 acertos de palavras, correspondendo ao percentual de 54,2%,
ou seja a mesma quantidade de alunos testados por meio da leitura de texto em voz alta,
realizada durante o periodo de observacao em sala de aula.

Considerando assim com base nos resultados dessa testagem, assim como em
resultados de pesquisas anteriores, verificou-se que 13 alunos da turma do 3° ano
utilizaram a rota lexical na leitura de palavras regulares e texto em voz alta, assim como
utilizaram a rota fonoldgica na leitura de pseudopalavras.

De acordo com Soares (2016, p. 268) “A hipotese é que, como palavras reais
podem ser lidas e conhecidas no léxico mental, leitura e escrita delas seriam mais rapidas
e precisas, indicando uso preferencial da rota lexical; ao contrario, leitura e escrita de
pseudopalavras, inexistente, s6 podem dar-se por decodificacdo (conversdo
grafofonemica) ou codificacdo (conversdo fonografemica), ou seja , pela rota fonolégica,
mais lenta e mais suscetivel a erros”.

Justifica-se o percentual de acertos dos alunos quanto as caracterristicas das
palavras ao efeito de frequéncia e extencdo das palavras, pois as palavras que fazem
parte da vivencia delas tornam-se gravadas na sua memoria fotogréfica.

Os estudos de Salles e Parente (2002) trazem contribuicGes para a pesquisa
concluindo “que as criangas podem ler tanto palavras quanto pseudopalavras da mesma
forma, ou seja utilizando a rota fonolégica” (SALLES E PARENTE, 2002, p. 326 apud
SOARES, 2016, p. 268).

Neste pensamento os estudos de Lucio e Pinheiro confirmam que as criangas que

estdo no inicio do processo de alfabetizagdo, que ainda ndo completaram o processo de
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compreensdo das correspondencias grafofonemicas, ndo constituiram um lexico mental
suficientemente rico para permitir o uso preferencial pela rota lexical. (LUCIO E
PINHEIRO, 2011, p.177 apud SOARES, 2016, p.268).

Comparando estes resultados com as respostas do questionario questao 22, sobre
os tipos de literaturas que os filhos tem acesso 4 pais responderam “livros biblicos e
contos, 4 histérias biblicas e quadrinhos, 3 livros didaticos e a Biblia, 2 revistinhas
infantis, 2 revistas em quadrinhos, 1 diversos, 1 diario de um banana e historias, 1 historia
e literatura, 1 livros de historias, 1 histdrias e desenhos, 1 livros evangélicos”.

Sobre esta afirmativa Soares (2016) esclarece que “desde muito cedo a crianga em
processo de alfabetizagdo memoriza e arquiva em seu lexico mental ortografico e
semantico, palavras que vé repetidamente escritas no material didatico e nos livros de
literatura infantil com que convive e interage,o que Ihe possibilita o uso da rota lexical, e
desse modo uma leitura e escrita em geral mais rapida e correta dessas palavras.”
(SOARES 2016, p. 273).

Referente aos erros na leitura de palavras regulares, dos 22 alunos 6 alunos
ficaram na faixa de 7, 6 ,5 e 4 erros das 20 palavras. 2 alunos ficaram na faixa de 18 erros
das 20 palavras regulares na leitura em voz alta.

Em relagdo aos erros na leitura de palavras irregulares dos 22 alunos 4 alunos
ficaram na faixa de 10, 9, 8 e 4 erros das 20 palavras. 3 alunos ficaram na faixa de 15, 14
e 13 erros das 20 palavras e 2 alunos ficaram na faixa de 20 e 19 erros das 20 palavras
irregulares na leitura em voz alta.

Quanto ao erro na leitura de pseudopalavras dos 22 alunos 6 alunos ficaram na
faixade 9, 7, 5 e 4 erros das 20 pseudopalavras, 4 ficaram na faixa de 20, 17 e 12 erros
das 20 pseudopalavras na leitura em voz alta.

Percebeu-se na analise dos acertos e erros na leitura dessas palavras que os alunos
tiveram mais sucesso no acerto da testagem da leitura de palavras regulares e
pseudopalavras do que de palavras irregulares.

Percebeu-se ainda que dos alunos que foram classificados na avaliacao de leitura
de textos como silabicos, sendo 3 alunos o que corresponde a 12,5% da turma. Estes
conseguiram 2 acertos de palavras na testagem de leitura em voz alta de palavras
regulares.

Sendo constatado nessa Ultima testagem da leitura, que ndo houve erros na

totalidades da leitura dessas palavras, ou seja nenhum aluno ficou com 0% de acerto.
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Constatou-se ainda a partir da testagem de leitura em voz alta que os alunos da
turma do 3° ano tiveram maior dificuldades na leitura de palavras irregulares, sendo alto
0 percentual de erros dessas palavras.

Tendo alunos que ficaram classificados como silabicos na testagem da leitura de
texto que erraram todas as palavras na leitura em voz alta de palavras irregulares.

Confirmou-se também em relacdo as pseudopalavras que os alunos classificados
no nivel alfabéticos tiveram muitos erros na leitura de palavras irregulares, mais do que
na leitura de pseudopalavras.

Outra confirmacdo em relacdo as caracteristicas das palavras irregulares e
pseudopalavras foi 0 uso da rota fonoldgica no momento da testagem. Quanto ao efeito
de frequéncia , lexicalidade, extensdo e regularidade, constatando-se que o0s alunos
tiveram muitas dificuldades na leitura de palavras irregulares, conforme analisou-se
observando algumas das sete categorias de estimulos de Salles e Parente (2002).

1- Regularizagdo- a pronuncia irregular de uma palavra é substituida por uma pronuncia
regular e mais frequente da correspondeencia grafema fonema em questdo em dado
contexto: (ex. palavras com o (x) lidas com (ch), crucifixo, saxofone.)

2- Desconhecimento de regra ortografica- pronuncia incorreta devido ao
desconhecimento de certas regras contextuais da lingua portuguesa (ex. Campo lida
como capo, grade lida como grande).

3- Desconhecimento de regra de acentuacdo- pronuncia da palavra ndo leva em conta
as regras de acentuacdo (ex. Paragrafo, lida como paragrafo, taxi lida com taxi,
exercicio lida como exercico, 6nix lida 6nix).

4- Lexicalizagdo - uma pseudopalavras é lida como uma palavra real (ex. jolha como
j6ia, prina como prima, azercico como exercicio, clobo como globo).

5- N&o resposta, 0 aluno ndo conseguiu ler as palvras que apareciam na tela. (SALLES
E PARENTE (2002, p.179)

Sobre o efeito de frequéncia Soares (2016) ressalta ainda que “por outro lado,
palavras de baixa frequéncia demandam em geral leitura e escrita pela rota fonoldgica,
0 que aumenta o tempo de reconhecimento e de codificacdo, e pode conduzir a erros de
correpondencias grafofonemicas e fonografemicas.” (Soares 2016, p. 273)

Quanto a cronometragem de menor tempo de leitura de palavras regulares dos 22

alunos testados 13 alunos foram classificados com o menor tempo na leitura de palavras
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regulares, sendo o menor tempo de 26 segundos do aluno nimero 07 conforme o quadro
25.

Na leitura de palavras irregulares, constatou-se também 13 alunos com o menor
tempo na testagem do duplo canal. Sendo o menor tempo de 30 segundo do aluno nimero
07. Quanto as pseudopalavras também constatou-se 13 alunos com o menor tempo. Sendo
a cronometragem do menor tempo por aluno na de 36 segundo dos alunos nimero 05 e
07.

Constatou-se ainda com base nesta testagem que os 13 alunos com melhores
tempo na leitura, sdo considerados bons leitores por ambas as rotas, tanto a lexical como
a fonoldgica.

Referente a confirmacéo da rota utilizada pelo aluno no momento da testagem da
teoria do duplo canal. Em concordancia com o analisado na revisdo de literatura, Soares
(2016, p. 260) afirma “pesquisas sobre a leitura possibilitam, porém, outros dois
procedimentos para a identificacdo da rota utilizada: o tempo de reacdo vocal, isto é, o
tempo entre ver a palavra escrita e dizé-la oralmente, em principio mais longo quando a
rota é sublexical; e a leitura de pseudopalavras, que permite analisar o uso da rota
sublexical, j& que tratando-se de palavras inexistente na lingua, ndo podem, em principio,
ser lidas pela rota lexical.”

Considerando os resultados das avaliacbes dos 13 alunos classificados no nivel
alfabético, os quais obtiveram os melhores resultados nas testagens de verificacédo da rota
de leitura e escrita através do ditado de palavras isoladas, na pronuncia correta de palavras
na leitura em voz alta e na cronometragem do menor tempo de leitura.

Comparando o resultado das avaliagcdes destes alunos com os resultados das
sumulas dos questionarios quadros 1 e 2 . Percebeu-se que dos 13 alunos, 9 alunos moram
com os pais, 11 alunos os pais afirmam que frenquentam todas as reunides da escola.
Verificou-se que sdo dados importantes considerando a importancia do acompanhamento
da familia na vida educacional dos filhos.

Neste pensamento observou-se ainda nesta comparacdo de dados que dos 13
alunos, apenas 2 possuem renda familar de 5 salarios ou acima de 5 salarios minimos.

Quanto ao acesso a outras literaturas fora do contexto escolar apenas 6 destes
alunos tem contato com outras leituras em casa e séo incentivados a leitura pelos pais.

Quanto aos habitos de leitura dos pais 9 afirmaram ter habitos de leitura, assim

como 9 afirmaram que léem para os filhos.
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Percebeu-se que apesar desses contexto desfavoravel a aprendizagem
siginificativa desses alunos, considerando o nivel sécioecondémico medio baixo, a baixa
escolaridade dos pais, e a falta de incentivo ao desenvolvimento da leitura. Observou-se
que estes fatores ndo constituiram-se como determinantes ao desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, os quais conseguiram obter um bom desempenho nas testagems
realizadas.

Referente a este pensamento Ferreiro e Teberosky afirmam “ Evidentemente, a
importancia outorgada a atividade de leitura é diferente num meio e no outro. A
quantidade de material escrito e de leitores & disposicdo da crianga tampouco é a mesma;
porém, € necessario recordar que ainda a crianca que provém dos setores mais
desfavorecidos vive imersa numa cultura letrada (ainda que seus pais sejam analfabetos).
S6 o fato de sair a rua suficiente para mostrar a presenca constante da escrita por todo
lado.” (FERREIRO E TEBEROSKY 1999, p.167).

Quanto aos demais alunos, sendo 9 no total verificou-se através dessa testagem da
rota de leitura, que estes ndo conseguiram realizar a leitura no tempo menor que 1 minuto
conforme quadro 26.

Este alunos também nédo conseguiram realizar a leitura correta das palavras quadro
20.

Desses alunos 2 ndo conseguiram ler a maior parte das palavras extrapolando o

tempo de 5:29 a 7:31 minutos no bloco de palavras conforme o quadro 26.

CONCLUSAO

“Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, sigfinifica  que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa
escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informac6es ao que
jaseé”. (FOUCAMBERT, 1994, p.5)

Como etapa final desta pesquisa pretende-se contribuir com a educacdo do
Municipio de Manaus, quanto a socializacdo da pesquisa para 0s professores
alfabetizadores que atuam no bloco pedagdgico da secretaria de educagdo, conforme
termo de compromisso (ANEXOS B), assim como a sociedade de modo geral em relacéo
ao tema desta pesquisa, o qual possibilita uma reflexdo sobre os processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita de alunos do 3° ano do ensino fundamental, periodo que

corresponde a consolidacdo da alfabetizacéo.
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As dificuldades de aprendizagens dos alunos do 3° ano do ensino fundamental
foi o foco desta pesquisa, verificando os principais fatores que interferem na aquisicao de
leitura e da escrita no precesso inicial da alfabetizacdo de forma fluente com
compreensao.

Neste aspecto em busca do alcance dos objetivos propostos verificou-se por meio
de analise de questionarios aplicados aos pais dos alunos, entrevista semiestruturada
aplicadas junto ao corpo administrativo da escola (no periodo sendo o secretario da escola
e a pedagoga). Através de observacédo da professora e alunos, observando as metodologias
aplicadas em sala de aula e a realizacéo das atividades propostas, assim como as avali¢oes
aplicadas aos alunos para identificacdo dos niveis e a rota de leitura.

A analise da pesquisa foi realizada com base na coleta de dados, selecionando as
estratégias mais evidentes para a realizacdo da discussao da anélise, que foi organizada
partindo do inquérito de questionarios, o qual focalizou o incentivo e acompanhamento
dos pais na vida educacional dos filhos, a entrevista com a equipe diretiva quanto as a¢oes
da escola, as metodologias de ensino verificando se houve diferenciacdo para atender os
diferentes niveis de escrita e leitura das criancas em processo de alfabetizacdo, assim
como a prioridade no atendimento aos alunos com dificuldades de aprendizagem e as
avaliacOes, (testagens), para verificacdo da teoria do duplo canal na leitura.

A teoria do duplo canal foi um dos assuntos discutidos nessa pesquisa, buscando
um didlogo com os estudiosos que aplicaram testagens em criangas brasileiras para
melhor compreensdo dos processos de leitura e escrita, observando as caracteristicas das
palavras, quanto ao efeito de lexicalidade, efeito de extensdo, efeito de frequéncia e
efeito de regularidade.

Ressalta-se as dificuldades no processo de construcdo e desenvolvimento da
pesquisa, visto a existencia de poucas literaturas na lingua portuguesa sobre a teoria do
duplo canal na leitura.

Pretende-se nesta etapa da pesquisa apontar caminhos para a reflexdo e producéo
de novos saberes, possibilitando assim maior interacdo das relacdes que se estabelecem
entre as pessoas e seu contexto social, interagindo com o quadro tedrico que fundamentou
a base cientifica desta pesquisa.

As avaliagOes de escrita e leitura tiveram como foco a identificagdo do nivel de
leitura e da escrita dos alunos. Partindo da observacéo da leitura e compreenséo de textos

e das caracteristicas das palavras por meio de avalia¢fes de ditado de palavras isoladas e
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leitura em voz alta e calculo de tempo de leitura, 0s quais permitiram verificar as rotas
utilizadas pelos alunos na escrita e na leitura de palavras.

Verificou-se na turma, onde foi aplicada a pesquisa, quatro niveis de leitura e
escrita: pré-silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético.

O desempenho dos alunos classificados no nivel alfabético foi melhor em leitura
de palavras regulares em comparacdo com as palavras irregulares, o que indicou 0 uso da
rota lexical na leitura, observando assim o efeito de regularidade. Ja em relacéo a leitura
de pseudopalavras, estas tiveram melhor desempenho quando comparadas com as
palavras irregulares, o que indicou o uso da rota fonoldgica na leitura, observando assim
também o efeito de regularidade.

Na testagem da leitura desse grupo de alunos, constatou-se, ainda que o percentual
de acertos de pseudopalavras tenha sido superior ao acerto de palavras irregulares, a
predominancia da rota fonoldgica lexical na leitura dessas palavras.

O segundo grupo identificado na testagem, foram de alunos alfabéticos silabicos,
onde verificou-se na leitura de palavras que esses alunos s6 conseguiam desempenho em
ler palavras isoladas e frases nos textos, porém ndo tinham compreensdo do significado,
conforme justifica Solé “a leitura é muito ineficaz: primeiro, porque nao se compreende;
segundo porque n&o se sabe 0 que ndo compreende.” (SOLE, 1998, p. 27).

No que se refere a0 desempenho dos mesmos alunos na leitura de palavras
regulares a quantidade de acertos também foi superior ao das palavras irregulares, o que
indicou 0 uso da rota lexical na leitura, observando assim o efeito de regularidade.
Observou-se, também que o desempenho desse grupo de alunos foi melhor na leitura de
pseudopalavras, em relacdo as palavras irregulares, o que indicou o uso da rota fonoldgica
na leitura, observando assim também o efeito de regularidade.

Neste caso, houve a predominancia da rota fonoldgica, em relacdo a rota lexical,
pois, na rota fonoldgica a leitura ficou mais evidente, mesmos que alunos tenham mais
acertos nas palavras regulares e irregulares, contrapondo assim, com as pseudopalavras.

O terceiro grupo classificado foi de alunos no nivel silabicos, nesta categoria
identificou alunos silabicos com valor sonoro que conseguiam identificar silabas e ler
palavras curtas de alta frequéncia e alunos silabicos sem valor sonoro, identificavam as
silabas, porém sem correspondéncia entre letra e som, conseguiam decifrar as silabas com

muita dificuldade, porém quando terminavam ndo tinham compreensao do significado.
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Houve alunos nesse grupo silabico que ndo reconheceram silabas na leitura de
palavras, assim como ndo conseguiram escrever nenhuma das palavras do ditado, obtendo
nas avaliacGes 0% de acertos, na maioria das atividades realizadas.

O quarto e Gltimo grupo identificado foi de alunos do nivel pré-silabicos, de um
total de trés alunos, dos quais dois deles eram criangas com deficiéncias, 0s mesmos nao
participaram das testagens.

Sobre o processo de aprendizagem dos alunos silabicos alfabéticos e silabicos,
apoiando-se nas evidéncias, verificou-se a auséncia de metodologias apropriadas e
direcionadas ao ensino dos grafemas para o reconhecimento de palavras e frases na
leitura, assim como maior énfase no reconhecimento das silabas e dos fonemas no
momento da escrita.

Os alunos em processo inicial de compreensdo do principio alfabético precisam
ser direcionados com metodologias de ensino que possibilitem o desenvolvimento da
conciéncia grafofonémica, e da conciéncia fonografémica tratada por Magda Soares,
indispensaveis para a compreensdo do principio alfabético pela crianca.

Conclui-se referente a identificacdo da rota de leitura com base nos resultados das
caracteristicas das palavras que os alunos do 3° ano sildbicos alfabético e alfabético,
utilizaram ambas as rotas de leitura, tanto a rota fonoldgica quanto a rota lexical no
momento de leitura de palavras, sendo mais evidente a predominancia da rota fonologica
no primeiro grupo, assim como a predominancia da rota lexical no segundo grupo.

Considerando os fatores que afetam a aquisicao inicial do processo de leitura e
escrita, ndo devemos apenas atribuir as dificuldades de aprendizagem a esses fatores,
como o nivel socioecondmico do alunos, a baixa escolaridade dos pais, a falta de
incentivo e estimulacdo que a crianca ndo tem em casa.

Sabe-se, no entanto, que ndo vamos encontrar na sala de aula a crianca ideal, com
fatores socioeconémicos e culturais favoraveis a aprendizagem, sendo necessario como
educadores identificar os fatores contrarios a aprendizagem significativa a fim de intervir
e promover a competéncia leitora na crianca de forma mais eficaz possivel.

Considerando os fatores de ineficiéncia percebidos nesse processo como
interferéncia na aprendizagem da leitura e escrita dos alunos do 3° ano, observou-se a
falta de formagéo promovida pela escola que atendesse as necessidades dos professores
guanto as dificuldades de aprendizagem dos alunos. A falta de procedimentos

metodoldgicos para o desenvolvimento da leitura e da escrita, e a falta de
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acompanhamento e incentivo no processo educacional por parte da familia conforme
discusséo da anélise.

Considerando ainda os fatores de interferéncia na aprendizagem da leitura e da
escrita dos alunos, ressalta-se a importancia da interacdo entre a familia e a escola, visto
que ambas sdo instituicdes entendidas como responsaveis pela formacdo integral do
individuo, cada um com sua atribuicdo, fator indispensavel para o desenvolvimento
social, cognitivo e afetivo do cidadao.

Neste sentido, envolver as criancas em atividades que incentivem o
desenvolvimento de habilidades de escrita e leitura de palavras tanto pela rota fonolégica,
quanto pela rota lexical sdo fundamentais nesse processo de construcao de aprendizagem
da escrita e da leitura, visando a formacao de leitores proficientes, que de forma gradativa
vao deixando de ler pela rota fonoldgica passando a usar a rota lexical, como ressalta
Soares elas ndo se contrapdem, mas interagem.

Ressalta-se na conclusdo deste trabalho, a importancia da teoria do duplo canal,
assim como a sua aplicacdo na pratica escolar. Enfatizando a necessidade do
desenvovimento de mais pesquisa sobre a tematica para identificacdo das rotas utilizadas
pelas criangas no processo inicial da leitura e da escrita.

E imperativo a necessidade da aplicagdo da testagem do duplo canal envolvendo
um numero maior de criangas, ndo apenas do 3° ano, mas também dos demais anos de
ensino, para maior divulgacdo do conhecimento desta teoria.

Portanto acredita-se que a realiza¢do de pesquisa em ciéncias da educacdo esta
sempre produzindo novos conhecimentos, por ser um processo dindmico e inacabado, que
por consequéncia, irdo refletir sobre algum aspecto de nossas vidas. Ressaltando que os
investimentos por meio do estudo desta pesquisa contribuiram significativamente para o
aperfeicoamento e qualificacdo da minha vida profissisonal.

Os conhecimentos adquiridos no processo de observacdo da sala de aula, assim
como a convivéncia com as criancas, percebendo suas reais dificuldades de compreenséo
do principio alfabético, nos direcionam a reflexdes da necessidade de mudancgas nas
metodologias de ensino, “explorando texto poéticos da tradigdo oral que as criangas
conhecem ou aprendem de cor e que sdo parte da cultura do brincar infantil.” como
enfatiza Morais, metodologias de ensino diferenciados a partir de jogos que possibilitem
a crianca explorar as dimensdes sonoras e graficas a partir do brincar com as palavras”. (
MORAIS (2012, p. 93,94).
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Concluo considerando, que as questdes levantadas a partir desta pesquisa, abrirdo
caminhos para novas investigagOes, possibilitando reflexdes e contribuindo
significativamente com a aprendizagem das criangas nesse processo inicial de

alfabetizacéo.
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APENDICES A Termo de Autorizac&o

Eu, Maria Ducinéia Gomes da Silveira, aluna do Curso de Mestrado Em Ciéncias
da Educacdo, da Universidade Luséfona, nimero de matricula 21605330, RG N°
06463290, CPF N° 193.775.172-49. Sob a orientacio do Professor Doutor Oscar
Conceicédo de Souza. Solicito autorizacdo da Subsecretaria de Gestdo Educacional da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, para realizacdo da pesquisa de campo na
Escola Municipal Carmem Guimaraes Hagge, da Dissertacdo de Mestrado.

Os procedimentos metodologicos que serdo realizados pela pesquisadora serdo:
Observacgdo assisteméatica com a professora e alunos, entrevista semiestruturada com a
equipe administrativa, questionario com os pais e avaliacdo de leitura e escrita de palavras
com os alunos. Para a realizagdo do Projeto de Pesquisa “ Dificuldades de
Aprendizagem na Leitura e na Escrita no 3° ano do Ensino Fundamental”, que tem
como objetivo. Inventariar os principais fatores de ineficiencia que interferem na
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do 3° ano do ensino fundamental.

A pesquisadora acima qualificada se compromete a:

Iniciar a coleta de dados somente apds a autorizacdo desta Divisao Distrital Educacional.
Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
0 méximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nédo
utilizardo as informagfes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolu¢do CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposicdes legais
estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo
Cadigo Civil, artigo 20.

Manaus, 03 de setembro de 2018
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APENDICES B Termo de Consentimento
Senhores Pais, ou responsaveis

Eu, Maria Ducinéia Gomes da Silveira, aluna do Curso de Mestrado Em Ciéncias
da Educacdo da Universidade Lus6fona, desejo por meio deste informar-lhe que estamos
realizando um trabalho de pesquisa “ Dificuldades de Aprendizagem na Leitura e na
Escrita no 3° ano do Ensino Fundamental”.

Este estudo tem como objetivo: Inventariar os principais fatores de ineficiencia
que interferem na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do 3° ano do ensino
fundamental, cujos resultados contribuirdo de modo significativo com a sociedade na area
da educagéo quanto ao processo de ensino e aprendizagem em leitura e escrita dos alunos
do 3° ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Manaus, assim como
com o contexto educacional de modo geral.

Por esta razdo, solicitamos a sua cooperacao para este estudo.

Informamos que a participacdo de seu filho (a) neste estudo é livre. Caso concorde
em participar, fique ciente que esta pesquisa consta de um questionario a ser respondido
pelos responsaveis da crianca e de avaliaces de leitura e escrita de palavras que serdo
aplicados em outro momento no ambiente da sala de aula. A tarefa a ser realizada com a
crianga consta da leitura e ditado de palavras.

Deixando bem claro o total sigilo e privacidade das informacdes que nos forem
proporcionadas, e que todos os procedimentos de avaliacdo ndo implicardo em prejuizos
do participante.

Eu, , estando ciente

dos objetivos e procedimentos dessa pesquisa, concordo com a participacdo de meu filho

@) . Eu li e compreendi este

Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento para o0 menor
participar como voluntario desta pesquisa. Bem como autorizo que sejam feitas coletas
de outros materiais como imagens para fins de publicacéo e apresentagédo do trabalho em
congressos da area da educacao.

Manaus, __ de setembro de 2018.

(Responsavel legal

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
136

APENDICES C Questionarios Para os Pais

Senhores Pais, ou Responsaveis pelos alunos que participaram da pesquisa
Dificuldades de Aprendizagem na Leitura e na Escrita no 3° ano do Ensino
Fundamental”. Solicito aos senhores que responda as questdes abaixo, pois serdo de
grande contribuigdo com a pesquisa que estamos realizando. Garantindo o sigilo e
integridade das informacdes e da identidade das pessoas envolvidas.

1. Nome do aluno:

2. Responsavel que respondeu a pesquisa () pai () mae

3. Os pais moram juntos? () Sim () Ndo. Com quem a crian¢a mora?

4. Quantas pessoas moram na casa?

5. Qual a renda familiar? () menos de 1 salério () 1 a 3 salarios () 3 a 5 salarios () acima
de 5 salarios.

6. Quais e quantos desses itens sua familia possui?

Casa Quartos Banheiros carro Empregada doméstica
Televiséo
Maquina de lavar Geladeira Freezer separado ou de 2 portas Micro-ondas

Computador Notebook Tablete Smartphone
7. Qual a escolaridade da mae () analfabeto () fundamental completo () fundamental
incompleto () médio completo () médio incompleto (') superior incompleto () Superior

completo () Outro. Qual

8. Qual a escolaridade do pai () analfabeto ( ) fundamental completo () fundamental
incompleto () médio completo () médio incompleto (') superior incompleto () Superior
completo () Outro. Qual

9. Qual a importancia da educacéo escolar para vocé?

10. Seu filho (a) frequentou educacéo infantil? () sim () ndo.

11. Seu filho (a) j& sabe ler? () sim () ndo.

12. Quando seu filho (a) aprendeu a ler? () 1°ano () 2°ano () 3°ano.

13. Seu filho (a) apresentou dificuldades para aprender a ler? () sim () ndo.
14.Que tipo de dificuldades?
15. Como vocé observa a aprendizagem de seu filho (a)? () insuficiente () regular ()

boa.

16. Seu filho (a) gosta de ler? () sim () néo.
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17. Vocé observa seu filho (a) lendo livros e outros materiais escritos? () sim () néo.
Quais?

18. Quem ajuda seu filho (a) nas tarefas de casa?

19. Vocé tem hébitos de leitura? () sim () ndo. Quais? () jornais () revistas () livros (
) ouros.
20. Vocé costuma ler para seu filho (@)? () sim () ndo. Que tipo de leitura?

21. Vocé incentiva seu filho (a) a ler? () sim () ndo. Como?

22. Além dos livros escolares seu filho (a) tem acesso a outros livros? () sim ( ) nédo.
Quais?

23. Com que frequéncia vocé vai a reunido de seu filho (a) ( ) sempre ou quase sempre (

) as vezes () nunca ou gquase nunca.

Adaptado do Questionario Scio economico do estudante da Prova Brasil 2015
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\)
)

p" i 3)
t\l |!/

N

Secretaria Municipal de Educacgdo
Subsecretaria de Gestio Educacional
Departamento Geral de Distritos
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CARTA DE ANUENCIA

Autorizo execugao da pesquisa intitulada “Dificuldade de
aprendizagem na Leitura e na escrita no 3° anos do Ensino
Fundamental”, a ser realizada pela Sra. Maria Ducineia Gomes da Silveira,
mestranda pertencente ao Programa de Pos-graduagao em Ciéncias da
Educacao da Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. O
presente projeto tera como objetivo analisar os principais fatores que
contribuem para as dificuldades de aprendizagem dos alunos nos anos
iniciais, em especial o 3° ano do Ensino Fundamental a ser realizado junto a
E.M. Carmem Guimaraes Hagge.

A Instituigdo se compromete a solicitar consentimento livre e
esclarecido a todos os participantes da pesquisa, bem como obedecer a

regulamentagao ética de pesquisa em vigor no pais.

Manaus, 19 de setembro de 2018

Euzeni Af4 jo Trajano
Subsecretaria de Gestao Educacional
SEMED
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ANEXOS B Termo de Compromisso

Secretaria Municipal de Educacio
4 Subsecretaria de Gestido Educacional
Departamento Geral de Distritos

3‘%%

TERMO DE COMPROMISSO

Eu Maria Dulcinela Gomes da Silveira, mestranda pertencente ao
Programa de Pos-graduagao em Ciéncias da Educagao da Universidade
Lusofona de Humanidades e Tecnologias, comprometo-me em divulgar
oficialmente a Secretaria Municipal de Educagao, os resultados da pesquisa
com o titulo “Dificuldade de aprendizagem na Leitura e na escrita no 3°
anos do Ensino Fundamental” cujo objetivo € analisar os principais
fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizagem dos alunos
nos anos iniciais, em especial o 3° ano do Ensino Fundamental a ser

realizado junto a E.M. Carmem Guimaracs Hagge.

Manaus, 19 de setembro de 2018

™\ . |
> = \ s
T, Qi Gre b b
ria Ducineia Gomes da Silveira
Responsivel
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ANEXO C Transcrigdo da Entrevista Sujeito 1 .

Nome:

1. Formacdo: Administracdo pela Universidade Federal do Amazonas

2. Funcdo que desempenha na escola? Secretario Escolar

3. Hé& quanto tempo vocé desenvolve o seu trabalho na escola?

Desempenha a fungéo a seis anos.

4. Qual a importancia da educacdo escolar para vocé?

Educacdo escolar é tudo na vida, vocé tem que ter uma educacgéo nédo s6 familiar, mas
uma educagdo em uma instituicdo escolar para que vocé aumente seu nivel de
conhecimento e possa evoluir na vida cidaddo, na vida profissional em tudo.

5. Como vocé observa o trabalho de leitura e escrita na escola, e em especifico na turma

do 3°ano B?
Esse trabalho de leitura e escrita é um trabalho continuo, ele deveria comecar na
educacéo infantil e passa pelas etapas do 1°, 2° e 3° anos, onde no terceiro ano ele
deve ser consolidado, além do trabalho da sala de aula, e desenvolvido paralelo o
trabalho com a biblioteca escolar onde os alunos vao desenvolver essa habilidade de
leitura.

6. Como a escola acompanha o desempenho dos alunos na leitura e na escrita? E quais
0s instrumentos que utiliza?

O nivel de leitura e escrita desta escola sdo medidos pelas avalia¢bes internas
realizadas pelos professores em sala de aula e pelas avaliacdes externas realizadas da
Secretaria de Educacéo e do Ministério de Educacao.

7. Como vocé analisa os resultados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA)?
Os resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA). Séo socializados na
reunido de Resultados Avaliacdo de Desdobramento de Metas (RADM). Nesta
reunido fazemos a andlise de dados de todos os resultados da escola, ou seja, da
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), Avaliagdo do Desempenho do
Estudante (ADE), Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC -PROVA
BRASIL), no caso dos anos impares quando ha aplicagdo da prova, bem como dos
resultados dos bimestres e do ano letivo da escola.

8. Vocé considera o processo de formacédo continuada importante?

O processo de formacdo continuada é sempre importante, a busca do conhecimento,

a busca da maturidade do professor da sala de aula é importantissima, porque ele com
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isto ele consegue novas habilidade e novas técnicas pedagogicas para trabalhar em
sala de aula com o aluno.

9. Neste ano a escola organizou alguma atividade de formacao continuada, atualizagéo,
treinamento, capacitacdo na escola?

Em funcdo do calendério apertado a escola ndo tem essa possibilidade de organizar essas

formac0es, as formagdes sdo apenas as oferecidas pela prdpria secretaria de educacéao

10. Vocé considera as taxas de reprovacdo do 3° ano altas?

Acredito que ndo sdo altas, sdo taxas aceitaveis em fungéo da grande quantidade de alunos

com deficiéncia que n6s temos nos 3° anos.

11. A escola realiza alguma acdo para a reducdo da taxa de abandono e reprovacao?

Sim, com relacdo a taxa de reprovacdo e abandono, a escola faz um trabalho efetivo de

busca do aluno infrequente, quando necessario ainda indo até a cassa do aluno e com

relacdo a taxa de reprovagdo, nos procuramos sempre trabalhar de forma que o aluno

adquira conhecimento e busque o maximo aprendizado para que possa ser aprovado no

final do ano, o trabalho é continuo com os professores.

12. A escola realiza alguma acédo para auxiliar os alunos que apresentam dificuldades na
leitura e na escrita no 3° ano?
Sim, nés temos além dos projetos como o Mais Educacdo que auxilia para o
aprendizado do aluno com atividades extraclasse, nés temos as intervengdes
pedagdgicas que sdo realizadas entre os proprios professores da turma, das séries, no
caso do terceiro ano e intervengbes pedagogicas pela propria pedagoga da escola
também.

13. Qual a acdo da escola referente ao reforco escolar a aprendizagem dos alunos,
monitoria de reforco e recuperacao?
Na verdade, a escola oferece varias com relacdo ao reforco principalmente nos
trabalhamos com os projetos Mais Educacdo e Mais Alfabetizacdo, com relagéo a
monitoria, nds procuramos sempre buscar o aluno para que ele volte para a sala de
aula, o aluno que esta infrequente, o aluno que esta com dificuldades o professore faz
o diagndstico para que a escola possa incluir em algum projeto de reforgo e quanto a
reocupacao existe a recuperacéo paralela que o professor faz em sala de aula buscando
que o aluno volte a adquirir o conhecimento e conseguir nota para se recuperar.

14. Com que frequéncia na escola sdo discutidos com os professores medidas com

objetivo de melhoria do ensino e aprendizagem dos alunos?
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Sdo tomadas bimestralmente através do Radm que nds fazemos a andlise dos
resultados e de rendimentos e de alunos infrequentes, onde se propde o plano e agdes
para que se tomem estas medidas.

Com que frequéncia sao desenvolvidas atividades para minimizar as faltas dos alunos
na escola? Os professores conversam com os alunos para tentar solucionar 0s
problemas de faltas?

Com relacdo a conversa dos professores com os alunos isto é diariamente é cotidiano,
os professores estdo sempre em alerta ali e quando o aluno apresenta trés faltas
consecutivas, j& comeca a conversar, busca alguma acao, passa para a coordenadoria
pedagogica e para a secretaria da escola para que tomem medidas cabiveis

Com que frequéncia os pais sdo chamados para conversar sobre as faltas de seus filhos
em reunido de pais? E individualmente?

A frequéncia e bimestral, mas sempre que é necessario, a escola, os professores
chamam os pais.

Nesta turma do 3° ano “B” a escola enviou alguém na casa dos alunos para verificar
problemas de falta?

Nesta turma ndo, ndo tivemos nenhum caso.
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ANEXO D Transcrigdo da Entrevista Sujeito 2 .
Nome: Formacdo:

Pedagogia com habilitacdo em orientacéo educacional, porque faz parte de uma parte
antiga, porque agora as formadoras saem nas quatro formacdes.

1- Fungdo que desempenha na escola?
Pedagoga do turno Matutino.

2- Ha quanto tempo vocé desenvolve o seu trabalho na escola?
O tempo na escola aproximadamente uns vinte e quatro anos.

4-Qual a importancia da educagao para vocé?
Bom, a educacéo ela a partir do momento que a gente nasce, acredito que a gente ja
estd passando por uma educacdo, claro uma educacdo inicial que é feita na familia,
no &mbito familiar, onde vocé vai aprendendo aos poucos a questdo ética na educacédo
0 que é certo, o que é errado o que faz parte de uma convivéncia harmoniosa entre 0s
seres de uma familia, e ap6s essa primeira fase, que eu chamo até inicial é onde a
escola entra porque ela vai sistematizar todo o ensino propriamente dito, a iniciacdo
em primeira educacao tratando-se da educacdo infantil, onde a crianca aprende assim
conceitos importantissimos que vai ajudar na formacao educacional deles, conceitos
que véo construir mais tarde no ensino fundamental a base da aprendizagem em si,
tradando-se no caso de tanto na leitura, quanto na matematica, é na educag&o infantil
que forma toda essa preparacdo para dar inicio a educacdo formal em si, a
sistematizacdo de tudo que a escola necessita trabalhar com e crianca no caso de
tratando do 1° ano é uma crianca, e esses saberes, praticamente sdo 0s mesmos quando
passa para a formacdo de conteido, no entanto elas vdo a cada ano formando um grau
de dificuldades nessa aprendizagem, que fazem parte da préopria grade curricular da
escola. Eu penso assim que a educacao se inicia assim desde a base até o 3° grau.

5-Como vocé observa o trabalho de leitura e escrita na escola?
Na escola o trabalho de leitura e escrita eles inicialmente tratando-se ainda do 1° ano
de ensino, elas exploram a oralidade, a audicdo de leitura referentes ao conteido
propriamente das fases da leitura porque quando a crianga entre aqui na escola no 1°
ano raramente a crianca ja traz dentro de si 0 que € mais importante para iniciar uma
leitura propriamente dita, eu falo quando trato de leitura nesse primeiro momento
ainda é a leitura o reconhecimento do som de cada letra, estou falando ainda da leitura

numa fase muito rudimentar, ndo estou me referindo a leitura avangada, a leitura que
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vai chegar a um letramento, na leitura que vai chegar na formacao do letramento e
sim na leitura inicial. Entdo na escola o que eu observo no 1° ano h&a uma grande
preocupacdo de todos os professores, essa compreensdo do entendimento de um
fonema, essa relacdo fonema grafema, esse momento eu acredito que a crianca na
educacdo infantil ja teria que trazer ao 1° ano pra ser desenvolvido as fases mais
avancadas na leitura, o nosso 1° ano ainda alcanga um resultado assim considerado
assim bom, se compararmos com a leitura inicial da crianca, porque ainda
conseguimos a leitura com sua oralidade bem definida onde vocé percebe que ele ja
reconhece realmente todas os fonemas e além de ja interpreta pequenos textos. Quanto
a0 2° ano sédo criangas que ainda a leitura ndo completaram propriamente dita devido
a questdo do bloco pedagogico que obedece a um critérios também de leitura que
ainda alguns alunos estdo em definicdo que deveria se completar no 3° ano também,
e a escrita eu vejo assim na escola um pouquinho, falta mais de, eu acredito que é
treino até de escrita mesmo de palavras, porque hoje a crianga deveria escrever
corretamente no 3° ano, e percebe-se um numero muito pequeno de criancas que
produz um texto com certa coeréncia e uma boa escrita, isso ainda a gente pode
observar um certo nimero de criancgas que ficaram pra tras nessa fase sao esses alunos
que ainda védo para um 4° ano enfrenta algumas de dificuldades, porem alguns ja ficam
retidos no 3° ano devido a falta de realmente de uma leitura mais elaborada nessa fase.
6-Como a escola acompanha o desempenho dos alunos na leitura e na escrita? E quais 0s
instrumentos que utiliza?
Um dos critérios que a escola dentro interiormente a escola acompanha é por meio
dos trabalhos realizados dentro da escola no sentido de é testes mesmos elaborados
para ver essas gquestdes, porem associado a isto, existe também os exames vindo de
fora, também as criancgas sdo analisadas segundo a sua classificacdo na leitura onde
gue momento eles encontram de acordo com este teste da avaliacdo do desempenho
do estudante porque a prépria escola realiza as seus exames internos e € por meio
desses exames internos leituras diarias que verifica-se que o que o aluno ja alcangou
e que ndo alcancou e que fase, que hipotese de leitura se encontra, isso é feito
bimestralmente.
7-Como a escola acompanha o desempenho dos alunos na leitura e na escrita? Quais 0s

instrumentos que utiliza?
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A escola ela é submetida além do exame da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo,
que eles mostram resultados de eficiéncia na leitura, eles sdo e também pela secretaria
municipal de educacdo. Esses exames eles mostram na realidade o que, como a
crianca segundo € os critérios que eles esperariam que a escola estivesse e nos
mostram esses resultados como devemos ainda alcancar esses resultados, eles servem
de direcionamento na realidade, para n6s buscarmos uma eficacia maior na leitura,
producdo de texto, matematica, que sdo as duas avaliacdes realizadas.
8-Qual sua percepcdo em relacdo a formacao continuada?

Bom, a cada formac&o continuada realizada pela secretaria eu percebo que eles talvez
os professores, eles buscassem outras formas de trabalhar dentro do DDPM o 6rgéo
responsavel pela Semed em trabalhar essas quest@es..., 0 que ha muitas queixas sobre
0 que se trabalha Ia, porem o Pnaic ja houve sim mais um apoio ao professor, até pelos
materiais mesmo, percebo que dentro da escola alguns professores se utilizam de
recursos pedagogicos que sao orientados pelo Pnaic, € um carro chefe da formacéo
do professor alfabetizador dentro da escola, uma colaboracdo muito grande, que eu
percebo pela observacdo dos préprios professores mediante os resultados 1a dos
cursos que sédo oferecidos mensalmente.

9- A escola realiza alguma acéo para auxiliar os alunos que apresentam dificuldades na leitura e

na escrita no 3° ano?

Sim, projetos de intervencdo da propria professora da sala, e em parciria com 0s programas

federais.

10-Como vocé analisa as taxas de reprovagéao do 3°?

N&o sdo altas, se considerarmos alguns fatores como os alunos com deficiéncia que

estdo nessas turmas e ndo tem condi¢fes de avancar.

11-A escola realiza alguma acdo para a reducgéo da taxa de abandono e reprovacgao?
Sim, os professores informam na secretaria da escola as cringas que tem 5 faltas, a
escola por meio dos processos dos alunos entra em contato com a familia para
verificar a situacdo dos alunos, encaminha também aos érgdos competente de acordo
com a situacédo do aluno.

12-A escola realiza alguma agéo para auxiliar os alunos que apresentam dificuldades na

leitura e na escrita no 3° ano?

No ano de 2017 para evitar um maior nimero de reprovacao a escola trabalho com um

projeto de intervencdo realizado com a professora Nadia, onde atenuou, diminuiu esse

impacto de reprovacgdo que seria um numero maior, mais se trata de alunos repetentes
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dentro da escola, com historico de repeténcia, da falta mesmo de acompanhamento

escolar, onde foi acompanhado pela gestora da escola uma reunido por turma somente

com os pais dos alunos que estavam nessa situacao de repeténcia variada ja tinha historico

bem forte onde foi diminuido realmente que onde teve o comprometimento da escola pelo

projeto de intervencdo, apoio também do programa mais educacdo e 0s pais que

comegaram a se preocupar com esta parte que até entdo eles ndo tinham acho talvez um

comprometimento talvez com a escola.

13-A escola realiza alguma acdo para auxiliar os alunos que apresentam dificuldades

aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano?
A escola é acompanhada, monitorada alias pelo programa da Gide, essas a¢@es sao
monitoramento realizado pela Gide, que é a gestao integrada que acompanha e realiza
todo o resultado da escola, entdo dentro desse trabalho, realiza-se um plano de agédo
que envolve todas as turmas que necessitam de a¢Ges que possam acompanhar na
escola e junto a familia o desenvolvimento de cada aluno e essas a¢@es séo realizadas,
sdo planejadas bimestralmente junto ao professor e assessor da Gide. Referente ao
reforco escolar dos alunos, ha todo um esforco das professoras do terceiro ano A e B,
apos os resultados que saem da monitoria preventiva alcancar esses alunos que estdo
com defasagem de leitura com um projeto de leitura de uma professora dentro da
escola pra alcancar o trabalho do terceiro ano A e B dentro da escola, que realmente
tem muito alunos em quantidade maior na turma da tarde, em quantidade menor na
turma da manha que necessitam desse reforco, que participam desse reforco.

14-Qual a acdo da escola referente ao refor¢o escolas a aprendizagem dos alunos,

monitoria de reforgo e recupragao?
Quanto a frequéncia de discussdo com os professore dessas medidas os professores
sdo reunidos bimestralmente onde sdo mostrados os resultados alcancados durante
bimestre e deste resultado é que sai, que resulta as agdes que vao alcancar as agdes
que vao alcancar um melhor resultado no bimestre seguinte.

15-Com que frequéncia na escola sdo discutidos com os professores medidas com

objetivo de melhoria do ensino e aprendizagem dos alunos?

Sim, bimestralmente.

16-E possivel que alunos que estdo enfrentando problemas familiares apresentem

problemas de dificuldades na leitura?
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Essa ligacdo ela é ha uma intima ligagdo entre esses problemas familiares que refletem
diretamente dentro da escola, dentro da aprendizagem do aluno em relagéo a leitura,
temos problemas na escola de quando a crianca apresenta uma auséncia total de
participacdo e percebe-se logo a relacdo que tem com esses problemas, esses pais 0s
professores procuram detectar por meio de conversa, por meio de didlogo, por meio de
busca de uma solucdo para que possamos melhorar o rendimento dessas criangas. No
entanto alguns alunos ndo tem nenhum acompanhamento em casa, 0s proprios pais
guando comparecem eles expressam essa situacdo que passam o dia inteiro trabalhando,
quando chegam os meninos j& estdo dormindo e ndo deixam ninguém tomando conta
dessas criangas que possa assumir esse acompanhamento escolar, e ndo sdo poucos esses
problemas sao frequentes esses problemas que nos detectamos dentro da escola com a...
quando tinhamos a participacdo, 2017 quando tinhamos a participacéo de projetos como
0 mais educacdo que inseria o alunos dentro da escola nesse periodo do contra turno que
a crianga ndo estava estudando era uma forma de solucionarmos essas problemaética, no
entanto esse ano de 2018 estamos enfrentando mais dificuldade por falta desses programa,
0 porque o programa que existe refere-se somente ao primeiro e ao segundo ano. No
entanto a escola procura realizar dentro da propria sala de aula seu reforco de leitura
tentando recuperar algumas dificuldades referentes a fase inicial da leitura e da escrita.
17- Com que frequéncia os pais sdo chamados para conversar com as faltas de seus filhos
em reunides de pais? E individualmente?

A frequéncia com os pais 0 encontro com os professores de modo geral sdo feitos
bimestralmente, porém no percurso do bimestre sdo chamados 0s pais que estdo
necessitando de uma certa atencdo aos problemas apresentados pelas criangas como a
ndo entrega de trabalhos, exercicios, tarefas, falta de participacdo dentro da sala, quentao
de infrequéncia sobre todos esses problemas sdao chamados os pais em particular e
devidamente registrado mostrando a eles a importancia desse comprometimento com a
educacéo.

18-Fale sobre o planejamento, como acontece o planejamento das turmas do 3° ano?

Ele € igual como acontece dentro da escola dentro de uma data determinada pela
secretaria, onde a escola para pra realizar seu planejamento, inicialmente ela segue todas
as diretrizes de programa de conteudo de curriculo, que se chamava curriculo minimo
até 2017, no entanto ele agora € apenas curriculo e este curriculo é dividido por cada

componente curricular dentro de todas as determinagGes que se acompanhadas pela
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monitoramento da Gide, onde o professor de cada turma, eles se reinem cada ano por
série ou ano de ensino, realizam seu planejamento onde ocorre, apesar das turmas serem
diferentes os conteudos devem ser todos trabalhados, ainda que as turmas tenham essa
caracteristica diferenciadas no entanto eles necessitam ser trabalhados mesmo que de
forma muitas vezes até oral quando o conteido € um pouco ja se refere ao ensino
religioso, a questdo histdria, geografia componentes curriculares que fazem parte do dia
adia do aluno ele devem ser trabalhados de alguma metodologia que o professor acredita
que vai alcangar o conhecimento da crianca, 0 que importa é a crianca, no caso do
primeiro ano importa ter ja internalizado tal contetdo e assim no segundo ano e no
terceiro ja vai sistematizando mais essa aprendizagem de forma a fortalecer esses

conteudo trabalhado com a crianca.
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ANEXOS E - Atividade de Leitura (texto 1)

i 4

Sobre uma mesa de vidro, havia uma chave

@ uma garrafa com o rétulo "beba-me™. Alnce
. bebeu e foi diminuindo até ficar

bem pequena, como a porta.

- Esqueciadwavesobrea
mesa! - falou Alice, sem saber
como Iria passar pela porta..
Fo!qmndoencontmuuma
wi;dnhadebolad\asomjesoha
“coma-me”.

Ela comeu uma bolacha e ficou
tdo grande que quase ndo cabia
na sala. A, desanimada, comegou
a chorar. As lagrimas eram grandes
e Inandaram tudo.

il R

- Eu ja nem sei mais qual &
0 meu tamanho - disse
Alice, preocupada.

~ Os cogumelos 4
regulam o tamanho. i
Uma bocada aumenta e
outra diminui -~ explicou
a lagarta.

Alice comeu um
bocadinho de

cogumelo e cresceu
novamente. Agradeceu
& foi procurar o coelho
branco.
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ANEXOS F - Atividade de Leitura (texto 2)

Wi

i

g ol

saber Alice. > Y 3
- Uma festa que se pode fazer |3
todo dia! - disse a lebre. |\ | | §
— Todos malucos! — falou '\
Alice, seguindo seu caminhaj=
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ANEXOS G - Atividade de Leitura (texto 3)

10

ANEXOS H - Atividade de Leitura (texto 4)

o A MAMAE, POR EREMPLO,!

i
J

' CONSEGUE PEG R A
LATA:DE

BISCOIWOS SEM

"SUBIR NA

S ADEJE[RA

ol
——
T

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacédo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
152

ANEXOS | — Atividade Ditado de Palavras

ALTA BAIXA BAIXA BAIXA
FREQUENCIA | FREQUENCIA | FREQUENCIA | FREQUENCIA
o} O. REGULARES O. O. REGULARES
IRREGULARES IRREGULARES
CABECA ESTADO GLOBO GENGIVA
ESCOLA CAMINHO NOVELO GRADE
METRO CORAGAO LEQUE NABO
CADERNO VIDA BLOCO TARDE
MEDO AZUL CANETA BRASA
LETRA CARRO AMPOLA CAQUI
TERRA FRASE SORO CAGADA
ZERO GRUPO SARJETA VASILHA
EXEMPLO FIGURAS CESTO BICADAS
COLEGAS COLUNA COBERTA BUZINA
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ANEXO J Atividade Ditado de Palavras

PALAVRAS PALAVRAS
CURTAS LONGAS

L CAIU 1- ZEZINHO

> GUIAR 2- COMPRARAM

3-_FICOU 3- MACARRAO

4 FELAO 4- MARGARIDA

5 SAL 5- SAPOT]

5 FUBA 6- COENTRO

. OvOS 7- QUEROSENE

6 LEITE 8- LAMPADA

o ZORRA 9- ENGUIGOU

10, IRAG 10- AMANHA

11 PEDIU 11- RAOADURA

1o, FAZER 12- PEGASSE

13 SAIR 13- GALINHA

14 FORAM 14- LARANJA

Adaptado de Morais (2012, p.173)
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ANEXO L Teste do duplo canal
EFEITO DE EFEITO DE PALAVRAS PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
FREQUENCIA | EXTENSAO REGULARES IRREGULARES
1-SALA 21-TAXI 41-TAPI
2- FADA 22-BELO 42-LOBE
3-CAMPO 23-BOSQUE 43-CUSBE
CURTA 4-CARRO 24-\VELHO 44-JOLHA
FREQUENTE 5-LIVRO 25-PROVA 45-PRINA
6—OPERACAO 26-ALFABETO 46-BELTOFA
7-PRESENTE 27-RESPOSTA 47-PARESTA
LONGA 8-PARAGRAFO 28-EXERCICIO 48-AZERCICO
9-IMPORTANTE 29TRANSPORTE 49-PRANTORCA
10-DINHEIRO 30-EXEMPLO 50-ASPRONA
11-GRADE 31- LEBRE 51-BRELE
12-JOIA 32-ONIX 52-UNAS
13-PRATA 33-BLOCO 53-CLOBO
CURTA 14-SURDO 34- SORTE 54-TURSE
INFREQUENTE 15-VAGA 35- FIXO 55-CIFO
16-ORFANATO 36- SAXOFONE 56-NEFOXONA
LONGA 17-CARAMUJO 37- AQUARELA 57-EREQUELA

18-MARGARIDA

38- CRUCIFIXO

58-CRAFISSOCA

19-GELATINA

39- COTONETE

59-TONECOTE

20-CROCODILO

40- BERINGELA

60-LABERINJA

Fonte de Salles e Parente (2002, p.185)
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ANEXO M Texto A Casa Ambulante (desenvolvida pela professora)

TENDAS

Ao amanhecer, todos 0s bichinhos saem de suas tonas
para tomar ar puro do campo,

Dona Minhcca perguntou ao Caracol:

- Vocé sempre passeia por aqui? Onde vocé mera?

A Dona Aranha, gus mora pendurada nas fo'hes
comentou;

- Sempre te vejo aqui do alto, mas nao sei onde vocé mora,

E a Dona Formiga ficou curiosa e resolveu perguntar:

- Também quero saber, Onde vocé mora?

Para matar a curiosidade da turma i(oda, o Caracol
respondeu:

- Eu mcec aqui e ali, moro em todo lugar. Voces nic
adivinham? - Deu uma paradinha e apontou:

- Olhem s¢! Eu carrego a casa nas costas!

E continuou a falar:

- E pratico. econdmico, néo pago aluguel, nem contas cic
luz e dgua. E cada dia estou em um lugar diferente.

O Caraco! saiu passeando com a casa nas costas & feliz
da vida.

Bl

Tosve ey
=S 1Oy

-1 ar a hictAria da “Casa Ambulante” para seus ailunus
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ANEXOS N Tipos de Moradias (desenvolvida pela professora)

FIPOS B2 LORADIAS

Existem vdrios tipos de moradics:

¥ ALVENARIA: 530 casas feites com 1 sic,
areic e cimentc.

¥ PALAFITAS: Sdo casas construcas com
tabucs centro de rios. |

@ IGLY: S&0 cesas apropriadas parg ficar no
gelo.

¥ BARRACOES: 535 casas fei*as com lonas,
papeides, madeiras, efc..

¥ OCAS: 530 casas feitas com tequare, co-

| pim etc. As casas dos indios.

| ¥ CASTELCS: Sdo enormes construgdes, com
! torres. cnde moram as rainhas, etc.

¥ TENDAS: Abrigos desmontdveis feitos com |

. tecidos resistentes. Borraca de feira i

| @ PREDIOS: 5dc edificios de vérios andares.

ANEXOS O Tipos de Moradia (desenvolvida pela professora)

iIPOSIDEICASAS) @

£xisham virios $pos de cas3s 3orecer da nde | ] wh | oo s son ot vt
it pova SONSIIG SU3 MESITRNGIS O ROINTO Gom BU3H | ¥ - e
necessgades e de 353000 2o D aThiente N aue vire e
Vares szehecer aigures dalas? e
b NANSAD
- . ... Y o ot s
2 * | bw““‘mh-'““ i ai ‘ ERECE pm e T 1Y
k’ ¢ | e e de paba e D SN [ notpy qperrgd
L3 | 20 rEreda P X e e
N — N —_— - +
—_— - : e 2 10 B o — R
IGLUS ‘}; CASTELD
-»> oo cne on 3 baca & e lxiklce s - Nowdice s, (B0 3N 8 poriend
i g, A8 O P 05 058 &
N 3 Sl

CASA DE MADEIRA

PALAFITAS
D dpnledes o ialicin i T e o 0 . 3 Vxade zmrad & T
P 2 TG G0t Nagmaeon
- L s N .~ S T R—
| MA'EN_TDS ¢ CASA DE ALVENARIA
| 590 s witos onale. comsrides et e e ay Worm's coweach A LE S S0
* | i e prados meT e
f B3 Citd sk Spr B Y S
L -
™ BARRACOS EIAAG
Lo o & 8 T Fis 4.
-> 46 205 o1 e MTAG OO Ve e | asachtet La s

Ldle o - ..
e cates ks de ielo ¢ sty £ PR CR I I CI

¢
[
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ANEXOS P Atividade de Interpretacao (desenvolvida pela professora)

L’lg INS animais consiroem sua propria case

Sé gue eles, ao contrario do homem, CONSiroem Suas casas sempre
do mesmo jeito.

O jodo-de-barro & um passarinho
diferente. Ele constréi sua casa
de barro

As formigas constroem © As abelhas constroem a colméia,

formigueiro. onde fabricam o mel.
0 que é, o que é? |

Qual é o animal que carrega
& sua casa nas costas?

Qual é o animal que usa a sua lingua
comprida para comer as formigas dentro do formigueiro?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo



Nome do autor: Maria Ducinéia Gomes da Silveira/ Titulo da dissertacdo: Dificuldades

de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do ensino fundamental
158

ANEXOS Q Atividade de Escrita (desenvolvida pela professora)

BB Observe as cenas ¢ escreva em que lugar da casa cada crianga estd,
Acabe de desenhar esse lugar.

Como & a vida na sua casa? Pinte e complete:

Eu quase ndo f icé em casa, porque ndo ha espago para brincar,
NoOs criamos animais em casa,

Eu fico o tempo todo sozinho em casa.

Nio fazemos barulho para ndo incomodar os vizinhos.

RRVENEDEDRD.
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ANEXOS R Texto A Casa Que Rimava (desenvolvida pela professora)

VEJA AS RIMAS QUE VOCE PODE COLOCAR EM CADA UMA DAS PORTAS DA
CASA.

Era uma casa muilo legal,
Tinha em cada porta um animal
Era uma casa

Muito importante
Quemmoranelaéo ..
ELEFANTE

Nessa casa tinha um
Porao, quem vive nele é um...

LEAO

Esta casa, & muito suja
Isto chateia a ...
CORUJA,

E um lugar muito
Esquisito, quem vive nele ¢ o ...
MOSQUITO.

La todos comem
Acarajé, o cozinheiro é o ..
JACARE.

E nesta casa

Tem um pordo,
Quem vive nele é o ...
LEAO.

La tem tambem
Uma garrafa, a dona
Dela € uma .
GIRAFA.

E tem também

Muita fofoca,

Quem conta elas, éa ...
FOCA.

Nela mora um

Sertanejo, 0 nome dele @ ...
CARANGUEJO.

€ uma casa

Que n&o tem telha
Quemvivenelaéa ..
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ANEXOS S A Casa Que Rimava (desenvolvida pela professora)

ABELHA.

Ha nesta casa
Quem o lixo apanha,
Onomedelaéa .
ARANHA

Neste hugar

Ha um boneé,

O dono dele é o
CHIMPANZE.

Mas nesta ha
Muitos pratos,
Quem come neles
Saoos .

PATOS.

E nesla casa ha um
Doutor, o nome dele é o .,
CASTOR.

Tem um cidadao
Cor de vicleta,
O nome dele é ..
BORBOLETA.

Nesta casa tem uma
Banda, o vocalistaé o ...
URSO PANDA,

Neste lugar tem
Um tesouro, o dono dele ¢ o ...
BESOURO

La nesta casa

Tem uma janelinha,

Quem gostadelaéa ..,
JOANINHA.

Nesta casa tem

Uma estante. o dono dela é o ..
RINOCERONTE.

Tem um recém-chegado
De Portugal, o nome dele @ ...
PARDAL.

Tem um hospede
Que pede socomo. o nome dele é o |
CACHORRO.

Tem um animal
Que o rabo espicha, o nome dele & ..
LAGARTIXA.

Tinha uma senhora

cheia de rugas, o nome dela é ..
TARTARLIGA

E todos re-ceb-sram

Lmis carte . o recnalanta @ &
LadaRT A
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