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Resumo

Esta tese com o titulo Os tempos que o tempo tem: o conhecimento trivium dos
professores de matematica em periodo de mudanca visa a obtencéo do grau de Doutor em
Educacéo, conferido pela Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa.
Dividimos a investigagdo em trés partes.

A primeiraintegra o Contexto Tedrico onde abordamos as questdes relacionadas com
as diferentes dimensdes do tempo, nomeadamente as suas caracteristicas estruturais e
estruturantes. Fizemos, também, uma abordagem tedrica a educagdo matemdtica e a
ethomatemética, apresentando a nossa concegdo de conhecimento Trivium. Foi esta concecdo
gue nos norteou na andlise de contelido das entrevistas aos professores de Matemaética, e
outros materiais analisados, por ser essencial para a compreensdo das relacOes que 0s
professores dizem estabelecer com os tempos e com aforma como o gerem.

Na segunda parte procedemos a uma recolha empirica com base na seguinte questdo
de investigacdo: Tendo por base 0 seu conhecimento trivium, como gerem os professores de
matematica, no ensino secundario, os tempos | etivos estruturados em 90 minutos?

Na terceira parte, apresentamos as consideracfes finais, redigidas apos a andlise, 0
tratamento e o cruzamento dos dados com o quadro tedrico. Avangamos, ainda, com algumas
sugestdes paratrabal hos futuros.

Palavras-chave: tempo escolar, ethomatemética, curriculo trivium, conhecimento

trivium, reforma em educagéo.
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Abstract

This thesis entitled The times that time has. trivium knowledge of Mathematics
teachers in a period of change, aims to obtain the Ph.D degree of Education, conferred by the
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias, Lisbon. We divided the research into
three parts.

The first part has the Theoretical Context where we have addressed issues related to
the different dimensions of time, particularly its structural and structuring characteristics. We
have also done a theoretical approach to mathematics education and ethnomathematics,
presenting our design of trivium knowledge. It was this design that has guided us in the
contents analysis of interviews with Mathematics teachers, and other materials analysed,
because it is essential for understanding the relationships that teachers say they establish with
time and how they manageit.

In the second part we conducted an empirical data study established on the following
research question: Based on their trivium knowledge, how do Mathematics teachers, in
secondary school, manage academic times structured in 90 minutes?

In the third part, we present the conclusion, drawn after the analysis, processing and

cross data with the theoretical framework. We also advance some suggestions for future work.

Key words: scholar time, ethnomathematics, trivium curriculum, trivium knowledge, change
in education.
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Foi ainda antes de iniciar o mestrado, ao participar em dois projetos de investigacéo
na area da matemdtica, centrados no desenvolvimento de programas computacionais
vocacionados para 0 Seu ensino, que tome contacto com os trabalhos de Ubiratan
D’Ambrosio. Conheci também os trabalhos de Paulo Freire e rapidamente me identifiquel
com ambas as perspetivas, «freiriana» e «d’ambrosiana», sobre o ensino em geral e a escola
em particular, nomeadamente o ensino das areas cientificas.

A Etnomatemética, sendo uma area de conhecimento completamente nova para mim,
encontrou eco no meu sentimento profissional do que deveria ser o ensino da Fisica e da
Quimica. Sentia ja que as areas cientificas, em contexto escolar e sobretudo nos primeiros
anos em que sdo lecionadas, ndo deveriam fechar-se no academismo e no eruditismo, usando
uma linguagem hermética e ndo valorizando, nem mesmo considerando, os conhecimentos e
0s contextos culturais dos alunos. Pelo contrério, entendia que deveriam ser introduzidas e
desenvolvidas como areas do conhecimento contextualizadas pelas culturas que as produzem,
culturas essas construidas por grupos sociais que, com sentido, as aplicam nas suas praticas
quotidianas.

Na minha dissertagdo de mestrado, cujo titulo é “Concepcdo de Ciéncia: um Olhar
para Além do Positivismo”, debrucei-me sobre as concecBes de ciéncia de individuos
cabo-verdianos recém-chegados a Portugal. Apercebi-me, entdo, que a forma como estes se
referiam ao tempo apresentava tracos bem distintos da dos estudantes portugueses. Também
eu, desde que sou professor, e sobretudo no periodo de elaboracdo da dissertacdo de mestrado,
fui atribuindo um valor acrescido a gestdo da minha agenda, por forma a atender todas as
exigéncias que me eram feitas, quer a nivel pessoal quer a nivel profissional. Este permanente
equilibrio de horérios e de calendarios, bem como as relagbes que ia estabelecendo com o
tempo, levaram-me a consider&lo como uma possibilidade de estudo que cedo me
entusiasmou. Associada a isto, surge a campainha da escola, que exerce uma forte pressdo
horaria no meu quotidiano e que, direta ou indiretamente, condiciona a minha acéo,
comportando-se como um agente opressor da minha vontade e da minha liberdade e umaforte
condicionante das préticas letivas. Mesmo que ndo sgja verbalizado, a campainha exerce um
forte dominio, permanente e sistemético, sobre a instituicdo escolar e impde ritmos a todos os
que |a passam uma parte significativa do seu dia — professores, alunos e funcionérios — e até
sobre outros apenas indiretamente ligados a escola, como as familias. Em Portuga a escola
organizada em horérios, com ou sem sinai's sonoros amarcar o inicio e o fim daaula, tem pelo

menos quatrocentos anos de histéria (Fernandes, 2008, p. 27).
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Os constrangimentos que o tempo impde, na escola, fazem-se sentir a varios niveis,
desde logo na duracdo do tempo letivo: uma aula tem um determinado tempo e todas as
atividades ai desempenhadas tém de ser por ele reguladas. No entanto, € sabido que se uma
determinada atividade, realizada com um determinado grupo de alunos, tem uma duragéo
ideal hipotética de 90 minutos, a mesma atividade, com os mesmos alunos, em outra hora do
dia, ja deveria ter uma duracdo diferente, porque eles estdo mais, ou menos, despertos, mais,
Ou menos, cansados, mais, ou menos, concentrados. Mas, o ciclo temporal de uma aula de 90
minutos, obrigatérios, ndo se compadece de nenhum destes fatores. Em ciclos temporais
maiores, como um ano letivo, mantém-se a mesma imposicao temporal, com especial relevo
para as disciplinas alvo de exame nacional no final de cada ciclo de ensino. Também os
contedos das disciplinas tém, obrigatoriamente, de ser lecionados por anos,
independentemente do ritmo de trabalho e das necessidades de alunos e professores, bem
como das condicionantes da institui¢&o escolar.

Por tudo isto, pereceu-me natural e l6gico continuar a aprofundar a temética do
tempo e da sua gestdo, desta feita associada as concegdes «freiriana» e «d’ambrosiana» de
escola de educagdo. Assim, para a minha tese de doutoramento decidi continuar com esta
temética.

A natureza do tempo € uma questdo complexa, que provocou sempre debates
intensos entre cientistas e filésofos, quer das éreas das ciéncias nomotéticas quer das
ideogréficas. Um exemplo disto €, sem davida, o facto de ndo haver uma defini¢do consensual
de tempo, nem t&0 pouco consenso sobre se existe um tempo Unico com vérias vertentes,
tempos distintos ou ainda temporalidades. E sempre que surge um tema relacionado com o
tempo em grupos de discussdo, como os da International Society of Sudy of Time', a
participacdo € rica e diversa. Surgem sempre questdes paralelas, todas iguamente
interessantes, por si sd geradoras de novos debates e novos conceitos, embora esta discusséo

nado vise uma defini¢do de tempo una, univoca, nem tao pouco unica.

No ano letivo 2001/02, quando o Decreto-Lel 6/2001, de 18 de janeiro, que alterou a
duragdo da unidade letiva, entrou em vigor, exercia eu fungdes de assessor do conselho
executivo na Escola Basica dos 2° e 3°ciclos Sophia de Méello Breyner Andresen, na Brandoa.
Por isso, tive a possibilidade de me aperceber das angustias e receios dos professores,

decorrentes da alteragdo da unidade temporal letiva de 50 minutos para 90 minutos, mesmo

! http://www.studyoftime.org/
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podendo estes ser desdobrados em dois periodos de 45 minutos. Isto porque o fator tempo e o
sincronismo horario estdo presentes no quotidiano de todos nés, gerando condicionalismos,
mais ou menos sentidos, mais ou menos limitativos. Nesta tese, procurel analisar a hegemonia
do tempo como agente estrutural da escola, bem como possivel fator gerador de mudanca da

prética dos professores, particularmente dos de Matemética.

Campo tedrico
Como referi, ha ja alguns anos que me dedico ao estudo do tempo e dos seus

conceitos tedricos. Por isso sinto que tenho, hoje, consideravel mente melhores condicdes para
compreender as suas varias dimensdes, seja enquanto constructo social, arelagcdo que com ele
estabel ece o individuo, seja enquanto elemento biolégico, fisico, da sociedade. A investigacéo
feita, a participacdo féruns, grupos de discussdo e congressos sobre o0 tema, levaram-me a
concluir gue tinha das temporalidades uma viséo bastante simplista.

As sociedades ocidentais tém conferido ao tempo um protagonismo significativo,
concedendo-lhe um poder dominante sobre muitas e diversas areas, presente em toda a
atividade coletiva de forma mais ou menos explicita. A necessidade de sincronizagé&o
impulsionou o engenho tecnol 6gico na busca de mecanismos de contagem do tempo cada vez
mais apurados’. Estes mecanismos, por sua vez, permitiram o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, tornando-o também dependente da contagem do tempo. Se nas areas
das ciéncias nomotéticas o tempo é tomado como absoluto, nas areas ideogréficas ja podemos
faar de tempos, ou de temporalidades. Vivendo nés numa era onde a circulagdo da
informacdo € considerada fundamental, a medida que nos tornamos mais dependentes da
comunicagdo sincrona, tornamo-nos, igualmente, mais subjugados pelo tempo.

O tempo continuo, como Newton o descreveu, a escoar a rapidez constante e
independente de qualquer fator externo, néo tem reflexo na forma como de facto o sentimos
ou percecionamos. Podemos afirmar, com alguma certeza, que todos nés ja sentimos o tempo
passar, umas vezes mais depressa e outras mais devagar. Em qualquer dos casos, parecendo
teimar em escoar no sentido contr&rio a0 da nossa vontade: escoa depressa quando
desgjariamos que escoasse devagar, e vice-versa. Newton, no entanto, diria que ndo é o tempo
que escoa a velocidades diferentes mas que sd0 0s nossos sentidos que nos enganam e 0
percecionam erradamente. Também as teorias da relatividade de Einstein tém o tempo

presente NOS Sseus axiomas e a sua comprovagdo baseou-se na contagem do tempo decorrido

2 Questdo desenvolvida no subcapitulo «I — 1.1. O sincronismo horario».
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durante a ocluséo de um conjunto de estrelas. Quer na teoria da relatividade restrita, de 1905,
quer na teoria da relatividade geral, de 1915, a medicdo do tempo e a capacidade tecnol égica
de o medir ocupam um lugar central®. Num mundo sem rel6gios ndo seria esta a percecéo que
teriamos do tempo. A tecnologia € mais que uma extensao das nossas capacidades humanas:
ela tolda as nossas sensacfes e sentimentos relativamente ao tempo e a0 espaco, e, para

muitos, precursora da globalizacéo.

Consideraria o inicio da era global nos finais da década de 60 ou principio dos anos
70, gquando se conseguiu montar pela 12 vez um sistema eficaz de satélites a orbitar a
terra, tornando possivel a comunicacéo instantanea de qualquer ponto do mundo para
outro. A generalizacdo dainternet, que data do final dos anos 90, contribuiu para este
processo. Muitos aspetos da vida social e econdmica dos paises sofreram alteracdes
por via destes progressos (Giddens, 2007, p. 25)*.

Podemos, ent&o, afirmar que o tempo passou depressa porgque temaos um mecanismo,
externo a nés, para medir o tempo que o tempo demorou a passar”. A regulacdo temporal e o
sincronismo horario podem cooptar ou libertar um individuo. E € aqui que voltamos ao tempo
nas escolas’. Ele é estrutural, porque esta na base dos principios de funcionamento de toda a
instituicdo escolar, e é estruturante, porque condiciona outros elementos que a constituem,
como a duragdo letiva atribuida as areas curriculares, a organizagdo dos espacos escolares
temporais e espaciais, 0s curricula, mesmo os periodos de trabalho e de lazer e até as férias. E
na escola que o individuo € treinado para regular e adequar os seus ritmos biol6gicos as
condicdes requeridas pela sociedade, no sentido de satisfazer, entre outras, as necessidades do
mercado de trabalho. Essa serd, porventura, uma das fungdes ocultas da instituicdo escolar.
Esta perspetiva apresenta-se vantgjosa para uma sociedade industridizada, onde o
sincronismo é fundamental .

Os ciclos temporais escolares’ estdo, entdo, na base da estruturacdo da sociedade, ndo
devendo ser violados em quaisquer circunstancias: a instituicdo escolar ndo se presta a
atrasos. Por oposi¢éo a salde pode esperar, como no caso das listas de espera dos hospitais o
demonstram, a justica pode ser adiada e esguecida no tempo, chegando-se a prescricéo, um

pouco na perspetiva de que «o tempo resolve tudo». Da escola, porém, sobretudo nas suas

% Questdes desenvolvidas no subcapitulo «l — 1.2. O tempo sentido».

4 A comunicacdo instantanea possibilitada pela rede de satélites constituiu um processo de aceleracdo do tempo,
gue desenvolvemos no subcapitulo « | — 1.3. A aceleracdo e a desacel eracéo do tempo.

> Ver o subcapitulo « | — 1.3. A aceleracdo e a desacel eracéo do tempo».

® Questdes a serem desenvolvidas no subcapitulo « | — 1.4. O tempo na escol a».

" O conceito de ciclo temporal seré apresentado e definido no subcapitulo « | — 1.5. A mola do tempo escolar».
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dimensbes de gestdo e de administragdo, a sociedade dificilmente aceita atrasos ou
adiamentos, por muitos problemas sociais, laborais, fisicos, a que a escola estgja sujeita: as
aulas iniciam-se e terminam sempre dentro do periodo tempora previsto e 0s exames
nacionais, com a subsequente afixacdo dos resultados cumprem escrupulosamente o
caendario. Mesmo nos momentos de aplicacdo das provas, o rigor horario € imperativo e
temos para nés que, embora ndo conhecamos nenhum estudo que o corrobore, na area do
ensino da Matematica, por exemplo, as provas de exame sdo longas atendendo ao tempo que é
facultado para a sua realizagdo, assumindo-se que quanto melhor o aluno dominar os
contedidos, menos tempo demora a responder as questdes e a resolver 0s problemas propostos,
conferindo, assim, ao tempo um poder avaliativo das capacidades dos alunos.

O tempo escolar é tomado, entdo, por todos os que estédo direta ou indiretamente
ligados ao sistema, como um exemplo, um bem maior, isento de qualquer questionamento ou
contestacao! Respeitam-se de forma quase impiedosa os ciclos de curta duragéo, como o diae
a semana de aulas, os ciclos de média e longa duragéo, como os periodos escolares e o inicio e
o fim do ano letivo. E quem n&o os respeita esta sujeito a uma avaliacéo moral, acabando por
ser rotulado como um inadaptado, incapaz de viver em sociedade, ou um preguigoso que nao
quer, ou ndo gosta, de trabalhar.®

Esta ditadura do tempo, a subjugacdo dos jovens aos horarios escolares que lhes
moldam a infancia e a vida, a organizacdo da escola entendida como a percursora da
organizacdo piramida social, foi bastante evidenciada por Michel Foucault, nomeadamente
na suaobraVigiar e Punir (1977), onde concluiu pelo dominio das mentes através do dominio
dos corpos’. Nele, compara a organizacdo da escola &s fébricas, aos quartéis, aos
acampamentos militares, aos hospicios e hospitais, aos bairros operarios das cidades, que
categorizam, seriam, colocam espaci almente as pessoas, tendo em vista uma maior eficaciano
controlo e na disciplina, com menos custos (modelo do Pandptico).

Mas a ditadura do tempo também exerce a sua acdo contra as mudancas na
instituicdo escolar. Este facto assume particular relevancia quando se intentam reformas
politicas do sistema educativo, uma vez que decorre um periodo temporal alargado entre a
fase do estudo e a sua subsequente implementacdo, passando pelas fases de ensaio, de

generalizacéo, de deliberacéo e de decisdo. Durante este periodo de tempo o sistema evolui

8 Tema desenvolvido no subcapitulo «l — 1.6. A subjugacdo ao sincronismo e ao rel 6gio».
°Ver o capitulo «l — 2. As politicas educativas e os processos de mudanca.
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naturalmente, acabando por aterar as condicdes de partida’®. O decisor politico delibera
suportado por um conjunto de premissas e de suposi¢des acerca da forma como o0 sistema
educativo e a sociedade evoluirdo, mas muitas vezes, quando se entra na fase de
implementagdo das medidas, constata-se que a evolucdo educativa e social nd acompanhou
as previsdes, dai resultando erros ou lacunas, ndo estando ja as medidas ajustadas a realidade.

A organizagao escolar enraizada na cultura ocidental estrutura-se em classes com um
sb professor a tutorea-las em regimes temporais regulados por ciclos, dentro de ciclos mais
vastos. Este modelo de escola, esta gramética escolar, € a mesma ha véarias geracoes, pelo que
€ pouco questionada, o que a torna consideravel mente inerte e sujeita a processos de mudanca
aritmos lentos (o tempo escolar ndo € como Prigogine (2008) o descreve, um tempo continuo,
com inicio e fim definidos e representado por uma seta, antes tem uma dimensdo ciclica, ou
sgja inscreve ciclos dentro de um calendario sequenciado). Assim, a escola é genericamente
entendida como uma instituicdo organizada em turmas-classe, com saberes organizados por
areas, lecionados por um s6 mestre, e inevitavelmente regida por marcadores do tempo, como
os rel 6gios e as campainhas. E tudo isto é natural mente aceite porque «sempre assim foi».

Voltando atrés temos que a escola visa incutir uma subjugacdo aos horarios pré-
estabel ecidos institucionalmente, sem que o individuo se aperceba que as suas liberdades séo
diminuidas, que o «andar a passo com o rel0gio» se constitui numa forma de opressdo. Como
0 sincronismo horario cria uma forma de interdependéncia entre as pessoas, para que esta
Situagdo mudasse teria de haver uma consciencializagdo coletiva Enquanto o sincronismo
horario for hegemonico, um individuo dificilmente podera libertar o tempo opressor, numa
perspetiva «freiriana». E a escola, na sua esséncia € uma ingtituicdo perpetuadora das
estruturas de classes e das relagfes sociais, pelo que tem um papel ativo nesta perpetuacdo da
hegemonia do sincronismo.

Esta construcdo socia daimagem da escola, construida ao longo de geragdes, ndo da
oportunidade a que se questione se poderia ser organizada noutros moldes, com outras formas
de distribuicdo do tempo, reduzindo a verificada e referida subjugacdo ao relégio. As
institui cBes escolares que acolhem as criangas e os jovens, desde a educagéo pré-escolar até as
universidades, estdo estruturadas de modo a treinarem para horarios rigidos os que as
frequentam, sem que disso tenham eventual mente consciéncia, tornando-os assim hospedeiros

do tempo opressor™’. Sem esta consciencializacso, os individuos ndo estardo habilitados a

19 Os tempos e processos de mudanca serdio desenvolvidos no capitulo «l — 2. As politicas educativas e 0s
processos de mudanca.
! Tema desenvolvido no subcapitulo «l — 1.6. A subjugacéo a0 sincronismo e ao tempo.
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contribuir para a libertacdo do tempo opressor (sendo que esta consciencializacdo individual
tem de ser generalizada para se tornar parte do coletivo), nem para provocar uma alteragcéo na
relacdo que a escola estabel ece com o tempo.

Para a generalidade das criangas e dos jovens, como vimos, “o tempo escolar
apoderou-se da infancia, da sua natureza espontanea e da sua liberdade” (Benedito, 2008, p.
35), ndo |hes sendo concedidas condicdes para gerirem o seu préprio tempo. S&o sujeitos a
uma ocupacao quase integral, que frequentemente ocorre por razdes de protegdo (os pais e
encarregados de educacdo sabem com gquem, onde, e 0 que estdo a fazer) mas também de
aprendizagem (formal ou informalmente, mais escola traduz-se em mais aprendizagem). Esta
escola € a mesma instituicdo que tem uma funcdo transmissora das “distintas maneiras de
fazer [préticas] e de saber [teorias], que caracterizam uma cultura, sdo parte do conhecimento
compartilhado e do comportamento compatibilizado” (D’ Ambrosio, 2001, p. 19). Por uma ou
por outra das razfes invocadas, a mensagem gue passa para 0S jovens € que 0 SUCesso escolar
impde que os seus dias sgam totalmente ocupados pela escola. Até o tempo socidl,
nomeadamente o que é passado em familia, sofre interferéncias decorrentes da necessidade de
o aluno cumprir tarefas escolares, como fazer os trabahos de casa ou estudar para os testes e
exames. A escola tende a apoderar-se praticamente da totalidade do tempo dos alunos,
sobrando-lhes pouco que possam considerar ser deles. Casos ha em que a exigéncia das
tarefas escolares leva os alunos a reduzirem as suas horas de sono, com manifesto prejuizo

para as suas capacidades cognitivas.

D’Ambrosio considera que a escola teve, sempre, dois fins. transmitir valores e
preparar 0os jovens para o futuro. A escola dos nossos dias mantém estes dois objetivos
superiores, que no seu entender se devem materializar num curriculo que também habilite os
individuos a compreender a informacdo, a fornecida ou a que procuram, nas suas mais
variadas formas e linguagens. Os meios digitais sdo, hoje, uma incontornavel fonte de
informacdo, e deverdo ser igualmente dominados para compreender a forma como se acede e
valida a informagdo ai recolhida. Assim, devem ser criadas as condi¢les para que tenham,
também, a capacidade de trabalhar a informacdo matematica, aprendendo a organizar,
generalizar, comparar, classificar, quantificar, medir e inferir a partir de dados, que poderéo

ser nimeros, gréficos, tabelas, textos, imagens, equacdes.... Falamos aqui de literacia®® que,

12 | iteracia, materacia e tecnoracia, o curriculo trivium proposto por D’Ambrosio, é abordado com maior
profundidade no subcapitulo «l — 3.2. O ensino da matemética no contexto das ciéncias».
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segundo D’ Ambrosio é “a capacidade de processar informagdo, como o recurso a linguagem
escrita ou falada, sinais e gestos, de codigos ou nimeros (...). Hoje em dia inclui também a
competéncia de numeracia, a interpretacdo de graficos e tabelas ou outras maneiras de
informar um individuo” (2007, p. 27).

Como vimos, o professor tem como funcéo central da sua atividade profissional,
transmitir conhecimentos e valores, desenvolver capacidades e competéncias, sendo
simultaneamente consumidor desses mesmos conhecimentos, valores e capacidades. Assim,
na sua qualidade de individuo competente em literacia, na perspetiva «d’ambrosiana», tera a
capacidade de percecionar o desenvolvimento da aula, a partir da «leitura» dos sinais que 0s
alunos lhe vao transmitindo™: as suas reacBes, as suas atitudes espontaneas que podem passar
por manifestacOes corporais, gestos e comportamentos, transmitem um conjunto significativo
e elucidativo de informagéo que o professor vai apreendendo e integrando. As caracteristicas
dessas manifestagcbes podem variar significativamente de auno para aluno, de turma para
turma e de professor para professor, mas a experiéncia ensina a compreender e a interpretar o
seu significado, competéncia que leva a que os professores saibam, por exemplo, em que
momento da aula se encontram, saibam prever quando o tempo letivo esta prestes a terminar,
sailbam decidir os tempos da aula e as atividades propostas, saibam, for fim, perceber o
rendimento e a qualidade do tempo despendido. Pode, por exemplo, obter informacdo no
sentido de perceber se o tempo despendido em tarefas centradas no aluno foi demasiado
extenso, e gerador de saturagdo, ou se foi curto, ndo respeitando os tempos de aprendizagem
dos aunos. Ou, numa dimensdo mais individualizada, que alunos sentiram a opressdo do
tempo por este ter sido demasiado longo, ou por se ter revelado insuficiente.

Assim, o professor vai sendo «informado» sobre parametros de ordem temporal no
decurso da aula, e, a partir destes, vai poder fazer inferéncias acerca do seu desenrolar,
procedendo a gjustes quer na planificagdo quer na sua implementacdo. Esta capacidade de
interpretar e analisar sinais e codigos, de utilizar modelos e situagdes do quotidiano, neste
caso profissional, esta capacidade de delinear hipéteses, € um outro eixo que D’Ambrosio
define como fundamental para a formagdo de todos os cidaddos, e que denomina de
materacia™, o segundo pilar do curriculo trivium (D’Ambrosio, 1999, 2001, 2005, 2007).
Tecnoracia™ seré o terceiro, todos eles elementos do curriculo essencial para uma cidadania

plena e que a escola deve ensinar. Todo o individuo deve ser capaz de dominar criticamente

13 Questao desenvolvida no subcapitulo «l — 3.3. O conhecimento trivium» dos professores.
¥ Ver o subcapitulo « | — 3.2. O ensino da matemética no contexto das ciéncias.
5 Ver o subcapitulo « | — 3.2. O ensino da matemética no contexto das ciéncias.
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as ferramentas tecnoldgicas a que recorre, colocando-as a0 seu Servico e sem por elas se
deixar dominar, sem nunca descurar 0 corpo, a mas versail e a mais poderosa das
ferramentas de que o homem dispde. Com os trés pilares do curriculo trivium, o professor
adquire, na sua atividade em aula, um conjunto de ferramentas que |lhe permitem, ndo sb
melhorar o desempenho das suas fungdes e otimizar os tempos despendidos com cada tarefa,
como facilitar a comunicacdo com os alunos, 0 que se afigura como o curriculo trivium em

acao, pelo que o denominamos de conhecimento trivium.

Como ja tivemos oportunidade de referir, e sera mais profundamente desenvolvido, o
tempo estd muito enraizado na nossa cultura, é estrutural e estruturante, ndo apenas na escol a,
mas também em muitos outros dominios da vida socia. Qualquer ateracdo nas dinamicas dos
ciclos temporais, por pequena que aparente ser, provoca grandes alteragcdes nas instituicoes
organizadas em torno de si. Estas ateragbes tendem a ser, naturamente, motivo de
preocupacao e de resisténcia, pois obrigam os atores a sairem da sua zona de conforto e a
promoverem alteragdes nas suas rotinas.

Na instituicdo escolar pretendeu-se que a alteragdo temporal dos ciclos escolares,
funcionasse exatamente como fator indutor de mudanca. As alteractes da unidade letiva de 50
minutos para 90 minutos, impostas pelos Decretos-Lei 6/2001 e 7/2001, ambos de 18 de
janeiro, destinaram-se aforcar ainstituicdo escolar a proceder a transformacoes diversas, mais
ou menos significativas. Este estudo centrar-se-a na andlise do discurso da gestéo do tempo,
operada pel os professores de Matematica, a partir da implementac&o das aulas de 90 minutos,

e tendo por base o conhecimento trivium.

Opcoes metodol 6gicas

Para um estudo mais profundo desta problemética decidimos entrevistar quem a
protagonizou a nivel da concegdo: a Secretéria de Estado da Educacdo e Inovacéo do XIlI
Governo Constitucional, tendo de seguida desempenhado as funcdes de Secretéria de Estado
do X1V Governo Constitucional, e que chefiou a equipa incumbida de idedlizar e implementar
a reforma em educagdo materializada nos Decretos-Lei ora referidos que previam alteractes
na organizacao e gestdo curricular dos diversos anos de escolaridade, bem como na avaliacéo
das aprendizagens e no desenvolvimento do curriculo nacional. Desta entrevista ficou claro
gue se pressupunha que a alteragdo da duragdo dos tempos letivos provocaria uma mudanca
nas préticas letivas. Essa micro-mudanca legislativa, dado tratar-se de um procedimento de
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concegdo, implementacdo e legislacdo simples, acarretaria uma macro-mudanca, uma vez que
forcava o repensar da logica vigente no periodo em que o professor esta «frente» aos alunos,
pretendendo combater as aulas magistrais e procurando gque passasse a estar «com» 0s aunos.
Dai apelidarmos esta medida governativa como uma mico-macro-mudanca.

A partir do ano letivo 2001/02, ano da entrada em vigor do Decreto-Lei 6/2001 de 18
de janeiro, foram operadas alteragoes na profissdo docente, decorrentes de modificacbes em
fatores t&o diversos como a distribuicdo de servigo, as tarefas de complemento a atividade
letiva, a carga horéria das disciplinas, as parcerias pedagogicas, que acabaram por resultar
num incremento do trabalho n&o letivo requerido os professores. Daqui resultou alguma
resisténcia a mudanga por parte da classe docente, e, passados onze anos da implementacéo da
medida, o que efetivamente mudou? Que adaptaghes identificam o0s professores de
Matemética? E o que realmente mudou na sua prética?

Neste trabalho evidenciaremos o fator tempo na chamada reforma escolar de 2001,
avaliando criticamente as suas implicacdes, nomeadamente no gue respeita a lecionacdo da
disciplina de Matemética, centramo-nos na acdo do professor em sala de aula, para analisar
através do discurso as ateragdes ai produzidas, cruzando o que verbalizam nas entrevistas
com 0S Seus registos escritos no livro de sumarios, pretendendo dar resposta a seguinte

questdo de partida:

Tendo por base 0 seu conhecimento trivium, como gerem os professores de
matematica, no ensino secundario, os tempos letivos estruturados em 90

minutos?

Sabendo que as alteragtes e adaptacOes produzidas pel os professores resultam numa

alteracdo da gramatica da escola (Tyack & Cuban, 1995), definimos como objetivos gerais:

Andisar com base no conhecimento trivium dos professores, a relagdo que
estabelecem com o tempo em sala de aula, nomeadamente pela sua identificagdo mais
COMO UM Meio ou mais Como UM recurso.

Relacionar as metodologias e as estratégias utilizadas pel os professores de Matematica

com a gestao dos ciclos temporais (aula, semana, ano e ciclo escolar).
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A eleicdo, para este estudo, da disciplina de Matematica ficou a dever-se a sua
centralidade nos sistemas educativos dos mais diversos paises, incluindo Portugal, e a sua
proximidade com as ciéncias Fisicas e Quimicas, a &rea que lecionamos e é a nossa formacéo
base. A par dalingua materna, a matemética € sempre avo de uma atencéo particular quando
se trata de tomar medidas politicas no seio da Educacdo. A titulo ilustrativo destacamos a
forma como o Ministro da Educacéo e Ciéncia do atual Governo se referiu a Mateméticae a
Lingua Portuguesa, numa entrevista a Antena 1, em 21 de junho de 2012, respondendo a uma
pergunta sobre quais as disciplinas que iriam ser alvo de definicdo das metas curriculares no
ensino basico: “S@o aquelas que imagina. Sdo a Matemédtica e o Portugués, claro. Vém
sempre... vém sempre a baila a Matematica e o Portugués”. No mesmo sentido, vai PA, um
professor por nGs entrevistado, que acentua o papel conferido a matematica no seio da escola:
“eu acho que é assim:; a matematica da os conceitos, mas depois sdo as outras disciplinas que
(...) mostram aos alunos para que € que 0s conceitos servem”, conferindo a matemética o
estatuto de linguagem universal, transversal as demais areas do conhecimento.

Por outro lado, conhecimentos de matemaética, formal e informal, tém sido também
avo da atencdo e da avaliagdo das agéncias internacionais, através de programas como 0
TIMSS ou o PISA, que permitem seriacbes e comparacfes entre 0s paises que 0s integram.
Estes resultados contribuiram para uma maior consciencializagdo da necessidade de se
reestruturar 0 ensino basico em Portugal, que participou pela primeira vez no TIMSS em

1995, tendo apresentado, logo, significativo atraso relativamente aos paises participantes.

Centramos o estudo numa andlise critica da relacéo que os professores, com 0 seu
conhecimento trivium, estabelecem com o0 tempo, numa perspetiva etnomatemética,
atendendo a forma como cada professor generaliza, compara, classifica, quantifica, mede,
organiza e infere o tempo e as temporalidades em sala de aula, na sua prética letiva. O nosso
publico-alvo sdo professores de Matemética a lecionar no ensino secundario, com uma
experiéncia profissional de pelo menos cinco anos de ensino, contado antes da implementacéo
dos periodos | etivos de 90 minutos. A analise do contelido destas entrevi stas sera cruzada com
0s registos de sumario do més de novembro.

Esta andlise do tipo hermenéutica visa, como dissemos, a compreensdo da forma como
os professores se adaptaram a mudanca, 0 que nos levou a opgcdo por uma metodologia
qualitativa do tipo etnografico (André, 2009), dado esta “propicia[r] um maior entendimento

dos processos, procedimentos e praticas escolares” (Goodson, 2008, p. 38).
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Salientando que “o cume da arte, em ciéncias sociais, esta sem divida em ser-se capaz
de pbr em jogo «coisas tedricas» muito importantes a respeito de objetos ditos «empiricos»
muito precisos, frequentemente menores na aparéncia e até mesmo um pouco irrisorios”
(Bourdieu, 2001, p. 20), neste trabalho cruzamos os conceitos e concegdes de tempo, uma
«coisa tedrica muito importante», com a ateracdo da unidade tempora letiva, um «objeto
empirico muito preciso» e aparentemente irrisorio, uma micro-mudancga, como foi apelidado
pela Secretéria de Estado da Educacdo dos X111 e X1V Governos Constitucionais. Ndo temos
qualquer pretensdo em estar «no cume da arte das ciéncias sociais», apenas dedicAmos o
nosso trabalho e a nossa aten¢do a um pormenor “menor na aparéncia, € até mesmo um pouco
irrisorio” (Bourdieu, 2001, p. 20) — a ateracéo da unidade temporal |etiva— para compreender
0s processos de mudanca operados na prética letiva dos professores de Matemética. Foi para
nos um desafio importante transformar um “objeto [plural no autor] socialmente insignificante
[idem] num objeto cientifico [no sentido de] converter um problema [plural no autor] muito
abstrato em operagdes cientificas inteiramente praticas” (Bourdieu, 2001, p. 20).

Em regra, a investigagdo qualitativa propde-se descrever os factos socioculturais que
nos permitem compreender e inferir um conjunto de explicagdes. Bourdieu (1986), chama a
nossa atengdo para o facto de “as opgles «empiricas» serem inseparaveis das opgGes mais
tedricas de construcdo do «objeto»” (p. 24). As narrativas dos professores, ao fornecerem
elementos significativos sobre as suas praticas letivas e a sua relagdo com o tempo,
permitiram-nos compreender a influéncia da unidade temporal |etiva nas suas metodologias e
estratégias de ensino.

Por fim, nas consideracdes finais deste trabalho, revisitamos todo o percurso tracado
para a sua elaboragdo, o que nos permitiu uma visdo unificadora de todo o texto e a

apresentacdo de sugestdes para eventuals trabal hos futuros.
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Partel — Contexto tedrico

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 26



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

1. O tempo

Think of eternity not as a time without end, but as a
moment without time.

Tiziano Terzani

O conceito de tempo acompanhou todo o percurso bioldgico e social da humanidade,
influenciando os comportamentos do homem, estabel ecendo ritmos de vida, e condicionando
as atitudes a nivel individual e a nivel da interacdo com os seus pares. Foi a invencdo de
processos de contagem e medicdo do tempo que permitiu a0 homem aprender a dominar a
agricultura para se tornar sedentério. Esta tera sido uma das primeiras manifestacfes
ethomateméticas da humanidade, e a primeira com implicagdes profundas na sua evolugdo. A
medicéo da passagem do tempo, associada principalmente a astronomia, com a definicdo do
dia, dos meses, das estacbes do ano e do ano, foi, desde muito cedo, objeto de estudo dos
sabios que frequentemente contrariavam o conhecimento popular, levando-os de seguida a
guestionar-se relativamente ao conceito de tempo em si. Por volta do ano 268 d.C. Plotino,
um neoplatonista, constatou que o tempo era falado como se fosse um conceito dominado por
todos, 0 que narealidade ndo acontecia, como ainda hoje ndo acontece. Também S. Agostinho

se questionou, na sua andlise das trés espécies do tempo, em Confissdes XI:

0 que &, pois, 0 tempo? Se ninguém MO pergunta, eu sei 0 que € mas Se quero
explicalo a quem mo pergunta, ndo sei; no entanto, digo com seguranga que sei
que, se nada se passasse, ndo existiria 0 tempo passado, e, se hada adviesse, ndo
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exigtiria o tempo futuro, e, se nada existisse, ndo existiria 0 tempo presente (S.
Agostinho, 2001, pp. 111-112).

Utilizamos frequentemente a palavra tempo com significados distintos, de forma
espontanea, deixando o contexto definir o seu sentido. Normalmente n&o nos apercebemos
dos diferentes significados que podem ser atribuidos & palavra tempo numa mesma frase.*®
Pode referir-se a um periodo definido com maior ou menor precisdo, ter uma maior ou menor
durac&o, pode ter decorrido num passado mais remoto ou mais proximo, ou ser relativo aum
futuro imediato ou longinquo. E essa ideia, de que todos os acontecimentos tiveram, tém, ou
terdo lugar no tempo, que reside o cerne da perplexidade de S. Agostinho e de Plotino. No
entanto, diversos estudos antropoldgicos mostram que nem todos 0s povos abracam esta

concegdo de tempo. Nos

poemas épicos atribuidos a Homero — que datam dos séculos VIII ou VII a.C. e
gue sdo considerados pelos gregos como os alicerces da sua cultura — chronos
denota apenas um interval o de tempo, e ndo aguilo gque somos tentados a considerar
como o tempo em si mesmo (Holford-Strevens, 2008, p. 11).

E desde Solon, legislador ateniense do séc. VI aC., até a atualidade, ndo se
conseguiu definir claramente este conceito de chronos, o que ndo impediu gque estivesse
presente em toda a historia e que a sua medicdo tenha sido basilar em todas as civilizagdes
ocidentais. Talvez por isso, desde muito cedo o registo e a coordenacéo das atividades huma-
nas foram sendo conseguidos com recurso &s efemérides'’: arotacio da Terra em torno do seu
eixo, arotagdo da Luaem torno da Terra e arotagdo da Terraem torno do Sol — o dia, o mése
0 ano, respetivamente. E quanto mais complexa se foi tornando a vida em sociedade maior foi
a sofisticac8o usada nos processos de estabelecimento das duragdes, sempre numa dualidade
entre afidelidade a natureza e a conveniéncia, hoje bem patente na métrica do tempo, onde as
efemérides e as oscilagdes atémicas funcionam como sistemas de referéncia’®.

Como vimos, desde a antiguidade que, nas suas mais diversas abordagens, o tempo

tem sido objeto de andlise filosofica, teoldgica e tecnoldgica. Mas foram os relogios de

18 Exemplo: na frase «se hoje estiver bom tempo terei tempo para fazer o que ha muito tempo n&o fago»,
estaremos a atribuir trés sentidos distintos a mesma palavra, usando o tempo meteorol 6gico, o tempo pessoa e 0
tempo do calendéario.

7 Entendendo por efemérides os fenémenos astrondmicos ciclicos que estdo na base da construcdo dos
calendarios solares, lunares e lunissolares.

8 Atualmente define-se o segundo, unidade da grandeza fisica do tempo, como a duracdo de 9 192 631 770
periodos da radiacdo correspondente a transi¢ao entre os dois niveis hiperfinos do estado fundamental do &omo
de césio 133. (13.2 Conferéncia Geral de Pesos e Medidas de 1967/68 — Resolucdo n.° 1, transposto em figura
delei no D.L. n°128/2010, de 3 de dezembro).
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péndulo, de Galileu, que o tornaram um pilar essencial das ciéncias, ocupando um lugar
central nas teorias newtonianas e einsteinianas. O génio de Galileu permitiu-lhe construir
mecanismos para contar o tempo™ com o rigor e a precisdo suficientes (Glennie & Thrift,
2009) para levar a cabo as experiéncias fundadoras da mecanica. Embora ndo o tenha
caracterizado matematicamente, Galileu estabelece uma relacdo geomeétrica entre as nogoes de
espaco e de tempo, definindo o movimento regular ou uniforme como aquele em que séo
percorridos espacos iguais em tempos iguais (Klein, 2007, p. 47). Dominado o conhecimento
cientifico e tecnol6gico necessario para a contagem do tempo decorreram dois séculos até se
assigtir a efetivacéo do sincronismo horério, primeiro anivel local, depois generalizadamente,
e em poucos anos a nivel global. Atendendo a que o mundo geopolitico é cada vez mais
interdependente, sobretudo a nivel econdmico, as concegdes de tempo tém vindo a sofrer uma
evolucdo particularmente sensivel, e 0 pensamento linear afigura-se cada vez menos como
uma forma eficaz de compreender as multiplas relagdes de tempo, lugar e espaco. O tempo
surge mesclado com o espaco, evidenciando uma ndo linearidade do curso do tempo bem
patente nas teorias da relatividade. As relacbes complexas que o tempo estabelece com o que
0 rodeia e que nos rodeia — os calendérios, os horarios, os sistemas de localizacdo terrestre, o
tempo de trabalho e para deslocagdes, 0 tempo pessoal, 0 tempo social, os conflitos de
geracOes — sd0 cada vez mais evidentes, implicando um constante repensar das correl acoes
que 0 espaco e o tempo estabelecem (Bergmann, 1992, p. 152), quando a comunicacéo a
distancia é cada vez mais facilitada e se assiste a uma cada vez mais célere capacidade de
deslocagdo. Assim, a busca de uma defini¢céo do conceito de tempo, sd por si, ja perdeu o
estatuto de objeto de estudo de uma ciéncia, examinado numa vertente particular, sem atender
a outras abordagens, para passar a ser um conceito referenciado por variadas e diversas areas
do conhecimento.

Isto ndo significa, porém, que uma a teoria universal do tempo, multirreferenciada,
elimine a singularidade de cada area do conhecimento que o estuda, pelo contrario: “tem de
satisfazer uma aargada variedade de especificagOes, porque o tempo envolve 0 NOSso
pensamento e a nossa experiéncia em todas as dimensdes em que nos inserimos no mundo”
(Julius Thomas Fraser, 1981, p. xxxvi). Mas, como vimos, a concegdo de tempo orienta-se no

sentido de combater o isolamento intrinseco das ciéncias, tracando caminhos que facultem a

9 No século XVII havia, naturalmente, diversos mecanismos de contar o tempo, como clepsidras e ampulhetas,
mas nenhum tinha a precisdo e reprodutibilidade necessérias a um instrumento de medida de indole cientifica.
Galileu concluiu que o periodo de oscilagdo do péndulo ndo dependia da massa suspensa mas sim do
comprimento do braco, o que o matematico Cristian Huygens confirmou matematicamente, desde que o
movimento do péndulo fosse cicloidal.
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interacdo entre saberes, elucidando as diversas compreensdes que dele se tém, 0 que ndo sO
permite um entendimento mais abrangente como também pode desvendar as rel acbes espaco-
tempo que, com os avangos tecnol égicos, assumem um papel primordial na orientacdo e na

mobilidade no espago fisico. Como Fraser sublinha,

uma teoria universal do tempo n&o se destina a eliminar as particularidades das
areas do conhecimento que para ela contribuem, mas a procurar, na convergéncia
entre diversas perspetivas, um meio para eliminar o isolamento a que estas estdo
votadas. Cada &rea do conhecimento deve trabahar no sentido de contribuir com
concegles de tempo que, a0 cruzarem-se e interagirem entre si, se elucidem
mutuamente (Fraser 1981, xxvii).

Assim, o tempo enquanto entidade complexifica-se de cada vez que emergem novas
(cor)relagbes entre as ciéncias sociais e humanas e as ciéncias fisicas e naturais,
transformando-se o proprio termo numa “palavra problema e ndo uma palavra solucéo”
(Morin, 2003, p. 8), onde apenas uma abordagem sistémica permitird desenvolver um

conceito tendencia mente universal.
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1.1. O sincronismo horario

You may delay, but time will not.

Benjamin Franklin

Independentemente de qualquer definicéo de tempo ou de temporalidade 0 homem
sempre viveu no tempo, com um reldgio interno, bioldgico, a regulalo. No entanto, nas
sociedades modernas deixou-se, h& muito, de respeitar os ritmos circadianos®. E frequente
ndo se comer ou descansar quando o corpo pede, condicionado que se esté pel 0s sincronismos
impostos pelos ritmos sociais (hora de levantar, amocar ou jantar), sempre gustados as
imposicoes globais. Comeca-se a trabalhar aguando do sinal horario e para-se com idéntico
sinal. Come-se em sincronia, sociabiliza-se em sincronia, partilham-se momentos de lazer em
sincronia. O tempo dos reldgios é regulado por um fuso horério, independentemente do local
onde o individuo se encontre (Lee, 2012, p. 32). A atividade social esta, assm, em diferentes
graus de intensidade, condicionada por reguladores tdo diversos como os astros, os péndul os,
o impulso elétrico de um cristal, o decaimento radioativo de um elemento quimico, ou seia,
por um qualquer fendbmeno que marque 0 passo com uma periodicidade extra-humana.
Subjugamo-nos aos rel0gios, no respeito por um sincronismo cada vez mais hegemaonico que
ndo respeita sequer 0 espaco, permitindo que o tempo se |he sobreponha e o relegue para um

segundo plano.

% Entende-se por ritmo circadiano o periodo aproximado de vinte e quatro horas, no qual se constréi o ciclo
bioldgico do corpo humano.
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A regulacéo das sociedades através de horarios tem como premissa 0 sincronismo
entre uma rede de rel 6gios e um rel 6gio-mestre. Os rel 6gios pessoai s estdo sincronizados com
as estagdes emissoras para todos caminharem ao mesmo ritmo, e a hora certa. Os rel 6gios dos
alunos tendem a estar sincronizados com a campainha da escola, os dos trabalhadores com os
toques das empresas, ja de si sincronizados com os de outras empresas, com outras entidades,
também elas gustadas a relogios-mestres, numa abrangéncia global. Em resumo, o
desenvolvimento das sociedades modernas esta a conduzi-las a uma sincronizagdo
generalizada, cultivada desde que a doutrina religiosa imp6s as suas regras sincronicas.
Durante a Idade Média os templos ocidentais criaram mecanismos de regulacdo, ritmos e
sincronismos, em que a “regra impunha a sua disciplina de ferro, ritmando a vida monéstica
de uma maneira que deixava pouco espaco para a fantasia” (Klein, 2007, p. 16). Jano sec. VII
a bula do Papa Sabiano impunha que os Sinos tocassem sete vezes em cada vinte e quatro
horas, para marcar as sete horas canénicas (Klein, 2007, p. 16)?!. Esta regra, imposta nos
mosteiros, difundiu-se rapidamente pelas cidades, que adotaram idénticos mecanismos de
contagem do tempo, atribuindo-lhes o poder de regular os comportamentos sociais e de 0s
delimitar no tempo. Quando os sinos®® dos mosteiros se faziam ouvir era hora de rezar,
independentemente das tarefas em curso. No séc. X1V, os reldgios “tocavam as horas nas
cidades, sincronizando as atividades humanas e sociais, inaugurando uma regularidade até
entdo desconhecida na vida dos artesdos e mercadores” (Klein, 2007, p. 16). Diferentes
momentos do dia eram marcados por togues, mesmo antes da invencdo dos relégios
mecanicos, alguns destinados a determinados grupos da sociedade e outros a populagdo em
geral. Diferentes sinais, no nimero de toques, na duracéo, na intensidade, na localizagdo do
sino, destinavam-se a diferentes finalidades ou a certos grupos, gerando nas grandes cidades o

que “foi adequadamente descrito como o caos acustico” (Glennie & Thrift, 2009, p. 38).

Neste periodo da historia, os ritmos e 0s sincronismos impostos numa cidade néo
interferiam com as dinamicas temporais das suas congéneres. Mas, com o desenvolvimento da
atividade mercantii e uma cada vez maior capacidade de movimentagdo pelo mundo,

criaram-se novas oportunidades de comércio que cedo evidenciaram que a diversidade

1 As horas canénicas eram assim denominadas; matinas - momento de oracgo noturna; laudes - uma hora antes
do Sol nascer; prima - a primeira hora do dia; terca - a meio da manhé; seta - ao meio-dia; nona - a0 meio da
tarde; vésperas - marcando o pdr-do-sol; completas - uma hora antes do deitar.

%2 Os sinos eram controlados por uma clepsidra, que acionava o mecanismo do martelo quando o reservatério de
recolha da &gua atingia um determinado peso. Este método era bastante imperfeito, uma vez que todos os
sistemas de contagem do tempo que recorriam a agua para marcar o passo estavam condicionados pelos
caprichos da meteorologia que, por vezes, congelava a dgua, anulando a marcagéo das horas candnicas.
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meétrica, naqual seinclui a medicdo do tempo, constituia um entrave ao desenvolvimento das
relacbes comerciais. A atividade comercia reclamava a necessidade de uniformizacdo da
métrica, mais premente a medida que a industrializacdo avancava. Foram 0s eminentes
pensadores da Academia Francesa que se dedicaram a esta definicdo, que culminou na
Convencdo do Metro, marcada por uma racionalidade cientifica e filosdfica que incluia
referéncias a padronizagdo da métrica do tempo, mas 0s seus critérios de uniformizacéo
estavam afastados do sentido prético reclamado pelas populagles, que resistiram a sua
implementagdo. Contrastando com o racionalismo francés a American Metrological Society
abordou a metrologia de uma forma mais pragmatica, uniformizando os sistemas e
tornando-os interconvertiveis. As regras relativas a toda a métrica, incluindo a temporal,
foram rapidamente implementadas nas escolas e universidades com o intuito de enraizar a sua
prética no quotidiano, acabando por se transferir para o dominio publico. Em 1879 Cleveland
Abbe, presidente da Comisséo para o Tempo Coordenado da American Metrological Society,
constatou que o quotidiano das pessoas era regido por uma métrica temporal aferida pelos
relogios das redes de caminho-de-ferro, relegando para um plano secundario as horas
astronémicas locais (Galison, 2005). Para a Comissao ficou claro que, em termos préticos, as
populagdes estavam muito mais ligadas aos comboios, que tinham direta ou indiretamente
implicages no seu quotidiano, contrariamente ao que se verificava com as efemérides. Em
consequéncia, Abbe defendeu que a uniformizacéo da métrica do tempo tivesse em conta néo
s6 o tempo astrondmico mas também a hora imposta pelas redes ferroviérias, sob pena das
medidas que viessem a ser tomadas se tornarem inconsequentes relativamente ao quotidiano
das populacbes. Este pragmatismo americano requereu uma abordagem multidisciplinar do
tempo, envolvendo uma grande diversidade de entidades®®, todas com interesse na
uniformizac&o temporal, umavez que a sua a¢do era condicionada pela métrica temporal .
Desta forma, na Ultima década do séc. XIX “a Ameérica distinguia-se pela
distribuicdo industrial das horas e a Inglaterra pela sua rede de cabos submarinos, que
dominava o mundo” (Galison, 2005). Conjugadas, permitiram que um sinal horario emitido
pelo reldgio-mestre do Royal Greenwich Observatory passasse a ser distribuido pelas redes
telegraficas espalhadas um pouco por todo o ocidente. De forma natural as possessoes

inglesas associadas a rede ferroviaria dos Estados Unidos, estabeleceram as horas emitidas

% A cartografia, como representante de um dominio simbdlico e prético do espaco, participou ativamente no
processo, associando-se os cartografos do Observatério Costeiro e Geodésico a entidades t&o diversas como as
assembleias municipais, os caminhos-de-ferro, os telegrafistas, os diplomatas, os cientistas, e, como seria de
esperar, os observatérios astronémicos.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 33



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

por aquele relogio londrino como o tempo zero, ou, por outras palavras, como a origem da
contagem do tempo. Esta uniformizacéo levou a que, a 19 de Outubro de 1881, as linhas de
caminho-de-ferro americanas tenham acordado manter o meridiano de Greenwich como o
meridiano zero, passando todas a reger-se por um sistema horério Unico, com trés fusos para
todo o territério dos EUA, abolindo, assim, a referéncia hor&ria a cidade de origem do
comboio, como era prética corrente. Rapidamente se constatou que a implementacdo da hora
oficial, convencionada pelos caminhos-de-ferro em detrimento da hora local, ndo acarretava
quaisquer constrangimentos para o quotidiano das populacbes, uma vez que, na maioria dos
casos, apenas diferia em alguns minutos. Assim, nos dois anos que se seguiram assistiu-se a
sucessiva adocdo, pelas cidades americanas, do tempo convencionado pelos
caminhos-de-ferro, em detrimento das respetivas horas locais.

Entretanto, na Europa ainda imperavam os ideais do Iluminismo, continuando a
encarar-se a questao do tempo numa perspetiva quase exclusivamente cientifica e filosofica e
nd numa perspetiva social, comercial ou econdémica. Com base na racionalidade
cientifico-natural, era consensual que a latitude zero fosse definida pelo equador, s6 que o
planeta ndo apresenta nenhuma caracteristica fisica que, com a mesma naturaidade,
permitisse definir a longitude zero. E, sempre que o zero de um sistema métrico ndo esta
naturalmente definido, resta o acordo entre os pares para 0 convencionar. Para tal, realizou-se
em 1884, em Washington D.C., a The International Meridian Conference, na qual se fizeram
representar pelos seus mais eminentes cientistas e politicos 25 nagdes. Uma vez que o
sincronismo horério estava condicionado pela difusdo do sinal pela via dos cabos tel egraficos,
era fundamental que o meridiano zero passasse por um observatorio que, a época, estivesse
inteiramente eletrificado. Perante a evidéncia de a maioria das cartas maritimas mercantes
terem por base o meridiano de Greenwich, este apresentava-se como a op¢ao mais natural,
racional e vantgjosa, em termos comerciais, pelo que se tornou também a mais consensual. A
Franca absteve-se na votacdo da resolucéo que estabel ecia Greenwich como o meridiano zero,
e a Academia Francesa néo aceitou a decisdo de bom grado. Num periodo de grande tenséo
entre as academias de ciéncias francesa e inglesa, alimentada pela discussao da “paternidade”
da descoberta de Neptuno através de cal culos mateméticos, e simultaneamente pela criagdo do
clculo integra atribuido a Leibniz, por uns, e a Newton, por outros, a Franca intentava
desviar a origem da contagem do tempo e da latitude do solo inglés. Mas, apesar desta
0posi¢ao, em apenas dez anos todo 0 mundo ligado por trocas comercials se adaptara ab novo
sistema horé&rio, apenas resistindo & mudanca Franga, Espanha e Portugal, a ocidente, cuja
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hora oficia apresentava um adiantamento de 36min e 44s relativamente a hora oficial de
Greenwich (Galison, 2005). Para a marinha, em termos praticos, este desfasamento temporal
acarretava que numa faixa de planeta, com cerca de 400 Km de extensdo de mar, reinasse o
limbo no calendério: olhando para 0 mapa de um destes trés paises estar-se ia hum dia,
enguanto olhando para um mapa ao lado, elaborado por uma nagcdo que aderira a convencéo,
ja se vivia o dia seguinte. Ou sgja, era possivel avancar e recuar no calendario com um
simples deslocar de olhos. Por isso, o inicio do séc. XX, marcado por um grande
desenvolvimento dos méodos de comunicagdo a disténcia, via radio, foi naturamente
acompanhado com muito interesse pela marinha, uma vez que apresentava uma possibilidade
de colocar os relogios a comunicar entre si sem que houvesse qualquer estruturarigida a uni-
los, contrariamente ao exigido pelos sistemas telegraficos™. O rel gio-mestre ndo necessitava
de estar fisicamente ligado aos demais por uma rede de cabos, para exercer a sua funcéo de
senhor do tempo a ditar a sua regra. Para a marinha a viabilidade de sincronizar rel6gios via
radio era algo amejado desde que o homem se aventurou pelos mares, e recorreu a duragéo da
viagem para calcular a sua longitude.

Em Agosto de 1904 a marinha americana emitia sinais radio de curto alcance a partir
de Cape Cod (Massachusetts) e de Norfolk (Virginia), para sincronizar os relégios da sua
frota (Galison, 2005), enquanto a Franca e a Suica faziam ensaios a partir dos respetivos
observatorios astrondémicos para viabilizarem sistemas que cumprissem 0s mesmos objetivos.
Contrariamente a precisdo conseguida através das redes de telégrafos, limitada a ordem do
quarto de segundo, a comunicagdo via rédio permitia sincronizar rel6gios com uma precisao
da ordem da centésima de segundo, com a mesma eficacia a curtas e longas distancias,
beneficiando do facto de a velocidade de propagacéo do sinal horério, pelo ar, ser proximada
velocidade da luz. Rapidamente se percebeu que quanto mais alto estivessem as antenas
emissoras maior seria 0 acance do sina, pelo que, em maio de 1908, comegou a ser emitido
um sina horario via rédio do topo da Torre Eiffel, permitindo a determinacdo exata da
longitude em qualquer local onde fosse recebido. Estes sinais-radio, reguladores do tempo e

mestres do sincronismo, eram percetiveis nas Américas, na Asia e em Africa. Para a Franca

% Enquanto o sistema telegrafico dominou as comunicagdes mundiais, dominou, igualmente, o método para
sincronizar os relogios, ndo obstante as dificuldades técnicas que apresentava, das quais se destacava a
velocidade de propagacdo do sinal elétrico pela rede. Se o diferencial temporal, entre o instante em que o sinal
era emitido e aquele em que era recebido, ndo se fazia notar nas distancias curtas, a ndo ser que fosse exigido o
menor erro possivel, constituia um problema experimental para as longas distancias, como as travessias
intercontinentais e transatlanticas. Este problema assumiu particular relevo quando a sincronizagdo entre a
Europa e os EUA erafeita por cabo mas ja era possivel comunicar via radio. Foi um periodo aproveitado pelos
especul adores bolsistas, que davam ordens de compra e de venda nas bol sas europeias e americana, quando estas
estavam fechadas para uns mas ainda abertas para outros.
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este feito representou o retomar do seu papel de charneira na defini¢éo dos sistemas métricos
relativos ao tempo, bastando-lhe paraisso, a9 de Marco de 1911, aceitar a hora de Greenwich
como hora oficial, e atrasar 0s seus rel 6gios 0s nove minutos e vinte e sete segundos que 0s
diferenciavam. Mil e novecentos e doze (1912) foi o ano da consagracdo francesa na
marcacdo do tempo, com a emissdo do sina gue possibilitava definir a longitude em todo o
planeta a partir da Torre Eiffel. Entretanto, acompanhando este desenvolvimento, Portugal
estabelece 0 Real Observatorio Astrondmico de Lisboa, em 1878, como a entidade
responsavel pela definic¢do da hora oficia, difundida por todo o territorio através das linhas do
telégrafo. Mas s6 a 1 de Janeiro de 1912 adiantou o seu relégio oficial os 36min e 44s%,
necessarios a sincronizacdo com a hora internacional de Greenwich. Em 1914 instalou no
Cais do Sodré um relogio ligado via telégrafo ao Observatério Astronémico da Tapada da
Ajuda para marcar a hora legal (Crato, 2003), mas, devido a falhas de comunicagdo e a
avarias diversas, 0 sistema s0 viria a ficar inteiramente operacional, ou sgja, a dar o tempo
correto, quase cem anos depois, em 2009, quando a comunicagdo com 0 Observatorio foi
estabelecida via Internet (Catulo, 2009).

O séc. XX foi marcado pela evolugdo do conhecimento nos mais diversos dominios
cientificos, com repercussdes significativas na evolugdo tecnoldgica, impulsionando-a e por
ela sendo impulsionada, numa espiral de producdo de conhecimento, conduzindo a que, na
entrada no séc. XXI, se assistisse a emergéncia da tecnociéncia como uma nova area do
conhecimento. A precisao e a exatidédo dos mecanismos de contagem do tempo e dos sistemas
de sincronismo dos relégios acompanharam esta revolucdo técnico-cientifica. Os relégios
atuai s apresentam uma precisao que no inicio do séc. XX erainimaginavel, mesmo pelos mais
crédulos. Os cristais de quartzo, que entretanto haviam passado a desempenhar a funcéo de
marcar 0 passo do mecanismo dos reldgios, em detrimento do péndulo, seriam substituidos
pelos ainda mais precisos rel 0gios atdmicos, com o decaimento do Césio a substituir a funcéo
do quartzo. Na década de 60 do séc. XX foi desenvolvido pelo Massachusetts Institute of
Technology (MIT) o sistema Long Range Aid to Navigation, destinado a conduzir os navios
aliados pelaimensiddo do Pacifico, projeto do qual resulta, em 1990, o sistema GPS (Global
Positioning Satellite), cujos vinte e quatro relogios, do mesmo numero de satélites,
apresentam uma exatiddo de 50 bilionésimos de segundo por dia (Galison, 2005).

Desempenhando o papel outrora incumbido a Torre Eiffel, os satélites emitem um sina

% O Observatério Astronémico de Lisboa situa-se a 9°11’ do Greeenwich Royal Observatory.
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horario com seis mil bilibes de algarismos que, quando rececionado pelos seus congéneres é
comparado com o seu relégio interno. A localizacdo na Terra— latitude, longitude e atitude —
é determinada por este sistema de medicdo de distancias, a partir da duragéo da viagem do
sinal horério. Comparando os reldgios atdbmicos com o Tempo das Efemérides, que tem uma
oscilagdo na ordem do 1 segundo por ano, pode-se concluir que este sistema de contagem do
tempo, presente em toda a historia da humanidade e identificavel em todas as civilizagoes,
ndo é td0 preciso como a contagem do tempo utilizados no sistema GPS?, que apresenta uma
precisdo um milh&o de vezes superior.

A conjugacdo dos conceitos de tempo e espaco relativos, com o desenvolvimento do
conhecimento cientifico e tecnologico, criou um sistema mais regular que 0 proprio
movimento de translagdo da Terra, permitindo determinar a vel ocidade de deriva de qualquer
corpo no planeta— um carro, uma corrente maritima, uma montanha, umailha, ou até mesmo
uma placa tecténica continental. Assim, o0 planeta passou a ser analisado numa perspetiva
dindmica, onde tudo se move, reforcando o conceito de relatividade proposto por Galileu.
Este sistema, por ser mais regular que o proprio planeta, acaba por impor acertos periodicos
do calendario das efemérides, como o verificado no ano de 2008 em que, para (re)acertar a
duracdo medida pelos reldgios atdmicos com a duragdo das Efemérides, o ultimo minuto do
ano teve sessenta e um segundos. A precisao dos rel0gios atémicos também permitiu medir a
variacdo de uma duracéo em funcdo da velocidade a que o reldgio se desloca, conforme havia
sido previsto por Einstein. Kleiner, examinador da sua tese de doutoramento, considerou que
a Teoria da Relatividade alterava a forma como o tempo era até entdo entendido e referiu,

num debate subsequente a apresentacao desta teoria, que

no que diz respeito ao principio da relatividade, ele esta a ser chamado
revolucionario. Tal esta a ser feito especialmente tendo em consideracéo aqueles
postulados que sdo unicamente inovagdes einsteinianas no quadro da nossa Fisica.
Isto refere-se, acima de tudo, a formulacdo do conceito de tempo. Até agora
estavamos acostumados a ver 0 tempo como uma coisa que corre sempre, em todas
as circunstdncias, no mesmo sentido, como uma coisa que existe
independentemente das nossas ideias. Acostumamo-nos a imaginar que algures no
mundo existe um rel égio que divide o tempo em categorias. Pelo menos pensava-se
ser admissivel imaginar as coisas dessa forma... Acontece que a nogéo de tempo
como qualguer coisa de absoluto, no antigo sentido, ndo se pode manter, mas que,

% Aqui pode-se questionar a precisdo do sistema. Considerando que um ano corresponde ao periodo de
translacdo da Terra, se 0 sistema ndo o mede com exatiddo é porque ndo é rigoroso. Tera sido o planeta que se
atrasou em relacdo aos rel 6gios? Ou foram os rel gios que se adiantaram ao planeta? Responder afirmativamente
aprimeira questdo poderd ser interpretado como a assungdo de que a Natureza é falivel e que, consequentemente,
os artefactos humanos criados na génese para ainterpretar € que estéo certos.
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em vez disso, aguilo que designamos por tempo depende dos estados de
movimento (cit por Galison, 2005, p. 269).

Esta concecéo de tempo esta ja desenvolvida nos principios de Galileu (Feigenbaum,
2008), embora 0s conhecimentos mateméticos da época |he impossibilitassem o enunciado de
uma teoria semelhante a da relatividade. Encontramos também o conceito de relatividade nos
trabalhos de Poincarré, embora a sua filiagcdo a teoria do éer ndo lhe tenha permitido
distanciar-se o suficiente para conseguir analisar o problema de outra perspetiva,
guestionando os postulados que uniam a mecéanica ao eletromagnetismo e dando, assim,
coesdo & Fisica (Galison, 2005)%.

O processo de construcdo de um conhecimento acerca do tempo, com ligacOes entre
diversos e distintos saberes, assume-se como um contributo para uma sua maior
consciencializacdo. N&o se pretende mais desenvolver uma concegdo de tempo fechada na
academia, a partir de conceitos gerados no seio das ciéncias e limitado aos seus dominios,
ainda que construida por processos multidisciplinares. Pretende-se, pelo contrério, uma
compreensdo ethomatematica do tempo, gerada a partir das (cons)ciéncias. a
consciencializagdo dos limites confinantes das ciéncias académicas constitui-se como um
veiculo que permite ao ser pessoal e social vigiar pelos diversos dominios dos seus saberes.

" Apenas 0 génio de Einstein permitiu ilustra-lo, em 1913, recorrendo a uma metafora que explicava a sua
concegdo de relatividade do tempo face a um referencial mével. Imagine-se uma estrutura com dois espelhos
paraelos, percorrida por um feixe luminoso que se reflete de um espelho para o outro, constituindo cada
travessia um impulso que regula o passo do relégio. Se um reldgio estiver a vigjar dentro de um comboio, um
observador na estacdo veria 0 impulso a seguir um padrdo em dente de serra, cujo angulo aumentava com o
aumento da velocidade do comboio. Cada travessia inclinada do feixe luminoso seguiria um caminho diagonal,
com um comprimento superior ao caminho retilineo efetuado pelo passo de um rel6gio semel hante, mas situado
na estacdo. Assumindo o postulado de Einstein que a luz se propaga a mesma velocidade em todos os
referenciais, conclui-se que um impulso no referencial em movimento seria medido com uma maior duracéo
temporal do que um impulso no referencial na estagdo em repouso, porque teria de percorrer um espagco maior.
Portanto, o tempo medido pelo rel6gio em movimento seriainferior ao medido pelo seu homdélogo em repouso.
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1.2. O tempo sentido

Time is not just ‘out there’ as neutral chronology, but
also ‘in here’ as a social construction (Smollan, Sayers,

& Matheny, 2010, p. 31).

Ao longo da nossa vida deparamo-nos quotidianamente, de forma consciente ou
inconsciente, com questdes que se prendem com o tempo: 0 que €? Como o entendemos? O
que com ele, e dele, fazemos? Como o gerimos? Isto porque “ndo ha um tempo unico, apenas
uma multitude de tempos que se interpenetram e infiltram no nosso quotidiano” (Adam, 1995,
p. 12).

Apesar dos avangos da ciéncia, como os que foram descritos no capitulo anterior, as
instituicdes sociais continuam a ter um peso acentuado no que a esta temética respeita. A
escola continua, por exemplo, a transmitir aos alunos uma perspetiva de tempo absoluto e
universal, com a mesma velocidade em qualquer parte do universo (Klein, 2007, p. 81), ndo
deixando o campo aberto para outras consideragdes menos deterministas como a que nos diz
que, embora no dia a dia ndo sga facilmente percetivel, a velocidade a que o tempo escoa
relaciona-se com a velocidade a que nos deslocamos. Dai decorre que, em regra, ndo se
levantem reservas quando se trata de regular a atividade socia a partir de relégios
sincronizados, nem se questione a veracidade da afirmagdo de que os relégios, uma vez
sincronizados, independentemente das condi¢des a que estdo sujeitos, se mantém assim para
todo o0 sempre. Dito por outras palavras, considera-se 0 sincronismo absol uto, universalizando
ndo apenas a concecdo de tempo das efemérides como a concecdo newtoniana de tempo. No
seu livro «Principios Mateméticos de Filosofia Natural», Newton (2012) apresenta o tempo

subjetivo como resultado de uma medicdo que os nossos sentidos fazem do tempo absoluto
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que flui uniformemente, pelo que todo o tempo passara de formaigual, independentemente de
como o percecionamos (Poppel, 1985, p. 20). Ou, por outras palavras, na perspetiva
newtoniana de tempo subjetivo, se em condigdes distintas o percecionarmos de forma
diferente, entdo estaremos a ser traidos pel os nossos sentidos (Newton, 2012, p. 752).

Mesmo na auséncia de sistemas externos de contagem do tempo, os ciclos biol 6gicos
dos organismos vivos, e naturalmente do homem, tém ritmos circadianos de
aproximadamente vinte e quatro horas, resultante da regulagdo por fotoperiodismo ou por
qualquer outro fator. Mesmo pessoas sujeitas a fotoperiodos de 27 horas, artificialmente
cronometrados, mantém muitos dos seus ritmos circadianos em periodos préximos das 24h
(Hamner, 1981, p. 290). No entanto, facilmente se constata que a generalidade dos ritmos
circadianos dos organismos vivos esta regulada pelo periodo de luz e, em escala muito menos
significativa pelas variagcOes térmicas, barométricas ou por ritmos alimentares (Cloudsley-
Thompson, 1981, p. 302). Inclusive, quando o homem esta sujeito a condigdes de
luminosidade constantes o organismo “faz reajustes permanentes, numa busca indtil do
fotoperiodo, num processo conhecido como autophasing” (Cloudsley-Thompson, 1981, p.
304).

E hoje mais ou menos consensual que “diferentes sociedades produzem
qualitativamente diferentes concecdes de espaco e de tempo” (Harvey, 1996, p. 210), jaque, a
par dos conhecimentos construidos pelas ciéncias nomotéticas ou ideograficas aparecem com
igual legitimidade os conhecimentos produzidos pelos grupos sociais e énicos que, entre
outras, determinam as relagdes individuais e coletivas que se estabelecem com o tempo,
perfilando-o assim como um agente sujeito a juizos e critérios de racionalidade. Mas a
concecdo social do(s) tempo(s) afasta-se da sua perspetiva determinista, caracteristica das
ciéncias nomotéticas, na forma como escoa: enquanto para estas se pode estabelecer uma
velocidade temporal continua, os tempos sociais apresentam-se de forma muito mais
complexa, variando a sua rapidez de individuo para individuo, ou para um mesmo individuo
quando as circunstancias se alteram. Dai 0 homem ter sempre sentido necessidade de medir o
tempo, usando primeiro as efemérides, para regular os seus ritmos e os habitos sociais. Mas a
medida que foi criando e aperfeicoando os seus mecanismos de medicdo foi-lhe conferindo
um poder cada vez mais regulador, culminando na centralidade que o tempo atual mente ocupa
nas sociedades, em grande parte resultado da evolucdo tecnoldgica mas, sobretudo, da

Imposi¢&o da sincronizagao.
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Na regulacdo a partir das efemérides, o0 homem recorria a artefactos, como o0s
relogios de sol, ampulhetas ou clepsidras, para marcar a passagem do tempo. A evolucéo
tecnologica destes artefactos ocorreu num periodo temporal que ndo difere muito do da
histéria da humanidade, o que equivale a dizer que a histéria do homem é a histéria do tempo
vivido. A evolucéo tecnoldgica dos ultimos 100 anos conduziu, COmo vimaos, ao Sincronismo
adistancia e a uma precisdo e exatidao inimaginavels, mesmo para um visionario como Julio
Verne ou para um génio como Einstein, passando de uma eficicia da ordem do minuto para
uma infima fragdo de segundo. Mas o ritmo biol6gico do ser humano néo se substitui, nem é
substituivel pelos relégios, e a percecéo da rapidez do tempo, ou sgja, do tempo que o tempo
demora a passar, € condicionada por um conjunto de fatores independentes dos artefactos de
medicdo sgjam eles atdmicos ou das efemérides. Smollan, Sayers e Matheny lembram-nos
que “a forma como o tempo é vivido dependera dos eventos e das situacBes que se
sequenciardo no futuro” (2010, p. 32). Para D’ Ambrosio, por outro lado, com umavisao mas
alargada rel ativamente aos fatores que condicionam a forma como o tempo € vivido, arapidez
com que o individuo perceciona a sua passagem resulta da incorporacéo de factos no presente,
em funcdo do seu passado e das suas projegOes para 0 futuro, ou sga, resulta dos seus
mentefactos” (D’Ambrosio, 2001, p. 50). A rapidez do tempo é entdo, resultante da
incorporacdo de factos pessoais €/ou sociais, muitas vezes relacionados com a intensidade
com gue se vive o periodo temporal presente, ou pelo significado dos acontecimentos que se
projetam (Klein, 2007, p. 132), pelo que sem os rel0gios, a nossa apreciacdo do tempo, a par
da sua duracgo, difere significativamente do que experienciamos quando o cronos® regula o
nosso quotidiano.

Os cléassicos cinco sentidos do homem - olfato, tato, paladar, visdo e audicdo —
treinam-se, desenvolvem-se e educam-se. O mesSmo acontece com a nossa percecdo de tempo,
gue podemos comparar aos sentidos, considerando haver um sentido que mede a rapidez do
tempo. Contrariamente as teses empiristas de David Hume, entre outras, defensoras da ideia
de que o conhecimento se reduzia a0 que era experienciado diretamente pelos sentidos pois
estes ndo nos enganariam, sabemos hoje que nos enganam, COMO NOS engana a Nossa percecao
de tempo quando lhe conferimos uma rapidez variavel, se comparada com instrumentos de
medicdo. Estarapidez individual do tempo pode, entdo, ser avaliada como umarelacdo entre a

forma como sentimos o tempo a passar e 0 tempo das efemérides, ou sgja, como o que resulta

8 para D’Ambrosio 0s mentefactos resultam da modificacdo da realidade por incorporacdo de novos factos e
traduzem-se nas realidades construidas pela mente humana.
# Entendido como tempo cronol gico.
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darazédo entre a duragéo do tempo sentido e o que € medido por um mecanismo exterior a nés,
como o relogio. Daqui resulta a sensacdo, vivida por todos, de que 0 «tempo nunca mais
passa», ou, pelo contrario, a de que «0 tempo passou muito depressax. Isto porgue arapidez a
gue o tempo passa assenta em trés pressupostos: 1 — que a agdo demora tempo; 2 — que a agao
tem de ter esse tempo; 3 — que o tempo tem de estar disponivel®. O tempo, aqui, é
exclusivamente entendido como um recurso (Torre, 2006, 2007), disponivel para que o
individuo possa realizar uma agdo, como “um recurso para as agdes, e como tal pode ser
direcionado para uma grande variedade destas. As mais Obvias das acles sdo estratégicas e
instrumentalmente investidas de modo a obter algo” (Torre, 2006, p. 165). Para este autor,
contrariamente ao tempo como um recurso, assumido como uma substancia ou algo que se
possui € com que se pode trabalhar, o tempo também pode ser entendido como um meio
necessario ao desenvolvimento da agdo, na qual se incorpora. “Por outras palavras, ndo é um
agente (ou praticante) mas um paciente (ou portador) da agdo” (Torre, 2006, p. 169). Os
individuos que tomam o tempo como um meio tendem afalar da sua experiéncia, localizando-
anuma malha de tempo que «prende» 0s acontecimentos.

Entre os varios fatores que condicionam a rapidez do tempo destacamos 0s que se
podem relacionar com os niveis de desempenho de uma agdo, o primeiro pressuposto referido.
Em regra, quanto mais ocupado esta um individuo com determinadas tarefas, e quanto mais
exigentes estas sd0, ao nivel da atencdo e da concentragdo, mais depressa passa 0 tempo
sentido se medido pelo tempo contado, ou sgja, maior € a rapidez do tempo. O segundo
pressuposto implica que a agdo decorra no tempo, logo, este tera um papel ativo no desenrolar
dos acontecimentos. A forma como a acdo ira decorrer tem de estar articulada com a
disponibilidade temporal do individuo para a realizacdo da tarefa (em principio far-se-a uma
estimativa do tempo que a ac&o poderd vir a consumir)®. Por fim, o terceiro pressuposto — a
necessidade de disponibilidade tempora — surge diretamente relacionado com o segundo. O
tempo em sociedade, o tempo a que o individuo esta sujeito, repetimos, esta limitado a
sincronia, a atividades sincronas, sendo portanto um recurso limitado por uma sucessdo de

acontecimentos medidos pelo relégio. Se, em teoria, existe sempre tempo para desempenhar

% por absurdo, negando-se estes trés pressupostos, poderemos afirmar que sem ag3o a rapidez do tempo serd
nula. Nao havendo a¢do ndo se consome tempo — a eternidade — e todo o tempo pessoal é tempo disponivel.

31 O conceito de rapidez do tempo permite, numa primeira abordagem, avancar com uma explicacgo para o
motivo pelo qual frequentemente as acBes demoram mais tempo que o planeado. Quando o individuo faz um
cdculo mental do tempo que uma tarefa demora, f&lo com base no tempo contado, mesclado pelo tempo
sentido, e como estara ocupado, o tempo passara com maior rapidez. Assim, quando é solicitado para fazer uma
estimativa da duracdo, perguntando-se, por exemplo a que horas (em tempo contado) espera ter a atividade
terminada, este tenderd a aproximala por defeito, referindo um tempo cronometrado inferior ao que
efetivamente demorara.
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uma tarefa, pode acontecer que este ndo sgja um tempo livre, porque esta delimitado por
outras atividades sincronas. Entdo, aforma como o tempo € gerido, para que tarefas sera
aplicado, depende de critérios de periodizagcdo, que sdo multifatoriais e frequentemente
extrinsecos ao proprio tempo. Resumindo diriamos que, entendido o tempo como um recurso,
o individuo toma o papel de agente responsavel pela concretizagdo da acdo e 0 tempo
assume-se como um ator, dado que influencia diretamente a acéo, condicionando a tarefa a
realizar e a forma como sera realizada. Nas sociedades modernas e pds-modernas, o tempo é
normalmente considerado escasso, dai a forma como € usado impor um conjunto de
deliberaches e de decisdes, individuais e/ou coletivas, de otimizacdo, assentes numa

heterogenei dade de valores morais, econdémicos e politicos (Torre, 2007).

O tempo escolar apresenta todas as condigdes para ser tomado como um recurso.
Centremo-nos huma aula, entendida como uma unidade temporal, de 45 ou de 90 minutos, em
vigor no sistema de ensino portugués entre 2001 e 2012. E pré-programada para se iniciar
num determinado momento e para cessar apds o periodo previamente estabelecido,
independentemente de 0 processo de ensino-aprendizagem ser mais ou menos Moroso e de 0s
alunos necessitarem de tempos diferentes para apreenderem e compreenderem o que foi
ensinado, no que denominamos por tempo de aprendizagem, o que leva a que cada um tenha,
assim, uma percecéo diferente da rapidez do tempo. Também, se o professor, que tem como
objetivo para esta aula ensinar um determinado conteldo ou treinar determinadas
competéncias, devera fazé-lo dentro do limite temporal previsto, que pode ser escasso,
especialmente se 0s alunos estiverem envolvidos e empenhados nas tarefas, aumentando a
rapidez com que o tempo passa. Quando o professor sugere a readlizacdo de um determinado
exercicio, fa-lo em fungdo do tempo disponivel que tem para a aula, da mesma maneira que o
aluno, se tiver uma davida para colocar, o deve fazer em tempo Util, na aula, ou aguardar pela
aula seguinte. Este tempo de ensino é estabelecido pelo professor também em funcéo do perfil
dos alunos, da maioria dos aunos, e ndo em funcdo do tempo de aprendizagem de cada um, o
gue como se sabe, pode diferir significativamente de individuo para individuo. Assim, os
alunos mais répidos, que aprendem e executam as tarefas num menor espaco de tempo teréo
de aguardar pelos seus colegas, o que pode despertar sentimentos negativos face a escola e as
aprendizagens (saturacdo, frustracao, distratibilidade, instabilidade...) enquanto os alunos que
necessitam de um tempo de aprendizagem mais dilatado poderdo ndo ter nunca tempo
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suficiente para adquirirem os conhecimentos e/ou competéncias, atrasando-se nas suas
aprendizagens.

Assim, os atores, professores e alunos, tém de gerir o tempo por forma a
desempenharem as tarefas que lhes competem, inferindo o que fazer e o que adiar em funcéo

do tempo que o sistema escolar Ihes disponibiliza e dos objetivos que previamente traca.
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1.3. A aceleracao e a desaceleracao do tempo

N3ao existe diferenca alguma entre o tempo e qualquer
das trés dimensdes do espaco, exceto que a nossa
consciéncia se desloca ao longo dele.

H.G Wells

E caracteristica das sociedades modernas e p6s modernas que nas mais diversas
atividades humanas, individuais ou sociais, de trabalho ou de lazer, a rapidez com que o
tempo passa sgja cada vez maior, ou sgja, que o0 tempo parega estar cada vez mais acel erado.
Quanto maior o numero de atividades solicitadas a um individuo mais este tende a sentir que
0 tempo € escasso, mesmo considerando que qualquer atividade possa ser feita a qualquer
hora. Tudo tem uma duragéo estimada, e o tempo global despendido para a concretizagéo de
vérias atividades resulta do somatério do tempo dedicado a cada uma. Vaoriza-se a eficaciae
avalia-se a economia do tempo, sendo quase um imperativo social produzir mais num menor
intervalo de tempo, pelo que a tecnologia se apresenta como um fator fundamental para a
reorganizacéo dos processos produtivos individuais e coletivos, e para a globalizagdo em
tempo real. A velocidade a que nos deslocamos, bem como a facilidade com que acedemos a
informacdo, constituem ferramentas de poder cada vez mais poderosas para a gestdo dos
NOSSOS recUrsos pessoais e materiais, sendo que os recursos de tempo também n&o podem ser
negligenciados.

No que respeita a mobilidade, a segunda metade do séc. XX foi de verdadeira
aceleracao do tempo, verificando-se uma evolugdo tecnoldgica muito significativa nas éreas

da motorizacdo, que permitiram que se vigasse por terra e pelo ar a velocidades cada vez
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maiores®. Com o atual conhecimento cientifico e tecnolgico seria possivel criar aparelhos
que permitissem vigjar ainda mais depressa, com iguais ou superiores nivels de seguranca,
mas na realidade os custos econdémicos envolvidos tornam-nos inviaveis. Dai que ndo sevigje
mais depressa que no final do século passado, pelo contrario. Em Espanha, por exemplo, em
marco de 2011, em plena crise petrolifera, foi reduzido temporariamente o limite maximo
legal de circulacdo nas autoestradas de 130km/h para 110km/h, o que constitui um exemplo
da economia a forcar uma desaceleracéo do tempo® . O mesmo se passa com a informagao.
Verificou-se uma grande aceleragdo do tempo com a difusdo dos teleméveis e da Internet,
mas, atualmente, esta aceleracdo abrandou significativamente ou podera estar mesmo a
verificar-se uma desaceleracdo. Esta aceleracdo do tempo nas comunicagoes, € evidente no
aumento da velocidade a que os dados s&o transmitidos. Mas, duvidamos que hgja uma efetiva
aceleracdo do tempo, porque o aumento da velocidade na transmissdo dos dados tem
permitido que as mensagens se tornem, também elas, maiores. Por exemplo, a velocidade a
que se realiza o download de um megabyte aumentou consideravelmente nos Ultimos anos.
No entanto, a velocidade a que se importam imagens ndo acompanhou esta evolugdo: quanto
maior a taxa de transferéncia de informagéo maiores tendem a ser os ficheiros transmitidos,
logo transmite-se maior quantidade de informagdo, em bytes, anulando-se, assim, parcia ou
completamente, os ganhos tecnologicos verificados na velocidade a que se transmitem o0s
dados.

O computador e a Internet sdo, atualmente, ferramentas basicas de trabalho também
nas nossas escolas, a que nenhum professor pode ficar alheio. Mas, se podem facilitar o
trabalho de planeamento, concegdo e execucdo, transmitindo como que um sentimento de
liberdade, podem a0 mesmo tempo ser opressores, uma vez que permitindo que o individuo

realize mais que uma tarefa em simultaneo, o que resulta numa reducdo tedrica do tempo de

% Esta aceleracdo do tempo de viagem teve o seu auge durante o periodo em que o avido Concorde operou em
VOOs comerciais. Foi 0 meio de transporte mais rapido que o homem experimentou. Esperava-se que ao
Concorde se sucedessem outros avides ainda mais rapidos, continuando a acelerar o tempo de viagem, o que ndo
sucedeu, em grande parte porque ndo eram economicamente rentaveis. Na mobilidade terrestre, os automoéveis
comerciais contemporaneos do Concorde foram apresentando caracteristicas mecanicas que lhes permitiam
percorrer uma distancia em intervalos de tempo cada vez menores, acelerando também a mobilidade terrestre.
Em 1979 surge o programa EuroNCAP, um sistema europeu de classificagdo dos automoéveis em relacdo a sua
seguranca, que embora de participagdo voluntaria levantou a questdo da seguranca automovel, levando os
construtores a direcionarem recursos para a investigacdo neste dominio, frequentemente em detrimento das
performances. Atualmente assiste-se ao que na indistria automével se tem vindo apelidar de «downsizing» dos
motores e das performances, ou sga, 0 desenvolvimento tecnoldgico tem sido candizado para o
desenvolvimento de motores com menor cilindrada, tendo em vista a reducéo dos custos de producao, utilizacdo
e manutencdo. Assim, na mobilidade terrestre e aérea, 0 tempo estd a desacelerar.

¥ Estima-se que um carro a 130K m/h tenha um consumo de combustivel cerca de 10% acima do verificado a
110km/h. Esta medida cessou a 1 de julho do mesmo ano, apds a descida do preco do barril de petroleo nos
mercados internacionais.
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trabalho consumido, pode implicar uma maior carga de trabalho, ja que se esta em
permanente contacto com 0 mundo e, consequentemente, disponivel para responder as mais
variadas solicitagOes, pessoais e profissionais, mesmo fora do periodo de trabalho pré-
estabel ecido. Esta realidade ndo &, obviamente, equivalente para todas profissdes, mas na area
da educacéo tende a ocorrer com cada vez maior frequéncia. Os professores recebem
informacdes e solicitagdes profissionais via correio eletronico dentro e fora das suas horas de
trabalho, por vezes acompanhadas de recomendacOes para que sgja de imediato dado
seguimento a tarefa, independentemente de estarem a viver tempos pessoais ou familiares,
condicionando assim estes aspetos tdo importantes da sua vida. Ou sgja, a aceleracdo dos
processos de comunicagéo conduz ao aprisionamento do individuo pelas tarefas profissionais,
em periodos temporais que tradicionalmente eram tempos familiares, de lazer ou pessoais, ja
que a facilidade de comunicacdo e de deslocagdo, especialmente nos meios urbanos, tende a
criar uma l6gica de urgéncia. Também os alunos estédo em permanente contacto uns com 0s
outros, 0 gque coloca questdes véarias, quer da ordem da psicologia quer da sociologia,
nomeadamente sobre a forma como se relacionam nas redes sociais e quais sd0 as suas
concegdes de amizade, um campo de estudo extremamente relevante e atual, mas margina a
este trabal ho.

O incremento das novas tecnologias, e 0 aumento dos computadores disponivels,
com ou sem ligacdo a Internet, nas escolas do nosso pais, bem como a sua difusdo por
professores e alunos, largamente massificada através do programa «e-escolas»>, aliados a
introducéo e disseminagcdo do uso de maquinas de calcular (do tipo elementar para o Ensino
Bésico e gréficas para Ensino Secundario), tem subjacente 0 mesmo principio de agilizar as
tarefas realizadas para acelerar o tempo. E assumido que estas ferramentas contribuem para
reduzir o tempo dedicado a cada atividade, permitindo que num mesmo periodo letivo se
possa realizar um maior nimero de tarefas. Mas, ta como referimos relativamente a
mobilidade e a comunicagdo, a introducéo destas ferramentas tecnoldgicas talvez tenha
provocado a aceleracdo do tempo nos primeiros anos da sua utilizagdo, mas temos dividas

que os computadores e as cal cul adoras acel erem efetivamente o tempo na escola®.

% Pode ler-se no sitio oficial do programa (http://eescola.pt): “O Programa e-escola visa promover 0 acesso a
Sociedade da Informacdo e fomentar a info-incluso, através da disponibilizacdo de computadores portéteis e
ligacBes a internet de banda larga.” Desde que se iniciou, em 2007, até a sua suspensdo, em fevereiro de 2011,
foram entregues ao abrigo do programa 1371744 computadores a professores e alunos, nos diferentes niveis de
ensino.

® Inferéncia confirmada com a andlise das entrevistas efetuadas a professores. Ver «ll — 3. Discussio de
resultados».
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De acordo com os dados do Plano Tecnol 6gico de Educaczo®, o récio de alunos por
computador, nas escolas portuguesas, aumentou de 7,1 no ano letivo 2005/06, para 3,8 em
2008/09 e o de alunos por computador com ligag&o a internet, nestes mesmos anos, evoluiu de
8,7 para 4,6. Em termos préticos, resulta que os alunos tém atualmente & sua disposi¢cdo na
escola, um computador praticamente sempre que dele necessitam, uma vez que ndo estéo
todos permanentemente na escola e nem todos necessitam simultaneamente de computadores.
Esta facilidade de acesso leva a que os professores solicitem pesquisas cada vez mais
exigentes e que a apresentacéo dos documentos finais sgja cada vez mais cuidada.

Por outro lado, a quantidade de informagdo disponivel na Internet € de tal modo
vasta que obriga os alunos a consumirem um tempo consideravel na sua pesquisa, selecéo,
validacdo e tratamento. Assim, um computador com acesso a Internet pode ndo ter acelerado
o tempo®’. Duvidamos mesmo que os alunos demorem hoje, com acesso a computadores e &
internet, menos tempo a elaborar um trabalho de pesquisa, do que antes da grande difuséo dos
computadores nas escolas. Intuimos, por exemplo, que os alunos gastam agora mais tempo na
formatacdo de um trabalho, e quando estdo a utilizar o computador tendem a dispersar-se por
outras tarefas, como a consulta das caixas de correio eletronico, programas de comunicacdo
ou programas sociais, 0 que lhes consume parte do tempo disponivel e contribui para a
desaceleracdo do tempo. Também a introducdo de méaquinas de calcular com capacidades
gréficas nas aulas de Matematica, nos cursos do ensino Secundario, nos colocam a mesma
questdo. A sofisticagdo destas méguinas permite a resolucdo de problemas mateméticos
complexos, com um elevado nimero de dados a tratar. No entanto sdo pouco intuitivas e
dificeis de operar, o que leva os alunos inicialmente, aterem de consumir tempo para perceber

como trabalhar com elas, para entdo conseguirem resolver esses problemas™®.

% Consultado a 17 de julho de 2011, em

http://www.planotecnol ogi co.pt/| nnerPage.aspx 7 dCat=34& idM asterCat=30& i dL ang=1& site=pl anotecnol ogi co.

% A investigaggo da aceleracdo do tempo ligado &s éreas da educagdo é um campo nada explorado, pois ndo
conhecemos nenhum estudo, nacional ou internacional, que o aborde.

% Por exemplo, um auno no final do ensino secundério tem de saber fazer o estudo mateméatico de uma funcéo,
calcular maximos e minimos, monotonias, pontos de inflexdo, concavidades... tanto analiticamente, com papel e
I4pis, como com recurso exclusivo as maguinas de calcular com capacidades gréficas. Ou sgja, neste tipo de
situacOes, ao processo de aprendizagem a trabalhar com as maquinas gréficas junta-se a imposicéo de terem de
saber fazer os mesmos estudos mateméticos por duas vias distintas. Outro exemplo, antes da introducéo destas
maquinas no programa curricular, os alunos modulavam dados fornecidos pelo professor. Atualmente, como
estas maquinas permitem que lhes sgjam acoplados sensores, 0s alunos podem adquirir experimentalmente os
dados de uma determinada atividade experimental para, seguidamente, os modularem. Este processo de
aquisicdo de dados é naturalmente moroso, e embora permita compreender que os processos mateméticos de
modulacdo ndo sd0 uma mera abstracdo, que tém significado fisico, normalmente sdo menorizados pelos alunos
porgue se traduzem em conhecimentos que ndo serdo objeto de avaliac8o nos exames nacionais, sG0 uma questdo
de literacia cientifica. Fica ao critério do professor se é realmente importante dar a conhecer aos alunos a relagéo
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Quem concebe e promove uma mudanca acredita ndo sd que os seus efeitos sdo
generalizaveis como também pretende que esta sga rapidamente implementada, com
aceleracéo temporal. No entanto, embora aceitemos a necessidade de uma certa presséo
temporal, entendemos que esta devera ser moderada, para que os atores ndo criem sentimentos
de resisténcia (Smollan et al., 2010, p. 34). Se numafaseinicial € natural acontecer uma certa
resisténcia & mudanga, por vezes através da inércia, vencido este momento, a mudanga vai
acontecendo de uma forma cada vez mais répida e mais abrangente, num continuo processo
de aceleracdo, até que se adquirem novas rotinas. Mas pode suceder que, apos vencida a
inércia, ocorra um novo fendmeno de desacelerag@o sgja porque os resultados obtidos pelos
atores ndo vao ao encontro das suas expectativas, 0 que diminuira o seu contributo para o
processo de mudanga, seja porque as condicdes iniciais se degradaram significativamente,
conduzindo ao desinteresse e a desmotivacdo, sgja ainda porque os atores ndo percebem o
alcance das propostas e resistem. De uma forma geral, as questbes temporais da mudanca
estdo relacionadas com a velocidade a que 0 ator se consegue adaptar as alteracOes impostas,
pelo que quanto mais profundas estas forem menor devera ser a aceleracdo imposta ao
processo.

As sociedades atuais, sociedades do conhecimento, por exceléncia, assentam no
pressuposto de que o edificio do conhecimento estd em permanente renovagao e construcéo, e
que o desenvolvimento socia serd tanto maior quanto maior for a aceleragdo tempora desses
processos de renovacgdo (Brose, 2004). Como jareferimos antes, o tempo presente € um tempo
de urgéncia, e os efeitos da sua aceleracéo reduzem o espaco temporal entre a concecéo da
ideia, a sua concretizacdo e teste, e depois a sua implementacéo. Esta realidade esta bem
patente na indUstria moderna, onde a inovagdo e a diferenciagdo constituem, por si, uma
formula de sucesso. Podemos pensar, por exemplo, na industria, ja aqui referida, associada a
mobilidade — automoveis, motos, avides — onde a aceleracdo dos processos, no sentido de se
reduzir o hiato temporal entre a concecéo da ideia e a sua comerciaizacdo, imposta pelos
mercados concorrenciais, leva a que frequentemente surjam falhas ou omissdes que acabam
por contribuir para uma efetiva desaceleracdo na implementagcdo de novas solugbes
tecnologicas. E agui podemos estabelecer uma analogia com outros processos de mudancga,

como a mudanca educativa. A urgéncia dos processos, € a sua consegquente aceleracao

entre os fendmenos reais e a matemdtica que se apresenta Desinteressante, Obsoleta e Indtil, que DOI
(D’Ambrosio, 2012a).
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temporal ndo estdo, naturalmente, na concorréncia do mercado, antes sdo normalmente
impostas pelos calendérios eleitorais. Os governos, atraves dos respetivos ministérios da
educagdo, pretendem datar historicamente a sua obra atraves, neste caso, de mudancas no
sistema educativo. Assim, tendem a acelerar o processo de concegdo, de aplicagdo, por vezes
sem a fase de teste, para finamente implementarem as suas reformas educativas. Este
fendmeno, regra geral acelerado pelo mediatismo e (im)pertinéncia das medidas, acaba por
ser muitas vezes desacel erado pelos agentes educativos no terreno, verdadeiros responsavels
pela implementacdo das reformas: os professores. A provar isto a confusdo que tem grassado,
nas escolas portuguesas, nos ultimos anos, onde se tém sucedido reformas a um ritmo
aparentemente superior a sua capacidade de adaptacéo, e a dos seus agentes e utentes,
especia mente porque se trata de reformas que implicam alteracfes nas praticas dos docentes e
discentes.

Em termodindmica considera-se que uma transformacd num sistema fisico é
reversivel se ocorrer de modo a que as perturbacbes sggam minimas, ndo perturbando a
matéria que constitui 0 sistema™. Na realidade ndo ha expansdes perfeitamente reversiveis,
porque uma infinidade de expansdes exige um tempo infinito, mas quanto mais rapida é a
transformacéo mais ela se afasta da reversibilidade e maior sera a entropia do sistema.
Estabelecemos um paralelo entre as transformacfes em sistemas termodinamicos e as que
ocorrem nas escolas, sendo que nestas os elementos que constituem o sistema so pessoas. Se
0 processo de transformagdo for lento e gradual as pessoas adaptam-se, sem que sintam a
irreversibilidade da transformacgédo e sem que a entropia — medida termodinamica da desordem
e do caos — aumente significativamente. Pelo contrario, se se acelera 0 processo a adaptacéo
ndo ocorre livremente e regista-se uma reagdo e um incremento da entropia que combatem a
aceleracdo temporal imposta. E aqui, ou o sistema € desacelerado ou se desregula. As
mudancas sociais tém de ser geridas com uma aceleracdo ponderada para que a confianca de
cada um se possa ir construindo a um ritmo estavel. “Por vezes a pressao pode facilitar a
mudanca cultural [aceleragdo do tempo], mas também pode gerar muita resisténcia
[desaceleracdo do tempo]” (Smollan et al., 2010, p. 34). Ou sgja, se a aceleracdo imposta a
mudanca da escola for elevada, os professores reagirdo no sentido de a desacelerar, e a

entropia — caos — nas escolas tendera a aumentar significativamente. A desaceleracéo pode

¥ Por exemplo, uma transformac&o de um gés s6 pode ocorrer de modo termodinamicamente reversivel se o
aumento do volume do recipiente for feito a partir de uma infinidade de expansbes de tal forma peguenas que o
préprio sistema ndo as perceba.
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ainda ocorrer, nd ja como consequéncia do ritmo a que a mudanca ocorre mas devido a
alteracdes no decurso do processo, que se podem traduzir em desconfianca, desmotivagéo ou
descrenca. Se 0s atores que estdo a implementar um processo de mudanca decorrente de uma
Imposicéo legidativa, se veem confrontados com a producéo de novas diretivas inesperadas,
isso gera-lhes um sentimento de resisténcia e a consequente desaceleracdo do tempo, a que
ndo sdo alhelas as perspetivas que tém sobre 0 seu futuro. Se as suas expectativas séo manter
0s seus cargos e fungdes alongo prazo, tendem a acelerar a mudanca, para mais rapidamente
chegarem a um patamar de estabilidade. Se, pelo contrario, a expectativa futura for de
mudanca, ou porgque estdo no fim da carreira e se reformardo dentro de pouco tempo, ou
porque estédo numa situagao precaria, agirdo como fatores de desaceleracéo, ja que o esforco
de adaptacdo que lhes é exigido ndo serd capitalizado. Mais uma vez em analogia com a
termodinémica: todo 0 processo necessita de energia para se desenrolar, mas um processo de
aceleracao ou de desaceleracdo do sistema requer sempre um consumo de energia adicional, e
gquanto maior, mais energia sera requerida. Assim, se num horizonte temporal relativamente
curto os professores esperam, ou receiam, sair da escola onde lecionam ou mesmo do sistema
de ensino, tendem a ndo despender mais energia que aguela que necessitam para se manterem
«em funcionamento», ndo assumindo o papel de geradores de mudanca e de aceleragcdo dos
processos. Pelo contrario, assumirdo o0 papel mals passivo, contribuindo para uma

desacel eracdo do tempo de mudanca.
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1.4. O tempo naescola

As regras do «escolar» pressupdem um conceito
normativo de cultura que estabelece aquilo que é mais
valioso de entre tudo o que se pode escolher.

Gimeno Sacristan

Durkheim defendia que se alguém quiser compreender o conceito de tempo de uma
sociedade tera de considerar ndo apenas a natureza ou a consciéncia moral individual mas
também a «natureza da sociedade», 0s seus simbolos e conceitos coletivos (Bergmann, 1992,
p. 83), desempenhando a escola um papel relevante para a sua definicdo e manutencéo. O
conceito de tempo reside, entdo, fora da consciéncia moral de cada um e ndo reside apenas no
individuo. E-lhe, também, exterior, numa perspetiva transcendente sendo o seu céculo ou
avaliagdo uma expressdo do ritmo coletivo da atividade social, das festas, dos ritos, também
das atividades escolares. E enquanto conceito socia é transmitido aos individuos através de
processos de aculturacdo, como 0s que ocorrem na escola.

O conceito de tempo presente nas estruturas escolares ndo permite “pensar o tempo
sem tomar em consideracdo os processos da sua medicdo e das formas como é dividido”
(Adam, 2004, p. 103), evidente na logica da constituicdo dos horéarios em ciclos temporais.
Whitrow (2003, p. 9) lembra que, desde o séc. X1V, nas escolas italianas o tempo era
conotado como algo com valor, que fluia de um modo continuo, primeiras evidéncias do
tempo encarado como um bem, ou, na perspetiva de Torre (2006, 2007) jaagui referida, como
um recurso. Foucault (1977) apresenta-nos uma abordagem ao tempo escolar equiparada a
l6gica dos tempos militares, encontrando equivaléncia entre as regras € 0S principios
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praticados nas escolas e nos quartéis. Em ambas as instituicdes — escola e quartéis — a duragéo
das atividades é dividida em “segmentos, sucessivos e paralelos, dos quais cada um deve
chegar a um termo especifico” (p. 143). Ou seja, uma atividade, que tanto pode ser uma aula
de determinado contelido escolar ou a aprendizagem de um procedimento militar, no quartel,
esta dividida em periodos temporais, gjustados, cada um, a uma finalidade. Enquanto nos
quartéis séo definidas horas para manipular armas ou para aprender e treinar a marcha, nos
sistemas de ensino, designadamente os ocidentais as unidades curriculares sdo hierarquizadas
por diferentes niveis de relevancia, com correspondéncia direta no nimero de horas que o
curriculo estipula para cada uma.

Esta hierarquizacdo dos saberes, porém, ndo € claramente assumida pelo discurso
dominante, prevalecendo a retérica de que todos os dominios do saber sdo importantes,
embora, como teremos oportunidade de abordar noutro ponto desta tese, 0 dominio da
matematica e das ciéncias exatas possa constituir-se como fator de diferenciagéo socia. Este
discurso politico de hierarquizacdo dos saberes transparece jA na Revisdo da Estrutura
Curricular®, de 26 de marco de 2012, do Ministério da Educacéo e Ciéncia, em cujo ponto 1
se lé que a atualizagdo do curriculo serd operacionalizada seguindo o principio do “reforco de
disciplinas fundamentais, tais como a Lingua Portuguesa, a Matemética, a Historia, a
Geografia, as Ciéncias Fisico-Quimicas e da Natureza”, o que se traduzira num “reforco de
horas de ensino das ciéncias experimentais; [no] valorizar o conhecimento social e humano
(...), reforcando as horas de ensino na disciplinas de Historia e Geografia(...); [no] reforcar o
ensino do portugués (...); [no] manter o refor¢o da carga horéria nas disciplinas bienais da
formagado especifica”. Também nos cursos profissionais a certificacdo no nivel de ensino esta
condicionada ao cumprimento do plano de estudos, que explicita as componentes de formacéo
e a respetiva carga horéria que o curso tera de respeitar. Salientamos gque a autonomia dada a
escola para definir os curricula ndo tem reflexo nas respetivas cargas horarias, que tém de ser
estritamente cumpridas. Esta relacdo entre o curriculo e os tempos atribuidos a cada
disciplina, que se apresenta clara nos Ensinos Basico e Secundario, continua no ensino
superior. Segundo o Processo de Bolonha em vigor nos paises da Europa Ocidental, o grau
académico € atribuido ao aluno quando este cumpre um determinado conjunto de horas nas

dreas de conhecimento pré-definidas para cada curso (N. Vieira, 2012). As unidades

“° Documento que pode ser consultado em
http://www.portugal .gov.pt/media/550035/20120326__revisao_estrutura_curricular.pdf
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curriculares sdo atribuidas unidades de crédito, denominadas ECTS* calculadas a partir da
carga horérialetiva das aulas tedricas, tedrico-praticas, préticas e experimentais, a que acresce
0 numero de horas que se estima que o aluno, em média, dedica autonomamente ao seu
estudo. Os contelidos a abordar em cada unidade curricular sdo estipulados por cada
instituicdo universitaria, a partir das suas unidades orgéanicas, mas nao tém reflexo no nimero
de ECTS atribuidos.

Retomando a légica da organizacdo das escolas e dos quartéis, ilustrada por
Foucault, sb se passa para 0 segmento seguinte quando o precedente esta ja adquirido pelo
aprendente — aluno ou recruta — sendo a Idgica “decompor o tempo em sequéncias, separadas
e gjustadas. [Estas sequéncias] organizadas seguindo um esquema analitico” (Foucault, 1977,
p. 143), partem do mais simples para 0 mais complexo, de forma progressiva, aumentando o
grau de complexidade a medida que se vai obtendo aprovacdo nos segmentos anteriores. Para
cada segmento deve ser fixado um “termo marcado por uma prova que tem a triplice funcéo
deindicar se o individuo atingiu o nivel estatutério, de garantir que a sua aprendizagem esta
em conformidade com a dos outros, e diferenciar as capacidades de cada individuo”
(Foucault, 1977, p. 143). N&o é dificil encontrar uma identificagdo com isto nos sistemas de
ensino ocidentais atualmente assentes, também, nesta I6gica de séries, quer sgjam entendidas
como os curricula disciplinares, como um ano letivo, ou como ciclos de ensino. O caso
portugués neste momento € paradigmético: todos os ciclos de ensino terminam com uma
classificac@o fina resultante da ponderagdo entre uma avaliagdo de cardter continuo e a
submissdo a um exame nacional final, assumidamente regulador das aprendizagens feitas.
Diga-se no entanto, em abono da verdade, que esta organizacdo, recente, Como vimos, vai ao
arrepio do discurso politico reinante na primeira década do presente seculo, que apontava para
areducdo do peso dos exames externos na avaiagdo dos alunos. Ja em vigor no presente ano
letivo (2012/13), temos exames nacionais finais em todos os ciclos de ensino (1°, 2° e 3°

ciclos do Ensino Basico e Ensino Secundario), por serem no discurso oficial “uma
componente fundamental e indissociavel do processo de ensino e aprendizagem dos alunos...”
(Despacho Normativo n°/2012, de 10 de abril). No fundo trata-se ndo sO de aferir

conhecimentos, como também de distinguir os alunos pelas suas performances, os que

L Os créditos ECTS (Sistema Europeu Transferéncia de Créditos) exprimem a quantidade de trabalho necessério
para concluir com éxito um ano de estudos. No sitio oficial do DGES é referido que “60 créditos medem a carga
de trabalho em tempo integral ao longo de um ano académico para um estudante tipico (...). A carga de trabalho
de um programa de estudo integral na Europa atinge na maior parte dos casos 1500-1800 horas anuais por ano
letivo e nesses casos um crédito equivale a 25-30 horas de trabalho”. (DGES, 2008, acedido a 16 de janeiro em
http://www.dges.mctes.pt/D GES/pt/Estudantes/Processo%20de%620Bol onha/Obj ectivos/ECTS)
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conseguem melhores e piores resultados, tendo em vista a possibilidade de estes ultimos
serem encaminhados para cursos profissionais logo a partir do fina do 2° ciclo do Ensino
Bésico (12 anos de idade).

Foucault (1977), ao falar em “estabelecer séries de séries”, (p.143), referia-se a

presenca do individuo em cada uma dessas séries, o que define a sua posi¢éo estatutéria.

A colocagdo em «série» das atividades sucessivas permite todo um investimento da
duracdo pelo poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma intervencao
pontua (de diferenciacdo, de correcéo, de castigo, de eliminagdo) a cada momento
do tempo; possibilidade de caracterizar, portanto de utilizar os individuos de
acordo com o nivel que tém nas séries que percorrem; possibilidade de acumular o
tempo e a atividade, de encontré-los totalizados e utilizaveis num resultado ultimo,
gue € a capacidade final de um individuo. Recolhe-se a dispersdo temporal para
lucrar com isso e conserva-se 0 dominio de uma duragdo que escapa. O poder se
articula diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e garante sua utilizag&o.
(Foucault, 1977, pp. 144-145)

E agui retomamos a questdo do tempo. A relagdo que a sociedade com ele estabelece
sempre foi, e continua a ser, crucial para as organizagOes educativas e para a vida de todos os
gue a constituem — alunos, professores, funcionarios. Também influencia, e como, outros néo
tdo diretamente envolvidos, as familias, as ingtituicbes, agumas &eas do comércio.
Consideramos que serd aqui, nesta dimensdo, que o tempo da escola se distancia do tempo do
quartel. A partir de um episodio pessoal, Fernandes (2008) salienta que desde o dia que

frequentou pela primeira vez a escola sentiu que tempo e escola eram indissociavels:

em primeiro lugar, porgue a sua estruturacdo global era estabelecida segundo um
conjunto de finalidades propostas na grelha curricular, e em segundo lugar porque,
na sua espessura, ele definia a vigéncia do cenario quotidiano da troca/aquisicdo de
saberes. Por fim, porque o tempo subjetivo poderia ser nulo se o interesse
impregnasse a gesta da aprendizagem, ou, pelo contrario, denso e imével, se o
aprender se limitasse a repetir indefinidamente o aprendivel. (p. 17)

Na sua abordagem biossocial, ou socio-biologica, Foucault (1977) releva que, desde
a criacdo das primeiras ingtituicdes escolares, o tempo foi administrado visando a
regulacdo/disciplina dos corpos e através desta dos espiritos, treinando-os para ritmos de
trabalho distintos dos circadianos, até entdo associados ao tempo das efemérides, e que
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regulavam a atividade humana, nomeadamente o dia natural*. O horério escolar rigido incute,
entdo, no aluno um ritmo de trabalho que em muitos casos contraria 0s seus proprios ritmos
circadianos, no que Gimeno Sacristdn (2008, p. 26) classifica como tempo bioldgico ou
biopsiquico, numa tentativa de homogeneizacdo da sociedade também no que respeita a
ritmos e hébitos de trabalho. Esta normalizagdo social continua a seguir os principios da
regulacéo horéria muito cedo impostos pela doutrina religiosa, como ja tivemos oportunidade
de referir, mas que se acentuou particularmente com a revolugdo industrial. “Havia que
organizar e disciplinar a grande heterogeneidade, por 0 espaco escolar a funcionar como uma
maquina de ensinar, organizando uma nova economia do tempo de aprendizagem” (Brites,
2007, p. 173).

Sabido que tempo e espaco sd0 indissociaveis, na escola ndo acontece apenas a
domesticagdo do corpo pelo tempo, acontece também pelo espaco. Os jesuitas foram, neste
aspeto, eximios: dispunham os alunos em filas, cada um com um lugar definitivamente
marcado, dispostos segundo regras pré-definidas — de higiene, comportamentais, ou de estadio
de desenvolvimento — e salvaguardavam a posi¢ao privilegiada do mestre, por forma a poder
exercer 0 seu dominio sobre os aprendentes. A ateracdo da disposicdo dos aunos na sala

constituia um mecanismo de punic¢&o para uns e de prémio para outros.

Havera em todas as salas de aula lugares determinados para todos os escolares de
todas as classes, de maneira que todos os da mesma classe sggam colocados num
mesmo lugar e sempre fixo. Os escolares das licdes mais adiantadas seréo
colocados nos bancos mais préximos da parede e em seguida os outros segundo a
ordem das ligdes avangando para 0 meio da saa... Cada um dos alunos terd seu
lugar marcado e nenhum o deixara nem trocara sem a ordem e o consentimento do
inspector das escolas. Sera preciso fazer com que agueles cujos pais sdo
negligentes e tém piolhos fiqguem separados dos que sdo limpos e ndo os tém; que
um escolar leviano e distraido sga colocado entre dois bem comportados e
ajuizados, que o libertino ou fique sozinho ou entre dois piedosos.” (Foucault,
1977, p. 135).

Mas, por mais anacronico que possa parecer, isto ndo € coisa exclusiva do passado.
No Portugal atual, o Despacho Normativo 13-A/2012 de 5 de junho, propde a criacéo de
“grupos de alunos de homogeneidade relativa em disciplinas estruturantes” (ponto 5 do art.°
8.9), organizados em funcdo das dificuldades que apresentam, por nivel. O argumento

apresentado €, naturalmente, o da eficacia, assente na logica de que os alunos inseridos no

“2 Entende-se por dia natural o periodo de tempo que decorre entre o nascer e o por do Sol, contido num dia
sideral (tempo exato que a Terra demora a dar uma volta sobre 0 seu eixo de rotacéo).
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grupo com menos conhecimentos vao trabalhar mais para passarem para 0 grupo dos
«melhores», enquanto estes Ultimos sentem uma motivacdo acrescida para dai ndo sairem.
Esta transicdo de grupo, a partir do mérito, a semelhanca da «pedagogia jesuistica», sera
sentida por uns e por outros como uma despromogdo Ou uma pPromogdo, Como uma
desvalorizacdo ou valorizacdo do esforco e trabalho desenvolvidos, correndo-se o risco da
frustracéo e abandono dos que invariavelmente ndo conseguem ser «premiados».

A escola incute nos aunos uma nogdo de tempo que é conotado como um bem, a
utilizar de forma racional e produtiva, ja que na vida ativa “todas as praticas temporais da
industria, apesar da sua diversidade, dependem do tempo criado pelo designio humano, isto €,
do tempo descontextualizado e quantificavel por um relégio. Assente no principio do tempo
cronolgico, o tempo econdémico pode florescer e estabelecer o paraelismo entre tempo e
dinheiro” (Adam, 2004, p. 73). A escola, entdo, contribui significativamente para a
generalizacao desta concegdo de tempo a escalaglobal.

O dominio do horé&rio escolar sobre as demais atividades serve o propésito do
dominio do corpo, conseguido também pelo dominio deste pelo horario escolar, inclui em si
ainda alguns aspetos da heranga monéstica, designadamente o “principio da ndo ociosidade; é
proibido perder um tempo que é contado por Deus e pago pelos homens; o horério devia
conjurar o perigo de desperdicar tempo” (Foucault, 1977, p. 140). N&o admira, assim, que as
sociedades judai co-cristds do mundo ocidental e a escola ocidentalizada, depois globalizada,
sempre tenham sido institui¢des reguladoras dos hébitos da populagdo. Mas 0s sacrossantos
principios da eficicia e da eficiéncia também tiveram 0s seus revezes. no séc. XIX as
populagbes rurais resistiram fortemente a inclusdo dos jovens nas escolas, porque
representavam uma forca de trabalho que ndo podia ser dispensada (Correia, 2008, p. 126), 0
gue levou a que o calendario escolar ficasse condicionado a fatores sociais exteriores a escola,
como os periodos das colheitas agricolas. Uma lei de 1844 refere que se pais, patrdes, ou
qualquer outra pessoa/entidade com criangas em idade escolar a seu cargo, ndo pudessem
prescindir do seu trabaho, estas poderiam frequentar apenas um turno diario na escola
(Correia, 2008, p. 127). Seis anos depois um novo normativo permitia ja ajustar o horério
escolar as atividades agricolas (Correia, 2008, p. 127), donde se conclui que o calendério e 0s
ciclos escolares ndo representavam, a época, 0 papel determinante na regulacdo social que
hoje desempenham (os alunos podiam, inclusivamente, iniciar 0 ano letivo em qualquer

momento). Resumindo o tempo ndo era um elemento estruturante da instituicéo escolar, nem
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socia, e os ciclos escolares eram difusos e subalternos relativamente a outros fatores
exteriores a escola

A evolugdo social caminhou no sentido da valorizagdo da escolaridade das criangas e
dos jovens, com a atribui¢do de novos mandatos a escola, como a responsabilidade de acolher
os alunos durante a jornada de trabal ho dos pais. O Despacho n°® 16795/2005, de 3 de Agosto,
justifica a necessidade das escolas implementarem Atividades de Complemento Curricular
com “a necessidade de adaptar os tempos de permanéncia das criancas nos estabel ecimentos
de ensino as necessidades das familias”. Estas atividades acabam, muitas vezes, pelas razbes
jaapontadas, por se traduzirem num prolongamento curricular, com a permanéncia dos alunos
em ambiente sala de aula, gerido por professores e regulado, também ele, por campainhas.

O tempo tornou-se cada vez mais estruturante da institui¢ao escolar, condicionando
toda a atividade desenrolada dentro e fora. Sendo a escola um microcosmos social, o tempo
escolar tem a capacidade de interferir e se impor a outras &reas, aparentemente marginais. Por
exemplo, toda a industria livreira relacionada com manuais escolares, compéndios,
dicionarios, livros diversos de apoio a0 estudo e de preparacdo para exames, esta regulada
pelo calendério escolar, assim como todo o comércio envolvente da érea geografica de uma
escola (papelarias, centros de coOpias, cafés, restaurantes) € compelido a regular o seu
funcionamento de acordo com o calendario e com o horario que esta define e adota. Outro
exemplo sdo os condicionamentos de transito verificados nas imediacbes das escolas,
especialmente nos periodos didrios que antecedem o inicio das aulas e 0 seu termo, que
limitam a vida de todos os que habitam nas imediagdes ou que por elas passam. Por isso,
“quando se encerra um centro educativo produz-se uma pequena desordem socia: no mesmo
sentido, quando se altera o horario escolar altera-se a ordem na vida familiar e de toda a
sociedade, as quais — familia e sociedade — podem aceitar essa alteraco, ou a sua assimilacdo

ndo ser mesmo possivel” (Gimeno Sacristan, 2008, p. 46).*

Mas, dentro da estrutura da escola, as condicionantes impostas pelo tempo sdo,
naturalmente, mais sentidas, assertivas e incisivas. Alunos e professores sdo forgados a ndo
respeitar 0s seus ritmos circadianos, ndo podendo comer ou descansar quando o corpo pede,

condicionados que estdo aos sincronismos impostos pelo ritmo escolar, pela hora de levantar,

“3 Embora ndo caiba aqui a sua discussdo, ndo queremos deixar de referir, porque ilustrativas, medidas de
politica educativa recentes. A saber: 0 encerramento de escolas, a congtituicdo de agrupamentos e
mega-agrupamentos, a manutengéo de medidas de apoio extracurricular no 1° ciclo do Ensino Basico, entre
outras.
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de amocar ou de jantar, pela disciplina do corpo. Téo pouco a atividade letiva dos alunos
regulada de acordo com o0s seus momentos de maior capacidade de concentracdo e de
raciocinio. S&o frequentemente forgados, pelo horério escolar, a concentrar-se em periodos do
dia que lhes sdo biologicamente desfavoravels, e a descansar quando 0 corpo esta apto a
trabahar (Frada, 2009). E enquanto nos ensinos basico e secundério esta realidade se fez
sentir com maior intensidade no Ultimo século, no ensino superior a estruturacdo temporal
vem de longa data: no séc. XV, na Universidade de Coimbra, “a regulamentacdo do tempo e o
seu controlo eram parte integrante da posse e exercicio do Poder [capital no original]”
(Fernandes, 2008, p. 23), sendo que jaem 1471, o inicio e o termo das aulas eram assina ados
pelo rel 6gio desta universidade (Fernandes, 2008, p. 27)

Outro aspeto da evolucdo socia é o que decorre do facto de, em Portugal, como na
generalidade dos paises ocidentais, serem cada vez mais as criangas que frequentam a
Educagéo Pré-escolar. Entre 2001, ano da entrada em vigor do D.L. 6/2001 de 18 de janeiro, e
2011, ano dos ultimos dados estatisticos disponiveis relativamente a realidade portuguesa, o
nimero de criancas aumentou 17,2%*, o que corresponde a um incremento da taxa de
frequéncia, de 62,5% para 85,7% da populagdo nesta faixa etéria. Também aumentou o tempo
médio por aluno de permanéncia na Educagdo Pré-escolar, o que implica a sua entrada mais
precoce, uma vez que aos 6 anos transitam para o 1° ciclo, iniciando-se 0 percurso na
escolaridade obrigatoria. Em 1974 o tempo médio de permanéncia por aluno no Pré-escolar
era de 0,28 anos, e apenas 8% dos jovens o frequentavam; em 2000 a permanéncia era ja de
2,20 anos, e em 2011 atingiu os 2,56 anos. Para Escolano Benedito (2008), esta entrada dos
alunos cada vez mais jovens no sistema de ensino conduziu a que o tempo escolar se tenha
apoderado da sua infancia, “da sua natureza espontanea e da sua liberdade” (p.34). O horério
escolar e 0s seus ciclos curtos, como o dia ou a semana, condicionam 0s seus modos de viver,
0 que também acaba por condicionar a vida de todos os que com eles convivem. Como é
facilmente observavel no quotidiano das familias, a vida dos adultos com criangas e jovens
em idade escolar é condicionada pela escola, ndo apenas nos referidos ciclos de curta duracéo
mas também nos mais longos, como os periodos de férias. Mas também o calendario escolar
depende da vida social, e ndo apenas 0 seu inverso. Resulta da consideragdo de critérios
locais, pelo que a sua construcdo — duracéo do dia letivo, hora de entrada e saida, hora e

duracdo do periodo de almogo ou dos intervalos — € um exemplo pratico de etnomatemética.

4 Os dados agui apresentados, relativamente a educacgo pré-escolar em Portugal, foram consultados a 20 de
dezembro de 2012, no sitio PORDATA:
http://www.pordata.pt/Portugal /Alunos+matri cul ados+total +e+por-+nivel +det+ensino-1002.
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Ambos, horério e calendario escolares, sdo criagdes sociais, tendo a forma como sdo
construidos, implicita ou explicitamente, uma agéo disciplinadora sobre a vida de todos os que
se relacionam com a instituicdo escolar e, naturalmente, fortes implicagdes em toda a
sociedade.

Mas, retomemos 0 que temos vindo a tentar ilustrar, a escola esta incumbida de
treinar os alunos para as regras temporais que a sociedade impde. Assim, as criangas sao,
desde tenra idade, subjugadas aos ritmos determinados pela escola, “permitindo ajustar o
relégio bioldgico dos sujeitos escolarizados aos cddigos em que se formaliza o tempo da
educacdo” (Benedito, 2008, p. 35). Este é indubitavelmente, no nosso entender, um elemento
primordial do curriculo oculto® dainstituicio escolar dos nossos dias. Mas o tempo também é
fundamental para a escola enquanto instituicdo, dado que “constitui um dos elementos
estruturais e estruturantes na cultura de escola” (Benedito, 2008, p. 33). Estrutural, porque
toda a organizagao escolar esta concebida e ordenada em torno dos horarios, essenciais ao seu
funcionamento. Estruturante, porque se relaciona com todas as estruturas sociais existentes
em torno da escola e que condicionam as atividades desenvolvidas no seu interior
(organizagdo de espacos, momentos de sociabilizacdo, desenvolvimento dos curricula, o que é
ensinado, quando e com que duracdo)®. O horério escolar é um fiel registo do trabalho
desenvolvido na escola, tanto no que diz respeito aos alunos como aos professores. “Horarios,
calendarios, horas de trabalho, tempo de recreio, o fim das aulas, séo referéncias fundamentais
no pensamento tecnificado moderno acerca do tempo em educacgdo” (Gimeno Sacristan, 2008,
p. 19). Cada disciplina dispe de X horas, repetidas em ciclos semanais, durante Y meses, no
decurso de Z anos. Esta segmentacdo do tempo, vigente no ensino em pluridocéncia, forja a
relacdo que o aluno estabelece com o tempo, sendo também, desse ponto de vista, um agente
delineador e segmentador das agGes ocupacionais e sociais. Neste sentido, qualquer ateragéo,
legidlativa ou ndo, que interfira com os tempos dos periodos letivos, di&rios, semanais ou
anuais, ou com o tempo das atividades letivas, implica alteragdes consideraveis no sistema de
ensino, por vezes uma reorganizacdo curricular, frequentemente da reestruturacdo das

planificacdes e daimplementacdo das aulas e sempre dos espagos escolares.

> Todo o conhecimento que a escola transmite aos alunos e ndo esté inscrito nos curricula disciplinares e ndo
disciplinares (regras, procedimentos, habitos, valores...)

“ Atendendo a que o tempo na sociedade atual tem caracteristicas organizacionais estruturantes, cujas
manifestagdes surgem como factos sociais — € uma estrutura condicionante e condicionada por outras estruturas
socials — registam-se implicagdes sobre o individuo, mas também sobre as estruturas sociais onde este se insere
(Bergmann, 1992, p. 99), com reflexo na defini¢do dos val ores social mente aceites.
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A escola, os horarios e os calendérios escolares sdo, hoje, parte integrante da cultura,
assumindo uma forte funcdo de autorregulacdo dos sistemas sociais. Note-se que, mesmo em
momentos de tensdo e até de conflito social ou laboral, as aulas ndo deixam de se iniciar no
seu devido tempo, nem os alunos deixam de obter as suas avaliagdes e 0s seus certificados em
tempo Util, sempre no estrito respeito pelos calendérios (rigidamente) estruturados®’. Na
grande érea da educacdo o calendario escolar dita a regra que dificilmente se ousa quebrar, ao
contr&rio do que acontece em outras grandes éreas governativas que, pelas suas funcbes
sociais, se podem equiparar a educacdo, como sdo a salde e a justica, por exemplo. Nestas, é
sabido gue sd0 inlmeros 0s tempos, o0s calendarios e 0s prazos Ndo respeitados, mesmo com
evidente prejuizo para os individuos e a sociedade, como a prescricéo de processos judiciais
importantes, 0 que transmite um sentimento de impunidade e de injustica, ou quando um
doente é chamado para uma consulta depois de ter falecido, ou quando estamos perante a
existéncia de listas de espera, sujeitando doentes a sucessivos atrasos e a adiamentos.

O tempo regulado organiza a acdo individual e coletiva, tem capacidade para impor
limites e estabelecer regras sociais, chegando mesmo a posicionar-se como um agente
habilitado a classificar os sujeitos, posicionando-as na “fronteira entre a normalidade e a
anormalidade” (Gimeno Sacristan, 2008, p. 21) . E avanga um conjunto de exemplos
relacionados com a estrutura do sistema escolar, particularmente com o funcionamento das
escolas: 0 togue da campainha da escola tem um poder educador, na medida em que tem a
capacidade de uniformizar os ritmos das criangas e dos jovens; a consulta sistematica do
relégio, por parte dos alunos, durante as aulas, indicia que este tempo lhes é imposto e que
ndo o entendem como seu; 0 auno gue se atrasa frequentemente na realizacdo das tarefas
sugeridas pelo professor, rapidamente € inserido na categoria de alunos «lentos»; os que se
atrasam sistematicamente estédo num desfasamento horério relativamente ao tempo fisico dos
relogios, pelo que sdo classificados como irresponsévels ou desinteressados, 0 nado
cumprimento «a tempo» das tarefas escolares recomendadas para fora da sala € motivo de
penalizacdo moral e social, rotulando o auno como preguicoso e desinteressado; em casa o

olhar do aluno, ora sonolento ora desinteressado, sobre os trabalhos da escola, num periodo

" No primeiro ano do XVl Governos Constitucional, Fenprof e FNE uniram-se na convocacgo de uma greve de
trés dias aos exames nacionais. O Governo decretou a requisicao de servicos minimos e os exames acabaram por
s6 ndo se realizar em algumas escolas. O Tribunal Constitucional, em resposta aos recursos interpostos pelas
centrais sindicais, deu razdo ao governo alegando que a realizacdo das provas era uma realidade socia cuja
satisfacdo é impreterivel, acrescentando que “um adiamento tinha implicacdes devastadoras na planificacdo das
férias de centenas de milhar de familias portuguesas, na planificagdo de um novo calendario, tendo em conta que
os alunos do 12.° ano estavam em vias de ingressar no ensino superior e de apresentar a sua candidatura a tempo
e horas, e na preparacdo do novo ano letivo” (Pedro, 2007).
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do dia em que os restantes membros da familiaja terminaram as suas obrigagdes profissionais
e beneficiam de um tempo de lazer, ou pessoal ou familiar, demonstra o absoluto dominio do
tempo escolar sobre as outras temporalidades; os testes cronometrados evidenciam a relagéo
perversa entre a “tirania do tempo e a banalizacdo da aprendizagem” (Gimeno Sacristan,
2008, p. 20).

Ja os politicos, e particularmente os que tém responsabilidades na area da educacéo
tém do tempo uma percecdo diferente. Para eles, 0 seu tempo de agdo esté limitado a duracéo
dos seus mandatos, e aqui falamos de tempos de concegdo, de producdo legidativa e de
implementacdo de medidas, incluindo a sua assimilacéo e integracdo por parte das escolas e
de todos os agentes educativos. No entanto, existem estudos que apontam para o facto das
mudancas em educagdo necessitarem de um tempo muito mais longo que o da duragdo de um
mandato. O estudo da OCDE, Educacgdo e Conhecimento: a experiéncia dos que avancaram
(2004) aponta para cerca de duas décadas, e ja 0 ex-ministro da Educacgéo, Roberto Carneiro,
falava de duas geracOes. Dai a importancia das temporalidades, também no que respeita aos
processos de decisdo politica.

As alteragOes intentadas politicamente na escola tém por base modelos tedricos,
estruturados a partir de um conjunto de suposicoes e de projecdes para o futuro, construidas a
partir da historicidade das instituicdes, tendo em consideracdo os dados recolhidos no
presente. No entanto, seguindo o principio de alguns, de que a histéria ndo se repete, quanto
mais N80 seja porque os atores e as condigdes Ndo sG0 0S MesSMos, as projecdes tém sempre
um elevado grau de falibilidade, tanto maior quanto mais se estender no tempo a avaliacéo
projetiva. Assim, o fator tempo € crucial nos processos politicos das reformas educativas,
podendo tornar a reforma possivel ou funcionar como um entrave a mudanca. Entre a fase de
estudo e avaliacdo do problema, a tomada de decisdo por parte do decisor e a efetiva
implementacdo no terreno, decorre um periodo temporal mais ou menos longo. Este tempo
decorrido, que serd o campo de acdo temporal, induz de imediato um desfasamento entre a
decisdo e consequente implementacdo, uma vez que ndo existe uma suspensao do tempo entre
estes dois instantes (Barata, 1986, p. 60). A primeira projecdo ocorre logo que sdo
estabel ecidas as condic¢des de partida, uma vez que quando o estudo se inicia o plano de acéo
jatera estabelecido 0 momento da implementacdo, assente em determinadas projecdes que se
considera virem a ser as condic¢Oes reais. Com o decorrer do tempo e 0 desenvolvimento do
estudo vao-se introduzindo parametros de g ustamento, e com a evolucéo dos acontecimentos,
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no momento de implementar as decisdes tomadas a readlidade ja ndo coincidira com os
pressupostos inicialmente projetados: “o que percecionamos do passado e para o futuro,
percecionamos COmo Se estivesse a acontecer no presente. Esta observacdo fundamental
acerca da natureza do tempo tem muitas implicagdes na investigacdo da gestdo da mudanca e
das emocdes” (Smollan et a., 2010, p. 30). Durante aimplementacdo das decisdes faz-se uma
segunda projecdo, que corresponde a inferir a partir dos dados do presente, como decorrera, e
quais as implicagdes das ateractes efetuadas. Esta segunda projecdo € bem mais falivel que a
descrita na fase anterior porque, por principio, ndo tera historicidade, apenas se podendo
avaliar por sucessivas anaogias. Os processos de mudanca, que no caso da educacdo sdo de
Varios anos, como vimos, sdo sempre pontuados por acontecimentos ndo previstos nem
considerados nas projecOes, pelo que surge a necessidade de proceder a novos gustes
(decretos e regulamentos), destinados a adaptar as medidas a novas reaidades, e tentando
manter o rumo delineado e o objetivo fina. Com o desenrolar do tempo e o acumular de
gjustamentos, as medidas entretanto tomadas vao contribuindo para desvirtuar 0 processo,
afastando-o cada vez mais dos ideai s inicia mente pensados.

Por vezes este desfasamento, entre a realidade e as projecOes que sustentaram as
medidas tomadas, é de tal forma significativo que surge a necessidade de produzir uma nova
reforma, recomecando um novo ciclo, com um novo conjunto de ideais, de pressupostos e de
projecdes futuras, bem como de gjustes. Tudo o que ficou dito € verdade para todos os
processos de mudanga, incluindo as educativas, que, por definicdo, necessitam de um tempo

longo para se efetivarem.

Apesar das muitas alteracdes politicas que tém ocorrido no sistema educativo
portugués, mais ou menos profundas, desde a implementacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lel n° 46/86 de 14 de outubro) que ndo se aterou a unidade tempora letiva. As
primeiras ateracbes que a redefiniram foram os Decretos-Lei 6/2001 e 7/2001, de 18 de
janeiro, e mais recentemente o Despacho Normativo 13-A/2012, de 5 de junho. Em regra, as
correntes pedagogicas tém-se interessado pela questdo da gestdo do tempo, ora valorizando a
sua rentabilizacdo ora enfatizando a sua qualidade, a forma como é vivido. Mesmo esta
producdo legislativa (2001 e 2012) que contempla alteragdes na definicdo dos tempos letivos
ndo altera a questdo da fragmentacéo do tempo escolar em pluridocéncia, por disciplinas, (nos
2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico e Ensino Secundério), segmentadas em duragdes definidas

por toques de campainha. Esta organizac&o escolar pode ser contréria aos processos naturais
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de aquisicdo de conhecimentos. Condicionados os ritmos de aprendizagem a um horério, 0s

alunos podem ndo conseguir gjustar-lhe as suas capacidades.

A regulagdo tempora escolar exerce a sua agdo mesmo fora da escola, como temos
vindo areferir. Os aunos, inseridos em estruturas familiares com os seus habitos e costumes
contados no tempo, como as horas de refeicdo ou de prética religiosa, vivenciam sucessdes de
acontecimentos, as atividades extraescolares, as desportivas, as artisticas... articulam-se com
as escolares. Todas as suas obrigaces a semelhanca das escolares, sdo reguladas por um
sincronismo quase absoluto, onde a duragéo do dia € compartimentada em segmentos que se
sucedem: o inicio de umatarefa coincide com o final da anterior.

Nas sociedades ocidentais assistiu-se, sobretudo na segunda metade do séc. XX, a
uma integragdo cada vez maior das mulheres no mercado de trabalho. Tradicionalmente méaes
e educadoras, esta nova realidade conduziu a que de entre os mandatos que a sociedade foi
impondo a escola, aparecesse 0 de acolher as criancas e 0s jovens por periodos de tempo cada
vez mais longos, se possivel durante todo o tempo em gque os membros do agregado familiar
desempenham as suas atividades profissionais. Este mandato das familias tem influenciado o
poder politico, assistindo-se a periodos de ocupacdo dos alunos que nem sempre
correspondem as suas necessidades, nem atende as suas capacidades, principa mente no que
respeita as faixas etarias mais baixas. Exemplo disto € o facto de, no 1° Ciclo do Ensino
Béasico, 0s alunos passarem mais tempo nas escolas que nos restantes ciclos do Ensino
Bésico™ e até do Ensino Secundério™, onde os alunos s&o cinco a onze anos mais velhos.

Depois da atividade escolar, passada na escola, muitas criangas e jovens tém de
cumprir ainda um conjunto de obrigacdes: os vulgarmente designados «trabal hos de casa», ou
trabalhos de investigacdo, ou trabalhos de grupo, ou estudo autonomo, que Ihes ocupa uma
boa parte do pouco tempo que lhes resta. Em momentos de maior exigéncia, como os de
maior concentracdo de testes de avaliagcdo, acabam por nédo ver respeitado o0 seu justo “tempo
das normais horas de descanso noturno, gerando alguma privacdo e irregularidade no ciclo de
vigilia-sono [...] essencial ao equilibrio e rendimento fisico, mental e psicolégico” (Frada,
2009). Neste sentido os estudos de Buckhal, EI-Sheikh, and Keller (2007), demonstram que as

“8 A carga horéria semanal no primeiro ciclo de escolaridade é de 25 horas semanais, ou segja, 1500 minutos
(anexo | do Despacho Normativo 13-A/2012 de 5 de junho), as quais acrescem Atividades de Enriquecimento
Curricular, estendendo o horério de funcionamento dos estabelecimentos de ensino das 9h as 17h (despacho
16795/2005 de 3 de agosto).

“9No Anexo V do Despacho Normativo 13-A/2012 de 5 de junho, define-se que para 0 12° ano de escolaridade
uma carga horéria semanal de 1035 minutos (23 vezes 45 minutos), e para os 10° e 11° anos 1305 minutos (29
vezes 45 minutos).

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 64



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

desordens no sono nos jovens, no que respeita a sua regularidade e duragcdo, induzem défices
de atencdo, de memoria e de processamento de informacdo. Também Alapin et a. (2000) que
demonstram que afalta de sono diminui as capacidades cognitivas dos alunos e dificulta o seu
funcionamento no quotidiano. Mas Frada (2009) foi ainda mais longe, demonstrando que o
gue muitos — neurologistas, pediatras, psicologos, professores, pais — vém repetindo a
exaustdo: existe uma relagdo direta de causa e efeito, entre os horarios de sono tardio dos
alunos e o0 seu fraco rendimento escolar:

esta € uma questdo importante a ponderar, se algum dia os responsaveis pelas politicas
de educacéo pretenderem compreender e corrigir 0 insucesso escolar verificado entre os
jovens portugueses. As causas deste problema ndo se situam seguramente no ensino
secundério, mas enraizam-se no proprio ensino basico ou mesmo pré-escolar. (Frada,
2009)

Jareferimos, noutro ponto deste trabalho, algumas novas exigéncias familiares feitas
a escola, decorrentes de maiores exigéncias do mercado de trabalho. S8 os chamados novos
mandatos da escola, entre 0s quais se encontra, a cabega, a plena ocupacdo dos alunos, ou a
escola atempo inteiro. A par, assiste-se a uma cada vez menor disponibilidade para os alunos
e as suas tarefas escolares, no final de cadadia.

Esta nova realidade, ndo soO resulta da extensdo do tempo de trabalho, mas também
de uma conjugacédo de outros fatores, dos quais damos relevo ao evidente envelhecimento da
populacdo, a tardia entrada no mercado de trabalho, com a também tardia constituicdo de
familias, paraaém das reformas cada vez mais adiadas. Assim, os mais velhos da familia, que
outrora se ocupavam dos jovens, tendem a manter-se no mercado de trabalho até cada vez
mais tarde®®, o que retira aos avés a importantissima funcdo social de acompanhar os netos
NOoS seus primeiros anos de vida. Em regra, era entregue aos «patriarcas e matriarcas» a funcéo
de incutir nas criangas e nos jovens o sentido de pertenca a familia, aos seus costumes e as
suas tradicdes, contadas através de estérias™, que tém por funcao criar lacos entre as geracdes
e 0s membros da familia, mais proxima ou mais afastada. Esta falta de espago e de tempo dos
mais velhos para 0s mais novos representa um verdadeiro handicap ndo so individua ou
familiar, mas também social e até civilizacional.

% Em 1983 (primeiro ano com dados disponibilizados no sitio PORDATA) do total de individuos no ativo
(4.715,5 mil) 15,5% tinham mais de 55 anos. Em 2001, ano a reforma educativa aqui em estudo, eram ja de
16,7% de um universo de 5.325,2 milhares. Em 2010, atingiu-se os 18,1% do total da populagdo ativa 5.580,7
milhares, tinham mais de 55 anos de idade. Consultado a 23 de dezembro de 2011 no sitio PORDATA:
http://www.pordata.pt/Portugal /Popul acao+activat+total +e+por+grupo+etario-29.

*! Entendemos estéria como “uma reconstrucio pessoal da experiéncia” (Goodson, 2008, p. 88), feita por quem a
relata, que no seio familiar tem a func&o de preservar as tradicOes e defini-lo enquanto grupo. Permitia, ainda,
manter uma consciéncia comunitaria e transmitir valores culturais e sociais.
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Por outro lado, nada mudou nas escolas, nas suas caracteristicas fisicas ou nas suas
condi¢des humanas, para poderem dar resposta ao prolongamento do periodo escolar e se
poderem constituir, como o exige a sociedade, em institui¢des de acolhimento a tempo pleno.
Em contrapartida, e talvez por isso, a gestdo do sistema educativo tem-se tornado mais
controladora e opressiva. Tem sido seguida uma politica cada vez mais centralizadora, em
resposta a “necessidade de regulamentar (“blindar”) a sua gestdo [das escolas]” (Barroso,

2008, p. 4), embora mascarada por um discurso que apela ao reforgo da autonomia

O “tempo é geralmente um recurso escasso, Cujo uso esta condicionado por um
conjunto de deliberacdes e decisbes complexas, condicionadas por um conjunto de valores”
(Torre, 2007, p. 165). Por isso, tem de se ensinar 0s jovens a geri-lo. Se estes, por imposi¢ao
escolar ou parental, forem impossibilitados de ser criangas, se perderem a sua natureza
espontanea e a sua liberdade, para passarem a ser exclusivamente alunos néo terdo
oportunidade de fazer esta aprendizagem, e ndo saberdo gerir 0s seus proprios tempos. Um
dado curioso, ou talvez ndo, diz-nos que desde a implementacéo das atividades extra
curriculares se verificou um aumento dos comportamentos desviantes dos alunos nas escolas,
sendo que os que mais tempo |4 passam, sd0 0s que apresentam maiores problemas de
comportamento (P. J. Santos, 2009), talvez como resultado da opresséo temporal a que estéo
sujeitos. Em conversa informal uma professora educadora de infancia, com uma vasta
experiéncia de trabalho, dizia-nos que os alunos que entravam no ATL do Jardim de Infancia
cedo, entre as 7h30 e as 8h, ja pareciam «panelas de pressdo» quando se iniciavam as
atividades normais, as 9 horas. O que queriam era saltar e correr, para descomprimirem e se
libertarem.

Para terminar, e em jeito de resumo, diriamos que, independentemente do percurso
académico de cadaindividuo, a regulacdo temporal exercida pelas instituicdes escolares, com
0s seus horarios rigidos, tem repercussdes nas temporalidades do aluno, da familia e da
estrutura social. Da mesma maneira, 0 tempo escolar interfere com os ritmos biol 6gicos dos
individuos, com o0s seus tempos individuais, familiares e sociais. Os horarios, sendo
estruturais para as escolas e estruturantes na sua relacdo com o exterior, tém a capacidade de
sincronizar os habitos individuais e sociais das comunidades, impondo um ritmo diario

ciclico, comum a aunos, professores, e atodos 0s que com eles vivem.
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1.5. A molado tempo escolar

We must not allow the clock and the calendar to blind
us to the fact that each moment of life is a miracle and
mystery.

H.G. Wells

A forma como o tempo escolar € vivido pode ser analisada como uma combinagéo
entre o tempo fisico, que decorre continuamente, que tem um papel estrutural e estruturante
na forma como entendemos a escola, conforme abordado no subcapitulo «O tempo na escola»
e 0 tempo sentido, abordado no subcapitulo com o mesmo titulo. A combinacdo destas duas
vertentes sera responsavel pela forma como o individuo vive o tempo e o sente passar, e
definira a suarapidez e aceleragdo do tempo escolar.

A semelhanca das matrioskas, que se encaixam umas nas outras porque todas tém
caracteristicas comuns, a organizacdo do sistema escolar rege-se por ciclos temporais cuja
duracdo se inscreve em outros ciclos, de cada vez maior duragdo. Desde a implementacéo do
Decreto-Lei 6/2001, de 18 de janeiro, até a publicacdo do Despacho Normativo 13-A/2012, de
5 de junho, o ciclo de menor durac&o correspondia a um tempo letivo de 45 minutos, sendo
gue a generalidade das escolas que lecionam apenas 0 Ensino Secundério, construia os seus
horarios base em ciclos de 90 minutos, uma vez que todas as disciplinas ministradas tinham
uma carga horéria semanal multipla deste tempo. Atualmente, com a publicacdo do referido
despacho normativo, o ciclo menor podera ser qualquer multiplo de 5 minutos. Embora em
muitas escolas os horarios escolares continuem a ser de 45 minutos, ou de 90 minutos,
sobretudo as secundarias, outras passaram a estrutura-los em mudltiplos de 50 minutos.

Independentemente da sua duragéo, estes ciclos sucedem-se ao longo dos dias e repetem-se
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semanal mente (a semana também representa um ciclo, no qual seinscrevem os ciclos diarios).
Cabe ao Conselho Pedagodgico (n.° 5, do art. 13°, do Despacho Normativo 13-A/2012, de 5 de
junho) definir os critérios gerais a que obedece a elaboracdo dos horérios dos aunos,
respeitando os seguintes critérios:

a) hora de inicio e de termo de cada um dos periodos de funcionamento das
atividades |etivas (manhd, tarde e noite);

b) distribuicdo dos tempos letivos, assegurando a concentracdo méxima das
atividades escol ares da turma num so turno do dia;

¢) limite de tempo maximo admissivel entre aulas de dois turnos distintos do dig;

d) distribuicdo dos tempos de disciplinas cuja carga curricular se distribui por trés
ou menos dias da semana;

e) distribuicdo semanal dos tempos das diferentes disciplinas de lingua estrangeira;
f) alteracdo pontua dos horérios dos alunos para efeitos de substituicdo das aulas
resultante das auséncias dos docentes;

) distribuicdo dos apoios a prestar aos alunos, tendo em conta o equilibrio do seu
horério semanal.

Trata-se de parametros, ou regras, claras e rigidas, caracteristicas que contribuem
para o cardter estrutural do tempo. As dteracBes serdo sempre excecionais, estdo previstas
apenas na dienaf) (n.°5, do art. 13° do Despacho Normativo 13-A/2012, de 5 de junho) e
devem ser objeto de prévia regulamentacéo por parte do Conselho Pedagogico. Estes ciclos
semanais, por sua vez, inserem-se em periodos escolares que, agrupados em trés, formam um
novo ciclo — o anua (um ano letivo). Por fim, o ano letivo inscreve-se nos denominados
ciclos de escolaridade — primeiro, segundo e terceiro ciclos do Ensino Bésico e Ensino
Secundario. Os seis ciclos escolares temporais que, a semelhanca das matrioskas, se inserem
uns nos outros — unidade letiva, dia, semana, periodo letivo, ano, ciclo de aprendizagem —
caracterizam-se pela sua localizagdo no tempo e podem medir-se com um rel6gio ou um
calendario, definindo o inicio e o fim de cada, e consequentemente a duragdo e a forma como
se sucedem no tempo fisico. Por analogia, podemos representar cada ciclo como uma hélice
de uma mola, cujo nimero representard a quantidade de ciclos equitemporais™ que
constituem o ciclo de maior dimensdo no qual se inscrevem. A extensdo da mola, segundo o
eixo horizontal, representarda 0 tempo fisico medido no calend&rio, que escoa

independentemente da rapidez com que o individuo o sente passar. Assim, a representacdo de

%2 Entendemos por equitemporais os ciclos com a mesma duraggo temporal, como a unidade |etiva estabelecida
para cada escola.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 68



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
o0 conhecimento trivium dos professores de matematica em periodo de mudanga

um dia de trabalho de um professor com cinco aulas consecutivas de 45 minutos cada

(imagem 1) correspondera a uma mola com as mesmas cinco hélices, todas iguais.

Tempo calendarizado
>

Imagem 1 - Um dia de trabalho com cinco tempos |etivos.

A mesma representacao poderater outra leitura, se tomarmos cada hélice por um dia
cinco dias consecutivos constituem uma semana de trabalho. E, mais uma vez, como as
matrioskas, podemos sempre inserir, uma mola dentro de uma hélice o que representara um
ciclo de maior duracdo, contendo os cinco ciclos anteriores (imagem 2).

Ainda a semelhanca das matrioskas os ciclos mais longos, que contém outros, teréo
de ser naturalmente maiores. Esta variagdo far-se-a na dimens&o vertical, ou sgja, no didmetro
da hélice, que passara a traduzir também uma dimensdo fisica do tempo, medido por um
relégio e traduzido num calendério. Quanto mais tempo medido pelo relogio durar o ciclo
maior sera o didmetro da hélice que o representa. Poder-se-ia seguir 0 mesmo principio para
ciclos cada vez mais abrangentes. uma sucessdo de semanas, normal mente entre as doze e as
catorze, corresponderia a um periodo letivo, também ele passivel de ser representado por uma
nova hélice; trés hélices passariam a representar um ano, e assim sucessivamente, inscrevendo

sempre uma sucessao de ciclos numanova hélice.
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Tempo calendarizado

5 dias 1semana

Imagem 2 — Definigdo de um ciclo semanal a partir da sucessdo de cinco ciclosdiarios. O diametro da hélice
relaciona-se com o tempo fisico: representa-se um dia com hélices menor es a que r epresenta uma semana

Até agqui aborddmos o tempo fisico, o tempo medido pelo relégio ou calendarizado.
Mas temos também, o tempo sentido, aguele que pode passar a uma rapidez variavel em
funcdo da intensidade e densidade das tarefas a desempenhar, do prazer com que s&o
executadas, da interacdo dos atores, ou até mesmo em funcdo de ansiedades geradas por
fatores pessoais ou familiares exteriores a atividade, abordamos no subcapitulo «1.2. O tempo
sentido». E este conjunto diverso de fatores, alguns internos outros externos ao individuo que
pode fazer variar a rapidez a que o tempo passa. Voltando a imagem da mola assistiremos a
sua contracdo, quando a rapidez do tempo aumentar, e inversamente a sua distensdo, quando

se registar uma menor rapidez do tempo (imagem 3).
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Tempo calendarizado
3

<

Raepidez do teimpo

Imagem 3 — Um ciclo temporal com a mesma duragéo no calendario, mas sentido com uma r apidez cada vez menor,
pode traduzir-se num tempo sentido mais curto (hélice da esquer da), numa sensacéo inter média (duas hélices
centrais), ou num tempo maislongo (hélice da direita)

Tomando como exemplo a atividade de um professor em situacéo de aula, podemos
tentar descrever uma situagdo traduzida pela representacéo da imagem 3. O primeiro ciclo
(hélice da esquerda) pode passar depressa por o professor estar envolvido nas tarefas, com o
grupo de alunos, absorvido pela exigéncia dos contelidos, que até podem ser da sua elei¢éo,
bem como por fatores exteriores que também |he podem ser favoréveis. Neste caso podera
sentir o tempo a passar a uma grande rapidez, estando a sua percegdo do tempo condicionada
pela informagéo que os aunos |he forem fornecendo®, e acabar por ser surpreendido pelo
toque da campainha. A esta aula sucedem-se outras duas, representadas pelas duas hélices
centrails, com aunos que estabelecem uma menor interacdo, que podem apresentar
comportamentos menos gustados, estarem mals desinteressados e mais aheados dos
contetidos abordados, pelo que o professor retira menor prazer da sua lecionagdo. Aqui, a
percecdo sera de uma menor rapidez do tempo, distendendo-se as hélices que o traduzem. No
ciclo seguinte (hélice da direita), a interacdo com os alunos podera ser praticamente nula e
ndo estarem a ser abordados quaisquer contelidos (os aunos poderdo estar, por exemplo, a
realizar um teste de avaliagdo sumativa). Entdo, para o professor o tempo passara devagar, e a

hélice correspondente seré ainda mais distendida.

%3 Ver o subcapitulo «l — 3.3. O conhecimento triviumy.
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O dltimo ciclo a referir apresenta hiatos temporais™, no que Fraser denomina
Prototemporalidade (Fraser, 1981, xxxiii). Neste caso, cada hélice traduz o tempo de ensino
de uma disciplina, e o tempo inscrito nos horarios escolares de professores e alunos. O
professor leciona durante um ciclo, inscrito num dia, interrompe o tempo e retoma-0 no ciclo
seguinte. Na imagem 4 apresentamos uma situagdo em que o professor tem inscritas no seu
horario aulas (ciclos diérios), as segundas, quintas e sextas-feiras. A sua fungdo docente é
interrompida nos periodos que medeiam estes dias. H4, entdo, uma segmentacéo do tempo de
ensino, com hiatos mais ou menos longos, fator a considerar aquando da planificacdo das

aulas, ou da selecdo e programacao das atividades.

Tempo calendarizado
>

22feira  Ffera 43fera 5Sifeira 6°feira sdbado domingo 23feira

Imagem 4 — Representacao prototemporal do tempo de ensino numa turma com uma carga hor aria de tréstempos de
noventa minutos, distribuidos por trés dias da semana: segunda, quinta e sexta-feiras

Se uma disciplina, como a Matematica no ensino secundario, € lecionada trés vezes

por semana e os ciclos didrios ocorrem em dias consecutivos, constroem-se, igualmente, trés

> A Prototemporalildade de Fraser descreve o tempo como uma sucessio de fragmentos. Na prototemporalidade
apenas se podem estabel ecer comportamentos coletivos, e as suas leis terdo de ser estatisticas. Aplica-se a todas
as classes cujos membros sdo indistinguiveis. Para Fraser, os toxicodependentes e os doentes psicéticos podem
viver uma prototemporalidade quando tém um comportamento de tal forma inarticulado, com lapsos de memoria
tais, que ndo permitem criar condicfes de sucessao temporal pura.
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hiatos temporais, um longo e dois curtos, com implicagdes sobre 0s processos e 0s tempos de

aprendizagem dos alunos.

No entanto, nem todos os ciclos temporais tém uma duracéo bem definida, mesmo se
contabilizados pelo relégio ou pelo calendario, e regulados por um inicio e um final bem
claros. Por exemplo, os alunos, e também os professores, tém o0s seus horérios biol gicos
estruturados em funcéo dos horarios escolares, condicionados pela escola. Estes horarios estéo
normal mente mais concentrados sobre a manha ou sobre a tarde, o que acaba por condicionar
a hora de deitar e de levantar, bem como a hora das refeicGes. Embora se registe, cada vez
menos a existéncia de marcadores artificiais de tempo para impor a hora de deitar, 0 mesmo
ndo acontece com a hora de acordar, que é sempre imposta por uma entidade exterior ao

individuo.
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1.6. A subjugacdo ao sincronismo e ao relégio

A good holiday is one spent among people whose
notions of time are vaguer than yours.

John B. Priestly

Desde gque nasce o individuo € sujeito a rotinas, nos primeiros tempos marcadas por
fatores bioldgicos, mas, 10go depois por regras impostas pela sociedade, como temos vindo a
enfatizar. Quem ainda n&o viu criangas, pequenas, logo de manha cedo, a dormir nos
transportes publicos ou nos bancos dos carros dos pais, a caminho da creche ou da casa dos
cuidadores? As respostas sociais existentes, nomeadamente as educativas, mesmo para 0s
nivels etarios mais baixos, regem o seu funcionamento em funcdo de horarios impostos por
principios externos as necessidades das criangas, enquanto seres bioldgicos. Estudos
realizados na érea da neurofisiologia do sono permitem inferir que as criangas, com 0
crescimento e a medida que se aproximam da puberdade, vao sofrendo alteracdes neuro-
hormonais que Ihes provocam alteragdes no ritmo do sono, levando a que durmam mais tarde
e se levantem, iguamente, mais tarde (Frada, 2009), fatores que ndo sdo tidos em conta na
construcdo do horério escolar, ou que sdo completamente secundarizados.

Se fossem consideradas as necessidades bioldgicas dos alunos a construcéo dos
horarios escolares teria em atencdo gque os alunos mais jovens estdo aptos a trabalhar mais
cedo que os seus colegas com idades mais proximas da puberdade, e ndo ignoraria a
existéncia de alunos madrugadores, ou cotovias, (Frada, 2009), cujo estado de vigilia ocorre

cedo, e que por isso estdo mais aptos a desenvolver uma atividade cerebral intensa neste
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periodo do dia. Para outros, os notivagos ou mochos, (ibidem) este periodo de vigilia ocorre
mais tarde, o que leva o autor a defender que os horarios escolares lhes deveriam ser
gustados, por forma a que as tarefas que exigem uma atividade cerebral mais intensa
ocorressem a horas mais tardias. Entre as cotovias e os mochos posiciona-se, naturamente, a
grande maioria dos alunos, cujo tempo mais adequado a atividade escolar intensa se situa num
periodo do dia que medeia entre estes dois grupos extremos. Idealmente, toda a atividade
escolar que obrigue a uma maior concentragao e esforco mental deveria coincidir com 0s
periodos de vigilia dos aunos, potenciando 0 seu rendimento escolar. Enguita (2001) refere
gue para cerca de 17% dos alunos o periodo mais proficuo do dia se situa entre as 9h30 e as
11h30, enquanto que 4% respondem que este é 0 tempo em que menos vontade tém de
trabalhar. Mas 0 que sobressai deste estudo é a grande heterogenei dade na resposta a pergunta
«a que hora do dia tens mais vontade de trabalhar?». Independentemente da hora do dia,
compreendido entre as 9h e as 21h, ha sempre alunos predispostos a trabahar e outros que
referem ser a sua pior hora de trabalho. Sendo que as exigéncias escolares sdo cada vez
maiores, e cada vez mais e mais diversificadas as outras atividades paralelas a que tém de dar
resposta, “sobrepondo-se e tornando difusos os ritmos do nosso dia a dia (como o trabalho e o
lazer) e do nosso percurso de vida, quebrando a harmonia entre trabalho e educacéo” (Brose,
2004, p. 7), despreza-se o0 biorritmo dos alunos, facto que se agrava a medida que véo
avancando no seu percurso escolar e quando as exigéncias se acentuam e o tempo acelera.

O que se constata nos sistemas escolares das sociedades ocidentais € que as criangas
€ 0S jovens, mesmo antes de assimilarem 0 que é o conceito de tempo, sdo submetidos a uma
imposicéo de horarios estruturada, pouco ou nada atenta as suas necessidades psicobiol dgicas.
A aprendizagem das nogbes temporais reguladoras das sociedades €, assim, iniciada e
desenvolvida mesmo antes de se compreender a forma como o tempo, na sua capacidade de
sincronizar e de modelar a acéo humana, obriga a acompanhar os demais. O individuo acaba
por seguir a regra temporal sem se questionar, e sem ter a oportunidade de a questionar. Sem,
t80 pouco, se aperceber que esta a ser condicionado nos seus ritmos pessoais e biologicos. A
escola, como temos vindo a referir, ndo esta ausente deste processo de socializagéo pelo qual
a campainha dita os momentos de entrada e de saida da sala de aula, ensinando aos alunos as
“noc¢Oes temporais que regulam a nossa existéncia” (Correia, 2008, p. 124), antes mesmo de
se efetivar 0 processo de aprendizagem dos contetidos. Esta forma de introduzir as criangas e
0s jovens num regime de horé&rios gjustado aos laborais, torna-os reféns das regras que
enformam as temporalidades das sociedades modernas. Cada vez mais tecnoldgicas em
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resultado da sua evolucédo, abrem um campo de possibilidades de obter e de dar informacéo,
de comunicar de formafacil e agil, de socializar virtualmente. Estes mecanismos digitais, por
terem regras muito informais, serem diversificados e ndo sujeitos a prescri¢gdes, tém um
encanto para os jovens que a escola, mais tradicionalista, ja ndo tem.

A escola estruturada em turmas-classe é assumida por todos como natural. E a partir
deste axioma que se constréi toda a sua organizagao, sem que se questione se sera a melhor
solugdo para as sociedades de hoje. Assume-se, igualmente, como natural, haver um ou mais
professores aocados a uma turma, que a atividade letiva decorra dentro de uma sala de aula,
com os saberes organizados em disciplinas mais ou menos estanques que, somadas,
constituem o curriculo. Os saberes, categorizados em/por unidades temporais rigidamente
estabelecidas, cadenceiam o ritmo das atividades desempenhadas na escola. E este conjunto
de regras que constitui 0 que é por alguns chamado a gramética da escola (Formosinho &
Machado, 2008, p. 9). A sua estruturagdo em torno do relégio leva a que “a regulacdo do
tempo escolar [seja] um dos eixos vertebrais da gramatica da escola” (Gimeno Sacristan,
2008, p. 46). O relogio era mesmo “apontado como primeiro equipamento necessario a
instrucdo num Catalogo de Material Escolar” (Fernandes, 2008, p. 27) empresa dedicada ao
ramo.

Como temos vindo ailustrar, a atividade | etiva continua a ser organizada em torno de
um calendario com horarios semanais rigidos, com tempos destinados a cada unidade
curricular, distribuidos pelos cinco dias da semana, pelo que a organizacdo escolar, na sua
forma mais tradicional, é parte do dominio dos sistemas assentes no sincronismo sobre o
nosso quotidiano. Estes sistemas constituem mesmo uma vertente estrutural de toda a
atividade social, claramente voltada para a produtividade, mas concorrendo para uma
desumanizacdo do tempo, uma vez que conduz & menorizagdo da pessoa engquanto ser
biol6gico™ ao ndo considerar os seus ritmos de aprendizagem ou mesmo os circadianos. No
gue concerne aos desempenhos dos alunos, ndo permitem que o individuo exerca as suas
atividades nos periodos biologicamente mais apropriados, nos quais seria mais habil, teria
uma maior desenvoltura e um melhor desempenho. S&o bem conhecidos os movimentos de
revolta dos traba hadores do tempo da revolugdo industrial contra a instalacéo de relégios a
entrada das unidades fabris. Hoje, no entanto, os individuos subjugam-se pacificamente a

imposicdo de estruturas externas reguladas por relégios, anulando a sua capacidade “de ter

% Podemos encontrar escolas que adotam pedagogias que se afastam desta vertente de escola com uma grande
rigidez de horérios, como € o caso das que praticam a pedagogia do Movimento da Escola Moderna.
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vez e voz” (Scocuglia, 1999, p. 40). Os calendarios e os relégios impdem-nos que
“funcionemos de acordo com principios de ordenacao, first things first>®, e de mecanismos de
sincronizacao” (Brose, 2004, p. 7), levando a que, em muitas areas da vida, sgjaimposto ao
individuo o quando, mesmo antes de lhe ser imposto o0 qué ou 0 como.

Temos vindo a defender que a sociedade se tem desenvolvido em torno do passo do
reldgio, e lhe tem conferido a capacidade de regular e controlar a atividade humana nas suas
diferentes dimensdes, condicionando-a e condenando-a a sincronizagdo horaria. Desta forma
o relégio, para além de marcar o tempo, operou outras mudancas significativas no mundo.
Mudou-o, por exemplo, nos finais do sec. X1X, quando a sincronizacéo a distancia se tornou
realidade. Mudou-o0, igualmente, nos finais do séc. XX, quando a sua precisdo passou a
permitir alocalizagdo espacia feita por intermédio de leituras temporais, através dos sistemas
GPS. Mas, a escola também teve o seu papel. Transformou 0s mecanismos de transmissao do
conhecimento entre geragcbes e mudou as relagdes estabelecidas entre as temporalidades

(anteriores aos rel 0gios) e as estruturas sociais.

A escolaridade, com os seus horérios e calendarios, com 0s seus rituais, € um
instrumento racionalizador uma vez que foi, em boa parte, fruto da racionalidade
moderna. A escolarizacdo converteu-se num importante aparato da racionalidade
gue regula o tempo psicolégico dos sujeitos e o tempo socia nas sociedades
modernas” (Gimeno Sacristan, 2008, pp. 19-20).

N&o sendo, por tradicdo, um espaco privilegiado para gerar a mudanca, a escola,
ainda estruturada de forma a perpetuar a divisdo de classes®’, ainda uma estrutura hegeménica
subserviente dos poderes vigentes e perpetuadora do status quo, pode, no entanto, ter e um
papel preponderante na humanizacdo do tempo e no processo de consciencializagdo dos
jovens, na relacdo que com ele estabelecem, contribuindo para uma humanizagdo das
concegles de tempo. Bastarg, para tanto, que a escola se transforme numa instituicdo que
“forme pessoas e impeca a massificacdo dos individuos” (Scocuglia, 1999, p. 45). Sera
possivel efetivar a mudanca partindo de “uma atitude critica, de reflexdo que comprometa a
acdo” (Scocuglia, 1999, p. 45), pelo que o aluno terg, antes de tudo, de se conscienciaizar da
sua condicdo de oprimido (Freire, 1998) assumindo-a e refletindo sobre ela. SO depois estara
em condicdes de reivindicar uma reinvencdo da escola, nomeadamente no que respeita a sua
estruturacdo e a0 seu dominio pelo tempo. Estas reivindicacdo e reinvencdo ndo tém

acontecido porque, como temos vindo a referir, a organizacéo das escolas estruturada pelo

% Express3o idiométicainglesa que optamos por n&o traduzir.
*" para mais informagao consultar Snyders, G. (1977). “Escola, Classe e Luta de Classes”. Moraes: Lishoa.
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tempo, com horérios subjugados a rigidez dos reldgios, vem de longa data, tornando a
subjugacdo de alunos e professores ao sincronismo horario «natural», involuntaria e quase
inconsciente, como acontece com outros fatores definidores da gramética da escola. Se em
determinados momentos dos seus percursos académicos é permitido aos alunos escolher a
area curricular que querem seguir, em momento algum lhes € dada voz quanto a organizagao
do calendario escolar. Tal como acontece com a generalidade dos individuos, nas mais
diversas atividades profissionais, estdo permanentemente regulados por um sincronismo
social e cultural, umaface da opressdo. Os alunos veem simplesmente anulada a possibilidade
de gerir o seu tempo, definir os seus ritmos, quantificar o tempo dedicado a execucdo das
tarefas, em suma, de decidir sobre a sua acdo. Este esvaziamento do poder de decisdo

configura-se como outra forma de opressao.

Deparamo-nos, com alguma frequéncia, com um discurso recorrente sobre o calculo
do custo temporal de determinado bem, no sentido de legitimar a decisdo de gastar
determinada verba, num raciocinio de mercantilismo linear subjugado ao arquétipo «tempo &
dinheiro» que atribui a hora um valor facial monetério. Um bem custa T=Y/X horas, quando
para comprar um bem de valor monetario Y se tem de trabalhar T horas, sendo-se remunerado
a X por hora. Encontra-se este raciocinio em individuos cujo retorno monetério esta
diretamente relacionado com a sua taxa de producéo, ou sgja, que trabalham «a hora» ou «ao
dia». Desta forma, esté&-se a atribuir a unidade temporal um determinado valor monetério,
ap0s 0 que todas as temporaidades do individuo podem ser traduzidas nesse mesmo
equivalente, incluindo o tempo passado em familia, a descansar ou em qualquer outra
atividade. Esta mercantilizacdo do tempo estarg, assim, associada a algumas expressdes
linguisticas tais como, «0 tempo voa», «ndo vou perder tempo a...», «tenho de arranjar tempo
para...», «& para ontem», «0 tempo gque demora ndo compensal» ilustrativas da relagdo de
dependéncia que se estabelece com 0 tempo, sga por via da imposicdo sincronica das

atividades sociais, seja por imposi¢céo monetaria.

Estarealidade — da vida escolar, davida profissional, davida social — naqual o ritmo
€ imposto aos individuos sem gue estes tenham consciéncia do que podem fazer, de quando
podem fazer e durante quanto tempo, existe em estado oculto, acontece de forma oculta, numa
cultura de siléncio que perpetua a sua condicdo de oprimidos, na perspetiva “freiriana», e teve
uma forte expressdo no decurso da revolucdo industrial, e posteriormente. Encontramo-la
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muitissimo bem ilustrada no filme «Tempos Modernos. a histéria da industria, do
empreendedorismo individual: a cruzada humana em busca da felicidade»®, de 1936, escrito,
dirigido e protagonizado por Charlie Chaplin .

O filme iniciaase com a imagem de um rebanho de ovelhas a deslocarem-se,
apressada e compactamente (imagem 5), sem que se perceba de onde, para onde e porqué,
apenas transparecendo que o movimento € ordenado, inconsciente, mimeético. Desta passa-se
repentinamente para a imagem de uma saida do metropolitano (imagem 6), onde as pessoas
demonstram um comportamento similar: todos se deslocam apressadamente, no mesmo

sentido, como se o fizessem de formainconsciente, no respeito por uma vontade superior.

Imagem 5 — Rebanho de ovelhas deslocando-se mimeticamente (filme Tempos M oder nos, 1min05s)

Enquanto o movimento apressado das ovelhas indicia que estas se deslocam num
tempo que ndo é delas, mas sim de quem as comanda, a saida apressada do metropolitano
(seguida por imagens que mostram as mesmas pessoas a atravessar apressadamente a estrada

em direcdo afabrica) mostram uma subserviéncia ao tempo regulado pelo rel6gio dafabrica.

% O filme pode ser visionado naintegra em http://www.youtube.com/watch?v=EGSY 3FsOJn0& feature=related
(consultado a 4-11-2012).
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Imagem 6 — Operariosa sair do metropolitano (filme Tempos M odernos, 1min13s)

A sequéncia das imagens mostra, depois, um amontoado de individuos junto dos
relogios de ponto a marcar a hora de entrada no cartdo de registo (imagem 7), tornando-se

evidente que é o tempo que os estda a comandar. Serd, entdo, o tempo, o agente de vontade
superior que os faz mover.
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Imagem 7 — Operarios a picar o ponto (filme Tempos M oder nos, 1min26s)

Os treze minutos de filme que se seguem ilustram o dia de trabalho dos operarios,
onde a rapidez do tempo é comandada pelas maguinas, esvaindo-os de qualquer
temporalidade pessoa e socia. Mesmo o tempo destinado as refei¢cbes € controlado, na
oportunidade e na durag&o, assumindo-se como um tempo de 6cio que devera ser minimizado.

Charlie Chaplin caricatura-0 através de uma maguina destinada a alimentar o operario na
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linha de producéo, equiparando-o a mais um componente da maquinaria de producéo em série

(imagem 8).

Imagem 8 — Maquina para alimentar o operario nalinha de producéo (filme Tempos M oder nos, 8min51s)

O dominio do tempo de trabalho sobre as demais temporaidades é levado ao
extremo de se pretender regular as funcdes biolégicas do individuo. O filme desenrola-se com
0 protagonista, Charlie Chaplin, a perder as suas faculdades mentais e a deixar-se «engolir»

pela méaguina (imagem 9), enredado nas suas engrenagens.

Imagem 9 - Operario enredado nas engr enagens das maquinas (filme Tempos M oder nos 14min06s)

Retirado pelos colegas, 0 seu comportamento posterior resume-se a imitacéo das
funcbes que exercia na fébrica: apertar porcas numa linha de montagem. Ainda com as
ferramentas na méo tenta apertar os botdes dos vestidos das mulheres com quem se cruza.
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Apbs mais algumas peripécias, tipicas dos filmes deste autor, aos quinze minutos e quarenta e
um segundos do filme, reentra no corredor onde estéo alinhadas as maquinas de picar o ponto,
com 0s respetivos cartbes, para marcar a saida no seu cartdo (imagem 10). Esta cena
representa, o corte com a subjugacdo, a libertacdo do oprimido, momento a partir do qual o

protagoni sta retoma um comportamento socia correto.

Imagem 10 - Operario aregistar no cartao a sua saida, para de seguida entrar nafabrica (filme Tempos M oder nos
15min39s).

O operario liberta-se, assim da opressdo do tempo de trabalho, voltando a controlar o
seu proprio tempo. Isto é o oprimido assumiu a sua condicdo e libertou-se do tempo opressor
e da sua acéo reguladora. Esta libertagdo teve, naturamente, como consequéncia, a perda do
emprego, uma vez gque a subjugacdo ao tempo é condicdo essencial a0 desempenho de
qualquer funcdo. E o filme continua, agora com o individuo dono do seu tempo e das suas
acoes.

Alguns excertos deste filme podiam ser realizados numa escola, com os alunos a
dirigirem-se apressadamente ao portdo ou as portas das salas a hora de entrada e de saida,
obedecendo aos toques da campainha, caminhando nos corredores, embrenhados nas regras
dominadoras do corpo e da mente (Foucault, 1977), «praticando» atividades escolares,
disciplinadoras do espaco e do tempo pessoa e social.. Tal como na fébrica de Tempos
Modernos, o incumprimento reiterado das regras temporais conduz a exclusdo do sistema,
com consequéncias sociais andlogas as do filme. Ao aceitarem integrarem as regras da
instituicdo escolar, nomeadamente no que respeita aos horarios que lhes sdo distribuidos, os
alunos assumem, sem disso terem consciéncia, a sua condicéo de oprimidos, e hospedam os

“valores/interesses/necessidades dos opressores na sua consciéncia, o que (...) [impede] a real
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percecdo da situacdo de subalternidade” (Scocuglia, 1999, p. 57). Assim, na sua cultura do
siléncio, apenas poderdo contribuir para a libertacéo da acdo opressora do sincronismo quando
se consciencializarem da sua condicdo de oprimidos. “Somente na medida em que se
descubram hospedeiros do opressor poder&o contribuir para o partejamento da sua pedagogia
libertadora” (Freire, 1987, p. 32).

Para Freire, entdo, a libertacdo, na sua dimensdo mental, sgja ao nivel pessoal,
individual ou social, ocorre quando a classe oprimida vence a luta travada com as classes
opressoras: “ndo ha libertacdo sem humanizagdo do homem, e ndo h& humanizagdo sem a
rutura com a estruturacao classista” (Scocuglia, 1999, p. 56). Estabelecendo paralelo podemos
afirmar que o processo de libertagcéo da opressdo temporal passa pelo que Freire denomina de
conscientizacdo da condicdo de oprimido (Freire, 1987): o operério na fébrica, 0 auno na
escola, o individuo na sociedade, apenas podem libertar-se das diferentes aces opressoras a
gue s30 sujeitos se tiverem prévia consciéncia da opressao. SO nessa atura poderdo «picar 0
ponto para a saida». "O grande problema esta em como os oprimidos, que "hospedam” o
opressor em si, participam da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia da
sua libertacdo” (Freire, 1987, p. 32).

Imagem 11 — Amock de Viestrus Links™.

Esta libertacdo do oprimido face a0 opressor, num ato de renasciento
necessariamente eterno, ou permanente, o que entendemos da imagem do artista pléstico

Viestrus Links (2006), na sua fotografia digital “Amock” (imageml11). Tal como no filme

% Consultado em http://viesturslinks.deviantart.com/gallery/2off set=264#/dqtj 94 a 29 de setembro de 2012.
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Tempos Modernos, com o tempo simbolizado pelo relogio de ponto, também aqui o
protagonista perde a cabeca e investe contra o tempo, materializado pelo mostrador de um
rel6gio, retalhando-0. O homem (tal como em Tempos Modernos, o protagonista da fotografia
€ seu o préprio autor) tem um porte, uma pose e uma expressdo de guerreiro e deixa
transparecer alguma loucura. A nosso ver, aimagem transmite uma ideia de impaciéncia, de
luta e de combate, de alguém gue ndo suporta mais o relogio e quer libertar-se dele. As rodas
de carroca sdo elementos de concecdo basica mas reveladoras de uma grande robustez,
resistentes a0 desgaste e capazes de suportar grandes cargas e pressdes. As espadas, por sua
vez, sdo desde a Antiguidade um simbolo de poder e instrumentos el ementares de guerra.

A fotografia Amock®, violenta, é td marcada pelos seus simbolos como pelas suas
cores, quase exclusivamente castanhos e cinzentos, sem qualquer adereco ou objeto
decorativo. Forte na sua simplicidade e eficaz na mensagem que transmite.

% O titulo da fotografia é igualmente revelador da violéncia que o artistaimprimiu & fotografia. De acordo com a
Webster’s Encyclopedia Unabridged Dictionary of The English Language (1996), Ed. Gramercy Books, amok
(ou amuck) significa “perturbacdo psiquica caracterizada por depressdo, seguida por uma ansia maniaca de
assassinar”. Neste caso, o tempo.
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2. As paoliticas educativas e 0s processos de mudanca

In short, there isincreasing consensus that, far from being
trivial or merely a parameter in which to measure or
place things without becoming a part of them, time is
central to sociological analysis.

R.R. Torre

Em Portugal, no passado recente, 0S sucessivos governos seguiram uma politica de
“unificacdo homogeneizadora dos processos e meios escolares” (Fernandes, 2003, p. 9),
homogeneizacdo que encontra 0 seu equivalente e méximo expoente na constituicdo de
turmas de nivel. Uma e outra foram, e tém sido fortemente contestadas, por ndo permitirem
olhar cada aluno como o individuo Unico que € com diferentes conhecimentos, vivéncias,
areas de interesse, ocupacdes e capacidades, mas também com condic¢des de vida particulares
e com conhecimentos e percegdes da realidade que o distinguem de todos e de cada um.

As orientagdes da Comissdo da Reforma do Sistema Educativo (1989) transpostas
parao D.L. 286/89, de 29 de agosto, reforcaram o objetivo de manter um curriculo nacional
anico, para vigorar em todo o territorio nacional, ja com a publicagdo dos D.L. 6/2001 e
7/2001, de 18 de janeiro, na procura de assegurar a igualdade de condigdes de acesso a escola,
independentemente da origem, sexo, etnia, religido ou condicdo socia, mas sobretudo de
sucesso escolar, criou um quadro legal que veio permitir adaptacdes locais do curriculo
nacional, fomentando e respeitando a autonomia das escolas e as necessi dades especificas dos

seus alunos.
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As mudangas realizadas na escola, mesmo quando parecem essencia mente politicas,
implicam sempre alteracOes pedagdgicas e didaticas, isto &, alteragdes no que se faz e no
como se faz. E os artifices dessas mudangas séo 0s professores, pelo que 0 seu sucesso ou
insucesso depende, em norma, da capacidade, de os mobilizar, de os «ganhar».

Se é verdade que a classe docente, como qualquer outra classe, por vezes resiste a
mudanca, olhando-a como um acrescento de trabalho que |he confere novas funcdes, obriga a
organizacdo de novas formas de as desempenhar e exige processos de adaptacdo sucessivos,
também é verdade que, na maior parte dos casos, €la (a mudanga) é insuficientemente
explicada, raramente discutida e normal mente imposta, fatores todos eles, pouco motivadores
e pouco mobilizadores. Para além disso, as mudancas tém sido tantas e téo diversas, por vezes
opostas, sem que mudem as condigdes efetivas das escolas, que os professores comegam a
ficar cansados, j4 que praticamente todas acarretam mais trabalho burocrético, e
administrativo, mais reunifes, maior participacdo nos 6rgdos de gestdo e administracéo... um
aumento de trabalho que ndo reverte afavor dos alunos, pelo contrario. Por isso, as reformas,
de maior ou menor profundidade, podem encontrar nos professores um fator de resisténcia, ou
até de contestac&o organizada.

Resumindo a forma como os atores interpretam uma lei pode desvirtuar 0 seu
objetivo ou prejudicar a sua efetivacdo, sendo que, por vezes estes desvios resultam de uma
interpretacdo menos linear dos diplomas, de diretivas que ndo foram bem entendidas, ou de
falhas de comunicagdo. Outras vezes ndo é disso que se trata, como vimos, mas do conteiido
das medidasem si.

Normalmente, os processos que culminam em mudancas efetivas e duradouras
surgem a partir da inovagédo, por acumulagéo de mudancas simples, espontaneas e sem ruido,
mudangcas realizadas de baixo para cima, ou de dentro parafora, ou da periferia para o centro.
Mais raramente resultam as que sdo impostas, mal explicadas, e com fins ocultos. Por isso,
quando confrontados com uma perspetiva de mudanga, mais uma, 0s professores
questionam-se e questionam quem tem poder de decisdo: «se sempre assim fiz e resultou,
porqué mudar?». A posi¢do individua perante a mudanca € ilustrada por Ana Benavente
combinando os verbos crer, querer, saber e poder: «guerem e sabem, mas ndo podem; podem,
sabem e ndo querem; sabem, podem e ndo creem; querem (e creem) e podem, mas nao
sabem... » (Benavente, 2008). Efetivamente, os que podem e ndo contribuem para a mudanca,
por ndo quererem ou nao crerem, fazem-no por uma questdo de exercicio “do poder da

violéncia simbdlica’ (Haecht, 1992, p. 18). Haecht (1992) sugere ainda que “o conjunto dos
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atos arbitrérios de imposicdo simbdlica seja integrado na teoria geral das agdes de violéncia
simbdlica” (p.20), independentemente da entidade que os pratica. O poder simbolico
(Bourdieu, 1989) constitui-se como um poder invisivel, que s6 pode ser exercido com a
cumplicidade entre quem o exerce e quem é subordinado, € um poder de construcdo da
realidade, no qual ha que ter também em consideracdo o sentido das distancias, «isso ndo é
para nds», a marcar e a fazer respeitar o campo de cada uma das partes. Nada mais gustado
guando falamos dos professores (os subordinados), de quem exerce a violéncia simbdlica (a
tutela e os diversos poderes intermédios), e da falta de cumplicidade entre eles, marcada
normal mente por umatotal auséncia de interlocucéo.

Sendo a escola uma instituicdo social estruturante, as decisdes politicas relativas a
eventuais mudangas no seu seio ou aforma como sdo implementadas sdo frequentemente alvo
de discussdo mediética, na comunicagdo socia, conduzindo por vezes a uma radicalizagdo do
discurso, geralmente assente na dramatizagéo da crise ou na diabolizagdo da mudanca, o que
se repercute, também, nas representacOes e percegdes sociais acerca dos professores e da
profissdo docente. No primeiro caso, dramatizagdo da crise, sdo frequentemente feitas
comparagbes com 0 passado, nas quais 0 presente sai normamente a perder, e aventadas
solucBes extremas, por vezes copiadas de outros paises, sem se considerarem as diferencas
entre as realidades culturais, historicas, sociais e econdémicas, e até as diferentes condicdes de
partida, muitas vezes ndo equiparaveis. No segundo caso, na diabolizacdo da mudanca, onde
podemos incluir todo o debate acerca da implementacdo das aulas de 90 minutos, que foram
temas recorrentes, a resisténcia surge de acordo com a légica de resistir a tudo o que atenta
contra a manutencdo do status quo. As reformas educativas sdo muitas vezes vistas, nesta
perspetiva, vistas por alguns como mais um ataque a escola publica, numa légica liberal,
enquanto por outros (normalmente a opinido publica) sGo tomadas como uma forma de
satisfazer determinados interesses corporativos.

Mas ndo podemos esguecer 0S mecanismos de reproducdo em cujo amago se

encontra a origem social dos alunos, jaque

a acdo pedagdgica, cujo poder de impor os significados legitimos se ancora nas
relacbes de forgca opondo grupos ou classes entre si, assegura, através da sua fungdo
de reproducdo cultural, uma funcéo de reproducdo social. Ao mesmo tempo que se
perpetua a dominagdo do arbitrério cultural dominante reproduzem-se as relactes
de forga que o colocaram em posi¢ao dominante (Haecht, 1992, p. 19).
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E que a posicdo central do sistema de ensino na reproducdio de préticas e de
representacdes relaciona-se com a aparente igualdade de oportunidades e é questionada em
funcdo das diferencas de capital econdmico, socia e cultural dos estudantes, decisivas nas
escol has dos nivei's superiores de formagéo.

As sucessivas reformas do sistema educativo, levadas a cabo por sucessivos
governos, geraram alguma instabilidade nas escolas e levaram a que se assistisse, por parte da
opinido publica, aum aumento de duvidas relativamente as institui ¢oes educativas, resultantes
de um desfasamento entre os resultados anunciados por uma retérica otimista e a realidade
percecionada, com a figura do professor a ser atacada e descredibilizada. De facto “a maior
parte das reformas nédo passaram do papel e as que foram um pouco mais longe, raramente se
radicaram nas escolas e, muito menos, na sadla de aula e nas suas praticas quotidianas”
(Barroso, 1999, p. 130). E mais facil as escolas mudarem as reformas que suceder o contréario.
“Grande parte do insucesso (relativo ou absoluto) das grandes reformas (...) ficou a dever[-sg]
ndo ao seu contelido e a qualidade das suas propostas, mas sim ao processo deficiente que
levou a sua elaboragéo, difusdo e implantacdo” (Barroso apud Teodoro, 1997, p. 23), jaque as
fases temporais de difusdo e de implementacdo sdo cruciais para 0 sucesso ou o fracasso de
uma medida politica. Também para Smollan (2010) “controlar o tempo é fundamental na
planificacdo e na definicdo das estratégias dos profissionais da gestdo, e consequentemente
muita da investigacdo acerca da mudanca tem aceitado, sem reservas, 0 tempo como
inalterével, embora raramente reconhecido como um componente nestes processos” (p. 30). E
concretamente sobre os processos de mudanga ou as reformas do sistema educativo, para
Barroso (1999) “solucdo ndo estd em inventar outro modelo alternativo mas em acabar com a
propria ideia de modelo, admitindo a diversidade de solucdes, a pluraidade de iniciativas e a
variedade de formas, de acordo com as caracteristicas especificas de cada situagao” (p. 132).

Os professores encontram na escola, com a gramatica que a caracteriza, elementos
gue permitem considera-la geradora de sucesso. Os proprios, 0S seus percursos académicos
iniciaram-se na escola com uma gramética muito semelhante a atual, que lhes proporcionou
uma carreira profissional bem-sucedida. E com este reconhecimento de sucesso da escola que
assumem a func&o de artifices da mudanga

Salienta-se o papel central do professor como chave na mudanca educacional e
ainda aimportancia do professor desenvolver a sua propria capacidade de mudar.

Este ultimo ponto é reforcado pela idela de que os professores, enquanto
individuos, se envolverdo sempre em grupos diferentes ao longo do tempo, pelo
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gque deverdo estar preparados para essas mudancas de situacdo, desenvolvendo
competéncias e atitudes de indagacdo e aprendizagem continuadas. Atitudes que
deverdo ser favordveis a um comprometimento com a propria mudanca.
Competéncias que decorrem da compreensdo de s como aprendente, da
compreensdo dos contextos nos quais se aprende e suas influéncias na propria
aprendizagem, da compreensdo do préprio processo de aprendizagem, da utilizacgo
adequada desta compreensdo nas situagbes concretas, do questionamento
permanente e da procura de aternativas que permitam a expansdo dessas
competéncias.

Isto implica, para dém de acreditar que a mudanca é possivel, uma apreciacdo
positiva do risco, da imprevisibilidade, da complexidade e da diversidade, bem
como da resisténcia a frustracdo e a aceitagdo dos problemas, da contradicéo e do
conflito. (Caetano, 2003, pp. 29-30)

JA como aqui repetidamente referimos, os professores tém sido inUmeras vezes
solicitados para despenderem um esfor¢o adicional na implementacdo de restruturactes e
reformas do sistema educativo sem gue cheguem a conhecer 0 resultado dessa energia
adiciona®, uma vez que, normalmente, as novas propostas nd ddo continuidade & novas
propostas anteriores, que nem sequer avaliam. Isto leva a que os professores encarem as
noticias referentes a novas reformas com descrédito, pois sabem que iSso representa mais
trabalho, sem que dai resulte uma escola melhor. Indubitavelmente estes fatores contribuem
para que as reformas ndo surtam o efeito previsto por quem as idealiza. Alias, “0s documentos
oficiais nunca produzem efeito no ensino. Quanto muito, proporcionam uma visdo de como 0
ensino pode ser diferente, que pode ser usada para conduzir os esfor¢os de mudanca dagueles

que trabalham com professores, e pelos préprios professores” (Kilpatrick, 1999, p. 17).

%1 Ver o subcapitulo «I — 1.3. A aceleracéo e a desacel eracso do tempo».
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2.1. O desenho curricular de 2001

Reforming the public school has long been a favorite
way to improving not just education but society.

Tyack & Cuban

Tyack e Cuban (1995) consideram que o discurso politico é ciclico, que os
problemas sd0 sucessivamente revisitados, e que as sugestdes sdo, igualmente, ciclicas. A
titulo de exemplo sugerem que as reformas educativas se véo aternando entre formulactes
que pretendem centrar a escola no aluno e outras que a centralizam na pessoa do professor.
Também consideram ciclico o redirecionamento dos curricula, ora para vertentes mais
tedricas ora para outras mais praticas. No que respeita & governacdo registam-se igualmente
uma aternancia entre solugdes mais centralizadas na tutela e outras mais descentralizadas,
apoiadas na autonomia escolar (Tyack & Cuban, 1995, p. 41). Esse discurso politico ciclico,
porém, nem sempre coincide com a prética, embora, por norma, assente na convicgdo de que
na escola se encontra a solugdo para todos os problemas atuais. A retérica de mais e melhor
educacdo, e uma quase compulsdo reformista completam este quadro, que pretende que as
reformas realizadas no presente surtam sempre efeitos no presente mais proximo possivel.

Acontece que os problemas com que as sociedades se deparam no tempo presente
poderdo ndo ser os problemas do tempo futuro. Smollan lembra-nos que “o que entendemos

do passado ou do futuro, entendemos como estando a acontecer no presente” (Smollan et al.,
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2010, p. 30)%. Entdo, se aquilo que enforma a escola de hoje resulta de projecBes e
determinacbes do passado, ainda que recente, isso significa que esta permanentemente a
necessitar de restruturagbes e reformulagdo, t& mais prementes quanto maior 0
distanciamento temporal entre 0 momento em que as decisdes foram tomadas e 0 momento
presente. Considerando que a velocidade a que a sociedade tem evoluido tem vindo a
aumentar®, menos duradouras serdo as alteracdes produzidas.

Os problemas sociais mais importantes no funcionamento da escola tém mudado ao
longo dos anos, sob comando dos problemas sociais mais gritantes, e tém variado entre um
carater mais doméstico, como os fluxos de imigracdo provenientes dos PALOP na segunda
metade da década de 70, ou mais internacional, como os fluxos de imigracéo provenientes dos
paises do leste europeu. Neste momento, em plena crise econémica e social, a escola, a
semelhanca de outras ingtituicbes, € chamada a prestar apoio socia aos alunos mais
carenciados, visando a satisfagdo das suas necessidades basicas. Mas, também a propdsito da
crise se cria uma nova retorica politica sobre a educacéo, evidente na paridade estabelecida
entre a produtividade econdémica do pais e os niveis de escolaridade dos cidadaos, medida por
processos padronizados de avaliagdo e assente na premissa, quase unanimemente aceite, de
gue um pais que proporcione um ensino de qualidade tera um futuro mais promissor. Em
suma, como bem demonstra a citacdo abaixo, a escola, enquanto microcosmos socia, néo

pode ahear-se do que quer que sga que interesse a sociedade, mas, de forma ainda mais

62 A dimenso temporal intrinseca & andlise do presente e & projecéo para o futuro com base nas crengas e nos
valores do presente, estd bem presente em manifestacGes culturais como os filmes de ficgdo cientifica. Neles
guando se pretende representar o futuro da-se um aspeto «futurista» a tudo o que é valorizado no presente. A
série Star Trek, da década de 60, foi realizada quando decorria a conquista pelo espaco, no periodo da Guerra
Fria, e se debatia a questdo da duracdo das viagens espaciais, um problema sem resolucdo nesse momento. Na
série luta-se, também, pela conquista do espaco, mas vigja-se a vel ocidades «warp». J& a famosa série televisiva
Espaco 1999, produzida na década de 70, logo apds a missdo Apollo 11 e contemporanea das restantes missdes
Apoallo, vé toda a sua agdo centrada na Lua. No final dessa década o grande debate ocorria em torno da
possibilidade de haver vida extraterrestre. E assim que surgem filmes como Close Encouters of the Tird Kind
(1977) e ET (1982), de Steven Spielberg, Cocoon (1988), de Ron Howard, The Abyss (1989), de James
Cameron, ou a série X- files (1993), criada por Chis Carter. O livro «O Planeta dos Macacos» de Pierre Boulle
(1963), é adaptado para o cinema por Franklin Schaffner em 1968. Reintrepretado em 2001 por Tim Burton, e
por Rupert Wyatt em 2011, trata, também das viagens ao espago, incorporando a questdo das teorias da
relatividade e da dilatacdo do tempo — a velocidade a que o tempo flui é tanto menor quanto maior a velocidade —
permitindo que se vigjasse no tempo (no livro encontram um planeta similar a Terra, e nos filmes regressam, mas
no futuro). Os filmes mais recentes centram-se ja em questbes mais atuais, como as que tém a ver com a
sustentabilidade do Planeta. Sdo exemplo disso, The Day After Tomorrow (2004) ou 2012 (2009), ambos de
Roland Emmerich, e que retratam o aquecimento global, Children of Men (2006), de Alfonso Cuéron, que se
debruca sobre a diminuicdo das taxas de natalidade, District 9 (2009) de Neill Blomkamp, em cujo enredo é
abordada a segregacdo social e Avatar (2009), de James Cameron, que se desenrola em torno da questdo da
exploragdo dos recursos (minerais no caso).

% \er 0 subcapitulo «I — 1.3. A aceleracéo e desacel eragdo do tempo».
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evidente e explicita, estd a mercé de todos, ndo € alheia a ninguém, aos mais suspeitos ou

mai s insuspeitos.

Quando as escolas parecem ser incapazes de cumprir as obrigacfes a que foram
incumbidas, a comunicagdo socia foca a sua aten¢do na educagdo publica e as
entidades politicas encontram o pulpito idea para discursos politicos. Os
comentadores na comunicagdo social: figuras publicas, empresarios e sindicatos,
membros do governo, legisladores, reformadores sociais, ativistas, lideres de
movimentos de protesto, politicos, comentadores politicos sobre educacéo, todos
singelamente expdem os problemas e apresentam solugbes para a educacéo. Entéo,
pressionam os legisladores e todos os responsaveis pela administracdo escolar, a
adotarem as suas reformas. A partir desse momento comega um processo lento e
incerto de implementacdo. A caminhada entre o discurso politico e o que
efetivamente ocorre nas escolas € longa, frequentemente imprevisivel, e
complicada. (Tyack & Cuban, 1995, p. 44).

Assim, naturamente, os discursos politicos ciclicos “resultam dos conflitos de
valores e de interesses construidos dentro de um sistema escolar democrético de governanca e
refletem os climas de mudanca da opinido publica” (Tyack & Cuban, 1995, p. 41). Estalégica
de ciclo tem subjacente o principio de que os problemas, e naturalmente as argumentagdes, se
repetem no tempo. Mas, 0 mesmo problema, presente no discurso politico em periodos
histéricos diferentes, com contornos distintos, em contextos e com implicagbes sociais
igualmente diferentes, analisados e debatidos por outros atores, provocara a formulacéo e
implementagdo de solugbes que ndo serdo necessariamente as mesmas. Professores com
diferentes experiéncias, diferentes vivéncias, identidades profissionais diferentes, a exercer a
sua atividade profissional com alunos diferentes, interpretam naturalmente o discurso de
forma diferente. E implementam, ou resistem, as reformas de modo diferente. Na realidade o
discurso politico é ciclico, mas as tendéncias politicas a longo prazo seguem calendarios
préprios.

As reformas em educagdo sdo, hoje, inequivocamente, o produto de uma tripla
relacdo entre as tendéncias reguladas por instituicbes nacionais, por instituicoes
internacionais, e por questdes educacionais mensuraveis e comparaveis, subalternizando-se os
mandatos da escola que ndo sdo medidos e comparados, as ateragdes sociais que impdem a
escola novos e diferentes mandatos, e o discurso politico que ciclicamente retoma
ideias-chave e da uma sensac3o ilusoria de inovagdo. E certo que as medidas a implementar
ndo devem considerar a escola como um quadro em branco. Existem conhecimentos,
experiéncias, habitos, rituais e rotinas que constituem a cultura de escola que todos cumprem
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e seguem, ndo necessitando para isso de estar escrita nos seus regulamentos. Cada escola tem
0S seus métodos, as suas regras tacitas, ndo escritas, estabelecidas ao longo dos anos, que
todos conhecem e prosseguem. Estas regras conferem a escola a sua identidade, e € com base
nesta identidade que as reformas sugeridas pela tutela so analisadas e implementadas. As
escolas ndo sdo cera pronta a ser impressa, como se 0 passado ndo se fizesse sentir nos
procedimentos adotados no presente. Por isso, as novas reformas ndo pretendem,
assisadamente, substituir totalmente as regras e praticas existentes, antes lhes adicionam
novos procedimentos e novas regras, contribuindo para uma crescente complexificagdo do
trabalho. Mas essas hovas regras, e esses novos procedimentos, implicam nova documentacao
produzida que muitas vezes ndo anula a ja implementada, gerando uma duplicacdo e uma
confusdo consubstanciadas numa sobrecarga burocratica. E a burocratizagdo do trabalho
docente, esta provado, acaba por consumir um tempo e um esfor¢o que resultam no prejuizo
do trabalho direto com os alunos.

Por tudo isto as reformas, designadamente as educativas, ndo deveriam ser
apresentadas como um corpo legidativo fechado, antes deveriam ser propostas como
principios e objetivos gerais, passivels de ser implementados ou modificados em funcéo das
necessidades e redidades locais. E isso que dizem Tyack e Cuban (1995) quando sugeriram
que as reformas fossem “deliberadamente desenhadas para que se pudessem hibridizar, de
modo a encaixarem-se nas realidades locais” (p. 64), embora alertando para 0s perigos
decorrentes de interpretacOes diversas e de distintas formas de implementacdo, nomeadamente
para o risco de se criarem solucdes hibridas, entre o velho e 0 novo, mas desconexas. Para
obviar a estes efeitos, que consideram perniciosos, estes autores propdem gue 0s professores
trabalhem de forma colaborativa, partilhando 0s Seus sucessos e insucessos, visando a

superacdo dos obstacul os encontrados.

Na nossa historia recente, mais concretamente durante a vigéncia do X111 Governo
Constitucional, sendo Antonio Guterres Primeiro-Ministro e Guilherme d’Oliveira Martins
Ministro da Educacéo, foi levada a cabo uma profunda reestruturagéo do sistema de ensino,
que alterou toda a organizacdo das escolas, desde o desenho curricular dos vérios niveis de
ensino a dos tempos letivos. Um dos aspetos inovadores desta reforma, e que nos interessa
particularmente no ambito desta tese, foi considerar-se que o tempo escolar € mais do que

“simplesmente o tempo do reldégio ou cronolégico. O tempo ndo é exterior a escola,
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cronologicamente neutro, € interior, porque € uma construcao social” (Smollan et a., 2010, p.
31).

Esta reforma permitia a implementacdo de solucOes locais descentralizadas,
diferentes, nomeadamente ao nivel curricular, decorrentes das necessidades e possibilidades
dos grupos sociais locais, mas sempre no respeito pelaidentidade de cada escola. Previamente
a sua generalizacdo foram estabelecidos protocolos entre a tutela e algumas escolas, em
projetos-piloto, para que estas ensaiassem a reforma e transmitissem as suas experiéncias a
todas as escolas interessadas, ampliando-se gradualmente o nimero de escolas aderentes.
Aquando da sua efetivacdo, com a respetiva transposicao para figura de lei, a reforma do
sistema educativo deixava espago para que as escolas hibridizassem as suas realidades e as
suas préticas. O objetivo (art. 1.° Decreto-lei 7/2001, de 18 de Janeiro) deixava claro que o
diploma se destinava a “estabelece[r] os principios orientadores (destague nosso) da
organizacdo e da gestdo curricular dos cursos gerais e dos cursos tecnolégicos do ensino
secundario regular”, nuance que faz toda a diferenca. Anteriormente, 0 Decreto-Lel 286/89,
de 29 de agosto, previa “principios gerais da reestruturacdo curricular” (art. 1.°) e previa “a
construcdo de um projeto de sociedade que, preservando a identidade nacional, assum[isse] o
desafio da modernizagdo resultante da integracdo de Portugal na Comunidade Europeia”
(predmbulo). Ou seja, tinha por base um projeto nacional, uniformizador, “valoriza[dor] do
ensino da lingua portuguesa como matriz de identidade” (preAmbulo, Decreto-lei 7/2001, de
18 de Janeiro). Os planos de estudo eram idealizados e concebidos para serem iguais em todo
o territorio nacional, com uma distribui¢do horaria igualmente uniforme. A enfatizagdo da
“identidade nacional” (predmbulo, Decreto-lei 7/2001, de 18 de Janeiro), afastava a partida a
possibilidade de as escolas se organizarem de modo a valorizarem e preservarem a sua
identidade local. Apenas era aberta a possibilidade de interacdo com “a iniciativa local
mediante a disponibilizacdo de margens de autonomia curricular na elaboracéo de projetos
multidisciplinares e no estabelecimento de parcerias escola-instituicdes comunitarias...”
(preAmbulo, Decreto-lei 7/2001, de 18 de Janeiro). A disciplina Area Escola era a Gnica que
poderia ser gerida pelas escolas e pelos conselhos de turma, a Unica que ndo era
superiormente regulada pela tutela.

Com a publicagdo dos D.L. 6/2001, de 18 de janeiro, para o Ensino Bésico, e 0
D.L.7/2001 do mesmo dia, para 0 Ensino Secundério, € criada a possibilidade de se
apresentarem projetos de gestdo flexivel do curriculo “num quadro de crescente autonomia na
gestdo dos recursos humanos e materiais” (predmbulo, D.L. 7/2001, de 18 de janeiro), no
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respeito pelas caracteristicas regionais: “os projetos de escola devem articular o curriculo
nacional com o contexto social, cultural e econémico” (predmbulo, D.L. 7/2001, de 18 de
janeiro). S&o também criados os Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP), para
0S casos das escolas inseridas em areas geograficas com taxas de abandono e de insucesso
escolar acima da média nacional. E, assim, quebrado o principio de todas as escol as, de todo o
pais, ensinarem 0s mesmos contelidos, no respeito pelo mesmo desenho curricular, nos
diversos niveis de ensino. Outra inovagao: o desenho curricular apresentado nestas leis (18 de
janeiro, 2001), seguido pelas escolas que ndo apresentassem propostas curriculares
aternativas, contemplava éreas curriculares ndo disciplinares, transversais a todas as
disciplinas, eivadas de uma forte vertente de formagdo pessoa e socia. Falamos da Formacao
Civica, do Estudo Acompanhado e da Area de Projeto. Mudanca, aparentemente menos
significativa, mas com um objetivo muito claro foi a possibilidade da organizacéo das aulas
em periodos de 90 minutos, em vez dos 50 minutos habituais. Este aspeto da reforma, esta
mudanca, foi a que deu corpo ao nosso trabalho, e € uma questdo central, como veremos, nas
entrevistas realizadas.

Ja o dissemos, areforma foi testada em varias escolas-piloto, num processo iniciado
no ano letivo 1996/97. A passagem para a fase da generaizacdo foi feita segundo a l6gica
usada na formacao de professores, de divulgacdo de boas praticas e partilha de experiéncias.
Nesse sentido, 0 Ministério da Educacéo (ME), através do Instituto de Inovacdo Educacional
(IIE), organizou em Lisboa, com grande sucesso, um férum de exposicdo e partilha de
experiéncias entre as escolas aderentes. Um segundo férum, previsto para o Porto, ndo se

chegou, no entanto, arealizar, por questoes alheias ao projeto.

Temos vindo areferi-lo, as escolas tém caracteristicas e modos de operar proprios, ja
que estdo inseridas em realidades sdcio-econdmicas e culturais distintas, com populacdes
escolares diferentes. No entanto, na sua organizacdo esta presente um conjunto significativo
de caracteristicas comuns, resultado da histéria dos sistemas educativos. A denominada
“gramatica da escola” (Barroso, 1999, 2003; Formosinho & Machado, 2008; Gimeno
Sacristén, 2008; Tyack & Cuban, 1995) de que ja agui faldmos tem inscrita a forma como se
“divide 0 espaco e o tempo, se classifica os alunos em nivels e sdo dispostos por sala de aula,
como se divide o conhecimento em &reas e como se atribuem classificacbes e prémios em

resultado das evidéncias de aprendizagem” (Tyack & Cuban, 1995, p. 85).
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Trata-se da “pedagogia coletiva” (Barroso, 1999, p. 131), que tem na sua génese a
uniformizacéo de toda a estrutura educacional, a mesma que leva a que independentemente da
localizac&o da escola, das suas particularidades e especificidades, bem como dos interesses
demonstrados pel os alunos, o professor tenda a ensinar 0 mesmo a todos, como se de um sb se
tratasse, Nos mesmos periodos de tempo®. E um principio que por mais que se negue e
renegue, continua na base da organizacéo escolar e é evidente na distribuicdo dos aunos por
turma que obedece a homogeneidade possivel, quer em termos etérios, quer do nivel de
conhecimentos, e, em certa medida, das condic¢des socioecondmicas dos alunos. Este modelo
de escola organizada em classes, que mantem uma demarcacao entre 0 mestre que ensina e 0s
aprendizes que ouvem sem questionarem a sua autoridade, embora tenha sido atacado desde a
origem por alguns pedagogos, manteve a sua eficicia até a0 momento em que a escola se
abriu para todos. A massificagdo da escola, a inclusdo escolar de todas as diferencas e
peculiaridades, veio dificultar o processo de homogeneizagdo das classes/turmas. Ainda
assim, este aspeto da gramética da escola tem persistido e resistido as reformas, da mesma
forma que tem frustrado as tentativas para o aterar.

Na mesma linha de Foucault®, para quem a escola serve o objetivo de disciplinar o
corpo e a mente, consideramos que a gramética da escola € mais concordante com a funcéo
disciplinadora do que com a funcéo didética, embora segja esta Ultima que surge no discurso
politico e social como afuncéo principal e mais nobre da escola e dos sistemas educativos. No

mesmo sentido, Gimeno Sacristan salienta que

acirculagdo dos contetidos de uma dada cultura entre os individuos e 0s grupos ndo
€ arbitraria, assim como também ndo o € para a educacdo. Encontra-se submetida a
determinadas regras. (...) As opgdes do «qué», do «como» e do «para quemn,
acabam por realizar-se dentro de padrdes regulados, embora flexiveis, que variam
com o tempo e com os valores dominantes” (2002, p. 261).

A funcdo disciplinadora é entendida como uma condicdo-base da funcdo didética, ja
que sem disciplina as aprendizagens ficam significativamente prejudicadas.

A escola estruturada por nivels de ensino surgiu nos Estados Unidos da América no
inicio do século XX, e visava combater uma escola com aunos de diferentes idades na mesma

sala, que ndo raras vezes se gudavam e ensinavam mutuamente. Em pleno impulso

% Esta caracteristica tem sido acentuada pela implementacéo dos denominados testes intermédios, elaborados e
agendados pelo GAVE, que acabam por retirar aos professores a liberdade de decidir que sequéncia dar aos
conteddos.

% Ver o subcapitulo «I — 1.4. O tempo na escola».
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progressista nos EUA, esta escola integrava em si a ideia de produtividade, era considerada
pelos académicos como “ineficiente, pouco profissional, com um curriculo escasso, de
controlo ineficiente e com os professores sujeitos ao controlo e avaliacdo das comunidades”
(Tyack & Cuban, 1995, p. 89). A ineficiéncia desta organizacéo decorria, em grande parte, da
necessidade de o professor se deslocar de aluno para aluno, lecionando saberes distintos a
cada um, sem organizagao e sistematizacdo aparentes. Procurou-se, entdo, aplicar as escolas a
|6gica das fébricas, com secgdes estanques e uma hierarquia de gestdo. Assim, “um professor
poderia ensinar 0 mesmo tema a todos os alunos na sala, da mesma forma, € ao mesmo ritmo”
(Tyack & Cuban, 1995, p. 89), acabando com um teste igual para todos, para aferir
conhecimentos. Esta forma de ensinar foi rapidamente implementada nas grandes cidades,
ficando o regime de sala Unica confinado aos meios rurais que ndo tinham populagdo
estudantil suficiente para se organizar em niveis. No que concerne a eficiéncia do sistema a
populacdo rapidamente se apercebeu gque esta escola era “eficiente para a maioria dos alunos
cuja cultura correspondesse aos requisitos, mas para 0s pobres e para os imigrantes o sistema
parecia estar gjustado para gerar insucesso. E insucesso, para os educadores formatados para a
eficiéncia na era progressiva, era desperdicio” (Tyack & Cuban, 1995, p. 90). Por isso a
escola estruturada por niveis manteve-se e mantém-se, da mesma forma que muitos dos
problemas identificados na sua origem: insucesso escolar, atrasos no percurso académico,
abandono escolar precoce ou tardio, por limite de idade, ndo cumprimento da escolaridade
obrigatdria; tudo sentido de forma mais aguda pelos alunos provenientes dos estratos sociais
mais frégeis, o que punha e pfe em causa a justica social e a equidade escolar. Estes
problemas, identificados, recorde-se, nos EUA nos finais do séc. XIX, ndo foram
completamente resolvidos, e sdo ciclicamente revisitados pelo discurso politico, o que parece

significar que as politicas adotadas e as solu¢des encontradas sdo, também elas, ciclicas.

A definicdo de produtividade tem implicito o conceito de tempo fisico. Aplicada no
sentido da eficiéncia e do rendimento, pode entender-se como a relagdo entre a quantidade
produzida e o tempo gasto na sua producdo. Nos Estados Unidos, no inicio do séc. XX, a
Carnegie Fundation for the Advancement of Teaching, definiu a unidade curricular como a
“sequéncia de cinco periodos semanalmente ensinados, a decorrer ao longo do ano letivo,
sendo pratica comum cada um destes periodos ter 50 ou 55 minutos, dependendo da escola”
(Tyack & Cuban, 1995, p. 91). Rapidamente estas unidades curriculares passaram a fazer

parte da gramética da escola porque permitiam, de forma centralizada, aferir as préticas em
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cada ingtituicdo e classifica-las através de testes padronizados, segundo a légica de que o que
“era bom para os colégios de elite era bom para o pais” (Tyack & Cuban, 1995, p. 91). A
afericdo das escolas conduziu rapidamente a normalizacdo das unidades curriculares
lecionadas, a defini¢cdo precisa dos respetivos curricula, e também do tempo letivo dedicado a
cada uma. A segmentacdo do conhecimento levou iguamente a que se definissem
departamentos e se formassem professores especialistas em cada uma das areas. Esta tipologia
de escola servia 0s prop0sitos para que a institui¢éo escolar foi criada, tendo ainda a vantagem
de ser facilmente replicavel. Aquando da sua difusdo mostrou-se pouco permeavel as
caracteristicas locais, pois ndo interferia diretamente com os habitos e os costumes do
quotidiano das pessoas.

Esta gramética da escola foi, desde a sua origem, criticada por alguns académicos,

gue argumentavam que as unidades curriculares

congelaram horérios, separaram o conhecimento em caixas estanques e criaram
uma mentalidade contabilistica, mais prépria de sistemas bancérios que de sistemas
de ensino. Institucionalizou-se que aprender era servir um tempo sentado, definido
por progressos, enquanto gque a recompensa no fina da progressdo rigida era um
mero «crédito» [aspas do autor]” (Tyack & Cuban, 1995, p. 93) .

A escola, em Portugal, ainda hoje segue esta gramética. Com maior ou menor
desfasamento temporal, este modelo traduz a nossa escola seja na distribuicéo espacial dos
alunos, na sua distribuicéo dos alunos, na segmentacéo das disciplinas e das cargas horérias e
na duragdo dos tempos letivos. Relembre-se que sd depois de 2001 foi dada as escolas a
possibilidade de terem aulas de 90 minutos, em vez dos 50 minutos habituais.®®. Mas isto ndo
acontece apenas em Portugal. Esta gramética da escola esta enraizada na cultura ocidental
porque é o modelo da “escola real” (Tyack & Cuban, 1995, p. 101) que os pais e 0S avos
frequentaram, cujas regras aceitam sem contestacdo, de tdo interiorizadas, que néo é fécil
concebé-la de forma diferente. A escola assm entendida, a escola real, assume um poder
simboalico significativo “que torna possivel a concordancia entre as inteligéncias” (Bourdieu,
2001, p. 9). E umareforma que ndo considere o poder simbdlico da gramética da escola corre
serios riscos de ser condenada ao fracasso.

A matriz da reforma em educacdo do XI1I Governo Constitucional, com a ateracéo
da duragéo dos tempos letivos, permitia ainda que a prética | etiva ndo fosse restrita ao espago

% Desde 2012, a tutela delegou nas escolas a definicdo do tempo letivo, permitindo que se reorganizassem em
multiplos de minutos, ressalvando que a contabilizacgo da hora de trabalho do professor é forcosamente de 50
minutos.
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fisico da sala de aula, disponibilizando tempo para se levarem 0s alunos a outros espacos,
confrontando-0os com outras regras, experimentando outras metodologias, ou sga, criava
condicbes para contrariar a escola real, no que ndo foi pioneira. JA Tyack e Cuban (1995)
sdientavam que a intencdo de aterar a escola, na sua gramética, ndo era inédita. Ja tinham

sido tentadas varias reformas, com o objetivo de

criar escolas sem niveis de ensino definidos, de usar o tempo, espago, humero de
alunos como recursos flexiveis, diversificando os periodos letivos, os grupos de
aunos, as salas padronizadas; de introduzir no curriculo &reas de conhecimento
especidizadas, de encorgjar os professores a trabaharem em grupo, em vez de
isolada e individual mente em salas separadas (p 86-87).

No entanto, as experiéncias gque tiveram sucesso e duraram um periodo de tempo
assindavel foram as aplicadas em escolas locais ou em instituigdes destinadas a grupos
especificos, cujas caracteristicas se distanciavam da generalidade dos alunos e para os quais a

gramatica da escola ndo se coadunava, como € o0 caso dos alunos com deficiéncia.
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3. O conhecimento cientifico e o ensino da M atemaética

Depois da euforia cientista do século XIX e da
consequente aversdo a reflexdo filoséfica, bem
simbolizada pelo positivismo, chegdmos a finais do
século XX possuidos pelo desejo quase desesperado
de complementarmos o conhecimento das coisas, isto
é, com o conhecimento de nés proéprios.

Boaventura Sousa Santos

Ao apresentar a0 mundo a Teoria da Relatividade, Einstein, em 1905, demonstrou
que a Fisica classica assentava em premissas erradas, mas, mais importante, anunciou gue o
paradigma que regia as ciéncias, e que ainda as influencia muito significativamente, sobretudo
as naturais, entrara em crise. Com ele, o conhecimento cientifico deixou de ser considerado
absoluto, as leis cientificas deixaram de ser atraducéo da Natureza e passaram, em vez disso,
a ser model os que a representam com limitagdes de aplicabilidade.

Para Boaventura de Sousa Santos (2003) surgem sinais da emergéncia de um novo
paradigma que apenas pode ser apresentado e discutido de forma especulativa. E um
“paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente” (p. 37), paradigma
cientifico e social, que vai ao encontro da posicdo defendida por Feyerabend: “nos casos em
que o trabalho dos cientistas € suscetivel de afetar o publico, este deve até participar na

discussdo: primeiro, porque € uma parte envolvida (...); em segundo lugar, porque esta
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participacdo é a melhor educacéo cientifica ao alcance do publico” (Feyerabend, 1992, p. 13).
N&o se deve dissociar a producéo do conhecimento e das suas aplicacdes na e pela sociedade,
muito menos, no que respeita as suas implicagdes sociais. Mas como as pessoas s podem
beneficiar do que efetivamente conhecem, a atual forma de fazer e divulgar a ciéncia esta a
ser repensada. O novo paradigma, por oposicdo ao conhecimento hegemonico da ciéncia
moderna, devera assentar no principio da solidariedade (Santos, 2000), o que traz consigo
dificuldades ndo despiciendas. Entre estas, a necessaria aceitacdo, consensua e generalizada,
de que o conhecimento proveniente de qualquer cultura, independentemente do estédio de
desenvolvimento do povo que a gerou, € um conhecimento validamente construido, um
contributo para *“conhecimento multicultural” (Santos, 2000, p. 29), no que constitui uma
rutura com o paradigma da modernidade, marcada fortemente pela anulagéo cultural de alguns
povos, especia mente 0s dos paises «colonizados» pelo ocidente.

Historicamente, as ciéncias sociais seguiram 0s passos das naturais. Como o critério
de cientificidade estava reduzido ao método utilizado para a construcéo do conhecimento, as
ciéncias sociais apenas se afirmaram enquanto ciéncias quando se submeteram ao paradigma
das ciéncias naturais. SO entdo o0 seu método se impds, e foi aceite como uma forma de
producdo do conhecimento que podia contribuir, de forma decisiva, para o desenvolvimento
da humanidade. No entanto, a constru¢cdo do conhecimento cientifico pressupunha um
dualismo epistemoldgico sujeito/objeto, natureza/cultura, natura/artificial, vivo/inanimado,
mente/matéria..., dimensdo dualista que s6 comegou a dissolver-se agora, quando se comega a
questionar a ciéncia a partir da sua esséncia, do seu método, visando uma humanizacéo das
ciéncias, atribuindo a pessoa humana um lugar de central. Se a Fisica estuda a formacéo e o
desenvolvimento da Terra e do Universo, se a Biologia estuda a formagdo e desenvolvimento
da Vida na Terra, cabe as ciéncias sociais estudar o Mundo em gue vivemos. Estas mostram-
se capazes de fornecer uma inteligibilidade da natureza nunca atingida pelas ciéncias naturais,
onde os padrdes da matéria e os padroes da mente sdo concebidos como reflexos uns dos
outros, “ndo ha natureza humana porque toda a natureza é humana” (Santos, 2003, p. 44).

A caracterizagdo das ciéncias sociais feita a partir das ciéncias naturais é “uma forma
de etnocentrismo epistemoldgico” (B. S. Santos, 1989, p. 71), que, para o autor, este tem por
base duas condi¢des, ambas de caracter social: a primeira assenta na aceitacéo da identidade
cultural e politica dos diversos povos, nomeadamente daqueles que foram em tempos
apelidados de selvagens e primitivos e sdo hoje chamados subdesenvolvidos, a segunda
consiste nas contestacfes sociais e politicas verificadas nas décadas de 60 e 70, na Europa e
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nos EUA, que colocaram em causa os fundamentos ideol 6gi cos das institui ¢goes e os modos de
vida dos povos. Paralelamente, e a partir do pds-guerra, desenvolveu-se na sociedade
ocidental uma consciéncia das fragilidades das ciéncias naturais, especialmente dos impactos
do desenvolvimento tecnolégico a elas associado, com forte incidéncia nas préprias
sociedades, no ambiente e nos ecossistemas. Desta forma, “a distin¢cdo entre natureza e
sociedade tende a ser superada. O paradigma da ciéncia moderna esta fundado nessa
distingdo” ( Santos, 1989, p. 72). O homem e as suas estruturas socials passam a ocupar 0
papel central na ciéncia moderna e, assim, “as ciéncias sociais proporcionam a compreensao
que da sentido e justificacdo a explicacdo das ciéncias naturais. Sem tal compreensdo ndo ha
verdadeira explicacdo e, por isso, as ciéncias sociais S0 epistemol ogicamente prioritarias em

relacdo as ciéncias naturais [italico do autor]” (Santos, 1989, p. 75).
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3.1. A ciénciado senso comum - a ciéncia dos cidadaos

A dignidade do individuo é violentada pela exclusao
social, que se d4 muita vezes por ndo se passar pelas
barreiras  discriminatérias  estabelecidas  pela
sociedade dominante, inclusive e, principalmente, no
sistema escolar.

Ubiratan D’Ambrosio

De cada vez que um tema de carécter cientifico com implicagdes sociais é discutido e
debatido na praga publica, fomentam-se debates, discutem-se ideias, s@0 chamados a
pronunciar-se cientistas, tidos como peritos nas matérias em questdo. Nesta mediatizacéo da
ciéncia, que é prética corrente nas sociedades modernas, nem sempre se chega, porém, a
consensos. E al surge nos cidaddos o sentimento de que a ciéncia € uma forma de
conhecimento muitas vezes incoerente, ndo objetiva, ma resolvida, incapaz de responder a
questdes importantes, relativamente as quais seria necessario um certo grau de confianga. Em
algumas circunstancias, o conhecimento cientifico especializado é mesmo marginalizado ou
ignorado, considerando-se irrelevante para a resolucdo dos problemas. Esta atitude face a
ciéncia deve-se também ao facto de, por vezes, o individuo ndo Ihe encontrar utilidade prética
no seu quotidiano. Ainda que atenha, o facto de ndo a saber gerir ou utilizar torna-a indtil. E
ai, recorre ao conhecimento do grupo social, frequentemente assente num pensamento mitico,
magico e religioso, transmitido ao longo de geracGes. “N&ao € que a ciéncia seja, de alguma
forma, melhor, ou mais evoluida que o mito, mas ciéncia e mito sdo duas formas de
compreender e interpretar 0 mundo, partilhando a mesma estrutura béasica” (Klages, 1997).
Uma ferramenta, por muito boa que sgja, so tem utilidade quando aplicada em circunstancias
e condi¢cbes bem definidas. Portanto, ndo basta deter o conhecimento para o utilizar, tem
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também de se compreender e dominar as suas condicdes de aplicabilidade. Para Jenkins, os
cidaddos tém uma forma de pensar e de agir a que da o nome de “pensamento dos cidadaos”
(1999, p. 704), que ndo deixando de ser uma forma de conhecimento € construido a partir das
competéncias gue possuem para resolver os problemas do quotidiano, seguindo o principio de
que “a veracidade de uma teoria estara na mente” (Hawking, 2012, p. 1184). E um
conhecimento “muito mais complexo e menos compreendido que o pensamento cientifico”
(Jenkins, 1999, p. 704), uma vez que ndo se rege por méodos deterministas de formulacéo,
concecdo e validagdo. Téo pouco é generalizado ou generalizavel.

Se percorrermos a historia da epistemologia moderna apercebemo-nos claramente
dos conflitos existentes entre estas duas formas de conhecimento. Isto porque, como afirma
Boaventura de Sousa Santos (2003) “as leis da ciéncia moderna sdo um tipo de causa formal
gue privilegia o como funciona em detrimento de qual o agente ou qual o fim (destaque do
autor) das coisas. E por estavia que o conhecimento cientifico rompe com o conhecimento do
senso comum” (p. 16) . Na ciéncia, em geral, e na Matemética em particular, 0 pensamento
dos cidadéos ndo usa 0s mesmos conceitos nem se rege pelos mesmos principios das ciéncias
naturais, “que sd0 uma aplicagdo ou concretizacdo de um modelo de conhecimento
universalmente valido” (B. S. Santos, 2003, p. 19). Fala-se aqui de etnociéncia’’, a ciéncia
praticada por grupos culturais, por comunidades com uma ética comum, por classes ou grupos
profissionais, por individuos gque partilham os mesmos sistemas de crencas e de valores. Em
etnociéncia, uma explicagdo é aceite se conduzir a resultados satisfatorios ou se produzir
explicacOes locais para os fendmenos, sem que alguém questione o conceito ou a teoria
implicita, ou se se aplica a todos os fendmenos similares em qualquer parte do mundo. E,
entdo, uma ciéncia prética, aplicavel a situacbes bem definidas e localizadas. Desta forma,
contrariamente as formulagbes cientificas que por regra obedecem a um formalismo
matematico que é valorizada nos programas curriculares, as etnociéncias revelam-se
independentes deste.

Mas, quando o pensamento dos cidaddos ndo da resposta a questfes |evantadas pelos
problemas locais, estes recorrem, entdo, a outras formas de conhecimento, designadamente o
conhecimento cientifico, para uma tomada de decisdo informada e consciente, consideradas

ndo sb as implicacdes cientificas mas também as de caréter politico e ético. Neste processo de

% Etnociéncia resulta da conjuncdo dos termos «etno» e «ciéncias», podendo-se igualmente considerar uma
etno+matemdtica, que traduz os métodos mateméticos de um grupo. Etno+matemética é diferente de
etno+matema-+tica proposta por D’ Ambrosio. Esta serd mais abrangente, considera os ambientes natural, social e
cultural, onde os grupos sociais com uma ética comum tém de comparar, classificar, quantificar, medir,
organizar, inferir e concluir.
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busca e coleta de informacdo o cidaddo recorre a uma multiplicidade de meios: leituras
diversas; debates entre especialistas, muitas vezes dinamizados por 6rgéos de comunicagao
social; conversas informais entre colegas e amigos... A informagdo assim recolhida, entre
especialistas ou entre amigos, é considerada relevante, e é dela que emergem o0s
conhecimentos necessarios a uma tomada de decisdo devidamente fundamentada. Quando isto
ndo acontece, normal mente surge a especulacdo. As pessoas reagem das formas mais diversas
guando confrontadas com as evidéncias apresentadas pelos cientistas. Algumas podem “ser
ignoradas por serem irrelevantes para a pessoa (...), que considera que ndo tém implicagdes na
sua acdo (...), [ou] podem ser contrariadas pelo senso comum e pela observacéo (...). Nesse
caso, os especialistas podem ser desacreditados por preconceitos” (Tytler, 2001, p.816), que
mais ndo sdo que conhecimentos construidos pela cultura do individuo, e transmitidos como
saberes tradicionais. Sera funcdo da escola, através das ciéncias a lecionadas, a
democratizagdo da ciéncia, ou sgja, dotar os cidadaos de ferramentas que lhes permitam
entender o discurso dos cientistas e ser criticos relativamente ao seu contetdo, habilitando-os

aadequar ainformacéo a sua realidade, aplicando apenas o que Ihes for vanta 0so.

O conceito de natureza da ciéncia, normamente denominado pela sigla NOS (Nature
Of Science), ndo esta ainda claramente definido, mas “refere-se sempre a epistemologia da
ciéncia, a ciéncia como uma forma de conhecimento, ou aos valores e crengas inerentes ao
desenvolvimento do conhecimento cientifico” (Fouad Abd-El-Khailick, Bell, & Lederman,
1998, p. 418). Para Khishfe e Lederman (2005, p. 396), compreender a natureza da ciéncia
(ensinada nas escolas) € um processo que passa por interiorizar que o conhecimento cientifico
€ provisorio (o0 conhecimento € inacabado, estd em permanente construcéo), baseado no
empirismo e na interpretacd do resultado da observagdo, direta ou indireta, do mundo
natural, que € parcialmente produto da imaginacdo, da criatividade e da inferéncia humanas, o
que implicainventar uma explicagéo para os fendmenos observados e, por fim, € impregnado
por fatores sociais e culturais, aos quais ndo € alheio o sistema de valores do investigador.
Estes requisitos, elencados por Khishfe e Lederman para a compreensdo da natureza da
ciéncia produzida por via académica, ndo diferem dos que sao essenciais a compreensdo do
conhecimento etnocientifico produzido por qualquer grupo socia e/ou cultural distinto.

A crescente mediatizacdo das descobertas cientificas dos feitos cientificos,
acompanhada de um interesse crescente dos cidadéos permite concluir que, embora mais
interessantes, os nivels de literacia cientifica das populagdes devem ser bastante melhorados,
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0 que levou a que a comunidade cientifica se preocupasse crescentemente com a NOS. Ja na
primeira metade do séc. XX, embora o conceito, como vimos, ndo estivesse clarificado nem
difundido, era abordado e sentido como a necessidade de difusdo do método cientifico, por
forma a torné-lo do dominio publico. A década de 60 foi marcante, a este nivel, mas apenas
na década de 80 surgiriam as primeiras defini¢des que reuniriam algum consenso. Em 1990, a
«American Association for the Advancement of Science» (AAAS) delineou trés
consideracOes essenciais para se poder avaliar a adequagéo da compreensdo da NOS numa
comunidade ou numa sociedade: primeiro, 0 mundo tinha de ser visto como compreensivel,
sem que, contudo, a ciéncia conseguisse fornecer respostas para todas as questdes; segundo,
impunha-se compreender que, embora a investigacdo em ciéncia assentasse na légica e no
empirismo, envolvia também imaginacdo e invencdo de explicaces, por fim, a terceira
consideracdo resumia-se a aceitar que no processo cientifico os aspetos politicos e sociais
estavam sempre presentes. Para além disso, a natureza do conhecimento cientifico incluia
também a interac8o entre crencas pessoais e sociais, voltando a aproximar as concegoes
académicas de ciéncia dos conhecimentos produzidos pelas etnociéncias, que, no entanto, a
par da “educagdo multicultural, vém sendo objeto de criticas: por alguns, como resultado de
incompreensdo; por outros, Como um protecionismo perverso. Para esses, a grande meta € a
manutencdo do status quo, maquiado por um discurso enganador da mesmice com qualidade”
(D’Ambrosio, 2001, p. 10). A escola, com curricula, regras e méetodos proprios, também “é
um agente de difusdo cultural, embora ndo opere independentemente dos outros agentes
difusores do conhecimento” (Gimeno Sacristan, 2002, p. 261), e os aunos devem poder
aceder a outras concegoes e a outras culturas, distantes e diferentes da vigente, contrariando
“a escolarizacdo, sob o peso de uma ampla tradicdo, tem as suas regras manifestas no
curriculo, explicito e oculto” (Gimeno Sacristan, 2002, p. 261).

E sabido que o entendimento que os alunos tém da NOS é ingénuo, em parte porque é
assumido pela generalidade dos professores que os alunos a aprendem de forma automética,
bastando estudar disciplinas de indole cientifica e/ou realizar agumas atividades
experimentais, 0 que ndo € verdade, e por outro lado porgque se entende que as concegoes,
interesses e atitudes dos professores, percecionadas na sala de aula, tém reflexos significativos
na aprendizagem dos alunos. Em termos praticos, os professores de Matematica e das
restantes areas cientificas tendem a privilegiar os conteidos disciplinares que seréo objeto de

avaliacdo no exame final de ciclo, em detrimento da compreensio da natureza da ciéncia e
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dos niveis de literacia cientifica dos alunos. Esta acaba por se desenvolver autonomamente,
embora ndo de forma natural e espontanea.

A abordagem a NOS esta condicionada por uma multiplicidade de fatores, entre os
guais a constante pressdo do cumprimento dos programas, agravada nos anos letivos que
terminam com exames, a gestdo da escola e da sala de aula, e até uma eventual desmotivacdo
ou desconforto na abordagem da temética. Estes constrangimentos podem ser minimizados se
0 ensino do conceito da NOS, como uma capacidade, for tida em conta aquando da elaboragdo
dos programas, ou se forem previstas estratégias proprias e objetivos bem definidos, como
acontece com muitos outros conceitos especificos das disciplinas de ciéncias. A NOS pode ser
ensinada de forma integrada, planificada, incluida num conteido programatico regular, ou de
forma néo-integrada, através de atividades empiricas realizadas com este propdsito. Estudos
realizados por Yip (2006) mostram que uma forma eficaz de fazer compreender a NOS
consiste no recurso a episodios historicos, com o enfoque nos periodos em que surgiram
novos modelos cientificos que, por serem mais abrangentes, permitiram aargar o leque de

fendmenos passiveis de explicacao.

Se existem diversos estudos que demonstram a existéncia de uma relagdo de
causa-efeito entre o curriculo escolar, ou a forma como este é trabalhado, e as concecdes de
ciéncia dos alunos, outros mostram precisamente o contrario (Canavarro, 2000, p. 28). Esta
divergéncia nas conclusdes pode acontecer por via de um deficiente controlo das variaveis em
estudo, ou sga, pela existéncia de um leque de variaveis ndo controladas, que acabam por
alterar os resultados. Isto obriga, porém, a procura de novas variaveis dentro do contexto
escolar, que justifiquem as diferencas encontradas. E ai deparamo-nos, inevitavelmente, com
o professor e com o0 aluno. N&o s6 com o envolvimento do aluno nas atividades propostas mas
também com o professor em si, enquanto mediador e transmissor da NOS, com as suas
percegdes proprias, condicionadas por fatores como a sua preparacaéo académica e pedagogica
e a sua érea cientifica de formagdo. O que o professor ndo pode, nunca, € privar os alunos de
desafios mentais, como o de tentar interpretar, a luz da ciéncia, alguns fenémenos do seu
guotidiano, nem condicionar-lhes a criatividade.

E sabido que os interesses dos alunos, e ndo s, S8 muito condicionados pelas suas
vivéncias. E, por isso, imperativo que os professores, as escolas, o poder local, tenham uma
palavra adizer sobre 0 que ensinar, buscando responder aos reais interesses dos alunos. Enté&o,

0 ensino das ciéncias deveria preparar para a sua aplicagdo no quotidiano, de acordo com os

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 107



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

conhecimentos etnocientificos dos alunos, e ndo pretender preparar apenas todos para 0s
exames do final de ciclo, como se todos estivessem obrigados a seguir carreiras cientificas ou
técnicas. Os contelidos, 0s conhecimentos e as competéncias a adquirir, variam certamente de
individuo para individuo, e de local para local, pelo que existe uma grande variedade de
experiéncias e conhecimentos que podem ser abordados de forma diversa, emboraigua mente
valida, no respeito pelos conhecimentos etnocientificos de cada um, habilitando o individuo

com um conhecimento que reconhega Util no seu dia-a-dia.

O projeto PISA é uma evidénciaem contrério. Define literacia cientifica como

a capacidade de cada individuo usar o conhecimento cientifico, de reconhecer
questdes cientificas e de retirar conclusdes baseadas em evidéncias, de forma a
compreender e a apoiar a tomada de decisBes acerca do mundo naturd e das
mudancas nele efetuadas através da atividade humana” (Learning for Tomorrow's
World - First Results from PISA 2003, 2004, p. 286),

e utiliza testes padronizados e questbes-tipo para avaliar o conhecimento dos alunos de
determinadas faixas etérias. Esta padronizacdo, bem como a pressdo colocada sobre os
professores e as escolas, tem por base o treino dos alunos para 0 sucesso nestes testes,
anulando a criatividade e a imaginacao individuais, bem como os conhecimentos préprios da
cultura do auno.

No respeitante a0 ensino das areas cientificas, o relatorio PISA 2006 deixa bem
patente que alunos oriundos de estratos sociais mais baixos demonstram ter menos
competéncias cientificas e, mas em oposi¢do, sd0 mais otimistas relativamente as questdes
ambientais (Pinto-Ferreira, Serrdo, & Padinha, 2007, pp. 24-34). Entdo, o enfoque dado as
aulas das éreas cientificas ndo deve deixar de considerar a condi¢cdo social, econémica e
cultural dos alunos, ja que, grande parte das vezes, estas condigdes sociais ndo Sao
equiparaveis. Segundo Pinto-Ferreira et al, o0 mesmo relatério aponta para que “alunos com
piores desempenhos referem a sua maior interagdo com os professores e a utilizagdo da
experimentacdo, 0 que se pode interpretar como uma estratégia dos professores para
conseguirem amelhor apreensdo dos alunos com maiores dificuldades” (2007, p. 33).

Contrariando esta abordagem tradicional de literacia cientifica, nomeadamente
matematica, D’ Ambrosio (2008) salienta que:
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os diferentes estilos de vida familiar, de lazer e de atividades prazeirosas em geral,
deveriam receber maior atencdo de educadores, em particular dos educadores
matematicos. As faixas etérias séo muito diferenciadas como consequéncia da vida
fora da escola. Mas ainda se insiste em colocar criangas em séries de acordo com a
idade, em oferecer o0 mesmo curriculo para alunos da mesma série, chegando ao
absurdo de se propor curriculos nacionais. Ainda maior € o absurdo de se avaliar
grupos de individuos mediante testes padronizados. Trata-se efetivamente de uma
tentativa de pasteurizar as novas geragdes! (D’ Ambrosio, 2008, p. 29)

Quando os resultados de um pais, em testes internacionais deste tipo, ficam abaixo
do esperado, ou até mesmo da média, infere-se que se esté perante uma crise naciona na
educacdo e, naturadmente, o respetivo governo € impelido a tomar medidas por forma a
melhorar os resultados em testes futuros, como ocorreu em Portugal depois da primeira
participacdo no projeto TIMSS, em 1995%. Assume-se que as “deficiéncias em literacia
matematica e cientifica podem ter consequéncias negativas para as perspetivas do mercado de
trabalho e monet&rias do individuo, bem como limit&lo na sua participacdo ativa na
sociedade” (Learning for Tomorrow's World - First Results from PISA 2003, 2004, p. 299),
mas ndo se demonstra haver relacdo direta entre os resultados obtidos e a produtividade dos
individuos, posteriormente avaliada. E o que D’ Ambrosio pretende salientar quando diz “[0]s
niveis de literacia devem ser atrelados as condigdes especificas desse povo e de sua cultura.
PISA e similares nada contribuem. Sdo fotografias que interessam ao fotdgrafo” (N. Vieira,
2008, p. 168), tornando evidente a clara funcéo politica que estes programas desempenham,
sobretudo quando inferem que existe uma correlacdo direta entre o PIB de um pais e o
desempenho da sua populagéo em literacia cientifica, na qual se inclui a literacia matemética
(Pinto-Ferreiraet a., 2007).

As alteracOes curriculares, no entanto, supostamente realizadas para garantirem a
literacia cientifica de todos, com a sua definicdo de metas, retiram toda a liberdade aos
professores para selecionarem os contelidos que considerem mais pertinentes ou mais
adequados ao grupo a seu cargo. Perdem ainiciativa na atividade docente, passam a estruturar
as aulas e os conteidos de acordo ja ndo sO com 0s exames nacionais, mas também com
eventuais avaliaghes internacionais, ou Sga, tornam-se mais técnicos que professores.
Ironicamente, no entanto, ndo existem testes para avaliar objetivamente a literacia cientifica,
uma vez que ndo tem curriculo definido e os parametros que abrange sd0 muito vastos e

% Neste teste, 0s alunos portugueses obtiveram o pior resultado de todos os paises participantes, com 475 pontos,
enquanto a médiafoi de 529 pontos. O estudo pode ser consultado em:
http://timssandpirl s.bc.edu/timss1995.html.
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variaveis. Para DeBoer (2000), “o objetivo principal da literacia cientifica é alcancado quando
0 publico aprende ciéncia e compreende empreendimento cientifico, em todas as diferentes
formas pela qual este pode ser realizado” (p. 597). Entdo, ndo se pode ensinar ciéncia,
tecnol ogia ou processos cientificos, se ab mesmo tempo ndo se abordarem as suas implicacdes
e a forma como interferem com a sociedade. “O que é importante é que todos tenham a
oportunidade de aprender o suficiente para ndo serem excluidos desta dimensdo da
experiéncia moderna” (DeBoer, 2000, p. 598).

E porque ndo existe um método Unico de ensinar ciéncia, como ndo existe um
método Unico de ensinar coisa alguma, 0 que realmente importa é conseguir motivar os alunos
e ensinar-lhes algo que gostem de aprender, para que continuem a dedicar-se ao conhecimento

cientifico, formal ou informal mente.
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3.2. O ensinoda Matematica no contexto das ciéncias

Time isn't the main thing. It's the only thing.

Miles Davis

Temos vindo a abordar as questdes relativas a escola e ao ensino das ciéncias sempre
na perspetiva de uma sociedade moderna e ocidental que € a nossa, que por norma nao

valoriza as culturas locais e os conhecimentos por elas produzidos.

A educacdo escolarizada obedece a uma regulacdo particular que seleciona e
distribui a cultura, determinando quais sdo os contelidos obrigatorios para todos e
guais podem ser optativos, 0 que se deve ensinar nas escolas, 0 que é proprio das
familias ou das igrgjas, o que € proprio de um tipo de ensino mais intelectua ou
mais profissiona, o que € mais apropriado para os primeiros anos de escolaridade
ou para os posteriores, qual € o contelldo mais e menos valioso, de uma dada
matéria.. As nossas préticas pedagdgicas encontram-se governadas por esses
codigos. (Gimeno Sacristén, 2002, p. 265).

Como a investigacdo em etnomatemética tem demostrado esta disciplina esta
presente em todas as culturas desde os tempos mais remotos. O homem, para construir o seu
primeiro artefacto, teve de aplicar conceitos matematicos que assimilou e procurou perpetuar,
passando-0s aos seus descendentes. Estes processos de transmissdo de conhecimentos,
anteriores a escrita, sdo variados, e entre os mais frequentes estd a memaria oral, o ritual das
geracOes mais novas ouvirem histérias contadas pelos mais velhos, bem como a divulgacéo
do conhecimento através de jogos, com regras mais ou menos complexas, conceitos
estratégicos implicitos e com uma correspondente aplicagcdo prética. A memdria escrita e a

escolarizac@o substituem, apenas, uma pequena parte destas formas de transmissdo do
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conhecimento, sobretudo o0 jogo. Através dele é possivel construir representaces e
simulagdes de situacOes reais, treinando os atores para as enfrentarem e superarem as
dificuldades do seu quotidiano. O jogo, como instrumento de transmissdo de conhecimento e
promotor da aquisicdo de competéncias, chegou, em certas culturas, a assumir um papel
extremamente relevante. Conta-se que em 1895, quando os franceses invadiram
Antananarivo, capital de Madagéascar, a Rainha Ranavalona |11 confiou no jogo tradicional
Fanorama para definir qual a estratégia militar a adotar pelo seu exército (Sa et a., 2004, p.
18). O Fanorama € um jogo de estratégia que tem a particularidade de se iniciar com uma fase
violenta de subtracéo de pecas adversarias, seguindo-se uma fase mais estratégica e pacifica, o
que Ihe confere alguma similitude com as praticas de guerra daquela época. A Rainha tera
acreditado que uma estratégia vencedora no Fanorama sé-lo-ia também no campo de
batal ha®®.

Para Skovsmose (2001) as aulas de Matemética séo normalmente divididas em duas
partes. Na primeira, o professor apresenta conceitos, técnicas, ideias que depois, na segunda,
os alunos trabalham em exercicios selecionados. Esta padronizacdo da lecionagdo pode ser

explicada atendendo a que os professores de Matematica tém um

habito de classe que fundamenta a classe, ele é o principio de uma orquestra sem
maestro que vai dar regularidade, unidade e sistematizacéo as préticas desta classe.
E se as pré&ticas dos membros do mesmo grupo ou da mesma classe sd0 sempre
mais e melhor concordantes que os agentes sabem ou querem € porque cada um,
seguindo as suas proprias leis, concorda entretanto com o outro. (Bourdieu, 1972,
p. 181).

Esta “consciéncia coletiva” (Haecht, 1992, p. 21) perpetua-se na consciéncia
individual de cada professor, porque “cristaliza as aquisi¢cdes da historia coletiva” (Haecht,
1992, p.21). Desde “«A reproducdo» que Bourdieu define o habito no que ele designa uma
|6gica prética: a tendéncia que os individuos manifestam para agir de maneira regular, com o
sistema de disposices a pratica que os caracteriza, sem relagdo com uma regra ou uma lei

explicita (h&bito, espontaneidade geradora)” (Haecht, 1992, p. 21).

% A histéria encarregou-se de mostrar que uma estratégia vencedora num jogo podera ndo surtir o mesmo efeito
num campo de batalha, e, Madagéascar veio a ser uma col6nia francesa. O recurso ao jogo como instrumento de
aprendizagem é também abordado no filme WarGames, realizado em 1983 por John Badham, onde o jovem
David Lightham, protagonizado por Matthew Broderick, pde o computador do FBI, programado com
inteligéncia artificial, a praticar o Jogo do Galo, para «aprender» que a vitoria pode ndo estar dependente apenas
da estratégia i mplementada.
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Em oposicéo a estas formas de lecionar «habituais», tradicionais, Skovsmose (2001)
propde outras abordagens dos contelldos, nomeadamente a investigacéo a partir de trabalhos
de projeto, que difere significativamente da metodologia assente na resolucdo de exercicios
precedida de uma exposicdo tedrica, ou da que reaiza em simultaneidade, a resolugdo de
problemas praticos e a abordagem tedrica. Os processos de investigacao induzem o treino das
capacidades de interpretar e agir, face a uma situacéo real ou hipotética. Esta metodologia,
que Skovsmose denomina de “educacdo matematica critica, inclui o interesse pelo
desenvolvimento da educa¢do matematica como suporte da democracia” (Skovsmose, 2001,
p. 27). No mesmo sentido, D’Ambrosio (2007) lembra-nos que a Matematica faz parte da
nossa estrutura tecnoldgica, militar, econémica e politica, e, como tal, € um recurso
importante para se realizar maravilhas mas também para se fazer horrores. “Fazer uma critica
da matemédtica como parte da Matemética é um interesse da educagdo matematica critica”
(Skovsmose, 2001, p. 27).

A investigacdo em etnomatematica tem mostrado igualmente que a transmissao de
conhecimentos matematicos, dentro de grupos culturais, sociais ou familiares, ocorre
independentemente do seu est&dio de desenvolvimento ou nivel de complexidade. Os
processos de industrializagdo do séc. X1X levaram a que se estabel ecesse umarelacéo entre o
nivel de conhecimentos matematicos (a otimizacdo, a deducdo, a inferéncia), Uteis em
qualquer atividade produtiva, e 0 dominio da lingua materna do trabalhador com a sua
capacidade produtiva, pelo que os sistemas de ensino passaram a incorporar sempre estas duas
vertentes no seu curriculo.”” Ninguém nega que a educacdi matemética influencia a
empregabilidade, sendo muitas vezes apontada como a chave para se obter um bom emprego.
“Mas a educacdo matematica desinteressante e, sobretudo, obsoleta, mostra-se irrelevante
para ingressar no mercado de trabalho com as novas caracteristicas” (D’Ambrosio, 2008, p.
26).

Se € comummente aceite que o nivel de desenvolvimento de uma sociedade decorre,
em grande parte, do seu conhecimento cientifico e tecnoldgico, no qua a Matemética
desempenha um papel central, entdo entende-se com alguma naturalidade que esta
desempenhe um papel central nas institui¢des escolares, e esteja presente na generalidade dos

O discurso dominante do poder politico, de hoje, na rea da educacdo, vai no mesmo sentido. Articulando os
resultados de Portugal em testes internacionais, como 0s sucessivos PISA, com a baixa competitividade do pais,
atribuida a igualmente baixa produtividade dos trabalhadores, tem-se refor¢ado a importancia da Matemética, da
Lingua Materna e do Inglés no curriculo dos alunos, atribuindo-se-lhes maior carga horaria. A realizacdo de
exames de Matemética e de Portugués no fina de cada ciclo, e com um peso tendencialmente maior na
avaliagdo, € um outro aspeto do mesmo entendi mento.
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curricula, ocupando cargas horarias significativas, 0 mesmo acontece com a lingua materna.
Facto acentuado pela convicgdo, como ja referimos, de que o desempenho da populacdo
nestas &reas, medido por testes internacionais padronizados, se relaciona com os indices de
desenvolvimento de uma nagdo. Assim, a avaliacdo das politicas educativas, e do proprio
sistema de ensino, esta fortemente condicionada pela evolucéo dos resultados obtidos pelos
alunos, em sucessivos testes.

Os conteddos abordados nestas duas disciplinas, Matemética e Lingua Materna,
gjudam a desenvolver competéncias importantes para a formacéo de individuos que virdo a
constituir a forca de trabalho do futuro, 0 que ndo pode ser ignorado pelos sistemas
educativos. Por exemplo, 0s processos mentais de otimizagdo matematica, aplicados ao fator
tempo, tiveram um papel preponderante na revolugdo industrial, como bem ilustra o filme
Tempos Modernos, de Charlie Chaplin, que abordamos no subcapitulo «A subjugacdo ao
sincronismo e ao rel0gio». Nas sociedades capitalistas atuais, a otimizacdo do tempo assume,
cada vez mais, um papel determinante, «tempo € dinheiro». O rendimento de uma unidade
fabril, ou de uma escola, define-se pela sua capacidade produtiva, e esta mede-se a partir da
razéo entre o0 gue se produz e o tempo decorrido para o fazer. Ou sgja, o rendimento aumenta
guando a capacidade produtiva cresce, num mesmo intervalo de tempo, ou, em aternativa,
quando se produz 0 mesmo em menos tempo. Mas, um pouco ao arrepio deste discurso,
assente numa argumentacéo defensora das virtualidades da matemaética e das ciéncias para o
desenvolvimento de capacidades individuais como a otimizagdo, o raciocinio ou a inferéncia,
Kilpatrick (1999, p. 12) enfatiza que a Psicologia demonstra ndo haver uma relagdo estreita
entre a inteligéncia, o desenvolvimento do raciocinio, e a aprendizagem da matematica. No
entanto, esta convicgdo esta ainda muito presente no discurso dos professores de Matemética
e ndo sb, que advogam frequentemente que a aprendizagem da disciplina gjuda os alunos a
raciocinar melhor. Também é um lugar-comum considerar-se que a matematica ensina a
pensar e a treinar competéncias que nenhuma outra area do conhecimento tem a capacidade

de potenciar.

No processo de ensino aprendizagem das operagOes aritméticas e agébricas, por
exemplo, os professores podem assumir uma estratégia de dar aos alunos toda a liberdade para
explorarem as mais diversas operacfes mateméticas, bem como a oportunidade de criarem 0s
seus proprios agoritmos, num exercicio continuo de exploracdo da imaginacdo, com a
incorporacdo de conhecimentos matematicos. JA numa estratégia diferente, que podemos
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considerar oposta, 0 professor assumira uma postura mais redutora da imaginacdo, mas
temporalmente mais econdmica: fornece um conjunto de algoritmos pré-estabelecidos e
impde gque a resolucéo dos problemas se faga com recurso exclusivo a processos previamente
delineados, habitualmente descritos nos programas e nos manuais escolares. Esta solucéo,
aparentemente mais facil por que ndo requer ao aluno um esforco de aprendizagem téo
grande, pode constituir um entrave, por se traduzir numa aprendizagem simultanea: implica a
compreensdo dos contelidos e uma mecanizacdo dos procedimentos. No entanto, servem
melhor o propdsito unificador da escola, ja que os algoritmos sdo construcdes sociais,
matematicas e comunicativas, que, uma vez adquiridas por todos, facilitam a comunicacéo
entre quem ensina e quem aprende. Assim, contribuirdo para encarar-se de forma univoca a
resolucdo dos problemas, seguindo uma determinada ideologia. “Ensinar exige reconhecer
que a educacdo € ideologica” (Freire, 1997, p. 122) mas, as ideologias estdo normamente ao
servigo de interesses particulares, apresentadas como interesses universais (Bourdieu, 2001, p.
10) e sdo sempre duplamente determinadas. devem as suas caracteristicas especificas aos
interesses das classes ou das fragdes de classe que exprimem, mas também aos interesses
especificos daqueles que as produzem e a logica especifica do seu campo de producéo.
(Bourdieu, 2001, p. 10).

Esta facilitagdo da comunicacdo, posta ao servico da otimizacdo do tempo, numa
perspetiva capitalista indutora do rendimento, comeca a fazer-se sentir na sala de aula no
momento em que o professor se propde corrigir um exercicio, e apresenta uma solucdo como
tnica e universal, dispensando-se de verificar se o0 raciocinio desenvolvido por cada auno,
com recurso a algoritmos por s construidos, esta certo, ou, onde se encontram as suas fahas.
A matemdtica assim apresentada tende a tornar-se hermética para os alunos, desde logo, por
uma questdo de incomensurabilidade™, ou seja, de grande distanciamento entre os estadios de
desenvolvimento de uns e de outros, de professores e de alunos, dificultando a comunicacéo.

E como as relacbes de comunicacdo sdo inseparaveis das relactes de poder, dependendo estas

™ Para os adeptos da busca da vida extraterrestre o termo incomensurabilidade refere-se a dificuldade que ha em
comunicarem duas entidades em estadios de desenvolvimento intelectual muito distinto. Se hoje detetdssemos
vida num planeta, num estédio de desenvolvimento semelhante ao nosso quando a vida era dominada por
dinossauros, ndo seria possivel comunicar com eles. E assumindo que o desenvolvimento desse planeta seria
proximo do nosso, teriamos de esperar 150 milhdes de anos para a comunicacdo ser possivel. No entanto,
decorrido esse tempo, 0 desenvolvimento do nosso planeta tenderia a manter o fosso existente. E do
conhecimento de todos que a comunicacdo € facilitada quando a conversa se faz entre colegas da mesma area
profissional. A conversa entre advogados, entre informéticos, entre médicos €, muitas vezes, incompreensivel
para quem assiste e ndo partilha o jargdo. A questdo da incomensurabilidade, aqui, ndo se prende com uma
guestdo de estédios de desenvolvimento intelectual, mas com a erudicao linguistica.
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Ultimas da forma e do contelido do poder material ou simbdlico acumulado pel os agentes ou
pelas instituicdes envolvidas, professores de Matemética sdo portadores de um grande poder
simbdlico. “E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes da comunicagio e do
conhecimento que os «sistemas simbdlicos» [destaque do autor] cumprem a sua funcéo
politica de instrumentos de imposi¢éo ou de legitimacdo da dominacdo, que contribuem para
assegurar a dominagéo de uma classe sobre outra (violéncia ssmbdlica)” (Bourdieu, 2001, p.
11).

Existe «violéncia» quando o que o professor diz ndo é entendido pelos alunos, €,
analogamente, quando o que o aluno diz ndo é entendido pelo professor. Quando o professor
de Matematica fala com o aluno, e explicita um raciocinio, fa-lo com recurso a agoritmos,
gue exigem 0 seu conhecimento prévio, assim como dos conceitos. Nao sendo exclusivo desta
disciplina, esta poderd ser uma razdo mais para justificar 0 insucesso da Matematica nos
Ensino Basico e Secundario em Portugal. Como o0s conteldos da Matemética estéo
encadeados, ndo sO ao longo de um ano letivo, mas de uns anos para outros, se um auno
deixa de acompanhar o ritmo imposto tem dificuldade em recuperar. E se o atraso for muito
significativo torna-se praticamente irreversivel pelo que existe aideia generalizada de que um
aluno que tenha tido negativa a Matemética num determinado ano tenderd a té-la nos anos
seguintes. Também D’Ambrosio considera que 0s novos conhecimentos em matematica se

véao alicercando em formalismos e conhecimentos prévios.

A Matemadtica se formalizou muito no século XI1X e as medidas de melhoria do
Ensino da Mateméatica absorveram esse formalismo, que € em gerd, dificil e
hermético. Todo o ensino baseado numa estrutura formalizada corre 0 risco,
inevitével, de o aprendiz ser mais lento, ndo entender bem ou mesmo perder uma
etapa e toda a estrutura estara comprometida. Metaforicamente, ao levantar um
muro, alguns tijolos defeituosos nas primeiras fileiras do muro trazem o risco de o
muro logo desabar. Assim € a educacdo estruturada mediante programas e grades
curriculares rigidas. A fata de um elemento compromete toda a estrutura. A
Matemética € ensinada, com poucas excegdes, segunda a estrutura formalizada de
programas e anos escolares. Qualquer falha em uma etapa, manifesta-se com maior
intensidade, nas etapas seguintes, prejudicando toda a construcéo. (N. Vieira, 2008,
pp. 165-166)

Em 1914 o professor de fisica Silvanus Thompson escrevia no prologo da sua obra
intitulada Calculus made easy: being a very simplest introduction to those beautiful methods
of reckoning which are generally called by the terrifying names of the differential calculus

and the integral calculus:
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Considerando o nimero de tolos que conseguem fazer calculos, é surpreendente
gue tenham de ser ensinados como uma tarefa tediosa ou dificil para que qualquer
outro tolo aprenda a dominar 0s mesmos truques.

Alguns truques de clculo sdo muito simples. Alguns sdo tremendamente
complicados. Os tolos que escrevem os manuais de matematica avancada — e sdo
tolos muito inteligentes — raramente se ddo ao trabalho de mostrar quéo facil é o
clculo. Pelo contrario, parece que desgiam impressionar com a sua suprema
inteligéncia e desenvolvem o céalculo daforma mais complicada.

Sendo eu o individuo tremendamente estUpido, tive que me desensinar das
dificuldades, e agora tomo a liberdade de apresentar aos meus companheiros tolos
as partes que ndo sdo dificeis. Domine-as, e 0 restante seguir-se-a. O que um tolo
consegue, 0s outros também. (Thompson, 1914, s.p.)

Embora segja um lugar-comum afirmar que a educacéo tem como func&o preparar o
individuo para uma cidadania plena, criando as condi¢des para que cada um possa maximizar
0 seu potencia criativo e adquirir e desenvolver as suas capacidades, como temos vindo a
expor, o papel da matematica académica, nos Ultimos anos, tem vindo a contrariar este
desidrato. Tem vindo a ser cooptada pela necessidade de treinar os alunos no sentido de
melhorar 0 seu desempenho em testes padronizados, como o TIMSS ou o PISA (esta
«necessidade» dos sistemas educativos relaciona-se, mais uma vez, com a associacdo feita
entre os nivels de desempenho dos alunos e a capacidade produtiva dos paises).

Perde-se, desta forma, aquelas que consideramos deverem ser as fungbes primeiras
dos sistemas educativos, como o0 desenvolvimento da autoconfianca e a aquisicdo de
conhecimentos e competéncias essenciais ao exercicio de uma cidadania plena. A Matemética
vem sendo associada a mecanismos de selecdo dentro da escola, onde o aluno que é
«inteligente» € incentivado a seguir as vertentes do ensino que exigem uma maior
componente mateméatica, nomeadamente as areas cientificas.

A Matemdtica €, efetivamente, um pilar das sociedades atuais, mas a forma como
estd estruturada torna-a indtil e obsoleta, na perspetiva dos aunos (D’Ambrosio, 2007).
Acresce gque a forma como € ensinada pode afasta-los e ser mais um fator de descriminagdo
social, embora néo facilmente reconhecido. O argumento «ndo ser bom a Matemética» serve,
por vezes, 0 proposito de justificar as opgdes tomadas para 0 percurso académico do aluno,
ou, em certos casos, de fundamentacdo para um abandono escolar precoce. Em contraponto,
ndo serd habitual que um desempenho menos conseguido a linguas justifique quaisguer
opcdes na eleicao do percurso a seguir. O «preconceito» de que apenas as mentes inteligentes,

as de nivel intelectual superior, tém capacidade para seguir as areas do conhecimento com
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uma forte componente matematica € dominante ndo sO entre os alunos e as familias mas
também na sociedade. Os proprios professores da disciplina aimentam e acentuam aideia de
gue a matematica é “misteriosa e dificil” (Kilpatrick, 1999, p. 16). Mas, o professor de
Matematica €, antes de tudo, um educador, que enguanto ensina promove valores e transmite
aos alunos uma visdo do mundo. Ent&o, um educador em Matematica devera ter consciéncia
de que a sua area de conhecimento contribui também para a promocéo da equidade, da
democracia, da dignidade e da paz (D’Ambrosio, 1999, p. 131), e que todo 0 processo
educativo deve responder aos anseios dos jovens e das familias no sentido de os preparar para
uma cidadania plena, dando-lhes condi¢des e ferramentas para enfrentarem os problemas que
s80 universais, 0 que contraria a prioridade ja aqui enunciada, de “preparar 0s seus alunos a
passarem numa variedade de testes que Ihes sdo impostos” (D’Ambrosio, 2007, p. 26). Para
este autor, 0 objetivo primeiro da educacéo €

Promover a criatividade, gjudando as pessoas a incrementarem 0s Seus potenciais e
a maximizarem as suas capacidades, mas tendo o cuidado de n&o promover
cidaddos doceis,

Promover a cidadania transmitindo valores e apontando direitos e deveres na
sociedade, mas tendo o cuidado de ndo promover a criatividade irresponsével
(D’ Ambrosio, 2007, pp. 26, 27).

A educacdo matemética deve, entdo, preparar o individuo para desempenhar este
papel socialmente ativo e participante, contribuindo para a compreensdo e o dominio de
determinadas questdes do quotidiano, nomeadamente as relacionadas com a ciéncia e com a

tecnologia.

Ainda na perspetiva do mesmo autor, e que subscrevemos, a matematica devera ser o
“modo de pensar mais universal” (D’Ambrosio, 2007, p. 25) de que 0 homem dispde’®: Sendo
0 pensamento matemético o motor da ciéncia e da tecnologia, devera sé-lo também, da
educacdo para a paz, e um caminho para a resolugdo de problemas, nomeadamente os que
decorrem dos desequilibrios sociais e das perturbagbes nos ecossistemas, fortemente
marcados pelo consumo dos recursos materiais e energéticos. Assim, o0 estudo e a

compreensao dos factos historicos da matemética devem nela estar presentes de uma forma

2.0 disco de cobre revestido a ouro que a sonda espacial Voyager transporta, como cartdo-de-visita para outras
formas de vida que surjam no seu caminho, tem gravados simbolos numa linguagem puramente matematica. Os
responsaveis da NASA acreditam que esta serd a Unica linguagem que pode superar 0 problema da
incomensurabilidade entre civilizagdes. A NASA disponibiliza fotografias na sua pagina
http://voyager.jpl.nasa.gov/spacecraft/scenes.html (consultado em 10 de julho de 2011).
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sustentada. Uma disciplina é a sua epistemologia. “E importante conhecer a evolugdo da
etnomatematica como resposta ao curso perigoso da humanidade em direcdo a destruicéo da
dignidade individual, das relagbes sociais tensas e violentas, das relagbes com o ambiente
inviaveis e o aumento dos confrontos armados” (D’Ambrosio & Rosa, 2008, p. 99). O
reconhecimento da validade dos modos como o outro conta, mede, calcula, infere, localiza,
representa, joga € um caminho sustentavel para a equidade e para tolerancia entre os povos.
Assim, D’Ambrosio propde, como resposta, que segja adotado pelas escolas 0 Programa
Etnomatemética.

O Programa Etnomatematica resulta de uma visdo transdisciplinar e transcultural
do conhecimento. Todos o0s povos, pensados como a mesma espécie humana, e
todas as culturas, pensadas como integrando uma civilizag8o planetéria, exigem um
Novo pensar e um novo relacionamento de saberes e de fazeres que muitas vezes se
manifestam diferentemente. (...) as novas relacdes internacionais e a intencédo de
recuperar a dignidade cultural de todos os povos, manifesta na Declaracdo Dos
Direitos Humanos, exige o didogo intercultural e interdisciplinar. Esse é o
primeiro passo para o pensamento transcultural e o conhecimento transdisciplinar.
A transculturaidade e a transdisciplinaridade possibilitam a sobrevivéncia, com
dignidade, da espécie humana. 1sso € anti-positivista. O Programa Etnomatematica
€ representativo desse novo pensar. (N. Vieira, 2008, p. 168)

D’Ambrosio chama a atencdo para algo que todos sabemos. o facto da sobrevivéncia
da humanidade estar dependente da sua relacdo com a natureza, relacéo regulada por
principios culturais e ecol 6gicos que ndo raras vezes, ao longo da historia contribuiram “para
o conflito que se desenvolve, para o confronto, a violéncia e a subjugacdo do outro e da
natureza” (D’Ambrosio & Rosa, 2008, p. 101). A demanda contra o conflito e a violéncia
pode ser bem-sucedida se existir partilha na distribuicdo do conhecimento e dos recursos que
a natureza oferece. E este o caminho apresentado por D’ Ambrosio, para “nos conduzir a uma
civilizacdo planetéria, com paz e dignidade para toda a humanidade” (D’Ambrosio & Rosa,
2008, p. 109). E nele a educacdo matemética surge como um meio de comunicagdo e uma
ferramenta Utel's e eficazes para a distribuicdo e gestdo dos recursos.

O processo educativo tem também a seu cargo a tarefa de articular o velho com o
novo, harmonizando o passado e o futuro. N&o se deve descurar a tradicdo e os valores
estabel ecidos no passado, que nos caracterizam e nos conferem aidentidade, mesmo tendo em
mente a preparacao para o futuro, estimulando a criatividade e ainovagdo. Assim, a educacéo
matematica é, também, uma questdo politica. Tratando-se da linguagem universal por
exceléncia, a matematica deveria ser um veiculo promotor de paz. No entanto, a matematica
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escolar estéd imbuida de um pensamento que, sob determinadas condi¢des, tolera a guerra
(D’ Ambrosio, 2007).

A sociedade tem avangado no sentido da valorizagdo dos numeros, sgja na forma de
estatisticas, que ao serem conhecidas condicionam a opinido publica e a individual, sgja na
economia de mercado, sustentada na matemética, seja na quantificagdo de tudo, onde se tenta
traduzir tudo em valores numéricos, com o intuito de seriar e estabelecer rankings. E assim
gue se colocam aos sistemas de ensino novos desafios. N&o podem ficar mais pelo velho
objetivo de ensinar a ler, escrever e contar’>. Preparar os jovens para uma cidadania plena
implica, da parte dos professores de Matemética, nomeadamente, que assumam que “a
M atematica pode gudar 0s jovens no comprometimento com as suas obrigacdes, na promocao
da equidade e da democracia, da dignidade e da paz, para toda a humanidade” (D’Ambrosio,
1999, p. 131). Este compromisso, que D’Ambrosio advoga para a matematica e 0s
professores, devera ser partilhado por todos os professores, de todas as disciplinas.

E agui que o autor (D’Ambrosio, 1999, 2001, 2005) propde um novo curriculo, o
curriculo trivium, constituido por “literacia, materacia e tecnoracia, que responde as
necessidades da época que agora esta a emergir” (D’Ambrosio, 2001, p. 133). Assim, temos

que:

literacia é a capacidade de processar informacdo escrita e falada, o que inclui
leitura, escrita, célculo, didogo, ecdlogo, midia, internet na vida cotidiana
(instrumentos comunicativos); materacia € a capacidade de interpretar e andisar
sinais e codigos, de propor e utilizar modelos e simulagBes na vida cotidiana, de
elaborar abstracbes sobre representacbes do rea (instrumentos intelectuais);
tecnoracia € a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou complexos,
inclusive o préprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas limitacBes e a sua
adequacdo a necessidades e dtuagbes diversas (instrumentos materiais)
(D’Ambrosio, 2005, p. 119).

Literacia é, entdo aqui entendida como a capacidade de ler e escrever em sentido
lato, ndo apenas de traduzir caracteres sequenciados, mas de analisar, processar e interpretar
informacdo que nos pode chegar através das mais variadas formas de comunicacdo, como a
musical, a gestual ou a sensorial, ao que D’ Ambrosio (2007) acrescenta que “hoje em dia, ler
inclui a competéncia de numeracia, a interpretacdo de graficos e tabelas” (p. 29). Na verdade,

com a crescente importancia social dos nimeros, grande parte da informagdo chega-nos sob a

™ Os termos ler, escrever e contar, resultam do sistema americano que desde a sua fundag&o seguiu o lema dos
trés R’s (Reading wRiting e aRithmetic) (D’Ambrosio, 2001, p.65)

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 120



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

forma de linguagem matemética, pelo que a escola deve fornecer ao individuo as ferramentas
necessarias para a sua leitura critica. O individuo deve ser capaz de, a par da andlise de sinais
e codigos, inferir, propor hipoteses e tirar conclusdes, aquilo a que D’ Ambrosio denomina de
materacia, segunda componente do curriculo trivium, “materacia € a mais profunda reflex&o
acerca do homem e da sociedade e néo deveria ser restringida as elites, como tem sido no
passado” (D’Ambrosio, 2007, p. 29). Por fim, temos a terceira componente — tecnoracia— que
pressup&e um dominio critico na selegdo, adequacdo e utilizagdo das ferramentas tecnol dgicas
nas mais diversas situagdes, uma vez que a “histdria nos mostra que a ética e 0s valores estdo
intimamente relacionados com o progresso tecnolégico” (D’ Ambrosio, 2007, p. 29).

Ent&o, o curriculo escolar devera ser construido com objetivo de gudar os alunos a
desenvolver um sentido critico face a0 mundo que os rodeia, e proporcionar-lhes os
instrumentos intelectuals necessarios para a sua compreensdo plena, que engloba,
naturalmente, as areas cientificas e as tecnol6gicas. No mesmo sentido, o professor deve estar
seriamente comprometido com a humanidade como um todo, sustentando historicamente a
contextualizagcdo dos contetidos que leciona (desenvolvimento da NOS), lecionando sempre
no respeito pelo outro e pela sua cultura. Para isso, devera ter sempre presentes as seguintes
guestdes:

0 que é que sabemos acerca dos alunos e qual é o seu meio socia de origem
(background)? O que sabemos acerca do seu futuro? em que estado estad 0 mundo?
que implicagdes tém para a humanidade? qual € o0 nosso papel, enguanto
professores, parainfluenciar o mundo? (D’ Ambrosio, 1999, p. 135).

Os professores tém, de facto, o

poder simbdlico de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a
visdo do mundo e (...) a acdo sobre o mundo; poder quase magico que
permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica e
econdémica), gracas ao efeito especifico de mobilizacdo. SO se exerce se for
«reconhecido» (Bourdieu, 2001, p. 14),

Os aunos séo cidaddos do Mundo, devem compreendé-lo e nele viver de forma
consciente no exercicio da sua cidadania, pelo que os conhecimentos matematicos aprendidos,
forma ou informalmente, tém uma assaz importancia Mas, para tal ndo deverdo ser

transmitidos de forma estéril e acritica.
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3.3. O conhecimento trivium dos professor es

Como afirmamos no ponto anterior deste mesmo capitulo, entendemos literacia em
sentido lato, ou sgja, entendemos por literacia a capacidade de leitura e de interpretacéo critica
de simbolos e de cdédigos demonstrada por um individuo. Para além do dominio dos
conteldos que deve lecionar, 0 professor necessita possuir um conjunto de especificos,
relativos a sua disciplina e a forma de lecionar, de indole mais técnica ou instrumental, como
a didatica prépria de cada disciplina, saberes que adquire na sua formacdo de base ou
continua, assim como no quotidiano docente e nas trocas de experiéncias com colegas. Estes
saberes assim construidos decorrem, em grande parte, de quando frente aos alunos, observam
0S Seus comportamentos, as suas expressoes e as suas reagoes, frequentemente reciprocas, isto
€, decorrentes dos estimul os que |hes v&o sendo fornecidos pelo professor no decorrer da aula,
ao ser-lhes sugerida uma atividade, ao fazer-se um comentario, uma exposi¢do relativa a um
contelido, uma referéncia a situagdes diversas do quotidiano da escola e da sociedade, ao
fazer-se uma chamada de atenc30, ao elogiar o trabalho que esta a desenvolver. E a «eitura»
feita pelo professor que Ihe permite, a cada momento, estimular os alunos com um gesto, uma
EXPressao ou um comentario, e que estes, que Ndo Sa0 Sujeitos passivos, |he «respondams, ao
professor, num feedback permanente. No processo de aquisi¢cao de competéncias de literacia,
os professores com o continuado contacto com os aunos, vao aprendendo a «1é-los» E através
da informacdo que véo constantemente recebendo, e que véo analisando, medindo,
comparando, classificando, organizando, é por e€la que podem fazer inferéncias e tirar
conclusdes — materacia — e sera a partir destas, a par de todos os instrumentos materiais de
que dispde, que o professor podera selecionar e aplicar as estratégias, 0s métodos, as técnicas,

0s instrumentos a as atividades 0s que considera mais gjustados — tecnoracia — para atingir os
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objetivos a que se propde. A “...REALIDADE informa o INDIVIDUO que processa e executa
uma ACAO que modifica a REALIDADE que informa o INDIVIDUO... [destaque do autor]”
(D’Ambrosio, 2001, p. 57).

O esquema de comunicagdo classico que referimos podera ser traduzido por “quem
diz o qué a quem e por que meio” (Leyens & Y zerbyt, 2004, p. 101) e enforma genericamente
as dinamicas de sala de aula. Nos processos de ensino-aprendizagem, sempre mutuos e
reciprocos, 0s alunos enviam permanentes mensagens ao professor, de entre as quais se
relevam as modificagOes operadas na sua estrutura atitudinal. Através das atitudes, os aunos
estdo constantemente a «informar» o0 professor sobre 0 que entendem e ndo entendem, o que
sentem e como se sentem..., tornando-o o recetor da mensagem. E para que esta sgja efetiva, €
crucia que o professor estgja atento e a saiba descodificar. SO entdo podera passar a fase
seguinte do processo de comunicagdo, analisard 0s seus argumentos apresentados, podendo
entdo adequar a acdo aos interesses e capacidades dos seus alunos. “Quando as pessoas
recebem uma mensagem nova verificase uma modificacdo na sua estrutura atitudinal. Esta
tese € uma consequéncia direta da teoria da aprendizagem: as pessoas serdo tanto mais
suscetiveis de apreender uma mensagem quanto mais ela lhes trouxer beneficios ou evitar
consequéncias lastimaveis' (Leyens & Yzerbyt, 2004, p. 102). O emissor de uma mensagem
pretende, normalmente, que esta sgja persuasiva, ou, diriamos, convincente, que influencie os
outros. Por isso se procura qua a audiéncia esteja bem atenta e entenda bem o seu contetido. A
capacidade de persuasdo do emissor esta, entdo em conseguir que a audiéncia adira a
mensagem e que faga seus os argumentos apresentados. Face a uma mensagem
verdadeiramente persuasiva a audiéncia raramente fica sem reacdo, ndo assume uma atitude
acritica, antes tornando um elemento indutor de mudanca. E o que acontece com 0s
«didlogos» da sala de aula: os alunos reagem ao «discurso persuasor» do professor, este
recebe a informagdo, incorpora-a, somando-a a outra que ja dispde, deteta as fragilidades do
raciocinio, aprecia o valor de uma deducdo... subindo mais um degrau no processo de dialogo
que lhe permite fazer deducdes, tirar inferéncias, extrair concluses, e estabelecer novos
objetivos e novos padrdes de atuacao.

Por tudo isto, as respostas que o professor da aos seus interlocutores, 0s alunos, so
influenciadas ndo apenas pelos argumentos contidos na mensagem, mas também pelo
conhecimento trivium por s adquirido. Através de um processo empirico, a partir da anadlise
regular e sistemética das atitudes dos alunos face ao que lhes é dito e proposto, o professor
estara continuamente a adquirir e a desenvolver novas competéncias de literacia, materacia e
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tecnoracia. Ao receber a informacdo que os aunos lhe estdo a transmitir, vai «lé-la»,
interpreté-la, fazer inferéncias e tirar conclusdes, e implementar procedi mentos consentaneos.
E ai, surge uma nova mensagem, dos alunos para o professor, em reagdo, e serdo feitas
novas inferéncias, retiradas novas conclusdes, que permitirdo avaliar também a pertinénciae a
validade das que foram feitas relativamente as primeiras mensagens. Saliente-se que este
processo de andlise critica ndo € espontaneo, que pode ndo ocorrer em todas as aulas, nem
com todos os professores. Aceita-se que sgja possivel lecionar uma aula sem se estar atento ao
gue os alunos «dizem», sem «er» as suas mensagens, na pratica sem com eles «dialogar»,
mas ai ndo falamos, decerto de uma comunicacdo bem vivida. Nado podemos deixar,
iguamente, de ressavar as eventuais lacunas e falhas de comunicagdo, a mensagem
transmitida pelo aluno, ainda que percecionada pelo professor, pode ndo ter um efeito
suficientemente persuasivo para produzir uma reagéo do professor, ou n&o ter sido por si bem
traduzida e, nestes casos, o efeito pratico certamente diferird do esperado pelo aluno.

O professor podera adquirir e desenvolver, entdo, competéncias de literacia no
contacto com os alunos, num processo revestido de espontaneidade, que ndo exige dispéndio
de energia acrescida ou um esforgo voluntério e racional. Os aunos exprimir-se-do de formas
diferentes, inerentes a sua idade e a todas as outras condi¢bes que os diferenciam, mas
também em funcdo do interlocutor. Se alunos de diferentes faixas etarias informam os
professores de diferentes formas, por maioria de raz&o alunos inseridos em contextos sociais
distintos também apresentar&o reacdes diferentes aos mesmos estimul os. Paulo Freire (1997)
defendeu que nenhum professor deveria lecionar sem saber onde e como cada um dos seus
alunos vivia. Nao podemos estar mais de acordo. Saber um pouco da historia do aluno pode
permitir compreender, «der» melhor, diriamos nds, as suas atitudes e 0s seus comportamentos.

A partir da «etura» dos sinais de codigos dos alunos, o professor estard em
melhores condicdes de Ihes adequar a sua planificacéo. Pode inferir se 0os seus alunos estéo
cansados, fisica ou intelectuamente, se estdo saturados das tarefas, se estdo ou néo a
compreender os contetidos abordados, se ha outros fatores internos ou externos que estejam a
condicionar a aula. Quanto melhor conhecer os alunos e melhor souber interpretar os seus
sinais, mais gustadas serdo as conclusdes que retira, por outras palavras, mais desenvolvida
seré a suamateracia.

E recorrente ouvir os professores dizer que 0s mesmos alunos, de manha ou a tarde,

nd tém o mesmo comportamento, como nd o terdo a diferentes horas do dia’™ com

" Esta questdo jafoi abordada no subcapitulo «l — 1.4. O tempo na escola».
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professores e em disciplinas diferentes. Portanto, a «eitura» dos aunos, bem como as
inferéncias feitas e as conclusdes tiradas, terdo sempre de ser enquadradas pelo contexto de
trabalho. Os seus sinais de cansaco podem decorrer de fatores inerentes a propria aula ou de
outros. Por exemplo, os professores que tém aulas imediatamente a seguir as de educacéo
fisica, chegam a queixar-se da passividade dos alunos e da dificuldade que tém para comecar
a trabalhar, assm como dos seus mais baixos niveis de atencéo e concentracdo. Estamos
perante um exemplo da literacia dos professores, em nosso entender. Outro exemplo, desta
feita exterior organizagdo escolar, iguamente referido pelos professores e também
exemplificativo da sua literacia, prende-se com as condicdes climatéricas, com a climatizacdo
das salas. O frio e o calor, como é sabido, ateram o comportamento e o rendimento escolar
dos alunos, facto a que muitos professores estéo atentos e que levam em consideragéo na sua
conducéo das aula.

Mas, existem outros fatores, desta vez intrinsecos ao desenrolar das atividades em
sala de aula, que exigem igualmente competéncias de literacia e de materacia aos professores.
Uma aula pode revelar-se, intelectual ou fisicamente, demasiado exigente para os alunos, ou
sgja porque ja vém cansados de outras aulas, como vimos acima, segja porque as atividades da
aula ja os cansaram ou saturaram, e essa informacéo serd «lida» pelo professor. Centrando-
nos nas aulas de Matematica, onde havera sempre lugar a resolucdo de exercicios para
consolidar conteidos, para treinar processos e metodos, ou para introduzir novas matérias, 0s
alunos vao «dizendo» ao professor se a sua gestdo da aula esta ou ndo a ser adequada. Podem
«dizer» se as atividades propostas estdo a ser demasiado longas, gerando alguma saturagéo e
desinteresse, normal mente patentes na mudanca atitudinal e comportamental ja agui referidas,
e manifesta num clima de agitacdo. Pode também acontecer que o tempo disponibilizado pelo
professor sgja insuficiente, e isso gerara nos alunos outros sentimentos e outras reacoes. Serd,
entdo a materacia do professor que lhe permitira concluir se 0s exercicios propostos sdo 0s
mais adequados e a retirar conclusdes acerca da sua pertinéncia (em ndmero e em grau de
dificuldade, bem como no tempo de execucdo). Resumindo: apos a «eitura» da situacéo
(literacia), da interpretacdo da informagdo, e das inferéncias e conclusdes a que chega
(materacia), o professor estara finalmente em condic¢des de recorrer aos instrumentos ao seu
dispor, para aplicar estratégias que permitam reconduzir os alunos no sentido dos objetivos
inicialmente tracados para a aula. A esta capacidade de adequacdo dos processos e de selecéo

dos instrumentos, bem como a forma como sio implementados, chamamos tecnoracia.
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Para ministrar as aulas, o professor dispde para além de si préprio, enquanto recurso
primeiro, de recursos materiais tradicionais (manuais escolares, cadernos e fichas de
atividades, quadro de giz ou interativo) e, cada vez mais, de tecnologias de informacéo e
comunicacdo, que podem ser eficazes na resposta as necessidades dos alunos, previamente
diagnosticadas pelo professor. Hoje, a maioria das escolas dispde ja de um leque muito
significativo de instrumentos tecnologicos, nomeadamente computadores, projetores de
imagem, e em menor quantidade de quadros interativos, com variadissimos programas
computacionais didaticos, que abrangem um leque de conteldos muito significativo. A sua
correta implementacdo podera gjudar na superacdo das dificuldades manifestadas pelos
alunos™, acelerando o tempo de aprendizagem.

A tecnoracia do professor ndo se limita, porém, aos recursos materiais de que a escola
dispde. Tera sempre no proprio corpo uma ferramenta tecnoldgica, a que melhor domina e
que pode aprender a otimizar’®. A voz é uma das primeiras e mais poderosas ferramentas que
0 professor tem ao seu dispor, que utiliza ndo apenas para se expressar mas, variando o seu
tom, também para provocar estimulos diferentes nos alunos e alterar a dinamica da aula. O

mesmo se pode dizer dalinguagem corporal e da linguagem gestual, e até mesmo do olhar.

Assim, podemos concluir que o professor, para la de todos os recursos, tecnol 0gicos
e outros antes elencados, recorre também aos seus instrumentos comunicativos,
nomeadamente corporais, a sua literacia, para «ler» o que os alunos lhe estéo a dizer. A partir
dai faz apelo aos seus instrumentos intelectuais, a sua materacia, para fazer inferéncias e
retirar conclusdes. Por fim, seleciona e implementa um conjunto de ferramentas tecnol ogicas,
a sua tecnoracia, adequadas aos fins a que se propde.

E citamos mais uma vez D’Ambrosio, quando se refere a0 Programa
Etnomatemética:

desenvolve um sentido de respeito (por conhecer o outro), um sentido de
solidariedade (por reconhecer as necessidades de partilhar conhecimento) e a

cooperacdo (para enfrentar questfes complexas, ndo normalizadas e néo artificiais).

™ Por exemplo, o recurso a programas informéticos facilita a resolucdio de problemas geométricos a trés
dimensdes, por auxiliar na érea da visualizagdo espacial. S0 varios os programas desenvolvidos para o efeito,
dos quais destacamos o0 Geogebra.

® Um conjunto de workshops, propostos para a formac&o continua de professores, segue este principio. Trata-se
de cursos de expressao corporal, de colocagdo da voz, de teatro, que ajudam o professor a utilizar 0 seu corpo
como uma ferramenta tecnoldgica. O corpo como recurso comunicativo néo €, obviamente, um exclusivo dos
professores, mas é muito importante para o estabel ecimento e a eficacia da comunicagéo.
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Respeito, solidariedade e cooperacdo leva argjeitar aintolerancia, ainiquidade e a

arrogancia entre os humanos” (D’ Ambrosio & Rosa, 2008, p. 100),

E dizemos nés, do conhecimento trivium dos professores. desenvolve um sentimento de
respeito (porque «é» e deixa-se «ler»), de solidariedade (porgue reconhece as dificuldades
dos aunos e se dispde a ultrapassé-las), de cooperacdo (porque fomenta a entregjuda). O
respeito, a solidariedade e a cooperacdo levam a regjeitar a intolerancia, a iniquidade e a

arrogancia na sala de aula e na escola.
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Partell — Estudo Empirico
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1. Opcdes metodologicas

A pesquisa é uma coisa demasiado séria e demasiado
dificil para se poder tomar a liberdade de confundir
rigidez, que é o contrario de inteligéncia e de
invencdo, com rigor, e se ficar privado deste ou
daquele recurso.

Bourdieu (2001, p.26)

A ciéncia moderna assenta numa logica de especidizagcdo, pois é nesta que
supostamente assenta o rigor. Mas esta concecdo de ciéncia revela as suas fragilidades quando
cria especialidades para resolver os problemas que as especificidades ja existentes criaram,
reproduzindo sempre o0 mesmo modelo de cientificidade. O paradigma emergente (Santos,
2003), pelo contrério, é um paradigma total, unificador de saberes, onde a busca da
compreensdo da natureza se faz por temas, entendidos como “galerias onde 0s conhecimentos
progridem ao encontro uns dos outros” (p. 48). Aqui, procuramos contribuir para a
aproximagao entre os conceitos de tempo, em particular do tempo escolar, e da prética letiva
A evolucdo, ramificada, destes dois temas evolui no sentido de estabel ecer nGs que constituam
uma ligacdo entre esses saberes. Na nova concegdo paradigmatica, sO através de um
pluralismo metodol 6gico é possivel apreender todas as ramificacoes.

A ciéncia moderna ndo tolera a interferéncia de valores humanos na defini¢cdo do
percurso para o conhecimento. Quando isso é inevitavel, desenvol vem-se metodol ogias que as
possibilitam, ou dissimulam. Este procedimento € promotor de um conhecimento que, acima

de tudo, € um conhecimento direcionado para o controlo, para a sobrevivéncia do método
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(Santos, 2003). A ciéncia moderna apelida o senso comum como superficial, ilusorio e
geralmente falso. No entanto, é este mesmo senso comum, banalizado e menosprezado pela
ciéncia, que constitui a janela que permite procurar formas de conhecimento compreensivels
por todos, Utels e aplicaveis. O senso comum € pratico e pragmatico, transparente e evidente,
indisciplinar e imetddico, que aceita o que existe tal como existe. Estas caracteristicas, quando
cruzadas com as caracteristicas do conhecimento cientifico, podem originar uma nova
racionalidade que ndo hostilize nem estabel eca ruturas radicais nem com um nem com outro.
O conhecimento produzido pela ciéncia pdés-moderna s é concebivel, engquanto
conhecimento, quando for do senso comum. “Sabemos hoje que a ciéncia moderna nos ensina
pouco sobre a nossa maneira de estar no mundo e gque esse pouco, por mais que se amplie,
serd sempre exiguo, porque a exiguidade esta inscrita na forma de conhecimento que ele
constitui” (Santos, 2003, p. 55). No entanto, esta ciéncia absoluta, isenta de influéncias
externas, Unico meio de atingir a verdade, ou sga, a ciéncia-ideologia, ainda é entendida por
muitos como «a ciéncia», e esta imagem apenas sera alterada quando o meio por exceléncia
de difusdo do conhecimento que abrange toda a sociedade — a escola —, alterar a forma como
aborda e apresenta as diversas ciéncias, entendidas como um conjunto de diversas areas do
conhecimento cientifico. Também a designacdo que consta dos curricula e programas
escolares fomenta, de certa forma, esta perspetiva de ciéncia, atribuindo-a, quase
exclusivamente, as ciéncias exatas, e deixando as ciéncias sociais fora da denominada éarea

cientifica

Sabemos que ndo é fécil inquirir individuos sobre a problemética do tempo, sgja em
entrevistas sgja em grupos de discussdo. Quando se pretende fazé-lo, corre-se o risco de obter
um conjunto de clichés e frases feitas que, por grande significado que possam ter, ndo gjudam
aresolucdo da problemética. Na melhor das hipéteses, pode permitir clarificar aguns detalhes
(Torre, 2006, p. 233). Assim, as entrevistas que se destinam a recolher informagéo relativa a
processos de mudanca, a partir do tempo, ndo devem ser muito diretivas. Como Bourdieu
(2001) sdienta, é fundamental promover a harmonizagdo entre as técnicas empiricas e 0
objeto de estudo: “as opcOes técnicas mais «empiricas» sdo inseparaveis das opgoes técnicas
mais tedricas de construgdo do objeto. E em funcio de uma certa construcso do objeto que tal
método de amostragem, tal técnica de recolha ou de andlise dos dados se imp6e” (Bourdieu,
2001, p. 25). Para uma construcdo do conhecimento a partir de relatos dos professores, 0s
investigadores devem colocar a énfase no processo de desenvolvimento do projeto de
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investigacdo, gustando as metodologias em funcdo dos dados que vao surgindo da observacéo
direta, assente na informacdo documental articulada com as entrevistas aos professores
(Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 164).

Uma questdo muito debatida nas investigagdes que tém como objeto os professores e
as suas concegdes reside no distanciamento entre estes, que sdo quem “da a historia, e quem
assume a pesquisa” (Goodson, 2008, p. 85) — os investigadores. Este distanciamento, resulta
do facto de os agentes da pesquisa terem a tendéncia para sobrevalorizar a posicao destes
ultimos. Goodson (2008) sugere para minimizar esta questdo que, partindo da construcdo e do
relato da “genealogia do contexto” (p. 85), o investigador retribua a informacéo, fornecendo
ao entrevistado uma perspetiva tedrica a que subjaz um conjunto de normativos e regras,
impostas mas muitas vezes ndo compreendidas pelos destinatérios. O investigador tem na sua
posse um conjunto de informagdes de que o professor normamente ndo dispde, que
determinantes para as tomadas de deciséo.

Os estudos realizados sobre os ciclos de vida dos professores apontam para que apos
8 a 10 anos de profissdo, os professores se comprometam definitivamente com a carreira e
entrem numa nova fase (Huberman, 1995), uma fase de estabilizacio. E nesta fase que
ensaiam novas solugdes, experimentam novas disposi ¢oes dos alunos em sala de aula, criam e
implementam novos materiais didéaticos avaliando o0 seu sucesso, e chegam mesmo a
experimentar uma organizacdo diferente do curriculo, afastando-se das orientagcBes do
manual. E também nesta fase que tomam consciéncia da importancia dos fatores institucionais
na acdo educativa, que tantas vezes contrariam 0s seus esforgos. Estes professores, ja com a
sua carreira estabilizada e uma identidade profissiona definida, estdo motivados para batal har
pelo sucesso dos seus alunos e tendem a resistir e a contrariar a implementacdo de reformas
menos consequentes (Huberman, 1995). Estdo mesmo em “condigdes de langar o ataque as
aberracbes do sistema. Esta posicdo proativa face a profissdo reflete-se também na
necessidade de afirmagdo dentro da prOpria organizagdo escolar, por um lado, e na
necessidade de manter o entusiasmo pela profissao, evitando cair na rotina” (Huberman, 1995,
p.41). Mas ndo é fécil nem consensual tipificar as carreiras docentes a partir do momento em
gue os professores abandonam a fase de afirmagao profissiona e conquistam a estabilidade na

carreira (Huberman, 1995, p.41).
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1.1. O estudo empirico

Classificamos 0 estudo aqui apresentado como sendo do tipo etnogréfico em
educacdo, porque se tratou de um trabalho de campo que se estendeu no tempo e que, através
da descricdo e da permanente analise dos dados, buscou uma “nova forma de entendimento da
realidade” (André, 2009, p. 31) das escolas. Nesta perspetiva etnometodol6gica ndo nos
fechamos no que Bourdieu (2001) apelida de “monoteismo metodologico” (p. 25),
combinando uma andlise de conteldo das entrevistas ndo diretivas e semi-diretivas com a
andlise de fontes documentais, nomeadamente com registos de sumérios dos professores
entrevistados e a legislacdo relevante para o tema. Esta investigacdo etnometodoldgica
(André, 2009) tera um cariz hermenéutico. “A hermenéutica procura pela intencao origina do
autor, pela originalidade do sujeito” (Holanda, 2006, p. 367): partindo daintencdo original do
Ministério da Educacdo, procurdmos compreender a forma como os professores se relacionam
com o0 tempo, e que impacto a sua ateracdo tera tido nas estratégias de ensino. Néo
descuramos a nossa experiéncia profissiona — “a base da hermenéutica estd na propria
experiéncia” (Holanda, 2006, p. 368) — que tera moldado a forma como somos e como vemos
o mundo. De qualquer forma, com a abordagem hermenéutica ndo temos a pretenséo de
explicar (Viledla & Napoles, 2010) as adaptacOes nas praticas dos professores, enquanto
fendmenos sociais, apenas visamos compreendé-las.

Nos trabalhos de cariz etnogréfico levantam-se hipéteses, fazem-se abstraces e
constroem-se teorias, mas ndo se testam, dai a nossa consciéncia de no fim, ndo construirmos
uma teoria generalizavel. Pretendemos perceber como uma determinada alteracéo legislativa
influi na prética docente dos professores de Matemética, tendo por base o conhecimento
trivium dos professores, e descrevendo e desvendando os seus multiplos significados,
“deixando que o leitor decida se as interpretacbes podem ou ndo ser generalizaveis [ou

mesmo aplicaveis a um caso especifico], com base na sua sustentacéo tedrica e na sua
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plausibilidade” (André, 2009, p. 38). A generalizacdo apenas € possivel quando exista um
numero significativo de estudos que apontem numa mesma direcéo (Bogdan e Biklen, 2006).

Como jafoi referido, para a concretizacdo deste estudo recorremos a entrevistas ndo
diretivas, e semi-diretivas, mas também, a andlise documental, no sentido de compreender as
adaptacdes nas metodol ogias e nas estratégias de ensino dos professores de Matemética. Esta
abordagem mudltipla justifica-se pela necessidade de tratar o tempo de forma indireta, de
analisar a evolucéo da relagdo que o professor estabelece com o tempo em sala de aula. Esta
metodol ogia decorre igualmente do facto de considerarmos este trabalho do tipo etnografico
em educagdo, pois a sua metodologia € de cardter etnografico, através, nomeadamente, de
uma “observacdo participante, entrevista intensiva e analise de documentos” (André, 2009, p.
28). Consideramos que se trata de uma observacdo participante porque nos, enquanto
investigadores, interagimos com os professores de Matematica, que estéo no centro de toda a
investigacdo, fornecendo-lhes também informacgéo acerca dos objetivos de aterar a duracéo
da unidade |etiva, patente no facto das entradas posteriores a uma primeira fase de entrevistas
na escola, 0s professores se mostrarem mais sensiveis e informados acerca da teméatica. Ao
guestionarmos as suas praticas estamos a confrontar os professores de Matemética com a sua
acao e 0 seu desempenho em sala de aula, e também a provocar uma confrontacdo entre a sua
interpretacdo dos processos de mudanca e a intencéo dos mentores da legislacéo indutora da
mudanca. Acreditamos que esta estratégia os levou a refletir sobre as suas préticas e as
ateracBes que nela foram introduzindo, o que tera repercussdes na sua agdo futura. Cabe ao
investigador analisar o que cada inquirido “conscientemente ou nao, (...) pode ou quer dizer,
facto que € determinado pela representacdo que faz da situacdo e pelos seus proprios
objetivos, que ndo coincidem necessariamente com o0s do investigador” (Ghiglione &
Matalon, 2001, p. 2). Assim, e como Coutinho (2011) sugere, a validade do discurso
analisado passou por o enquadrar N0 momento e no contexto em gue foi produzido. Tivemos
em atencdo que “a questdo semantica é primordial se queremos evitar ratoeiras provenientes
das possibilidades de leitura mdltipla de uma mesma mensagem” (Ghiglione & Matalon,
2001, p. 17). Estas ratoeiras tém particular relevo quando o tempo esta no centro do discurso,
COMO € 0 caso, Uma vez que se espera que a informagdo tenha que ser desvelada a partir das
figuras de estilo habitual mente empregues para o abordar.

O estudo aqui apresentado traduz uma recolha e andlise de dados que poderéo,
eventualmente, vir a ser cruzados ou relacionados com outros estudos sobre o tema, néo
pretendendo mais do que contribuir para uma futura construcdo de um corpo de
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conhecimentos valido, e, entdo, generalizavel, sobre os processos de mudanca das estratégias
e das praticas de ensino dos professores, em resultado de uma micro-macro-mudanca na

gramética da escola.

1.2. Ambito e questBes de pesquisa

O estudo da influéncia que a alteracdo da duracdo dos tempos |etivos teve na prética
dos professores de Matematica do ensino secundério, centrou-nos em duas dimensdes. Uma
decorre da andlise das alteraces que terdo ocorrido em sala de aula, estudada a partir da
relacdo que estes professores estabelecem com o tempo, podendo considera-lo como um
meio, onde se desenrola a agdo, ou COMO um recurso, a ser gerido de acordo com 0s seus
objetivos para a aula. Nesta dimensdo, direcionamos a nossa andlise para a diversidade de
recursos passivels de serem utilizados e para a forma como sdo articulados com o tempo em
sala, bem como para a interacdo que o professor promove com o0s seus alunos no desenrolar
da aula, e com a economia e rentabilidade do tempo letivo. A segunda dimensdo, de carater
mais didético, diz respeito as ateragdes nas estratégias e nas metodol ogias implementadas em
sala de aula, a sua diversidade, e ainda a forma como estas atividades sdo articuladas com os
conteldos a lecionar e com as caracteristicas do grupo de alunos.

A nossa experiencia, enquanto docente, apontava para uma manutencdo das
metodol ogias ja utilizadas em sala de aula, prevalecendo as aulas expositivas conjugadas com
a resolucdo de exercicios, apesar das alteragdes registadas nas escolas, quer nas suas
condicdes fisicas quer de equipamentos (a implementacdo das aulas de 90 minutos ocorreu ha
onze anos no ensino basico e ha oito anos no secundario, e entretanto assistiu-se 0
desenvolvimento tecnoldgico no parque escolar). O racio de computadores nas escolas, por
aluno, aumentou significativamente, bem como o nimero de computadores com ligagéo a
Internet. Mais recentemente, no quadro do Plano Tecnoldgico de Escolas, as salas da
generalidade das escolas foram equipadas com projetores de imagem e quadros interativos.
Por outro lado, procedeu-se a introdugdo das méquinas de calcular gréficas nos programas de
Matemética, 0 que constituiu um grande avanco tecnoldgico, ja que as suas potencialidades

aumentam significativamente a cada ano que passa. A convicgdo de que a introducdo de todos
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estes meios tecnol dgicos (computadores com programas especificos para lecionar contetidos
matematicos, quadros interativos, e sobretudo a inclusdo das maquinas de calcular) tera

influenciado a rentabilidade e a economia do tempo em salade aula.

JA o dissemos, o0 estudo aqui apresentado centra-se, de forma holistica, na
identificacéo critica das mudancas na pratica dos professores de Matemética, decorrentes da
decisdo politica de alterar um dos elementos estruturais da gramética da escola: o tempo. A
area curricular de Matemética acompanha todo o percurso académico dos alunos, com
especial incidéncia na carga horaria do ensino basico, e €, como aborddamos no subcapitulo
«l — 3.2. O ensino da Matematica no contexto das ciéncias» considerada fundamental para a
formago de todos os cidad&os. O seu relevo mantém-se no ensino secundério, nos cursos de
ciéncias e tecnologias, onde continua a ser uma das unidades curriculares com maior carga
horéria semanal. Por outro lado, conhecimento matemético € um dos indicadores mais
utilizados, a nivel internacional, na avaliacéo dos niveis de literacia cientifica de um povo, um
dos indicadores dos niveis de desenvolvimento e de produtividade de um pais’’. Por isso,
consideramos que um estudo sobre decisdes politicas com implicagdes diretas na instituicéo
escolar deve incluir a andlise dessa decisdo e das suas implicacOes, neste caso na area da
Matemética.

A mudanca da unidade temporal letiva de 50 para 90 minutos nos 2° e 3° ciclos do
ensino basico, prevista no D.L. 6/2001, de 18 de Janeiro, entrou em vigor no ano letivo
2001/02 para o 7° ano de escolaridade, e nos anos seguintes para os 8° e 9° anos. No entanto, a
generalidade das escolas implementou os novos horarios em todos os anos de escolaridade em
simulténeo, por razbes administrativas, de gestdo de recursos humanos e materiais,
procedendo de forma gradual apenas nas ateragcdes do curriculo que tal medidaimplicava. Ao
mesmo tempo foi publicado o D. L. 7/2001, de 18 de janeiro, para 0 ensino secundario, a
vigorar a partir do ano letivo 2002/03 no 10° ano de escolaridade, e para os 11° e 12° nos dois
anos letivos seguintes, 0 que nunca chegou a acontecer. Em abril de 2002 o XIV Governo
Constituciona demitiu-se e, ja na vigéncia do XV foi publicado o Decreto-Lei n.° 156/2002,
de 20 de junho, por este Governo considerar “nédo estarem reunidas as condic¢des essenciais
para a efetiva aplicacdo pratica desta revisdo curricular (...) [que tinha] de ser suspensa, para
permitir sanar importantes lacunas que a afetalvam|” (preambulo). O D.L. 74/2004, de 26 de
marco, para vigorar a partir do ano letivo 2004/05 no 10° ano de escolaridade e

TVer « —3.2. O ensino da matemética no contexto das ciéncias».
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progressivamente nos anos letivos seguintes para o 11° e 12°, difere em aguns aspetos, do
D.L. 7/2001, de 18 de janeiro, mas mantém a duracdo dos tempos letivos em 90 minutos’®. A
aplicacdo destes diplomas, nomeadamente no que respeita a reestruturagdo dos curricula e das
cargas horérias, a criagio das Areas Curriculares ndo Disciplinares e aos Projetos Curriculares
de Turma, foi sendo feita de forma gradual, por ano letivo, como estava previsto, 0 que ndo
evitou que as escolas se deparassem com o problema de compatibilizar horarios estruturados
em periodos de 50 minutos com as unidades letivas de 90 minutos. As incompatibilidades
fizeram-se sentir, desde logo, na gestdo dos toques de entrada e de saida, incorrendo-se na
versdo escolar do «caos acustico» vivido no sec. X1V, criando dificuldades significativas na
gestdo dos espacos, com maior incidéncia nas salas adjudicadas as areas da componente
cientifica e aos espacos de educagdo fisica, e dificultando a construcdo dos horérios das
turmas e dos professores. Assim, as escolas acabaram por adaptar a periodos de 90 minutos as
regras de funcionamento dos anos letivos que mantinham o curriculo definido no D.L. 286/89
de 29 de agosto, o0 que resultou em horérios de 90 minutos aplicados, simultaneamente, para
todos os anos letivos”.

Como ja vimos noutro ponto deste trabalho «l — 2.1. O desenho curricular de 2001,
aalteracéo da duragdo dos tempos | etivos tinha como objetivo levar os professores a alterarem
e diversificarem as suas estratégias de sala de aula, no pressuposto de que a organizacdo das
atividades letivas em periodos de 90 minutos inviabilizaria aulas essencialmente expositivas,
e, sobretudo, abriria espago para a implementagdo de novas estratégias, mais centradas no
aluno. Com o prolongamento do tempo de aula, os professores sentiriam a necessidade de a
gerir de forma diferente da até entdo praticada. Esta alteracdo permitia uma “maior
diversidade de metodol ogias e de estratégias de ensino” ( D.L. 74/2004, de 26 de marco).

8 \er o subcapitulo «l1 - 2.1. Andlise da legislacdo».
™ Nao dispomos de dados que nos permitam afirmar que esta adaptacdo ocorreu em todas as escolas do pais.
Mas podemos afirmar que foi uma realidade vivida pelos professores entrevistados.
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1.2.1. Questao de Investigacao

Com o presente estudo, como temos vindo a referir, pretendemos dar resposta a
Seguinte questdo:

Tendo por base o seu conhecimento trivium, como gerem os professores de
matematica, no ensino secundario, os tempos letivos estruturados em 90

minutos?

1.2.2. Objetivos gerais

Andisar com base no conhecimento trivium dos professores, a relagdo que
estabelecem com o tempo em sala de aula, nomeadamente pela sua identificagdo mais
COMO UM Meio OuU Mais ComO UM recurso.

Relacionar as metodologias e as estratégias utilizadas pel os professores de Matematica

com a gestéo dos ciclos temporais (aula, semana, ano e ciclo escolar).

1.2.3. Objetivos especificos

Identificar aimportancia do conhecimento trivium na gest&o dos contetidos e da aula.

Relacionar a duragdo dos tempos letivos com a utilizaggo diversificada de recursos
pedagdgicos pel os professores, nas aulas de matemética.

Identificar ateracfes nas estratégias de ensino dos professores de Matematica nos
ciclos temporais curtos e longos, decorrentes da implementagdo das aulas de 90
minutos.

Identificar fatores que condicionaram a consolidagdo das estratégias implementadas
pelos professores de Matematica, nos anos seguintes a estruturagdo da unidade |etiva

em 90 minutos.
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1.3. Caracterizacao da metodologia adotada

Um estudo qualitativo

Os processos de mudanca nas préticas dos professores podem acontecer a partir dos
proprios, enquanto elementos ativos no processo de ensino-aprendizagem, com capacidade
inovadora, e basear-se na autoavaliacdo do seu desempenho e na sua experiéncia Esta
experiéncia pessoal quando de sucesso, partilhada e reconhecida pelos seus pares, pode ser
indutora de mudancas do coletivo. Mas o contrario também é verdade: os processos de
mudanca podem partir do coletivo para o individual, nomeadamente através da partilha de
experiéncias em momentos mais ou menos formais, como 0 S80 as reunides e as agoes de
formacdo, ou simplesmente em conversas de sala de professores, e até em periodos de
convivio. O professor reflexivo e recursivo, ao refletir sobre o seu desempenho, sente
frequentemente a necessidade de alterar metodologias e estratégias de ensino, sobretudo
quando um acontecimento exogeno as pde em causa, como terd acontecido com a ateragdo da
duracdo dos tempos letivos. E vai partilhar ndo so as angUstias que estas |he provocam, mas
também as respostas que encontrou para lhes fazer face, numa pratica colaborativa e
cooperativa. Desta forma as experiéncias de sucesso séo divulgadas, partilhadas, replicadas,
melhoradas, adaptadas, otimizadas... por todos, e entre todos. A estes processos de adaptacao
ndo sdo alheias questBes de cariz politico, no que respeita as opgdes que a escolatoma face as
diretivas emanadas pela tutela, acelerando ou inibindo ainovagéo, a partilha de experiéncias e
adifusdo de «boas préticas». Brose (2004) lembra-nos que é de “elementar sabedoria entre 0s
cientistas sociais que 0s processos de mudanca social, bem como as condi¢des de estabilidade
ou inércia dos sistemas sociais, possam ser entendidos por forma a compreender-se como o
tempo social é conceptualizado e organizado” (p. 5).

Tudo o que foi dito nos levou a op¢do por uma metodologia qualitativa, dado que &
aquela que melhor “propicia um maior entendimento dos processos, procedimentos e praticas
escolares” (Goodson, 2008, p. 38). Entdo, a investigacdo qualitativa propde-se descrever e
interpretar os factos socioculturais que permitem compreender 0S processos e as préticas,
neste caso escolares, e a partir dai, inferir um conjunto de explicagdes, entendendo-se por

inferéncia a descricdo de fendmenos que ndo estdo diretamente acessiveis a nossa
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compreensdo mas que serdo 0s precursores das teorias (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, &
Schwartz, 2002, p. 500). N&o nos esguecemos, no entanto, que a teoria surge no decurso da
nossa interpretacdo do real, e que “individuos com paradigmas diferentes vivenciam mundos
fenomenoldgicos diferentes, mesmo partilhando as mesmas experiéncias no mundo” (Abd-El-
Khailick & Lederman, 2000, p. 1061). Assim, os professores de Matematica entrevistados
neste estudo poderéo apresentar relatos e interpretactes distintas dos fendmenos que foram
vividos por todos, dado que os observardo — literacia— com o «olhar» que foram construindo
durante o seu percurso pessoa e profissional, e assim os interpretardo — materacia. Agiréo em
conformidade com ainformagao recebida— tecnoracia.

Jeremy Kilpatrick (1999) considera que os problemas relativos ao sistema de ensino
em Portugal, nomeadamente no que respeita ao ensino da matematica, ndo resultam de falta
de investigacdo, ou mesmo do facto de esta ser uma atividade recente, mas lembra que “os
investigadores em educacdo matemética deviam convidar professores e investigadores da
politica [itdlico do autor] para se juntarem no didogo acerca da investigagdo sobre o
desenvolvimento curricular” (p. 23). N&o podemos deixar de concordar com Kilpatrick, e por
iISsO consideramos que registar e analisar as narrativas dos professores entrevistados
corresponde a conferir-lhes um estatuto igualitario relativamente ao investigador.

A investigacdo qualitativa pode também ser entendida como “um conjunto aberto de
assercdes, conceitos ou proposi¢des |logi camente relacionadas e que orientam 0 pensamento e
a investigacdo” (Bogdan & Biklen, 2006, p. 52). De facto, na investigacdo qualitativa as
opcBes metodologicas ndo estdo fechadas nem se restringem as consideragdes iniciais. No
decurso dainvestigacdo, com o surgimento de dados novos, a pertinéncia das estratégias e das
metodologias de investigacdo sera sujeita a permanente avaiacdo, e estas serdo
reequaci onadas sempre que necessario. E por isso que Bogdan e Biklen (2006) afirmam que o
principal instrumento de pesquisa, em estudos de terreno, é o proprio investigador. E tem de o
ser, pela flexibilidade que caracteriza a investigacdo qualitativa. Mas, uma metodologia
qualitativa mais especifica, assenta num campo etnometodoldgico, caracteriza-se por se
centrar nos “conhecimentos tacitos, nas formas de entendimento do senso comum, nas
praticas cotidianas e nas atividades rotineiras, que forjam as condutas dos atores sociais”
(André, p.19). No caso vertente ndo sera, entdo, possivel, dissociar o individuo engquanto
pessoa e agente socia do individuo enquanto professor de Matemética. O estudo do
quotidiano profissional dos professores de Matematica ndo pode excluir as suas vivéncias

nem a compreensdo da forma como percecionam as suas préticas. “A investigacdo qualitativa
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esta vocacionada para a anaise de casos concretos, nas suas particularidades de tempo e de
espaco, partindo das manifestacdes e atividades das pessoas nos seus contextos préprios”
(Flick, 2005, p. 13). Outra caracteristica dos estudos do tipo ethografico em educagédo é a
permanente preocupacdo com o significado, “com a maneira propria com que as pessoas se
veem a s mesmas e as suas experiéncias” (André, 2009, p. 29). Neste sentido, pretendemos
contribuir para uma compreensdo da evolucdo das metodologias e das estratégias de ensino
dos professores de Matematica, desde aimplementacédo do diploma até ao presente, a partir de
relatos na primeira pessoa. S&o os professores os instrumentos da mudanca, séo eles os atores
primeiros e ultimos, sGo eles quem interpreta e implementa as diretivas governamentais.
Assim, o resultado dessas medidas resulta ndo sO da sua pertinéncia, como do senso e da
interpretacéo que os professores delas fazem™.

No desenrolar da nossa investigacdo o entendimento que os professores revelaram ter
da regulacdo temporal foi fundamental para compreendermos, numa perspetivalongitudinal, a
evolucdo da implementacdo da medida, desde a sua conceptualizacdo, até a efetiva aplicacéo
no terreno — escolas e sala de aula. E importante compreender como os valores e as crengas
dos professores se articulam com as reestruturacoes por eles implementadas. No limite, pode
residir aqui — olhares dos professores — 0 sucesso ou o0 fracasso de qualquer processo de
mudanca em educacdo. Como Goodson salienta, 0 conhecimento que possuimos define quem
somos (Goodson, 2008, p. 23). E a forma como os docentes interagem na sala de aula “esta
consideravelmente relacionada com aquilo que eles sdo e com toda a sua abordagem a vida”
(Goodson, 2008, p. 46).

Um estudo etnomatemati co.

O tempo e as temporalidades tém sido objeto de uma cada vez maior investigacéo e
producdo literaria. No entanto, ainda séo apresentados de uma forma pouco clara, sem que 0s
conceitos estejam bem explicitos, decorrendo daqui que nem sempre o0 que é escrito é bem
entendido pelos leitores. O modo de apresentacdo do conhecimento produzido é
frequentemente traduzido em metéforas, pensadas de forma a reduzir a complexidade do

objeto que esta a ser abordado. Mas esta forma de escrita e de transmisséo do conhecimento

8 A organizacdo hierdrquica do Ministério da Educaco é do tipo piramidal. Assim, as diretivas que chegam aos
professores séo o resultado de sucessivas reinterpretactes levadas a cabo por diferentes estruturas intermédias,
nao raras vezes influenciadas por fatores exteriores a escola.
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reduz frequentemente a complexidade, com prejuizo do rigor. De acordo com Torre (2007, p.
159) o recurso a metaforas, na referéncia ao tempo, decorre de uma diversidade de fatores,
assentes na premissa de que a forma como pensamos e agimos € de natureza metaforica.
Encontramos o recurso a esta figura de estilo tanto no discurso de leigos como de eruditos,
nas diversas referéncias ao tempo, servindo-lhes de suporte para questdes filosoficas mais ou
menos complexas. Além das metaforas, € também frequente encontrar referéncias a outras
figuras de egtilo, como as metonimias, as sinédogues e a ironia, ambivalentes mas que,
guando presentes nos discursos, ndo deixam de fornecer informag&o muito rica, pois resultam
da natureza problematica do tempo e desvendam as ambivaléncias inerentes aos proprios
conceitos. Por isto, e atendendo a que o tempo ndo é facilmente definivel nem € estruturado,
pelo que dificilmente é usado no discursado de forma vertebrada, coerente e sequenciada,
consideré&lo um objeto de estudo, implica que o conhecimento gerado e verbalizado possa
n&o ser inteiramente objetivo.

Centremo-nos de novo nos professores de Matematica do ensino secundario, nosso
objeto de estudo. Gerdes (2007) salienta que “a atividade matematica ¢ uma atividade
humana, e, como tal, uma atividade cultural. Ideias e métodos variam de cultura para cultura,
e a nossa compreensao do que € matemética cresce na medida em que essas ideias e métodos
se fertilizam mutuamente” (p. 154). Todos os professores tém a seu cargo, periodicamente
grupos de alunos com quem partilham e transmitem o0s seus conhecimentos, com gquem
partilham também um “etno, isto &, (...) [a mesma] realidade natural e sociocultural” (Vieira,
2008, p. 166), naqua se inserem no decurso da sua atividade profissional. Acreditamos que a
forma como os professores de Matemética percecionam o tempo em sala de aula, a forma
Como O organizam e nele se organizam, como 0 medem e o0 gerem a partir das reactes dos
alunos, e a partir dagui as conjeturas que fazem, as inferéncias que realizam e as decisdes que
tomam, no sentido de operarem alteragOes, adaptacOes, restruturagbes, na sua atividade
profissional, ao planificarem e ensinarem, torna-0s matema-ticos, com conhecimento
trivium.

Assim, a consideragdo do tempo enguanto recurso na sala aula, provocard no
professor uma necessidade de desenvolver “maneiras, modos, técnicas ou mesmo artes
[techn€] de matema, isto €, (...), de lidar com” (Vieira, 2008, p. 166) o tempo, 0 que nos

permite inserir este estudo num quadro etnomateméti co.

A Etnomatemética é a area de investigacdo que estuda as multifacetadas relagtes e
interconexodes entre ideias matematicas e outros € ementos e constituintes culturais

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 141



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

(...). A Etnomatematica é também a area de investigacdo que estuda os saberes e
saber-fazer matematicos adquiridos e desenvolvidos na atividade pratica (...). A
etnomatematica mostra que ideias mateméticas existem em todas as culturas
humanas, nas experiéncias de todos os povos, de todos 0s grupos sociais e
culturais, tanto de homens como de mulheres (Gerdes, 2007, p. 156).

1.4. Instrumentos para arecolha de dados

Neste ponto apresentamos 0s instrumentos de recolha de dados adotados, justificando
a sua escolha, falamos da legislacéo relacionada com a reforma educativa intentada em 2001,
da entrevista feita & Secret&ria de Estado da Educacdo dos XII e XIV Governos
Congtitucionais, das entrevistas a 10 professores de Matemética do ensino secundario com
mais de 15 de anos de experiéncia, e finamente dos registos de sumérios de turmas por eles

|ecionadas no més de novembro.

1.4.1. Fontes documentais

~

Legislacdo

A legisacdo constitui, para nos, uma fonte de recolha de dados pois nela estéo
explicitos e implicitos os objetivos subjacentes a publicacéo dos diplomas e outros normativos
legais, ou sgja, as pretensdes efetivas do Ministério da Educacdo. Assim, foram analisados o
D.L. 286/89 de 29 de agosto, 6/2001, de 18 de janeiro, e o D.L. 74/2004, de 26 de marco. A
pertinéncia do primeiro prende-se com o facto de ser o diploma que definia a organizacéo
curricular dos ensinos basico e do secundério. Os D.L. 6/2001 e 7/2001, ambos de 18 de
janeiro, vieram revoga-lo e estabeleceram uma nova organizag@o curricular para os referidos
nivels de ensino, onde entre outras ateraces significativas, foi estabelecida a unidade letiva
com a duracdo de 90 minutos. Atendendo a que o segundo dos dois (relativo ao ensino

secundério) ndo chegou a entrar em vigor (ver «I1 — 1.2. Ambito e questdes de pesquisa»), foi
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revogado pelo Decreto-Lei 74/2004, de 26 de marcgo, optamos pela analise do D.L. 6/2001 de
18 de janeiro, ainda que referente ao ensino basico, porgque foi a sua entrada em vigor que
conduziu a ateracdo efetiva da unidade |etiva de 50 para 90 minutos. Por fim, o D.L. 74/2004,
de 26 de marco, foi analisado por estabelecer os “principios orientadores da organizacdo e da
gestéo do curriculo, bem como da avaliacdo das aprendizagens, referentes ao nivel secundario

de educacédo” (ponto 1, art.° 1.9).

Registos de sumério

Quanto a fontes documentais produzidas pelos professores, limitdmo-nos a analisar
0s registos de sumarios do més de novembro, de uma turma do ensino secundério, selecionada
aeatoriamente, de entre as que, a data da realizacdo das entrevistas, eram lecionadas pelos
professores entrevistados. A eleicdo do més de novembro prende-se com o facto de ser um
més intermédio do 1° periodo letivo, ja que as aulas ministradas no inicio e no fim de cada
periodo podem conter particularidades especificas, como a adaptacdo a horérios, ou
corresponder a momentos especificos de avaliagdo, que poderiam mascarar eventuais padrfes.
Os registos de sumérios por nos analisados, em regra, sdo bastante sintéticos, mas parecem ser
o registo mais fiel do trabalho realizado na sala de aula.

Era também nossa intencéo analisar planificagdes e eventuais registos individuais de
preparacdo de aulas. No entanto, nem todos os professores se mostraram disponiveis para
fornecer este material, tendo ficado claro, para nés, que seguem as planificacOes el aboradas
no seio do grupo disciplinar. Assim, dispensamo-nos de analisar esta documentacao visto néo

se tratarem de documentos el aborados individua mente.

1.4.2. Entrevistas

Foi realizada uma entrevista ndo diretiva a Secreté&ria de Estado da Educacéo e
Inovagdo do XIII Governo Constitucional, e, também, Secretaria de Estado do X1V Governo
Constitucional. Redlizaram-se e trataram-se, ainda dez entrevistas semi-diretivas a professores

de Matemética alecionarem no ensino secundario.
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1.4.2.1. Entrevista a Secretdria de Estado da Educacdo e Inovagdo do XIII
Governo Constitucional e Secretaria de Estado do XIV Governo

Constitucional

A 23 de Setembro de 2010, nas instalacbes do CelEF — Centro de estudos e
intervencdo em Educacdo e Formacdo — Universidade LusOfona de Humanidades e
Tecnologias (ULHT), realizdmos uma entrevista ndo diretiva a Secretéria de Estado da
Educacdo dos Governos ja mencionados e integralmente transcrita no anexo I, e que
funcionou como exploratdria para 0 presente trabaho de tese. Em 2001 a entrevistada,
identificada neste trabalho por AB, tutelava, no ambito das suas responsabilidades politicas o
Departamento do Ensino Bésico (DEB). Com um forte envolvimento do seu Diretor Geral,
este departamento promoveu e incentivou um projeto de reflexdo participada sobre os
curricula do ensino basico, com inicio no ano letivo de 1996-97. Esse projeto, que foi
denominado de Gestdo Flexivel do Curriculo, culminaria na publicacdo dos D.L 6/2001 e
7/2001, ambos de 18 de janeiro, realizando a reforma dos ensino basico e secundério. Foram
também os diplomas que implementaram os tempos letivos organizados em periodos

temporais de 90 minutos.

1.4.2.2.  Entrevistas a professores de Matemadtica no ensino secunddrio

Tendo por base a informacdo contida na entrevista & Secretaria de Estado da
Educagdo, construimos e validamos o guido de entrevistas semi-diretivas, a aplicar aos
professores de Matemética, estabelecendo como pré-requisito que tivessem 15 anos de
experiéncia profissional nos ensinos basico e/ou secundario. Estas entrevistas foram
«conduzidas» por forma a que os entrevistados falassem das suas préticas em sala de aula,
explicassem em que bases norteiam as suas decisdes e opgles pedagogicas, e referissem 0s
fatores geradores das mudancgas que tém ensaiado ou adotado ao longo do seu percurso
profissional. De entre o universo de entrevistas redlizadas, as mais bem-sucedidas foram
aquelas em que nds, enquanto entrevistadores, tivemos uma menor intervencdo, mesmo tendo
havido o cuidado de ndo deixar de abordar um conjunto de questdes que ndo poderiam ficar

Sem resposta.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 144



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

No decurso das entrevistas tivemos alguns cuidados. evitar que os professores
comegassem a falar dos contextos escolares e das questdes temporais em sala de aula de
forma generdista, refugiando-se em lugares-comuns ou em figuras de estilo que facilmente
surgem quando se fala do tempo mas que néo traduzem a realidade, neste caso, a préticaletiva
dos entrevistados; evitar a tendéncia de os entrevistados entenderem ou percecionarem 0
investigador como um avaliador. A ocorrerem, estes perigos conduziriam a um mascarar da
acao docente e a um conjunto de dados irrelevantes, para a investigagdo ou, mais grave, a um

caminho erréneo que so poderia culminar numa auséncia de conclusdes.

Apoés a validacdo do guido (anexo 1) realizamos as entrevistas em dois periodos
distintos. Num primeiro periodo, que decorreu entre fevereiro e maio de 2012, entrevistamos
7 professores em duas escolas da periferia de Lisboa, dos quais quatro lecionavam numa
escola do concelho de Sintra, e trés outros estavam colocados no concelho de Almada. Ambas
as escolas estdo integradas no Programa de Modernizacdo da Parque Escolar destinado ao
ensino secundério, ambas se encontram com as obras suspensas, com 0S consequentes
transtornos para a populagdo escolar. Os docentes destas escolas, no entanto, referiram que as
obras ja ndo constituiam grandes entraves a vida na escola porque todos, professores e alunos,
ja se haviam habituado agquelas condicdes de trabalho. Apenas um dos entrevistados aludiu a
essas circunstancias, como constituindo um obstaculo a0 seu contacto com os colegas,
prejudicando a resolucéo de eventuais questdes relacionadas com turmas em comum. Esse
contacto € ja reduzido pela reducdo do numero de intervalos inerente a0 processo de
reestruturacdo dos horérios letivos, e aimplementacéo dos periodos de 90 minutos.

Numa segunda fase, entre setembro e novembro de 2012, foram entrevistados mais
10 docentes, um de uma das escol as acima referidas e nove outros de outra escola, desta feita
do concelho de Cascais. Nesta fase as entrevistas prolongaram-se por mais de dois meses, € a
medida que se foram desenrolando foi percetivel que os agora entrevistados tinham abordado
o que fora debatido com os primeiros, tendo inclusivamente feito referéncia a essas conversas
jd com o gravador desligado. Considerando este facto natural, quanto a nos, nas Ultimas
entrevistas decidimos confrontar diretamente os entrevistados sobre 0 que pensavam de se
alterar, vialegislacdo, a duracéo do tempo letivo, assim como sobre 0 Sucesso ou insucesso da
medida. Esta questdo, assm colocada, ndo consta do guido da entrevista iniciamente
delineado, que foi validado e se apresenta em anexo. Outra adaptacdo ao guido original
decorreu da publicagdo do Decreto-Lei 13-A/2012, de 5 de junho, respeitante a organizacao
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do ano letivo 2013/14. Pode ler-se no seu predmbulo que “importa que novas referéncias
sejam estabelecidas e legitimadas no que respeita a organizacdo dos tempos letivos escolares,
tanto dos alunos como dos professores, fomentando-se ritmos préprios no desenvolvimento
do seu trabalho. (...) Cada escola, dentro de limites estabelecidos, passa agora a decidir a
duracdo dos tempos letivos.” E na alinea a), do ponto 2, do Art.° 3., é referido que compete
as escolas “decidir a duracdo de tempo das suas aulas”. Assim, passamos também a perguntar
aos professores qual a duragdo que aconselhariam a Dire¢do da escola a adotar, e porqué, o
gue nos gjudou a perceber 0 que consideram ser o tempo letivo ideal.

1.5. Caracterizacéo dos entrevistados

1.5.1. Responsavel pela concecio da medida que altera os tempos

escolares

Entrevistamos a Secretaria de Estado da Educacéo e Inovacdo dos Xl e XIV
Governos Consgtitucionais, responsavel pelo Departamento do Ensino Bésico, identificada por
AB. A entrevista permitiu-nos compreender a historicidade do processo de concegéo e
implementacdo da reforma levada, e mais especificamente a motivagdo que levou a equipa
que liderava a dterar a unidade letiva de 50 para 90 minutos.

A entrevistada foi fluente no discurso, muito clara, indo ao encontro das nossas
pretensdes. Em alguns momentos da entrevista ocorreram conversas paraelas, assinaladas na
transcricdo da entrevista com reticéncias entre paréntesis. Mas, em caso algum, quebraram a

linha de raciocinio que vinha sendo desenvolvida.
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1.5.2. Entrevistas a professores de Matematica a exercer no ensino

secundario

De um total de 17 entrevistas efetuadas a professores de Matematica, apenas 11
professores, obedeceram ao critério de estar a lecionar Matematica a turmas do ensino
secundario. Destes, um ndo autorizou que a entrevista fosse gravada, tendo nés recolhido
notas de campo. Posteriormente optamos por excluir este docente da nossa analise, por
requerer uma metodologia distinta e poder enviesar o tratamento dos dados, ja que “a
qualidade da informacdo e o registo dos dados € a base fundamental em que assenta a sua
fiabilidade e das interpretacdes subsequentes, [devendo estes ser] mais ou menos
padronizados. [S6 assim se pode] garantir a comparabilidade das perspetivas que conduzem
aos dados” (Flick, 2005, p. 225). Assim, foram integralmente transcritas 10 entrevistas e 0s
respetivos tratamentos, com referéncia as unidades de contexto referentes a cada categoria,
podem ser consultados no anexo 1ll. Os entrevistados sdo, neste trabaho, identificados por
letras. D, AG, CF, DV, DF, AS, PA, CB, VC e CE. Sdientamos que a ordem pela qual séo

elencados é aleatdria.

Tabela 1 - Caracterizacao dos entrevistados

Entrevistado | Caracterizacéo

D Este entrevistado é um professor muito experiente, tendo ja ocupado diversos cargos
de coordenacdo e desempenhado diversas fungdes na escola, sendo, & data da
entrevista, coordenador do departamento de Matematica. Encontra-se ha mais de 20
anos a lecionar na escola onde o encontrdmos (trata-se de uma escola TEIP), tendo
acompanhado a sua evolugdo e a da populacdo estudantil ao longo deste tempo.
Consideramo-lo muito critico em relacdo a sua pratica, mostrando-se investigador
da sua prépriaagdo. A entrevista decorreu numa salaisolada e o seu comportamento
foi sempre livre, com bastante &vontade e sem grande preocupagdo em escolher as
palavras.

No fina da entrevista, j& quando estavamos a sair da sda, e com o
microfone dedigado, confidenciou-nos que se poderia mudar tudo na escola mas
que teria sempre de imperar 0 bom senso na sala de aula, porque, caso contrario, ndo
haveria reforma ou medida que tivesse repercussdes na aprendizagem dos alunos.
Desta forma salienta que o fator humano serd fundamental no processo educativo,
valorizando o conhecimento trivium, uma vez que uma decisdo de bom senso sera

sempre tomada com base na avaliacdo adequada da realidade.
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Entrevistado | Caracterizacéo

AG O entrevistado € um professor com mais de trinta anos de servico, tendo
desempenhado diversas funcBes ao longo da sua carreira, incluindo funcbes de
coordenacdo e orientacdo de estégios. Nestes Ultimos anos, como acréscimo as suas
funcdes letivas, tem desempenhado fungdes de avaliacdo do servico docente a outros
professores de Matemdtica. A entrevista desenrolou-se com fluidez, sem parecer
haver, da parte do entrevistado, a intencdo de construir um discurso elaborado. No
entanto, transpareceu uma certa preocupacdo em relatar 0 que no seu entender
considerava ser o discurso dominante, mas que se foi desvanecendo com o

desenrolar da entrevista.

CF Esta entrevista decorreu na biblioteca da escola onde CF leciona hd mais de 10 anos.
O ambiente era informal, com alunos a trabalhar e algum ruido ambiente, ainda
assim propicio ao trabalho. E uma escola inserida numa zona desfavorecida da
margem sul de Lisboa, e € uma escola TEIP. No ano letivo em que realizamos a
entrevista, 2011/2012, o docente estava a lecionar duas turmas do 9° ano e aum 11°
ano de escolaridade. A medida que a entrevista se foi desenrolando o nosso
interlocutor foi-se mostrando mais descontraido e com um discurso
progressivamente mais fluente, mas ainda assim bastante ambiguo, entrando

frequentemente em contradi¢éo.

DV A entrevista decorreu num gabinete de traba ho anexo a sala de professores, no qual,
por vezes, entravam e saiam outros professores, sem que no entanto a fluidez da
entrevista fosse comprometida, ou que o entrevistado se sentisse incomodado com a
presenca de outras pessoas. Este professor, com cerca de 20 anos de servigo,
mostrou-se muito sintético, sem se alongar nas respostas e sem aprofundar muito o
seu raciocinio, justificando apenas o0 essencia. Mesmo quando insistiamos na
pergunta ou revisitavamos a questdo ndo adiantava muito ao que ja havia dito.

Foi uma entrevista que deixou alguns pormenores pouco claros, ainda assim, sem
comprometer a nossa compreensdo sobre as questdes centrais. Assim, consideramos
gue os objetivos da entrevista foram concretizados, apesar das respostas sintéticas.
Ressalvamos que cerca de 2 minutos apds o inicio da entrevista o gravador parou,
tendo-se perdido a gravacdo de cerca de 10 minutos de entrevista. Apds esta
retomada, insistimos nas questdes que haviam sido abordadas, pelo que também

estas acabaram por ficar registadas em audio.

DF DF é um professor com cerca de 30 anos de experiéncia nos ensinos basico e
secundario e a entrevista decorreu numa sala de aula disponivel da sua escola.

M ostrou-se empatico desde o inicio e disponivel pararesponder atodas as questdes,
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Entrevistado

Caracterizacdo

pelo que a entrevista decorreu de uma forma fluida, com o entrevistado a mostrar-se
um docente consciente e reflexivo na sua pratica, senhor de um discurso consistente
sem contradigBes ou incongruéncias. E um professor com experiéncia mas ainda
preocupado em manter-se informado relativamente as tendéncias do ensino da
Matemética e com espirito critico. No presente frequenta um mestrado em Gestdo e
Administragdo Escolar, 0 que deixou a sua marca na andlise que faz sobre a

importancia da defini¢do dos tempos | etivos na gestéo escolar.

AS

Este professor foi convidado para a entrevista por um colega, também ele por nés
entrevistado. Inicialmente ndo se mostrou muito disponivel, mas por fim acedeu a
que a entrevista fosse gravada. A medida que esta decorria foi-se mostrando
disponivel e falando abertamente, com respostas concisas e francas sem entrar em
contradicdo ou hesitacBes, mesmo quando a sua opinido era contréria ao discurso
dominante.

E um docente com cerca de 30 anos de servico, na sua maioria cumpridos na escola
onde atualmente leciona Matematica a0 ensino secund&rio. Em anos anteriores
esteve, também, alecionar no terceiro ciclo do ensino basico. No entanto, considera
gque a experiéncia ndo foi bem-sucedida, responsabilizando sobretudo a falta de
habitos e regras de trabalho, associado a indisciplina dos alunos desta faixa etéaria.
Ficou claro que, durante os anos em gque acompanhou uma turma do 7° ao 9° ano de
escolaridade, ndo houve uma convivéncia pacifica entre si e os alunos. Apos esta
experiéncia menos proficua, tem lecionado exclusivamente no ensino secundario, e

principal mente 12° anos de escol aridade.

PA

O entrevistado € um professor com mais de vinte anos de servigo, tendo estado,
também, destacado na Associagdo de Professores de Matematica durante alguns
anos. A entrevista foi realizada no gabinete de Matemética da escola onde
atualmente exerce fungdes docentes, mostrando-se sempre muito disponivel e
colaborativo. Respondeu abertamente a todas as questbes que fomos colocando,
mesmo quando o0 conteldo da resposta deixava transparecer algumas reservas
relativamente & prética de determinados setores da classe docente. E um docente que
valoriza muito a interdisciplinaridade, que acredita ser a chave para a solugdo de
muitos problemas que a escola enfrenta, mas ndo encontra nos colegas a

disponibilidade necesséria para a concretizar, pelo menos ao nivel que desgjaria.

CB

A entrevista a este docente foi realizada na escola em que exerce fungdes ha cerca
de 30 anos, numa sala reservada ao funcionamento de atividades extracurricul ares,

com um ambiente empatico e propicio ao trabalho. A entrevista decorreu de forma
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Entrevistado

Caracterizacdo

fluida sem qual quer interrupcao.

Em conversa, ap6s a paragem da gravacdo, o entrevistado confessou que de ha
alguns anos a esta parte tem a seu cargo a tarefa de elaboracdo dos horédrios da
escola, 0 que lhe permite, também, ter uma participacdo ativa nas equipas de
formacdo de turmas. Por regra cumpre ciclos de trés anos com a mesma turma, do
10° ao fina do 12° ano. Deixa transparecer que lhe tém sido distribuidas turmas com
alunos com bons desempenhos durante 0 seu percurso académico, e com sucesso no
final do 9° ano de escolaridade. Encontramos no seu discurso, em certa medida,
elementos que nos levam a considerar que o entrevistado perceciona uma certa
uniformizagdo dos comportamentos e do desempenho dos alunos que tem
acompanhado nos ultimos anos letivos. Pelo discurso, percebe-se que, por hébito,
ndo trabalha com alunos desinteressados e com fracos resultados escolares, nem

costumater problemas disciplinares nas suas aulas.

VC

Esta entrevista decorreu numa sala da escola onde VC exerce fungdes docentes ha
cerca de 20 anos, anexa a sala de professores. E uma sala de trabalho aberta a todos
os professores, equipada com uma fotocopiadora, pelo que a entrevista foi
interrompida por mais que uma vez, sem que tenha sido comprometida a sua
continuidade. Foram varios os colegas que entraram e sairam, ndo interrompendo
nem condicionando o discurso do entrevistado. Este mostrou ser uma pessoa que
exprime abertamente a sua opinido, com um discurso fluido e coloquial. E um
docente que mostra estar proximo dos seus alunos e atento aos seus desempenhos,
baseando a sua prética letiva neste principio. Tem acompanhado criticamente a
evolugdo verificada no sistema de ensino e nas escolas, ndo se mostrando resistente
a evolugdo, que encara com naturalidade, procura dar resposta aos desafios que a

evolucéo Ihe coloca.

CE

O entrevistado CE é um docente com uma larga experiéncia de ensino (a data da
entrevista contava j& com 32 anos de servico), na sua maioria ha escola onde
atualmente leciona. O seu discurso pautou-se pela simplicidade na linguagem e a-
vontade natematica. Foi patente que havia conversado com colegas acerca do tempo
escolar. As suas respostas demonstram ter ja pensado nos temas abordados durante a
entrevista. Este docente confessa ter alguma dificuldade em dominar as novas
tecnologias, o que sera uma limitacdo que ndo esconde dos seus alunos, frisando que
mesmo ndo as dominando ndo as exclui da prética em sala da aula, contando com a

colaboracdo dos alunos na sua utilizagao.
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1.6. Procedimentos para recolha dos dados das entrevistas

Passamos, agora a descrever os procedimentos adotados para recolha dos dados e
andlise das entrevistas a AB e a dez professores a desempenhar fungdes docentes na area da

M atematica no ensino secundario.

1.6.1. Procedimentos para a analise de conteudo da entrevista a AB

A entrevistaa AB foi realizada a partir da eleicdo de trés categorias. 0s processos de
mudanca; o modelo de escola; os horérios escolares.

Na categoria «processos de mudancga» retivemos as consideragbes do entrevistado
relativamente aos tipos e processos de mudanca das instituicoes, mais especificamente as de
educacdo, a forma como sdo instados pelo legislador e como s&o interpretados pelos atores.
Encontramos, também, nesta categoria, referéncias as opgdes tedricas e as estratégias
adotadas na reforma em educagcdo de 2001. Na segunda categoria, «0 modelo escolar»,
sintetizamos as consideracdes do entrevistado no que respeita aos model os escolares vigentes
em Portugal, sobretudo quanto a sua dimensédo temporal, tanto antes da reforma de 2001 como
posteriormente. Por fim, a categoria «horarios escolares», contém as referéncias a
estruturagdo dos horérios escolares, nas suas dimensdes administrativa e pedagdgica.

1.6.2. Valida¢do do guido de entrevista a professores de Matematica no

Ensino Secundario

Antes de passarmos para 0 «terreno» tivemos necessidade de validar o guido das
entrevistas semi-diretivas a aplicar aos professores de Matemética a lecionar no ensino
secundario (anexo 1). Assim, solicitAmos a colaboracdo de uma colega de Matemética da
escola onde lecionamos, para testar a entrevista e verificar se, através da aplicacdo do guido,
esta seria suscetivel de fornecer os elementos necessarios ao cumprimento dos objetivos a que
nos propusemos. Esta entrevista-teste realizou-se numa sala acolhedora, num ambiente
informal, mas com algum desconforto inicial por parte da colega, que chegou mesmo areferir

ter algum recelo de ndo saber responder as questdes que tinha para colocar. Tranquilizamo-la
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quando lhe explicamos que o conteldo da tese estava relacionado com o tempo e as
temporalidades. Acedeu a gravacdo da entrevista, e assim que comecou a falar sobre a sua
prética em sala de aula notou-se um a vontade que cresceu a medida gue a entrevista foi
decorrendo. Apds os primeiros momentos a conversa decorreu de forma fluida, e em apenas
12 minutos ja tinham sido abordados todos os temas e adquirida muita informacdo que
considerdmos significativamente relevante. Esta professora esta, desde o ano letivo transato, a
lecionar cursos profissionais, mas até entdo, e durante os seus cerca de vinte e cinco anos de
experiéncia, lecionou Matematica nos cursos do ensino secundario direcionados para o
prosseguimento de estudos. Sem realizarmos uma andlise exaustiva a sua entrevista
salientamos que a ateracdo de 50 para 90 minutos de aula, a forgou a proceder a ateractes
nas suas estratégias, porque nas suas palavras “eles ndo tém capacidade de concentracdo
durante 90 minutos (...) 0s do regular ndo tém também. Mas tém mais! E mais fécil capté-los
90 minutos, embora eu ache um exagero”.

NoO que respeita as ateracOes que considera terem ocorrido na sua prética letiva,
limita-se a admitir que ja ndo se lecionam aulas puramente expositivas “porque o0s alunos ndo
aguentam”, pelo que em regra as aulas séo divididas em duas componentes: uma primeira,
dedicada a exposicdo de contetdos, e uma segunda, dedicada a praticar contetidos, com a
resolucdo de exercicios. Em resposta a pergunta se havia mudado alguma coisa nas suas aulas
com a transicdo de 50 minutos para 90 minutos, afirmou que ndo terdo ocorrido grandes
mudangas. A mudanca que merece referéncia, talvez a maior, serd o facto de ter deixado de
concretizar “aulas exclusivamente teoricas, também porque em Matemética ndo h& nenhum
conteudo que necessite de 90 minutos para ser explicado”. Esta afirmacdo realca o facto de
ndo sentir que a alteracdo da unidade temporal letiva a tenha forcada a adaptar as suas
préticas, pelo menos no sentido de as diversificar, e que, o tempo ndo € por ela considerado
um recurso, a ser gerido em beneficio do processo de ensino-aprendizagem.

Depois desta entrevista considerdmos o guido validado e permitindo fornecer os
elementos necessarios para se chegar a resposta da pergunta de partida, cumprindo assim os

objetivos do trabaho, o que se viriaa confirmar.
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1.6.3. Procedimentos para a analise de conteudo das entrevistas aos

professores de Matematica.

As entrevistas aos professores de Matemética a lecionar no ensino secundario foram
analisadas a partir da definicéo de trés categorias. préatica pedagdgica, conhecimento trivium e
tempo.

Na primeira categoria — pratica pedagdgica — definimos como subcategorias a gestéo
da aula, capacidade de adaptacdo e os recursos materiais. Nela incluimos o conjunto de
referéncias que os entrevistados nos dao relativos a abordagem dos contetidos trabal hados em
sala de aula, a forma como os concebem e planificam, ainda que no plano mental (ndo na
perspetiva da elaboracdo de um documento formal). E particularmente interessante para a
prossecucao dos nossos objetivos recolher elementos que nos indiquem a implementacéo dos
diversos recursos utilizados, como sdo selecionados e explorados. Nesta categoria
pretendemos também recolher elementos que nos permitam perceber como evoluiram as
préticas destes professores, a partir daimplementacdo das aulas de 90 minutos.

Para a segunda categoria — conhecimento trivium, considerdmos as subcategorias
literacia, materacia e tecnoracia®. Neste contexto analisdmos as competéncias, a este nivel,
que o professor vem adquirindo ao longo da sua vida, por via de processos ndo escolarizados
mas decorrentes da sua experiéncia profissional, dado que todos os entrevistados séo docentes
com mais de quinze anos de ensino. Assim, analisdmos a forma como os professores « eem»
0S seus aunos, como analisam e interpretam esta informagdo, e, em consequéncia, como a
articulam com as estratégias que adotam e os recursos que aplicam. Por outro lado, o seu
conhecimento trivium também nos permitiu ver a forma como se adaptam aos processos de
mudanca que ocorrem na escola, decorrentes de fatores como normativos legais,
caracteristicas dos aunos, recursos materiais ou, mais especificamente, a alteracéo da duracéo
do tempo letivo.

A terceira e Ultima categoria respeita ao tempo. Foram estabelecidas como
subcategorias a duragdo da aula, o horério, o calendério das atividades e a percecéo do tempo
COMO um meio ou como um recurso®’. Nesta categoria est4 em andlise a duracdo da unidade
letiva que os professores consideram Gtima para a estruturacdo dos horérios escolares,

associada aos argumentos que avancam, tanto os de ordem pedagogica como os de ordem

8 Ver « — 3.2. O ensino da matemética no contexto das ciéncias».
8 Ver «l - 1.2. O tempo sentido».
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administrativa. Foi também agui que analisamos as consideracdes que 0s professores tecem
acerca da organizagao dos horérios escolares nos ciclos de curta, média e longa duragdo, bem
como sobre a calendarizagéo de avaliagOes externas e de outros fatores que condicionam a
gestéo e organizagdo das aulas e dos curricula As subcategorias «recurso» e «meio»
permitiram analisar a relacdo que os professores estabelecem com o tempo, no sentido de
compreender 0 que prevalece na prética letiva: o fator duracéo de uma atividade, ou o fator

tempo que os alunos demoram arealizar essa mesma atividade.
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2. Apresentacdo e analise dos dados recolhidos

Neste ponto do trabalho apresentamos os dados por nés recolhidos a partir de fontes
documentais — legislacéo e registos de sumarios elaborados pelos professores de Matemética
— bem como as entrevistas reaizadas a estes mesmos professores. Apresentamos de forma

igual mente sequenciada a andlise e o tratamento da informagéo coletada.

2.1. Analisedalegidacdo

Como ja atras referimos, selecionamos para andlise a Lei 286/89, de 29 de agosto, o
D.L 6/2001, de 18 dejaneiro e 0 D.L. 74/2004, de 26 de marco. A pertinénciado D.L. 286/89,
de 29 de agosto prende-se com o facto de esta ser legislagdo referente a Ultima reforma
educativa que antecedeu a por nés estudada. O D.L. 6/2001 de 18 de janeiro e 0 D.L. 74/2004
de 26 de marco, representam o quadro legislativo que regulamentou a implementacdo da
reforma de 2001 para 0 ensino basico e para 0 secundério, respetivamente. Com a analise
destes documentos legais procuramos compreender e comparar 0S principios que subjazem a

cadauma.
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Tabela 2 — Quadro compar ativo entre os Decretos-L eis 286/89, de 29 de agosto, 6/2001, de 18 dejaneiro e 74/2004, de
26 de mar ¢o.

Le 286/89 de 29 de D.L. 6/2001 de 18 de D.L. 74/2004 de 26 de Observactes
agosto janeiro mar ¢o
Estabelece o quadro de Preconizaumaeducacdo | Organizagdo da gestdo D.L.6/2001
referénciadareformado | de base paratodos. do curriculo eavaliagdo | Preparacéo para aformagéo
sistema educativo. no ensino secundario. ao longo davida.
Persegue a procura de Visaaformagdo e 74/2004
uma formacéo ao longo qualificacdo dos jovens Formacao ao longo davida;
davida, presta especial para os desafios da niveis de desempenho.

Tomaem consideracdo as
propostas da Comissao de
Reforma do Sistema
Educativo, o contributo
resultante do debate
nacional, e o parecer do
Conselho Nacional de
escolas.

Procura preservar a
identidade nacional,
assumindo a necessidade
de modernizacéo
decorrente da integracéo
na CE.

Valorizaalingua
portuguesa como matriz
identitéria. Criaa&reade
Formacdo Pessoal e
Socid, fortemente
interdisciplinar;

atencdo as situagdes de
excluso.

Resulta do trabalho
continuado com as
escolas e dareflex@o
participada. Faz
diagnéstico da
experiéncia conduzida
nas escol as-piloto.

| dentifica problemas.

Define como objetivo o
combate & exclusdo
(estabelece curricula
alternativos; cria escolas
TEIP e cursos de
educacdo e formacéo
profissional).

Procede areavaliagéo dos
curriculae asua
organizacdo, visando
assegurar aidentidade e
aumentar a qualidade das
aprendizagens. Avanca
com arestruturacado do 1°
ciclo.

E lancado o Programa de
Expansdo e
Desenvolvimento da
Educacédo Pré-escolar

Reforca a lingua materna
e aMatematica.

Define trés areas
curriculares ndo
disciplinares. Propbe um
ensino mais

contemporaneidade e
para as exigéncias do
desenvolvimento pessoal
esocial.

Elaboracéo do
Documento Orientador
da Reformado Ensino
Secundario, sujeito a
discusséo publica.
Contributos acolhidos

Combate do insucesso e
abandono escolares.
Diversificagcdo da oferta
educativa parair ao
encontro dos alunos e do
pais. Regulamentacdo
dos cursos cientifico-
humanisticos,
tecnoldgicos e
profissionais.

Revisdo curricular, com
mecanismos de
mobilidade horizontal.
Aposta naformacdo em
TIC.

Visa superar deficiéncias
no ensino do Portugués e
da Matemética.

L. 286/89: a margem das
escolas.

D.L.6/2001: com as
escolas.

D.L.74/2004: sujeito a
consulta publica.

L. 286/89: preservar a
identidade nacional.
D.L.6/2001: combater a
exclusdo.

D.L.74/2004: combater o
insucesso e 0 abandono
escolar.

D.L.6/2001

Reavaliagdo do curriculo.
D.L.74/2004

Revisdo curricular e
mecanismos de mobilidade
na oferta educativa.

L. 286/89: portugués como
matriz identitéria
D.L.6/2001.: reforcaa
LinguaMaternae
Matemética. Cria éreas néo
disciplinares.
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Le 286/89 de 29 de
agosto

D.L. 6/2001 de 18 de
janeiro

D.L. 74/2004 de 26 de
mar ¢o

Observactes

Propde uma avaliacéo
formativa e favorecedora
de confianca, para
equilibrar adiversidade
de ritmos de
aprendizagem.

Favorece a autonomia
curricular, a
multidisciplinaridade, e o
estabelecimento de
parcerias das escolas com
outras instituicoes.

Define, como dimensbes
curriculares, a
humanistica, aartistica, a
cientifica, atecnolégica,
afisicae desportiva. Visa
aformacdo integral do
individuo, sgjaparaa
vida ativa, sgjaparao
prosseguimento de
estudos.

experimental, maior
aposta nas linguas
estrangeiras, mais
atencdo a educacdo
artistica, umaforte
componente de educacdo
para a cidadania.

Séo avaliadas as
aprendizagens e as
competéncias que
integram os
conhecimentos, as
capacidades, as atitudes e
osvalores. E um
processo regulador das
aprendizagens, orientador
do percurso escolar,
certificador das
aquisicdes realizadas
pelos alunos ao longo do
ensino basico. Avalia
também o
desenvolvimento do
curriculo nacional.

Propde um novo regime
de autonomia,
administracgo e gestéo
das escolas, incluindo as
do 1° ciclo, com um forte
reforco da autonomia.

Promove o
desenvolvimento de
novas préticas de gestéo
curricular. Varias escolas
s8o convidadas a
apresentar projetos de
gestdo flexivel do
curriculo.
Responsabiliza a escola
pela definicdo do
curriculo. Implementa o
Projeto Curricular de
Escola e o Projeto
Curricular de Turma.

Criatrés areas
curriculares ndo
disciplinares. Areade

Avaliacdo: regulador de
aprendizagens,
orientador do percurso
escolar; certificador de
aquisicoes.

Define competéncias
para o ensino secundario.

Promove o reforco da
autonomia das escolas.

Promove a qualidade das
aprendizagens, para
melhorar niveis de
desempenho e de
qualificacdo.
Favorecimento das
aprendizagens ao longo
davida

Define cursos cientifico-
humanisticos
vocacionados para o

D.L.74/2004: Reforco do
Portugués e da Matematica

L. 286/89: avaliacdo
formativa e reguladora.
D.L. 6/2001: avaliacdo de
competéncias (orientado,
regulador e certificador);
avaliagdo do curriculo
nacional; critica a “visdo de
curriculo como de normas a
cumprir (...) emtodas as
salas de aula”.
D.L.74/2004: avaliacdo de
competéncias (regulador,
orientador e certificador).

L. 286/89: favorece a
autonomiacurricular, a
multidisciplinaridade e o
estabel ecimento de
parcerias.

D.L. 6/2001: criaa
autonomiana
administracéo e gestao
escolar e do curriculo.
D.L.74/2004: promove a
autonomia das escolas.

L. 286/89: visa aformagéo
integral, a preparacdo para
avidaativaeo
prosseguimento de estudos.
D.L. 6/2001: promove a
gestdo flexivel do curriculo,
na escola (PCE) e naturma
(PCT).

D.L.74/2004: promove a
qualidade das
aprendizagens para
melhorar os niveis de
desempenho e preparar
para a aprendizagem ao
longo davida.

D.L.6/2001: cria éreas
curriculares ndo
disciplinares e estabelece
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Le 286/89 de 29 de D.L. 6/2001 de 18 de D.L. 74/2004 de 26 de Observactes
agosto janeiro mar ¢o
Projeto, Estudo prosseguimento de areas de formagéo

Acompanhado e
Formagdo Civica.
Fomenta a
transdisciplinaridade,
nomeadamente a
educacdo paraa
cidadania, no dominio da
lingua portuguesa, na
valorizagdo da dimenséo
humana do trabalho.
Preconiza a utilizagdo das
TIC.

Difunde aideia de escola
COMO UM espago
privilegiado paraa
educacdo da cidadania.

Reforca a coeréncia entre
ostrés ciclos do ensino
basico e promove a
articulagdo com o
secundério.

estudos de nivel superior,
cursos tecnol gicos
vocacionados para o
mercado de trabalho,
COMm acesso ao ensino
superior, e formagdo de
excelénciano ensino
artistico, para prosseguir
estudos ou ingressar no
mercado de trabal ho.
Define o ensino
recorrente como sendo
uma segunda
oportunidade.

Reforca a educagéo para
a cidadania e Portugués
em todas as &reas.

Procede ao alargamento
da durac&o dos tempos
letivos no ensino
secundario parafacilitar
adiversidade de
metodologias e de
estratégias de ensino, e
para mel hor
consolidacdo das
aprendizagens.

Propde a articulagéo
entre ciclos ao nivel do
curriculo e da avaliago.
Promove aflexibilidade
na construcdo do
percurso formativo.
Permite a reorientacéo
do percurso escolar.

transdisciplinar.
D.L.74/2004: define cursos
cientifico-humanisticos,
tecnol 6gicos e artisticos,
com digtintas vocagoes.
Define ensino recorrente
como segunda
oportunidade

D.L.6/2001: define aescola
como espaco privilegiado
para a educagéo da
cidadania

D.L. 74/2004: propde a
educacdo para acidadaniae
Portugués em todas as areas
curriculares.

D.L.74/2004: define 90
minutos como unidade
temporal parafacilitar a
diversificaggo de
metodologias e estratégias
de ensino.

D.L. 6/2001: promove um
ensino coerente entre 0s
trés ciclos do ensino basico
D.L.74/2004: promove a
coerénciaentre 0 ensino
basico e o ensino
secundério. Da orientacdes
para permitir a reorientacdo
do percurso académico dos
alunos.
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2.1.1. Sintese da analise comparativa da legislacao

Os trés diplomas legais por nés analisados foram publicados em enquadramentos
socio-histéricos significativamente distintos, pretendendo dar resposta a problemas que o
sistema educativo portugués evidenciava a data das respetivas publicagdes. Assim, o D.L.
286/89, de 29 de agosto, propunha-se preservar a identidade nacional (Portugal entrara na
CEE em 1986), o D.L. 6/2001, de 18 de janeiro, visava combater a exclusdo e o abandono
escolares (Portugal apresentava elevadas taxas de incumprimento da escolaridade obrigatoria
e a taxa de escolarizacéo nos 2° e 3° ciclos era da ordem dos 87%, muito inferior a média
europela ("Estado da Educacdo 2012: Autonomia e descentralizacdo,” 2013)) e o D.L.
74/2004, de 26 de marco, propunha-se também a combater o abandono e o0 insucesso
escolares, desta feita no ensino secundario, onde se registavam taxas de escolarizagdo de
62.5%, igualmente muito abaixo dos valores registados pelos parceiros europeus ("Estado da
Educacéo 2012: Autonomia e descentralizacdo,” 2013). Nos trés, a Lingua Portuguesa e a
M atematica sdo val orizadas face as restantes disciplinas.

Com a publicacdo do D.L. 6/2001, de 18 de janeiro, a avaliagéo passa a fazer-se por
competéncias, e sfo criadas as Areas Curriculares ndo Disciplinares — Area de Projeto, Estudo
Acompanhado e Formagéo Civica. Este Decreto-Lei apresenta algumas ruturas face a Lel
286/89, de 29 de agosto, de entre as quais destacamos: a perspetiva de a escola ser o principio
da educacéo ao longo da vida; uma reforma educativa concebida e implementada com a
participacdo das escolas; o incentivo da autonomia escolar e da autonomia curricular; o
entendimento do espaco escolar como local privilegiado para a educacéo e para a cidadania;
por fim a alteracdo da definicao da unidade temporal para 90 minutos®.

A publicagdo do D.L. 74/2004, de 26 de marco, faz ateragcdes a reforma que vinha
sendo aplicada, desde 2001. Mantém, na esséncia, a promog¢do da autonomia escolar, mas
revela-se mais limitativo no que respeita a afetacdo de recursos humanos, limitando o nimero
de professores afeto s Areas Curriculares ndo Disciplinares, nomeadamente & Area de
Projeto. Mantém, ainda, a estruturacdo hor&ria em 90 minutos, e valoriza a Lingua
Portuguesa, integrando-a como componente geral, em todos 0s cursos. Para 0 prosseguimento

de estudos a matematica surge como obrigatOria nos cursos cientifico-humanisticos e de

8 Sdientamos que a Lei n° 286/89, de 29 de agosto, define os planos curriculares indexados a um horério
semanal, sem que se defina por horério semanal, ou se faga referéncia a duragéo da unidade letiva. Ainda assm,
€ certo que as escolas se organizavam em horarios estruturados em aulas com a duragéo de 50 minutos.
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ciéncias sociais e econdémicas, e como optativa nos cursos de ciéncias sociais e humanas e de

artesvisuais.

2.2. Levantamento de dados da entrevista feita a Secretaria de

Estado da Educacao dos X111 e XIV Governos Constitucionais

A 23 de Setembro de 2010, nas instalaces do CelEF — Centro de estudos e
intervencd0 em Educagdo e Formagdo, da Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias (ULHT), entrevistdmos a Secretéria de Estado da Educacdo do Xl e do X1V
Governos Constitucionais, identificada nesta tese por AB, que funcionou como exploratoria
para o presente trabalho de tese. Em 2001, a entrevistada foi mentora de uma reestruturacéo
da organizagdo escolar iniciada no ano letivo de 1996-97, e que culminou na publicacdo dos
D.L 6/2001 e 7/2001, ambos de 18 de janeiro. Esta entrevista esté integralmente transcrita e o
seu tratamento, com referéncia as unidades de contexto para cada categoria, pode ser

consultado no anexo I1.

2.2.1. Quadro sintese da entrevista com AB

Tabela 3 - Tratamento da entrevista a AB, Secretéria de Estado da Educacéo dos X111 e XIV Governos
Constitucionais

Categoria | Aspetos maisrelevantes Obs.

Processos | A entrevistada considera que um dos fatores essenciais para a organizaco do
de sistema educativo € o tempo: “tempo, espago e poder sdo fundamentais no
mudanca | processo educativo (...) [s8o os] trés pilares da mudanga pedagogica”.
Assenta o seu discurso num quadro tedrico desenvolvido por Perrenoud, que
defende o principio de que as mudangas mais significativas para o sistema
escolar decorrem de alteragfes pontuais, mas reaizadas em éreas fulcrais e
fundamentais para a organizag&o das escolas, como 0 € o0 caso do tempo. Ou
seja, uma alteracdo na duracdo da unidade letiva acaba por ser mais “violenta

gue mexer nas estruturas, nos programas e nos curricula”. A implementagéo
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Categoria | Aspetos maisrelevantes Obs.

do processo de mudanca foi organizada de forma a que fosse introduzido nas
escolas de forma volunt&ria e faseada. Cada escola aderente teria
oportunidade de divulgar as suas experiéncias, 0S sucessos e 0s fracassos,
levando mais escolas a aderirem voluntariamente a nova estrutura da
organizacdo escolar. As experiéncias que iam sendo desenvolvidas na escola
eram acompanhadas pelo Instituto de Inovacdo Educacional, “para que cada
vez mais professores fossem capazes de trabalhar de maneira diferente”.

A divulgacdo das experiéncias implementadas pelas escolas era patrocinada
pelo Ministério da Educagdo, que para o efeito organizou féruns de debate e
de trabaho, tendo-se realizado apenas um na FIL, em Lisboa. As escolas
tiveram a possibilidade de estabelecer contactos e parcerias no sentido de
conhecerem o que de melhor se fazia, e assim, melhorarem as suas préticas.
No entanto, “as Dire¢fes Regionais ndo viram com bons olhos que as escolas
pudessem trabalhar em rede” e aqui a entrevistada salienta que a organica do
ME segue uma “l6gica burocrética, caracteristica das relagdes piramidais”.
Os centros de érea educativa, segundo ela, opuseram-se a que as escolas
pudessem trabalhar em parceria sem gue 0s contactos passassem pelas suas
estruturas e fossem por elas regulados.

As mudangas em educagdo sd0 processos lentos que, para serem bem
sucedidos, obrigam a um largo consenso politico, pelo menos entre os
partidos do arco do poder, e exigem tempo (duas décadas). Este processo de
mudanca em concreto “precisava de mais 10 anos, com muito apoio” para
gue se pudesse registar resultados.

A dteracdo do tempo atribuido a cada unidade letiva foi acompanhada por
um conjunto de outras medidas, como a ja referida introducéo das areas
curriculares ndo disciplinares.

Nos anos que se sucederam a falta de consenso politico levou a que estas
medidas fossem sendo sucessivamente alteradas, sobrepondo-se aos critérios
pedagogicos uma | 6gica economicista. O Estudo Acompanhado fora pensado
para ser lecionado por dois professores e cedo passara para apenas um,
acabando mais tarde, por serem abolidas todas as &reas curriculares ndo
disciplinares.

A reorganizac&o do tempo letivo de 50 para 90 minutos, permitiu atribuir aos
professores cerca de duas horas semanais para puderem traba har sozinhos e

em equipa, no sentido de produzirem materiais e pensarem em estratégias de
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Categoria

Aspetos maisrelevantes

Obs.

sala de aula que conduzissem a uma efetiva alteracdo das suas préticas. Esta
medida, também por razdes economicistas, foi abolida logo no segundo ano
de implementacdo da reforma, através da com a publicacdo do Despacho n.°
13781/2001, de 12 de junho.

Do modelo escolar idealizado pela entrevistada e pela sua equipa, “a Unica
coisa gque ficou, com todos os efeitos perversos, foram os 90 minutos, que

muita gente fez 45+45”.

Modelo

escolar

Os tempos letivos estruturados em 50 minutos obedeciam a uma concecdo de
escola que a entrevistada apelida “escola tradicional”, onde a duragdo dos
tempos letivos fomentava um “modelo de aula expositiva”. Aqui, 0 tempo
marcava 0 modelo de escola porque limitava o tipo de “trabalho pedag6gico
que se podia fazer”, limitando também as estratégias. A entrevistada entende
gue “os 50 minutos foram feitos para corrigir trabalhos de casa, escrever o
sumério, expor a matéria, fazer uma ou duas perguntas e passar trabahos de
casa”. A extensdo da unidade temporal letiva forcaria os professores a sairem
deste registo. As circunstancias forcélos-iam a abandonar o principio de
ministrar as suas aulas de um modo sobretudo expositivo, para passarem a
“diversificar o seu trabalho pedagdgico”. Os 90 minutos de aula ndo
poderiam ser integralmente preenchidos com aulas magistrais porgue se
tornariam incomportaveis, tanto para os professores como para 0s aunos.

Para a entrevistada, no tempo letivo de 90 minutos seria possivel, e
desgjavel, que se inscrevessem diversas atividades, diversificando a prética
letiva. Os professores que ndo fossem capazes de alterar a forma como
sempre haviam lecionado teriam oportunidade de ser “explicadores dos seus
alunos”, ou seja, 0 tempo suplementar de aula poderia ser aproveitado para
os alunos fazerem os trabalhos que habitualmente eram propostos para casa.
Assim, o professor poderia perceber as reais dificuldades dos seus aunos e

guda-los asuperélas.

Horérios

escolares

A organizacdo do sistema escolar com base numa concecdo de tempo
estrutural, com horarios rigidos, define 0 modelo escolar e retiraflexibilidade
as medidas politicas que se pretendem implementar. Era objetivo da
entrevistada e da sua equipa gque as escolas que 0 desgassem pudessem
organizar os tempos letivos sem respeitar a l6gica dos ciclos semanais
subjacente a conce¢do do horério letivo semanal. No entanto, “isso brigava

com os horérios dos professores, com a distribui¢do dos tempos letivos, com
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Categoria | Aspetos maisrelevantes Obs.

as cargas horérias”.

Também ndo era imperativo que os hor&rios fossem organizados em
multiplos de 90 minutos. A entrevista faz referéncia a uma escola que tera
organizado os tempos letivos em 80 minutos.

A opcao pelos 90 minutos como unidade letiva, seguiu a seguinte |ogica:
“50+50 da 100 mas vamos por 90, porgue estes 10 minutos somados, davam
1 hora por dig, (...) e ao fim da semana eram 2 horas pagas, de tempo letivo
pago (...) para atividades pedagégicas.” Este tempo pago seria uma
compensagdo pelo acréscimo de trabalho que estava a ser pedido aos
professores na implementacdo da reforma, o que obrigava a que reunissem
mais vezes e produzissem novos materiais. Seriam “mais livres”, tanto na
forma como organizariam a sua escola, como no modo como poderiam
trabalhar com os alunos, mas simultaneamente exigia-se-lhes que fossem
“mais criativos” na preparacdo das aulas. Por outro lado, mais liberdade
acarretaria maiores responsabilidades, pelo que deveriam ter tempo para

preparar todo o trabalho na escola

2.2.2. Sintese da entrevista a AB

A entrevistada inspirada pelos trabalhos de Perrenoud, considera que as grandes
transformacdes se operam a partir de microdecisdes. Por isso 0s processos de integragdo se
fizeram, numa primeira fase, de forma voluntaria, e foi fomentado o intercambio e a troca de
experiéncias. Esta prética contraria 0 modelo imposto por estruturas de poder piramidal, como
0 Ministério da Educagdo, pelo que as suas estruturas intermédias se opuseram as novas
dindmicas, de forma explicita ou velada.

A decisio de alterar a duracdo da unidade letiva de 50 para 90 minutos prendeu-se
com o facto de AB acreditar que os 50 minutos estariam gjustados a um modelo de ensino
expositivo, caracteristico de uma concecdo de escolatradicional. A estruturagdo dos horérios
em 90 minutos forcaria uma mudanga na forma como os professores encaravam as aulas e as

ministrariam, tendendo a abandonar o modelo expositivo e diversificando as suas praticas.
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2.3. Levantamento dosdadosrelativos aos professores

Da andlise da entrevista a Secretéria de Estado da Educacéo dos XI1 e X1V Governos
Congtitucionais, construimos o0 guido (anexo |) das entrevistas aos professores de
Matematica. Elencamos as categorias e subcategorias constantes do subcapitulo «Andlise de

conteddo das entrevistas aos professores de Matematica» que recordamos aqui.

Tabela 4 — Quadr o sintese da categorizacdo das entrevistas

Categoria Subcategorias

Gestdo das aulas

Prati ca pedagogica Capacidade de adaptacdo

Recursos materiais

Literacia

Conhecimento trivium Materacia

Tecnoracia

Duracdo daaula

Meo

Tempo Recurso

Horarios

Calendarizacao das atividades

2.3.1. Analise das entrevistas feitas aos professores de Matematica

Entrevista a D

Este entrevistado € um professor muito experiente, tendo ja ocupado diversos cargos
de coordenacdo e desempenhado diversas funcbes na escola, sendo, a data da entrevista,
coordenador do departamento de Matemética. Encontra-se ha mais de 20 anos a lecionar na

escola onde o encontramos (no presente € uma escola TEIP) tendo acompanhado a evolugéo
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da escola e da populacéo estudantil ao longo deste tempo. Vaoriza o conhecimento trivium,

umavez gue defende que o bom senso se associa a uma avaliacéo adequada da realidade.

Tabela 5 - Sintese da entrevista com D

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestdo de aula | Em termos de contelidos, a aula é gerida em funcéo das vontades e
pedagbgica das necessidades manifestadas pelos alunos. O entrevistado tem

selecionado material para aplicar nas aulas, mas acaba por fazer
outras atividades em funcéo das solicitacBes dos alunos. N&o ter a
planificacéo fechada tem a vantagem de poder inserir contetidos
guando vém a propdsito, dado que desta forma os alunos se
mostram mais recetivos.

No entanto, a duracéo das aulas em periodos de 90 minutos conduz
frequentemente & necessidade de abordar mais do que um conteido
tedrico numa aula, o que para o entrevistado se torna dificil de
gerir, especiamente quando se sucede a atividades de cardter mais
prético, como aresolucéo de exercicios. Para abordar mais que um
contelido por aula o entrevistado adota a estratégia de quebrar a
rotina fazendo “uma pausa”, mesmo sabendo que depois é dificil
retomar o trabalho. Refere que quando as aulas eram mais curtas e
mais frequentes eramais facil cumprir os programas, e ndo era
necessario abordar contetdos distintos numa mesma aula.

As estratégias e as atividades implementadas na sd a, sdo escolhidas
em funcdo dos exames finais do 12° ano. As atividades |aboratoriais
n&o sdo habituais, umavez que ndo sdo objeto de avaliacdo em
exame nacional.

Na sua perspetiva, se ndo é cumprido o programano 10° ano de
escolaridade, serd muito dificil recuperélos antes do término do 12°
ano de escolaridade.

Mesmo entregando aos alunos a gestdo de aula ndo descura a
heterogeneidade que existe nas turmas, ndo apenas ao nivel dos
conhecimentos mas também das expectativas de cada um. Tendo
“em atencéo todos os alunos”, ndo compromete “as aspiraces” dos
gue pretendem preparar-se para concorrer a determinados cursos

superiores.
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Capacidade de
adaptacéo

A ateracdo do tempo letivo ndo foi do agrado do entrevistado, mas
a adaptacdo ndo Ihe custou, nem considera que esta alteracdo tenha
deteriorado a escola. A diferenca reside no tempo em que se esta
em frente aos alunos. Ai h4 uma “diferenca enorme”, o que se
reflete na relacdo com os alunos, sem que faga juizos de valor a

esse respeito

Recursos

materiais

No que respeita a diversificagdo da pratica e a utilizagéo de
sensores, por exemplo, por forma a adquirir dados para
posteriormente serem model ados, o entrevistado refere qua ndo tem
tempo, aludindo uma vez mais a dificuldade de cumprir os
programas. Reforca aideiareferindo que os alunos preferem néo ter
de adquirir os dados, porque “da sempre mal, aquilo ndo consegue

medir bem”, no seu entender, os dados reais “deviam ser perfeitos”.

Conhecimento

trivium

Literacia,
Materacia

Tecnoracia

O entrevistado invoca a sua “experiéncia” para atomada de
determinadas decisdes ha sala de aula. Embora tenda a entregar aos
alunos a gestdo do tempo de aula, recorre ao seu conhecimento
trivium para fazer a gestéo da sala, dos alunos e dos contelidos a
abordar:

Literacia

Nas aulas tem a oportunidade de «ler» os alunos e de perceber se
estdo ou “ndo estdo com disposi¢do” para o ouvir, quando pretende
introduzir um contetido de indole mais tedrica. Em determinados
momentos sente a necessidade de alterar o ritmo de aula, ainda que
por vezes os alunos ndo cheguem a “da[r] por isso”. Damesma
forma, em determinados momentos do dia, em determinadas aulas,
sabe que é contraproducente avancar com determinados contetidos
ou atividades porque perde a atencéo dos alunos. Mesmo que
insista neste registo, sabe que n&o conseguem manter a atencéo e a

concentragéo.

Materacia

As atividades experimentais, como a aquisi¢do de dados para
modelacdo, tornam-se dispensaveis, porque “eles ndo querem saber
absolutamente nada”.

Por outro lado, a extensdo do tempo letivo leva o entrevistado a
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considerar que é “muito dificil manter a atengdo dos alunos”,
porqgue estes “ndo conseguem estar concentrados” durante muito
tempo. Os alunos “ndo tém o mesmo rendimento dentro das aulas
porgue ndo conseguem manter a atencdo”. E reforca, afirmando que
“ninguém consegue manter sempre a atencao durante noventa

minutos... seguidos”.

Tecnoracia

No respeitante a esta &rea do conhecimento trivium, o entrevistado
adota, como estratégia de elei¢do, a ateragdo dos ritmos,

recorrendo a pausas ou a quebras “ali na aula para descontrair um
bocadinho”. Ou, entdo, implementa atividades que ndo requeiram
“niveis de concentragdo absoluta”, intercalando-as com atividades
gue considera serem mai s exigentes.

Anadisando a reacdo dos aunos, conclui que a realizacdo de
atividades experimentais de aquisi¢ao de dados ndo é relevante para
eles, chegando mesmo a sugerir que é contraproducente e indutor

de alguma desmotivacao.

Tempo Duracdo da A duracdo das aulas estruturadas em 90 minutos ndo trouxe

aula vantagem, porque os alunos “ndo conseguem manter a mesma
atencdo” durante toda a aula. Relativamente ao facto de uma
extensdo de aula permitir, teoricamente, uma maior diversificacao,

0 entrevistado ndo vé vantagens, ndo encontra atividades que
necessitem de 90 minutos para serem concretizadas. Por outro lado,
o tempo assim despendido ndo é rentabilizado, e poderia
condicionar o cumprimento do programa. No seu entender, as aulas
mai s demoradas s80 aquelas em que se introduzem as cal culadoras
gréficas. Ai, eventualmente seria vantaj 0oso dispor de 90 minutos,
mas o fator distracdo dos alunos sobrepde-se.

Elege os 60 minutos como o tempo ideal, pois a partir da sua
experiéncia e do testemunho de colegas que lecionam no ensino
bésico, as aulas estruturadas em 45 minutos resultam em
“pouquissimo tempo” Gtil. Ou seja, procura um compromisso entre
0s 45 minutos, que sdo manifestamente pouco tempo, e os 90
minutos que sdo demasiado tempo para 0s alunos conseguirem

aproveitar atotalidade da aula
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Meio

Ha uma clara preocupacdo em rentabilizar o tempo, que ndo pode
ser consumido por atividades que ndo se traduzam em
aprendizagens.

Reforgcando aimportancia do respeito pelo tempo de aprendizagem
dos alunos refere, que numa perspetiva de economia do tempo, as
aulas mais longas sdo negativas, umavez que se demora “muito
mais tempo” a abordar os contetdos, sendo mais dificil cumprir os
programas. Ou sgja, na perspetiva do entrevistado tem-se assistido a
uma acel eracao do tempo de aula, 0 que no respeitante aos ciclos de
longa durac&o resulta num sentimento de opresséo do tempo:

“todos os anos parece que temos ainda menos tempo”. Este
sentimento faz-se sentir com mais incidéncia a medida que a data
do exame naciona se vai aproximando, nomeadamente no 12° ano

de escolaridade.

Recurso

A preocupacdo com a rentabilizacdo do tempo ndo interfere com a
gestdo tempora de sala de aula que &, preferencialmente, entregue
aos alunos, pelo gue a forma como o tempo é gerido “depende das
turmas”. O entrevistado ndo se preocupa com o fator tempo
aquando da planificacdo, porque se tentar fazé-lo “nunca da certo.
Nunquinha!”

A entrega da gestdo do tempo aos alunos faz-se sentir, também, na
sequenciacdo com que os contetidos sdo abordados, uma vez que o
entrevistado ndo apresenta reservas em alterar a planificacdo em
funcéo das solicitagfes. Entende que o tempo consumido numa aula
pode ser compensado noutras, subsequentes.

O entrevistado tem em atenc&o que as aprendizagens dos alunos
tém de ser assimiladas e isso demora algum tempo, pelo que as
aulas ministradas em dias da semana consecutivos ndo sdo
benéficas: os alunos necessitam de tempo para “tomarem

consciéncia” dos contelidos abordados.

Horéarios

O aumento da duracdo da unidade letiva teve como consequéncia a
reducdo do nimero de interval os, normal mente utilizados pelos
docentes para cumprirem tarefas escolares e preparar as aulas
seguintes. Os ciclos temporais semanais acabam por “concentrar”
as aulas de Matematica num curto periodo da semana, o que se

pode traduzir num prejuizo para os adunaos. E quando os tempos
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letivos semanais ndo estdo uniformemente distribuidos “é
péssimo”, porque “depois hd muita distancia” entre as aulas.
Algumas turmas tém aulas em dias seguidos, pelo que ficam quatro

dias sem contactar com adisciplina

Calendarizacéo
das atividades

Registos de sumdrios de D

Tabela 6 — Registos de sumarios de uma turma do 12° ano de escolaridade, lecionada pelo professor D

Data N°dalicho | Sumario

05/11 41-42 Varidvel aeatdria. Funcdo massa de probabilidade.
06/11 43-44 Continuagdo dalicdo anterior. Resolucdo de exercicios.
07/11 Faltou

08/11 45 - 46 Modelo Binomial.

12/11 47 - 48 Resolucéo de exercicios. Distribuicdo normal.

13/11 49 - 50 Distribuicdo normal. Resoluc&o de exercicios.

15/11 51-52 Resolucéo de exercicios.

Entrega e correcdo dos testes sumativos. Inicio do estudo da fungdo
18/11 53-54 = ¢

exponencial.
20/11 55 - 56 Estudo da fungdo exponencial .
22/11 57 -58 Equagtes envolvendo exponenciais.
26/11 59 - 60 Revisbes da matéria dada
2711 61 - 62 Teste sumativo.
28/11 63-64 Resolucéo de inequacdes envolvendo exponenciais.

Sintese da entrevista feita a D

Este docente ndo estabelece uma relacdo direta entre a duracéo dos tempos letivos e a
variedade ou diversidade de meios e recursos que podem ser utilizados em sala de aula. Na
sua perspetiva, cada professor deve adequar as atividades ao grupo de alunos que tem a seu

cargo, independentemente da duracéo letiva. Na prética, o tempo de aula tende a ser tomado
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como um recurso gerido pelos alunos, em funcéo das suas necessidades e dos seus tempos de
aprendizagem. Ja nos ciclos de longa duragéo, o entrevistado sente que as aulas maiores
resultaram numa aceleracdo do tempo, afirmando de forma assertiva que desde a
implementacdo dos tempos de 90 minutos tem mais dificuldade em cumprir os programas e 0s
curricula. No entanto, ressalva que este seu sentimento pode ndo resultar exclusivamente da
extensdo da aula mas também de outros fatores, dando como exemplo aforma como os alunos
encaram a escola e as atividades escolares, com menor empenho, independentemente de
serem realizadas em ambiente de aula ou em trabalho auténomo.

Ha uma permanente preocupacdo do docente com a rentabilizacdo do tempo escolar.
As aulas tém de ser proficuas e as atividades propostas tém de justificar o tempo despendido.
Assim, as atividades de cardter experimental, como a dos sensores, sO fariam sentido se dai
adviesse conhecimento para os alunos, que de outra forma dificilmente seria conseguido.
Efetivamente, no periodo de aulas a que respeitam os sumérios analisados, ndo ha qualquer
registo de diversificacdo das atividades letivas. Entende que estas atividades poderiam
conferir mais significado ao conhecimento tedrico, mas como é uma vertente gue ndo € objeto
de avaliagdo em exame ndo a valoriza. Assim, as aprendizagens que promove estéo
diretamente relacionadas com a preparagéo dos alunos para o exame naciona final, pelo que
os ciclos de longa duracéo sdo geridos em funcéo do cumprimento dos curricula do programa.

O entrevistado salienta que 90 minutos de aula é tempo de mais e que os alunos néo
conseguem manter os nivels de atencdo e concentracdo durante todo esse tempo. Este fator
faz-se sentir, porém, de forma diferente em aulas que exijam o recurso a material informatico
ou a calculadoras gréficas. Aqui a extensdo do tempo poderia ser uma mais-valia, porque €
um processo demorado. Mas, no seu entender, a saturacdo dos alunos prevalece sobre a
motivagdo gerada pela atividade que desenvolvem.

O entrevistado refere que se adaptou com facilidade a alteracdo da duracdo dos
tempos letivos, embora ndo tenha sido do seu agrado. Refere que uma consequéncia deste
regime de horario € a concentracéo das aulas, na semana, 0 que constitui uma desvantagem
significativa, pois chega a estar varios dias consecutivos sem contactar com 0s aunos.
Acresce que, nestes casos, 0s contelidos abordados se sucedem rapidamente, sem que estes
tenham tempo para refletirem e os assimilarem, ou sga, condiciona os tempos de
aprendizagem. O docente reconhece este facto mas mostra-se impotente para o resolver, pois
0 nimero de contelidos a abordar ao longo do ano letivo exige esta sucessao rapida. Salienta
que, mesmo tendo consciéncia da dificil introducdo de um contelido apds uma atividade
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prética, € imperativo abordar mais que um conteido numa aula de 90 minutos, no respeito
pelo programa. Efetivamente, no periodo de tempo abrangido pelos sumarios analisados, o
nimero de contelidos sumariados é superior ao niUmero de aulas lecionadas para o efeito. Esta
andlise mostra-nos ainda que o docente ndo fomenta a resolucdo sistemética de exercicios em
sala de aula, e que durante o més de novembro de 2012, ndo dedicou tempo de aula a corrigir
trabalhos de casa.

A sualeitura das aulas permite-lhe afirmar que os alunos ndo conseguem manter uma
concentragdo efetiva durante toda a aula. Por isso, ao longo da sua vida profissiona foi
desenvolvendo estratégias que implementa em funcdo da avaliagdo que faz das circunstancias.
Por principio gere as aulas em funcdo da recetividade dos alunos e do que demostram estar a
aprender e compreender, introduzindo contelidos, selecionando atividades ou estabel ecendo
pausas. Refere que a sua experiéncia lhe permite tomar as decisdes que considera mais
apropriadas, gjustando o que tem planificado, a cada momento da aula no sentido de atingir os
objetivos a que se propds. Assim, e de uma forma recursiva, vai lendo a informacéo que os
alunos lhe vao transmitindo, interpretando-a mentalmente, e tomando, em conformidade, as
decisbes que considera mais apropriadas. Salientamos que ndo ha evidéncias desta prética nos
registos de sumarios analisados.

A sua percecdo da saturacdo e do cansaco dos aunos leva-a a, sempre que
necessario, introduzir variacbes no ritmo de trabalho, proporcionando aos alunos momentos
de descontracdo e de descompressdo. Considera estes momentos muito importantes para
rendimento do tempo, tomando-o como um investimento. Quando entende ser necessario
promove uma quebra no desenrolar das atividades, permitindo que os alunos interrompam o
trabalho e se descontraiam. Outra estratégia consiste na introducéo de uma atividade que,
pelas suas caracteristicas, ndo exija niveis de atencdo e de concentragdo muito elevados.

A reducdo do numero de intervalos por dia, também forcou uma readaptacéo das
préticas docentes. Nestes periodos de interrupcéo letiva, que para os alunos sdo efetivamente
de intervalo, a0 professor, em regra, continua a corresponder tempo de trabalho. E nestes
momentos que 0 professor prepara parte da atividade docente, aproveitando para reunir
informal mente com colegas, ou para preparar materiais para as aulas seguintes e também para
tratar de assuntos burocraticos. O entrevistado salienta que a reducéo destes intervalos
conduziu a que os professores se encontrem menos e conversem menos, reduzindo-se a

partilha de experiéncias e a afericdo de estratégias, nomeadamente entre colegas de um
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mesmo conselho de turma ou de uma mesma disciplina. Nas suas palavras, as pessoas
contactam-se menos, tendo-se perdido alguma dindmica da vida escolar.

Quando perguntado qual, no seu entender, seria a duragdo ideal de tempo para uma
aula do ensino secundério, o docente hesitou um pouco, acabando por referir que o ideal seria
60 minutos. Os 45 minutos, meio bloco letivo, ou mesmo os 50 minutos praticados até 2001
sd0 insuficientes, registando-se uma baixa rentabilidade de aula. JA os 90 minutos sdo
manifestamente longos, pelas razdes antes apontadas. Os 60 minutos seriam, no seu entender,
um compromisso entre a rentabilidade da aula e a capacidade de concentragdo dos alunos.

Entrevista a AG

O entrevistado € um professor com mais de trinta anos de servico, tendo
desempenhado diversas fungbes ao longo da sua carreira, incluindo as funcgbes de
coordenacéo e orientacdo de estagios. Nestes Ultimos anos, em acréscimo as suas funcbes
letivas, tem desempenhado funcdes de avaliacdo do servigo docente de outros professores de
Matemética. Evidenciou uma certa preocupagdo em reproduzir o discurso dominante, que se
foi desvanecendo ao longo da entrevista.

Tabela7 - Sintese da entrevistaa AG

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

Pratica Gestdo de aula | O tempo de aula € segmentado em periodos. Comeca “com uma

Pedagogica atividade mais prética e depois temos de fazer uma parte mais
teorica”.

O entrevistado sente a necessidade de levar “outras coisas para
aqueles que fazem [as atividades propostas] mais depressa”,
enquanto os colegas seguem 0 seu ritmo.

As aulas sdo geridas de modo a que as tarefas ou o0s contelidos
figuem terminados, ndo devendo ficar em suspenso para as aulas

seguintes. Para o conseguir vai adaptando a planificacéo e anulando

tarefas e exercicios pensados paraaaula. Em geral, planificaum
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

nimero de conceitos superior aos que aborda. Com frequéncia opta
por ndo aprofundar determinados conceitos, por forma a garantir o
cumprimento da planificacdo dentro do tempo estabelecido. As
planificacBes sdo cumpridas naintegra, faz “sempre tudo aquilo que
(...) [planeou] fazer, mesmo que seja facil ou dificil.”

Considera que a extensdo do tempo letivo para 90 minutos acaba
por favorecer os alunos que demoram mais tempo aredlizar as

tarefas propostas.

Capacidade de
adaptacdo

O entrevistado ndo “gostou muito” da alteracdo do tempo letivo de
50 para 90 minutos, o0 que no seu entender tera sido um sentimento
geral. Sentia que era demasiado tempo frente aos mesmos alunos, o
que resultaria numa saturacdo de parte-a-parte.  Como
desenvolvimento da aula os alunos mostravam-se saturados, mas o
professor também sentia alguma saturacdo. Relaciona este
sentimento com a dificuldade de planificar uma aula de 90 minutos,
uma vez que sempre tinha planificado para aulas de 50 minutos,
neste caso, ja conseguia “prever o que [ia] fazer”. Deixa bem claro
gue hoje as aulas de 90 minutos sdo integralmente rentabilizadas,

ndo mais tendo a sensacdo de que “nunca mais toca”.

Recursos

materiais

As aulas estruturadas em 50 minutos ndo permitiam que os alunos
terminassem as atividades laboratoriais atempo de as articular com
0s contelidos tedricos. Ndo da “para concluir nada se néo tivermos
tempo”. No entanto, no ensino secundério ndo tem por habito
realizar atividades laboratoriais porque *“urge cumprir 0s

programas” e preparar os alunos para os exames nacionais.

Conhecimento

trivium

Literacia,
Materacia

Tecnoracia

Dauma significativaimportancia ao conhecimento trivium dos
professores, salientando que a gestéo do tempo de aula, para dar
cumprimento a planificacdo, é “muito mais facil quando nés
conhecemos a turma”. Utiliza expressdes como “com alguma
experiéncia normalmente nos...” para fazer referéncia ao seu
conhecimento trivium.

Literacia

E um docente que observa os comportamentos e atitudes dos seus
aunos. Observa que o0s alunos novos, até ao 10° ano de

escolaridade, inclusive, ndo mantém os niveis de atencdo desgjaveis
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

durante uma unidade temporal letiva. Para o final daaula, estes
apresentam niveis de atencdo e concentracdo muito baixos por isso
adequa as tarefas que Ihes propde.

Materacia:

Porque conhece as turmas, o entrevistado refere que consegue
“prever” o desempenho dos alunos, salientando que néo pode “estar
adecalcar de uma turma para outra porque isso ndo funciona”.

No decorrer da entrevista deixa bem claro que identifica diferencas
entre o método de trabal ho dos rapazes e o das raparigas.
Considera-as muito mais organizadas e metddicas. Considera,
também, que com o aargamento da escolaridade obrigatéria é mais
complicado ensinar Matematica porgue alguns al unos destabilizam
o regular funcionamento das aulas.

Tecnoracia

Decorrida uma parte do ano, conhecendo os alunos, aandise e
interpretacdo dos sinais e dos codigos que estes vao transmitindo
permitem-lhe prever como € que “vao reagir a determinada
situacdo”, o que lhe permite planificar com maior previsibilidade.
Tendo em atencdo os aunos que necessitam de um tempo de
aprendizagem maior, o entrevistado tem "mesmo que [se] esforcar
por ndo deixar estar ali” o tempo a decorrer sem desenvolver a aula.
Como estratégia, opta por “dar uma ajudinha”, para imprimir uma
aceleragdo do tempo, numa perspetiva econdémica.

Atendendo & premissa de que os rapazes sd0 mais descuidados no
cumprimento do formalismo matemético, tenta dar-lhes uma
particular atencdo a este nivel, transmitindo-lhes que nos exames

nacionais as “coisas sdo muito escalpelizadas”.

Tempo

Duracdo da

aula

Depois de um periodo de adaptacdo o entrevistado entende agora
gue a estruturacdo horéria das aulas de 90 minutos € adequada, no
caso do ensino secundario, sobretudo no 12° ano.

Atendendo ao tempo estipulado para 0 exame nacional refere que,
em momentos de avaliacdo, a duracdo das aulas poderia
inclusivamente ser maislonga, paratreinar os alunos na gestdo do
tempo de prova.

As aulas experimentais, no 12° ano de escolaridade, também
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

requereriam mais tempo.

Na perspetiva do entrevistado “ninguém consegue manter a atengédo
durante tanto tempo e os miudos peguenos, ainda pior. Eu acho que
0 ideal seria os 60 minutos”. Também porgue, da experiéncia que
tem do ensino basico, “os quarenta e cinco minutos € que é
nitidamente pouco”.

Daqui resulta que em sua opinido as aulas mais longas passaram a
permitir um conjunto de atividades que anteriormente era
impossivel redlizar. No entanto ndo as implementa no ensino

secunddrio.

Meo

Em regra o entrevistado compartimenta as aulas no tempo, que €
essencia mente tomado como um meio onde a agdo decorre. O
tempo assim considerado conduz a que a duracdo pré-estabelecida
para a unidade | etiva seja demasi ado longa para os objetivos de
determinadas aulas, e tornando-se opressora.

Se 0s alunos estdo a demorar mais tempo que o estabelecido na
planificacdo, para as tarefas solicitadas, o docente forca a resolucéo
acelerando a sua consecucdo. O entrevistado deixa claro que, nestas
situacBes, os alunos se sentem oprimidos pelo tempo. Nao
descurando os aunos gque apresentam um tempo de aprendizagem
mais longo, ndo Ihes pode facultar o tempo que eventual mente
necessitariam paraterminar com sucesso as atividades propostas
em aula.

O tempo € considerado na planificagdo, sendo estimada a duracéo
de cada atividade. Daqui resulta, também, umatendéncia parao
controlo e a homogeneizagdo dos tempos de aprendizagem dos
alunos, patente na “ajudinha” aos alunos que demoram mais tempo,

sempre numa perspetiva de economia do tempo de aula

Recurso

Horéarios

No entender do entrevistado, também os alunos deveréo aprender a
gerir 0 seu tempo para se prepararem para momentos de avaliagao,
como o exame naciona final. Assim, defende que ostestes de
avaliacdo aplicados ao longo do ano letivo nao deveriam “ser muito
parcelares”, permitindo treinar os alunos em competéncias de

controlo temporal.
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Categoria

Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

Calendarizacéo
das atividades

exame de 3 horas na Matemética’”.

O entrevistado deixa transparecer uma permanente preocupacdo em
preparar 0s alunos para 0s exames nacionais, desde logo na duracéo
das aulas. Cada teste de avaliacdo sumativa que aplica “ndo pode

ser menos de 90 [minutos], porque os miudos ja vao fazer um

Registo de sumdrios de AG

Tabela 8 — Registo de sumarios de uma turma do 12° ano de escolaridade lecionada pelo professor AG

Data N°dalicdo | Sumario

02/11 43-44 Funcgdo massa de probabilidade.

05/11 45 - 46 Média e valor médio. Desvio padrdo amostral. Desvio padréo populacional.

06/11 47 - 48 Correcdo do TPC. Resolucdo de exercicios. Modelo Binomial.

09/11 49-50 Resolucéo de exercicios.

12/11 51-52 Entrega e corregdo dos testes sumativos.

13/11 53-54 Distribuicdo normal.

16/11 55-56 Resolugéo de exercicios.

19/11 57 -58 Estudo da fungo experiencial.

20/11 59 - 60 Resolucao de equactes e inequacdes envolvendo experienciais.

23/11 61 - 62 Resolucao de equacdes e inequacdes envolvendo experienciais.

26/11 63 - 64 Esclarecimento de davidas.

27/11 65 - 66 Teste de avaliagdo.

30/11 67_ 68 Aplicacdo dafuncdo experiencial naresolucéo de problemas.
Comparagao do crescimento da experiencial com o da poténcia.
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Sintese da entrevista a AG

AG refere que aimposicdo legal de alterar a duracdo da unidade letiva de 50 minutos
para 90 minutos ndo foi, inicialmente, do seu agrado, porque sentia que era demasiado tempo
seguido com 0s mesmos aunos, desenvolvendo-se um sentimento de saturacdo, tanto da sua
parte, como da parte deles. No entanto, com o passar dos anos foi-se adaptando tendo
implementado, nos anos seguintes, atividades de carater laboratorial, prética que foi
progressivamente abandonando por considerar que o tempo despendido néo corresponde a
mais ou melhores aprendizagens por parte dos alunos, que ndo conseguem articular a sua
€XEeCUGao com 0s conceitos matematicos tedricos que lhes subjazem.

Atuamente reconhece haver vantagens em aulas mais extensas no tempo,
especialmente para os anos de escolaridade mais avangada. Em regra estrutura as suas aulas
em momentos segmentados, dedicados uns a atividades mais praicas e outros
predominantemente tedricos. No entanto, os registos de sumério ndo espelham esta prética. As
aulas mais longas favorecem os alunos que tém um tempo de aprendizagem mais longo,
fazendo sobressair as diferencas. Para os mais lestos, 0 entrevistado tem habitualmente
reservado um conjunto de tarefas complementares, que 0s ocupam, enquanto os colegas
terminam. Isto mais uma vez, ndo esta espelhado nos registos de sumario. Também nédo
encontramos referéncias explicitas a qualquer diversificacdo de recursos decorrente do
alargamento do tempo das aulas, nem a opcao por outras estratégias pedagdgicas. Nos ultimos
anos letivos ndo foram distribuidas ao entrevistado turmas do ensino bésico mas, em parceria
pedagdgica, tem participado em aulas com alunos destas faixas etéarias. Nestas, considera 0s
90 minutos excessivos, porgue 0s alunos ndo tém capaci dade para manter os nivels de atencéo
e concentracao suficientes a uma efetiva rentabilizacdo do tempo. Refere que, idealmente, as
aulas deveriam ter 60 minutos letivos Uteis.

Os tempos de aula sdo geridos pel o entrevistado, que afirma uma preocupagao muito
clara com o cumprimento da planificagdo. Esta preocupacdo traduz-se numa limitacdo da
liberdade dos alunos gerirem 0s seus tempos, chegando mesmo a intervir no sentido de
acelerar 0s processos de aprendizagem dos mais lentos. Por diversas vezes, em diferentes
contextos, o entrevistado salientou que no fina de cada aula o professor deve deixar bem
claro para os aunos qual o objetivo inicial da aula e que aprendizagens esperava que tivessem
sido adquiridas. Considera fundamental que sgjam terminados os contelidos e as tarefas de

cada aula, ndo devendo ficar questbes em aberto para as aulas seguintes. Neste sentido
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considera ver vantagens nas aulas estruturadas em 90 minutos, especialmente por permitirem
realizar atividades de maior complexidade teoricamente mais demoradas. N&o encontramos
elementos que revelem uma alteragdo das estratégias e das metodol ogias aplicadas em sala de
aula, decorrentes da extensdo tempora da unidade letiva. Quando a prética letiva o justifica,
0S recursos, as atividades e os desafios propostos vao sendo selecionados segundo um critério
de otimizac&o do tempo, garantindo que o0s alunos terminam as tarefas antes do fim da aula.
Para o entrevistado, a reestruturacdo da unidade letiva ndo teve implicacOes
significativas no funcionamento da escola. Uma vez que o exame de Matematica tem uma
duracdo prevista de trés horas, pensa que as aulas do ensino secundario ndo deveriam ter uma
duracdo inferior a 90 minutos, e justifica-o0 com o facto de, tanto os momentos de avaliacéo
sumativa como 0s testes intermédios (da competéncia do GAVE) se realizarem em 90
minutos. No seu discurso estédo muito presentes os exames e a necessidade de preparacéo dos
alunos. Consideramos existirem evidéncias, na prética docente de AG, que o tempo ndo é
tomado como um recurso de sala de aula mas como um meio onde a agdo se desenrola, néo
permitindo que sgiam os alunos a geri-lo de acordo com as suas necessidades. Assim, 0s
elementos de literacia que mais sobressaem estdo relacionados com a economia do tempo, no
sentido de garantir que a generalidade dos alunos termine as tarefas propostas dentro do
tempo previsto. Dagui resulta que a selecéo das tarefas estegja condicionada mais pelo tempo
disponivel, e menos pelas dificuldades demonstradas pelos alunos. AG, com a sua vasta
experiéncia, depois de conhecer os grupos de alunos com quem trabalha, consegue planificar
com alguma certeza 0 que deve ser proposto a cada turma, em cada aula. Atendendo a sua
apreciacdo de que os rapazes sd80 mais descuidados que as raparigas, no que respeita a
organizacdo, ao cumprimento das regras e a linguagem Matemética, tenta sensibiliza-los para
a importancia do formalismo, especiamente porque é uma vertente avaliada nos testes e nos
exames nacionais. Os alunos tém que aprender, simultaneamente, 0s conceitos mateméticos e
a forma como séo trabalhados e apresentados. Com os alunos dos anos de escolaridade mais
avancados refere a sua preocupacao em articular a Matematica com as outras areas da ciéncia,
como a Fisica, fazendo-os entender que um estudo matematico é sempre engquadrado por um
conjunto de axiomas, e que com condi¢Oes diferentes se pode chegar a outros resultados e a
outras conclusdes. Estas consideragdes sdo particularmente importantes na modelacdo, dado
gue os modelos mateméticos sdo hoje fundamentais para as restantes ciéncias exatas. Neste
caso particular mostra preocupagao em transmitir aos seus alunos conhecimentos que ndo séo
objeto de avaliagdo, nem nos testes sumativos nem nos exames nacionais. Por fim, considera
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importante que os alunos no final do ensino secundério consigam enquadrar, em contextos

préticos, as suas aprendizagens de Matematica, ndo as limitando ao campo da abstracéo.

Entrevista a CF

CF leciona ha mais de dez anos na escola onde o encontramos. Esta escola esta

inserida numa zona desfavorecida da margem sul de Lisboa, e € uma escola TEIP. No ano

letivo da entrevista — 2011/2012 — o docente lecionava uma turma do 11° ano do curso

cientifico-humanistico, e para ter o horario completo, lecionava a disciplina de

Fisico-Quimicano 3° ciclo do ensino bésico.

Tabela 9 - Sintese da entrevista a CF

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestéo de aula | O entrevistado considera que aulas mais extensas no tempo déao
pedagbgica

“uma margem maior” adiversificagcdo das atividades, permitindo
centrélas nos alunos. No entanto, concorrem com esta
possibilidade “os programas, [que] continuam a ser muito
extensos”, e a obrigacdo que o professor sente de os cumprir. As
aulas de 90 minutos sdo suficientemente longas para se poder
centrar a atividade letiva nos alunos, com “trabalhos de grupo (...)
ou trabalhos de pesquisa”. Mas, a pressao em cumprir 0s programas
ndo permite a suaimplementacdo: “os programas continuam a ser
muito extensos”, necessitando de “alguma restruturacdo”. Refere
também que uma aula de 90 minutos permite a sua segmentacéo
numa componente mais tedrica, seguida de outra mais pratica, de
resolucdo de exercicios.

O entrevistado pensa que as aulas de 90 minutos podem permitir,
ainda que parcialmente, colmatar a falta de trabalho de casa, que os
alunos cada vez mais evidenciam: “deixo-os atrabahar e vou
vendo”, sem grande preocupacao de impor um limite temporal.

No seu entender, as aulas de 90 minutos sGo menos produtivas nos
altimos vinte minutos, deixando transparecer que a rentabilidade

temporal, neste periodo de aula, € baixa.
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Capacidade de | N&o houve dificuldades do entrevistado se adaptar as ateracdes na
adaptaceo duracdo da unidade |etiva. “Foi uma transicdo muito pacifica”,
porque adisciplinade Matematica “é tdo rica que [se pode]
explorar e fazer tanto tipo de coisas”.
Recursos Afirma que recorre cada vez mais as novas tecnologias mas néo
materiais estabelece uma relacéo direta entre esta sua prética e a duracéo da
unidade letiva. Diz que se as tivesse no passado provavelmente
também as usaria. Esperava que a extensdo do tempo de aula |he
permitisse explorar outro software educativo, como programas de
geometria dindmica, mas em termos préticos sO os implementa
“quando ha possibilidade”.
Conhecimento | Literacia, Literacia
trivium Materacia CF tem a perceco de que os alunos alteram o seu comportamento
Tecnoracia

ao fim de cerca de 60 minutos de trabalho. “Desligam, mesmo os
bons alunos”. A principal evidénciaé o “burburinho” que se gera na
sala, notando-se algum “cansaco” [e] descontragdo”. Sabe quando
termina o periodo rentével da aula através precisamente desse
“burburinho”.

Compara os atuais alunos com os colegas dos anos anteriores (0
docente esta nesta mesma escola ha mais de uma década), para
referir que considera que atual mente os alunos trabalham agora
muito menos em casa.

Materacia:

O entrevistado refere as diferencas existentes entre os alunos.
Alguns ndo aprendem em tempo Util, pelo que deixa de insistir ao
fim de um determinado tempo. “N&o vale a pena”, seria “um
massacre para 0s outros”.

Nas aulas de 90 minutos os Ultimos vinte sGo em regra,
complicados, porque os alunos demonstram “ja algum cansaco (...)
e [se] ainda ha coisas importantes para” fazer, pode ser
“complicado”, sobretudo com algumas turmas. Quando planifica as
aulas leva este fator em consideracéo.

N&o encontra rel agdo ente a extensdo temporal das aulas e o

sucesso escolar dos alunos, mesmo atendendo a que as
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

caracteristicas da populacdo estudantil se tém vindo a alterar
bastante.

Tecnoracia

Considera que os conteddos e as tarefas importantes devem ser
implementados nos primeiros 60 minutos de aula. Tenta superar as
dificuldades dos ultimos 20 minutos, com aimplementacdo de
recursos tecnol 6gicos, ndo especificando os procedimentos nem o

tipo de recursos.

Tempo Duracéo da O entrevistado elege 0s 60 minutos Gteis de aula como a duracdo
aula ideal paraaunidade letiva. Este tempo (til implicauma
estruturacdo horéria em cerca de 70 minutos. As aulas de 90
minutos revelam-se excessivas e podem gerar, em algumas turmas,
“situacBes complicadas”.

CF é de opinido que a alteracdo da duracdo da aula podera ndo ter

resultado numa melhoria nas aprendizagens dos alunos.

Meio A presenca de alunos com caracteristicas distintas na mesma sala
de aula obrigaa controlar e limitar o tempo dedicado a cada tarefa:
“eu costumo dar-lhes, sei 14, 10 minutos parafazerem uma
determinada tarefa”. Avangando como exemplo o processo de
aprendizagem dos algoritmos para a resolugdo de sistemas de
equagdes, chama a atengdo para 0 uso do tempo como um meio, e
paraa sua economia: 0s aunos que eventual mente necessitem de
um tempo de aprendizagem mais longo n&o ter&o oportunidade de
dele usufruir, porque “depois passa a ser um massacre para 0S
outros”. Assim, CF considera que ha um tempo limite para os

alunos aprenderem os conteldos e 0S Processos matematicos.

Recurso A dado momento da entrevista CF refere que ha situagdes em que
0s alunos se envolvem na aula, ndo percebendo gque o tempo se
esgotou. Indicia que, nestes casos, 0s alunos estdo a viver um

tempo gue é deles.

Horérios CF considera gue o tempo semanal atribuido a disciplina (no ensino
secundario é de trés blocos de 90 minutos) é adequado. Gostaria
que fossem revistos os contetidos previstos no programa nacional
parareduzir a opressdo do tempo.

No que respeita & estruturagdo dos tempos letivos em 90 minutos,
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Categoria

Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

diz que auma primeira consequéncia € a reducdo do nimero de
aulas por semana, o que tende a concentréa-las num curto periodo,
por vezes em dias seguidos. “Pessoalmente acho mau”. Mas mesmo
admitindo que isto pode provocar um hiato tempora que leve a
algum esquecimento por parte dos alunos, de imediato apresenta
exemplos préticos de vantagens da mesma medida: porque
“também da uma certa continuidade”. N&o fica claro, no seu
discurso, se em termos globais considera como vantagem ou

desvantagem a existéncia de trés momentos de aula por semana.

Calendarizacdo | Os testes intermédios e 0s exames nacionais s8o marcos temporais
das atividades

que tém de ser respeitados, limitando a elaboracdo e o cumprimento

das planificacdes, no médio e no longo prazo.

Registo de sumdrios de CF

Tabela 10 — Registos de sumarios de uma turma do 11° ano de escolaridade do professor CF

Data N°dalicdo | Sumario
02/11 41 - 42 Entrega e corregdo dos testes de avaliagdo.
06/11 43-44 Conclusio da correcio do teste de avaliagio. Angulo entre dois vetores.
0711 45 46 Definicdo de produto escalar e suas consequéncias. Propriedades de
produto escalar. Resolucéo de exercicios.
09/11 47 - 48 Produto escalar de dois vetores dadas as coordenadas.
Resolucéo de exercicios com produto escalar de dois vetores dadas as suas
13/11 49-50 coordenadas.
Determinacdo do angulo formado entre dois vetores.
16/11 51-52 Teste de avaliagéo.
20/11 53-54 Corregéo do TPC. Angulo entre duas retas. Resolug3o de exercicios.
o111 S Resolucéo de exercicios com o angulo de duas retas.
Inclinacéo de umareta. Declive dareta como tangente dainclinaggo.
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23/11 57_58 Correcao do TPC. Resolucéo de exercicios com vetores e retas
perpendiculares. Mediatriz e plano mediador de um segmento de reta

Definicdo de mediatriz e plano mediador de um segmento de reta. Correcao
27/11 59-60 60 P _ 9 %
do TPC. Resolucdo de exercicios.

Correcdo do TPC. Definicdo de circunferéncia e superficie esférica
28/11 61 - 62 ) )
Exercicios de aplicagéo.

30/11 63 64 Exibicéo de um video sobre a espécie humana. [sumario escrito com uma
caigrafia distinta, sendo que a rdbrica ndo correspondia & da docente].

Sintese da entrevista a CF

Apo6s dada por terminada a entrevista ainda ficamos a conversar nos corredores da
escola durante cerca de vinte minutos. Debatemos as regras de selecdo e de construcdo das
turmas, e a questdo do nimero maximo de alunos por turma. Para o entrevistado, a questdo da
dimensdo temporal da unidade letiva é secundaria perante a dimensdo das turmas e a extensio
dos curricula e dos programas. Refere que consegue gerir as aulas, trabalhar com os alunos e
rentabilizar o tempo, independentemente das aulas serem de 45 ou de 90 minutos. No entanto,
sente grandes dificuldades com turmas de 28 ou mais alunos, dos quais por vezes um nimero
significativo apresenta problemas comportamentais, associados a assindéveis défices de
atencdo e de concentracao.

No decorrer da entrevista CF apresentou um discurso hesitante e entrando
frequentemente em contradicdo, como podemos verificar através da sua referéncia as
vantagens das aulas de 90 minutos por permitirem a utilizagdo de software educativo, que, no
entanto, da andlise do discurso e dos sumarios, parece ndo usar habitualmente. Acrescenta que
as aulas de 90 minutos permitem criar momentos em que o0s aunos desenvolvem trabalho
auténomo, colmatando assim, ainda que parcialmente, o trabalho que deveriam fazer em casa,
esse sm manifestamente insuficiente. H4, efetivamente, nos seus sumérios, um numero
assinadével de aulas que terminam com resolucéo de exercicios (sera um docente que optou
por ser explicador dos seus préprios alunos?). Noutro momento da entrevista € dito que aulas
mais extensas no tempo podem permitir a implementacdo de estratégias mais centradas no
aluno, como trabalhos de pesguisa ou de grupo. No entanto, esta possibilidade néo se reflete

na sua prética, alegadamente pela necessidade de cumprir as planificacdes de médio e longo
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prazo e os programas nacionais. N& ha, nos sumarios, registo de atividades centradas nos
alunos.

O entrevistado valoriza a preparacdo dos alunos para os testes intermédios e para 0s
exames nacionais, pelo que a sua prética vai toda nesse sentido. Estes momentos de avaliacéo
forcam o entrevistado a fazer uma gestdo do tempo de cada aula, que valoriza a lecionacéo
dos contetidos planificados, no periodo temporal que considera o mais rentével: os primeiros
60 minutos. Quanto a forma como aborda os contelidos, revela alguma flexibilidade, tentando
gue os alunos participem e se envolvam na aula.

Em regra, limita o tempo para os alunos concretizarem as tarefas propostas. Passado
esse tempo, apos 0s alunos terem terminado as tarefas, centra novamente a aula na sua pessoa,
gerindo o tempo como um meio e ndo perdendo o seu controlo. Da andlise da entrevista e dos
registos de sumério podemos inferir que o docente segmenta a aula em momentos tedricos e
momentos préticos, tentando cumprir toda a planificagdo na primeira hora de aula, uma vez
que, como afirma, os ultimos 20 minutos s muito menos rentavels. De acordo com esta
andlise, e como ja referimos o entrevistado refere abertamente que o tempo idea para a
unidade letiva seria de 70 minutos, que permitiam usar 10 minutos de tempo letivo (os
primeiros) na organizagcdo e preparacéo da aula, e 60 minutos para trabalhar com elevado
rendimento do tempo.

N&o encontramos um numero significativo de elementos referentes a sua literacia ou
a sua materacia, 0 que nao significa que ndo tenha conhecimentos nestas areas. Consideramos
gue o entrevistado planifica e estrutura as aulas no tempo de uma forma padronizada. Esta
tipificacdo das aulas resulta do conhecimento trivium que foi adquirindo, quer na sua
formacao de base quer através da sua experiéncia profissional. Ficam-nos, no entanto, dividas
sobre se no presente entende a sua prética como recursiva, interpretando e analisando os sinais
e 0s codigos gue os alunos vao emitindo. No que respeita a sua tecnoracia, o entrevistado
demonstrou, ao longo da entrevista, ter experimentado diferentes solucdes para rentabilizar o
trabalho dos alunos e o tempo em sala de aula. Para manter a dindmica opta, em determinadas
situacOes, por ndo respeitar o tempo de aprendizagem de alguns alunos, para que aqueles que
ja apreenderam os conceitos, os contetidos, os métodos... ndo se desmotivem.

No seu entender ndo ha uma relacdo direta entre o sucesso dos alunos e a duragéo
tempora da aula. O sucesso educativo depende mais da falta de trabalho e de empenho dos
aunos nas tarefas escolares, fator agravado pela extensdo e complexidade dos atuas
programas de Matemética.
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Entrevista a DV

A entrevista decorreu num gabinete de trabalho anexo a sala de professores, na qual,

por vezes, entravam e saiam outros professores. DV tem cerca de 20 anos de servico.

Mostrou-se muito sintético nas respostas, mesmo quando insistiamos na pergunta ou

revisitavamos a questéo, ndo adiantando muito ao que ja havia dito.

Foi uma entrevista que deixou alguns pormenores pouco claros, ainda assim, sem

comprometer a nossa compreensdo sobre as questdes centrais da entrevistas Assim,

consideramos que os obj etivos da entrevista foram conseguidos.

Tabela 11 - Sintese da entrevista com DV

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestdo deaula | A aula é estruturada de forma rigida e constante. Em cada aula
pedagbgica corrige os trabalhos de casa, que por regra foram marcados em

aulas anteriores, faz “um bocadinho de aula tedrica e depois um
bocadinho de aula pratica”. Caso ndo tenha conteudos a lecionar, a
aula é inteiramente dedicada a resol ucéo de exercicios.

As planificagbes sdo normalmente cumpridas, embora geralmente
selecione mais exercicios para cada aula, que aqueles que o0s alunos
conseguem fazer.

Por hébito ndo rediza atividades laboratoriais, pois a organizacéo
dos aunos e do material consome muito tempo, e “depois nos
temos o0 exame nacional”, e neste o que € avaliado é exclusivamente

a componente tedrica. Assim, privilegia os conteidos e o treino dos

alunos para 0s exames.
Capacidade de | N&o se referindo expressamente a sua adaptacdo as aulas de 90
adaptacdo minutos, mostra-se desagradado com as frequentes alteracOes
impostas aos professores, porque nesta matéria “acaba sempre por
sobrar para nos”.
Recursos Para aém dos recursos habituais de sala de aula, nos quais
materiais incluimos a méquina de calcular gréfica, cujo uso esta previsto no
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

curriculo nacional de Matemética, ndo tem por habito recorrer a
outros materiais. Diz ndo o fazer por a escola ndo estar devidamente
apetrechada: “essas coisas s80 todas muito bonitas na teoria porque
na prética as coisas ndo funcionam porque eles ndo dao, depais, 0

material para a escola”.

Conhecimento

trivium

Literacia,
Materacia

Tecnoracia

A aula é centrada no e gerida pelo professor, ndo se registando, ao
longo do discurso, muitas referéncias a sua interacdo com 0s
alunos. Quando estes estdo muito agitados, opta pela estratégia de
utilizar o tempo como agente opressor: limita no tempo uma
determinada atividade que se os aunos ndo realizarem fica por
fazer. Assim, refere, os alunos acabam por se dedicar ao traba ho,

recentrando-se na aula

Tempo

Duracdo da

aula

Considera o tempo letivo de 90 minutos adequado para 0 ensino

secundario: “ndo vejo desvantagens nos 90 minutos”.

Meio

O tempo de sala de aula é gerido pelo professor como um meio,
pelo que a duracdo da aula ndo é um fator relevante. “Nés, adultos,
conseguimos (...) gerir bem o tempo”, independentemente da aula
ser de 90 ou de 50 minutos.

O plano de aula que o entrevistado geralmente segue é conseguido
com aulas de 90 minutos, sendo dificil de concretizar em aulas de
50 minutos. Nestas, ndo era muito facil segmentar a aula
“podiamos dar a teoria , podia-se fazer um exemplo, mas o auno
saia dali se cahar sem saber onde € que aquilo reamente se
aplicava”. Com os 90 minutos “d& perfeitamente para dar o
contelido, esclarecer as dividas que eles tém, fazer um exemplo
onde se aplica, e depois fazer mais um ou dois exercicios para eles
consolidarem”.

As atividades laboratoriais “levam muito tempo” a montar e a
concretizar, pelo que ndo sdo rentdveis, numa perspetiva de

economia do tempo.

Recurso

Horarios

O entrevistado ndo relaciona a ateracdo dos tempos letivos com os

ciclos escolares.

Calendarizacéo
das atividades

Apresenta as datas de exame como o prazo limite para concluir os

conteidos | etivos.
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Registo de sumdrios de DV

Tabela 12 — Registos de sumarios de uma turma do 11° ano de escolaridade do professor DV

Data N°dalicdo | Sumério
02/11 41-42 Entrega e corregdo do teste de avaliago.
06/11 43-44 Continuagao da correcio do teste de avaliagdo. Angulo entre dois vetores.

Definicdo de produto escalar e suas consequéncias. Propriedades do
07/11 45 - 46 _
produto escalar. Resolucdo de exercicios.

09/11 47— 48 Produto escalar de dois vetores dadas as suas coordenadas. Correcéo do
trabalho para casa. Conclusdo dos exercicios da aula anterior.

1311 49 50 Producgo de exercicios com produto escalar de dois vetores dadas as suas
coordenadas. Determinacéo do angulo formado entre dois vetores.

16/11 51-52 Miniteste de avaliagéo.

Corregdo do trabalho de casa. Angulo entre duas retas. Resolucdo de
20/11 53-54 .
exercicios.

Resolugdo de exercicios com angulo de retas. Inclinacdo de uma reta como
21/11 55 - 56 o
tangente dainclinag&o.

Correcéo do TPC.
23/11 57 -58 Resolucéo de exercicios com vetores e retas perpendiculares. Mediatriz e

plano mediador de um segmento de reta.

2711 50— 60 Definicdo de mediatriz e plano mediador de um segmento de reta.
Correcéo do trabalho para casa. Resolucdo de exercicios.

Correcéo do TPC. Defini¢do de circunferéncia e superficie esférica
28/11 61 - 62 _ _
Exercicios de aplicagéo.

Visionamento de um filme sobre a espécie humana [letra e assinatura de
30/11 63 - 64
outra pessoa).

Sintese da entrevista a DV

Durante os cerca de 8 minutos que ndo foram gravados, o entrevistado referiu que
considera que os 90 minutos de aula podem ser excessivos para os alunos do 3° ciclo do
ensino basico mas que para 0 secundario sdo adequados. No que respeita a gestéo de aula,

quando se apercebe que os alunos estdo agitados (literacia) tem por estratégia (materacia)
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aplicar um exercicio, definindo um tempo limite para a sua resolucdo. Com esta estratégia, 0s
alunos acabam por se concentrar, porque se sentem limitados no tempo e ndo querem perder a
oportunidade de resolver a tarefa proposta. N&o deixou de observar que, por vezes, a
estratégia ndo gera o efeito pretendido, e quando perguntado sobre o porqué de a eficécia ser
limitada a determinadas situagdes, reponde de forma vaga que € tudo diferente, e que o que
numas situacdes resulta noutras € ineficaz. No 7° ano de escolaridade, quando observa que os
alunos estdo agitados e dispersos, opta por ditar contelidos, para centrar 0s alunos nas
atividades da aula. Depois de escreverem durante algum tempo ficam mais camos, e VD
pode retomar a sua planificacdo. Este exemplo € ilustrativo de como as aulas séo centradas no
professor, ndo dando relevo ao que os alunos «dizems.

O entrevistado adota, para as suas aulas, uma formatacdo rigida, tanto no que respeita
ao contelido como a gestdo do tempo, patentes nos registos de sumério. As aulas tém por
regra um periodo tempora dedicado a corregdo dos trabalhos de casa, que s@o marcados em
todas as aulas (esta tarefa nem sempre abre o sumé&rio da aula. No entanto, ndo possuimos
dados que nos permitam saber se 0 entrevistado regista as tarefas por ordem cronol égica). DV
ndo refere em que medida a construcdo do horério escolar dos alunos influi no tipo ou na
quantidade de trabalhos para casa, pelo que, por omissdo, inferimos que este aspeto ndo é
considerado na selecdo das atividades. Apds o cumprimento da tarefa, havendo um conteido
novo a introduzir, dase um periodo de aula magistral, seguido de exercicios de aplicacéo
prética (mais uma vez a ordem de registo do sumé&rio ndo coincide com a sua descri¢do da
aula). Se a componente tedrica dos conteldos jativer sido explorada em aulas anteriores e néo
houver nada a acrescentar, os alunos passam de imediato da correcdo dos trabalhos de casa
para as aplicagbes praticas, 0 que tera ocorrido uma vez no periodo relativo aos sumarios
analisados. Uma vez as aulas organizadas e sistematizadas, o0 entrevistado refere que, para o
professor, ndo havera grande diferenca entre gerir o tempo em aulas de 60 minutos ou de 90
minutos. No entanto, para 0 ensino secundario considera que estas Ultimas séo preferiveis,
porque assim o tempo podera ser gerido como um meio e ser compartimentado em véarios
momentos. Quando as unidades letivas eram estruturadas em 50 minutos, DV estava limitado
a dois momentos: um para a correcao do trabalho de casa e outro onde teria de optar entre
apresentar conteidos ou realizar exercicios de aplicacéo. Esta limitacdo a dois momentos, no
seu entender, era prejudicia para os alunos, porque a aula acabava sem que estes tivessem a
oportunidade de relacionar os contelidos tedricos com as suas aplicacles préticas. As aulas
estruturadas em 90 minutos, acrescenta, permitem criar trés momentos distintos. a correcao
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dos trabalhos de casa, a apresentacdo de contelidos e subsequente aplicacdo préatica, ndo sO
para consolidar os conhecimentos tedricos mas também para os relacionar com a vertente
prética.

Nesta forma de organizacdo dos tempos letivos, que caracteriza o entrevistado, €
regra a ndo realizacdo de atividades laboratoriais. Apresenta dois motivos principais para as
ndo fazer: por um lado, por uma questdo de economia do tempo, ja que a montagem do
equipamento e a metodologia de aquisicdo de dados sdo processos demorados, tornando
dificil a suaimplementacdo na aula (DV considera que este uso do tempo letivo ndo se traduz
num acréscimo de conhecimentos que habilite melhor os alunos para os exames nacionais), as
escolas ndo estdo suficientemente equipadas para o efeito (acredita ndo haver na escola
material suficiente para se montarem diversas estacfes laboratoriais em simulténeo, e também
ndo vé vantagem significativa em realizar uma Unica experiéncia na sala, numa légica
demonstrativa). Assim, para o entrevistado, 0 uso de tempo em atividades laboratoriais ndo é
economicamente rentavel, na perspetiva da aquisi¢do de conhecimentos para a realizagéo dos
exames nacionais. Acresce que a implementacdo de atividades laboratoriais poderia
condicionar o cumprimento das planificagdes de médio e longo prazos, incompativel com os
calendarios de exames, resultando num prejuizo para os alunos.

NoO que respeita ab seu conhecimento trivium ndo apresenta, ao longo do discurso,
elementos que indiciem que valoriza o que os aunos vao dizendo. Também ndo refere
estratégias e procedimentos que dai decorram. Excetuam-se, apenas, as estratégias destinadas
acontrolar adisciplina na sala de aula, como tivemos oportunidade de referir.

Entrevista a DF

DF é um professor com cerca de 30 anos de experiéncia nos ensinos bésico e
secundario. A entrevista decorreu a sos, numa sala de aula, mostrando-se 0 nosso interlocutor
empético e disponivel para responder a todas as questdes por nds colocadas. E um docente
consciente e reflexivo na sua pratica, com um discurso consistente que ndo entra em
contradi¢cdes nem revela incongruéncias. Preocupa-se em manter-se informado relativamente
as tendéncias do ensino da Matemética, e, no presente, esta a frequentar um mestrado em

Gestdo e Administracéo Escolar.
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Tabela 13 — Sintese da entrevista a DF

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Préatica Gestdodeaula | Para 0 ensino secund&rio as aulas de 90 minutos “sdo muito
pedagdgica

importantes”. Os alunos tém capacidade para manter os niveis de
trabalho durante todo o periodo da aula. Se se trabahar bem
durante os 90 minutos este € o tempo correto para se realizarem
atividades sem ter de as suspender por falta de tempo.

A planificacdo é realizada considerando o periodo de 90 minutos e
atendendo aos alunos a quem a aula se destina, 0 que ndo impede
que, com o decorrer da aula esta possa ser desvirtuada, porque
quando se planifica, ndo se sabe “quais sdo as ddvidas que 0s
alunos apresentam”, seja a resolver exercicios seja quando se esta a
“apresentar conteudos”. Face aisto, 0 professor mostra-se recetivo
a dteracdo da planificacdo, chegando mesmo a “ir por outro
caminho”, diferente do que havia pensado ou do que tera feito com
outra turma.

O entrevistado tem por hébito comecgar as aulas pela corregdo dos
trabalhos que propds para casa e tenta consumir o menor tempo
possivel com periodos de exposi¢do tedrica. Prefere apresentar os
conteidos a partir de exemplos préaticos, que langa aos alunos como
se se tratasse de um desafio. Posteriormente, a partir do(s)

exercicio(s), chega ao quadro tedrico que o(s) sustenta.

Capacidade de
adaptacdo

O entrevistado considera positiva a transicdo dos 50 para os 90
minutos. N&o lhe tera custado a mudanca porque ja estava
habituado a lecionar aulas de dois tempos seguidos de 50 minutos.
O sistema atual tem ainda a vantagem de ndo ter um intervalo pelo
meio, que obrigava “aquela paragem para a entrada, para a
chamada, etc.”

Por principio considera que as ateracOes na escola redlizadas de
cima para baixo, ndo sdo benéficas, porgue sdo impostas sem que se
atente na realidade das escolas. Pensa também que os professores
tém mudado muito, em resultado das caracteristicas atuais dos
alunos, muito diferentes das dos que frequentavam a escola ha

alguns anos. Estas alteragdes, no seu entender, ndo resultam de
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
ateracdes na gramética da escola, nomeadamente no que respeita a
duracdo dos tempos letivos.
Recursos Considera que realiza mais atividades, em detrimento das aulas
materiais expositivas, mas ndo relaciona estas atividades com 0s recursos
materiai s usados.
Conhecimento | Literacia, O entrevistado relata situagdes que indiciam estar atento aos alunos
trivium Materacia e a0 que |he véo dizendo, tentando adequar as suas estratégias em
Tecnoracia

funcdo disso.

Literacia

Da o exemplo de uma turma CEF, quando faz referéncia a leitura
que faz dos alunos: “eu vejo que 0s alunos entram e ndo estdo com
atencdo mais de 20, 30 minutos (...). Passados 45 minutos tém
necessidade de se levantar”. Por outro lado, quando se refere aos
aunos dos cursos cientifico-humanisticos, afirma que estes
“conseguem absorver durante 90 minutos”.

A sua atencdo aos alunos também lhe permite “ver” se tém davidas,
e adequar as estratégias (materacia) a esta leitura dos
acontecimentos. Demonstra ter no¢éo da sua literacia quando refere
gue sabe quando os alunos estéo interessados. “é daquelas coisas
gue ndo se veem e ndo se explicam”.

Materacia

Quando se refere a sua experiéncia como professor de turmas CEF,
perante a constatacdo de que os alunos tém uma manifesta quebra
de rendimento ao fim de algum tempo, afirma que os aunos
“passados quarenta e cinco, entre os trinta e 0s quarenta e cinco
minutos, digamos, sentem necessidade de se levantar”. Nos cursos
cientifico-humanisticos, o seu discurso é ja substancialmente
diferente. Embora considere que os 90 minutos estdo gjustados a
estes alunos: “Sente-se que estdo um bocado cansados”.

Tecnoracia

Os sinais e codigos que os aunos vao transmitindo, no decurso de
uma aula, tém influéncia no seu desenvolvimento. “Se eu vejo que
o0 aluno tem ddvidas”, mesmo que ndo as verbalize, “claro que ndo
vou deixar a davida”, e desvia-se da planificacdo inicial. Assim, “as

aulas sfo todas diferentes”, porque os alunos sdo todos diferentes.
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Tempo Duracdo da O entrevistado considera que, para 0 ensino secundario, as aulas de
aula

90 minutos sdo perfeitamente justificadas e estéo gjustadas a essas
faixas etérias. No caso de alunos mais novos, nomeadamente no 3°
ciclo do ensino béasico, serd um tempo excessivo.

Atendendo as caracteristicas dos aunos CEF, defende também

aulas de duragdo inferior.

Meio Quando planifica relaciona a duragdo de cada atividade com a
complexidade dos contetidos a abordar, tomando o tempo como um

meio, no qual a acdo se desenrolara

Recurso O tempo, em aula, ndo esta téo dependente dos contelidos como dos
sinais e codigos que os alunos vao transmitindo. Normal mente, uma

atividade ndo dura “ o que nds achamos que vai durar, porque
nenhuma aula € igual & outra”. Sucede com frequéncia que “numa
turma conseguimos acabar, noutra turma ndo”. Justifica o tempo
usado numa determinada tarefa com “a interacdo com dos alunos”.
Na sala de aula o entrevistado utiliza o tempo com um recurso, a

gerir em funcdo do desenrolar da atividade letiva.

Horérios A estruturagdo horéria, no entender do entrevistado, esté regulada
por imperativos de gest&o. Refere ter dividas se para os professores
isto ser4 benéfico. Procurando estabelecer um compromisso entre a
maior duragdo na unidade letiva no ensino secund&rio e as aulas
mais curtas do ensino basico, ele estruturaria a escola com unidades
de 50 minutos. Isto se, por uma questéo de gestdo, fosse necessario

ter aulas com a mesma duragdo em todos os niveis de ensino.

Calendarizacéo
das atividades
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Registo de sumdrios a DF

Tabela 14 — Registos de sumarios de uma turma do 11° ano de escolaridade do professor DF

Data N°dalicdo | Sumério

02/11 41-42 Simplificagdo de fragdes racionais.

05/11 43-44 Simplificacdo de fracBes racionais.

06/11 45 - 46 Equacdes fracionarias. Simplificacéo de fragdes fracionérias
09/11 47 - 48 Equacdes e inequacdes fracionarias. Resolucdo de exercicios.
12/11 49-50 Inequaces fracionarias. Resolucdo de exercicios.

13/11 51-52 Teste de avaliagdo sumativa.

16/11 53-54 Inequactes fracionarias. Resolugdo de problemas.

19/11 55 - 56 Resolucéo de uma atividade.

20/11 57 -58 Funces definidas por ramos. Resolucdo de exercicios.

23/11 59 - 60 Funcdes definidas por ramos. Resolucdo de exercicios.

26/11 61 - 62 Funces definidas por ramos, continuagdo. Resolucdo de uma atividade.
27/11 63 - 64 Corregdo do teste de avaliagso.

30/11 65— 66 Taxamédia de variacdo num intervalo [a, b].

Sintese da entrevista a DF

DF afirma que, nos ultimos anos, a forma como gere as suas aulas tera mudado muito
porque os alunos também mudaram. As mudancas redlizadas na escola ndo decorrem
diretamente da producdo legislativa, mas sim das novas realidades escolares. Os aunos
mostram-se cada vez menos empenhados, 0 que obriga a ateragfes na forma como 0s
professores encaram e ministram a praticaletiva. DF refere que se preocupa cada vez mais em
diminuir o tempo letivo dedicado a exposicéo tedrica. Esta sua preocupacdo ndo se deve a
extensdo temporal da unidade letiva de 50 minutos para 90 minutos, deve-se sobretudo as
diferencas da populacéo estudantil, que se mostra cada vez menos predisposta a ouvir o
professor, numa atitude mais ou menos passiva. Refere que, mesmo em turmas com aunos
interessados e empenhados, opta por ndo dedicar muito tempo a exposicdo dos contetdos.

Atuamente, tal como quando as aulas eram ministradas em periodos de 50 minutos, o periodo
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em que os alunos estardo mais disponiveis para ouvir o professor € no inicio de cada aula.
Como com as unidades letivas de 90 minutos o nimero de aulas semanais diminuiu de cinco
para trés (mesmo quando se lecionavam duas aulas seguidas havia sempre um intervalo no
meio), o professor dispde de um menor nimero de aulas em que possa aproveitar o inicio para
apresentar conteldos de uma forma mais expositiva. Assim, opta por apresentar exercicios
como um desafio, para, a partir destes, apresentar os contelidos tedricos. Dai os registos de
sumarios referirem a resolucdo de exercicios em grande parte das aul as.

A convicgdo, de que a predisposicdo dos alunos para a aula € maior no seu inicio,
revela-se mais forte se se trata de alunos inscritos em cursos CEF. Aqui, constata, os alunos
saturam-se ainda mais cedo gque os seus colegas dos cursos cientifico-humanisticos, e tém,
inclusivamente, dificuldade em respeitar as regras da sala de aula durante todo o tempo de
aula. Assim, considera que ao fim de trinta a quarenta e cinco minutos estes alunos deveriam
poder levantar-se e sair um pouco, e entdo voltar para as atividades letivas. O entrevistado faz
esta inferéncia com base no que |é do comportamento dos alunos, mas ndo avanga com
nenhum elemento de materacia no sentido de superar essa dificuldade. Em oposicéo salienta
gue, com uma turma do ensino secundario (subentende-se pertencente aos cursos
cientifico-humanisticos) interessada e empenhada se pode trabalhar durante 90 minutos, com
um rendimento satisfatorio.

Antes da entrada em vigor da estruturacéo dos horarios em periodos de 90 minutos, o
docente ja lecionava na escola onde atualmente exerce, e onde os horérios do ensino
secundério ja previam que, para a Matemética, se aglutinassem dois tempos letivos de 50
minutos. Assim, atransicéo para as aulas de 90 minutos ndo |he exigiu um grande esforco de
adaptacdo. Ndo encontramos elementos que indiciem que as suas aulas, no que respeita a
planificagdo e a lecionagdo, se tenham alterado em funcdo da implementacéo das aulas de 90
minutos.

Na preparacdo da aula o tempo é considerado como um meio, estabel ecendo-se
duracdes para 0s momentos de aula mais expositivos e para o0 tempo dedicado as atividades
préticas. No entanto, na sala de aula ndo tem a preocupacdo de respeitar esta dimensdo da
planificagdo, passando o tempo a ser encarado com um recurso que € gerido em funcdo das
solicitacOes e da participacdo dos alunos. Salienta que ndo se encontram duas turmas iguais
porgue o0s alunos sdo todos diferentes. Logo, ndo se pode esperar que haja duas aulas iguais, 0

que reforga a idela que a atividade docente se desenvolve em fungéo das respostas, verbais e
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ndo-verbais, dos aunos aos estimulos do professor. Aqui reside a reflexividade e a
flexibilidade do professor resultantes da sua literacia, da sua materacia e da sua tecnoracia.

DF valoriza muito o trabalho autbnomo dos alunos, pelo que tem por habito marcar
trabalhos para casa, a ser corrigidos no inicio da aula seguinte (nos registos de sumarios nao
ha referéncia a correcéo do trabalho de casa). Assim, as aulas seguem uma matriz estrutural,
gue comeca pela correcéo dos trabalhos de casa e passa, de seguida, para a apresentacéo
tedrica e para a exploragdo prética dos contetidos. Esta organizacdo dos tempos |etivos ndo
implica a utilizagdo de outros recursos materiais, 0 que indicia que ndo tem por hébito
diversificalos, o que € consistente com o facto de em momento algum da entrevista se referir
a0s recursos materiais, e ndo surgirem quaisquer referéncias nos registos de sumarios
analisados.

O entrevistado é bastante assertivo quando afirma que as aulas de 90 minutos, no
ensino secundario, sdo benéficas, mas que para 0s alunos dos cursos CEF e paraos do 3° ciclo
do ensino béasico, considera a duragdo excessiva, apontando para os 50 minutos como um
tempo razoavel.

Como dissemos, a data da entrevista o docente estava a frequentar um mestrado em
Gestédo e Organizacdo Escolar, pelo que, no seu discurso, se encontram alguns elementos
relativos a esta dimensdo do sistema educativo. Assim, refere que acredita que a estruturacéo
letiva em unidades de 90 minutos respeitou uma logica administrativa, destinando-se a
otimizar 0s recursos materiais e humanos das escolas. N&o avalia esta medida, na perspetiva
dos professores, como positiva ou negativa. Ja para os alunos do ensino secundario ela é
indubitavelmente positiva, porque mostram ter capacidade de trabahar durante todo o tempo
da aula, mesmo que ndo deixando de mostrar alguns sinais de cansaco no seu final. Também é
assertivo na de economia do tempo, ao afirmar que os 90 minutos séo a melhor solucéo.

Resta referir que DF n&o apresentou elementos que indicassem se a calendarizagéo
das avaliacOes internas ou externas, como os testes intermédios ou 0S exames nacionais,

condicionavam de alguma forma a sua planificacéo, a médio ou alongo prazos.
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Entrevista a AS

Este professor ndo se mostrou inicialmente muito disponivel. No entanto, com o
decorrer da entrevista foi falando cada vez mais abertamente, usando respostas concisas e
francas, mesmo quando a sua opinido era contréria ao discurso dominante, sem contradicoes
ou hesitacfes. O professor AS é um docente com cerca de 30 anos de servigo, na sua maioria
cumpridos na escola onde atualmente leciona Matemética a0 ensino secundério. Em anos
anteriores esteve, também, a lecionar no 3° ciclo do ensino basico. Considera, no entanto que
a experiéncia ndo foi proficua nem bem-sucedida, pelo que tem lecionado exclusivamente no
ensino secundério, principalmente, 12°° anos de escol aridade.

Tabela 15 - Sintese da entrevistaa AS.

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestdo deaula | O entrevistado, por principio, respeita a planificacdo. Apresenta
pedagdgica uma parte tedrica e, desde que os horérios estdo estruturados em

periodos de 90 minutos, “ha sempre uma parte pratica”. Com as
aulas de 50 minutos nem sempre era possivel consolidar os
conceitos tedricos através da resolucdo de exercicios de aplicacéo.
No entanto, com esta estruturacdo das aulas em componente tedrica
e aplicacdo prética, as aulas de 90 minutos geram “alguma
dificuldade em partir a matéria”, deixando subentendido que por
regra ndo introduz contextos tedricos apos os periodos de aplicacdo
prética.

Os momentos dedicados a resolucdo de exercicios tém, também, a
finalidade de proporcionar aos alunos “um papel mais ativo”,
porque desta forma “as coisas funcionam um bocadinho melhor”,
combatendo aindisciplina.

Em momento algum da entrevista, o docente faz referéncia a

avaliagdo interna ou externa.

Capacidade de | O entrevistado refere que no ensino secundario ndo teve dificuldade
adaptaceo de adaptacdo aos tempos letivos de 90 minutos. Ja no que respeita
ao ensino basico a sua experiéncia ndo foi satisfatoria, estando,
desde entdo, a lecionar exclusivamente turmas do ensino

secundario.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 196




Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca
Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Recursos Fica subentendido que o entrevistado, em regra, ministra as suas
materials aulas sem diversificacdo de recursos materiais, recorrendo a fichas
de exercicios quando perceciona que os alunos “estdo mais
agitados”.
Conhecimento | Literacia, No decorrer da entrevista encontramos um numero significativo de
trivium Materecia elementos indicadores das suas literacia, materacia e tecnoracia,
Tecnoracia

que vaoriza Em dado momento, lembra-nos que *“tem muita
experiéncia do 12° ano, como também dos outros anos”.

Literacia

O entrevistado revela que com o decorrer dos anos se tém
observado alteragBes no comportamento da populacdo estudantil:
“0s alunos tém cada vez mais dificuldades de concentracdo”. No 3°
ciclo do ensino bésico os alunos, no final da aula, apresentavam-se
aindamais saturados.

Na turma que leciona, “ha muitos alunos que gostam de estar
ocupados com a Matemética”. Observa que os alunos estdo com
atencdo e mantém niveis de concentragcdo satisfatérios (materacia)
guando estdo a “olhar para o professor”. Pelo contrario, mostram
sinais de saturacdo quando surgem as “conversas laterais e (...) ha
mais agitacdo” na aula. O entrevistado refere que “sente” quando 0s
alunos estdo atentos ou distraidos.

Materacia

Regista que, com o decorrer do ano, os alunos fazem progressos
relativamente a capacidade de atencdo e concentragdo, conseguindo
periodos de tempo de trabalho cada vez mais longos.

Uma andlise do comportamento dos alunos permite a ASinferir que
0s seus alunos tém a capacidade de trabalhar durante “90 minutos
ou até mais”. No entanto, este periodo de tempo ndo pode ser
exclusivamente passivo, os alunos tém “eles préprios de estar a
participar, a fazer trabalho préatico”.

Afirma que, embora se encontre quem ndo goste, ha alunos que
gostam de Matematica, porque ficam “entretidos a fazer contas, a
fazer exercicios”. No entanto, da sua préatica, sabe que “o professor
ndo pode estar a explicar [durante] 90 minutos” seguidos, porque 0s

aunos se saturam e se dispersam.
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

Partindo das suas preferéncias pessoais, entende que os alunos
preferem concentrar o trabalho no tempo, ou seja, que preferem
trabal har periodos temporais mais longos menos vezes por semana.
A sua experiéncia de ensino no 3° ciclo do ensino basico leva o
entrevistado a considerar que os alunos deste nivel de ensino “nédo
tém capacidade para estar de forma passiva” nas aulas, 0 que
dificulta os processos de transmissdo de conhecimentos centrados
no docente.

Tecnoracia

A estratégia que o entrevistado adota para preservar aordem nasala
de aula passa, sobretudo, por “manter os alunos ocupados”. Quando
a dispersdo dos alunos e a indisciplina, comegam a surgir, o
professor “ndo pode virar as costas aos alunos”, tem de “parar de
dar matéria”. Deve deixar de escrever no quadro e “ocupar 0s
alunos” com trabalho prético, ou seja, na resolucdo de exercicios.
Por fim, quando sente que os alunos se saturam, “ndo vale a pena

continuar”.

Tempo

Duracdo da
aula

Para o ensino secundério os 90 minutos sdo um periodo temporal
perfeitamente agjustado, porque os aunos aguentam estar a
trabal har, de uma forma produtiva, durante este periodo de tempo.

Ja no 3 ciclo do ensino basico, especidmente no 7° ano de
escolaridade, os 90 minutos s80 excessivos. Seriam mais adequados

periodos de 50 ou 60 minutos.

Meo

O entrevistado entende que quanto mais longas forem as aulas mais
tempo havera para trabalhar, permitindo que os alunos pratiquem
mais, apds um periodo de exposicdo tedrica. O seu discurso indicia
que o tempo letivo € um somatorio de momentos de aula.

Refere que se os alunos se aplicarem, a rapidez do tempo
aumentard, podendo potenciar-se o rendimento da aula.

Com a transicdo dos 50 para os 90 minutos, ganhou-se algum
tempo (fisico). No entanto, registam-se maiores dificuldades em

cumprir o programa nacional.

Recurso

O tempo néo é entendido como um recurso de aula.

Horarios

O docente estabelece uma relacdo entre a distribuicdo das aulas ao

longo do dia e seu rendimento. Conta-nos que, em anos anteriores,
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

lecionou um horario em que as aulas decorriam entre as 12h e as
13h30. Apds as 13h os aunos dispersavam-se bastante e a
indisciplina aumentava. Para o fim da tarde “sdo ainda mais
dificeis”. Em oposi¢ao, no inicio da manha o rendimento escolar
dos aunos é maior.

Atendendo a que considera que a duragdo das aulas deveria ser
distinta para 0 ensino secundario e para o 3° ciclo do ensino basico,
a escola deveria organizar horérios diferentes para estes dois niveis
de ensino.

Refere ainda que a duragdo das aulas deveria ser gjustada a
capacidade de trabalho dos alunos. Estas deveriam ser tanto mais
longas quanto maior fosse a capaci dade de trabalho que os alunos
mostrassem ter, chegando mesmo a sugerir que se avaliasse as
turmas, e que “dentro da mesma escola poderia haver turmas em
gue se calhar se poderia manter 0s noventa minutos, porgque quando
as coisas funcionam bem, é preferivel ter uma aula de noventa

minutos do que ter uma aula de quarenta e cinco.”

Calendarizacéo
das atividades

O docente refere a necessidade de cumprir os programas, mas em

momento algum faz referéncia aos momentos de avaliacéo.

Registo de sumdrios de AS

Tabela 16 — Registos de sumarios de uma turma do 10° ano de escolaridade do professor AS

Data N° dalicdo Sumério
Resolugdo de problemas do manual do aluno pagina 63, exercicios 15, 16.
02/11 39 Idem exercicio 17.
Decomposi¢do e composi ¢ao de figuras tridimensionais.
0211 0 Resolucéo das atividades do manual. Tarefa 7 “Decomposic¢do do cubo” e
Tarefa 8 “Cuboctaedro”.
06/11 41 M étodo das coordenadas para estudar Geometria no plano e no espago.
06/11. 4 Introducdo: referenciais cartesianos. Resolucdo dos exercicios do manual
18, 19, 20, pagina 74.
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Referencia cartesiano (no plano). Resolucdo dos exercicios do manual do

08/11 43 :
auno n® 21, 22, 23, 24 e 25 (pagina 76).
08/11 44 Retas paral el as aos eixos coordenados.
09/11 45 Duvidas dos alunos.
09/11 46 Mini — teste.
Semiplanos. Resolugéo dos exercicios do manual n° 26, 27, 28, 29, 30, 31,
13/11 47
32e33.
Semiplanos. Resolugdo dos exercicios do manual n° 26, 27, 28, 29, 30, 31,
13/11 48
32e33.
15/11 49 Retas paral el as aos eixos coordenados. Semi-planos.
15111 - Bissetrizes dos quadrantes pares e impares. Semi-plano. Resolucéo de
exercicios e problemas do manual.
16/11 51 Semi-planos. Resolucéo de exercicios e problemas do manual exercicios n°
36e37.
16/11 52 Resolucéo de exercicios e problemas do manual exercicios n® 38 e 39.
Regibes do plano definidas por condicdes.
20/11 53 B P _ P ¢
Resolucéo de exercicios do manual n° 38 e 39.
20/11 54 Resolucdo dos exercicios 40, 41, 42 e 43.
22/11 55 Duvidas dos alunos. Mini-teste.
22/11 56 Mini-teste.
23/11 57 Resolucéo de atividades do manual do aluno “tarefa 11. Inundagdes”.

Simetrias no plano.
23/11 58 Simetriacentral e axial.

Resolucéo de exercicios n° 44 e 45 do manual.

Correcdo do miniteste.
27/11 59 egao. _
Referenciai s no espago.
27/11 60 Resolucao dos exercicios n° 46 e 47 (paginas 89 e 90) do manual do auno.
Referenciais no 0.
29/11 61 P
Planos paralel os aos planos coordenados.
Resolucéo dos exercicios do manual n° 48, 49 e 50.
29/11 62 o _
Atividade pagina 92 (manual).
Duvidas dos alunos.
30/11 63 _ _
Posicdo relativa de retas e planos.
30/11 64 Pontos coordenados.
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Sintese da entrevista a AS

No que respeita ao 3° ciclo do ensino basico o professor ndo conseguiu adaptar-se a
estruturacéo letiva dos periodos de 90 minutos. Para nés ficou claro que o docente imputa aos
alunos, pela sua indisciplina e baixa capacidade de trabalho, e a diregdo da escola, pela
inexisténcia de estratégias de combate a indisciplina, o insucesso da sua passagem por este
ciclo de ensino.

E um professor que mostra ndo ter estratégias diversificadas para contornar muitas
guestbes de aula, como a indisciplina, considerando que os aunos devem ter uma postura
adequada e construtiva. Desta forma, ndo se mostra recetivo a adequacdo de recursos e
estratégias, em funcéo das caracteristicas do grupo de alunos. Assume uma organizagéo da
estrutura da aula bastante linear, sem diversificagdo dos seus recursos pedagogicos, patente no
cuidado que mostra nos registos de sumarios. De entre todos os entrevistados, € 0 Unico que 0
faz em periodos de 45 minutos, ou sgja, escreve um sumé&rio por nimero de licdo e tem o
cuidado de identificar os exercicios realizados. O insucesso relatado com o 3° ciclo do ensino
basico, pode resultar também das caracteristicas do docente. N&o ha evidéncias de que adote
estratégias de diversificacdo dos processos educativos em sala de aula. As suas aulas sdo
segmentadas em dois periodos. uma primeira fase, com a agdo centrada no professor,
destinada a introduzir e explicar conceitos tedricos; quando tem a percecao que os aunos ja
ndo estdo disponiveis para 0 ouvir, por saturacdo0 Ou cansago, passa para um segundo
momento da aula, mais prético, dedicado a resolucdo de exercicios. Por habito, os alunos
mantém-se neste registo até ao fim da aula, embora 0s sumarios apresentem alternancia entre
as fases tedrica e a prética.

Conseguéncia desta estruturacéo das aulas € o tempo ser tomado como um meio. AS
refere que por vezes sente alguma dificuldade em distribuir todos os contelidos previstos no
curriculo nacional da disciplina pelas aulas previstas para 0 ano letivo. De facto, nos suméarios
regista-se uma quantidade muito superior de conteidos abordados que de aulas. Dai decorre
gue o entrevistado tem mais dificuldade em distribuir os contetidos pelo nimero de aulas por
forma a se possivel apresentar um contelido em cada aula, seguindo-se a readlizacdo de
exercicios. Com a reducdo do nimero de aulas isto tornou-se mais dificil, ou deixou de ser
possivel.

No entender do entrevistado, para o ensino secundario a alteragdo dos tempos letivos

para 90 minutos foi benéfica, porque os aunos demonstram ter a capacidade de trabalhar
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continuamente e com bom rendimento durante toda a aula. Considera mesmo que em alguns
casos, poder-se-ia estender a aula por um tempo superior a 90 minutos. As aulas estruturadas
em 50 minutos tinham a desvantagem de, por vezes, ndo deixavam tempo para os aunos
praticarem, apos a exposi¢ado dos contetidos. Com aulas mais longas isso ndo acontece. Ou
sgja, as estratégias e as metodologias implementadas pelo professor ndo ter&o sofrido
alteracOes significativas, apenas deixou de estar sujeito a uma interrupcéo antes dos alunos
terem oportunidade de redlizar exercicios de consolidagdo. Sera, portanto, este tempo
despendido na resolucéo de exercicios, 0 que ndo acontecia anteriormente, que condiciona o
cumprimento dos programas. Assim, ndo encontramos elementos que indiciem que a sua
prética se tenha alterado com a restruturacéo dos horarios | etivos.

O docente tem a nogdo da importancia do seu conhecimento trivium, referindo-se a
sua larga experiéncia para justificar algumas das suas afirmagdes. Apresenta elementos de
literacia que permitem perceber que faz uma leitura dos aunos, conseguindo perceber as suas
capacidades e os seus limites. No entanto, em termos de materacia, pelo que ja foi exposto,
ndo encontramos elementos que indiciem que adeque a sua prética e as ferramentas de que
dispde, as necessidades que percebe. Quando infere que os alunos ja ndo tém capacidade para
assistir a uma aula centrada no professor, adota a estratégia de aplicar exercicios,
ocupando-os. Chega mesmo a referir que, em determinadas alturas, ja ndo tem condicdes para
continuar com a aula, ja que os alunos estdo saturados ou revelam cansago. Mesmo nestes
casos insiste em ndo alterar as suas estratégias ou aplicar instrumentos que revertam a
situacdo. Para este docente 0 momento do dia em que a aula ocorre € significativo, e elege o
inicio do dia como 0 mais propicio a lecionacdo. Imediatamente antes da hora do amocgo os
alunos distraem-se e desconcentram-se com muita facilidade. Durante o periodo datarde, e a
medida que o diavai avancando, vai sendo cada vez mais dificil rentabilizar o tempo de aula.

No que respeita as ateragdes verificadas na instituicdo escolar, 0 entrevistado
considera que a populacdo estudantil tem sofrido uma evolugdo, ndo estando atual mente téo
recetiva as atividades escolares como no passado. Assim, defende que a duracdo da aula néo
deveria ser igual para todas as turmas. Antes deveria, de alguma forma, ser associada as
capacidades de trabalho que os aunos revelam. Para determinados grupos, com dificuldades
em cumprir os principios e as regras, 50 minutos ou 60 minutos de aula seriam 0s mais
adequados. Para outros, os 90 minutos sdo gustados. No entanto, para o ensino secundario
defende que a unidade letiva se mantenha nos 90 minutos, podendo mesmo ser prolongada,
em casos pontuais. AS ndo mostra sensibilidade para as questdes préticas de gestdo dos
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recursos humanos e materiais, que se colocariam, caso optasse pela solucéo de diferenciar a

unidade | etiva em funcéo das capacidades revel adas por cada turma.

Entrevista a PA

O entrevistado € um professor com mais de vinte anos de servico, aguns dos quais

em situacdo de destacamento na Associacdo de Professores de Matemética. Respondeu

abertamente a todas as questdes que fomos levantando, mesmo quando o contelido da resposta

deixava transparecer algumas reservas relativamente a prética de determinados setores da

classe docente. E um docente que vaoriza muito a interdisciplinaridade, acreditando estar

nela a chave para a solugdo de muitos dos problemas que a escola enfrenta, mas ndo encontra

nos colegas a disponibilidade necesséria, pelo menos ao nivel que desgaria.

Tabela 17 — Sintese da entrevista a PA.

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestdo deaula | O entrevistado considera que uma aula de 90 minutos deve ser
pedagdgica compartimentada em dois momentos. um primeiro dedicado a

lecionar “os conceitos mais complicados e mais profundos”, de
forma curta e clara, de modo a que o aluno apreenda os conceitos
principais; o segundo reservado “para a parte mais pratica”, onde os
conceitos serdo trabalhados pelos alunos através da resolucdo de
exercicios. Isto dalhes a oportunidade de “construir as ideias
principais, ou seja, reconstruir tudo o que aprenderam antes”. PA
considera que esta divisdo da aula em duas componentes pode ser
estendida a outras disciplinas do plano de estudos, mesmo que nao
tenham uma componente préatica tdo acentuada como tém a
Matematica, as ciéncias Fisica e Quimica e a Biologia e Geologia.
PA tem a preocupacdo de articular 0os conhecimentos matematicos
com outras disciplinas, promovendo a interdisciplinaridade, embora
afirme que as dinamicas da escola por vezes o dificultam.

A aula estruturada em 90 minutos também permitiu criar um espaco
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

para “um apoio mais individualizado [aos alunos] (...) e para o
desenvolvimento de outras competéncias, mais viradas para a (...)

resolucdo de problemas”.

Capacidade de
adaptacdo

O entrevistado considera que a adaptagdo dos professores a
estruturagdo horéria de 90 minutos foi mais simples no caso das
disciplinas com componente prética, porque nestas é mais “facil
manter os alunos focados num objetivo”. Por outro lado, a rutura
com os hébitos enraizados “é um processo dificil”, pelo que havera
professores que teréo sentido mais dificuldades.

No seu relato salienta que uma das ateragdes préticas decorrentes
da implementagdo das aulas de 90 minutos, esta no volume de
trabalho de retaguarda que é necessario desenvolver, tanto na
“programacao e planificacdo” como também na “necessidade de
arranjar mais coisas para [cad]a aula.”

A titulo pessoal refere que “as aulas passaram a ter maior
componente pratica”, e no 3° ciclo do ensino basico, também
passou a poder prestar mais atencdo aos “alunos com dificuldades”.
No seu entender, a adaptacdo dos professores a alteracdo do tempo
letivo teria ddo facilitada se se tivesse promovido a
interdisciplinaridade nas escolas para, por este meio, “o trabalho
[estar] mais virado para o projeto”. Esta alteracdo dos habitos dos
professores é sempre dificultada por ser “dificil levar os professores
a quererem partilhar o trabalho”.

PA considera que a mudanga ocorre apenas quando os agentes
promotores da sua implementagdo tém “muita vontade de mudar
alguma coisa”. Caso contrério continuara “a ser, digamos, mais do
mesmo”. Assim, voltar a alterar a unidade temporal letiva iria

“aumentar a entropia do sistema”.

Recursos

materias

Em termos de recursos materiais 0 entrevistado apenas faz
referéncia a fichas de trabalho, com varios graus de dificuldade que
passou a construir, de modo a diferenciar o trabaho desenvolvido

nasalade aula

Conhecimento

trivium

Literacia,
Materacia

Tecnoracia

Literacia
O discurso do entrevistado nunca se centrou em situacoes

particulares ou episodios de sala de aula, peo que ndo ha relatos
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

diretos da sua literacia. No entanto faz inferéncias e deducdes
acerca dos seus alunos, o que implica uma prévia leitura das suas
atitudes, comportamentos e reactes a situacoes diversss...

Materacia

A partir do 11° ano de escolaridade o entrevistado considera que os
alunos ja tém capacidade para trabalhar durante a totalidade da
aula, notando, no entanto, uma *“quebra de esforco para o final da
aula”.

“A concentragdo dos alunos decai muito” a medida que o tempo de
aula vai decorrendo, especialmente a dos aunos de faixas etérias
mais baixas.

O entrevistado valoriza a continuidade pedagdgica, porque assim,
os alunos j& conhecem “a priori o [seu] esquema de trabalho”.
Tecnoracia

Sempre que tem oportunidade, este professor investe na

interdi sciplinaridade enquanto processo de articulacdo de varios
saberes, por formaa dar significado aos conhecimentos
mateméticos que os alunos adquirem.

A quebra de rendimento dos alunos no fina da aula, € combatida
com a aplicacdo de fichas de trabalho “com vérios graus de
dificuldade”, adaptadas as necessidades dos alunos.

Por outro lado, se as turmas sdo muito pequenas o “professor quase
que dispensa a parte teorica”, permitindo-se dar aos aunos um

apoio mais individualizado.

Tempo Duracéo da O entrevistado considera que se deveriam manter as aulas

aula organizadas em 90 minutos, 0 que no ensino secundario, € um
tempo adeguado. No entanto, como o proprio frisa, asua
argumentac&o aponta para uma reducdo do tempo letivo para 60
minutos.

Mesmo considerando que a mudanca dos 50 para os 90 minutos
“ndo tenha sido um grande ganho para os alunos”, considera que
“seria benéfico manter tudo como esta”, para ndo destabilizar o

funcionamento da escola.

Meio A extensdo temporal decorrente da implementacdo das aulas de 90

minutos permite que estas possam decorrer de forma a que o
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Categoria Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

professor ndo lecione a “um ritmo tdo pressionado” pelo tempo:
numa aula de 50 minutos tinha de “se gerir muito melhor o tempo”,
e 0 professor estaria sujeito a uma maior opressao.

O tempo € considerado na planificac8o das aulas quando se aplicam
“algum tipo de fichas ou quando [faz] algum mini-teste”. Nestes
casos, a gestéo temporal da aula € cuidada e cumpre-se com relativa
facilidade.

O entrevistado considera que o tempo de aula poderia ser
rentabilizado através da articulagdo dos conteldos de diversas
disciplinas e da dinamizagdo conjunta de determinadas atividades.
Salienta que a unidade temporal estabelecida ndo &, na sua integra,
tempo dedicado aos processos de ensino e de aprendizagem.
Consome-se algum desse tempo em questOes paraelas, como a

organizacdo e adisciplinana salade aula.

Recurso

Horérios A interdisciplinaridade é val orizada pelo entrevistado, mas arigidez
horariadificulta-a “sobremaneira”.

Calendarizacdo | As aulas de 90 minutos ddo mais liberdade de agdo ao professor.

das atividades | No entanto, a necessidade de cumprir os programas induziu nos

professores a preocupagao de “uma planificagdo mais rigorosa”, o
que “fez com que as coisas funcionassem bem”, e que 0s programas

curricul ares sggam cumpridos atempadamente.

Registo de sumdrios de PA

Tabela 18 — Registos de sumarios de uma turma do 10° ano de escolaridade do professor PA

Data | N°dalicdo | Sumario

02/11 | 39-40 Equactes de retas e planos em R3. Resolucéo de exercicios
Corregéo do trabalho de casa.

05/11 | 41-42 o
Pontos simétricos no espago.

08/11 | 43-44 Distancia entre dois pontos — introduc&o. Exercicios de revisdo.
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Distancia entre dois pontos.

09/11 | 45-46 ) )
Esclarecimento de duvidas.
12/11 | 47-48 Teste de avaliagdo sumativa.
Distancia entre dois pontos: resolugdo de exercicios.
15/11 | 49-50 ,
Ponto médio de um segmento.
Corregdo do trabal ho de casa.
16/11 | 51-52 ) _
Equacdo da circunferéncia e do circulo.
19/11 | 53-54 Resolugdo de umaficha de trabalho - circunferénciae circulo.
Superficie esférica e esfera.
22/11 | 55-56 )
Resolucéo de exercicios
Correcédo do trabalho de casa.
23/11 | 57-58

Resolucéo de uma ficha de trabal ho.

Entrega dos testes de avaliacdo. Correcdo de algumas questdes.
26/11 | 59-60 Correcéo do trabalho de casa.

Resolugdo de exercicios.

29/11 | 61-62 Equacdo da mediatriz de um segmento de reta.

Exercicios de revisdo.
30/11 | 63-64
Definicéo de mediatriz de um segmento de reta.

Sintese da entrevista a PA

No decorrer da entrevista, o docente mostrou-se atento, e por vezes, critico
relativamente a questdes rel acionadas com atividades docentes que ndo envolvem diretamente
alunos mas que estéo relacionadas com o que, de modo genérico, apelida por dindmicas da
escola

Na sua opini&o, foi precisamente no trabal ho docente de retaguarda, que n&o envolve
diretamente os aunos, que mais se sentiram as mudangas impostas pela alteracdo da unidade
letiva de 50 para 90 minutos. O aumento da extensdo das aulas deu aos professores uma maior
margem de trabalho na sada de aula, sendo mais facil cumprir os objetivos a que se
propuseram, ndo estando t&o oprimidos por limites temporais.

Na sequéncia do que era a sua prética quando os horarios estavam estruturados em
unidades letivas de 50 minutos, as aulas sd0 agora segmentadas em dois periodos distintos,
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como se verifica nos registos de sumarios, onde um nuimero consideravel termina com a
referéncia a resolucdo de exercicios. Um primeiro periodo € mais centrado na figura do
professor, e nele sdo introduzidos e desenvolvidos os contelidos, cuja duracéo e profundidade
estara dependente das caracteristicas dos alunos que integram a turma. Na sua perspetiva,
nesta fase da aula o professor deve ser claro e conciso, preocupando-se em transmitir asideias
€ 0S conceitos principais numa duracéo de tempo que ndo exceda um terco da aula. Apés esta
fase passa-se a um periodo mais pratico e mais centrado nos alunos — a resolucdo de
exercicios. E aqui, neste periodo de aula, que PA encontra vantagens na estruturacdo |etiva de
90 minutos, porque proporciona uma maior liberdade na gestdo do tempo, para que alunos
consolidem os contetidos abordados e possam desenvolver competéncias de resolucéo de
problemas. Por outro lado, este tempo dedicado a resoluc@o de exercicios de consolidacéo
permite ao professor fazer um acompanhamento de proximidade dos seus aunos,
contrariamente a0 que acontecia no passado. Em turmas do 3° ciclo do ensino basico este
professor encontrou, assim, a sua oportunidade de acompanhar os alunos que apresentam
maiores dificuldades, para quem constréi fichas de exercicios gjustadas as suas necessidades.

No que respeita a gestédo do tempo de aula, em regra considera-o nos momentos em
que constroi as planificagdes. No seu discurso fica subentendido que considera o tempo como
um meio, a ser gerido em funcdo das tarefas a desenvolver. JA no que respeita as aulas
dedicadas a aplicacdo de fichas de avaliacdo o tempo ndo € considerado na planificagéo,
configurando-se, nestes casos, COMo Um recurso.

Atendendo a que, com a mudanca da unidade temporal letiva, ndo se verificou um
aumento do tempo letivo global, a oportunidade de se dedicar mais tempo a redizacdo de
atividades praticas na sala de aula resulta em menos tempo para exposicao tedrica. Assim,
esta liberdade de agdo obrigou a que a planificagdo tenha passado a ser construida de uma
formamais cuidada, para se conseguir cumprir as planificagdes alongo prazo.

O professor PA faz referéncia, em diferentes momentos, a importancia da
interdisciplinaridade na escola. Por um lado, porque € através do cruzamento entre os saberes
construidos nas vérias disciplinas que os alunos compreendem a aplicabilidade e a utilidade
das competéncias adquiridas na Matemética e por outro porque a interdisciplinaridade permite
economizar tempo letivo, nomeadamente através de metodologias, como a de projeto, que
permitem trabalhar simultaneamente contelidos de disciplinas diversas. Na sua perspetiva

dever-se-ia fomentar e incrementar a interdisciplinaridade nas escolas, que ndo é uma prética
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corrente devido a fatores como a rigidez dos horéarios de trabalho dos professores, mas
também a resisténcia de uma parte significativa do corpo docente partilhar o seu trabal ho.

E, também, da responsabilidade dos professores a implementac&o e desenvolvimento
dos processos de mudanca, pelo que esta sO sera efetiva se 0s agentes educativos acreditarem
e trabalharem nesse sentido. PA deixa subentendido que, por vezes, os professores ndo tém
vontade suficiente para conduzir e implementar a mudanca. Acrescenta que estes processos,
em geral, geram instabilidade nas escolas, pelo que considera que no presente o mais benéfico
seria ndo aterar a duragdo da unidade letiva, ndo por ser a mais adequada para 0 processo de
ensino-aprendizagem mas porgue a sua ateracdo iria provocar uma destabilizacdo nas
escolas, 0 que considera ndo desgavel. Numa perspetiva pedagogica, e ndo deixando de
mostrar algumas reservas, considera que os 60 minutos seriam mais apropriados,
especialmente para 0s al unos mais novos.

N&o encontramos uma relacéo entre a extensdo do tempo letivo para 90 minutos e a
diversificacdo dos recursos implementados por PA na sala de aula. Os 90 minutos permitem,
no entanto, uma maior dedicacdo aos alunos, porque mesmo néo diversificando o materia a
aplicar, adegua fichas de trabalho as dificuldades de alguns, por €le diagnosticadas.

NoO que respeita ao conhecimento trivium do entrevistado, embora ndo se encontre
no seu discurso uma alusdo clara a sua literacia, sera um professor que esta atento aos seus
alunos, visto haver exemplos ilustrativos das suas materacia e tecnoracia, que decorrem da
«leitura» que deles faz. A titulo de exemplo, as inferéncias que faz relativamente a sua
capacidade de trabalho, tendo a nogdo de que o rendimento vai diminuindo ao longo da aula.
Como estratégia de combate a esta tendéncia aplica as ja referidas fichas de exercicios,
gustadas a0 grau de dificuldade e as caracteristicas individuais dos alunos. E, caso a
dimensdo da turma o permita, tende a minimizar no tempo a componente tedrica das aulas,
dedicando-se a um ensino mais proximo do aluno e abordando os conteldos a partir de
exemplos préticos.

Por fim, salientamos que PA defende que a transmissdo de conhecimentos €
facilitada quando o professor e os alunos ja se conhecem, dando valor a continuidade
pedagdgica.
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Entrevista a CB

A entrevista a este docente foi realizada na escola em que exerce funcdes ha cerca de
30 anos, e decorreu de forma fluida sem qualquer interrupcéo.

Em conversa, ap0s a paragem da gravagdo, o entrevistado revelou que de ha alguns
anos a esta parte, tem uma participacdo ativa nas equipas de formagdo de turmas, tendo, por
regra, a possibilidade de cumprir ciclos de trés anos com a mesma turma. Deixa transparecer
que lhe tém sido distribuidas turmas de aunos com bom desempenho académico, e com
sucesso no final do 9° ano de escolaridade. Encontramos, no seu discurso, elementos que
apontam para uma defesa da uniformizagdo dos comportamentos, bem como para a

homogenei zacdo dos desempenhos.

Tabela 19 — Sintese da entrevistaa CB

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestdo de aula | As aulas estruturadas em 90 minutos ndo permitem gue o professor
pedagbgica as ministre de uma forma “totalmente expositiva”, 0 que na

disciplina de Matemética ndo € dificil de concretizar, porque
permite uma diversificagdo de tarefas. Assm, as aulas de CB séo
estruturadas de modo a haver “uma parte de suporte tedrico [e uma]
parte pratica”. Fica patente, no seu discurso, que numa mesma aula
pode existir mais do que um momento dedicado ateoria, ndo sendo,
inclusivamente, forcoso que as aulas se iniciem com uma
componente tedrica. Ou sga, estes momentos ndo ocorrem,
obrigatoriamente, sempre nos mesmos periodos: apds a conclusdo
de um momento pratico passa-se para um novo periodo de
exposicao tedrica, para de seguida se voltar a pratica, até que o
tempo Util de aula se esgote.

A diversificaco das atividades esta muito condicionada ao nUmero
de alunos da turma. Quando havia desdobramentos (o docente tinha
metade da turma de cada vez, uma vez por semana), o entrevistado
fazia atividades que “agora tem dificuldade [em concretizar] com
uma turma de 28”. Foi o periodo dainclusdo das calculadoras e dos
sensores, para 0 qual era evidentemente benéfico um periodo de

tempo superior a 50 minutos.
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

Capacidade de
adaptacdo

A adaptacdo a implementacdo de unidades letivas estruturadas em
periodos de 90 minutos foi facilitada pelas caracteristicas da
disciplina de Matemética, que permitem diversificar as estratégias a
implementar em sala de aula, e também porque os professores de
Matemética estdo, em regra, “recetivos a novas experiéncias” e
“disponiveis para novas experiéncias”. Questiona-se, mesmo, sobre
“quem é que [na classe docente] ndo tem que ter” capacidade de
adaptacdo, fazendo alusdo as constantes alteragbes no sistema
educativo, com implicagBes diretas e indiretas na prética docente.
Sdlienta que num passado recente a classe docente era mais
valorizada pela sociedade e que encontrava nos professores uma
maior motivagdo para participarem em projetos diversos e para
investirem nainovagdo. Esté-se, no presente, a viver um periodo de
“desencanto” que ndo motiva os professores para a participacdo em
projetos, e para tomarem a iniciativa de experimentar novas

solugdes e diversificar as estratégias implementadas na sala de aula.

Recursos

materias

Fica subentendido do discurso do entrevistado que no presente
apenas utiliza, na salade aula, os recursos materiais. A dimensdo da

turma é um entrave arealizacao de atividades |aboratoriais.

Conhecimento

trivium

Literacia,
Materacia

Tecnoracia

A vasta experiéncia profissiona do docente permitiu-lhe ter
desenvolvido estratégias que permitem gerir com sucesso a sala de
aula, nas suas diversas dimensdes. Nas suas aulas “ndo ha
confusdo”. Permite que em determinadas circunsténcias haja
momentos de descontracdo e conversas paralelas, mas, de seguida,
centra os alunos na aula e retoma o trabal ho.

Literacia

O entrevistado considera que os alunos que frequentam o 10° ano
de escolaridade “cansam-se um bocadinho”, mas que com o
avancar dos anos letivos adquirem capacidades que Ihes permitem
aguentar o ritmo de trabalho imposto pelas aulas de 90 minutos. “Ja
ndo sente, da parte deles, nenhum cansa¢o”, embora em
determinadas situacdes comece a “senti-los ausentes”. A promogao
de quebras estratégicas na aula “da[-lhes] garra” para continuarem a
trabalhar.
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

Materacia

O discurso do entrevistado denota uma tendéncia de generalizacdo
dos comportamentos dos alunos. Néo faz qualquer distincéo entre
grupos de alunos ou de turmas, nomeadamente no gue se refere aos
aunos que frequentam os Ultimos anos de escolaridade. As
referéncias aos alunos traduzem a sua idela de que todos tém
capacidades de trabalho e conhecimentos equivalentes. E a andlise
que faz dos seus comportamentos, leva-o a afirmar que os alunos
que ingressam no ensino secundario tém “cada vez mais
dificuldades de concentracdo, mas depois vao ao sitio”.

Considera que uma aula estruturada em 90 minutos “as vezes é um
bocadinho exigente para eles”, especialmente nos periodos em que
se tem de lecionar determinados contetidos que sdo “um bocadinho
chatos”. N&o considera que os alunos, ou qualquer pessoa, consiga
estar “em absorcdo absoluta” durante 90 minutos, pelo que se
deverdo promover estratégias de captacdo da atencao.

Tecnoracia

CB nunca comeca “a aula sem conversar um bocadinho com eles,
parafomentar as relacbes pessoais”.

Em casos especificos adverte os alunos para que os contedidos que
vai abordar sdo “um bocadinho chatos”, por forma a preparéalos
para um periodo de aula que requeira um esfor¢o adiciona de
concentracdo. Esta estratégia normamente resulta, ja que os alunos
apresentem uma maior recetividade nos periodos mais expositivos
[materacid].

A saturacdo natural dos aunos, numa aula de 90 minutos, é
combatida com quebras na aula, que ilustra como um ”interltdio,
uma macacada qualquer,(...) uma conversa, (...) uma histéria
qualquer”. Estes momentos de paragem na atividade letiva
destinam-se a “deixa-los divagar (...) a se soltarem”. Em seguida,
com mais ou menos dificuldade, “volta a agarra-los” e retoma a

aula com sucesso.

Tempo Duracdo da JA antes da implementacdo da unidade letiva estruturada em 90
aula minutos os professores de Matematica da sua escola sentiam

necessidade de aulas mais extensas. Assim, implementaram, apenas
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Categoria Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

para 0 12° ano, uma vez por semana, duas aulas consecutivas de 50
minutos, onde nem sempre respeitavam o intervalo para poderem
beneficiar de ainda mais tempo.

Hoje “as caracteristicas dos alunos (...) obrigam” a que as aulas néo
tenham uma duragdo inferior a 90 minutos. Considera-se “um
defensor das aulas de 90 minutos” e “ndo voltava atras”. Considera,
portanto, ajustada, a dimensdo tempora da unidade letiva,

atualmente em vigor.

Meo

As aulas mais longas permitem uma melhor rentabilizacdo do
tempo, porque se reduz o periodo anterior ao desenvolvimento do
trabalho efetivo. Em aulas com menor duracdo a fragdo de tempo
ndo Util, gasto em cada comego, é considerdvel. Com aulas mais
longas também ndo se faz sentir tanto a opressdo do tempo, por se
conseguir apresentar um contelido tedrico e passar a parte pratica,
ainda na mesma unidade letiva.

Os tempos de aula sdo considerados na planificacdo, com a medida
temporal das tarefas que vai promover. Estes tempos séo geridos,
em regra, pelo reldgio, envolvendo os alunos nesta contabilizacdo

do tempo, perguntando-lhes “quanto tempo falta para tocar”.

Recurso

As aulas de 90 minutos permitem que o docente preveja tempos
mais longos para os alunos para realizarem uma tarefa, dando-lhes
“mais autonomia” na sugestdo considerando, assim, 0s seus tempos

de aprendizagem.

Horérios

A construcdo de horérios definidos em periodos de 90 minutos
reduziu o nimero de intervalos entre as aulas, 0 que, em termos
pessoais, criou algumas condicionantes e levou a quebra de rotinas
que dificultaram a adaptacdo as novas regras.

Para o entrevistado, “trés blocos de 90 minutos” consecutivos
tornam-se muito cansativos para o professor, especiamente quando

as turmas sdo construidas por um namero significativo de alunos.

Calendarizacéo
das atividades

A extensdo temporal das aulas obrigou a uma planificacdo de curto
prazo mais cuidada, para se conseguir cumprir as de longo prazo e
ndo comprometer, assim, a preparacdo dos aunos para as provas

nacionais.
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Registo de sumdrios de CB

Tabela 20 — Registos de sumarios de uma turma do 12° ano de escolaridade do professor CB

Data N°dalicdo | Sumério

0211 Al a2 Distribuicdo de frequénciarelativa e distribuicdo de probabilidade.
Variavel aeatdria. Funcéo massa de probabilidade.

05/11 43-44 Resolucéo de exercicios.

06/11 45 - 46 Distribuicdo Binomial.

09/11 47 - 48 Continuacdo dalicdo anterior.

12/11 49 - 50 Distribuicdo normal. Propriedades.

13/11 51-52 Distribuic¢ao normal. Resolucéo de exercicios.

16/11 53-54 Entrega e corregdo dos testes sumativos.

19/11 55 - 56 Inicio do estudo da fungéo experiencial. Resolucéo de exercicios.

20/11 57 -58 Resolucéo da equacdo exponencial.

23/11 59 - 60 Continuacao de liches anteriores.

26/11 61 - 62 Revisbes da matéria dada

2711 62 - 63 Teste sumativo.

30/11 64 - 65 Resolucéo de exercicios envolvendo inequagdes polinomiais.

Sintese da entrevista a CB

A forma como CB gere as suas aulas € padronizada, e baseiase na sua vasta
experiéncia profissional. As estratégias que diz aplicar nas turmas parecem-nos estar
mecani zadas e sistematizadas ndo apresentando grande diferenciacdo face as turmas a lecionar
no momento, provavel mente também porque as caracteristicas dos alunos se equiparam entre
S.

Sdlienta que a implementagdo da estruturacdo das aulas em 90 minutos foi
acompanhada por uma aposta da escola no desdobramento das turmas. Assim, durante 90
minutos semanais, o professor estava com metade da turma de cada vez, a semelhanca do que
atualmente se verifica com as disciplinas especificas dos cursos para prosseguimento de

estudos. No entender do entrevistado, ndo tera sido a extensdo temporal que possibilitou a
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diversificacdo das suas praticas e aimplementacéo de atividades laboratoriais em sala de aula.
O fator diferenciador esteve no desdobramento, que permitiu trabalhar com um numero
reduzido de alunos. Afirma, categoricamente, que com 14 alunos na sala pdde desenvolver
um trabalho que, atualmente, com 28 alunos, € impossivel de redizar. O fim dos
desdobramentos ditou, também, o fim das atividades |aboratoriais nas suas aulas.

Presentemente, as suas aulas dividem-se em periodos expositivos, intercalados com
treino e consolidagdo de contelidos através da resolugio de exercicios. E de salientar ndo
haver uma segmentacd0 nem uma sequenciacdo padronizada das atividades, tedricas e
préticas. Independentemente do momento da aula, quando os alunos concluem uma atividade
de consolidacéo, se ainda restar tempo Util que o justifique, passa-se para um novo periodo
expositivo, para a introdugdo de novos conceitos ou para a consolidagdo de outros antes
abordados. A andlise dos registos de sumarios permite-nos verificar que a mengdo a resolucéo
de exercicios surge sempre no final, o que ndo obriga a que tenham sido, efetivamente,
realizados por ultimo. De facto, o nimero de contelidos mencionados € largamente superior
a0 numero de sumarios nos quais sdo mencionados, 0 que indica que ndo terdo sido
lecionados apenas no inicio de cada aula.

O que CB refere como dteracdo na prética letiva de Matemética, decorrente da
implementacdo dos 90 minutos é uma certa flexibilizagdo do tempo concedido aos alunos.
Com mais tempo Util de aula os aunos podem dedicar periodos maiores a resolucdo dos
problemas propostos, com um maior respeito pelo seu tempo de aprendizagem. Para esta
prética ndo condicionar 0 cumprimento dos programas curriculares, e conseguentemente a
preparacdo para 0s momentos de avaliacdo externos, passou a haver um maior cuidado na
elaboracdo e cumprimento das planificagcdes de médio e longo prazos.

O entrevistado atribui uma particular atencdo a economia do tempo de aula, atempos
de exposicdo tedrica, de resolucdo de exercicios ou de outras tarefas, que controlado pelo
relégio, envolve os alunos nesta regulacéo temporal, perguntando-lhes quanto tempo falta
para o fim da aula. Entendemos que este envolvimento dos alunos no controlo temporal das
atividades confere ao rel 6gio uma funcéo de agente opressor, pois 0 sucesso na reaizacdo de
uma tarefa passa a estar mais dependente dos conhecimentos matematicos e da capacidade
que o aluno tera em aplica-los, quando ha um intervalo de tempo definido.

Pela sua responsabilidade no grupo de elaboracdo dos horarios, o entrevistado sera
um professor muito ligado & gestéo dos tempos. No entanto, no seu discurso ndo encontramos
referéncias a alteragdes relevantes, no funcionamento da escola, decorrentes da
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implementacdo da unidade letiva de 90 minutos. Refere apenas que alguns docentes tiveram
de se adaptar a0 menor nimero de intervalos, com influéncia nos habitos e rotinas pessoais.
No seu caso particular bebia café em todos os interval os, pelo que a alteracdo da estruturacéo
horéria o forgou a uma adaptacdo, mesmo ao nivel bioldgico. Refere também que um horario
letivo com trés blocos consecutivos de 90 minutos induz um cansago significativo no
professor. Considera que, no ensino secundario, as aulas de 90 minutos sdo perfeitamente
adequadas, e que seria desfavoravel a uma nova alteracéo, sustentando a sua argumentacéo,
sobretudo, nas questdes de economia do tempo. Se no passado a aula se iniciava logo depois
de os alunos entrarem, atualmente ha um hiato temporal mais largo entre o togue de entrada
dos alunos e o inicio efetivo dos trabalhos, pelo que periodos | etivos mais curtos resultariam
em menor tempo Util de aula. Por outro lado, o docente investe na relagdo pessoal com 0s
alunos, pelo que antes de abordar contelidos matematicos dedica algum tempo a conversar
com eles. Uma reducdo da unidade temporal letiva poderia forcdla a abdicar deste
investimento nas rel agdes pessoais.

CB € um professor muito experiente, com mais de 30 anos de servigo, na sua maioria
na mesma escola e praticamente sempre a lecionar no ensino secundario. Por tudo o que jafoi
referido foi adquirindo um conhecimento trivium adequado a uma populagdo estudantil com
caracteristicas particulares. Assim, sabe 0 que pode esperar dos alunos e tem no¢do da forma
como reagem aos estimulos que lhes impde. Tem também uma ideia clara das suas
competéncias, em termos de capacidade de concentragdo e de trabaho, pelo que por vezes
adota a estratégia de interromper as dinamicas de trabalho, abordando questdes exteriores a
Matematica, para criar periodos de descompressdo. O tempo assim despendido € entendido
como um investimento, ja que permite que os alunos voltem a trabalhar de forma produtiva,

durante um novo periodo de tempo. Estas interrupcfes, em regra, ocorrem umavez por aula.
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Entrevista a VC

Esta entrevista decorreu numa sala anexa a sala de professores, na escola onde VC

exerce funcbes docentes ha cerca de vinte anos. VC revelou-se uma pessoa que exprime

abertamente a sua opinido, com um discurso fluido e coloquial. E um docente que mostra

estar proximo dos seus alunos e atento aos seus desempenhos, baseando nisto a sua prética

letiva. Acompanha criticamente as evolucdes verificadas no sistema educativo e nas escolas,

ndo se mostrando renitente nem resistente. Encara a evolugéo com naturalidade, e procura dar

resposta aos desafios que ela lhe coloca.

Tabela 21 - Sinteseda entrevistaa VC

Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes
Pratica Gestdo de aula | O entrevistado ndo demonstra haver tipificacdo nas suas aulas, que
pedagogica serdo diferenciadas em funcéo das caracteristicas de cada turma.

Com “turmas fraquinhas” tem tendéncia para ser mais diretivo e
para se adongar mais na exposicdo. Mesmo nos periodos de
resolucdo de exercicios intervém sempre que os a unos demonstram
estar com dificuldades. Refere, também, que vale a pena redizar
atividades experimentais, porque sdo facilitadoras da compreensdo
dos conteddos.

Aos aunos com mais autonomia dé&lhes um “encontrdozinho e
apoio, a seguir eles podem explorar” as atividades. As aulas de 90
minutos, permitem uma maior diversificagdo de exercicios.

N&o revela preocupacdo por seguir a planificacdo da aula, gerindo
0s exercicios e a abordagem aos contelidos de forma intuitiva, em
funcdo dos aunos. Preocupa-se, no entanto, em cumprir as

planificacbes de médio e alongo prazo.

Capacidade de
adaptacdo

O entrevistado considera que as diretrizes emanadas pela tutela
estdo frequentemente a mudar, o0 que obriga professores a
constantes adaptacdes. Refere que a profissdo se tem tornado cada

vez mais exigente, sobretudo para dar resposta a diversidade de
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

conteldos que o0 programa haciona prevé. Encontra nos testes
produzidos pelo GAVE uma orientacdo, diz-se “um acérrimo
defensor dos testes intermédios e dos exames”, porque vé nestes
uma referéncia para perceber o que a tutela valoriza, e no que
devem ser treinados.

As mudancas na unidade temporal foram acompanhadas de novas
diretivas pedagbgicas, e terdo sido principamente estas que
exigiram que os professores se adaptassem. A extensdo das aulas no
tempo configurou-se como uma oportunidade para mudar as
praticas, impostas pelo “tipo de trabalho que puseram ca fora para

nos fazermos, [o que] foi diferente”

Recursos
materiais

Conhecimento
trivium

Literacia,
Materacia
Tecnoracia

VC é um professor atento aos seus aunos, e recorre a0 Seu
conhecimento trivium para gerir a salade aula. Considera-se “muito
intuitivo, (...) agora, com a idade, ja é capaz de perceber” os
comportamentos e as reagcdes dos alunos.

Literacia

VC esta atento ao que os alunos vao «dizendo», no sentido de
verificar se estdo, ou ndo, a acompanhar a aula. Acha “piada
conseguir olhar para os putos e sentir” como estdo a reagir a aula.
Nas “turmas bem comportadinhas” «vé» quando os alunos ndo
estdo a perceber o que esta a ser lecionado, a partir do seu “olhar de
perdidos”. Nas turmas que ndo sdo “bem comportadinhas”, hd um
aumento da indisciplina quando n&o estdo a compreender o que esta
a ser lecionado. Em qualquer dos casos, uma turma que estgja a
“perceber a coisa acompanha-me”.

Relativamente a determinadas turmas, refere “que eles ndo tém
pedalada para [0] ouvir 90 minutos”. A estes “acertavam-[lhe] o
relégio ao fim de 60 minutos”. Por outro lado, com “uma turma
muito boa aguenta-se” bem trabalhar 90 minutos consecutivos.
Materacia

A atencdo que dedica aos alunos permite-lhe, a cada momento,
“sentir se pode avancar ou se estd na altura de parar”. Salienta que

estd “sempre a fazer este exercicio”. Se os alunos mostram sinais de
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Categoria Subcategoria | Aspetos maisrelevantes

indisciplina, ou se ficam com o olhar perdido, entdo infere que
“algo ndo estd bem”.

Em casos particulares, com algumas turmas, a op¢do por forcar os
aunos a trabalhar iria “gerar um conflito tremendo dentro da sala
de aula”, embora ndo deixe de trabalhar conceitos matematicos.
Tecnoracia

A sua leitura e as suas inferéncias sdo importantes para a forma
como conduz as suas aulas. A gestdo da aula é “feita um bocadinho
(...) a olho”. Por vezes *“segue caminho”, outras vezes “ndo sente
coragem para avancar” e decide “recomecar”.

As planificagOes sdo redlizadas em conjunto com os colegas que
lecionam o mesmo ano letivo, mas sd0 gjustadas as caracteristicas
de cada uma das turmas. Da o exemplo de uma turma de Desporto,
para quem planifica para cerca de 60 minutos de aula, porque este é
0 tempo do qual sabe conseguir tirar bom rendimento. Nao
deixando de trabalhar conceitos matematicos, procura realizar
atividades que cativem os aunos, contornando as questbes da

indisciplina decorrentes do desinteresse dos alunos.

Tempo Duracdo da O entrevistado € um defensor das aulas de 90 minutos, porque
aula permitem explicar e de seguida “fazer a exploracdo dos conteudos”,
conseguindo-se um melhor rendimento do tempo Util de aula. No
ensino secundério os 90 minutos sdo adequados. Ja no 3° ciclo do
ensino basico 50 minutos serd0 pouco, e avanga com a
possibilidade de estabelecer os 60 minutos como unidade letiva,
porque ha que “equilibrar as coisas”: “ha turmas para as quais 0s

90 minutos rendem bastante e ha outras que ndo”.

Meio As aulas estruturadas em 90 minutos configuram-se como um meio
onde se pode concentrar uma diversidade de atividades, que
permitam cumprir o objetivo da aula. Esta estruturacdo horéria da
espaco temporal para a “inventar” e propor “variacdes” ao trabalho
desenvolvido.

Nos ciclos mais longos, 0 tempo é um meio que oprime este
docente: “é um desespero”, porque impde 0 ritmo a que 0s
contelidos deverdo ser abordados. Sente que esta “sempre a correr

contra o tempo (..) [porque] os programas crescem” a cada
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Categoria

Subcategoria

Aspetos maisrelevantes

ateracdo proposta pelatutela.
Os ciclos anuais sdo igualmente opressores porque “sente cada vez
mais dificuldade em encaixar aqueles contetidos no tempo que tem”

paraos lecionar.

Recurso

As aulas, enquanto ciclos de curta duragdo, S&0 um recurso cuja
gestdo partilha com os aunos, tendo o cuidado de combater o seu
uso inadequado, mesmo quando isso condiciona o cumprimento das
planificagbes. A necessidade de cumprir 0S programas e 0s

curriculaimpde uma economia racional do tempo.

Horérios

Os horérios escolares estruturados em 90 minutos conduzem a que
os alunos tenham aulas de Matemética trés vezes por semana, 0 que
na perspetiva do entrevistado é adequado. Idealmente, deviam ser
digtribuidas por dias intercalados. Quando € possivel, o entrevistado
procede a agumas adaptacbes que minimizem quaisquer

inconvenientes.

Calendarizacéo
das atividades

As provas intermédias revelam-se marcos importantes para a
selecdo das atividades a implementar em aula. No entender do
entrevistado, o que “obrigou a mudar [as suas préaticas] foi o
GAVE”".

Registo de sumdrios de VC

Tabela 22 — Registos de sumarios de uma turma do 11° ano de escolaridade do professor VC

Data N°dalicdo | Sumério
Esclarecimento de davidas na corregéo do teste. Corregéo do TPC.
05/11 43-44 ,
Propriedades do produto escalar.
07/11 45 - 46 Visita de estudo.
Corregéo do TPC.
09/11 47 - 48 =0
Expressdo do produto escalar nas coordenadas dos vetores.
12/11 49 - 50 Corrego do TPC. Angulo de duas retas. Inclinacéo dareta.
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16/11 51-52 Teste sumativo.
19/11 53-54 Angulo de duas retas. Inclinacdo da reta.
21/11 55 - 56 Declive como tangente dainclinagdo. Perpendicul aridade de vetores e retas.

Correcdo do TPC. Mediatriz de um segmento de reta, plano mediador.
23/11 57-58 . 9 P
Exercicios.

Correcdo do TPC: 110, 111.
26/11 59 -60 Exercicios 111.

Circunferéncia e superficie esférica. Exercicios.

Correcéo do TPC.
28/11 61 - 62 ) _
Equacdo dareta tangente a circunferéncia.

Sintese da entrevista a VC

VC é um docente que procura estabelecer uma relacdo proxima com os alunos,
mostrando-se muito atento aos seus comportamentos e as suas atitudes, valorizando mesmo
esta vertente em detrimento da necessidade de cumprir a planificagdo estabelecida para os
ciclos de curta duragdo. Afirma ministrar as aulas em fungdo da suaintui¢éo e das inferéncias
que vai retirando a partir do que os alunos véo «dizendo». Recorrendo a exempl os concretos,
mostra que a sua prética € distinta de turma para turma. Nas turmas que apelida de boas os
alunos conseguem acompanhar 0 seu raciocinio e desenvolver trabalho pratico com alguma
autonomia, rentabilizando os 90 minutos de aula Tem a nogdo de que é tanto mas
interventivo nas aulas, quanto mais dificuldades manifestam os alunos, acabando por chamar
a s a aula com alguma frequéncia, orientando-os no trabalho e auxiliando-os nas tarefas.
Entende, também, que é com estes alunos que as aulas laboratoriais sdo mais proficuas.

O entrevistado considera que apds a implementagcdo das aulas estruturadas em
periodos de 90 minutos muito tem mudado na escola, pelo que as ateracbes que a sua prética
vem sofrendo ndo decorrem tanto disto como de outros fatores, como a valorizacdo de
determinadas vertentes do curriculo de Matematica. Afirma que € cada vez mais exigente com

os alunos, porque sdo cada vez maiores as exigéncias que o sistema educativo Ihes impde. Os
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testes intermédios sdo, para Si, um guia, e orientam-na na definicéo das competéncias e dos
conhecimentos que pretende que os alunos adquiram.

No que respeita a duragdo da aula, considera que os 90 minutos representam um
tempo adequado para os alunos da faixa etaria que frequenta o ensino secundario. No entanto
serd um tempo demasiado longo para alunos mais novos, pelo que, no seu entender, a escola
deve encontrar a um compromisso que sirva a todos, sugerindo 60 minutos como um tempo
adequado a organizagao do horario escolar.

A realizac8o de atividades |aboratoriais e a diversificagdo das aulas séo consideradas
pelo entrevistado como importantes, especialmente com turmas que apresentam maiores
dificuldades, mas ndo € seu habito realiza-las (conforme os registos de suméarios deixam
transparecer) por uma questdo de economia do tempo: a sua realizagdo pode condicionar o
cumprimento das planificagbes de médio e longo prazos. Por outro lado, considera que,
presentemente, o formalismo matemético é mais valorizado pela tutela (com reflexo na
estrutura dos exames nacionais), pelo que direciona as suas aul as para a preparacao dos alunos
nesse sentido, atendendo a que tém um exame a redlizar no final do ciclo de estudos. Recorre
aos testes emanados do GAVE, testes intermédios e exames nacionais, para perceber o que €
pretendido que os aunos saibam, e € em funcdo da andlise que deles faz que define os
objetivos e as estratégias aimplementar nas aulas.

VC refere que, atuamente, consegue perceber quais sdo as reais necessidades dos
seus alunos, e que tenta dar resposta aos seus anseios, mostrando claramente gque valoriza o
seu conhecimento trivium. Consideramos gque € um docente que, de forma recursiva, procura
desenvolver as suas capacidades nos dominios da literacia, da materacia e da tecnoracia em
sala de aula. O seu discurso ndo apresenta muitos elementos de literacia, mas é para nos claro
que a forma como avalia as situagdes em sala de aula, gjustando as estratégias a cada turma,
decorrem do seu conhecimento trivium. Também, a gestdo temporal da sala, nos ciclos curtos,
€ deixada a cargo dos alunos, entendendo o tempo, claramente, como um recurso. Ja nos
ciclos longos tem a preocupacdo de cumprir as planificagcbes, com o objetivo de preparar os
alunos para as avaliacOes externas. Deixa claro que considera que o tempo eventua mente
«perdido» numa aula devera ser sempre compensado ou recuperado nas aulas subsequentes,
por imposicdo do cumprimento do programa nacional, mostrando que agui o tempo €&

entendido como um meio.
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Entrevista a CE

O entrevistado, CE, € um docente com larga experiéncia de ensino. A data da

entrevista contava j& trinta e dois anos de servi¢o, na sua maioria na escola onde atualmente

leciona. Foi patente, no decurso da entrevista, que havia conversado com alguns colegas

acerca do tempo escolar, pelo que as suas respostas demonstram ter ja pensado no tema. E

alguém que confessa ter alguma dificuldade em dominar as tecnologias informéticas, frisando

gue, mesmo assim, ndo as exclui da pratica em sala da aula, para 0 que conta com a

colaboragdo dos alunos.

Tabela 23 — Andlise de contetido da entrevista a CE

Categoria Subcategoria | Indicadores
Pratica Gestdo de aula | O entrevistado considera que turmas com um elevado nimero de
Pedagogica aunos representam um entrave a realizacao de atividades centradas

nos alunos.

Nas suas aulas, por sistema, para explicar “qualquer coisa teérica
parte de um exercicio”, explora-a em didlogo com os alunos até
chegar auma generalizacdo. Quando as turmas so muito grandes,
da ordem dos 30 alunos, tem mais dificuldade em gerir as aulas
desta forma. Tem também por hébito “lancar um desafio que os
obrigue a raciocinar” e a recorrer aos computadores (que confessa
ndo dominar). Mesmo nestes casos a exploragdo dos contetidos é
realizada em didl ogo com a turma, por vezes a partir do que todos
véao sugerindo, ou apenas um aluno vai desenvolvendo no quadro.
Esta metodol ogia, que adota por sistema, leva-o areferir que as

suas “aulas sdo essencialmente tedrico-préaticas, ndo [da] tedricas”.

Capacidade de
adaptacdo

N&o teve dificuldade em adaptar-se as aulas estruturadas em tempos
letivos de 90 minutos, porgue ja quando as aulas eram estruturadas
em 50 minutos o horério das turmas contemplava duas aulas
consecutivas, sem intervalo, o que resultava numaaula de 100
minutos.

As aulas de 90 minutos sao adequadas a sua estratégia habitual de

salade aula, porque favorecem a participacdo dos aunos.
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Categoria

Subcategoria

I ndicadores

Refere que os docentes que adotavam modelos de aulamais
expositivos terdo sentido maiores dificul dades em adaptar-se a nova
realidade, a outro modelo de aula, quando “comecaram a ver que
ndo podiam debitar s6 matéria o tempo todo”.

Salienta que a ateracdo horéria ndo o “obrigou a mudar”, porque ja

ndo tinha o hébito de ministrar aulas expositivas.

Recursos

materiais

O entrevistado recorre aos computadores para trabalhar com os
alunos, mas ndo explicita o tipo de atividades que ai desenvolve. E-
nos dado entender que o software € utilizado, essencialmente, de
modo demonstrativo, como suporte para mais uma exploracdo em

grupo e fomentar o debate.

Conhecimento

trivium

Literacia,
Materacia

Tecnoracia

O entrevistado € um docente muito experiente, que nos diz “tento
sempre melhorar (...)[e] ndo estagno”. Refere que gereasaulasa
partir do seu feeling.

Literacia

O docente observa que “ao fim de uma hora ja € uma dificuldade”
manter os alunos atrabalhar, porque atualmente ndo é facil manter
os hiveis de atencéo e concentracdo para aém dos 60 minutos.
Quando os pde atraba har de forma auténoma, ou a pares, vai
“ouvindo os comentarios de um para outro”, para, a partir dessa
informag&o, inferir (materacia) quais as dificuldades que estéo a
sentir.

Materacia

Atualmente, os alunos séo “mais infantis”. Ainda assm, espera
deles “uma atitude [ao nivel da responsabilidade e do empenho] que
eles ndo tém”. A sua “experiéncia ja lhe diz” se comum
determinado grupo de alunos é ou ndo possivel realizar
determinadas tarefas na sdla de aula. E a partir dos comentérios que
fazem quando estdo aresolver exercicios, infere se terdo condicles
para chegar ao resultado e as conclusdes pretendidas, passando a
agir em funcdo dessa sua avaliacdo. Em determinadas situagcdes tem
consciéncia que alguns alunos ndo chegaram a adquirir as
competéncias mateméticas que se propds ensinar, e refere, a
propdsito, que “ha sempre alunos que ndo entendem, por mais que a

gente faca”, deixando claro que alguns exercicios ndo seréo
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Categoria Subcategoria | Indicadores

resolvidos por certos alunos, e que certos contedldos ndo seréo
adquiridos.

Tecnoracia

O entrevistado tem no¢&o das dificuldades dos alunos, e por isso
“tenta ndo avancar enquanto eles ndo entenderem” os conteidos
que estéo a ser lecionados. Mas, a partir de determinado momento,
sobretudo quando as davidas séo “basicas, ndo [pode] estar a perder
a aula toda”, encaminhando-os para uma aula suplementar, o que
faz parte da oferta da escola e se destina a dar resposta a estas
situacoes.

Quando os alunos estao em trabalho auténomo, na salade aula, vai
analisando e interpretando o que os alunos vao «dizendo»,
gjudando-os a superar as dificuldades demonstradas em pequenos
grupos, ou, “quando [v&] que aquilo é muito geral” centrando em si
aaula e conduzindo-os na superacdo das dificuldades
diagnosticadas.

N&o esconde dos alunos as suas dificuldades pessoais e as suas
falhas, para assim lhes transmitir a ideia de que “todos temos 0s

nossos pontos fracos”, criando um ambiente favoravel as

aprendizagens.
Tempo Duracéo da O entrevistado “gosta dos 90 minutos” porque é um periodo
aula temporal adequado ao tipo de aula que geralmente ministra, e lhe

permite “explorar as coisas” da forma que entende mais adequada,
incentivando a participacdo ativa dos alunos.

Por outro lado, atendendo &s suas dificuldades, considera que os 90
minutos se tornam excessivos quando os a unos mostram néo ter
capacidade para manter os niveis de atencdo e concentracéo
necessarios. Avanga com o0s 60 ou 70 minutos como “o que seria
ideal”, porque por vezes, a partir daqui, “é um bocado a chatear
para chamar a atencao”.

Acredita que seria vantajoso manter uma aula mais longa por

semana, parater a oportunidade de realizar determinadas tarefas.

Meio O tempo € considerado um espaco no qual as atividades sdo
desenvolvidas. O nimero e o tipo de atividades a desenvolver em

cada aula séo sel ecionadas pel o entrevistado atendendo a sua
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Categoria

Subcategoria

I ndicadores

“experiéncia”.

Mesmo quando a planificacdo ndo € cumprida, por situacdes
pontuai s normal mente despol etadas pel os alunos, o tempo néo é
perdido, basta voltar a “planificar as coisas” para se retomar o que
ficou paratras.

O docente tem consciéncia que a sua forma de gerir o tempo letivo
conduz a que por vezes os tempos de aprendizagem dos alunos n&o
sejam respeitados, acrescentando que ndo lhes da “quase nunca o

tempo suficiente para” executarem as atividades propostas.

Recurso

Horérios

Para o entrevistado, as aulas semanais distribuidas por trés dias da
semana ndo sao vantgj 0sas, especialmente se calham em dias
consecutivos, jaque os alunos “ndo fazem mais nada em casa” e 0
hiato temporal em que néo se dedicam a Matematica é demasiado
longo. Por outro lado, as aulas ao fim do diatambém ndo tém o
mesmo rendimento que em outros momentos, porque tanto o
professor como os alunos estéo ja cansados do dia de trabal ho.

No que respeita aos horérios dos professores entende que, hoje,
estdo “sobrecarregados”, o0 que tem como consequéncia uma fraca

interacdo de partilha e troca de experiéncias entre os docentes.

Calendarizacéo
das atividades

As planificagBes, de médio e longo prazos, terdo de ser cumpridas,
mesmo que isso signifique que alguns alunos ndo conseguem

acompanhar o ritmo de trabal ho.

Registo de sumdrios de CE

Tabela 24 — Registos de sumarios de uma turma do 12° ano de escolaridade do professor CE

Data N°dalicdo | Sumério

Esclarecimento de davidas.
06/11 41 - 42 o

Resolucéo de mini — ficha.

Aula de acompanhamento: continuagéo da realizacdo da ficha de trabalho
07/11 43-44 _

deixada pelo docente.
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Entrega e correccdo das mini — fichas.
08/11 45 - 46 )
Método de Run-off sequencial.

M étodo de aprovacao.
13/11 47 - 48 _ o o o
Conclusdo do estudo dos sistemas eleitorais posicionais ou preferenciais.

15/11 49-50 Inicio do estudo da teoria da partilha equilibrada. M étodo de divisdo e
escolha. Método de divisdo étnica. Resolucéo de exercicios.

Resolugdo de exercicios. Método de divisdo Unica ou método de divisio
20/11 51-52 , )
Unico de Steinhaus para trés pessoas.

21/11 53-54 M étodo de escol ha Unica ou método do sel ecionador Unico.

22/11 55 - 56 Ficha de avaliacéo.

M étodo de escolha Uinico ou método do selecionador Unico.
27/11 57-58 _ _ _
Inicio da correcdo da fichade avaliagéo.

28/11 59 - 60 Continuagao da correcdo da ficha de trabal ho.

Sintese da entrevista a CE

No seu discurso € percetivel que o entrevistado tem a preocupagdo de se manter
atualizado nas novas tecnologias, apesar do seu handicap na éarea, ndo hesitando em
implementar na sala de aula novas situagdes e procurar Novos recursos. Procura que os alunos
tenham um papel ativo, fomentando o debate, e através deste leciona os contetidos. Considera
gue a generalidade dos alunos apresenta dificuldade em aprender os conceitos tedricos, pelo
que quando pretende introduzir novos conceitos, recorre a sua operacionalizacdo prética,
evitando tanto quanto possivel as aulas expositivas. Por vezes propde aos alunos um desafio
prético, que os faga raciocinar, paraa partir dele, e com os contributos dos aunos, os conduzir
a generalizacdo. Nos seus registos de sumario ha poucas referéncias explicitas a resolucéo de
exercicios, acreditamos que sera por estarem agregados a explicacdo tedrica. Tem consciéncia
que a sua forma de lecionar € manifestamente condicionada pela dimensdo da turma,
confessando ter dificuldade em gerir turmas com cerca de 30 alunos. Deixa claro que
conseguiria melhores resultados com turmas de cerca de 20 alunos.

A sua metodologia de ensino adequa-se bem a horarios letivos estruturados em 90
minutos porque ndo implicam grandes periodos expositivos, mas também porque os alunos
estdo permanentemente ocupados com tarefas e novos desafios. Assim, confessa a sua
preferéncia por esta estrutura hor&ria, a que ndo terd tido dificuldade de se adaptar.
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Inclusivamente, quando as aulas eram organizadas em 50 minutos, lecionava duas aulas
consecutivas sem fazer intervalo. No entanto, admite que aulas com uma duracéo desta ordem
de grandeza se tornem excessivamente longas para os alunos, que ndo conseguem manter 0s
niveis de atencdo e de concentragdo necessarios durante toda a aula. Para o fim, tem de os
incentivar e forcar a trabahar, mas o rendimento ja ndo é o mesmo. Atendendo a que
considera também que os alunos chegam ao ensino secundario cada vez mais imaturos, pensa
que, para eles, e por isso, aduracdo ideal da unidade letiva seria de 60 ou 70 minutos.

A forma como CE ministra as suas aulas ndo tera sofrido ateragdes com a
implementacdo das aulas de 90 minutos, pelo contrério, estas ter-lhe-& permitido cimentar a
sua forma de lecionar. Presentemente a sua larga experiéncia permite-lhe selecionar, de forma
intuitiva, o nimero e o tipo de atividades adequadas aos alunos durante os 90 minutos letivos.
No seu esforgo para se manter atualizado tem a preocupacdo de utilizar computadores na sala
de aula, embora saliente que ndo os domine. Diz utiliz&los, mas ndo explicita com que
aplicacbes ou com que tipo de software, salientando que por vezes recorre a processos
demonstrativos com gjuda de um ou mais alunos. E de salientar que n&o associa a utilizagio
dos computadores a atividades |aboratoriais, como 0 recurso a sensores, para adquirir dados a
ser posteriormente model ados.

O seu conhecimento trivium revela-se quando afirma que alguns alunos tém muita
dificuldade em entender determinados contelidos, ou mecanismos e algoritmos de resolucéo
de exercicios, devido a sua deficiente preparacdo nos anos anteriores. Estes alunos séo por s
identificados na sala de aula, tenta que os aprendam agora. Em dado momento, numa
perspetiva econdmica do tempo, desiste de 0s ensinar e avanga, para ndo comprometer o
cumprimento dos programas e dos curricula, para ndo prejudicar os colegas. Aos alunos que
sabe que ainda ndo adquiriram os conceitos trabal hados, aconselha-os a irem voluntariamente
a0 seu encontro, a uma determinada hora, prevista no seu horério, para os gjudar a superar as
dificuldades e a falta de conhecimentos revel ados.

No fina da entrevista questionamos o docente sobre se em sua opinido, a ateracéo
da unidade temporal letiva tinha ou ndo relagdo com a alteracdo das préticas letivas, 0
objetivo da reforma. Nao se mostrou surpreendido porque isto ja tinha sido falado entre os
colegas da escola. A sua surpresaresidiu no facto de so agora, mais de 10 anos depois, ter tido
conhecimento do objetivo da mudanca. Considera que, a data da restruturacéo, as decisdes
politicas ndo eram suficientemente explicadas, 0 que retirava alguma eficacia as medidas
implementadas.
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E referindo-se finalmente ao processo de mudanca horéria na sua escola, contou que
ndo foi pacifica, especialmente para os colegas de determinados grupos disciplinares, cujos
conteidos se adequam a aulas de carater mais expositivo. Os alunos queixavam-se que estes
professores insistiam em aulas fundamentalmente expositivas, pelo que acredita que tenha
havido uma certa dificuldade de adaptacdo. Mas com o passar do tempo 0s alunos deixaram
de se queixar pelo que, em aguns grupos disciplinares, algumas préticas teréo efetivamente
mudado. No caso especifico da Matemética é perentério ap afirmar que ndo ocorreram

quaisquer alteracdes na pratica dos professores.
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2.3.2. Analise comparativa das entrevistas

Tabela 25 — Palavr as e expressdes chave por categoria, vantagens e desvantagens apontadas pelos entrevistados.

Cat. | Subcat. D AG CF DV DF AS PA CB VC CE
Gestdp |-geridaemfuncdo | - segmentatempo | -imperativo - estruturagéo -atividades -cumpre -segmenta tempo - dternateoria -aulas ndo -turmas com
deaula |dosalunos (teoria + prética) cumprir rigida: segmenta  |gjustadas p/ 90min. | planificagdo (teoria + prética) com prética tipificadas muitos alunos

-planif. aberta -diferencia programas otempoteoria+ |-permite-sedterar | - segmentatempo |-promove -em funcao do n° -90min permitem | -do particular
atividades - segmentatempo | prética planificagdo (teoria+ prética)  |interdisciplinari- dealunos diversidade parao geral, em
8 -cumpre (teoria + prética) -cumpre -minimiza -dificil organizar  |dade (dificultaatividade | - cumpre planifi- didogo
<) planificagdo planificagdo eXposi Gao: conte(idos -apoio individual laboratorial) cacdo demédioe | -aulastedrico-
B -gestéo centrada | exercicio c/desafio. aos alunos longo prazos préticas
-S’S no professor
Q | Capaci- |-ndoagradou -n&o agradou -Mateméticarica | -saturado das -ja habituado a -no secundério -paraMatemética | -carécter da -demasiadas -jadhabituado a
8 dadede |-néofoi dificil adaptével mudancas 2x50min. sem dificuldade  |foi simples Matemética alteracOes 2x50min.
B adapta- -caracteristicas -alunos tém -nobasicondose |-maistrabahode | facilita adaptacdo -faltade -j& ndofaziaaula
& céo dos alunos tém-se mudado adaptou retaguarda orientagBes expositiva antes
alterado
Recusos |-ndo diversifica -ndo diversifica -recorre ameios -ndo diversifica,  |-néo hareagdo -ndo diversifica -fichasdetrabalho | -n&o diversifica -usa PC’s
materi- informéticos n&o ha material tempo/diversidade
ais de recursos
Litera- -«&» os alunos -«1&» os alunos -perceciona -«vé» aaencdo e | -«vé» saturacao, -cansago nosmais | -intuitivo -feeling
cia comportamentos as dlvidas atencéo novos -atento «dizem» -nota cansago
-nota cansago -sente atengéo e -sente-os ausentes | -«vé» sepercebe | -ouve
distragdo - ganham garra -ndo tém comentarios
g «pedal ada»
'S Matera- |-procura -«prevé» -distingue alunos -necessidades dos | -melhoram -concentracéo -alunos com -sente ; infere -maisinfantis -
= cia procedimentos -n&o pode -ndo vale apena alunos concentragdo com |decal aolongoda | mesmas capaci- menos
8 alternativos decalcar insistir 0 tempo aula dades responsavels
o) -valoriza -atual mente menos -infere se atingem
£ continuidade trabalhadores competéncias
E pedagogica
S Tecnora |-pausss, -planifica com -60min iniciais -limitatempo -gustatarefas de -ocupaosaunos  |-interdisciplinari- -iniciaaulacom -ndo forgca -ndo avanca
O -cia -intercala cuidado com tarefas como estratégia sdlaem funcdo dos | -defrenteparaos |dade conversa. situagOes -aula suplementar
atividades -gjuda importantes disciplinadora alunos alunos -apoio mais -adverte para -gere contetidos -gjuda a superar
-20min finais individualizado osconteidos em fungéo dos dificuldades
€Om recursos -promove alunos -centraaulaem si
informéticos interltdios -expde suas falhas
Duragdo |-atividades néo -90min adequados | -ideal 70min -90min adequados |-90min adequados [-90min adequados |-90min adequados |-90min adequados | -90min -gosta 90min
o daaula |necessitamde -mais longa para (60min Uteis) parao secundario  |no secundéario no secundario no secundério no secundario adequados no -60,70 min ideal
= 90min treinar para -excessivo para -bésico:50min ou secundario
% -ideal seria60min | exames basico e CEFs 60min - COMpPromi sso:
= -ideal 60min Uteis -meio termo: -diferenciacéo na 60min
50min escola
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Cat. | Subcat. D AG CF DV DF AS PA CB VC CE
Meio - economia do -segmenta o -limitatarefasno | -professor gereo  |-tempo -aulas maiores, - tempo -economiado -economiado -cumpre
tempo tempo tempo tempo considerado na mais tempo de considerado na tempo tempo planificacdo sem
-longo ou -economiado -tempo definido planificagdo trabalho planificagdo -tempos regidos -diversificagéo respeitar tempo
opressor, depende | tempo na planificacéo -economiado - economia do pelo relégio atividades de aprendizagem
daatividade -economiado tempo tempo. -impde ritmo dos alunos
tempo (ciclos longos)
Recurso |- gestéo temporal -alunos -tempo em fungéo -aulas préticas: -respeito pelo -tempo como
pelos alunos envolvem- se na dos sinaisdos as tempo dosaunos | tempo de recurso nos ciclos
- respeitatempos aula. -ndo ha 2 aulas aprendizagem curtos
de aprendizagem -tempo deles iguais
Horérios |- assimetrias na -concentrar -3x semana é -imperativos de -horadaaula - rigidez horéria - menosintervalos | -ideal 3x semana | -3x semanaé
distribuicéo das momentos de adequado gestéo escolar influi no rendi- dificulta (intercalados) pouco
aulas avaliagdo mento interdisciplinari- -fim do dia é pior
-concentra ativi- -horérios diferen-  |dade
dades na semana tes no basico e no
secundario
Caenda -em funcéo do -exames e testes: - exames. marcos -planificacéo -planificacéo - testes GAVE: -planificacdo
rio das calendério de marcos temporais | temporais rigorosa para rigorosa para marco importante | rigorosa para
ativida exames. cumprir programas | cumprir programas cumprir
des -exames longos programas
Vantagens dos -favorece os -permite -tempo ajustado -tempo gjustado -maistempo para | -professor menos | -permite boa - permite -favorece
90 min alunos com mais concentragdo nos | ao ensino a0 ensino trabalhar pressionado pelo | rentabilizag&o do diversificacdio de | participacdo dos
dificuldades aunos secundario secundario -maior tempo tempo atividades alunos
-permite «fechar» | -permite rendimento do -maior autonomia -permite
asaulas diversificar tempo horéria para os exploragéo de
-permite diversifi- | -permite colmatar alunos conte(idos
car_atividades faltatrabalho
Desvantagens -maisdificil cum- -muito tempo com | -Gltimos 20 min -muito tempo -alunosdo ensino | -ndo constitui -hdaturasem que | -dificuldade em -excessivos para
dos 90 min prir osprogramas | 0S mesmosaunos | nado rendem paraaunos dos bésico néo tém ganho para 0s € muito exigente cumprir o as capacidades
-vérios conteidos | -demasiado longo cursos CEF edo capacidade para alunos paraos alunos programa dos alunos
namesmaaula para alunos mais ensino basico trabalhar durante -menor ndmero de
-alunos ndo novos 90min intervalos
aguentam -reduzido nimero - 3x90min em dias
-reducdo do niime- de aula por consecutivos é
ro de intervalos semana e por ano muito cansativo
-concentracdo de
aulas nasemana
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Sintese comparativa das entrevistas

NoO gue respeita a gestéo das aulas € notério que os professores que segmentam o
tempo, dividindo-o em duas componentes, sdo igualmente os que valorizam aimportancia do
cumprimento das planificagdes nos ciclos de curta duracdo. Em oposi¢éo, os professores que
mostram fazer uma gestdo mais aberta das atividades desenvolvidas na sala de aula,
partilhando com os alunos a gestdo do tempo, ndo dao tanto valor a0 cumprimento das
planificacOes didrias. No entanto, ndo deixam de referir a importancia do cumprimento das
planificagdes dos ciclos de média e longa duracdo, ficando claro que, também para eles, os
programas anuais Sd0 para cumprir assim como 0s conteldos estabelecidos para 0s testes
intermédios.

A implementacéo das aulas de 90 minutos levou a que os entrevistados passassem
por um processo de adaptacdo, que na generalidade consideram ter sido fécil, ndo sendo, no
entanto, do agrado de alguns, como claramente afirmado por dois dos entrevistados. Em duas
outras entrevistas é manifesta alguma saturacdo face ao volume de mudancgas impostas aos
professores, por vezes sem, como um dos entrevistados refere abertamente, o devido
acompanhamento. A generalidade dos entrevistados afirma, de forma mas ou menos
explicita, que a Matemética tem caracteristicas que facilitam os processos de adaptacéo e de
implementacdo de novas regras, porque as suas caracteristicas ndo se coadunam com uma
l6gica expositiva, magistral, antes impdem uma diversificacdo do trabalho, alternando
periodos mais expositivos com outros de atividades mais praticas. Os entrevistados referem
também que, mais do que as dteragbes horarias, as mudangas registadas na populacdo
estudantil tém-nos for¢ado a proceder a alteracfes das suas préticas letivas. No que respeita a
diversificacdo de recursos apenas dois docentes fazem referéncia ao uso de computadores,
mas sem fornecerem elementos que permitam perceber que tipo de atividades e com que
frequéncia sdo utilizados.

S0 variadas as estratégias adotadas pelos entrevistados para combater a
incapacidade dos alunos trabalharem durante 90 minutos seguidos, 0 que € consensua entre
os entrevistados. Ha também evidéncias que nem todos se terdo adaptado eficazmente. Um
entrevistado, refere que opta por centrar nos primeiros 60 minutos de aula 0 cumprimento dos
objetivos definidos, deixando o restante tempo letivo para trabalho mais ou menos autonomo.
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Um outro refere que a sua experiéncia com aunos do ensino bésico, em aulas de 90 minutos,
foi mal sucedida, estando, desde ent&o, alecionar exclusivamente no ensino secundério.

Alguns entrevistados relatam que experimentaram readlizar atividades laboratoriais
nos anos |etivos que se seguiram a implementacdo das aulas de 90 minutos, porgue o tempo
letivo o permitia, mas que, por uma questdo de economia do tempo, na perspetiva de médio e
longo prazo, foram progressivamente abandonando esta prética. Por um lado, referem que o
gue os alunos aprendem com estas atividades ndo justifica o tempo que nelas é investido, e
por outro, que as aprendizagens que os alunos com elas adquirem ndo sdo objeto de avaliagéo
em exame nacional (fator muito valorizado pela maioria dos professores entrevistados).

No que respeita ao conhecimento trivium destes professores salientamos que no
capitulo da literacia, demonstram ter capacidade para «ler» 0s alunos, percecionando 0s seus
comportamentos, percebendo o cansago, a saturacdo, as quebras de rendimento. A andlise a
sua materacia e as referéncias que fazem, nesta area, permitem-nos perceber que percecionam
caracteristicas distintas entre os alunos das diferentes turmas a seu cargo, e também das
turmas entre si. Percebem que ndo podem “decalcar” (AG) estratégias de umas turmas para
outras, e procuram definir a gue melhor concilia as suas caracteristicas pessoais com o grupo
de alunos do momento. E mesmo explicitamente referido por um docente que € muito
importante deter um bom conhecimento da turma, enquanto grupo, e dos aunos que a
compdem, valorizando as estratégias de gestdo de escola que promovem a continuidade
pedagdgica. Ainda nesta dimensdo do conhecimento trivium, alguns entrevistados salientam
ter capacidade para inferir se 0 grupo de alunos, e que alunos, estdo a conseguir perceber 0s
conteddos, e se acompanham a cada momento o raciocinio que o professor desenvolve.

N&o encontramos, porém, uma grande diversidade de estratégias equivalente as
inferéncias e deducbes que os professores dizem fazer, a partir do que os aunos «wao
dizendo». Ainda assim, podemos categorizar as estratégias mais frequentes em dois grupos: as
que se traduzem numa interrupcdo da atividade letiva; as que revelam uma continuidade da
aula. No primeiro grupo, registdmos os casos de dois docentes que referem que no momento
gue consideram mais adequado, optam por conversar com os alunos sobre temas variados,
extrinsecos aos contelidos da Matemética, por vezes na ordem do dia, criando um momento
de descontracdo e descompressdo. Retomam depois a aula, «lendo» nos alunos uma renovada
capacidade de trabalho e uma melhor recetividade aos contelidos. No mesmo grupo, outro
entrevistado diz que por vezes opta por terminar a aula mais cedo, antes de terminar o periodo
temporal estipulado, porque insistir em continuar fomentaria aindisciplinae o atrito entre si e
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os alunos, deteriorando o0 ambiente de sala de aula. No grupo que fomenta a continuidade, os
entrevistados adotam estratégias de diversificacdo das atividades propostas, centrando o
trabalho nos alunos, promovendo assim a sua autonomia. Outra estratégia, oposta, consiste em
centrar a aula mais na figura do professor, impondo-lhes uma atitude mais passiva. Um
entrevistado opta por desenvolver instrumentos diferenciados, como as genericamente
designadas fichas de trabalho, adaptados as carateristicas de cada aluno e ao nivel de
conhecimentos da turma

Da andlise da relagdo que os professores estabelecem com o tempo restou evidente,
para nos, que a economia do tempo é um fator que estes docentes consideram e valorizam. A
generalidade deixa patente que a duracdo tempora de cada tarefa ou estratégia € considerada
no momento da sua selecéo, quando planificam. Dois docentes referem, inclusivamente, que
estes tempos sdo definidos nos registos de planificagdo que elaboram, e que o tempo para as
tarefas desenvolvidas na aula é gerido pelo relégio. Esta preocupac&o com a economia do
tempo relaciona-se essencialmente com os ciclos de longa duracdo, e é determinante para a
ndo implementacdo de atividades laboratoriais, pois consideram que a relagdo tempo
despendido versus aprendizagens realizadas, que sdo objeto de avaliagdo nos exames
nacionais, ndo é economicamente rentavel. Mais uma vez ndo permitem, que os contelidos
programados para 0 ano letivo, ou estabelecidos para integrarem os testes intermédios néo
sejam lecionados dentro dos prazos previstos. Deixam claro, também que aulas mais extensas
no tempo resultam em mais tempo Util de aula. No entanto, em termos globais esta otimizacéo
do tempo letivo ndo se traduz numa maior facilitagdo no cumprimento dos programas, pelo
contrario. Tém cada vez mais dificuldades em os cumprir, mesmo com aulas de 90 minutos.
Também por isto a maioria dos professores toma o tempo como um meo onde se
desenvolvem as atividades | etivas.

Quatro docentes afirmam nos seus discursos que gerem o tempo de sala de aula em
funcdo do que os aunos lhes vao «dizendo», no respeito pelos seus tempos de aprendizagem.
No entanto, ndo deixa de ser sentida alguma opressdo temporal, exercida pela necessidade de
cumprimento dos programas estabelecidos para os ciclos de longa duragéo, e, como CV
refere, se € despendido mais tempo que o previsto na abordagem de um determinado
conteddo, entéo ele terd de ser compensado em aulas posteriores.

No que respeita a construcéo dos horarios escolares que integram unidades temporais
letivas estabel ecidas de 90 minutos, os entrevistados constatam que estas vieram permitir que
as aulas de Matemética fossem mais concentradas no tempo (trés dias por semana, enquanto
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gue com os anteriores horarios de 50 minutos as aulas eram diarias ou quase). Mas este facto
novo apenas pode constituir um entrave quando as aulas estédo previstas para dias
consecutivos, provocando um hiato temporal demasiado longo, prejudicando o contacto dos
alunos com a Matemética. Ainda no que respeita aos horérios referem que a diminui¢do do
nimero de intervalos, decorrente da introducdo dos periodos de 90 minutos, como uma
consequéncia menos positiva. Consideram-na mesmo desvantgjosa, sgja porque prejudica a
prética da interdisciplinaridade, sgja porque prejudica a possibilidade de os professores
trocarem experiéncias entre s, sgja ainda porque trés aulas de 90 minutos se tornam muito
cansativas. Encontramos ainda referéncias a correlacéo entre o rendimento do tempo letivo e
o0 periodo do diaem que € lecionado, fator ndo exclusivo das aulas de 90 minutos. As aulas do
inicio de cada turno tendem a ser mais produtivas que as que lhes sucedem.

Tendo em conta o universo dos professores entrevistados, consideramos que as
vantagens da estruturagdo dos horarios em 90 minutos, quando comparados com os de 50
minutos, ndo variam muito. Quatro consideram haver vantagem para os alunos, que assim
terdo mais tempo para trabalhar e concluir as tarefas, a0 mesmo tempo que desenvolvem um
espirito de autonomia e de participacdo. Para um dos entrevistados a vantagem maior € para
os alunos que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem. Também sdo apresentadas
como vantagens para os alunos, a possibilidade de colmatarem, ainda que parcialmente, o
pouco trabalho autébnomo que realizam, em complemento das atividades da aula, e ainda o
fato de aulas mais extensas permitirem um melhor rendimento do tempo. Ja as vantagens para
os professores relacionam-se sobretudo com a possibilidade de aumentarem a oferta de
atividades a executar nas aulas, permitindo uma maior diversificagdo. Como referimos
oportunamente, o discurso dos entrevistados, bem como a andlise dos seus registos de
sumarios, levam-nos a considerar ndo ter havido uma efetiva diversidade ou diferenciacéo
pedagogica, 0 que reflete uma aparente contradi¢éo entre discurso e pratica. Em oposicéo, e
como desvantagem, sete dos entrevistados referem ser demasiado tempo de aula para os
alunos, gue apresentam indicios de ndo ter capacidade para «render» durante um téo longo
periodo de tempo. Também o cumprimento do programa nacional pode ser dificultado ou
ficar comprometido. Por outro lado os docentes sentem-se confrontados com a necessidade de
lecionar mais do que um contelldo na mesma aula, 0 que decorre diretamente do facto de
haver um menor nimero de aulas por semana. Um dos entrevistados confessa que também
para o professor este hordrio letivo se pode tornar muito cansativo, particularmente se tiver de
lecionar, no mesmo periodo do dia, trés aulas consecutivas.
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2.3.3. Analise dos sumarios

Tabela 26 — Frequéncia de eventos sumariados por professor entrevistado.

D AG CF DV DF AS10 PA CB VC CE
(o] Ari
N'r e‘;ie ol 12 13 12 12 13 26 13 13 10 10
Tempo letivo®/min 90 90 90 90 90 45 90 90 90 90
Resolu- Inicio 1 3 3 3 0 2 2 0 1 1
cdo de Fim 2 1 4 5 6 9 5 3 2 1
exerciclos
(©)) Em
exclusivo 2 2 0 0 1 0 0 1 0 2
TPC® 0 1 2 4 0 0 4 0 6 0
Come;’;o; anqrados 6/5 017 11/9 109 5/8 14/8 8/8 8/5 10/8 /6
Ativ. experimentais © 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Testes” 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2
Aulas
inter disciplinares® 0 0 0 ! 0 0 0 0 ! 0
Faltas® 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0

@ _ Ndmero de aulas | ecionadas no més de novembro do ano letivo correspondente & entrevista.

@ _ Tempo letivo correspondente a cada sumério.

®) _ Resolucao de exercicios sumariados: no inicio do sumério, no fim e em exclusivo.

“ _ Correg#o dos trabalhos de casa sumariada.

®_ Ntimero de conte(idos sumariados versus niimero de aulas em que s3o referidos.

® _ Atividades de Matemética sumariadas, diferentes da referéncia a contelidos, a resol ucdo de exercicios, atrabalhos de casa e a elementos de avaliagéo.
() _ Numero de testes realizados com a mesma turma (em certos casos surgem como mini-teste ou associados a outra atividade).

® _ Aulas sumariadas com contetidos que néo fazem parte do Curriculo Nacional de Matemética.

® _ Numero de auséncias do professor.

(19 _ para uma mais fécil comparacéo, a contabilizacdo das entradas apresentadas para AS foi realizada por data.
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Sintese da andlise dos sumdrios dos professores entrevistados

A numeracdo das aulas € feita respeitando periodos de 45 minutos, ou sgja, como
nestas trés escolas todos os periodos letivos de Matematica tém uma duracéo de 90 minutos,
os professores numeram duas aulas com a mesma data. Dai resulta que a generalidade destes
professores apresenta um registo de sumarios por dia e ndo por nimero de licdo. Excetua-se
um Unico caso em que cada aula numerada tem um sumario distinto, havendo, portanto, dois
sumarios por dia.

Todos os professores apresentam nos seus sumarios, registos de resolucdo de
exercicios, e contabilizam aqui os trabalhos feitos em casa. Encontramos, em nove dos dez
docentes, aulas com momentos dedicados a resolucéo de exercicios (50% ou mais das aulas).
Desta contabilizacdo foram excluidas as aulas de avaliacdo e as dedicadas a atividades
multidisciplinares. E em cinco casos as referéncias a resolucdo de exercicios sdo iguais ou
superiores a 75%.

NoO gque respeita a correcdo dos trabalhos de casa cinco docentes ndo Ihe fazem
qualquer referéncia, enquanto um docente a faz em todas as aulas (mais uma vez, nesta
contabilizagdo, foram excluidas as aulas de avaliagdo e as dedicadas a atividades
multidisciplinares).

Quanto ao numero de conteddos abordados, apenas um docente ndo apresenta mais
do que um contetdo por aula (a média cifra-se em 1,2 contelidos por aula). Todos os
professores sumariam pelo menos um momento de avaliagdo durante o més analisado. Dois
docentes sumariam dois, sendo gque nestes casos, nas aulas foram também cumpridas outras

tarefas, 0 que significa que a avaliagéo se realizou em tempo parcial.
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3. Discussao dos resultados

Conhecimento trivium

O conhecimento trivium dos professores™ constituiu a base para a andise do
contelido dos seus discursos, 0 que nos permitiu compreender as relacfes que estabelecem
com o tempo, e a forma como o gerem ou utilizam, na sala de aula em funcéo dos objetivos
que se propdem acancar. Os objetivos a que nos referimos estdo para aém dos normativos,
sd0 sobretudo os que constituem o curriculo oculto da escola®™. Mesmo ndo escritos, estdo
igualmente subjacentes aos objetivos da educacdo matemética®, referimo-nos a funcéo da
escola incutir regras e normas sociais® preparando os alunos para uma cidadania plena, o que
nas palavras de D’Ambrosio (2007) se traduz em “promover a criatividade, (...) tendo o
cuidado de néo formar cidad&@os doceis; a cidadania, transmitindo val ores e apontado direitos
e deveres...” (p. 26, 27). Os mandatos que a sociedade impde a escola, bem como o ensino
das regras que constituem o seu curriculo oculto, sdo entendidos pelos professores da mesma
maneira que os programas disciplinares incumbidos de lecionar, ainda que ndo sgam
referidos explicitamente nos seus documentos pessoais ou oficiais. Foi por isso, também a
partir de elementos ndo escritos — a literacia, materacia e tecnoracia — que procedemos a
analise dos dados por nés col etados.

Os professores vao adquirindo e desenvolvendo competéncias do seu conhecimento
trivium quando, por exemplo, no exercicio da sua atividade profissional, fazem andises
recursivas do que se passa na sala de aula. A conjuncdo dos elementos que constituem o
conhecimento trivium permite perceber os momentos em que os professores tomam uma
atitude recursiva. um dos professores entrevistados, CE, atua lancando um desafio, 1€ os

alunos, avalia 0 desenvolvimento dos acontecimentos, e volta a atuar, para os voltar aler.

8 Ver o subcapitulo «l — 3.3. O conhecimento trivium dos professores».

& \/er 0 subcapitulo «l — 1.4. O tempo na escola».

8 \/er 0 subcapitulo «I — 3.2. O ensino da Matemética no contexto das ciéncias».
8 \er o subcapitulo «I — 1.4. O tempo na escola.
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Eu normalmente quando Ihes dou os exercicios, eu vou circulando e vou ouvindo
[literacia] o que ees discutem uns com o0s outros, porgque eu deixo-os trabalhar
[tecnoracia], (...) vou ouvindo os comentarios [literacia] de um para 0 outro e
COMeECOo a perceber [materacial.... Bem, eles vao conseguir chegar 1a ou eles vao
empancar neste ponto (...) Quando vejo que aquilo é muito geral [materacial eu
propriavou [tecnoracia] [Destaques nossos].

(CE, anexo 111-10)

Uma andlise desta descricdo do trabalho do docente permite-nos inferir que, num
periodo prévio ao aqui descrito o docente tera lecionado determinados conteliidos, nesta fase €
dedicada ao treino dos aunos, em trabalho auténomo. A implementacdo desta estratégia
segue-se a constatacdo que os alunos atingiram um nivel de conhecimentos que lhes permite
resolver os problemas propostos. E € a partir de uma nova «leitura» do que estes dizem, que
avalia a pertinéncia dessa sua inferéncia prévia. Seguidamente, e mais uma vez com base nas
«leituras» que faz, reavalia a situagcdo, para se necessario implementar outra estratégia:
recentrar a aula em si. Salientamos que este processo de andlise, autocritico, nunca é
espontaneo, e pode ndo acontecer em todas as aulas nem com todos os professores. Aceitamos
como perfeitamente possivel lecionar uma aula sem se estar atento ao que 0s alunos «dizemsy,
sem se «ler» as suas mensagens, sem, na prética, com eles «dialogar». Mas sabemos que uma
prética reflexiva, autocritica, se repetida no tempo permite ao professor, ler, andisar e
encontrar solugdes cada vez mais eficazes, 0 que se traduzira numa melhoria evidente do seu
conhecimento trivium, aplicavel a situacdes futuras. Este conhecimento trivium esta presente
nos discursos dos entrevistados, por vezes de forma bem explicita, quando se usam conceitos
como: experiéncia, intuicdo, idade (também no sentido de tempo de servico), sensacdo ou
feeling.

Com alguma experiéncia normalmente nos... Tenta-se sempre prever [0 que 0S
aunos conseguem fazer]... como é que irdo reagir.
(AG, anexo 111-2)

Vou-lhe dizer: a minha experiéncia diz-me que é completamente indiferente para
eles [referindo-se aimplementacdo de atividades laboratoriaig].
(D, anexo 111-1)
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Agoracom a idade ja sou mais capaz de perceber; deixa-me centrar isto em mim:
eu estou aqui a fazer qualquer coisa que ndo estd bem, eu tenho que parar. Para e
faz um ponto da situagéo [ destaques Nossos).
...eU sou muito intuitivo e acho piada, acho piada ndo, ndo € uma questéo de
piada, embora eu ache piada.
...eu sinto que eles ndo tém pedal ada para me ouvir 90 minutos...

(VC, anexo I11-9)

[Dizem] Oh S’tora ja viu que estd errado e ndo olhou quase para o exercicio...
porgue eu javou diretamente ao ponto em que eles [falham].
A experiéncia ja me diz, ndo vou conseguir fazer tudo aquilo que eu queria...
Isso é um bocado pelo fedling...
(CE, anexo 111-10)

Também encontramos frases curtas, nas quais 0s entrevistados revelam combinar as
trés &reas do conhecimento trivium, quando os elementos de literacia e materacia surgem
como justificacdo para a implementacdo de determinados processos (materacia). Tomemos

como exemplo uma citagdo de VC:

...mas quando comego a senti-los [literacia] ausentes [materacial estd na atura de
fazer o interludio [tecnocracia]...
(VC, anexo I11-9)

O termo *“ausentes” surge como uma adjetivacéo que decorre de uma leitura que o
docente faz, de uma combinagdo de comportamentos, expressoes, e atitudes dos alunos, em
determinado momento. O elemento tecnoracia reside na inferéncia que faz de ndo poder
continuar com 0 mesmo registo de aula, o que poderia tornar-se contraproducente para os
objetivos que se propunha atingir. Assim, recorre a um instrumento processual diferente — a
promocao de um interlidio — para quebrar as dindmicas vividas e implementar dindmicas

novas.

Encontramos também registos que marcam o predominio de cada uma das areas do
conhecimento trivium. A literacia, por exemplo, que resulta do contacto direto com os alunos
e permite ler posturas, expressdes, comentarios..., € evidente no uso de expressdes como ol har
para eles, vou ouvindo, nota-se, CoOmego a ver, conseguimos ver, passadas ao discurso direto

dos professores

Aliés, muitas vezes quando ja comega o burburinho...
(CF, anexo 111-3)
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... ser capaz de olhar paraos putos e sentir...
(VC, anexo I11-9)

...eu vou circulando e vou ouvindo o que eles discutem uns com os outros ... vou
ouvindo os comentarios.
(CE, anexo 111-10)

... quando eu olho paraeles (... ) percebe-se, percebe-se pelo olhar.
(VC, anexo I11-9)

....nota-se bastante que os aunos na ponta final j& estdo muito cansados.
(PA, anexo 111-7)

...eu comeco a ver queameio daaulaeles estéo...
(CB, anexo 111-8)

Se eu vejo um aluno interessado (...) NOs conseguimos ver, é daquelas coisas que
nao se explicam.
...vgj 0 que os aunos quando entram, estdo com atencdo vinte, trinta minutos.

(DF, anexo 111-5)

Quando comeca a haver mais conversas laterais, quando h4 mais, pronto, mais
agitacao.
(AS, anexo 111-6)

No que respeita a competéncias de materacia, uma vez que estas correspondem a
ferramentas intelectuais, por vezes surgem verbalizadas no discurso dos entrevistados, outras
surgem de forma implicita, embora possam ser identificadas a partir de uma anaise do
contexto em que sdo proferidas. Encontramos a descricdo de sensagdes, por parte dos
professores, e expressdes como perceber; ninguém esta a ver (0 que eu estou a dizer); as

dificuldades, capacidades e necessidades dos alunos, assim como previsoes e inferéncias.

...6bvio que os alunos n&do conseguem estar concentrados tanto tempo...
...0s alunos ndo tém o mesmo rendimento dentro das aulas...
...depois de estarmos a fazer alguma prética sobre um assunto qualquer, se vem
outravez ateoriaa seguir corre quase sempre péssimo (...) € muito dificil manter a
atencdo dos alunos...

(D, anexo 111-1)

...a0 fim de uma hora, ja € uma dificuldade, por vezes, essencialmente no 10° ano
para 0s manter concentrados.
...vou ouvindo os comentérios de um para 0 outro e cComego a perceber... Bem,
elesvao conseguir chegar 14 ou eles vao empancar...

(CE, anexo 111-10)
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...sinto que eles ndo tém pedalada...
...ninguém esta a ver aquilo que eu estou a dizer, pois ndo? “Olha os bois a
olharem para o palacio”!
...sentir se posso avangar ou ndo posso avancar; estd na atura de parar ou néo
esta na aturade parar, estou sempre a fazer esse exercicio, percebes?

(VC, anexo I11-9)

...Jatém muita dificuldade em trabalhar...
...dificuldade por vezes, essenciamente no 10° ano para 0s manter
concentrados...
...h& turmas que os alunos tém, além de capacidadesintelectuais boas...
...nivel de concentracao dos miudos, dos alunos, ndo € linear e decai muito com
0 avancar do tempo. Mas nos anos de transi¢ao de ciclo ou no basico [é pior]...
...nota-se bastante que os alunos na ponta fina (...), ja tém muita dificuldade em
trabalhar.

(PA, anexo 111-7)

...décimo ano as vezes cansam-se um bocadinho (...). Atencdo, mas sdo miudos
pequenos que chegam-nos aqui com catorze anos, as vezes € um bocadinho
exigente paraeles.

(CB, anexo 111-8)

...tenta-se sempre prever [0 que os alunos conseguem fazer]... como é que iréo

reagir.
(AG, anexo 111-2)

...conseguimos ver, é daquelas coisas que nao se explicam, que ndo se veem e ndo
se explicam, se os alunos estdo interessados...

...eu vejo que os alunos quando entram, estdo com atencéo...

...sentem necessidade de se levantar....

Eles ndo conseguem ter mais de trinta minutos de atencéo.

(DF, anexo 111-5)
...0s alunos ndo tém capacidade para...
...alunos do secundéario tém mais capacidade de trabalho...
...tém uma dificuldade mas uma coisa boa houve progr esso...

(AS, anexo 111-6)

Alias muitas vezes quando ja comega o burburinho [literacia], quando vou a olhar
paraver guanto € que ainda mefalta e... e geramente bate ai, nos 60 minutos de
aula

(CF, anexo I11-3)

Ainda no dominio da literacia a continuidade pedagdgica pode ser um fator

relevante, como foi expresso de forma eloquente por AG:
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....quando nés ja conhecemos os alunos ha algum tempo (...) nos ja sabemos
[que] muitos ndo fazem. Eu ja sei que aquilo... ha dois ou trés que fardo num
instante.
...h& sempre problemas de gestdo de tempo, é verdade, isso é dificil sobretudo no
inicio, mas quando nés conhecemos aturma...

(AG, anexo 111-2)

Como temos vindo a referir a tecnoracia esta vinculada, e depende, dos
conhecimentos de literacia e de materacia. E esta competéncia que permite ao professor
materializar o conhecimento trivium, dado que é nela que se concentram 0s instrumentos
processuais, nomeadamente as ferramentas adequadas a cada situacdo. As estratégias de
atuagcdo que vier a escolher, e as ferramentas que vier a implementar, decorrem das suas
caracteristicas e competéncias pessoais e profissionais e visam, as caracteristicas e
competéncias dos alunos com quem trabalha, procurando potenciélas, no sentido do
cumprimento dos objetivos tracados. A inclusdo de caracteristicas individuais no processo

esta presente no discurso de CE, quando afirma:

A partir do momento em que tive computadores, e em que eu préprio também
comecel porque eu ja tenho trinta e tal anos de servico, portanto eu ja estou a dar
aulas desde 1980, e no meu tempo na faculdade ndo havia computadores, e
portanto tudo o que eu sei € a minha conta, e muitas vezes tenho dificuldades, e
muitas vezes até chamo a atencdo dos mitdos. “vocés tém muitas facilidades nos
computadores, eu ndo, como Vém eu de um ano para o0 outro esgueco-me, portanto
preciso da vossa, gjuda por vezes, portanto, se passarem muito tempo sem fazer as
coisas também se esquecem e precisam da minha gjuda... Portanto, € para chamar
a atencdo que ndo sdo SO eles que tém falhas, eu também tenho, e muitas vezes eles
resolvem os problemas que eu fico ai a olhar para aquilo sem saber o que vou
fazer, mas é verdade, mas eu acho que tenho que assumir isso e mostrar-lhes que
todos nés falhamos e temos 0s nossos pontos fracos, e temos de nos gjudar uns aos
outros e é um bocado para os incentivar em termos do trabalho de grupo, eles
gudam os outros tal como eles nagquela atura me gjudaram a mim, que eu ndo
sabiaresolver o problema.

(CE, anexo 111-10)

Esta ssmbiose entre professor e alunos € visivel, também, no discurso de AG e DF,
quando referem que “ndo podemos estar a decalcar de uma turma para a outra, porque iSso
ndo funciona” (AG, anexo IlI-2), também porque “as aulas sdo todas diferentes, os

intervenientes, embora o professor seja 0 mesmo, os alunos sao diferentes” (DF, anexo I11-5)
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Dos dados recolhidos, constatamos que a tecnoracia dos professores pode
manifestar-se a dois nivels, temporal mente distintos:

Na planificacéo, através da selecdo dos artefactos a implementar, de entre o leque de
opcoes disponivel, de que sdo exemplo;

...[tem] de se ter muito cuidado com o tipo de aula que se prepara, porque a partir
dos 60 min eles [estala os dedos] dedligam.

(CF, anexo I11-3)

E eu deixel de programar praticamente coisas para depois porque s6 me ia criar
conflito, gerar um conflito tremendo dentro da sala de aula.
Aquilo que eu fago € marco menos trabal hos nos dias consecutivos e entdo depois
marco uma consolidacdo mais para o fim-de-semana...

(VC, anexo I11-9)

...ha dois ou trés que fardo num instante (...) Portanto, eu tenho de contar com
iSSO...

(AG, anexo 111-2)

As vezes isso ultrapassa-se fazendo algumas coisas que eu fago, do tipo dar fichas
com niveis de dificuldade diferente, com varios graus de dificuldade, para que
aguns que gostam muito continuem, 0S outros treinem coisas um pouco mais
rudimentares, € um bocado assim.

(PA, anexo 111-7)

No decorrer da aula quando, face aos elementos de literacia e de materacia que
adquire e independentemente do que havia sido planificado, o professor decide os
artefactos aintroduzir.

...vamos falar outra vez, vamos recomecar.
(VC, anexo I11-9)

...ameio da aula eles estdo a comecar a ficar ausentes, (...) esta na altura de fazer o
interlidio, uma macacada qual quer, uma conversa qualquer...

(CB, anexo 111-8)

... depois saturam (...) O que é que faco nessa atura? Olhe, vejo que jAndo vale a
pena continuar. Quando a indisciplina aumenta ndo se pode virar as costas para 0s
aunos, tem de estar sempre de frente...

(AS, anexo 111-6)

Sei que aguele assunto que eu vou dar € um bocadinho — desculpa o termo — chato.
Eu digo: olhem, meus meninos, isto € assim, vocés hoje, desculpem |4, mas tém

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 244



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

gque me ouwvir, isto € uma chatice, pronto, e eles jA estdo preparados
psicologicamente.
(CB, anexo 111-8)
Relembramos que o conhecimento trivium dos professores constituiu a nossa base
tedrica para a andlise dos discursos dos professores, pelo que esta presente na generalidade

dos registos orais acima transcritos.

As mudancas pretendidas pelo X111 Governo Constituciona

Na entrevista que fizemos, AB afirma que “as mudancas na escola mais
significativas sd0 muitas vezes microdecisdes” (AB, anexo Il). Sdo elas que conduzem a
alteragcOes, muito direcionadas e focadas num problema bem identificado, que acabam por se
traduzir em fatores de mudanga com um impacto muito mais significativo no status quo que
outro tipo de alteracOes estratégicas aparentemente mais substanciais, como por exemplo a
alteracdo de programas ou de curricula. Considerando o tempo estrutural,® “porque o tempo
marcava 0 modelo, marcava o tipo de trabalho pedagdgico que se podia fazer” (AB, anexo Il),
qualquer alteracdo a esse nivel seria forgcosamente, indutora de mudanga. Foi o que se
pretendeu, alteragdes profundas nas praticas docentes na sala de aula, quando se procedeu a
mudanca temporal das unidades |etivas, nomeadamente quando se implementaram as aulas de
90 minutos.

Para AB, “tempo, espaco e poder sdo fundamentais na escola e no processo
educativo (...). O tempo é onde se inscrevem as a¢des, ndo deve ser 0 tempo a mandar nas
acoes. E a atividade que dita, e ndo o tempo” (AB, anexo I1). Assim, o tempo que professores
e alunos despendem em aula é entendido, como Torre o entende como um recurso® colocado
a disposicdo do professor e dos aunos, a ser administrado em funcéo das atividades
delineadas e ndo o contr&rio. O tempo disponivel condiciona a acdo do professor, quer na
planificacéo das atividades quer na adocdo de estratégias de sala de aula. Nesta perspetiva, 0
professor é o agente que enquadra as atividades no tempo, entendido como um meio®™ que lhe
€ proprio, no qual aacdo se desenrola no respeito pela planificacao.

AB relata que, desde a fase de implementacdo da reforma, iniciada em 2001,

surgiram nas estruturas organicas do Ministério da Educacdo, nomeadamente nas DirecOes

8 \er « - 1.5. A molado tempo escolar».
8 Ver «l - 1.4. O tempo na escol a».
% Ver «| - 1.4. O tempo na escola».
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Regionais de Educacdo, problemas relacionados com questfes de poder. Estas opuseram-se a
possibilidade de as escolas poderem estabelecer diretamente ligacdes em rede, sem serem por
tuteladas por elas. Era uma pratica que “rompia com toda a légica burocratica das relacdes
piramidais” (AB, anexo 1) vigentes na organica e na prética do ME. E convicgdo do
entrevistado que foram as Direcdes Regionais que dificultaram a implementacéo da reforma,
a0 resistirem a que as escolas e 0s professores cooperassem diretamente entre si, sem a sua
supervisdo. Terdo dificultado a promogdo dos encontros entre professores, que eram
importantes para fomentar o trabalho colaborativo e a partilha de sucessos e insucessos,
essencia a superacdo das dificuldades que iam surgindo. Era convicgdo dos mentores desta
reforma em educacdo que a possibilidade de as escolas trabalharem autonomamente, e em
colaboragdo umas com as outras, sem controlo direto da tutela, Ihes permitiria organizar o
espaco e 0 tempo escolares de uma forma que se iria progressivamente distanciando da
inscrita na gramética da escola™ (Tyack & Cuban, 1995). Considerando que “a gramatica
define a escola como ela é” (Tyack & Cuban, 1995, p. 86), alterar a “escola real” (Tyack &
Cuban, 1995, p. 101) significa conduzi-la para 0 dominio do desconhecido, 0 que assusta as
entidades responsaveis nos diversos niveis da hierarquia governamental e, ndo menos
importante, pode criar apreensdo na populacdo escolar, que se podera estender a opinido
plbica®.

Citamos, no subcapitulo «O desenho curricular de 2001», Tyack & Cuban, (1995),
guando estes relatam experiéncias semelhantes, também elas conduzidas no sentido da
ateracdo da gramética da escola, como o0 é o caso vertente. Para tanto, segundo os autores,
impde-se “usar 0 tempo, espaco, nimero de alunos como recursos flexiveis, diversificando os
periodos letivos, os grupos de alunos, as salas padronizadas; introduzir no curriculo areas de
conhecimento especializadas; encorgjar os professores a trabalharem em grupo, em vez de
isolada e individualmente em salas separadas” (pp 86-87).

A reforma de 2001 abria as escolas um campo de possibilidades, permitindo-lhes
reorganizarem todas as vertentes. A equipa ministerial com o pelouro da Educacéo também
acreditava que a reforma da escola, a partir da alteracdo de elementos da sua gramética,
imprimiria aos professores inovadores uma dindmica e uma cobertura legal suficientemente
fortes para superar a inércia imposta pelos outros professores, diretores, responsaveis

politicos, e defensores da escola «tradicional» em geral, até entdo hegemonica. Onze anos

1 Ver o subcapitulo «l — 2.1. O desenho curricular de 2001»
%2 \er o subcapitulo « | — 2.1. O desenho curricular de 2001»
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depois a publicacdo do Despacho Normativo 13-A/2012, de 5 de junho, permite a “cada
escola, dentro dos limites estabelecidos (...) decidir a duracdo dos tempos letivos...”
(preémbulo), e muitas houve que adotaram de imediato periodos temporais de 50 minutos.
Assim, e mais uma vez, a “tradicional gramética da escola se provou impressionantemente
duravel” (Tyack & Cuban, 1995, p. 87).

Mesmo apesar de todas as dificuldades e constrangimentos registados na sua
implementacdo, com a reforma de 2001 assistiu-se a uma efetiva hibridizagéo entre o velho e
0 Novo, e ao surgimento de discursos que propunham se repensasse 0 e emento tempo letivo,
inscrito na graméatica da escola. Quebrou-se, definitivamente, a norma de organizar a escola
com uma unidade temporal |etiva tnica — de 50 minutos — como ha muito vinha acontecendo.
A equipa do Departamento do Ensino Béasico, a altura, considerava que na “escola tradicional
gue herddmos, o tempo servia um determinado modelo de escola, que era a aula expositiva”
(AB, anexo I1). Cinquenta minutos de aula eram suficientes para se entrar na sala, professores
e alunos prepararem os materiais, fazer a chamada, expor os contetidos durante um periodo de
tempo tolerével, e por fim realizar alguns exercicios de aplicacdo. Mas, dos 50 minutos de
aula, apenas uma fragdo era rentabilizada com trabalho letivo, o restante tempo era ocupado
por tarefas burocraticas ou administrativas, e a por ordem na sala de aula. Existem estudos
que apontam que cerca de metade do tempo destas aulas, “entre 0s 49% e 0s 53%, 54%, é
passado a pdr ordem [na sala], ndo a dar matéria ou a trabalhar” (AB, anexo Il). Parece-nos

gue é neste sentido que vai o discurso de DF, quando afirma:

S80 sempre necessarios, pelo menos, dez minutos para sentar, fazer o sumério,
fazer a chamada, para eles se conseguirem concentrar, os primeiros dez minutos
vao-se embora”.

(DF, anexo 111-5)

E também os testemunhos de AG e PA:

Meio bloco [45 minutos] ndo € nada produtivo, porque é assim: até que os miudos
(um chega atrasado), até que se sentem, até que tirem as coisas, até que escrevam o
sumario, até que comecem a olhar para o enunciado, até que comecem a fazer...
iSso é dez minutos, um quarto de hora.

(AG, anexo 111-2)

E preciso ver que, quer no basico quer no secundario, muito mais no basico, os
noventa minutos ndo sdo noventa minutos reais, ha uma grande faixa desse tempo
gue é perdida so para combater o barulho, afalta de habitos de trabal ho.

(PA, anexo 111-7)
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Perante o facto de as aulas estruturadas em 50 minutos serem adequadas a um
modelo pedagdgico mais expositivo®, AB e a sua equipa chegaram ao entendimento que “90
minutos era o tempo ideal para obrigar, entre muitas aspas... [pausa no discurso] estimulando
os professores a terem que diversificar o seu trabalho pedagogico” (AB, anexo Il). Assim, o
D.L. n.° 6/2001, de 18 de janeiro, vem estabelecer uma carga horaria semanal para cada uma
das diversas componentes do curriculo: “carga horaria semanal refere-se ao tempo Util de aula
e esta organizada em periodos de 90 minutos, assumindo a sua distribuicdo por anos de
escolaridade um caracter indicativo” (anexos 1 e 1, D.L. 6/2001)*, em sentido contrério ao
do Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de agosto, que néo definia a duragéo da «hora» letiva. Com
esta reforma, em situagbes devidamente justificadas, as escolas podiam propor diferentes
organizacOes da carga horaria semanal dos alunos, devendo contudo respeitar os totais, por
area curricular e por ciclo de escolaridade, assim como 0 maximo global indicado para cada
ano de escolaridade.

A duracdo das aulas (de 90 minutos) ndo facilitava a sua estruturagéo segundo uma
l6gica predominantemente expositiva. Acreditava-se que, ainda que o professor insistisse
nesse registo, os alunos e a dindmica da aula o obrigariam a mudar de estratégia, umavez que
0s niveis de atencdo e de produtividade ndo se manteriam durante a totalidade do tempo. A
duracdo da unidade letiva em 90 minutos, esclarece AB, surge por uma |6gica de aglutinacéo
de duas aulas de 50 minutos, as quais se subtrairam 10 minutos. No horério dos professores,
como ja referimos noutro ponto deste trabalho, este tempo deixaria de ser considerado na
componente letiva e transitaria para a ndo letiva. Era entendimento da tutela que devia ser
facultado aos professores um tempo suplementar para 0 exercicio de atividades de
coordenacéo pedagdgica daturma, o que o novo desenho curricular exigia. Por outro lado este
tempo (duas horas semanais), permitia uma maior liberdade na programacéo e preparagéo das
aulas que poderiam assim ser mais criativas e inovadoras, recorrendo a estratégias mais
diversificadas. Ou sgja, os professores teriam mais liberdade de agéo, e, consequentemente

ser-lhes-ia exigida uma maior responsabilidade.

% \er o subcapitulo «l — 2.1. O desenho curricular de 2001».

% Na legislacdo atualmente em vigor a «hora» é definida como sendo “o periodo de tempo de 60 minutos, no
caso da educacdo pré -escolar e do 1.° ciclo do ensino basico, e o periodo de 50 minutos, nos restantes niveis e
ciclos de ensino” (alinea b) do Art.° 2.°, do Despacho Normativo 13-A/2012 de 5 de junho). E esta definicdo de
«hora» que € aplicada na estruturacéo da carga horéria dos docentes, na prética 1100 minutos letivos. Mas, no
estabelecimento da carga horéria dos alunos a «hora» pode ser considerada pela escola como tendo um valor
diferente. Nas trés escolas onde os entrevistados lecionam a «hora» do aluno é de 45 minutos.
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Era entendimento de quem tutelava 0 processo que no respeitante as metodologias de
sdla de aula e &s estratégias de ensino, a mudanca seria acelerada™ se fosse facultado aos
professores um tempo suplementar para preparacdo das aulas, até que criassem novas rotinas.
No entanto, AB reconhece que este tempo, assim concedido aos professores, aumentava
substancialmente o custo da hora letiva para o erario publico, 0 que acabou por suscitar uma
forte oposi¢éo no seio do Governo e levou a revogacdo da medida, o que foi feito através do
Despacho n° 13781/2001, de 12 de junho®. A partir da sua publicacdo, os 90 minutos
passaram a ser destinados apenas ao desenvolvimento de atividades de apoio educativo, de
complemento curricular, ao reforgo das aprendizagens ou ao acompanhamento de alunos em
caso de auséncia do outro docente. Ou sgja, passou a ser um tempo integralmente despendido
com 0s alunos, inseridos ou ndo no grupo-turma, 0 que resultou no desvirtuar dos principios

gue regeram a sua atribui ¢do:

aideia eradar aos professores uma compensacao, que era dizer assim: vao ser mais
criativos, vao ser mais livres vai-vos dar mais trabalho, trabalho que implica
reunirem-se em funcdo das turmas com que trabalham, e portanto vamos libertar
tempo, ndo € mais trabalho para vés, portanto vamos libertar tempo (AB, anexo I1).

Na fase de ensaio prévia a entrada em vigor da reforma em educacdo de 2001,
realizado num conjunto de escolas-piloto, os alunos reagiram de uma forma que AB considera
“uma critica tremenda aos professores: oh!, A gente ndo aguenta o professor 50 minutos
guanto mais 90” (AB, anexo Il). No mesmo sentido CE (anexo 111-10) recorda terem sido os
alunos criticos relativamente a duragdo das aulas: “Os miludos queixavam-se desse tipo de
aulas, porque diziam e € verdade, deve ser extremamente dificil uma pessoa concentrar-se
durante tanto tempo”.

Ressalvamos que, mesmo antes da implementacdo dos horéarios estruturados em 90
minutos, os alunos ja tinham algumas aulas mais longas, embora ndo em todas as disciplinas
nem todos os dias. A generaidade dos professores das Areas Artisticas e de Educago Fisica,
por exemplo, e outros, nomeadamente 0s que seguiam a pedagogia do Movimento da Escola
Moderna (MEM), sempre que possivel organizavam o horario por forma a ministrarem duas

aulas consecutivas. Desta forma dispunham de um periodo temporal aargado, que lhes

% \er o subcapitulo «l — 1.3. A aceleracio e a desacel eracio do tempo»
% Este ter4 sido, porventura, a primeira medida a desvirtuar os objetivos da reforma que estava a ser
implementada (ver «I — 1.4. O tempo na escola»).
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permitia diversificar as estratégias pedagogicas e tornar as aulas mais atrativas, cumprindo
objetivos dificilmente alcangaveis com num periodo de tempo mais reduzido. Era também
frequente os horarios escolares de algumas disciplinas, incluindo a Matematica serem
construidos por forma a contemplarem uma vez por semana, duas aulas consecutivas. Nestes
casos poder-se-ia cumprir, ou ndo, o intervalo previsto no horério letivo.

De entre 0s professores entrevistados, 0s que exercem a profissdo ha mais de 30 anos
referem que os horarios da disciplina de Matemética previam, habituamente, esta
estruturacdo num dos dias da semana. CB e CE afirmam mesmo que nestes dias era habito

ndo respeitarem o interval o previsto entre aulas,

...eram, digamos, cem minutos da mesma disciplina no mesmo dia. Sim, porgue
depois, as vezes, nds, por uma questdo de rentabilizar mesmo, ndo davamos o
interval o para que houvesse sequéncia.

(CB, anexo 111-8).

... ficdvamos no intervalo e saimos 10 minutos antes.
(CE, anexo 111-10).

Com esta estratégia de gestdo, o professor economizava o tempo dedicado a entrada e
organizacdo dos alunos para a segunda aula, e imprimia-lhe simultaneamente, fluidez.

Nos registos de sumérios, que lhes respeitam constatamos que nove dos dez docentes
registam um sumario por cada periodo de 90 minutos. Excetua-se AS, que considera cada aula
como sendo de 45 minutos, pelo que apresenta dois suméarios distintos, embora com a mesma
data. Esta forma de registar os sumarios contrasta com o discurso que apresenta, guando
afirma gue na sua pratica considera cada aula como tendo 90 minutos | etivos.

JA em aulas dedicadas a avaliacdo escrita 0 tempo € tomado como um meio
estruturante da agdo, tendo mesmo atributos avaliativos: ndo basta que o auno saiba
responder as questfes e problemas que Ihe sdo colocados, tem de o fazer no tempo estipulado,

no tempo designado para o efeito.

...mas quando dou algum tipo de ficha ou quando fago algum miniteste por
exemplo, ai sim, ai vejo sempre mais ou menos os interval os de tempo disponiveis
paratentar mais ou menos estruturar o que vai acontecer.

(PA, anexo 111-7)

Por exemplo, para utilizar aulas para instrumentos de avaliacdo, para fazer testes,
ndo pode ser menos de 90, porque os mitdos ja vao fazer um exame de 3h na
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Matematica, sdo 150 minutos mais 30 de tolerancia, portanto, se nds fazemos um
teste muito pequeno para caber em 90 minutos, j& ndo € muito grande...
(AG, anexo 111-2)

... fazer um teste de avaliac8o sumativa inferior a hora e meia é impensavel (...)
porgue eles tém que se habituar a controlar o tempo, eu acho. Portanto se vao ter
um exame de duas horas e meia e tém avaliagdes muito parcelares, ndo € bom.
...para fazer testes... ndo pode ser menos de 90, porgue os miudos ja vao fazer um
exame de 3h.

(AG, anexo 111-2)

A estruturagéo da escola com aulas programadas para 50 minutos tinha na base a
consideracdo do tempo como um meio®’, sem que fosse dada, a professores e alunos, a sua
gestdo e controlo. O tempo assm considerado, configurase como uma entidade que
impossibilita, ou pelo menos dificulta, a implementacdo de um conjunto de estratégias que
permitiriam outras abordagens ao ensino da Matemética, facilitadoras da aquisicdo de
determinadas competéncias, como € o0 caso das que sdo especificas das atividades
laboratoriais. Outro exemplo disto encontramo-lo nas atividades onde ainiciativa e o ritmo de
trabalho sdo transferidos do professor para 0 auno, que associa a aprendizagem de
competéncias matematicas as de gestdo do tempo, essenciais para 0 controlo da rapidez do
tempo, determinante em situagdes de avaliacdo. De acordo com Skovsmose (2001), com a
Educacdio Matemética Critica™, estes momentos ficam muito dificultados, ou s3% mesmo
inviabilizados, por ser improvavel a sua conclusdo em tempo Util. A suspensdo das atividades

antes da sua conclusdo, resultaria no insucesso destas, como AG frisa:
...sgaquetipo de aulafor, ndo se pode deixar pontas soltas no fim. (anexo 111-2)

Se as aulas estruturadas em 50 minutos implicam gque seja o professor a estabelecer a
duracdo das atividades, nas aulas de 90 minutos, no entender de AB, ndo € imperativo que
seja “o tempo a mandar” (AB, anexo Il), pelo que este pode ser encarado com um recurso,
gerido pelos professores, ou pelos aunos, ou pelos professores com 0s aunos. Se nesse
sentido, a partir da analise do relato dos professores entrevistados, pudemos constatar que
com as aulas de 90 minutos, se em teoria 0 tempo pode ser administrado como um recurso,
em termos préticos a necessidade de cumprir 0s programas curriculares sobrepbe-se-lhe,

tornando inconsequente a administracéo do tempo como um recurso.

% Ver o subcapitulo «l — 1.2. O tempo sentido».
% \er o subcapitulo «I — 3.2. O ensino da Matemética no contexto das ciéncias».
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Porque n&o temos [tempo para trabalhar com sensores]. E td0 simples como isso.
Nos 10% anos, ainda fago umas coisas dessas. Nos anos... no 12° é impensavel que
sefagaisso.

(D, anexo 111-1)

...ultimamente tenho ficado muito com o 12° ano, onde eu fago poucas aulas dessas
[laboratoriais] porque [pausalonga] urge cumprir o programa.
(AG, anexo 111-2)

... Sempre com o intuito de cumprir o programa. Os programas continuam a ser
muito extensos. Tu tens aquilo que tens de dar e em relagdo a isso ndo vou fugir
porque depois tenho de andar a correr, porque quero preparé-los para o exame
nacional, prepara-los para o teste intermédio: quero fazer esse trabalho todo com
eles.

(CF, anexo I11-3)

...n&0 h& c& ndo consegui dar esta matéria porque demorei muito tempo a introduzir
0s conteudos...
(DV, anexo 111-4)

A Unica diferenca, penso eu, € ho cumprimento dos programas (...), cinco aulas de
cinguenta, sdo cinco dias ndo €? E agora sdo trés, e portanto em termos de dar a
matéria, parece que se davamelhor...

(AS, anexo 111-6)

N&o havendo exames a coisa € mais facil [referindo-se a gestdo do tempo], mas
havendo exames, ha sempre o fantasma do exame no fim do ano.
(PA, anexo 111-7).

Aquilo que eu sinto é que 0s programas crescem e a maturidade dos middos

decresce, percebes? (...) De facto o pessoal esta a fazer programas eu ndo sei para

quem. Eu ndo se, cada vez estdo mais complicados cada vez estdo mais exigentes.
(VC, anexo I11-9)

Do que se pode ver do discurso dos entrevistados, fica patente a preocupagéo com a
lecionacdo de todos os contelidos, com a preparacdo dos alunos para 0s exames nacionals, e
esta preocupacdo € tanto mais premente quanto mais se avanca no ciclo de estudos e,

naturalmente, mais se aproxima a data destes exames.

...cada vez ficamos mais aflitos com...para chegar ao fina [do programa
curricular]. (...). No 12° ent&o, é sempre [a preocupacéo de] chegar ao fim.
(D, anexo 111-1)
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Urge cumprir o programa e ha também da parte dos pais a aflicéo dos alunos terem
boa nota.
(AG, anexo 111-2)

...n6Gs continuamo-nos a deparar, mesmo gerindo as coisas e gerindo tudo, pronto...
de umaformamais flexivel...
(CF, anexo I11-3)

Ora nGs comegamos a pensar: entdo interessa eu perder tanto tempo com isso
guando num exame nacional n&o é testado...
(DV, anexo 111-4)

...6 evidente que tenho de fazer uma planificacdo anual mais adequada, porgue o
programa é praticamente a extensdo dele € amesma...
(CB, anexo 111-8)

VC deixa bem claro que, por vezes, se sente impelido a abandonar a estratégia que
esta a seguir por uma questéo de economia do tempo, para garantir que vai conseguir cumprir

0 programa curricular dentro do tempo previsto:

...exploro [um exercicio] juntamente com ele [no quadro] e com os outros todos, ou
eu préprio vou para o quadro. Se ndo ndo avanco e 0 programa é extremamente
longo

(anexo 111-9)

Assim, o cumprimento dos programas torna-se um imperativo que influencia toda a
atividade docente do ensino da Matematica no secundério. Num registo um pouco diferente,
mas dando igua relevo aos exames, VC seleciona as estratégias de aula em fungdo da sua

percecdo do que seravalorizado nos testes do GAVE:

Truz! Mandam ca para fora outra coisa que nos estdvamos a trabalhar assim e os
gajos estavam a trabalhar assado. Quer dizer...foi horrivel. Mas pronto, menos
mal, fizeram antes do exame e nds ficAmos a perceber 0 que € que eles queriam.
Dois meses antes do exame (...) dois meses, menos mal mas foi complicado quer
dizer eles ndo podem fazer estas mudancas tdo ...mas a linha orientadora... aquilo
gue nos obrigou a mudar, foi 0 GAVE

(anexo 111-9)

Fica claro que, para estes docentes, 0s exames nacionais condicionam a sua
atividade em dimensdes tédo diversas como a planificacdo, a selecdo de recursos e de

estratégias adotados, e a gestdo tempora da sala de aula. A preparacéo dos alunos para estas
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provas é central nos objetivos dos professores, 0 que no Nosso entender contribui paratornar a
M atematica Desinteressante, Obsoleta, Inatil — Matematica que DOI (D’ Ambrosio, 2012a) — e
redutora, se comparada com os principios que lhe deviam presidir. Depreende-se dagui que a
viabilidade na diversificagcdo das estratégias a implementar em sala de aula ndo passa apenas
pela duracdo da aula. Passa, essencialmente, por ateractes na forma de avaliacdo e selecéo
dos alunos e, por ineréncia, pela redefinicéo dos critérios de selecdo para 0 prosseguimento de
estudos. A preméncia em cumprir 0S programas, que manifestamente condiciona as
estratégias que os professores adotam, contrasta com o que D relata, quando refere a sua
experiéncia como docente em cursos CEF. Aqui podia levar a cabo um nimero significativo

de atividades |aboratoriais, porque

...n&o tinha de forma alguma preocupacdo, pois ndo iam fazer exame nenhum.
(D, anexo 111-1)

Esta preocupacdo com o cumprimento dos programas, ainda que possa dificultar néo
anula o facto de o prolongamento da duracdo letiva permitir ao professor transferir para os
alunos a oportunidade de gerirem 0s seus proprios ritmos de trabalho e os tempos de aula,
aproximando-se da educagdo matemética critica. Referindo-se as aulas estruturadas em 90

minutos, quatro dos professores entrevistados referem-no com clareza:

...permite que [durante a aula] eles parem e consigam consolidar um bocadinho

mais...
(D anexo I11-1)

...mas tenho muitas situacBes em que até os miudos até «entdo, mas j& acabou?»
(...) tem aver com a dinamicadasalade aula.
(CF, anexo I11-3)

... tem que [se] gerir muito melhor o tempo e com uma aula de noventa minutos
pode relaxar[-se] um pouco mais, de fasear mais as intervencoes.
(PA, anexo 111-7)

...paranés darmos tempo para os miudos fazerem, questionarem, etc...
(CB, anexo 111-8)

Nas entrevistas a PA e a CB ndo encontramos referéncias claras a preméncia do
cumprimento dos programas, ao contrario dos restantes colegas, como evidenciado acima.

S80 também professores que ddo mais indicios de respeitar o tempo de aprendizagem dos
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alunos™. O entrevistado AS também ndo faz referéncias claras a essa pressdo, mas ndo deixa
claro no seu discurso, que o tempo de aula sga tomado como um recurso. Afirma
convictamente que o sucesso escolar, em Matemética, e nas demais disciplinas, passa pela
interdisciplinaridade, no que se distingue significativamente dos restantes colegas

entrevistados, quanto ao que entende serem as boas préticas dos professores.

A alteracédo da unidade temporal |etiva pretendeu, também, combater a normalizacdo
das aulas, esculpida durante cerca de um seculo com base numa estruturacéo horéria de 50
minutos. Skovsmose (2001) salienta que, no presente, as aulas de Matematica tendem a ser
divididas em duas partes, o que se configura como um habito de classe. Na primeira parte o
professor apresenta conceitos, técnicas, ideias, que de seguida os alunos trabalham e treinam,
com exercicios previamente selecionados. Mas, resta evidéncia, para nos, das entrevistas
realizadas, que esta estratégia ndo se revelou muito eficaz. Nem os professores que seguiam
uma |logica de segmentacéo do tempo, nem os que o ndo faziam, terdo alterado o0 seu registo
de organizac&o da aula, o que levou a que abordassem mais do que um contetido por aula,

COMo Os registos de sumario deixam patente e o discurso dos entrevistados acentua.

Geralmente eu comeco por ditar o suméario. Depois geramente, quase sempre ha
trabalhos de casa para corrigir, é raro ndo haver. S6 quando tenho um teste de
avaliacdo antes ou qualquer coisa assim, € que ndo tenho os trabalhos de casa para
corrigir. Depois € corrigido o trabalho de casa e depois a seguir a correcéo do
trabalho de casa ou € aula prética, porque ja dei os contelidos e é para consolidar...
Ou, entdo, fagco um bocadinho de aulatedrica, e depois a seguir fago um bocadinho
de aula prética. Geralmente € assim que funciona.

(DV, anexo 111-4)

...normamente uma aula de noventa minutos nunca € uma aula tedrica total, ha
sempre uma parte prética. Sempre uma parte prética.
(AS, anexo 111-6)

A minha idela € sempre dar os conceitos mais complicados, mais profundos,
normalmente a matéria no inicio da aula e deixar depois a parte final da aula mais
para a parte prética, para evitar que nessa parte fina eles tenham que estar, muito...

especia mente, concentrados.
(PA, anexo 111-7)

...n0 caso da Matemaética isso é muitissimo fécil de gerir os noventa minutos com
uma parte de suporte tedrico, parte prética.

% Ver o subcapitulo «l — 1.2. O tempo sentido».
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(CB, anexo 111-8)

Por vezes comeco com a corregdo dos trabalhos de casa, se cahar a maioria das
vezes, comeco com a correcdo dos trabalhos de casa. Os meus alunos levam
sempre trabaho de casa, porque € muito importante. E acho que é muito
importante um trabalho sozinho, concentrado. Corrijo os trabalhos de casa, quando
ha trabal hos para corrigir, apresento os contetidos que eles vao aprender e fazemos
exercicios.

(DF, anexo 111-5)

...as minhas aulas sdo essencia mente tedrico-préticas, eu ndo fago tedricas.
(CE anexo 111-10)

Ainda que mantendo uma estruturacéo de base, podemos encontrar algumas variantes
relacionadas com a gestéo do tempo em sala de aula. O professor pode fazer variar afragéo de
tempo dedicada as exposicoes e consideracOes iniciais, adequando o restante a resolucéo de

exercicios.

...nesses tais 20 minutos, ndo, va 20 minutos, [depois] ja comega a haver di o
cansago, a desconcentracdo, € ndo sei 0 qué, e realmente ainda ha coisas
importantes para se falar ou algo ainda que falta fazer...

(CF, anexo I11-3)

esses periodos ndo devem ser estanques. Mas de qualquer maneira, eu acho de bom
tom que a parte tedrica ndo ultrapasse um terco da aula.
(PA, anexo 111-7)

Geralmente, os exercicios de consolidagdo concebidos pelos autores de livros e
manuais escolares, ndo consideram as caracteristicas de um determinado professor ou de um
grupo especifico de alunos, refor¢cando a ideia de que cada problema tem uma Unica resolucéo
possivel'®. Em alternativa, quando sdo os professores que constroem fichas de exercicios
para as suas turmas, tém por base o tipo de alunos que as constituem, as suas dificuldades e
capacidades. Neste capitulo, PA refere que habitualmente distribui

fichas com niveis de dificuldade diferente, com vérios graus de dificuldade, para
gue alguns que gostam muito continuem, 0s outros treinam coisas um pouco mais
rudimentares”

(anexo 111-7)

1% Frequentemente as solugBes dos exercicios, nestes manuais apresentam linhas diretoras para a resolucio do
problema, quando ndo estdo integralmente resolvidos. Esta questdo direcionar-nos-ia para a andlise de manuais
escolares, que ndo é nosso objeto de estudo.
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Ja os professores CE e DF propdem um exercicio como desafio, obrigando os alunos
“a raciocinar” (CE, anexo 111-10). De seguida, fomentando o debate em torno da resolucéo
desse exercicio-desafio, chegam a generalizagdes e aos conceitos teodricos que |hes subjazem.
Esta estratégia, embora distinta das acima relatadas, ndo deixa de ser uma tipificacdo de aula
com segmentacdo do tempo (trabalho auténomo, seguido de partilha terminando com

eXposi ¢ao teorica).

...prefiro apresentar esses conteidos em termos préticos. Digamos que langar um
desafio, apresentar um exercicio, e através do exercicio tentar chegar...
(DF, anexo 111-5)

..porgue as minhas aulas sd0 essenciamente teodrico-préticas, eu ndo faco
tedricas...
(CE, anexo 111-10)

No entender de AB, os professores que, por qualquer motivo, ndo abandonem a
dindmica expositiva podem dar aos alunos tempo de sala de aula para realizarem,
individualmente ou em grupo, os trabalhos tradicionalmente propostos para casa, 0S
corrigirem e esclarecerem as dlvidas que eventualmente surjam: “Se 0s professores
tradicionais sabem ser explicadores, entdo que sejam explicadores dos seus alunos” (AB,
anexo I1). Todas as estratégias sdo vdlidas, sendo o limite a imaginacdo e o engenho dos
professores. Neste sentido, CF refere que as aulas de 90 minutos permitem criar momentos
em que os aunos desenvolvem trabalho auténomo, colmatando assim, ainda que
parcialmente, o trabaho que deveriam desenvolver fora da aula, e que considera

manifestamente insuficiente:

e deixo-os a trabalhar e vou vendo. Pronto, pelo menos tento colmatar um
bocadinho o trabalho que as vezes ndo ha em casa.
(CF, anexo I11-5)

Organizacdo do tempo escolar

Como foi sendo repetidamente afirmado ao longo do presente trabaho, a reforma em
educacdo iniciada com a publicacdo dos D.L. 6/2001 e 7/2001, ambos de 18 de janeiro, veio
permitir que, em simultaneo, se operacionalizassem unidades temporais distintas: o bloco

letivo com uma duracéo de 90 minutos, que a prética mostrou ser mais adequado no ensino
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secundario, e 0 «meiox» bloco de 45 minutos, mais presente nos horérios escolares dos 2° e 3°
ciclos do ensino basico. No que a isto respeita, os professores entrevistados deixam claro que
deveria haver, de facto, uma diferenciacdo entre a duracéo da unidade dos alunos mais novos
e ados seus colegas mais velhos:

...[para o terceiro ciclo do ensino basico] os 45 minutos € um bocado pouco. Eu
acho que o ideal seria 60. E ja no secundério, j& no 12° ano, acho que os 90 é bom,
acho que 0s 90 é bom.

(AG, anexo 111-2)

caso [para todos os niveis de ensino] fosse obrigado a terem o mesmo horério
[duragdo da unidade letiva), o terceiro ciclo e 0 secundario voltaria aos cingquenta,
caso fossem obrigados...

(DF, anexo 111-5)

No secundério, sim. No basico...p4, no basico ai acho que, eu acho que tinha que se
avaliar um bocado as turmas,
(PA, anexo 111-7)

[referindo-se ao terceiro ciclo do ensino bésico] os 45 minutos ndo fazes nada; €
paradeitar fora... se calhar tirava um bocadinho dos 90 para aquela aula ndo ser
uma aula muito vazia; no secundério acho que ndo mexia

(CV, anexo 111-9)

Sessenta a setenta, menos de 60 também é pouco porque eles demoram a entrar,
sentar-se, abrir o caderno, depois 45 minutos é péssimo , voa, mas 90 minutos
principal mente para os pequeninos é muito. (...) Eu gosto dos 90, mas volto a
repetir que é a pratica que eu tenho com o secundério ,

(CE, anexo 111-10)

Constatamos que oito dos professores entrevistados referem abertamente que os 90
minutos letivos representam uma duracdo adequada, quando aludem ao ensino secundario,
mas que também, implicita ou explicitamente, fica claro do seu discurso que 0 mesmo nao
acontece relativamente ao terceiro ciclo do ensino bésico. Dos oito, seis apresentam o tempo
letivo ideal como um compromisso entre a capacidade de trabalho dos alunos do 3° ciclo e os
do ensino secundéario, sugerindo uma estruturacdo horéria, para todo assente numa unidade

temporal da ordem dos 60 minutos Uteis de aula, como bem ilustraD:

... Quarenta e cinco minutos é entrar e sair e tirar as mochilas e pdr as mochilas e
ndo sei qué, aquilo sobra pouguissimo tempo. Portanto, quarenta e cinco minutos €
manifestamente também pouco. (...) Também é de consenso geral, que noventa
minutos é demais com eles. Parece-me que, tem de haver ai um compromisso
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entre 0s quarenta e cinco e 0s noventa, por isso € que estamos a apontar para 0s
sessenta.

(anexo 111-1)

Considerando o tempo estruturante, a reforma em educagéo veio levantar ndo apenas
a questdo da duracdo das aulas, como também a «obrigatoriedade» de a unidade temporal
letiva ser Unica para toda a escola. O entrevistado AS contesta uma organizacdo de horérios
que preveja para todos os niveis de ensino a mesma duragdo, como algo permanente e

imutével .

No basico (...) dentro da mesma escola poderia haver turmas que se cahar se
poderia manter os noventa minutos, porque quando as coisas funcionam bem, é
preferivel ter uma aula de noventa minutos do que ter uma aula de quarenta e
cinco. (...) Agora, ha turmas como a que tive no ano passado, acho que se calhar, se
aquilo fosse partido era capaz de ser melhor. Pelo menos em alguns dias.

(AS, anexo 111-6)

Levanta-se, aqui, a hipétese da diferenciacdo da unidade letiva ser estruturada em
funcdo de variaveis centradas nas caracteristicas da populagdo estudantil e no modo de
organizacdo da escola: capacidade de trabalho dos alunos™™; dimenso da turma; horaaque a

aula é lecionada.

..um 12° das 16h30 as 18h00, e os 90 minutos, ai sdo horriveis... em que 0s
mitdos estdo aqui hd muito tempo e eu estou aqui hd muito tempo e custa muito a
passar, por vezes custa porgue eu estou cansado e eles estdo cansados

(CE, anexo 111-10)

...portanto uma das aulas comegava a0 meio dia e acabava a uma e meia e portanto,
aquilo a partir da uma, uma e tal aquilo comecava assim a..agravava-se um
bocadinho. (...) Sefor as cito e meia, eles tém mais capacidade. Quer dizer, isto a
medida que se vai avancando para o fim do dia as coisas vao-se agravando. A aula
do meio-diaja é mais dificil, as aulas do fim da tarde ainda séo mais dificeis.

(AS, anexo 111-6)

No entanto, € sabido que uma gestdo horaria que considere os niveis de desempenho
dos alunos, as variagdes na sua apeténcia pelo trabalho em func¢éo da hora do dia, a relagéo

entre a duragéo da unidade letiva e o periodo do dia em que € ministrada, contraria o0 mandato

da escola, de «treinar» os alunos para o respeito por regras temporais social mente impostas™.

191 \/er 0 subcapitulo «l — 1.4. O tempo na escola.
192 \/er 0 subcapitulo «l — 1.4. O tempo na escola.
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Huberman (1995), refere que os estudos empiricos relativamente aos ciclos de vida
dos professores sdo concordantes em estimar que é na entrada da primeira década de
experiéncia profissional que os professores tendem a inovar mais e a experimentar novas
solugdes. Pelo tempo de servigo que atualmente contam, estimamos que a maioria dos Nossos
entrevistados se encontrava nesta fase das suas carreiras, em 2001, estimativa acentuada pelo
facto de referirem abertamente que com a implementacdo das aulas de 90 minutos
experimentaram novas abordagens aos conteidos, e introduziram atividades laboratoriais,
tornadas viaveis com a extensdo do tempo de aula e o reforco do parque tecnolégico das

escolas'®:

E nessa atura havia muita novidade na Matematica, portanto as calculadoras
emboraja estivessem... mas foi 0 periodo de calculadoras, de sensores...
(CB, anexo 111-8)

ndo utilizo muito, a nivel de secundério ndo utilizo muito os recursos, ja utilizei por
exemplo na outra escola onde eu estava ja utilizei para fazer até atividades de

introducdo de conteidos
(DV, anexo 111-4)

no ensino bésico comecel a fazer coisas mais préticas (...) Eu s que ia demorar
mais tempo (...) Essas atividades de laboratdrio, aquilo ndo da para concluir nada

se ndo tivermos tempo
(AG, anexo 111-2)

Os processos de mudanca

Nas entrevistas encontramos bastas referéncias a resisténcia aos processos de
mudanca, por parte de alguns atores, mostrando que dentro da instituicéo escolar prevalece o
peso da sua gramética. PA salienta que nas reformas educativas ha professores que resistem e
gue defendem a perpetuacéo dos modelos vigentes, bem como ao facto de o desconhecido
gerar incertezas e receios, e que isto ndo se limita as questbes didéticas ou pedagdgicas, tendo

104

também reflexo na componente estruturante do tempo ~, com implicacbes na vertente

administrativa da escola:

103 \/er 0 subcapitulo «l — 1.3. A aceleracdo e desaceleracdo do tempo.
194 \/er 0 subcapitulo «l — 1.5. A mola do tempo escolar».
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A escola esta organizada, toda, em noventa minutos, por uma questdo de gestdo. E
a gestéo que facilita, facilita os noventa minutos. Para os professores ndo sal se
facilitara, mas eu acho que esté organizada em noventa minutos por uma questao
de gestéo [de] pessoal.

(DF, anexo 111-5)

...a mudanca depende muito de quem faz a mudanca, e as pessoas que fazem a
mudanca se ndo tiverem muita vontade de alterar alguma coisa, continua a ser,
digamos assim, mais do mesmo.

(PA, anexo 111-7)

Entdo, uma reforma educativa encontrara sempre resisténcias, sobretudo se durante o
periodo em que ocorre ndo se mostrar clara e consequente, e se, de alguma forma, pretender

105
a

dterar a gramética da escola™. Quando questionado sobre qual seria para si a duracéo ideal

das aulas, DV, atendendo a que as escolas podem defini-la conforme entenderem, responde:

... ndo faco a menor ideia mas teriamos que nos adaptar, ndo €? [pausa prolongadal
Como sempre. Acaba sempre por sobrar para nos.
(anexo 111-4)

Esta permanente necessidade de adaptacdo que vem sendo exigida a classe docente
leva a que quando anunciada mais uma reforma educativa, 0s professores a recebam com
ceticismo e até algum descrédito, partindo do principio de que representa mais trabalho, sem

que dai resulte uma escola melhor'®.

Acho que estamos sempre recetivos a novas experiéncias e acho que temos um
poder de adaptacdo, até porgue na nossa profissdo guem € que ndo tem gue ter,
porgue hoje dizem que é amarelo e amanha temos que dizer, temos de vender e
dizer que é verde.

(CB, anexo 111-8)

Os entrevistados fazem poucas referéncias a inclusdo de recursos informaticos nas
aulas, ficando bem claro que atualmente sdo pouco utilizados, exatamente porque nao
contribuiram para a aceleracdo do tempo. Mas esta ndo é uma vertente muito explorada
quando se fala de potenciar as aprendizagens dos alunos. Quando introduzidos, 0s recursos
informaticos sd0-nos mais pela sua vertente motivadora, e em certa medida ludica, usados

guando o docente sente necessidade de motivar os alunos para as atividades | etivas:

195 \/er 0 subcapitulo «l — 2.1. O desenho curricular de 2001».
198 \/er o capitulo «l — 2. As politicas educativas e os processos de mudanca.
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Numa aula, tem que se procurar em se recorrer as novas tecnologias, também para
aiviar um bocado para os meter um bocadinho atrabalhar.

(CF, anexo I11-3)

...cologuei-lhes um CD no computador e eles iam trabalhando com o CD, e eles
estavam divertidissimos com aquilo e consegui [fazer o tempo] passar facilmente.
(CE, anexo 111-10)

Nos primeiros anos da reforma em educacdo, as novas tecnologias também
possibilitavam a diversificagdo das atividades na sala de aula, gudando a combater a
saturacdo manifestada pel os alunos

...calculadoras (...) sensores e isso dava um outro aspeto mais soft & Matematica,
gue nos requeria o tal maistempo.

(CB, anexo 111-8)

Salientamos que esta afirmacdo tera sido proferida no pretérito perfeito, porque
embora as maguinas continuem igual mente presentes, ja deixaram de ter o carater inovador e,
assim, teréo perdido esta capacidade motivadora:

...nas aulas praticas quando nés estamos com o material informético ou com

calculadora, mas acontece a mesma coisa que has outras, eles ndo conseguem
manter na mesma a atencao.

(D, anexo 111-1)

A maguina de calcular estd amplamente difundida na utilizacdo das fungdes bésicas
mas, a utilizagdo das fungdes gréficas, acabam por forgcar o professor a consumir tempo de
aula a ensinar os alunos a operarem-nas, contribuindo para uma desacel eracdo do tempo, uma
vez que este que podera ndo vir a ser compensado.

N&o sabem; um miudo que ndo tem este cdlculo minimo ndo consegue fazer nada;
estéo sempre a dar pontapés nas pedras portanto no 7° estou a andar para trés, ndo

uso calculadoras, pronto. No 12°, no secundario a calculadora estéa em cima da
mesa

(VC, anexo I11-9)
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Da totalidade das entrevistas que realizamos, encontramos uma unica referéncia ao
uso de tecnologias, nomeadamente a méaquina de calcular gréfica™’, como recurso de sala de

aula, que 0 seu uso ndo é limitado as funcbes bésicas, ou obrigatorias.

...vantagem no secundé&rio que € a maquina grafica, em que mesmo as vezes na
parte tedrica para exemplificar muita coisa, a méquina gréfica € um grande auxiliar
paraprovar queisto é assim...

(DV, anexo 111-4)

Outra referéncia, mas desta feita relativamente aos alunos de CEF, D relata que
articulava as potencialidades das magquinas graficas com as atividades |laboratoriais para

motivar os alunos:

...sempre tudo muito com méquinas de calcular, achar os méximos e as derivadas e
eles achavam piada, depois agquilo na maguina dava o mesmo que quando eles
derivavam e substituiam ou ndo sel qué, e eles achavam graca. Mas dentro dessa
perspetiva e fizemos algumas modul agdes e algumas coisas.

(D, anexo 111-1)

Mas, teve o cuidado de acrescentar que o fazia porque “n&o tinha de forma alguma

preocupacéo, pois ndo iam fazer exame nenhum” (D, anexo Il1-1), deixando bem patente que
n&o considera que o recurso as maguinas de calcular acelere o tempo escolar.
Atualmente, a maguina de calcular € entendida como um recurso de sala de aula tdo normal
como o caderno ou o manual escolar, ainda que desempenhando um papel preponderante na
atividade letiva. O nimero de referéncias as calculadoras graficas €, quanto a nés reduzido,
umavez gue cinco destes professores ndo |he fazem referéncia.

O aumento do parque informatico, conseguido através da implementacéo do Plano
Tecnolégico, ndo parece ter, presentemente, grandes repercussdes na préatica letiva destes
professores, por motivos diversos, certamente, mas porque também ndo veio aumentar, como
se esperava, uma aceleracdo do tempo de aprendizagem dos alunos. Quem relatou que apos a
implementacdo das aulas de 90 minutos experimentou realizar atividades |aboratoriais com a

aquisicdo de dados através de sensores, disse que também foi abandonando esta prética por

197 Estamos certos que os restantes professores entrevistados utilizam a maquina de calcular gréfica como um
recurso didrio. A ndo referéncia a sua existéncia deve-se ao facto de estar tdo banalizada como o manual escolar,
0 lapis e a borracha. No entanto consideramos haver uma significativa diferenca entre 0 seu uso como
instrumento calculo analitico ou grafico, a sua utilizagdo para demonstragéo de proposicdes tedricas, como é
relatado por DV.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 263



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

constatar que era morosa e pouco rentavel, tendo em conta o bindmio aquisicdo de

conhecimentos ver sus tempo de aula despendido.

....para estes aunos que estdo na via tedrica, digamos, para eles é indiferente.
Absolutamente indiferente [referindo-se a atividades laboratoriai g
(D, anexo 111-1)

Eu penso que no sétimo ano comecei a fazer coisas mais praticas, no ensino basico
comecel afazer coisas mais préticas, (...). Eu sei que ia demorar mais tempo, mas
provavel mente...mas fazer varias sequéncias, situagcdes mais préticas. (...) portanto,
mai s atividades de laboratério. No fundo (...) essas atividades de laboratorio, aquilo
ndo da para concluir nada.

(AG, anexo 111-2)

...s80 tudo coisas que levam muito tempo, para j& levam muito tempo a construir,
levam muito tempo a fazer numa sala da aula; eu se quiser iniciar o contetido da
pardbola em que tenho que fazer a atividade daguele sensor da bola, sb para eu
captar a bolano sensor. Isto é primeiro eu ter de colocar os alunos em grupo, ter de
ter, isto é porque a escola ndo tem 4 ou 5 sensores tem um, ndo vou colocar um
grupo a fazer e os outros todos a ver, todos querem fazer, (...) ora uma aula de 90
minutos era so para captar a parabola em todos os grupos porque s ha um sensor...

(DV, anexo 111-4)

Também isto é concordante com os estudos de Huberman (1995), que salienta que os
docentes priorizam a maximizacdo do desempenho dos alunos, numa perspetiva de economia
do tempo®.

Constata-se, entdo, que no que respeita a implementacdo de atividades laboratoriais
OU a0 recurso a novas tecnologias, a reforma conduziu a mudangas no imediato. No entanto,
numa avaliagdo a médio prazo (10 anos) os professores demonstram tendéncia para abandonar
estas préticas, refugiando-se nos recursos conhecidos. Como Tyack & Cuban (1995, p. 7)
salientam, os efeitos das reformas sdo episddicos, e fazem-se sentir apenas no curto prazo.

Outro dado, de grande relevancia, que extraimos da andlise dos sumarios e das
narrativas dos professores entrevistados, consiste no facto de as modificagcbes que
introduziram nas suas praticas, ndo resultarem da tentativa de minorar os problemas gerados
pelas aberracdes do sistema, como Huberman (1995) sugere, nem téo pouco de alteraces
havidas na gramética da escola, como fora previsto e preconizado pela equipa do DEB,
durante a vigéncia do XIlI Governo Constitucional. Essas modificagdes, com mais forte

expressdo nos professores que lecionam em escolas TEIP, resultam sobretudo das

108 \/er 0 subcapitulo «l — 1.3. A aceleracdo e desaceleracdo do tempo».
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transformaces sociais verificadas nas areas de intervencdo das escolas, e consequentemente,
da evolugéo socia cultura e econdmica operada nos alunos, que valorizam cada vez menos a

escola, 0 que tem reflexos nos seus niveis de empenho e desempenho.

gue aqui h& uns anos atras em turmas relativamente boas era capaz de dizer, pronto
eu ndo vou fazer estes exercicios todos, mas tém esta gama de exercicios que
podem fazer e depois vém tirar dividas comigo. Havia sempre um grupo de alunos
gue vinha ter comigo e eu percebia que faziam. Agora nds notamos, e isso é geral,
que avontade detrabalhar... de fazer é... é... é... cada vez menor

(CF, anexo I11-3)

fomos obrigados a mudar e mudamos, mas ndo foi pela mudanca de horarios que
mudamos, foi pela caracteristica dos alunos. Enquanto que ha dez, quinze, vinte
anos era facil ser professor, hoje ndo, hoje € dificil ser professor. Era f&cil, porque
os alunos eram empenhados e hoje ndo sdo. Os alunos, amaior parte vem aqui para
passar 0 tempo.

(DF, anexo 111-5)

Porque ha alunos, agora cada vez mais aunos tém dificul dades de concentracao.
(AS, anexo 111-6)

em relacdo aos noventa minutos atualmente eu prefiro sim. Porqué? Exatamente
porgue acho que as caracteristicas dos aunos atuais obrigam que assim sgja.
(CB, anexo 111-8)

Mudou, porgue mudaram as horas, mudou porgue mudaram os alunos, mudou
porgue mudou a escola.
(VC, anexo I11-9)

Ha ainda a considerar a questéo da apeténcia dos alunos, ou da falta dela, para as

areas de matematica, relacionada com a crenca enraizada na sociedade de que as areas

109

cientifico-naturais sdo as que oferecem maiores possibilidades de sucesso futuro™". CE, uma

docente com 32 anos de experiéncia, salienta:

eu tenho ali imensos alunos que ndo estdo na area certa, eu acho que realmente sdo
alunos que tiveram sempre dificuldades em Matemética mas querem ir para aquele
curso e portanto tém que arriscar. E como é logico, que quem ndo sabe resolver
uma equacao ndo consegue depois fazer um problema, como é o caso da geometria
em que depois eu lhes dou volumes no espaco, com referenciais ou sem
referenciais, em que eles precisam de resolver uma equacdo, coisas simples,
simples... em que eles depois ndo conseguem avancar porque lhes falta tudo atrés.
Por exemplo no outro dia estava a traba har com poténcias em que para eles eraum

1% vide o subcapitulo «O ensino da matemética no contexto das ciéncias.
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bicho de sete cabegas, porque regras das poténcias esta quieto. E portanto, € este
tipo de coisas que faz com que nds travemos e ndo conseguimos avancar (...) Eu
tento ndo avancar, quer dizer eu tenho que avancar mesmo porque eu tenho a
matéria para dar; eu tento o mais possivel explorar de maneira a ndo avancar
enguanto eles ndo entendem aquilo. H& sempre aunos que ndo entendem por mais

gque agente faca...
(anexo 111-10)

Efetivamente, como abordamos no subcapitulo «I — 3.2. O ensino da Matematica no
contexto das ciéncias», este docente considera, e exemplifica com situagdes concretas, que um
aluno que ndo tenhatido sucesso na Matemédtica em anos transatos, “arrisca” (CE, anexo Il1-
10) quando opta por enveredar no ensino secundario, por cursos com uma forte componente
matematica no curriculo. E a presenca crescente destes alunos nas salas de aula obriga ndo s6
o professor a modificagdes na sua prética letiva, mas também a modificagbes na gestéo
escolar. Na escola onde este docente leciona foram criados momentos especificamente

pensados para apoiar estes alunos.

Inclusivamente eu tenho agui na escola, Nos temos um espaco que sdo 90 minutos
gue sou eu que dou que nés chamamos o Férum Duvidas que é precisamente para
os aunos, ou fazerem exercicios além, portanto exercicios mais elaborados ou
exercicios dos alunos que eu tenho com dificuldades. Esse é facultativo, e portanto
os aunos vao quando precisam e quando acham que estd com necessidade. E o
gue eu lhes digo ai neste férum... € uma coisa bésica que eu ndo posso estar a
perder a aula toda. Portanto amanha temos férum, vocés véo |4, e eu trabaho

convosco acerca disso.
(anexo 111-10).

Outro fator de mudanca patente no discurso dos professores entrevistados assenta na
dimensdo da turma, que condiciona os recursos e dificulta a implementacdo de estratégias de
aula que ndo se centrem na acdo do professor. Para conduzir uma atividade laboratorial, por
exemplo, ter-se-a de considerar o equipamento disponivel na escola, para definir o nimero de
estacOes laboratoriais a construir. Como em regra as escolas ndo dispdem de material em
quantidade, que permita fazer um elevado nimero de estacdes, as turmas com muitos alunos
tém de ser divididas em grupos de trabalho, igualmente grandes, condicionando os resultados

gue se venham a obter.

..a8 vezes quando eles dizem essas coisas [referindo-se & importéncia das
atividades laboratoriais], € tudo muito bonito na teoria porque na prética as coisas
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ndo funcionam porgue eles ndo dédo depois 0 material para a escola para que isso
aconteca.
(DV, anexo 111-4)

...tenho feito menos diversificagdo das aulas por uma razdo muito especiad, € que
nos tivemos uma fase na Matematica em que tinhamos desdobramentos (...) e havia
determinadas tarefas que eu fiz na época e que agora tenho dificuldade em fazer
numa turma de vinte e oito.

(CB, anexo 111-8)

... o décimo ano este ano estou com um pouco mais de dificuldades na medida em
que tenho trinta e tal alunos por turma.
(CE, anexo 111-10)

E depois também depende da dimensio da turma, porque ha turmas que se forem
muito pequenas, como as vezes acontece, pode acontecer que o professor quase que
dispensa a parte tedrica.

(PA, anexo 111-7)

De entre os entrevistados apenas um manifestou uma clara resisténcia a mudanca,
mostrando ndo se ter adaptado a extensdo do tempo letivo, sobretudo quando associado as
caracteristicas da populagdo estudantil. Do seu discurso regista-se que ndo tem alterado as
suas préticas, e ndo esconde que, com o0 avancar do tempo, tem sido cada vez mais dificil
lecionar, responsabilizando por isso os alunos, cada vez menos trabahadores, e a Diregdo da

escola, que ndo apoia os professores No que respeita a questdes disciplinares.

... quando se vé que os alunos estdo um bocado mais, pbe-se... da-se fichas (...) os
alunos do 3° ciclo ndo tém capacidade, em noventa minutos, ndo tém capacidade
para estar de uma forma mais passiva quando é mais transmissdo de matéria, eles
tém mais dificuldade prética (...) depois saturam (...) O que é que fago nessa dtura?
Olhe, vgjo que ja ndo vale a pena continuar (...) Portanto isto esté cada vez pior.
...aescolaaqui ndo lida daforma como eu entendo com as questdes disciplinares...
(AS, anexo 111-6)

Como areforma é entendida pel os professores

O modo como a reforma em educacdo de 2001 é entendida pelos professores de
Matematica, ainda que certamente ndo sgja por todos, esta patente no editorial da revista
«Educagdo e Matematica», da Associacdo de Professores de Matematica, de Marco-Abril de
2011, assinado por Isabel Rocha, a data presente desta associ agao.
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A reorganizacdo curricular do ensino bésico de 2001, que agora faz 10 anos, aterou a
organizacdo dos tempos letivos dedicados a disciplina de Matemética, de 4 periodos
semanais de 50 minutos, passou-se para 4 tempos letivos de 45 minutos, mas com a
possibilidade (desgével) de se organizarem em dois blocos de 90 minutos ou um
bloco de 90 e dois de 45. Receou-se que se tivessem «perdido» 20 minutos do ja
«escasso tempo» para a Matemética, mas os blocos de 90 abriam a perspectiva de
melhor gestdo do tempo [economia do tempo, diriamos nds]. Pretender-se-ia também
gue esses preciosos minutos fossem recuperados ou até ultrapassados de diversas
formas. Uma delas derivava da propria concepcdo de desenvolvimento curricular
assente na definicdo de competéncias por ciclo, e por cada area disciplinar ou
disciplina, que no caso especifico da competéncia matemética, se desenvolveria
também «na combinagdo adequada do trabalho em Matemética com o trabalho noutras
areas do curriculo» (Rocha, 2011).

Com areducdo efetiva de tempo semanal de aula, na transicdo dos 50 minutos, para
0s 90 minutos, o professor poderia ter transferido algumas das atividades que anteriormente
eram exclusivamente realizadas nas aulas para outros foruns, como as atividades de reforco
das aprendizagens a Matemética’’®. Falamos, por exemplo, da resolucdo de exercicios
destinados a treinar algoritmos ou outros contelidos, bem como de colmatar algumas lacunas
nos conhecimentos dos alunos, gque tenham sido abordados em anos transatos. Nos relatos dos
professores por nos entrevistados, surge uma Unica referéncia as “outras areas do curriculo”
(Rocha, 2011):

Quando era Estudo Acompanhado, que era usado em Matematica, e era portanto,
na parte préatica.
(AS, anexo 111-6)

Mas, continuando com Rocha (2011), vemos que revela um conjunto de
preocupacoes relacionadas com as exigéncias impostas pelos curricula, que considera serem
um fator preponderante para as opcdes dos professores, com especial relevo para a selecéo das

atividades a propor em salade aula.

A par da dteraco da duracdo dos tempos letivos, as experiéncias de aprendizagem
propostas no Curriculo Nacional, como a diversificagdo da natureza das tarefas e o

10 E«tas atividades de reforco de aprendizagem ocorrem com mais frequéncia no ensino secundario, onde ndo se
lecionam areas curriculares ndo disciplinares, e podem revestir varias modalidades: ha exemplos de se
estabelecer no horério da turma um periodo semanal, de caréter facultativo, onde o professor titular da disciplina
de Matematica trabalha com 0s seus alunos; noutros casos ha professores de diferentes areas disciplinares,
nomeadamente de Matemética, em salas especificas, onde os alunos se podem deslocar autonomamente para
trabalhar e esclarecer as suas dlvidas, em algumas escolas criaram-se grupos homogéneos de alunos, que se
encontram em horérios especificos, para desenvolverem atividades diretamente vocacionadas ao seu estadio de
desenvolvimento em Matemética.
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reforco da integracdo das tecnologias, tornaram mais exigente o trabalho do professor.
Que equilibrio estabelecer entre elas? Como apostar em tarefas que «vivem» da
actividade desenvolvida pelos alunos? E gerir a discussio a volta dessa actividade?...
(Rocha, 2011)

Se concordamos com Rocha (2011) quando esta refere que a reforma em educacéo
“torna mais exigente o trabalho do professor” (Rocha, 2011), ja discordamos quando afirma
que isso resulta da integracdo de novas tecnologias. Também os professores entrevistados
referem que uma das consequéncias mais marcantes desta reforma esta associada ao maior
cuidado a ter nas planificagdes de ciclos escolares mais longos, e ao acréscimo de trabalho
que implica na preparacdo das atividades letivas.

...houve a necessidade de eles arranjarem mais coisas para cada aula, e isso fez com
que o trabal ho fosse superior (...) de programac&o de planificagéo...
(PA, anexo 111-7)

A transi¢do dos 50 minutos para os 90 minutos trouxe, entdo, uma maior opressao do
tempo nos ciclos letivos longos. E ainda que numa primeira andlise pareca paradoxal, esta
crescente opressao resulta, sobretudo, da menor opresséo exercida pelo tempo nos ciclos de

curta duracéo,

Estou a correr! o tempo n&o... ndo se consegue trabalhar. E um desespero.
(VC, anexo I11-9)

[O tempo] rende menos. Eu acho gue rende menos.
(D, anexo 111-1)

...mesmo gue eventual mente tivéssemos tempo para trabalhar com sensores e com
essas coisas todas (...) E tudo muito bonito, mudar a estratégia de saa de aula,
mudar, mudar, utilizar novos recursos, mas sd0 tudo coisas que levam muito
tempo, para ja levam muito tempo a construir, levam muito tempo a fazer numa
sdladaaula(..)

(DV, anexo 111-4)

(...) ndo se chegava ao ponto que se queria, e eu, a sensacdo gue tinha € que era
uma aula uma bocado indtil porque os alunos ndo chegam a perceber para que é
que aquilo serve. E uma coisa prética e engragada, mas tem a ver com o qué da
Matematica? (...) Eu ultimamente tenho ficado muito com o 12° ano, onde eu faco
poucas aulas dessas ...

(AG, anexo 111-2)
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Vale, vale, vale apena[fazer atividades |aboratoriais] esta bem? Mais umavez luto
um bocadinho contra o tempo. Estas a perceber? Pronto, contra o tempo. NOs neste
momento estamos numa onda da subida da formalidade, do formalismo...

(VC, anexo I11-9)

ImpBe-se que o professor, na gestdo e controlo destes ciclos curtos™!, tenha uma
noc¢do da rapidez do tempo, por forma a ndo planificar um conjunto de tarefas e de contetidos
gue venham a revelar-se inviaveis para o tempo Util de aula. Quando assim acontece,

aumenta-se a opressao nos ciclos longos

...geralmente, eu planifico mais do que € es conseguem fazer
(DV, anexo 111-4)

No caso especifico do professor VC a gestéo dos ciclos curtos € entregue aos alunos,
pelo que ndo sentird a opressdo do tempo: adapta a planificacdo em func¢do do que infere
serem as necessidades dos alunos. N& hd, agui, uma preocupagdo clara com o0 tempo

consumido na concretizacdo das tarefas:

Quando mudaram eu achei fabuléstico, achel fantéstico; passel ater mais tempo, a
ser capaz de fazer a exploracdo dos contelidos e depois a aplicacdo e a aplicacdo
em varios contextos. A coisa corria melhor (...) Eles imp&em a dindmica deles(...)
[Sou] capaz de olhar para 0s putos e sentir se posso avangar ou N0 POSSo avangar
(VC, anexo I11-9)

Como o tempo letivo atribuido a disciplina, anualmente, ou por ciclo, é fixo, esta (ndo) gestéo
do tempo de aula acarreta, como consequéncia, a opressao do tempo nos ciclos longos, mais
especificamente o anual e o trienal. Logicamente, para se cumprir integralmente o curriculo, o
tempo despendido com determinadas tarefas ou conteldos, que exceda o previsto na
planificacdo, terd de ser compensado em outros momentos do ano, aumentando-se assim a
pressao dos momentos-chave, como o final do ano letivo ou as datas dos testes intermédios.

... normalmente eu tenho as coisas planificadas para aguele tempo e tenho as coisas
medidas...
(CB, anexo 111-8)

Estamos sempre a correr contra o tempo, sempre, sempre, sempre... E um
desespero. (...) quando tu distribuis o programa cada vez sentes mais dificuldade
em encaixar agueles contetidos no tempo que tens...

(VC, anexo I11-9)

1 v/er o subcapitulo «l — 1.5. A mola do tempo escolar».
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...eu prépria vou para o quadro. Sendo ndo avango e 0 programa é extremamente
longo.
(CE, anexo 111-10)

Para outro entrevistado, identificado por PA, este respeito pelos tempos de
aprendizagem, e a consequente entrega aos alunos da gestao do tempo de aula, € feita, apenas,
em condicdes especificas, como o caso da aplicacdo de fichas de trabalho adequadas ao grau

de dificuldade e as necessidades dos alunos da turma.

[para o fim da aula, os alunos] tém muita dificuldade em trabalhar. As vezes isso
ultrapassa-se fazendo algumas coisas que eu faco do tipo, dar fichas com niveis de
dificuldade diferente, com varios graus de dificuldade, para que aguns que gostam
muito continuem, 0s outros treinam coisas um pouco mais rudimentares

(PA, anexo 111-7)

O tempo € considerado na planificag@o, que em regra € cumprida, e aimplementacéo

dos tempos | etivos de 90 minutos vieram reduzir a opressdo do tempo.

Numa aula de 50 minutos claro que [se] esta muito mais pressionado, tem que [se]
gerir muito melhor o tempo e com uma aula de 90 minutos pode relaxar[-se] um
pouco mais, de fasear mais as intervengdes (...). Tenho relativa facilidade.[em
cumprir os tempos planificados]

(PA, anexo 111-7)

O aumento da unidade temporal letiva resultou, também, como muito bem releva
Rocha (2011) numa diminui¢cdo do nimero de aulas por semana: de 4 para 3, nas escolas que
optaram por acumular duas aulas de 50 minutos num mesmo dia, e de 5 para 3, nos restantes
casos. Esta diminuicéo forgou os professores a lecionar mais do que um conteido por aula,
como a analise dos registos de sumarios 0 evidenciam: no més de novembro, em cada aula
com referéncia a componente tedrica, lecionaram-se 1,25 contelidos, em média.

Temos poucos momentos de teoria porque sO temos trés aulas durante a semana
(...). Quando, depois de estarmos a fazer alguma prati ca sobre um assunto qual quer,
se vem outra vez a teoria, a seguir corre quase sempre péssmo (...). Portanto ha
sempre Varios aspetos [tedricos] que temos de tratar namesma aula

(D, anexo 111-1)

O curriculo nacional, nos ultimos anos, tem sido orientado para 0s processos de

aquisicdo de competéncias, mas a preocupacdo central dos professores persiste no
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desempenho dos alunos nos testes escritos, seja nos elaborados a nivel de escola, seja, mais
longinquamente, nas provas redlizadas a nivel nacional: provas de afericao e exames. Assim,
0 balango que os professores fazem da reforma em educac@o de 2001 é muito marcado por
resta preocupacdo, fortemente acentuada pela agenda politica e pelo discurso mediético,
debrucados cada vez mais sobre os niveis de desempenho das escolas e sobre os rankings,
estabelecidos, exclusivamente, a partir das classificagdes obtidas pelos alunos nos exames
nacionais. N&o surpreende, naturalmente neste contexto, que no discurso dos professores néo
se detete preocupacdo ou respeito pelos conhecimentos matematicos dos alunos adquiridos
por viando formal.

Apenas dois dos docentes entrevistados, AG e PA, deixam transparecer a sua

preocupacdo em ensinar, a par da Matemética, elementos referentes & NOS™2.

E fundamental eles perceberem que estdo a construir uma estrutura baseada
naquelas definicbes e ndo noutras, mas se aparecerem outras, e as vezes também
falo noutras, a coisa era diferente e eles tém que perceber isso, e tém que ser
independentes com o seu trabalho.(...) E uma coisa transversal. Mas para mim até
esta nocao, esta apreensdo gue estdo a construir uma estrutura, um edificio...pode
até nem ter aver muito com arealidade, mas tem relagdes por exemplo na Fisica. E
atualmente a Matematica é uma ciéncia que € quase sO de modulagdo, porque toda
a gente usa os model os mateméti cos para isto e para aquilo e para o outro.

(AG, anexo 111-2)

O objetivo foi aproveitar as funcbes afins para estudar 0 som, 0 som em
Fisico-Quimica também uma funcdo linear, uma funcdo afim, portanto pode-se
estudar com as duas disciplinas. A vantagem disso é que eles ganham maior
consciéncia para gue é que servem os contetidos que aprendem na Matemética. Fiz
isso também com biologia no nono ano.

(PA, anexo 111-7)

O discurso dos demais professores entrevistados mostra que dao especial relevancia
aos contetidos disciplinares objeto de avaliagdo em exame final, secundarizando o ensino de
areas tdo importantes como a da natureza da ciéncia ou o desenvolvimento dos niveis de
literacia cientifica dos aunos.

Podemos, entdo, afirmar, que de um modo geral os professores entrevistados
planificam as aulas e os contetidos privilegiando sempre 0 momento da realizagdo dos exames
de final de ciclo, como haviamos afirmado no subcapitulo «A ciéncia do senso comum - a

ciéncia dos cidaddos».

12 \/er 0 subcapitulo «l — 3.1. A Ciéncia do senso comum — a ciéncia dos cidaddos».
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Partelll — ConsideracOesfinais
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Muitos aspetos conclusivos foram emergindo ao longo do trabalho. N&o
podemos deixar de referir que na parte empirica, apresentamos e analisamos a entrevista a
Secretaria de Estado da Educacéo e Inovagao do X111 Governo Constitucional e Secretaria de
Estado da Educacdo do X1V, entrevista que tinha por objetivo compreender as motivacdes da
tutela ao alterar a durag@o da unidade letiva de 50 minutos para 90 minutos. Obtivemos
informacfes essenciais a preparacdo do guido das entrevistas realizadas a 10 professores de
Matematica com mais de 15 anos de experiéncia, e que no presente se encontram a lecionar
no ensino secundéario. A opcao pela disciplina de Matemética decorre ndo sO do facto de esta
ser considerada fundamental nos sistemas educativos atuais, alvo de uma atencdo e de um
cuidado especiais quando se idedlizam e implementam alteragbes, mas também pela sua
importancia na correlacéo sistemética entre os indices de desenvolvimento socioeconémico de
um pais e niveis de desempenho matematico das suas populacdes, medido através de testes
padronizados. Optamos pelo ensino secundério porque os alunos que o frequentam estéo
numa faixa etaria ja com apreciaveis indices de autonomia em sala de aula, possibilitando
também ao professor uma maior autonomia na gestdo dos tempos de ensino e nos tempos de
aprendizagem.
Tendo por base o conhecimento trivium dos professores, evidenciado nas entrevistas,
e cruzada a informagéo nelas recolhida com os registos de sumarios do més de novembro,
julgamos ter compreendido a relacdo que estabelecem com os tempos escolares, a forma
como 0s gerem e as alteracoes que referem terem ocorrido nas suas praticas apos a entrada em
vigor dos horérios estruturados em periodos de 90 minutos, embora os dados recolhidos (da
andlise dos discursos e dos registos de sumarios) ndo nos permitam conhecer o que

ef etivamente se passou nas aulas.
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Através dainterpretacéo do discurso sobre as suas praticas foi-nos possivel conhecer
melhor a importancia do conhecimento trivium dos professores nas varias dimensdes da
gestdo da aula (tempo de ensino e de aprendizagem, contelidos) incluindo as vertentes
cognitiva e emocional dos alunos. Procedemos, igualmente, a andlise de outros dados, para
além das entrevistas e dos registos de sumérios, como a andlise documental da legislacéo
subjacente a estes processos de mudanca.

Ao longo do trabalho considerdmos as dimensdes do tempo escolar como elementos
centrais do estudo, 0 que nos levou a opgdo por uma metodologia do tipo qualitativo, de cariz
hermenéutico. Concordamos com Flick (2005) quando este afirma que nas pesquisas
qualitativas se devem adotar “métodos tdo abertos que se ajustem a complexidade do objeto
estudado” (p. 5). Por isso centrdmo-nos na compreensao dos processos de gestdo das aulas e
realizamos um estudo empirico que ndo obedece a modelos que procuram relagdes de causa e
efeito, em sentido estrito.

O tempo escolar, como repetidamente defendemos, € estrutural e estruturante.
Estrutural, porque a escola esta organizada em torno de ciclos temporais de diferentes
duracdes, inscritos uns nos outros, com maior respeito pelos reldgios e pelos calendarios que
pelos fatores humanos, como os ritmos biolégicos ou o0s tempos de aprendizagem.
Estruturante, porque a sua acdo reguladora faz-se sentir fora dos portdes da escola e
condiciona as estruturas sociais que de algum modo com ela se relacionam. A magistratura do
tempo escolar faz-se sentir aos mais diversos niveis, e esta fortemente contida nas rotinas
sociais de alunos, professores, familias e outros membros da comunidade educativa que direta
ou indiretamente sdo influenciados e condicionados pelos horérios escolares. Faz parte do
curriculo oculto da escola incutir nas criancas e nos jovens habitos, ritmos e horérios de
trabalho que obedecem a um tempo padronizado. Por isso, 0 tempo €, na nossa perspetiva,
uma varidvel que ndo pode deixar de ser considerada quando se fazem estudos em educagéo.
Os tempos da escola, de ensino e de aprendizagem, presentes em todos 0s processos de
escolarizacdo, sdo digtintos, e a andlise e 0 estudo das relagfes entre si, e com outros fatores
intrinsecos a escola, podem permitir olha-la de uma outra perspetiva, 0 que permitira estudar
guestfes novas, ou uma nova abordagem de «velhas» questdes.

E sabido que a investigaciio da prética letiva em sda de aula é sempre dificil de
concretizar, ja porgque a observacéo direta se traduz num elemento de perturbacéo da aula, ja
porque pode aterar os comportamentos dos alunos e dos professores. Restam 0os métodos
indiretos, como os que utilizdmos, mais expostos ainterpretacdo, como a andlise dos suméarios
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dos professores de Matemética, a que procedemos, correspondentes as aulas ministradas no
més de novembro, bem como a andlise comparativa da legislacéo relevante para a definicéo
dos horérios escolares, e aandlise do discurso dos proprios atores.

A andlise de conteido das entrevistas foi realizada com base em trés categorias:
prética pedagogica, conhecimento trivium dos professores e tempo.

Na categoria préatica pedagogica analisamos a influéncia de variaveis que
contribuiram para as ateracdes impostas a prética letiva, nomeadamente a implementacdo e
profusdo das TIC e as caracteristicas da populagdo estudantil (ndo esquecer que em duas
escolas, esta varidvel mostrou-se particularmente significativa, dado serem escolas TEIP).
Procuramos, ainda, compreender a predisposicdo dos professores entrevistados para a adocao
de préticas educativas diferentes de carater inovador.

Na categoria conhecimento trivium procurdmos perceber as competéncias de
literacia, materacia e tecnoracia dos professores entrevistados, na sua pratica de sala de aula.
Entre outros aspetos, esta andlise do conhecimento trivium permitiu-nos compreender as
relacdes que os professores estabel ecem com as dimensdes temporais da escola.

Na abordagem a Ultima categoria — 0 tempo — tivemos a preocupagdo de
compreender a forma como os professores vivenciam os ciclos temporais escolares: quando, e
em que circunstancias, tomam o tempo de sala de aula como um elemento neutro nas praticas
letivas, como um meio onde a agdo se desenrola; quando, e em que circunstancias, o tomam
COmMoOo um recurso que, a semelhanca de tantos outros, pode ser manipulado em funcdo dos
objetivos e das necessidades dos atores, professores e aunos. Coexistindo, em educagéo,
ciclos temporais de curta, média e de longa duragdo atribuimos, neste trabalho de tese,
particular relevo a duragdo da aula, embora os ciclos temporais longos, nomeadamente o0s
definidos pelos exames nacionais, também estgjam muito presentes no discurso dos
professores.

A reforma no sistema educativo implementada em 2001/02 operou alteracbes
significativas em diversas dimensdes escolares, das quais destacamos. a criagdo de &reas
disciplinares ndo curriculares, a restruturagdo das cargas horérias atribuidas as diversas
unidades curriculares, a descentralizacdo da gestdo escolar; a regulamentacdo das escolas
TEIP; a possibilidade de serem estabelecidos contratos de autonomia; e, com particular
relevancia para esta tese, aquilo a que chamamos micro-macro-mudanca, a ateracdo da
unidade temporal letiva de 50 minutos para 90 minutos.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 276



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

A andlise de contelido da entrevista a Secretaria de Estado da Educacéo dos Xl e
X1V Governos Constitucionais diz-nos que esta alteracdo da unidade tempora letiva visava
provocar ateracfes nas préticas docentes, consideradas cristalizadas no tempo por décadas
em gue a escola se estruturou em horérios de 50 minutos, e gjustada a model os essencia mente
expositivos, mesmo magistrais. O tempo era um meio onde a acdo se desenrolava,
condicionando sobretudo a gestdo dos contetidos. Em sua opinido, com aulas mais longas (90
minutos) o professor poderia geri-lo de outra forma, mais de acordo com os objetivos
tracados, tomando-o assim como um recurso. Em sintese, era entendimento da equipa
ministerial da época que a ateracdo do tempo, enquanto elemento estrutural da gramética da
escola, despoletaria novas dinamicas de sala de aula, que reconfigurariam a forma de lecionar
«tradicional», pois ndo era possivel impor a jovens, entre os 10 e os 18 anos, uma atitude
passiva durante 90 minutos, facto que forcaria os professores a adotarem préticas mais
dindmicas e interativas.

Mas, como ja referimos noutro ponto deste trabalho, nenhuma reforma acontece, ou
tem éxito se ndo conseguir a adesdo dos atores a quem se dirige, neste caso os professores. E
essa adesdo sera tanto mais forte, quantas mais e maiores vantagens estes |he reconhegam, o
gue nos remete para a nossa questao de partida, ja anteriormente referida.

Numa primeira resposta, baseada apenas na nossa experiéncia docente, consideramos
gue as metodologias de sala de aula ndo foram significativamente alteradas, prevaecendo as
aulas expositivas, conjugadas com aresolucéo de exercicios. A andlise dos dados veio dar-nos
razdo, e as nossas infirmagdes de curto prazo foram confirmadas no médio prazo. Ou sgja, nos
primeiros anos de vigéncia dos horarios escolares estruturados em 90 minutos os professores
terdo testado e ensaiado novas solucdes, didéticas e pedagogicas. No entanto a inovacdo nao
foi sustentavel, e ndo se traduziu na adoc&o de novas rotinas. Novos normativos foram sendo
publicados, desviados das ideias originais, com diferentes orientagfes e solicitagbes a que 0s
professores tiveram de dar resposta, desacel erando ou mesmo invalidando o anterior processo
de mudanca.

Dados do nosso estudo empirico permitiram-nos identificar trés fases nos processos
de mudanca da prética letiva dos professores que caracterizamos da seguinte forma: a fase da
inércia, a da experimentagdo, e finamente o retomar das estratégias e metodologias
anteriores. A primeira fase, a da inércia, consubstanciando alguma resisténcia a mudanca,
nomeadamente resultante do receio do desconhecido ou da saturacéo das sucessivas reformas

anteriores, da descrenca em mais uma, da entropia nas escolas, pela percecéo de que o
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acréescimo de energia despendida ndo resultaria em mais investimento, por vezes por
instrucbes contraditérias imanadas por quem devia esclarecer. Os docentes que venceram a
inércia, por iniciativa propria ou incentivados por professores inovadores, entram na segunda
fase. O ensaio de novas solucdes vai-se sucedendo e vivendo um processo de aceleracéo do
tempo de mudanca. Caso se tivesse chegado ao desenhar de novas rotinas, ter-se-ia atingido
um patamar de estabilizacdo. Mas no caso vertente, vencida a inércia, a aceleracéo do tempo
de mudanca foi travada porque a avaliacéo feita pel os professores sobre os resultados obtidos
ndo foi positiva. Segja porque as condicOes de trabalho se degradaram, segja porque os
resultados ndo corresponderam ao esperado, nomeadamente no respeitante a preparacéo dos
alunos para 0s exames nacionais (uma das principais preocupacdes destes professores),
decorrente da dificuldade em cumprir as planificagdes de longo prazo e os curricula nacionais.
O tempo despendido ndo era rentabilizado a posteriori, gerando nos professores um
sentimento de opressdo dos ciclos temporais longos. Na terceira fase do processo de mudanca
assistiu-se a necessidade de libertacdo desta opresséo, traduzida no recentrar da prética letiva
numa logica de economia do tempo, com os professores abandonando sucessivamente as
préticas temporalmente menos rentévels, 0 que resultou na desaceleracdo do processo de
mudanca e no retomar de estratégias de ensino mais eficazes para o cumprimento dos
programas .

Assim, decorridos onze anos da implementacdo das aulas estruturadas em 90
minutos, verificamos que as praticas dos professores ndo diferem significativamente das que
j& eram suas antes da entrada em vigor do D.L. 6/2001, de 18 de janeiro. Reforcamos que o
retomar das rotinas anteriores resultou da necessidade de rentabilizar o tempo letivo, com
vista a0 cumprimento dos extensos programas e curricula, no respeito pela preparacdo dos
alunos para 0s exames nacionals. S&o estes que marcam o0 modelo de avaliagdo do sistema
atual, e sdo eles também os principais responsavei s pela opressao gue o tempo exerce sobre 0s
professores. Desde a Revolugdo Industrial que a gramética da escola vem sendo construida no
sentido de rentabilizar o tempo escolar, numa perspetiva marcadamente econémica. Mesmo
gue os professores considerem que as aividades laboratoriais e transdisciplinares
desempenham um papel importante no ensino de uma matematica critica e no ensino da NOS,
porque ndo sdo objeto de avaliagdo nos exames os professores acabam por as descurar, em
detrimento da preparacéo para 0s exames nacionais.

Outro fator que parece ter concorrido para retirar parte da eficicia a mudanca foi o
aumento do nimero de alunos por turma. Estratégias de ensino mais centradas no professor, o
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magi strocentrismo, sdo menos dependentes do nimero de alunos por turma que as estratégias
centradas no aluno. Quanto maior for a turma, maior a tendéncia para o professor centrar em
s as atividades da aula. Mas esta |6gica do ensino da matematica escolar, que visa sobretudo
a preparagdo dos aunos para as provas finais, impde que se dedique bastante tempo a
resolucdo de exercicios nas aulas, ao treino dos alunos para a aplicacdo pratica dos conceitos
tedricos, e a resolucdo de agoritmos mais ou menos padronizados, 0 que acentua a
segmentacdo do tempo de aula, mesmo nas aulas de 90 minutos, onde tem de se introduzir
mais do que um conceito tedrico por aula.

Efetivamente, as alteragdes introduzidas em 2001 néo ateraram a segmentacéo das
aulas de Matemética em momentos distintos, tedricos e praticos, pelo que ndo terdo
provocado alteracBes significativas nas praticas docentes. Mesmo os professores que referem
que atualmente tém por habito partir do particular, da resolucdo de determinados exercicios,
para a generalizacdo, j& o faziam antes, mas os aunos mostram dificuldade em manter-se
concentrados e a trabalhar durante periodos de tempo tédo longos. Assim os professores
entrevistados consideram que:

a unidade letiva de 90 minutos é demasiado longa, sobretudo nas faixa etarias

mais baixas,

para os alunos do ensino secundario ha dificuldade em estruturar uma aula de

modo a que todo 0 seu tempo Sgja economicamente rentavel;

0 menor nimero de aulas por semana (decorrente do prolongamento da duracdo

da unidade letiva, com a manutencdo da carga horéria semanal atribuida a
disciplind) traduz-se numa maior dificuldade em cumprir os programas e 0s
curricula, obrigando a lecionagdo a mais do que um contetido por aula e a uma

maior segmentacao do tempo.

O nosso estudo revelou que a necessidade de gerir as aulas (rentabilizar o tempo) de
90 minutos conduziu ao desenvolvimento do conhecimento trivium dos professores. A analise
de conteldo das entrevistas permitiu-nos perceber a sua capacidade de «lerem» 0 que 0s
alunos dizem, de com esta informagéo fazerem inferéncias e retirarem conclusdes, para entao
adequarem as estratégias as circunstancias. Estas estratégias visam ndo sO cumprir 0s
objetivos da aula mas também combater 0 cansaco, a saturacdo, O desinteresse, a nao
compreensdo dos conteldos, as lacunas ao nivel dos prérequisitos, e ainda outras
dificuldades que os alunos manifestam e frequentemente pdem em causa a fluidez daaulae o
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cumprimento dos objetivos, no que mostram possuir competéncias de literacia, de materacia e
de tecnoracia. Algumas das ferramentas que usam, desta sua tecnoracia, passam por combater
a extensdo do tempo de aula através, nomeadamente: de interrupgdes na abordagem dos
contetdos, gerando momentos de descompressao; do uso de fichas de trabalho personalizadas,
com graus de dificuldades adequados as necessidades de cada um; do centrar o trabalho nos
alunos, quando estes manifestam cansago; de, ao contré&rio, centrar o trabaho em 9,
permitindo que os alunos tenham uma atitude mais passiva; no limite, de dar por finda a aula

antes do toque de saida, para evitar aindisciplina.

Como se pode ver na nossa questdo de partida (ver Il — 1.2.1. Questdo de
investigagcdo) e objetivos (ver |1 — 1.2.2. Objetivos gerais), ndo foi nossa intencéo avaliar a
reforma implementada pelo X111 Governo Constitucional, mas apenas, e s, compreender 0s
efeitos da alteracdo da duragdo da unidade temporal (de 50 minutos para 90 minutos), que,
lembramaos, tinha o propdsito de provocar ateracdes na pratica letiva dos docentes.

Tyack & Cuban (1995, p.61) referem que se pode medir o sucesso de uma reforma
educativa a partir de trés parametros: fidelidade a ideia original; medicdo dos resultados
efetivos e longevidade. Aplicando estes critérios a andlise desta medida legidativa, e
comecgando pelafidelidade aideiaoriginal, pensamos que esta néo foi efetiva, considerados os
onze anos da sua vigéncia. De facto, pouco depois da sua publicacdo ja o Despacho n°
13781/2001, de 12 de junho, veio contrariar uma das premissas essenciais a0 Seu SUCESSO.
Referimo-nos & anulagdo do tempo previsto para os professores se reunirem e prepararem as
aulas de forma cooperativa, bem como o0 acompanhamento dos alunos. Mas, o D.L. 6/2001,
de 18 de janeiro, que se propunha também reforcar a autonomia das escolas e fomentava a
avaliagdo centrada nas competéncias adquiridas pelos aunos, foi também contrariado pelo
reforco da importancia dos exames nacionais e dos testes intermédios, bem como pela
recentracéo da avaliagéo nos contetidos.

No que respeita ao segundo parametro — medicdo dos resultados — estavam previstos
foruns de partilha de experiéncias, onde organizacOes escolares e grupos de professores
poderiam partilhar 0s seus sucessos e insucessos, fomentando-se a auto e a heteroavaliagéo
das praticas. Na redidade, foi organizado um férum, apenas, pelo que a avaliagdo das
reformas tera sido pouco expressiva. Especificamente no que respeita a ateracdo da unidade
temporal letiva, esta tese configura-se como o primeiro trabalho empirico que a aborda. A
auséncia de auto e heteroavaliagdo, entre outros fatores, abriu campo a diversas interpretacoes
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dos normativos que foram sendo produzidos, e, consequentemente, a distintas formas de
implementacdo das diretivas, surgindo solugdes hibridas, entre o velho e o novo, mas nem
sempre conexas.

Quanto a longevidade da medida, situamo-la nos 11 anos, mais concretamente no
periodo decorrido entre os anos letivos 2001/02 e 2012/13. A publicacdo do D.N. 6/2012, de
10 de abril, veio permitir as escolas definirem autonomamente a duragéo dos tempos letivos, o
gue levou ja muitas a retomarem a unidade temporal de 50 minutos estabelecendo uma
correspondéncia direta entre os horarios dos professores (imperativamente contabilizados em
periodos de 50 minutos) e os das turmas. As reformas estruturais e as educativas, néo
divergem, necessitam de periodos temporais longos para se efetivarem e o periodo de
vigéncia dos tempos letivos estruturados em 90 minutos ndo o tera sido o suficiente para se
poder tornar sustentavel.

Desta forma, no nosso entender, houve um significativo desvirtuar dos objetivos
iniciais, tendo-se perdido no tempo a historicidade (ver «I — 1.4. O tempo na escola») do

processo de mudanca. Terdo contribuido para este facto:

A publicacéo do antes referido Despacho n.° 13781/2001, de 12 de junho, que
converteu os 90 minutos inicidmente atribuidos ao trabalho individual dos
professores em tempo de trabalho com alunos.

A intervencdo das DREs que dificultou a hibridizagdo entre as tradi¢cOes de cada
escola e aimplementagdo das novas regras.

A interrupcdo das atividades de divulgacéo de boas préticas, bem como os ciclos
de estudo, fomentados pelo extinto Instituto de Inovagéo Educacional.

O refor¢co dos exames nacionais na avaliacdo: a publicacdo do Decreto-Lei n°
209/2002, de 17 de outubro, altera o D.L. n® 6/2001, de 18 de janeiro, e introduz
0S exames nacionais no 9° ano de escolaridade, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica (alinea b, n° 4, art® 13° - modalidades de avaliacdo).

A congtituicdo de sucessivos governos, entre 2002 e 2005, com aternancia
politica. Experiéncias de sucesso na educagdo, que reverteram as estatisticas,
(Educacéo e Conhecimento: a experiéncia dos que avancaram, 2004) tiveram por
base pactos politicos entre as forgas partidarias do arco de governacéo, o que
permitiu reformas com continuidade (15 a 20 anos). Manifestamente, ndo terd
sido o caso.
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Reforgco daimportancia dos testes internacionais.

Divulgacéo, pela comunicacéo social, dos rankings das escolas.

Como se pode ver, 0 menor sucesso desta medida parece néo se ficar a dever ao seu
contedo mas sim a deficiéncias no processo de implantacdo e difusdo. Em sintese, as
alteracdes propostas enquadraram-se num processo de mudanca que espelha o que tém sido as
orientacOes das politicas educativas e curriculares nos ultimos anos em Portugal: o primado
das alteracOes avulsas sobre as alteragdes sistematizadas. Como reconhece o Debate Nacional
sobre Educacéo, promovido pelo CNE, tem existido no processo educativo portugués um
excesso de producdo normativa sem que as mudancas cheguem a ser devidamente
interiorizadas e implementadas ao nivel das escolas. Por isso, “é preciso reordenar todo o
edificio normativo em fungdo de uma estratégia clara e devidamente concertada” (Estado da
Educacdo: 2012, 2013, p.35). Estamos a assistir a publicacdo de normas e leis avulsas que
desvirtuam a restruturacdo do edificio escolar, implementada a partir de 2001, sem se
perceber para onde se quer ir e que escola se procura. Estaremos, possivelmente, a entrar no
fim de um ciclo de mudanca (ver «I — 1.4. O tempo na escola»), que culminard em nova

producdo legidlativa, que marcard o inicio de um novo ciclo.

A elaboracéo deste trabalho de tese parece confirmar a ideia que tinhamos de que o
tempo escolar € um elemento fundamental para os estudos em educacdo. Por isso ndo
gueremos deixar de referir algumas hipoteses relacionados com o tempo escolar que podem
constituir investigacoes futuras:

A Matemdtica tem, como vimos, uma forte componente prética, que facilita a
segmentacdo do tempo de aula em pelo menos dois momentos distintos, o que
pode ter amenizado o impacto da extensdo do tempo letivo. Sugerimos, entéo, que
se possa replicar este estudo, desta feita centrando-o em professores de outras
areas disciplinares.

Poder-se-ia, também, replicar este estudo nas diversas areas curriculares dos 2° e
3° ciclos do ensino basico, uma vez que a gestdo das aulas com alunos destas
faixas etarias, coloca desafios distintos, segundo os relatos dos nossos
entrevistados.

A andlise dos dados revelou que 0s exames nacionais podem ser um entrave a
mudanca das praticas letivas. Uma vez que foram recentemente introduzidos no
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ensino basico, poder-se-ia estudar 0 seu impacto na prética dos docentes deste
nivel de ensino, nomeadamente no que respeita a gestédo dos ciclos temporais
curtos e longos.

As alteracbes dos tempos escolares tém implicacbes multiplas diversas da
atividade docente. Esta por estudar, por exemplo, que impacto teve a introducéo
das aulas de 90 minutos na gest&o e organizacao das escolas.

O Despacho Normativo 13-A/2012, de 5 de junho (Organizagé&o do Ano Letivo),
velo possibilitar que as escolas se organizassem em diferentes unidades temporais
letivas, o que criou a possibilidade de se fazerem estudos comparativos entre a
duracdo do tempo de aula e fatores como o desempenho escolar dos alunos, os
resultados obtidos nos exames nacionais, 0s nivels de cansaco de aunos e
professores nos ciclos temporais longos. Poder-se-4, também, procurar
compreender se a extensdo temporal das aulas (com implicagBes no nimero de
aulas por semana) favorece o melhor desempenho dos aunos, ou os alunos com
melhor desempenho.

Existem abundantes estudos que relacionam as atitudes dos alunos com o perfil do
professor. Da mesma forma, poder-se-ia procurar relacbes entre os niveis de
conhecimento trivium evidenciados pelos professores e 0 desempenho escolar dos
alunos, ou com os seus indices de disciplina/indisciplina.

De ambito mais lato, poderia desenvolver-se um estudo multidisciplinar sobre a
natureza do tempo escolar, envolvendo especialistas de areas do conhecimento t&o
diversas como a sociologia, a psicologia, a pedagogia, a didatica, a organizacéo
escolar, a politica educativa, as neurociéncias, bem como das areas cientificas que

integram os curricula nacionais.

Para terminar, consideramos que 0s objetivos que nos propusemos foram

integralmente cumpridos. Deixamos uma abordagem tedrica que pode servir de ponto de

partida para futuros estudos em educagéo que tenham o tempo escolar como objeto de estudo.

Acreditamos, ainda, ter contribuido para que o tempo escolar venha a ser considerado, nos

diversos estudos em educacdo, pois 0 tempo em educagdo € estrutural e estruturante. Em

educacdo ha que atender aos tempos que o tempo tem.
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L egislacao

Lei n°46/86 de 14 de outubro, (Lei de Bases do Sistema Educativo)

Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de agosto.

Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro.

Decreto-Lei n.° 7/2001 de 18 dejaneiro.

Decreto-Lei n.° 156/2002 de 20 de junho.

Decreto-lei n°® 209/2002, de 17 de Outubro.

Decreto-Lei n.° 74/2004 de 26 de marco

Despacho normativo 6/2012 de 10 de abril.

Despacho Normativo 13-A/2012 de 5 de junho, (Organizacdo do ano letivo).
Despacho n° 13781/2001, de 12 de Junho, publicado no Diario da Republica, n° 152, |1
Série, p.11011.

Despacho n° 16795/2005 de 3 de agosto, publicado no Diério da Republica, n° 148, |
série, p.11101.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 284



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Bibliografia

Abd-El-Khailick, F., Bell, R. L., & Lederman, N. (1998). The nature of science instructional
practice: Making the unnatural natural. Science Education, 82, 417-436.

Abd-El-Khailick, F., & Lederman, N. (2000). The Influence of History of Science Courses on
Students' Views of Nature of Science. Journal of Research in Science Teaching,
37(10), 1057-1095.

Adam, B. (1995). Timewatch. Cambridge: Polity Press.

Adam, B. (2004). Time. Cambridge: Polity Press.

Afonso, A. J. (2009). Nem tudo o que conta em educacdo € mensuravel ou comparavel.
Critica & accountability baseada em testes estandarizados e rankings escolares. Revista
Lusofona de Educacéo, 13, 13-29.

S. Agostinho (2001). Confissdes (A. d. E. Santo, J. Beato & M. C. S. Pimentel, Trans.).
Lisboa: Imprensa Naciona Casa da Moeda.

Alapin, 1., Fchten, C. S, Libman, E., Creti, L., Bailes, S., & Wright, J. (2000). How is good
and poor sleep in older adults and college students related to daytime sleepiness,
fatigue, and ability to concentrate? Journal of Psychromatic Research, 49, 381-390.

André, M. (2009). Etnografia da Pratica Escolar (162 ed.). Campinas. Papirus.

Atkins, P., & Paula, J. (2002). Physical Chemistry (72 ed.). New York: Oxford University
PressInc.

Ball, S. (2011). Sociologia das politicas educacionais e pesquisa critico-social: uma revisao
pessoal das politicas educacionais e da pesquisa em politica educacional. In S. Ball &
J. Mainardes (Eds.), Politicas Educacionais:questfes e dilemas. S&o Paulo: Cortez
Editora.

Barata, J. P. M. (1986). Eficacia e Incerteza na Intervencdo Planeada. Lisboa: Instituto de
Estudos para o Desenvol vimento.

Bardin, L. (2004). Analise de Contetdo. Lisboa: Edigdes 70.

Barroso, J. (1999). O caso de Portugal. In J. Barroso (Ed.), A Escola entre o Local e o Global,
Perspectivas para o0 Século XXI. Lisboa: EDUCA.

Barroso, J. (2003). Introducdo. In J. Barroso (Ed.), A Escola Publica. Regulacdo
Desregulacao Privatizacdo. Porto: ASA editores.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 285



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Barroso, J. (2008). Parecer: Projeto de Decreto-Lei 771/2007-ME.

Benavente, A. (2008). [Desigualdade e Diferencas na Escola: Abordagens socioldgicas. que
resposta).

Benedito, A. E. (2008). La invencion del tiempo escolar. In R. Fernandes & A. C. V. Mignot
(Eds.), O Tempo na Escola. Porto: Profedicoes.

Benjamin, A. C. (1981). Ideas of Time in the History of Philosophy. In J. T. Frazer (Ed.), The
Voices of Time: a cooperative survey of man's views of time as expressed by the
sciences and by the humanities. (22 ed., pp. 3-31). Amherst: The University of
M assachusetts Press.

Bergmann, W. (1992). The Problem of Time in Sociology: An Overview of the Literature on
the State of Theory and Research on the 'Sociology of Time', 100-82. Time & Society,
1(81), pp. 82-134.

Bernardi, B. (1674). Introducéo aos Estudos Etno-antropol ogicos. Lisboa: Edic¢des 70.

Bird, A. (2004). Kuhn, naturalism, and the positivist legacy. Sudies in History and
Philosophy of Science, 35, pp. 337-356.

Bogdan, R., & Biklen, S. (2006). Investigacdo Qualitativa em Educacgdo (122 ed.). Porto:
Porto Editora.

Bohm, D., & Peat, D. (1989). Ciéncia, Ordem e Criatividade. Lisboa: Gradiva.

Bourdieu, P. (1972). Esquisse d'une théorie de la pratique. Droz.

Bourdieu, P. (1986). The Forms of Capital. In J. G. Ricahrdson (Ed.), Handbook of Theory
and Research for the Sociology of Education (pp. 96-111). New York: Greenwood
Press.

Bourdieu, P. (2001). O Poder Smbdlico (42ed.). Algés: Difel.

Brites, 1. (2007). A centralidade de Vigiar e Punir. Histéria da violéncia nas prisdes, na obra
de Michel Foucault. Revista Lusofona de Educacéo, 10.

Brose, H.-G. (2004). An Introdution toward a Culture of Non-Simultaneity. Time & Society,
13(1), 5-26.

Brossarda, D., Lewensteinb, B., & Bonneyb, R. (2005). Scientific knowledge and attitude
change: The impact of a citizen science project. International Journal of Science
Education, 27(9), pp. 1099-1121.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 286



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Buckhal, J., EI-Sheikh, M., & Kéller, P. (2007). Children's sleep and cogntive functioning:
race ans socioeconomics status as moderators of effects. Chile Development, Feb-Mar,
213-231.

Buescu, J. (2012). Matemdtica em Portugal. Lisboa: Fundag&o Francisco Manuel do Santos.

Caetano, A. P. (2003). Processos Participativos e Investigativos na Mudanca dos Professores
e da Escola. Lisbhoa: Departamento da Educacdo Bésica - Ministério da Educacéo.

Caas, F. (2001). The Science/Technology Interaction: Implications for Science Literacy.
Journal of Research in Science Teaching, 38(7), 715-729.

Canavarro, J. M. (1999). Ciéncia e Sociedade. Coimbra: Ed. Quarteto.

Canavarro, J. M. (2000). O que se pensa sobre a ciéncia. Coimbra: Quarteto Editora.

Castree, N. (2009). The Spatio-temporal Capitalism. Time & Society, 18, 26-61.

Castro, . (2006). Problematica qualitativa e quantitativa do ‘capital socia': uma exploracéo.
SOCIUS Working Papers, 3, 1-33. Retrieved from
http://pascal .iseg.utl . pt/~soci us/publicacoes/wp/wp200603. pdf

Catulo, K. (2009). A horalegal regressou ao rel6gio do Cais do Sodré Retrieved 22-01-20009,
2009, from http://dn.sapo.pt/inicio/interior.aspx?content_id=1139409

Chaplin, C. (Writer) & C. C. F. Corporation (Director). (1936). Tempos Modernos:. a historia
da industria, do empreendedorismo individua: a cruzada humana em busca da
felicidade. In C. Chaplin (Producer). Rivoli Theater, NY: United Artists.

Cloudsley-Thompson, J. L. (1981). Time Sense os Animals. In J. T. Fraser (Ed.), The Voices
of Time: a cooperative survey of man's views of time as expressed by the sciences and
by the humanities (2 ed., pp. 296-312). Amherst: The University of Massachusetts
Press.

Colins, A. (1998). Nationa Science Education Standards: A political document. Journal of
Research in Science Teaching, 35(7), 711-727.

Conselho Nacional de Educacdo (2013). Estado da Educacdo 2012: Autonomia e
descentralizacdo. In C. N. d. Educagdo (Ed.). Lisboa: Conselho Naciona de
Educacéo.

Correia, A. C. (2008). Entre o campanario e a sineta da escola. In R. Fernandes & A. C. V.
Mignot (Eds.), O Tempo e a Escola. Porto: Profedicdes.

Cortesdo, L. (2001). Guliver entre gigantes. Na tensdo entre estrutura e agéncia, que
significados para a educagdo? Transnacionalizagdo da Educacao (Vol. 6, pp. 278-
300). Porto: Ed. Afrontamento.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 287



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Coutinho, C. P. (2011). Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas: Teoria
e Pratica. Coimbra: Edic¢es Almedina.

Crato, N. (2003). Alguns sitios de interesse cientifico na cidade de Lisboa Retrieved 17-09-
2010, 2010, from http://cvc.instituto-camoes.pt/ciencia/el8.html

Cuche, D. (1999). A Nocéo de Cultura nas Ciéncias Sociais (M. S. Pereira, Trans.). Lisboa
Ed. Fim de Século.

D’Ambrosio, U. (1985). Ethnomathematics and Its Place in the History and Pedagogy of
Mathematics. For the learning of mathematics, an international journal of
mathematics education., 5(1), 44-48.

D’Ambrosio, U. (1999). Literacy, Materacy, and Technoracy: a Trivium for Today
Mathematical Thinking and Learning, 1(2), pp. 131-153.

D’Ambrosio, U. (2001). Etnomatemética: elo entre as tradicbes e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica

D’Ambrosio, U. (2005). Sociedade, Cultura, Matematica e seu Ensino. Educacéo e Pesquisa,
31(001), 99-120.

D’Ambrosio, U. (2007). Peace, socia justice and ethnomathematics. The Montana
Mathematics Enthusiast, 1, 25-34.

D’Ambrosio, U. (2008). Globalizacdo, educacdo multicultural e o programa ethomatematica.
In P. Palhares (Ed.), Etnomatematica: Um Olhar sobre a Diversidade Cultural e a
Aprendizagem Matematica. Ribeirdo: Edi¢des HUmus.

D’Ambrosio, U. (20123, 24 a 26 de julho de 2012). [O Estado do Mundo e a Educagédo
Matematica: reflexdes sobre o futuro.].

D’Ambrosio, U. (2012b). The Program Ethnomathematics: the theoretical basis and dynamics
of cultural encounters. Cosmopolis, 3(4).

D'Ambrosio, U., Black, P., EI-Tom, M., Matthews, M., Nebres, B., & Nemetz, T. (1992).
Science, Mathematics, Engenieering and thecnology Education for Citizenship in the
21st Century. Paper presented at the Summer Symposium on Educating for
Citizenship in the 21st Century, Washington, D.C.

D’Ambrosio, U., & Rosa, M. (2008). Um didogo com Ubiratan D’ Ambrosio: uma conversa
sobre etnomatemética. Revista Latinoamericana de Etnomatematica, 1(2), 88-110.

Daly, K. (1996). Families & Time. California: SAGE Publications.

Das, T. K. (1993). Time in Management and Organizationa Studies. Time & Society, 2,
267-274.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 288



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

DeBoer, G. (2000). Scientific Literacy: Another Look at Its Historical and Contemporary
Meanings and Its Relationship to Science Education Reform. Journal of Research in
Science Teaching, 37(6), 582-601.

Dennis, K. (2007). Time in the Age of Complexity. Time & Society, 16(139), pp. 139-155.

Dijk, T. v. (2004). Communicating Ideologies. Multidisciplinary Perspectives on Language,
Discourse and Social Practice. Frankfurt: Peter Lang.

Enguita, F. (2001). La Jornada Escolar. Barcelona: Ariel.

Einstein, A. (2012). O Principio da Relatividade. In S. Hawking (Ed.), Aos Ombros de
Gigantes (32 ed.). Alfragide: Texto Editores.

Estrela, M. T. (2002). Relacdo pedagogica, disciplina e indisciplina na aula. Porto: Porto
Editora

Feigenbaum, M. (2008). The Theory of Relativity - Galileu's Child. 1. Retrieved from
http://arxiv.org/abs/0806.1234v1 doi:arXiv:0806.1234v1

Fernandes, R. (2003). Tendéncias da politica escolar e a Escola para Todos em Portugal na
segunda medade do século XX A Modernizagdo Pedagogica e a Escola para Todos
na Europa do Sul no século XX (pp. 9-25). Lisboa: Grupo SPICAE.

Fernandes, R. (2008). A borboleta e o tempo escolar. In R. Fernandes & A. C. V. Mignot
(Eds.), O Tempo e a Escola. Porto: Profedicdes.

Ferreira, L., & Lima, P. (2006). Portugal: educacdo em nUmeros - uma perspectiva
internaciona. In S. P. d. Matemética (Ed.), Desastre no ensino da matematica: como
recuperar o tempo perdido. Lisboa: Gradiva.

Feyerabend, P. (1992). Contra o Método. Lisboa: Rel6gio D'Agua.

Filho, J. L. (2006). O Multiculturalismo e a Integracdo dos Filhos dos Imigrantes Cabo-
verdianos. Revista Cientifica - Universidade de Cabo Verde, 2, 27-57.

Filho, J. S., & Janué&rio, E. (2011). Os Marcadores de tempos Indigenas e Etnomatematica.
Revista Zetetiké, 19, 37-70.

Flick, U. (2005). Métodos Qualitativos na Investigacao Cientifica. Lisboa: Monitor.

Flick, U., Kardorff, E. v., & Steinke, |. (2005). A Companion to Qualitative Research.
London: SAGE publications.

Foddy, W. (2002). Como Perguntar: Teoria e Préatica da Construcdo de Perguntas em
Entrevistas e Questionarios (22 ed.). Oeiras. Celta Editora.

Formosinho, J., & Machado, J. (2008). Curriculo e Organizacao: as equipas educativas como
model o de organizagdo pedagogica. Curriculo sem Fronteiras, 8(1), 5-16.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 289



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Foucault, M. (1977). Vigiar e Punir (102 ed.). Petrépolis: Editora V ozes.

Frada, J. (2009, 01-07). Biorritmos e Insucesso Escolar: algumas opinides e reflexdes
Acedido a 04-09-2010, em
http://www.saudepublica.web.pt/TrabFrada/Biorritmos.htm#1

Fraser, J. T. (1981). Introduction. In J. T. Fraser (Ed.), The Voices of Time: a cooperative
survey of man's views of time as expressed by the sciences and by the humanities (2
ed., pp. xvii-xlviii). Amherst: The University of Massachusetts Press.

Fraser, J. T. (1999). Time, Conflict and Human Values. Chicago: University of Illinois Press.

Freire, P. (1987). Pedagogia do Oprimido (172ed.). Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (1997). Pedagogia da Autonomina: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra.

Freire, P. (1998). Por Uma Pedagogia da Pergunta (42 ed.). Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Galison, P. (2005). Os Rel6gios de Einstein e os Mapas de Poincaré. Lisboa: Gradiva.

George, R. (2006). A Cross-domain Analysis of Change in Students' Attitudes toward Science
and Attitudes about the Utility of Science. International Journal of Science Education,
28(6), 571-589.

Gerdes, P. (2007). Etnomatematica: Reflexbes sobre Matematica e Diversidade Cultural.
Ribeir&o: Humus.

Ghiglione, R., & Matalon, B. (2001). O Inquérito (42 ed.). Oeiras. Celta Editora.

Giddens, A. (2007). A Europa na Era Global. Barcarena: Editorial Presenca.

Gimeno Sacristan, J. (2002). Educar e conviver na cultura global. Porto: Asa.

Gimeno Sacristan, J. (2008). El valor del tiempo en education. Madrid: Ediciones Morata.

Glennie, P., & Thrift, N. (2009). Shaping the Day: a History of timekeeping in England and
Wales 1300-1800. Oxford: Oxford University Press.

Gongalves, A. C. (1997). Questbes de Antropologia Social e Cultural (22 ed.). Santa Maria da
Feira: EdicOes Afrontamento.

Goodson, |. (1995). Dar Voz ao Professor: as histérias de vida dos professores e 0 seu
desenovlvimento profissional. In A. Novoa (Ed.), Vidas de Professores (22 ed.). Porto:
Porto Editora.

Goodson, 1. (2008). Conhecimento e Vida profissional. Porto: Porto Editora.

Goodson, 1., Biesta, G., Tedder, M., & Adair, N. (2010). Narrative Learning. Abingdon:
Rourledge.

Haecht, A. V. (1992). A Escola a Prova de Sociologia. Lisboa: Instituto Piaget.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 290



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Hamner, K. C. (1981). Experimental evidence for the Biological Clock. In J. T. Frases (Ed.),
The Voices of Time: a cooperative survey of man's views of time as expressed by the
scieces and by the humanities (2 ed., pp. 281-296). Amherst: The University of
M assachussets Press.

Harvey, D. (1996). Justice, Nature and the Geography of Difference (3 ed.). Oxford:
Blackwell Publishers.

Hassard, J. (1999). The emergence of global thinking among American and Russian youth as
a contribution to public understanding. International Journal of Science Education,
21(7), pp. 731-743.

Hawking, S. (2012). Albert Einstein: vida e obra. In S. Hawking (Ed.), Aos Ombros de
Gigantes (32 ed.). Alfragide: Texto Editores.

Holanda, A. (2006). Questdes obre pesquisa qualitativa e pesquisa fenomenolégica. Analise
Prsicoldgica, 3(XXVI), 363-372.

Holford-Strevens, L. (2008). A Pequena Historia do Tempo. Lisboa: Tinta-da-china.

Huberman, M. (1995). O Ciclo de Vida Profissional dos Professores. In A. Névoa (Ed.),
Vidas de Professores (22 ed.). Porto: Porto Editora.

Januério, E. (2011). Os Marcadores de Tempos Indigenas e Ethomatematica: a pluralidade
epistemol 6gica da ciéncia. Revista Zetetiké, 19, pp. 37-70.

Jegede, O., & Aikenhead, G. (1999). Transcending Cultural Borders. Implications for Science
Teaching. Journal of Research in Science Teaching, 17(1), pp. 45-66.

Jenkins, E. (1999). School science, citizenship and the public understanding of science.
International Journal of Science Education, 21(7), 703-710.

Jenkins, E. (2007). School science: a questionable construct? Journal of Curriculum Studies,
39(3), 265-282.

Justino, D. (2010). Dificil € Educé-los. Lisboa: Fundagdo Francisco Manuel dos Santos.

Kaufman-Scarborough, C. (2006). Time Use and the Impact of Technology: Examining
workspaces in the home. Time & Society, 15(1), pp. 57-80.

Khishfe, R., & Lederman, N. (2005). Teaching Nature of Science within a Controversial
Topic: Integrated versus Nonintegrated. Journal of Research in Science Teaching,
43(4), 395-418.

Kilpatrick, J. (1999). Investigacdo em educacdo matematica e desenvolvimento curricular em
Portugal: 1986-1996. In M. Pires, C. Morais, J. P. Ponte, M. H. Fernandes, A. Leitéo

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 291



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

& M. L. Sarrazina (Eds.), Caminhos para a Investigacdo em Educacdo Matematica
em Portugal. Braganca: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo

Klages, M. (1997, 15-09-1997). Claude Levi-Strauss: The Structural Study of Myth Acedido
a26-09-2005, em
http://www.col orado.edu/English/ENGL 2012K |ages/l evi-strauss.html

Klein, E. (2007). O Tempo. De Galileu a Einstein (E. d. Santos, Trans.). Casal De Cambra:
Caeidoscopio.

Kolsto, S., Bungum, B., Arnesen, E., Isnes, A., Mathiassen, T., Mestad, I., . . . Ulvink, M.
(2006). Science Student's Critical Examination of Scientific Information Related to
Socioscientific Issues. Journal of Science Education, 1(24).

Kuhn, T. (2001). A Estrutura das Revolucbes Cientificas (22 ed.). Sdo Paulo: Editora
Perspectiva.

Kull, K. (1998). On semiosis, Umwelt, and semiosphere. Semiotica, 120(3/4), 299-310.

Kummel, F. (1981). Time as Succession and the Problem of Duration (F. Goana, Trans.) The
Voices of Time: a cooperative survey of man's views of time as expressed by the
sciences and by the humanities (22 ed., pp. 31-56). Amherst: The University of
M assachusetts.

Lakatos, |. (1978). Falsificacdo e Metodologia dos Programas de Investigacéo Cientifica.
Lisboa: Edicdes 70.

Landes, D. S. (2009). A Revolugdo no Tempo. Lisboa: Gradiva.

Lavile, C., & Dionne, J. (1999). A Construcao do Saber. Porto Alegre: Artmed.

Lederman, N., Abd-El-Khalick, F., Bell, R., & Schwartz, R. (2002). Views of Nature of
Science Questionnaire: Toward Valid and Meaningful Assessment of Learners’
Conceptions of Nature of Science. Journal of Research in Science Teaching, 39(6),
pp. 497-521.

Lee, R. (2012). Globa Modernity and Tempora Multiplicity. KronoScope, 12(1), 31-52.

Lemke, J. L. (2001). Articulating Communities. Sociocultural Perspectives on Science
Education. Journal of Research in Science Teaching, 38(3), 296-316.

Lewis, J, & Leach, J. (2006). Discussion of Socio-scientific Issues: The role of science
knowledge. International Journal of Science Education, 28(11), pp. 1267-1287.

Lewis, T. (2006). Design and Inquiry: Bases for an Accommodation between Science and
Technology Education in the Curriculum? Journal of Research in Science Teaching,
43(3), pp. 255-281.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 292



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Leyens, J.-P., & Y zerbyt, V. (2004). Psicologia Social. Lisboa: Edicbes 70.

Links, V. (2006). Amock: Deviantart.

Lloyd, A. (1981). Timekeepers - An Historical Sketch. In J. T. Fraser (Ed.), The Voices of
Time: a cooperative survey of man's views of time as expressed by the sciences and by
the humanities (2 ed., pp. 388-401). Amherst: The University of MAssachusetts Press.

Lyons, T. (2006). Different Countries, Same Science Classes: Students’ experiences of school
science in their own words. International Journal of Science Education, 28(6), pp.
591-613.

MacLaren, P. (1996). Paulo Freire e o Primeiro Mundo. In M. Gadoti (Ed.), Paulo Freire uma
biografia (pp. 587-589). Sao Paulo: Cortez.

Magalhdes, A., & Stoer, S. (2002). A Escola para Todos. Maia: Profedicoes.

Magueijo, J. (2005). Mais Rapido Que a Luz. A Biografia de uma Especulacdo Cientifica (52
ed.). Lisboa: Gradiva

Mainardes, J. (2007). Reinterpretando os Ciclos de Aprendizagem. S0 Paulo: Cortez Editora.

Martin, M. O., Mullis, 1., Gregory, K., Hoyle, C., & Shen, C. (2000). Effective Schools in
Science and Mathematics. Boston: TIMSS International Study Center.

Matalon, R. G. B. (2001). O Inquérito: Teoria e Prética (4%ed.). Oeiras. Celta Editora.

Mendes, A. A. N. (2004). Escola Publica: gestédo democrética, colegialidade e individualismo.
Revista Portuguesa de Educacao, 17(02).

Morin, E. (2003). Introduc&o ao Pensamento Complexo (42 ed.). Lisboa: Instituto Piaget.

Nasir, N. i. S, Hand, V., & Taylor, E. (2008). Culture and Mathematics in School:
Boundaries Between “Cultural” and “Domain” Knowledge in the Mathematics
Classroom and Beyond. Review of Research in Education, 32(187), 187-240.

Newton, I. (2012). Principios Matematicos de Filosofia Natural In S. Hawking (Ed.), Aos
Ombros de Gigantes (32 ed.). Alfragide: Texto Editores.

Niza, S. (2012). Escritos sobre educacéo. Lisboa: Tinta da China.

Norris, S., & Phillips, L. (2002). How Literacy in Its Fundamenta Sense Is Central to
Scientific Literacy. Science Education, 87, 224-240.

NoOvoa, A. (1988). A Republica e as Escolas das Intengdes Generosas ao Desengano das
Realidades. Revista Portuguesa de Educacéo, 1(2), 29-60.

Nowotny, H. (1992). Time and Social Theory: toward a Social Theory of Time. Time &
Society, 1, 421-454.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 293



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Nunes, J. A. (2003). Um Discurso sobre as Ciéncias 16 anos depois. In B. S. Santos (Ed.),
Conhecimento Prudente para Uma Vida Decente: um discurso sobre as ciéncias
revisitado (pp. 57 - 81). Porto: Ed. Afrontamento.

OCDE. (2004). Educacdo e Conhecimento: a experiéncia dos que avancaram. Brasilia
UNESCO.

Osborne, J., & Collins, S. (2001). Pupils’ views of the role and value of the science
curriculum: a focus-group study. International Journal of Science Education, 23(5),
441-467.

Pacheco, J. A. (2010). Parecer sobre Roeganizacdo Curricular do Ensino Bésico. Lisboa
Conselho Nacional de Educacéo.

Pedro, S. (2007) Greve aos Exames Nacionais, No. 0599/07 (Supremo Tribunal
Administativo 2007).

Penrose, R. (2013). Ciclos de Tempo. Lisboa: Gradiva.

Peretz, H. (2000). Métodos em Sociologia. Lisboa: Temas e Debates.

Pinto-Ferreira, C., Serrdo, A., & Padinha, L. (2007). PISA 2006 - Competéncias Cientificas
dos Alunos Portugueses. In N. Crato (Ed.). Lisboa: GAVE - Gabinete de Avaliagdo
Educacional.

PISA. (2004). Learning for Tomorrow's World - First Results from PISA 2003. Paris. OCDE
Publishing.

PISA. (2010). PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do — Student Performance
in Reading, Mathematics and Science. (Val. 1). Paris: OCDE Publishing.

Poppel, E. (1985). Fronteiras da Consciéncia (A. M. Roltoff, Trans.). Lisboa: Edi¢cdes 70
Lda

Prigogine, I. (2008). O Nascimento do Tempo (32 ed.). Lisboa: Edicbes 70.

Print, M., & Coleman, D. (2003). Towards Understanding of Social Capital and Citizenship
Education. Cambridge Journal of Education, 33(1), 123-149.

Quivy, R., & Campenhoudt, L. (1993). Educational Leadership: A Renaissance Metaphor:
Education Canada

Quivy, R., & Campenhoudt, L. V. (2008). Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais (52
ed.). Lisboa: Gradiva.

Releves, J., Cordova, R., & Kelly, G. (2004). Science Literacy and Academic Identity
Formulation. Journal of Research in Science Teaching, 41(10), pp. 1111-1144.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 294



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Rocha, 1. (2011). Curriculo de Matematica e o Tempo [Editoria]. Educacéo e Matematica:
Revista da Associacao de Professores de Matematica 12.

Roche, M. (2003). Mega-Events, Time and Modernity. Time & Society, 12(1), 99-126.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2011). Ethnomathematics: the cultural aspects of mathematics.
Revista Latinoamericana de Etnomatematica, 4(2), 32-54.

Roth, J., & Kuppers, G. (2002). Democratizing European Science and Technology Policies?
On Users, problems and the Quest for Legitimacy. Innovation: The European Journal
of Science Research, 15(4), pp. 307-324.

S4, A., Almiro, J., Cavdeiro, J., Relis, L., Abreu, M., & Zenhas, M. d. G. (2004). Jogos do
Mundo. Tondela: Associacao de Professores de Matemética.

Santos, B. S. (1989). Introducdo a uma Ciéncia Pés-moderna (32 ed.). Porto: Edices
Afrontamento.

Santos, B. S. (2000). A Critica da Razdo Indolente: contra o desperdicio da experiéncia (22
ed.). Porto: Edicbes Afrontamento.

Santos, B. S. (2003). Um Discurso Sobre as Ciéncias (142 ed.). Porto: Edi¢bes Afrontamento.

Santos, P. J. (2009). Escola a Tempo Inteiro e o Comportamento Problematico dos Alunos.
Mestrado, Universidade de Coimbra, Coimbra.

Schillmeier, M. (2008). Time-Spaces of In/dependence and Dig/ability. Time & Society,
17(2/3), 215-231.

Scocuglia, A. C. (1999). A Histéria das Idéias de Paulo Freire e a Atual Crise de Paradigmas
(22ed.). Jodo Pessoa: Editora Universitarial UFPB.

Siisianen, M. (2000, 5-8 de Julho). Two Concepts of Social Capital: Bourdieu vs. Putnam.
Paper presented at the ISTR Fourth Internacional Conference, Ireland.

Skovsmose, O. (2001). Cenérios para Investigagdo. In D. Moreira, C. Lopes, |. Oliveira, J. M.
Matos & L. Vicente (Eds), Matematica e Comunidades: a diversidade social no
ensino-aprendizagem da Matematica (pp. 26-40). Lisboa Ingtituto de Inovagédo
Educacional.

Smollan, R. K., Sayers, J. G., & Matheny, J. A. (2010). Emotional Responses to the Speed,
Frequency and Timing of Organizational Change. Time & Society, 19(28), 28-53.

Stoer, S. R. (2001). Desocultando o voo das andorinhas: Educacéo inter/multicultural critica
como movimento social Transnacionalizacdo da Educacéo (Vol. 6, pp. 245-272).
Porto: Ed. Afrontamento.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 295



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Teodoro, A. (1997). Poder e participacdo em Educacdo. Lisboa: Eds Universitarias
Lusofonas.

Teodoro, A. (2001). Nos primérdios do Século XX I, Professores para qué? Seara Nova, 72,
49-51.

Teodoro, A. (2003). Globalizagdo e Educacéo. Politicas educacionais e novos modos de
Governacao. Porto: Edicdes Afrontamento.

Thompson, S. (1914). Calculus made easy (22ed.). New Y ork: The MacMillan Company.

Torre, R. R. (2006). Time's Social Discourse. KronoScope, 6(2), pp. 231-247.

Torre, R. R. (2007). Time's Social Metaphors: an empirical research. Time & Society, 16(157),
157-187.

Tyack, D., & Cuban, L. (1995). Tinkering toward Utopia: a Century of Public School Reform.
London: Harvard University Press.

Tytler, R. (2001). Dimensions of evidence, the public understanding of science and science
education. International Journal of Science Education, 23(8), 815-832.

Vaa, J. (2001). Andise de Contetdo. In A. Silva & J. Pinto (Eds.), Metodologia das Ciéncias
Sociais. Porto: Edigdes Afrontamento.

Vieira, N. (2007). Concepcdo de Ciéncia, um olhar para além do positivismo. Mestre,
Universidade Lusofona de Humanidades e tecnologias, Lisboa.

Vieira, N. (2008). Entrevista a Ubiratan D’Ambrosio: Para uma abordagem didactica
multicultural: o Programa Etnomatemdtica. [Entrevista]. Revista Lusofona de
Educacdo(11), 163-168.

Vieira, N. (2009). Educacéo Formal de Ciéncia, Para Qué e Para Quem. In A. S. Anténio, E.
Roméo, C. Galego & A. Teodoro (Eds.), Educando o Cidadéo Global. Globalizacéo,
Educacdo e Modos de Governagdo (pp. 1088-1111). Lisboa: Edices Universitérias
Lusofonas & autores. Acedido em
http://www.ceief .ulusof ona. pt/images/stori es/ebook. pdf.

Vieira, N. (2012). O tempo nas aulas de matemética: os professores de Matematica do ensino
secundério ensinam no tempo e nd com o tempo”. In E. Araljo & E. Duque (Eds.),
Os tempos Sociais e 0 Mundo Contemporaneo (pp. 239-259). Braga: Centro de
Estudos de Comunicacdo e Sociedade — Universidade do Minho. Acedido em
http://www.lasi cs.uminho.pt/ojs/index.php/cecs_ebooks/issue/view/119/showTaoc.

Vieira, R. (1999). Ser Igual, Ser Diferente. Porto: Profedicoes.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 296



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Vos, W. D., & Reiding, J. (1999). Public understanding of science as a separate subject in
secondary schools in The Netherlands. International Journal of Science Education,
21(7), pp. 711-7109.

Vilela, R. A., & Napoles, J. N. (2010). "Hermenéutica Objetiva’ e sua apropriagdo na
pesqguisa empirica na area da educacdo. Linhas Criticas, 16(31), 305-326.

Wallerstein, 1. (1996). Para Abrir as Ciéncias Sociais: relatorio da Comissdo Gulbenkian
sobre a restruturagdo das Ciéncias Sociais (22 ed.)). Mem Martins: Publicagdes
Europa América.

Walerstein, |. (2003). As estruturas do conhecimento ou quantas formas temos nés de
conhecer? In B. S. Santos (Ed.), Conhecimento Prudente para uma Vida Decente: Um
discurso sobre as ciéncias revisitado. (pp. 117-125). Porto: Ed. Afrontamento.

Waters-Adams, S. (2006). The Relationship between Understanding of the Nature of Science
and Practice: The influence of teachers’ beliefs about education, teaching and learning.
International Journal of Science Education, 28(8), pp. 919-944.

Wells, H. G. (2002). A Maquina do Tempo (M. G. Segurado, Trans). Mem Martins:
Publicacfes Europa-América.

Whitrow, G. J. (2003). What is Time? New Y ork: Oxford University Press.

Williams, M. (2006). Can Scientists be Objective? Social Epistemology, 2006(20), 2.

Yin, R. K. (2002). Estudo de Caso: plangamento e método. (22 ed.). Porto Alegre: Artmed
Editora

Yip, D. (2006). Using History to Promote Undersanding of Nature of Science in Science
Teachers. Teaching Education, 17(2), 157-166.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacéo 297



Nuno Vieira

Os tempos que o tempo tem:

0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

[ ndice Remessivo

A

Aress curriculares ndo disciplinares, 95,
136

Biorritmo, 75

C

Calendério escolar, 57, 58, 59, 61, 78

Conhecimento trivium, 22, 24, 123, 127,
141, 238, 239

Consciénciacoletiva, 112

Curriculo oculto, 60, 238

Curriculo trivium, 21, 22, 120

D

D.L. 286/89, 85, 94, 142, 155, 248

D.L. 6/2001, 15, 22, 59, 63, 67, 85, 94,
135, 142, 144, 155, 248, 257

D.L. 7/2001, 22, 63, 85, 94, 135, 144, 257

D.L. 74/2004, 135, 142, 155

D.N. 13-A/2012, 56, 63, 67, 68, 145, 247

E

Educacéo Matematica Critica, 113, 251
Escolareal, 98, 246

Escolatradicional, 162

Etnociéncia, 104, 106

Etnomatemética, 14, 24, 59, 111, 113, 141

Fotoperiodismo, 40

G

Gestdo flexivel do curriculo, 94
Graméticadaescola, 23, 76, 78, 95, 98

H

Hermenéutica, 132
Hibridizagdo, 93, 247
Horario escolar, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 74

investigacdo qualitativa, 25, 138, 139

L

Literacia, 20, 21, 105, 107, 108, 109, 110,
120, 122, 123, 124, 125, 126, 139, 238,
240, 242

Literacia cientifica, 108

M

Materacia, 20, 21, 120, 122, 124, 125, 126,
139, 238, 241

Matrioskas, 67

Mentefactos, 41

Metéforas, 140

mico-macro-mudanca, 23

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 299



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

N TEIP, 95

Natureza das ciéncias, 106 Tempo, 27

@)

Oprimido, 77, 78, 82, 83

Panoptico, 18

Pesquisa etnometodol 6gica, 132
Plano tecnol égico, 134

Poder simbdlico, 87, 98, 116, 121
Prototemporalidade, 72

R
Reforma educativa, 62, 93, 94
Rendimento escolar, 65, 75, 125
S
Sincronismo horario, 16, 29, 31, 34, 41,
58, 64, 76, 83
T

Tecnoracia, 20, 21, 120, 122, 124, 126,
139, 238, 243, 244

aceleracao do tempo, 45, 46, 67, 75, 261
bioldgico, 31, 40, 55, 58, 76
ciclico, 67

ciclostemporais, 17

economia, 45, 264

escolar, 15, 18, 43, 55, 58, 64, 67
estrutural, 17, 57, 60, 67
estruturante, 17, 58, 60, 67

meio, 42, 134

mola do tempo, 68

natureza do tempo, 15

opressor, 18, 19, 20, 82

politico, 62

rapidez do tempo, 16, 67, 68, 71
recurso, 42, 43, 52, 66, 134
sentido, 70

tempo absoluto, 16

\Y,

Violénciasimbdlica, 86, 87, 116

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacdo 300



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Apéndices

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: I nstituto de Educagéo [



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Apéndicel — Guido da entrevista a Secretaria de Estado da

Educacao

Entrevista nao-diretiva a Secretaria de Estado da Educacédo e
Inovacdo do XlIl e Secretaria de Estado da Educacdo do XIV

Governos Constitucionais

Objetivos:
Compreender as motivagdes da tutela para a alteragdo da unidade temporal letiva,
medida legisativa inserida na reforma em educacdo iniciada no ano letivos
2001/02.

Tépicos a orientadores:
Compreender a motivacdo da entrevistada para a organizagdo e implementacéo da
reforma em educacéo, de 2001.
Perceber aintencéo e o alcance da alteracéo da unidade temporal Ietiva, de 50 para
90 minutos.
Perceber, na perspetiva da entrevistada, a historicidade do processo de

implementacdo da reforma curricular de 2001.
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Apéndice Il — Guido das entrevistas aos professores de
M atematica

Guiao de entrevista a professores de mateméatica

Blocos Obj etivos especificos Topicosorientador es Notas
A Clarificar os objetivos da
L eqitimacio entrevista. Pedir permisso para gravar.
dsgentrev% qa Motivar o entrevistado.
Garantir confidencialidade.
Compreender aformacomo | Inferir se o fator tempo é O tempo pode ser considerado
0 tempo é considerado na considerado durante as €Omo um espaco onde se
planificacdo das aulas. planificagcdes de aulas, de inserem as acdes, ou se éo
forma deliberada ou tempo a mandar nas agoes.
implicita. Tempo como um meio versus
tempo como um instrumento.
Rentar perceber scaaulaé
previamente subdivididaem | A gestdo temporal de salade
B tempos, se haou ndo a aula pode permitir uma maior
Planificacéo preocupacéo de diversificar flexibilidade, permitindo criar
asaulas. momento de pausa para
reflexaolinteriorizacdo dos
Apreender se 0 docentetem | alunos, ou, estes momentos
a capacidade (ou o dever) de | podem também servir para
se adaptar aostemposideiais | dispersar.
para os aunos, ou se devera
ser feito em fungdo daforma
como leciona.
Papel do tempo em salade Tentar apreender a
- compreender aformacomo | aula importéncia que o tempo tem
€ controlado o tempo Mecanismos de na préaticaletiva.
decorrido em sala de aula. medi¢éo/controle do tempo Tentar apreender como o
c decorrido. entrevistado vé globalmente a
Gest30 de - definir o valor atribuido a0 | Formas como o tempo é importancia do tempo em sala
aula tempo em sala de aula. gerido. de aulanapréticaletiva
Perceber se o tempo é Tentar apreender aligacéo
- recolher elementos de utilizado como um recurso. entre o conhecimento
conhecimento trivium do Evidenciar osfatoresde transmitido/adquirido e a
professor. mudanca perpetrados pela gestdo do tempo.
alteracdo do fator tempo. Relacionar atecnologiacom a
aceleracdo do tempo.
Tentar compreender quaisas | Pedir exemplos concretos.
vantagens para o professor na | Sediversificou as atividades e
D - Identificar vantagens parao | implementacdo dasaulasde | como estabeleceu os tempos
Analogias e professor e para o auno 90min (na planificacdo, em dedicados a cadatarefa.
di ferer? s Identificar desvantagens para | que tipo de aulas tedricas, Se os alunos forneceram
entre aﬁlas de | © professor e para o aluno. tedrico-prética; pratica). “dados” que permitiram
90min e de contar o tempo de aula.
50min - Compreender aformacomo | Na perspetiva do professor, Pedir pormenores relativos
o tempo regula a prética tentar compreender no queo | aos elementos que lhe
docente, como um todo. aluno é beneficiado eno que | permitem contabilizar o
- Compreender se o professor | € prejudicado. tempo.
considera que 0s tempos Sefoi surpreendido pelo
deveriam ser sujeitos a Tentar perceber seo toque da campai nha.
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Blocos Obj etivos especificos Tépicos orientador es Notas
agumaformade professor, tem a preocupacdo | Se seriapossivel gerir o
flexibilizacao. em tirar partido de algumas tempo de outraforma, e que
desvantagens, resultados esperaria obter.
transformando-as em Ter em atencéo que na
vantagens. implementac&o dos 90min,
ocorreu também (num
A aula gera momentos de periodo curto de tempo) a
descontrag@o? Constituem divisdo daturma em algumas
uma vantagem ou uma aulas. Estaterasido, ou ndo, o
desvantagem. Influenciama | maior fator de alteracéo.
relacéo professor aluno?
A partir da comparacdo da Que posicdo toma o docente | Perceber se o docente
suadisciplinacom as face arestruturacéo da sua considera que arelacéo entre
E restantes, o professor analisa | disciplina, regulada com o 0S programas e a carga
: asuapréticaeasatividades | fator tempo. horéria esté aj ustado.
per spetiva
futura gue desenvolve. Perceber se o professor

Andlise dos ciclos de curtae
longa durag&o.

considera que a flexibilizago
seria benéfica
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Apéndice IIl - Entrevista a Secretaria de Estado da
Educacédo dos XlIl e XIV Governos Constitucionais,
realizada em 23 de setembro de 2010 nas instalacOes do
CeEF.

| ndicadores da entrevistaa AB

Categoria | Unidade de contexto

Processos | ...duas convicgdes que eu tenho uma é que o tempo e 0 espago... e 0 poder sdo
de fundamentais na escola e no processo educativo e (...) ndo deve ser 0 tempo a mandar nas
mudanca | acles(...) mas é a atividade que dita e ndo o tempo

gue muito inspirada nos trabal hos do Perrenoud, é que as mudancas da escola mais
significativas sdo muitas vezes microdecisdes (...) mais portador de mudanca que mexer
em questdes estratégicas

Portanto o tempo, 0 espaco e o poder, eu acho que sdo trés pilares da mudanca
pedagdgica.

imagindmos um processo de mudancga que era assim, em bola de neve, comecaram estas
escolas pioneiras (...), N0 ano seguinte alargou-se a mais escolas, No ano seguinte ainda
mais

Foi organizado pelo ME aprimeirafeira de projetos que foi naFIL e foi umacoisa
absolutamente fabul osa.

Aqui comegaram os problemas, e os problemas grandes de poder dentro do Ministério,
porque as direcdes regionais ndo viram com bons olhos que as escolas pudessem
trabalhar em rede. Portanto isso era uma coisa que ia contra toda a logica burocratica das
relagbes piramidais. Esta escola para contactar com esta escola, que n&o pertence ao
mesmo agrupamento, tinha que passar pelo CAE

Portanto ndo pode ser o tempo a mandar, as atividades é que mandam no tempo, ndo &?

o Instituto de Inovacdo Educacional, em relacéo direta com as escolas e havia um projeto
que se chamava “Boa Esperanca boas préticas”, que era de apoio e de formacéo, que
acompanhava isto, para que? Para cada vez mais professores fossem capazes de trabal har
de maneira diferente

As mudancas em educacdo exigem tempo (...) “A experiéncia dos que avangaram” que
eram paises que tinham conseguido, no espaco de uma geragcdo — mas quando se diz
espaco de uma geracdo sdo 15, 20 anos — tinham conseguido reverter completamente as
estatisticas e a situagdo educativa complicada (...)a experiéncia dos que avangaram tem
sempre um ponto comum, que foi a existéncia de pactos, com este nome ou outro, que
permitiu que uma determinada estratégia e politica... naguilo que Ihe é estrutural se
desenvolvessem durante 20 anos. (...)isto precisava de mais 10 anos, com muito apoio.
Com muita formagdo, com este tempo realmente utilizado para coordenacdo pedagdgica
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Categoria

Unidade de contexto

nas escol as.

E procurar talvez no Perrenould estaideia de que as mudangas tipo 2, sdo muitas vezes
microdecisdes, sdo mais portadoras de mudanca

mai s violento do que mexer nas estruturas e nos programas e nos curricul os e nessas
coisas todas e portanto estamos a mexer na organizacdo que define apropria aescola...

Pronto, isto foi paralelo as éreas de estudo acompanhado... Que também so tinha sentido
em 90 minutos e com dois professores, que também era um primeiro passo para o
trabalho de equipaeque o Sr... (...) David Justino acabou logo com isso, quando tirou um
professor matou... e agora parece gque vao desaparecer, por razdes financeiras, por razoes
meramente financeiras! A Unica coisa que ficou, com todos os efeitos perversos foram os
90 min, que muita gente fez 45+45. E fazendo 45 + 45 € mais ha mesma coisa, mas al
ninguém tem o poder se ndo o poder da construcdo no terreno, ndo €? De potenciaizar
aquilo que os 90minutos podiam dar...

Este tempo era caro. Estes 10 minutos tirados 50+50 ficava caro ao estado, e portanto
comegou depois aadministraco arapiar e aratar este...

Modelo
escolar

E o modelo de escolatradicional que herdamos foi um modelo em que o tempo serviaum
determinado modelo, que era aaula expositiva

que tal como navida o tempo é onde se inscrevem as agfes

tempo sempre me pareceu ser ali uma questdo decisiva porgue o tempo marcava o
modelo, marcava o tipo de traba ho pedagdgico que se podiafazer e

os 50 minutos foram feitos para corrigir trabalhos de casa, escrever 0 sumario, expor a
matéria, fazer uma ou duas perguntas paraver se.... anh anh.... e passar traba hos de casa

90 minutos, era o tempo ideal para obrigar (com muitas aspas) criar as condi¢cdes que
fossem... estimulando os professores [nota-se um especial cuidado a escolher as palavras|
ater que diversificar o seu trabalho pedagdgico. Porque 90 minutos de aulas expositivas
ndo pode. N&o pode, ndo podem os professores nem podem os alunos

o ideal € conceber esses noventa minutos como Vérias atividades, mas imaginemos que
um professor ndo se sente capaz de sair do modelo tradicional, que foi aguele com que
sempre trabalhou. Ent&o, o professor da a sua aula. Mas vai-lhe acrescentar uma coisa: 0s
trabalhos de casa sfo feitos ali, sdo corrigidos ai e sdo tiradas as duvidas ali.

Porque se os professores tradicionais sabem ser explicadores, entdo sejam explicadores
dos seus alunos

Horéarios
escolares

gue a minha vontade era que fosse ainda muito mais flexivel (...) masisso brigava com os
horarios dos professores, com a distribuicéo dos tempos | etivos, com as cargas horédrias

ha outras dimensBes da educacao e da aprendizagem, para as quais nés também nao
temos tempo se a escola 0 comer todo. A carga horaria acrescem os trabal hos de casa.

eu visitel, ou de Matosinhos que fez 80min; conseguiu organizar com 80min

[uma escola]que eu visitei, de Matosinhos que fez 80min; conseguiu organizar com
80min. Portanto, ai para n6s a questdo ndo era os 90, os 90 apareceram porqué? Porque
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Categoria | Unidade de contexto

eraassm: 50+50 da 100 mas, vamos por 90 que estes 10 minutos somados durante o dia,
davam 1 hora por dia que para os professores... este tempo foi tempo libertado, no
primeiro momento, foi aconcecdo para atividades de formacéo pedagogica dos
professores daturma. (...) Mas aideia era dar aos professores uma compensacao que era
dizer assim: vao ser mais criativos, vao ser mais livres vai-vos dar mais trabaho, traba ho
gue implica reunirem-se... em funcéo das turmas em que trabalham, e portanto vamos
libertar tempo, ndo é mais trabalho paravds, portanto vamos libertar tempo, estes 10min
de cada duas horas dava... ndo davabem assim dava... 40 min por dia paravos... ao fim
da semana era significativo, ao fim da semana eram 2 horas pagas, de tempo | etivo pago,
por semana para atividades pedagogicas.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: I nstituto de Educagéo Vii




Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Apéndice IV — Entrevistas a professores de Matematica do

Ensino Secundario

| ndicadores da entrevista a D

Categoria Subcategoria I ndicador es
Pratica Gestdodeaula | Falando da nossa gestédo em termos dos contetidos e das préticas
pedagbgica e dessas coisas todas, € evidente que ter uma aula de noventa

minutos implica necessariamente que, que, que ndo se pode
focar s6 assuntos tedricos nessa aula,

temos poucos momentos de teoria, porgue sd temos trés aulas,
durante a semana

Eu as vezes até lhes digo: parem, querem fazer aguma
pergunta? Também depende das turmas

estdo sempre a perguntar, (...) estragam qualquer planificacéo

Ou sefaz ali umaquebra(...) para descontrair um bocadinho,
eles ndo conseguem estar tanto tempo com atengdo. E cansativo
paranés e é cansativo paraeles, (...) ndo se pode ter a pretensdo
de fazer uma aula sempre dentro do mesmo tipo.

Portanto tem que haver ali, uma pausa em gque tém que...agora
fazer essa pausa ndo é muito facil.

Capacidadede | mas as planificagdes dao sempre, quase sempre, umavolta, [é
adaptacdo gerida em fungéo das questdes dos alunos]

Sim, [adaptei-me bem a mudanca. Mas] nédo gostei

Agoraem relacdo as aulas e ap tempo que se esta com os alunos
nota-se uma diferenca enorme e acho que se nota mais até nos

aunos mais novos...
Recursos mesmo que eventual mente tivéssemos tempo paratrabalhar com
materiais Sensores e com essas coi sas todas
, Se tivéssemos tempo paraisso, Ndo era necessario mais que
sessenta
Conhecimento | Literacia, depois de estarmos a fazer alguma pratica sobre um assunto
trivium Materacia qualquer, se vem outravez ateoria a seguir corre guase sempre
Tecnoracia péssimo (...) € muito dificil manter a aten¢do dos alunos quando

j& passamos por um assunto ou se queremos tratar de mais do
gue um assunto namesma aula

E depois cahaali apropdsito, e vem a propésito e eles estdo
recetivos aisso e vai logo

Em relacdo as aulas de noventa, é 6bvio que 0s alunos ndo
conseguem estar concentrados tanto tempo
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Categoria Subcategoria I ndicador es

Porque os alunos ndo tém o mesmo rendimento dentro das aulas.
Nem nés podemos crer que eles tenham, porque eles ndo tém na
realidade (...) Ninguém consegue manter sempre a atencdo
durante noventa minutos... seguidos

até o tipo de trabalho que estamos a fazer tem, ndo pode ser
sempre um traba ho que exija concentracdo absoluta

vou-lhe dizer a minha experiéncia diz-me que é completamente
indiferente para eles.

para estes alunos que estdo na viatedrica, digamos, paraeles é
indiferente. Absolutamente indiferente [atividades laboratoriai g

Tempo Duracéo da se houvesse um interval o, até dava mais tempo para os alunos
aula tomarem consciéncia de determinados assuntos

Sessenta. Eu acho que sessenta. ..
parece-me que, tem de haver ali um compromisso entre os

quarenta e cinco e os noventa, por isso € que estamos a apontar
para os sessenta

Meio [considerar avariavel tempo na planificacdo] porque pelaminha
experiénciaisso da sempre mau resultado, quando se pensa
nunca da certo. Nunquinha. Depende das turmas

Temos mais dificuldade em chegar ao fim do programa agora,
do que com as cinco horas. Mas é que é de caras

[O tempo] rende menos. Eu acho que rende menos

cada vez ficamos mais aflitos com...para chegar ao findl. (...).
No décimo segundo entdo, é sempre chegar ao fim [do
programa).

gquando mudamos dos cinguenta para os noventa minutos, que
teoricamente deveria ser para termos mais tempo

Se tivermos a pensar em preparé-|os para um exame, € mesmo
perder tempo

Recurso tenho de deixar um espaco de tempo para essas outras dividas
que surgem

Recurso porgue eu considero que isso ndo vai consumir [tempo], porque
sefoi di euteria..naquelaaulavai mas depois compensa nas
outras

Horérios os interval os diminuiram drasticamente a quantidade, ndo sei se
diminuiu o tempo, mas faz com que as pessoas se encontrem
menos
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Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca
Categoria Subcategoria I ndicador es
0 ter os alunos mais vezes por semana nadisciplina de
matemética, pelo menos, permite que eles parem e consigam
consolidar um bocadinho mais
quando sdo todas compl etamente seguidas e depois ha muita
disténcia, o que é péssimo
CaendarizacBo | Setivermos a pensar em preparé-1os para um exame, € mesmo
dasavaliagbes | perder tempo
Indicadoresda entrevistaa AG
Categoria Subcategoria | Indicadores
Prética Gestdo deaula | haque usar a estratégia de criar momentos de aula diferentes... o
pedagbgica nosso plano de aulatem de passar por varios momentos diferentes

comegando com uma atividade mais prética e depois temos de
fazer uma parte mais teorica.

faco sempre tudo aguilo que vou fazer, mesmo que segjafacil ou
dificil. Ou sga, tento....

Pois as aulas maiores é melhor para agueles que demora mais
tempo, eu acho. Porque (...) & fundamental que hgjauma
conclusédo da aula.

eu procuro cumprir aquilo que € basico daguel e conceito. 1sso ai,
cumpro sempre. Vamos imaginar que eu jacumpri antes do
tempo, ah mas esperem la que nds ainda temos de rever, e portanto
... asvezes volto paratras, aaulaanterior.

Capacidade de | A adaptacdo foi...eu ndo gostel muito (...) Achel que eramuito
adaptacéo tempo, ter ali os mitidos. Senti sempre que a atencdo era
deficitariano fina
Senti isso. Se calhar a minha também era.
amaioria das pessoas estranhou como eu.
Recursos no ensino bésico comecei afazer coisas mais préticas (...) Essas
materiais atividades de laboratorio, aquilo ndo da para concluir nada se ndo
tivermos tempo (...)eu ultimamente tenho ficado muito com o
décimo segundo ano, onde eu fago poucas aulas dessas porque...
urge cumprir o programa e ha também da parte dos pais a aflicéo
dos alunos terem boa nota.
Conhecimento | Literacia, Ninguém consegue manter a atencdo durante tanto tempo e os
trivium Materacia miUdos pequenos, ainda pior.
Tecnoracia

Depois ha mitdos que sdo colocados nas turmas que destabilizam
completamente. Porque o ensino obrigatério é complicado assim

Com alguma experiéncia normalmente nos... e tenta-se sempre
prever [0 que 0s alunos conseguem fazer]... como € que irdo reagir
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0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria Subcategoria | Indicadores

guando nos ja conhecemos os aunos ha algum tempo, noés ja
sabemos [0 que cada aluno vai fazer] (...) Eu, neste momento, que
jaestou ameio do periodo, por exemplo, eu tenho uma das turmas
que eu sei como é gque eles vao reagir a determinada situacéo

€ N0 momento em que estamos em que as coisas Sa0 Mmuito
escalpelizadas, aquilo é tudo muito cotado, eu exijo tudo muito
nesse sentido e eles..

eles, muitos ndo fazem. Eu ja sei que aquilo... ha dois ou trés que
far&o num instante, por exemplo, e eu tenho de levar outras coisas
para fazerem. Portanto, eu tenho de contar com isso (... ) eu j4 ja
tenho de contar com aqueles que fazem mais de pressa e eu tenho
de dar obrigatoriamente outra tarefa.

Vou dar uma gudinha. [Os aunos replicam] espere ai que ainda
estamos a pensar.

h& sempre problemas de gest&o de tempo € verdade, isso € dificil,
sobretudo no inicio mas quando nés conhecemos a turma, eu
penso que € [pausal muito maisfacil, [pausal ndo podemos estar a
decalcar de uma turma para a outra, porque isso ndo funciona

Tempo Duracéo da [os dunos tém de pensar] como é que vao resolver [um problema
aula proposto], e pronto. E um bocado complicado. Ai, 0s 45min é um
bocado pouco. Eu acho que o ideal seria 60. E jano secund&rio, j&
no 12° ano, acho que 0s 90 é bom, acho que os 90 € bom.

... E haaulas que também 90min n&o é nada... ainda no outro dia
fizemos uma aula prética de 90 min e quando demos por €la estava
atocar. Portanto ndo € nada. Para um 12° ano n&o é muito

acho que os noventa minutos no décimo segundo ano é bom. E
bom. Mesmo porque eles proprios dizem, eu as vezes fago aquelas
peguenas fichas de avaliaco por quarenta e cinco minutos e eles
também n&o gostam, porque acham gue ndo tém tempo.

E acho que preferiam os sessenta minutos. (...). Eu acho que a
maioria das pessoas preferiam 0s sessenta minutos (...) lembro-me
sobretudo das pessoas criticarem os quarenta e cinco minutos...

no secundario acho que os noventa minutos, entdo no décimo
segundo ano, acho bom.

Meio 0 exame de matemética, e portanto ha uma série de coisas que
levam a que sgja bom, portanto agora fazer um teste de avaliacéo
sumativa inferior ahorae meia € impensavel.

Na planificacdo tem de ser pensado 0 tempo gque se demora, sim.
(...) Com alguma experiéncia (...) tenta-se prever aquilo que...
como € que irdo reagir

Quer dizer, as vezes ha aguel as surpresas que a pessoa também
ndo estava a espera que fossem para ai, mas tenta-se encaminhar,
mas sim, Prevé-se, 10 minutos para aquilo...
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Nuno Vieira

Os tempos que o tempo tem:

0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria

Subcategoria

I ndicador es

Ah, espere ai que ainda estamos a pensar. (...) pronto e o que é que
acontece? Aquilo arrasta-se

Neste momento eu vou muito atrasada com eles exatamente por
isso. Estd bem, mas eu vou sO escrever aqui uma coisita para dar
uma ajuda, “oh professora, espere ai, espere ai que ainda ndo
tivemos tempo, ainda ndo tivemos tempo”

normal mente tenho [planificadas] mais indicacfes de contelidos,
ou de conceitos ou do que aquilo que eu penso que cabe

As vezes sou [apanhada pelo toque]. Fico muito...Alids eu que,
fico muito... aborrecida

Recurso

Horérios

no secundario acho gque os 90 minutos, entdo no décimo segundo
ano, acho bom. Acho que voltar aos sessenta (...) eu gostava de 60
de aula. Sim, eu gostava de sessenta de aula.

Portanto se vdo ter um exame de duas horas e meia e tém
avaliagbes muito parcelares, ndo € bom.

Calendarizacéo
das avaliacOes

aulas parainstrumentos de avaliagdo, parafazer testes... ndo pode
ser menos de 90, porque os mitdos ja vao fazer um exame de 3h
na matemética.

| ndicadores da entrevista a CF

Categoria

Subcategoria

I ndicadores

Prética
pedagdgica

Gestdo de aula

O trabalho ndo ser tdo centrado no professor... poder dar uma
margem maior para fazer trabalhos de grupo, em sala de aula, e
trabal hos de pesquisa

gerindo tudo de uma forma mais flexivel, mas sempre com o intuito
de cumprir o programa. Os programas continuam a ser muito
extensos...

deixo-os a trabalhar e vou vendo. Pronto... Pelo menos tenta
colmatar um bocadinho o trabalho que as vezes ndo haem casa

Numa aula, tem que se procurar em Se recorrer as novas
tecnologias, também para adiviar um bocado para os meter um
bocadinho atrabalhar.

eu planifico a aula, tenho uma determinada intencéo quando vou dar
a aula, geralmente sigo a planificacdo, mas aquilo muitas vezes
segue por outros rumos... € as vezes questdes que me sao col ocadas
€maisinteressante (...) hd uma certa flexibilidade na gestéo de tudo
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Os tempos que o tempo tem:

0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria

Subcategoria

I ndicador es

Capacidade de
adaptacdo

acho que foi uma transicdo muito pacifica... nés realmente temos
uma disciplina que é t&o rica, e tu podes explorar e fazer tanto tipo
de coisas, ndo tem que ser uma aula sO necessariamente s
expositiva. Ndo € uma aula sO centrada em exercicios, podem ir
trabalhar com programas de geometria dindmica.. quando h&
possibilidade.

Recursos
materiais

Primeiro cada vez mais recorro, ndo sd ao quadro interativo... isto
tem também jdaver com o passar do tempo (...) se cahar também,
na mesma altura, quando as aulas eram de 50min, se tivesse também
usaria

As vezes consigo fazer aulas em que eles tém o geogebra instalado
e eles tém de fazer construcdes e isso... numa aula de 50 min claro
que ndo conseguia,

muitos desses alunos dessa turma boa, eu tenho sempre preparado
paraeles mais coisas...

Tu tens aquilo que tens de dar e em relagcdo a isso ndo vou fugir
porque depois tenho de andar a correr, porque quero prepara-los
para 0 exame nacional, preparé-|os para o teste intermeédio,

Conhecimento
trivium

Literacia,
Materacia
Tecnoracia

anivel de resultados ndo sei dos 50 para 0s 90 ... ndo se pode dizer
gue tenha havido melhores resultados escolares

tem de se ter muito cuidado com o tipo de aula que se prepara,
porque a partir dos 60 min eles [estala os dedos] desligam. Mesmo
0s bons alunos. Ja comega a ser cansativo

mas também tens de gerir a coisa com aqueles mais fraquitos, néo €.
Vais tentando dar uma no cravo e outra na ferradura,

porgue € um facto, a partir dos 60min tudo aquilo de importante que
eu tenha parafazer, que eu tenha para dizer.... perde-se um bocado

Alids muitas vezes quando j& comega o burburinho, quando vou a
olhar para ver quanto é que ainda me falta e... e geralmente bate ai,
nos 60 minutos de aula

os tais 20min em que ja comeca a haver ali o cansaco, a
desconcentracdo, e ndo sei 0 qué, e realmente ainda ha coisas
importantes para se falar ou algo ainda que fata fazer, ndo €, ai
podera gerar algum... em turma probleméticas pode ser complicado

Tempo

Duracdo da
aula

sim senhor os 90 min eu acho que...ehhh... € melhor que 0s 50min

porque essa histéria dos 20 min as vezes ja comegam a fica um
bocado impossiveis, falamos muito nos 60. Os 60 era o ideal, mas
60 tempo Util (...) Sei |4, paraai 70min...

Meio

em que conseguias huma aula de 90 min dividir perfeitamente, com
um certo a vontade, ateoria e depois agora vamos praticar

45min parece que voa, porgue nds também nos habituamos ao
padr&o das aulas de 90 minutos
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Os tempos que o tempo tem:

0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria

Subcategoria

I ndicador es

Tenho x tempo, eu costumo dar-lhes, sei 14, 10 min para fazerem
uma determinada tarefa,

tinha aguela ambicdo que todos os aunos haviam de saber resolver
um sistema. Ha x tempo e depois passa a ser um massacre para 0S
outros. N&o vale a pena. Passo afrente...

Recurso

ha situagdes em que os 90 min acabam por ser excessivos... mas
tenho muitas situagcbes em que até os middos até “entdo mas ja
acabou?” (...) tem a ver com a dindmica da sala de aula

Horarios

acho que mais horas de matemética por semana (...) Se calhar ndo
eramuito bom

Passas ater menos vezes 0s alunos por semana. Acaba por ser mais
concentrado... tens menos dias, mas mais concentrado. (...) Eu
pessoa mente acho que € mau. Para 0 auno depende da construgdo
do horério.

Se fosse com aulas de 50min tinham de levar comigo todos os
dias... e assim descansam, tém ali um descanso e em termos de
gestédo de trabaho para mandar para casa, ha sempre aquela
preocupacdo, “amanhd temos aulas mas vocés tem mais coisa para
fazer” e ndo sei qué, entdo mandamos s6 no ultimo dia.

um horario assim concentrado, como esta aqui, também ndo é
problematico, ou entdo ndo ficar muito as pontas

Calendarizacéo
das avaliaches

ainda temos de ter tempo para fazer testes intermédios, tempo para
0S preparar para 0s exames

I ndicadores da entrevista a DV

Categoria

Subcategoria

I ndicadores

Prética
pedagdgica

Gestdo de aula

Geralmente eu comeco por ditar o sumério, depois geralmente,
guase sempre hé trabalhos de casa para corrigir (...) e depois (...)
ou é aula prética, porque ja dei os contetidos e € para consolidar ,
ou entdo fagco um bocadinho de aula tetrica e depois a seguir faco
um bocadinho de aula prética.

A planificac8o, anivel de 11° ano, nas aulas prética, nas aulas
que sdo sO préticas, geramente eu planifico mais do que eles
conseguem fazer, noto que, ou ha um exercicio em que eu penso
gue eles ndo vao ter tantas dlvidas e tém.

primeiro eu ter de colocar os alunos em grupo, ter de ter, isto é
porque a escola ndo tem 4 ou 5 sensores tem 1, n&o vou colocar
um grupo a fazer e os outros todos a ver, todos querem fazer, é
uma coisa que depois para eu selecionar uma parabola para
depois a estudar

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacao Xiv




Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria Subcategoria | Indicadores

porgue depois nds temos 0 exame nacional. E (...) ora nos
comegamos a pensar: entdo interessa eu perder tanto tempo com
isso quando num exame naciona ndo é testado nada disso?

Capacidade de | [Na escola onde estava em anos transatos alteraram a duragdo
adaptacéo letival, ndo sei se para 50 se para 60, passou tudo, voltou
novamente...ndo faco a menor ideia mas teriamos que nos
adaptar, ndo €? ...como sempre, acaba sempre por sobrar para

nos.
Recursos nAs temos uma vantagem no secundario que € a maquina grafica,
materiais em gue mesmo as vezes na parte tedrica para exemplificar muita
coisa, a maquina gréfica é um grande auxiliar para provar que
isto éassm

anivel de secundario ndo utilizo muito os recursos (...) agui nesta
escola, por acaso nuncafiz.

acho que se a pessoa quiser realmente recorrer a solugtes
tecnoldgicas e aulas laboratoriais, quer tenha uma aula de 50 quer
tenha uma aula de 90 (d& sempre parafazer) da sempre.

as vezes quando eles dizem essas coisas sao todas muito bonitas
na teoria porque na pratica as coisas ndo funcionam porque eles
ndo déo, depois, 0 material para a escola para que isso aconteca e
depois eu falo em relacdo a matemética

Conhecimentos | Literacia, Para 0 secund&rio, desvantagens, acho que ndo veo

trivium Materacia desvantagens, mesmo a nivel de testes e tudo, porque acho que as
Tecnoracia coi sas sdo feitas com muito mais calma

Tempo Duracéo da [aimplementacdo dos 90 minutos], a nivel de secundario eu acho
aula que foi muito bom (...) ndo vejo desvantagens nos 90 minutos
Meio nas, nds adultos conseguimos, como € que hei-de dizer, para nos

90 ou 50 conseguimos gerir bem o tempo

numa aula de 50 minutos, fazer parte tebrica e parte pratica era
complicado, enguanto que em 90 minutos da perfeitamente para
fazer prética, parte tedrica, e da para consolidar o que se deu na
teoria, enquanto que 50 minutos (ndo d4) podiamos dar a teoria,
podia-se fazer um exemplo, mas 0 auno saia dali se calhar sem
saber onde € que aquilo se realmente aplicava

90 minutos da perfeitamente para dar o conteldo, esclarecer as
duvidas que des tém, fazer um exemplo onde se aplica e depois
fazer mais um ou dois exercicios para el es consolidarem

E tudo muito bonito, mudar a estratégia de sala de aula, mudar,
mudar, utilizar novos recursos mas sdo tudo coisas que levam
muito tempo, parajalevam muito tempo a construir, levam muito
tempo afazer numasaladaaulg;

ora uma aula de 90 minutos era s6 para captar a parabola em
todos 0s grupos porque so ha 1 sensor...

Recurso

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacao XV



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria Subcategoria | Indicadores

Horéarios
Calendarizacdo | No exame nacional ndo h& ci ndo consegui dar esta matéria
das avaliagbes | porque demorei muito tempo aintroduzir os contetdos.

| ndicadores da entrevista a DF

Categoria Subcategoria | Indicadores

Pratica Gestéo de aula | No secundéario trabalha-se bem numa aula de noventa minutos Eu
pedagbgica acabei agorade sair de uma aula de noventa minutos com um
décimo primeiro ano e senti que os miudos renderam durante os
noventa minutos, portanto entramos, fiz uma pequena exposi¢ao
da matéria e comegamos a resolver exercicios, basicamente
resolvemos uma atividade. Aulas de noventa minutos € muito
importante para 0 secundario

Enquanto que eu numa aula de noventa minutos posso comecar
uma atividade e acabar a atividade, uma atividade jaA onde eu
consiga aprofundar determinados conteidos

A planificac@o que eu faco em casa, antesdeir paraaula. Claro
gue eu conto com 0s noventa minutos, e sel aturma que tenho, ea
partida tudo esta preparado para correr bem. Com os noventa
minutos.

A partida nd0 sabemos quais s3o as dividas que os aunos
apresentam quando, pronto quando estamos a resolver 0s
exercicios ou guando estamos a apresentar 0s contetidos.

Quando tiro a duvida pode vir mais qualquer coisa, uma
explicagcdo diferente. Enquanto que a outra turma, se o aluno ndo
puser a davida, até nem me apercebo que posso ir por outro
caminho.

Por vezes comego com a correcdo dos trabal hos de casa, se calhar
amaioria das vezes, comego com a correcao dos trabalhos de casa.

mas eu tento fazer o menor tempo possivel de exposicédo (...).
Porque prefiro apresentar esses contelidos em tempos préticos
lancar um desafio, apresentar um exercicio e através do exercicio
tentar chegar...

Se eu fizesse aulas expositivas durante mais tempo, entdo é que os
perdia por completo, que nem sequer 0s apanhava para depois
resolver as atividades. (... ) Eles mandavam-me logo passear. N&o
pOSSO.

Universidade L usdfona de Humanidades e Tecnologias: Instituto de Educacao XVi



Nuno Vieira Os tempos que o tempo tem:
0 conhecimento trivium dos professores de matemética em periodo de mudanca

Categoria Subcategoria | Indicadores

Capacidade de | A nivel de secundério j&tinhamos duas de cinquenta, ndo é,
adaptacdo portanto os noventafoi bom.

N&o ha, comparando com 0s cinquenta minutos que havia antes,
ndo h4 aguela paragem para a entrada, para a chamada etc, etc,
consegue-se trabalhar

SO que, ele se calhar, antes de pensar em alterar, deviam ter vindo
aescola ver como é que as coisas funcionavam, ndo € uma aula ou
duas, é andar agui um ano, para ver sejustificava ou ndo, porque
ndo sei 0 que é...tedricos, S0 tedricos. E tudo muito bonito, no
papel. Na prética, as coisas ndo sao assim t&o faceis como isso

fomos obrigados a mudar e mudamos, mas ndo foi pela mudanca
de horérios que mudamos, foi pela caracteristica dos alunos.
Enquanto que & dez, quinze, vinte anos era fécil ser professor, hoje
ndo. Hoje é dificil ser professor. Erafacil, porque os dunos eram
empenhados e hoje ndo sdo, os alunos amaior parte, vem aqui
para passar 0 tempo.

Recursos Se cahar agorafaco mais atividades, é provavel que fizesse aulas
materiais mai s expositivas na altura, sim. Porque havia sempre aqueles dez,
guinze minutos ou vinte que aproveitava gue eles ainda estavam
mai's Ou menos atentos, eramais expositiva sem divida.

Conhecimento | Literacia, [Relativamente a uma turma CEF] eu vejo que os alunos quando
trivium Materacia entram, estdo com atencdo vinte, trinta minutos. Eles néo
Tecnoracia conseguem ter mais de trinta minutos de atencdo. Saem, quando

entram novamente conseguem estar novamente um periodo
sensivelmente igual com atengdo, por isso € que eu digo que partir
a aula daria jeito... porque sdo alunos que ndo conseguem estar
sentados. (...) Passado quarenta e cinco, entre os trinta e 0s
guarenta e cinco minutos digamos, sentem necessidade de se
levantar.

Com uma turma interessada, com uma turma empenhada eles
conseguem absorver durante noventa minutos, nota-se que estao
ali a absorver 0 que a gente esta...No fina da aula sente-se que
estdo um bocado cansados, mas renderam os noventa minutos.

as aulas sdo todas diferentes, os intervenientes, embora o professor
sgja 0 mesmo, os alunos sdo diferentes. H4 alunos que pdem
davidas, h4 alunos que ndo pdem duvidas

Se eu vgjo um aluno interessado, se 0 aluno pde uma duvida é
claro que eu ndo vou deixar adivida. Vou tirar adivida

NGs conseguimos ver, é daguelas coisas que ndo se explicam, que
ndo se veem e ndo se explicam, se 0s alunos estdo interessados.
Um aluno que esta a acompanhar, que vai pondo duvidas, mas
duvidas que se vé que 0 aluno esta a aprender a matéria, 0s
contelidos, ai eu parto do principio que o auno esta interessado e
gue esta a perceber o que estou a dizer

E acho gque € muito importante um trabalho sozinho, concentrado,
[portanto propde sempre aos al unos trabalhos para casd)
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Tempo Duracdo da Aulas de noventa minutos € muito importante para o secundério
aula
No secundario, plenamente de acordo. Para mim o secundario,
noventa minutos € o idea. Duas horas, ou sga, cento e vinte
minutos j& é demais, noventa minutos € o ideal.

Gosto de trabal har noventa minutos no secundario, terceiro ciclo
para mim, quarenta e cinco minutos era o ideal .

€eu para o terceiro ciclo quero uma coisa e para 0 secundario quero
outra. Aulas de quarenta e cinco minutos para o secundério, ndo
faz sentido. Aulas de noventa minutos para o terceiro ciclo, ndo é
facil de aguentar, ou sgja,...

Noventa, secundario. Quarenta e cinco, terceiro ciclo.

Meio [Como estabelece os periodos temporais na planificagao?]
Depende da caracteristica dos contetidos. Se forem contetidos em
gue exigem que leve muito tempo a fazer a exposicdo, pois tém
gue levar mais

Recurso ... hoje ndo conseguimos acabar umatarefa, o Ultimo exercicio ndo
conseguimos acabar, a Ultima alinea, porque os middos atrasaram-
se um bocado. Tiveram dificuldades e eu estive a explicar duas,
trés vezes e ficou o exercicio ameio, encaminhei-os e deixei 0
exercicio para eles fazerem em casa. E no proximo dia
continuamos, eu espero que eles tragam o exercicio feito.

E que dure o tempo que nds achamos que vai durar porgue
nenhuma aula é igual aoutra. As aulas sdo todas diferentes.

Até mesmo nds, com duas turmas diferentes, numa turma
conseguimos acabar, noutra turma ndo conseguimos acabar. Numa
conseguimos acabar antes da hora, noutra turma ndo conseguimos

... quetem aver com ainteracéo dos aunos.

Horérios A escola estd organizada, toda, em noventa minutos, por uma
questdo de gestd0. E a gestdo que facilita, facilita os noventa
minutos. Para os professores ndo sei sefacilitara, mas eu acho que
esta organi zada em noventa minutos por uma questéo de gestdo do
pessoal .

Eu deixava, caso fosse obrigado a terem o mesmo horario, o
terceiro ciclo e 0 secundario voltaria aos cinquenta, caso fossem
obrigados, no entanto preferia noventa, quarenta e cinco

Calendarizacéo
das avaliagOes
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Indicadoresda entrevistaa AS

Categoria Subcategoria | Indicadores
Pratica Gestdo deaula | Quer dizer, umaaula, quando faco a planificacdo de umaaula,
pedagbgica normal mente uma aula de noventa minutos nunca € uma aula

tedricatotal, ha sempre uma parte pratica. Sempre uma parte
prética.

... [quando as aulas eram de 50 minutos] as vezes, pois estaa ver,
as vezes ndo havia, em determinados temas, ndo havia tempo
suficiente para(...) se poder praticar logo nessa mesma aula. E
agora, normal mente ha sempre tempo,

(...) A Unicadiferenca, penso eu, é no cumprimento dos programas
as vezes, portanto, o partir amatéria.

ha sempre trabalho [prético] parafazer, portanto ha uma
componente pratica muito grande. N&o sei se noutras disciplinas,
mas na matematica ha. E quando eles tém um papel mais ativo,
pronto a coisa funciona um bocadinho melhor. (...) Sim,
ocupados. Ocupadaos, sim.

Capacidade de | No caso da matemética, no meu caso ndo houve problemas
adaptacdo rigorosamente nenhuns, com o ensino secundério.
Recursos sala quando se vé que os alunos estdo um bocado mais, pbe-se...
materiais da-se fichas.
Conhecimento | Literacia, no terceiro ciclo do ensino basico algumas vezes era pior, no final
trivium Materacia da aula havia mais saturacao.
Tecnoracia

os alunos do secundario tém mais capacidade de trabal ho,
conseguem estar atrabalhar durante mais tempo e portanto, isso €
como nos atrabahar. Eu prefiro estar atrabalhar trés horas ou
guatro horas, do que estar adistribuir essas quatro horas.
Portanto, o trabalho era mais concentrado, ligeiramente mais
concentrado

os alunos do 3° ciclo ndo tém capaci dade, em noventa minutos,
n&do tém capacidade para estar de uma forma mais passiva quando
é mais transmiss3o de matéria, eles tém mais dificuldade prética. E
gue os alunos tém uma capaci dade no secundério, ja conseguem
estar perfeitamente noventa minutos, mais de noventa minutos a
trabalhar. Agora, naquela de o professor estar a explicar, noventa
minutos é muito.

()

Depois saturam (...) O gque é que faco nessa altura? Olhe, vejo que
j&ndo vale a pena continuar. Mas isso também, é outro problema
que ndo se pde sb...Porque hd alunos, agora cada vez mais alunos
tém dificuldades de concentracdo. Eles tém...h& alunos que ao fim
de dois minutos, eles ndo conseguem (...)Dois minutos seguidos.
Portanto isto est4 cada vez pior. Mas tento evitar um bocado isso,
tento evitar um bocado isso. (...) Quer dizer, os alunos

normal mente costumam acompanhar o professor, quer dizer,
olhando para o professor. Quando comega a haver mais conversas
laterais, quando hamais, pronto, mais agitacdo. Sente-se um
bocado isso.
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Subcategoria

I ndicadores

Mas nunca pode ser muito tempo, os alunos ndo tém capacidade
para estar muito tempo, noventa minutos numa aulatedrica. A
esmagadora maioria ndo consegue. N&o consegue estar, ndo é
possivel numa aula de secundério, até mesmo no décimo segundo
ano, eu tenho muita experiéncia de décimo segundo, como
também dos outros anos, mas tenho muito de décimo segundo ,
eles ndo tém, amaior parte ndo tém capacidade para estar noventa
minutos sem eles proprios estarem a participar, afazer trabalho
prético.

ha muitos alunos que gostam de estar ocupados na matemética, ha
alunos gque gostam da matematica, ha muitos que ndo gostam, mas
ha muitos que gostam porque tém agquela, estdo ali entretidos a
fazer contas, afazer exercicios e aquilo o tempo passa, ndo se da
muito por isso.

Portanto estes aunos depois, vém para uma aula de noventa
minutos, esta a ver, quer dizer, eles tém uma dificuldade mas uma
coisa boa houve progresso, ao longo do ano houve progresso e
mesmo no principio do ano havia alunos que ja conseguiam
trabalhar a aula completa.

porgue sdo alunos que fazem um percurso escolar que ndo é assim
muito normal e ndo estdo habituados a trabalhar,

... 0u pBe-se 0s alunos a trabal har, ocupa-0s e portanto aquilo, a
coisa ameniza um bocadinho. Portanto ai ndo havia grande voltaa
dar. Nas aulas normais, matematica, tedrico-praticas, a pessoa
tinha de parar de dar de matéria. Quando a indisciplina aumenta
ndo se pode virar as costas para 0s alunos, tem de estar sempre de
frente. E depois fazer os alunos estarem ocupados nalgumas
tarefas

Tempo

Duracdo da
aula

Se fosse de cinquentaeraigual. Para o ensino basico, mas se as
aulas fossem, se calhar, de menos de noventa minutos, ndo seria
t&0 mau.

[no terceiro ciclo do ensino basico ] Ou cinguenta ou sessenta

Foi [benéfico no ensino secundério] porque, pronto mais tempo a
trabalhar com os alunos (...) Pois, no secundario mantinha, isso
claramente. N&o tinha a minima divida de que seria para manter

No secundério, sim. No bésico...p4, no basico ai acho que, eu acho
gue tinha que se avaliar um bocado as turmas,

alunos normais, interessados em aprender e ndo sei qué, acho sim
senhora, a coisa podia funcionar, agora assim ndo. Mas eu acho
gue no oitavo e no hono sim senhora, seria de manter

Meo

E portanto nas aulas de noventa minutos, e mais tempo atrabal har.
E com as aulas préticas ha mais tempo paratraba har e nas aulas
tedrico-préticas, portanto, acho que as coisas rendem melhor.
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Agora se € para 0s aunos trabal harem, com noventa minutos passa
num instante. (...)

além do mais, ganhou-se algum tempo, também com essa
mudanga.

. Asvezes o partir amatéria em cinco aulas de cinquenta, s30
cinco dias ndo é, e agora sdo trés, portanto em termos de dar a
matéria parece que se dava melhor, porque agora custa um
bocadinho dar numa aula de noventa minutos, aquilo que se dava
em duas aulas de cinquenta. Percebe? Portanto € essa, mas € uma
desvantagem.

Recurso
Horé&rios aqui uma das aulas comegava ao meio dia e acabava aumae meia
e portanto, aquilo apartir da 1h, uma etal aquilo comecavaa
agravava-se um bocadinho [em termos comportamentais].

acho que se calhar, se aquilo fosse partido era capaz de ser melhor.
Pelo menos em alguns dias.

pelo menos antes havia, jando sel quantas aulas é que eram,
quatro ou cinco ndo era? No secundério.

Isso também depende da parte do dia. Sefor as oito e meia, eles
tém mais capacidade. Quer dizer, isto & medida que se vai
avancando para o fim do dia as coisas vao-se agravando. A aulado
meio diaja é mais dificil, as aulas do fim da tarde ainda sdo mais
dificeis.

No béasico (...) dentro da mesma escola poderia haver turmas que
se calhar se poderia manter 0s noventa minutos, porque quando as
coisas funcionam bem, é preferivel ter uma aula de noventa
minutos do que ter uma aula de quarenta e cinco.

Calendarizacéo
das avaliagOes

| ndicadores da entrevista a PA

Categoria Subcategoria | Indicadores
Pratica Gestdo deaula | A minhaideia é sempre dar os conceitos mais complicados, mais
pedagbgica profundos, normalmente a matéria no inicio daaula e deixar

depois a parte final da aula mais para a parte prética para evitar
gue nessa parte final eles tenham que estar, muito... especialmente,
concentrados. (...) com 0 avancar dos anos nota-se menos isso.

agoraja é um ponto de vista muito pessoal, eu acho que aescola
ganhava muito se apostasse na interdisciplinaridade
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0 professor deve ser capaz transmitir a0 aluno de umaforma
razoavelmente rpidaaideia principa. E o auno depois deve em
conjunto com o professor e 0s exercicios e com toda a parte
prética, ele proprio construir asideias principais, ou sgja,
reconstruir tudo o que aprendeu antes.

Eu acho que em primeiro lugar tentar transformar a aula, tentar
por aaulaa ser gerida em duas componentes bem especificas que
€ atedricae aprética Acho queisso pode ser um fator importante,
0u sgja, hdo tornar a aula meramente tedrica durante noventa
minutos. Tem de ter uma componente prética, depois a parte
disso....

acho que sdo disciplinas com menos componente prética do que
uma matematica, uma fisico-quimica... Entdo se calhar é mais
dificil manter os alunos durante noventa minutos focados nalgum
tipo de objetivo,

e aescola... como organizagdo, ou é dinamicaou ndo é. E sefor
dindmica hd muita coisa que se pode fazer diferente, por exemplo
nessas aul as de noventa minutos, depois passa a haver também
espago por exemplo, se calhar paraum apoio mais
individualizado... se calhar passa a haver espaco também para
desenvolver outras competéncias, por exemplo na &rea da
matematica mais virada se calhar para a resolucéo de problemas,
Capacidade de | Algumas pessoas ainda se queixam. Eu acho que essa adaptacéo
adaptacdo ocorreu melhor para certas disciplinas do que para outras. Por
exemplo, duas das disciplinas onde eu acho que isso foi melhor,
foi por exemplo fisico-quimica e biologia. Mas noutras disciplinas
pode ser um bocadinho cansativo e acho que alguns colegas
podem n&o ter gostado muito [porque] a ateracdo de ideias pré-
concebidas é um processo dificil.

eu acho gue a escola ganhava muito, isto agoraja € um ponto de
vista muito pessoal, eu acho que a escola ganhava muito se
apostasse nainterdisciplinaridade

s80 as outras disciplinas gue tornam os conceitos... que fazem...
gue mostram aos alunos para que é que 0s conceitos servem.

(...) 0 que podia acontecer também € que uma parte das aulas

podia ser canalizada para um tipo de trabal ho diferente do
habitual, que € um trabalho mais virado para o projeto, paraa
resolucdo de problemas comuns a duas &reas ou atrés. (...) Eu
acho gque tem a ver sobretudo por uma questéo de postura, para
ndo acontecer mais. (...) porque é muito dificil levar os professores
aquererem partilhar o trabaho.

Porque assim ia criar outra vez uma nova alteracdo, novas
diné@micas de ateracéo, ia mexer novamente numasérie jade
préticas relativamente consolidadas e pronto, acho queissoiria
aumentar a entropia ao sistema.
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Podia, s6 que o problema é que a mudanca depende muito de
guem faz a mudanca, e as pessoas que fazem a mudanca se ndo
tiverem muita vontade de alterar alguma coisa, continua a ser,
digamos assim, mais do mesmo

Relativamente ao entrevistado, as aulas ndo mudaram muito N&o
mudou muito, mudou alguma coisa no sentido de que... se calhar
as aulas passaram ater maior componente, portanto passaram de
certeza, ater maior componente prética, portanto mudou so
talvez...como é que eu hei-de dizer isto [pausalonga], eu acho que
mudou mais ao bésico do que ao secundéario, por exemplo. No
secundério foi um bocadinho a continuagdo, aumentou-se um
pouco mais o espaco de trabalho pratico, no basico se calhar
passel adar um pouco mais atencdo a alunos com dificuldade que,
antigamente com os sessenta minutos se ca har ndo era possivel
fazer isso.

eu acho que veio aumentar o trabalho, ou sgja, muitos professores
com sessenta minutos traba havam menos, ndo é o simples
aumento de tempo que fez aumentar o traba ho mas houve a
necessidade de eles arranjarem mais coisas para cada aula, eisso
fez com que o trabalho fosse superior (...) de programacéo de

planificacéo
Recursos
materiais
Conhecimento | Literacia, Porque acho que também o ... o nivel de concentracdo dos
trivium Materacia miudos, dos alunos, ndo € linear e decai muito com o avancar do
Tecnoracia tempo, ou sgja, ao fim de sessenta minutos, setenta, o nivel de

concentragdo deles j& € muito mais baixo do que erainicia mente,

No décimo primeiro ja sdo turmas muito filtradas, elesjame
conhecem do décimo e portanto, a priori jasabem qual éo
esguema de trabalho, (..), apesar de haver uma certa quebrade
esforco parao final daaula

Mas nos anos de transi¢do de ciclo ou no basico

nota-se bastante que os alunos na ponta final ja estdo muito, jatém
muita dificuldade em trabalhar. As vezesisso ultrapassa-se
fazendo a gumas coisas que eu fago do tipo, dar fichas de com
niveis de dificuldade diferente, com vérios graus de dificuldade,
para que alguns que gostam muito continuem, os outros treinam
Coisas um pouco mais rudimentares, € um bocado assim

varia um pouco de turma para turma porque ha de facto turmas em
gue os aunos tém,... h4 turmas que os alunos tém, além de
capacidades intelectuais boas, tém ainda outra coisa que nalgumas
turmas se nota pela negativa que é, ha turmas que tém aunos
claramente constituidas por alunos vocacionados para aquela
vertente em questéo

E depois também depende da dimensdo da turma, porque ha
turmas que se forem muito pequenas, como as vezes acontece,
pode acontecer que o professor quase que dispensa a parte tedrica.
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Tempo Duracdo da n&o considero que a passagem do sessenta para o noventatenha
aula sido especialmente vantgjosa (...) portanto ndo considero que tenha
sido uma passagem assim muito vantgjosa

Quanto aos aunos tenho algumas dividas. Eu ndo considero que
tenha sido um grande ganho para eles, isso. (da ateracéo da
duracdo letiva).

ideia € que dizia sessenta minutos, mas de qualquer maneira eu
acho que seria benéfico manter tudo como esta.

Meio Talvez considere que essencialmente o fator positivo tenhasido a
descompressdo, ou seja, ndo obriga o professor a andar a um ritmo
t&o pressionado durante a aula. Penso que € o Unico fator assim
positivo.

numa aula de cinguenta minutos claro que estd muito mais
pressionado, tem que gerir muito melhor o tempo e com uma aula
de noventa minutos pode relaxar um pouco mais, de fasear mais as
intervencoes,

guando dou algum tipo de ficha ou quando fago algum mini teste
por exemplo ai sim, ai vejo sempre mais ou menos os interval os de
tempo disponiveis paratentar mais ou menos estruturar o que vai
acontecer (...) tenho relativa facilidade [em cumprir os tempos
planificados]

E isso podia ser um trabalho que erafeito em parceria e que
permitia uma rentabilizacdo muito superior das aulas se nas
escolas conseguisse haver flexibilidade suficiente para alguns
professores dinamizarem as coisas conjuntamente.

€ preciso ver que, quer no basico quer no secundério, muito mais
no basico, 0s noventa minutos Ndo sd0 noventa minutos reais, ha
uma grande faixa desse tempo que é perdida s6 para combater o
barulho, afata de habitos de trabal ho, etc.

Recurso Nas aulas ordinarias, digamos assim, habitualmente ndo considero
o tempo na planificaco

portanto, esses periodos ndo devem ser estanques mas de qual quer
maneira, eu acho de bom tom que a parte tedricando ultrapasse
um terco da aula

s80 alunos que podem estar na &rea de ciéncias e sdo claramente
vocacionados para a rea de ciéncias, e nessas turmas se calhar
permite-se um andamento muito mais rapido (aceleracéo do
tempo)

Horéarios os horarios também dificultam sobremaneira a
interdi sci plinaridade.
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Calendarizagdo | se calhar também centramo-nos como grupo de matemética a
dasavaliagcbes | atencdo mais naplanificagdo e se calhar numa planificagdo mais
rigorosa ainda, fez com que as coisas funcionassem bem...

... A anua e mesmo aguela mais esmiucada que é, que a gente lhe
chama, ndo é bem aula a aula, mas € uma planificacdo digamos
gue, de semana a semana, mais ou menos... quer aanual quer essa
é feita em subgrupos dentro do grupo.

| ndicadores da entrevistaa CB

Categoria Subcategoria | Indicadores

Pratica Gestdo de aula | gerir aaula, gerir os materiais para aula de modo de que forma
pedagdgica alguma ela sgja totalmente expositiva. Pronto, e no caso da
matematicaisso € muitissimo fécil de gerir os noventa minutos
com uma parte de suporte tedrico, parte prética.

n&o me interessa estar a determinar uma derivada e ndo acabar o
exercicio eficar sd por calcular aderivada. (...) O estudo da
funcéo ameio, portanto isso eu ndo faco

para nds darmos tempo para os miudos fazerem, questionarem,
etc, cinquenta minutos néo da

... tenho feito menos diversificagdo das aulas por uma razéo muito
especial, € que nds tivemos uma fase na matemética em que
tinhamos desdobramentos (...) e havia determinadas tarefas que eu
fiz na época e que agora tenho dificuldade em fazer numaturma
de vinte e oito.

cheguei atrabahar aqui no laboratério de matemética com as
turmas divididas a meio em turnos, de catorze alunos, em que de
facto eramaisfacil, agora com vinte e oito eu acabo por ndo fazer

as aulas laboratoriai s tinham consegquéncias na sequéncia do
programa e nas coisas que eu fazia. Porgque eu sabia que umavez
por semana tinha aturma dividida ao meio e portanto permitia-me
desenvolver tarefas que eu agora ndo as conseguia de forma
nenhuma, ndo as podiafazer. Pronto, de resto eu acho que mais ou
menos né&o....,

E nessa atura havia muita novidade na matemética, portanto as
cal culadoras embora j4 estivessem, mas foi o periodo de
calculadoras, de sensores e isso dava um outro aspeto mais soft a
matematica, que nos requeria o tal mais tempo.

Porque repara, numa aula tu tens que de facto, ha varios momentos
mas sabemos que € assim , mesmo que tu inicies um assunto Novo
nessa aula, tens que dar o suporte tedrico primeiro e depois tens
gue, digamos fazer a parte pratica
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desde que hgja ali algo que os faga brincar de algumaformanéo &,
eu acho que...tem é de haver esse bom senso.

Capacidade de | jaestou perfeitamente habituada (...) Alids eu ndo me estou aver
adaptacdo neste momento a dar aulas de cinquenta minutos.

[Relativamente a participacdo em projetos] neste momento
também as coi sas acalmaram um bocado . Houve um desencanto,
como élégico... A nossa profissdo comegou a ser posta assim um
bocadinho @ margem e portanto deixou de ser valorizada. Embora
continue a haver muita gente com valor e ainvestir.

eu acho que o espirito dos professores de matemética é um
bocadinho... aceitam perfeitamente as alteracfes e estéo sempre
disponiveis para desafios. N&o somos, penso eu, ndo Somos muito
Velhos do Restelo e acho que estamos sempre, global mente
atencdo, estou afalar por eles todos, acho que estamos sempre
recetivos a novas experiéncias e acho que temos um poder de
adaptacdo, até porgque na nossa profissdo quem é que ndo tem que
ter, porque hoje dizem que € amarelo e amanha temos que dizer,
temos de vender e dizer que é verde.

Recursos
materiais
Conhecimento | Literacia, No inicio do décimo ano as vezes cansam-se um bocadinho.
trivium Materacia Atencdo, mas sdo mildos pequenos que chegam-nos agui com
Tecnoracia catorze anos, as vezes € um bocadinho exigente para eles... e ands

compete fazer ai um interlidio nos noventa minutos, para 0s
desconcentrar, soltarem-se e depois voltar a agarré-los...

nunca comeco uma aula sem conversar um bocadinho com eles,
portanto isso é fundamental, (...) estéo-se arelacionar comigo
como pessoas e depois é que eu entro na mateméti ca propriamente
dita

E ndo sinto, da parte deles, nenhum cansaco, mas é assm aétal
histéria, quando eu comego a ver que ameio daaulaeles estéo a
comegar aficar ausentes, € assim ndo € haver confusdo na aula,
nas minhas aulas ndo ha confusdo, mas quando comego a senti-los
ausentes esta na altura de fazer o interldio, uma macacada
qualquer, uma conversa qual quer, pronto ok, agora acabou, as
vezes tenho, de facto é preciso ter umacertaforca(...) portanto
agarré-los novamente, mas isso d&lhes garra e é frequente eu
ouvir os mitdos dizer “ja esta a tocar?”

€U sai que aquel e assunto que eu vou dar € um bocadinho —
desculpa o termo — chato, eu digo olhem meus meninos isto é
assim ,vocés hoje desculpem |4 mas tém que me ouvir, isto € uma
chatice, pronto e eles ja estdo preparados psicol ogicamente.

porque eu ndo acredito que alguém consiga estar, mesmo que nN&o
sgja 0s hoventa, segja os oitenta ainda por cimaem mitdos
peguenos, consiga estar oitenta minutos em absor¢do absoluta.

E portanto tem de haver sempre ali uma histéria qual quer, deixa-
los divagar um bocadinho.
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Mas os mitdos, ndo sei, eu acho que eles vém cada vez com mais
dificuldade de se concentrarem, mas depois vao ao sitio.

Tempo Duracdo da no décimo segundo ano, salvo erro, por uma questdo de
aula rentabilidade chegamos a conclusdo que os cinquenta minutos era
pouco tempo e cheguel a lecionar duas vezes consecutivas, a
mesma turma, cinquenta (...) Alias eu ndo tenho a certeza absoluta
mas eu tenho impressdo que nés sO pusemos isso em pratica
exatamente no décimo segundo ano, porque se ndo para décimo e
décimo primeiro era muito violento para os miudos.

aos noventa minutos atuamente eu prefiro sm, porqué,
exatamente porque acho que as caracteristicas dos alunos atuais
obrigam que assim sgja.

Mas atencéo, sou das defensoras dos noventa minutos. N&o, ndo
alterava. Tendo ainda por cima mais as caracteristicas dos mitdos
de atualmente.

sentavam-se e a aula quase que podia arrancar 1ogo, até porque era
ata histéria de estarmos condicionados aos cinguenta minutos.
passaram dez minutos, era muito tempo em cinquenta.

(...) por isso € que eu ndo voltava atrés,

Naminha opinido é preferivel, mesmo que ndo haja tempos
mortos, supde tu que expdes durante quarenta e cinco minutos e
aindatens o quarenta e cinco restantes para digamos por em
prética a parte tedrica que aprenderam. Quando a aulaerade
cinguenta minutos, era para o dia seguinte. Tu no dia seguinte
tinhas sempre de fazer um apanhado do que explicaste na véspera
Meio Quando as aulas eram dadas duas vezes 50 minutos porque depois
as vezes nds, por uma questdo de rentabilizar mesmo, ndo
davamos o intervalo para que houvesse sequéncia, mas era muito
violento para os alunos

Porque primeiro que os mildos acalmem e se concentrem demora
muito tempo, e portanto o tempo Gtil dos cinquenta minutos era
muito pegueno pronto,

Sim, mais ou menos tenho uma gest&o [do tempo pensada na
planificacdo]. Ainda hoje, aaula que acabel de dar, tinha
planificado trés tarefas, trés atividades e que digamos terminei
faltava um minuto paratocar

Mas normalmente eu tenho as coisas planificadas para aquele
tempo e tenho as coisas medidas

Normalmente sei 1avou gerindo, quando inicio um exercicio e me
pareceu que ja passou um certo tempo vou ver, pergunto quanto
tempo falta paratocar, porque a partida ndo me interessa partir um
exercicio.

se houve alguma alteracéo em relagdo ao que eu tinha previsto
inicialmente na minha planificacdo, que me pode implicar que eu
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ndo tenha tempo parafazer naintegra que planifiquei, entéo ai
pergunto quanto é que falta paratocar,

pergunto quanto tempo falta paratocar, paraver se vale a penaou
ndo agarrar na integra ou entdo ter uma alternativa de algo mais
pegueno gue... preencha agquel e espaco

Portanto retira quinze minutos aos cinquenta. E no dia seguinte
repete a historia e no dia seguinte repete a histéria. Nao é?
Portanto é preferivel em noventa haver um intervalo no meio,
cinco para descomprimir, € mais rentavel

Recurso

O que € mesmo diferente é o tempo que eu dou aos aunos para
refletirem, a autonomia que eu dou, portanto neste momento os
noventa minutos permitem-me que eu dé mais autonomia aos
alunos do que dava nos de cinquenta (...)Portanto eu acho que os
noventa minutos permitem que se dé, na minha opinido, mais
autonomia aos alunos, porque eu nos de cinquenta estava
pressionada pela utilizagdo de tempo.

Horérios

N&o foi f&cil ao principio (...) e comegava aulas as oito e um
guarto e até a uma e um quarto, em que tomava um café em cada
intervalo

vezes arrasto-me, encosto-me por tudo quanto é sitio, jamuito
cansada, porgue € evidente por exemplo, sei 18, eu concordo que
guem tenhatrés blocos de noventa minutos e ja tenhamais idade,
entre aspas, com turmas grandes e com aguilo que os mitdos
exigem, é cansativo

Calendarizacéo
das avaliagOes

€ evidente que tenho de fazer uma planificacdo anua mais
adequada, porgque o programa é praticamente a extensdo dele é a
mesma

Indicadoresda entrevistaa VC

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Pratica
pedagbgica

Gestdo de aula

Nas turmas fraguinhas ndo consigo, [diversificar] janéo consigo,
percebes? Porgue la estd, aturma fraguinha é umaturma que fica
mai s dependente de ti, em que a exposi¢do tem que ser mesmo
exposicao , eh paja estou avirar o bico ao prego, as atividades, as
tarefas, tretas, os putos sdo fraquinhos, precisam do b-a-ba
percebes

Se tiverem os 90 minutos, a seguir depois de Ihes dares este
encontréozinho e este apoio, a seguir eles ainda podem explorar,
Ainda podes fazer ali um exercicio um bocadinho mais maluco,
mais cuidado, ir buscar mais coisas;
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E gosto de o fazer e portanto nés quando preparamos as Coisas
portanto aquilo sai da planificacdo que nds fazemos aqui em
grupo, aqui, quanto tempo? 5 minutos?ok 5 minutos, pensamos
todasse é 5 se é 10 e depois chego la e eu fago o0 que quero

Ja havia, nGs sempre tivemos exame e essa coisa sempre existiu, a
forma de trabalho, o tipo de exercicios que nos aparece, 0S
exercicios marados que os gajos inventam girissimos ? E os
mitdos precisam de treinar aquele tipo de exercicios todos,
precisam de oster visto, estas a perceber?

Vale, vale, vale apena[fazer atividades |aboratoriaig] (...)Mesmo,
ao contrario nas turmas mais fraquinhas, recorre-se mais a esse
tipo de coisa parafacilitar esse processo

Capacidade de
adaptacdo

cada vez estdo mais complicados cada vez estdo mais exigentes...
porque... a sensacdo que eu tenho: mexilh&o, como eu costumo
dizer... muda-se um programa

Eu sinto que sou muito mais exigente agora do que era quando
comecei adar aulas, ndo tem nada a ver sou mesmo muito mais
exigente, porque exijo tudo e mais um par de botas

E assim mudaram, acho que houve vérios fatores a obrigar-nos a
mudar; mudaram por isso... € mudaram porque... eu sou uma
acérrima defensora dos testes intermédios e dos exames (até os
dispensava), mas pronto os testes intermédios fazem-me imensa
falta paraeu perceber mesmo o que € que estdo a querer de mim,
percebes? Que tipo de traba ho € que querem que eu fagca mesmo,
quero este tipo de exercicios, quero que 0s putos saibam
desenvencil har-se neste tipo de exercicios e neste tipo de
situacBes, pronto, e eu trabalho paraali. E eu acho que foi mais ou
menos simulténeo e as coisas mudaram simultaneamente: o tempo
eiss0, 0 tipo de trabalho que puseram ca fora para nés fazermos
foi diferente

N&o, possibilitou essa mudanga, ndo me obrigou. Possibilitou-me

Recursos
materias

Conhecimento
trivium

Literacia,
Materacia
Tecnoracia

...eu sinto que eles ndo tém pedal ada para me ouvir 90 minutos; h4
turmas, o0 ano passado com a turma de desporto, 10° ano (...), eu...
nitidamente eles acertavam-me o rel6gio ao fim de 60 minutos a
aulatinha acabado. E eu deixei de programar praticamente coisas
para depois porque sd meiacriar conflito, gerar um conflito
tremendo dentro da sala de aula e eu optei por ok néo paro de
trabal har matemética porgue eles tem que se ter uma postura
relativamente forte (...) oh storavala.. agorajachegaeeu
percebia ok, 0os 60 minutos

eu tenho uma turma que € muito boa, aguenta-se. Aquilo que eu
faco € marco menos trabal hos nos dias consecutivos e entdo
depois marco uma consolidagdo mais para o fim-de-semana;

Aquilo, elesimpdem a dindmica deles e vdo paraaindisciplina, e
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normal mente quando eles comecam aiir paraaindisciplinaeu
percebo que algo ndo esta bem, ndo €? Um mildo que estejaa
perceber a coisa acompanha-me. Ninguém gosta de insucesso
agora com aidade ja sou mais capaz de perceber; deixa-me centrar
isto em mim: eu estou aqui a fazer qualquer coisa que ndo esta
bem, eu tenho que parar. Para e faz um ponto da situacéo; nas
turmas bem comportadinhas, percebe-se, percebe-se pelo olhar de
perdidos

Bom, quando eu olho para eles disse logo” ok ninguém esta a ver
aquilo que eu estou a dizer, pois nao?” “Olha os bois a olharem
para o pal&cio” vamos falar outra vez vamos recomegar-...percebe-
se pela maneira de olhar,....

eu sou muito intuitiva e acho piada, acho piada ndo, ndo é uma
questdo de piada, embora eu ache piada também ser capaz de ol har
para 0s putos e sentir se posso avangar ou Ndo POSSo avancar; esta
na altura de parar ou ndo esta na altura de parar, estou sempre a
fazer esse exercicio, percebes ?

..as vezes se é uma questdo de desatencdo sigo caminho e temos
pena , perceberam? N&o estdo a perceber nada sigo caminho e
agora vao estudar sozinhos, outras vezes ndo me sinto com
coragem de avancar , hdo estando eles a ver nada do que eu estou
a dizer e portanto eu paro e paro mesmo e faco essa gestdo um
bocadinho mais aolho.

Tempo Duracdo  da| paramim quando mudaram eu achei fabulastico, achel fantastico;
aula passel ater mais tempo, a ser capaz de fazer a exploracéo dos
contelidos e depois a aplicacéo e a aplicagdo em varios contextos,
acoisacorriamelhor...

portanto eu continuo a achar que 90, mais pesado, com mais luta
mas ainda rende

hoje em dia acho que n&o, os 50 minutos acho que ndo; 60
minutos...acho que nem tanto a0 mar nem tanto aterrae mais
umavez tens que pesar porque haturmas para as quais 0s 90 min
rendem bastante e ha outras em gque ndo... mas tu tens que
equilibrar as coisas

Os 45 minutos ndo fazes nada; € para deitar fora... se calhar tirava
um bocadinho dos 90 para aguela aula ndo ser uma aula muito
vazia; no secundario acho que ndo mexia

Meio (...) Favoreceu-me, deu-me espaco exatamente, percebes? Porque
um exercicio daqueles leva muito mais tempo a explorar tem
muito mais pontas que tu podesir buscar, vais dagui vens para ali,
vais buscar e “ entdo e agora se mudassemos assim e agora se ndo
sel qué? Entdo esta situacdo é dindmica? E agoravamos |4
inventar”, percebes? E isto exige tempo; os 90 minutos permitiram
gue os 50 minutos cortavam-me sempre 0 raciocinio

Estou a correr! o tempo n&o... ndo se consegue trabalhar. E um
desespero
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Estamos sempre a correr contra o tempo, sempre, sempre,
sempre... € um desespero. Aquilo que eu sinto é que os programas
crescem e a maturidade dos mitdos decresce, percebes e nés
estamos sempre alutar contra o tempo.

Do ano letivo e do programa; quando tu distribuis o programa
cada vez sentes mais dificuldade em encaixar aguel es contetidos
no tempo que tens e com os mildos que tens a tua frente para
trabal har, estas a perceber?

Mais umavez luto um bocadinho contra o tempo. Estés a
perceber? Pronto, contra o tempo

Recurso Quem gere o tempo sédo os alunos, comigo aos berros “temos que
andar, vala, va la...estamos mesmo atrasados, somos a turma
mais atrasada da escola, vamos la embora” pronto, mas sao eles;

E assim.. Eramais do que é agora, eram mais eles do que é agora
porgue se eu ndo fizer eu o cumpro o programa e eles cada vez
tém mais dificuldades, portanto sou eu mais preocupada com o
tempo do que eles e eu cada vez mais preocupada embora ainda
me despreocupe bastante,

estou-me a borrifar e ja tenho uma aula de atraso que hel de
condensar doutra forma que eles hdo de perceber que véo ter que
pedalar um bocadinho mais tarde para apanhar esse bloco

Horérios temos 0s Nossos putos trés vezes por semana; em cinco diaseu

ter os meus putos trés vezes por semana. Estar sempre com eles 3
Vezes por semana... ndo é mau, (...) se os horérios ndo forem
malucos, o ideal eraté-los, segundatém um dia de intervalo fazem
os traba hos de casa, organizam-se, 42, interval o, trabalho de casa,
6%..... As vezes calha na terca, quarta, sexta, S40 muito raras as
turmas que elas nos metem os trés dias seguidos

Calendarizacdo | Truz! mandam ca parafora outra coisa que nés estavamos a

das avaliaghes | trabalhar assm e os gajos estavam atraba har assado, quer
dizer...foi horrivel, mas pronto menos mal fizeram antes de exame
e nos ficamos a perceber 0 que é que eles queriam, 2 meses antes
do exame (...) dois meses, menos mal mas foi complicado quer
dizer eles ndo podem fazer estas mudancas tdo ...mas a linha
orientadora... aquilo que nos obrigou a mudar foi 0 GAVE.
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Pratica Gestdo de aula | porque as minhas aulas sdo essencia mente tedrico-préticas ,eu
pedagdgica nao faco tedricas,

no décimo ano este ano estou com um pouco mas de
dificuldades na medida em que tenho trinta e tal aunos por
turma;

dou uma atividade qualgquer de maneira a que os obrigue a
raciocinar, ndo € propriamente de investigacdo porgue ndo é
investigacdo nenhuma, mas faz de conta, mas € o que eles
chamam atividades de investigacéo

vai um para 0 computador e eu projeto ou eles projetam no
projetor ou no quadro interativo porque eu vou escrevendo e
vou-lhes pondo questdes e com a participacdo deles todos
portanto eu vou perguntando, o0 vosso colega fez isto, acham que
estd bem? Ent3o e se eu fizesse assim, acham? E um bocado este
tipo de coisas assim porque nd ha hipéteses com um
computador néo é?

eu normalmente para explicar qualquer coisa tedrica tenho de
partir de um exercicio prético e a partir desse exercicio depois €
que faco a generalizacdo, sendo eles ndo entendem.

No décimo segundo consigo mais porque tenho vinte alunos,
tenho vinte e dois, no décimo segundo consigo mais, no décimo
ano ndo consigo porgue sendo Ndo consigo avancar porque sao
trinta e pouco, trinta e um ou trinta e dois ja nem sei, depende da
turma

0 que eu fagco é mandar depois ou um ao quadro em que eu
exploro juntamente com ele e com 0s outros todos o exercicio ou
eu propria vou para o quadro;

porque |4 estd eu quando quero dar a tedrica , como disse dou
tedrico-pratica dou um exercicio e depois € que fagco a
generalizacdo e muitas vezes ou com 0 quadro interativo ou
com os dois quadros lado alado eu fagco a comparagéo para eles
verem como € que Se passa Com uma coisa e com a outra, para
eles perceberem, pelo menos no inicio € assim que eu faco ;
Capacidade de | ficAvamos no intervalo e saimos 10 minutos antes, portanto eu
adaptacdo ndo notel nada(...), portanto ndo notei grande diferenca,

quando se pensou em passar para 0s 90 houve assim uma reagao
muito negativa em muitos grupos essencialmente os grupo em
gue eu acho que sdo as aulas mais tedricas, acho eu, aquelas
disciplinas que nés sabemos que sdo mais tedricas, mas depois
eu acho que ndo ouvi assim grandes queixas(..) mildos
gueixavam-se desse tipo de aulas , porque diziam e é verdade
deve ser extremamente dificil uma pessoa concentrar-se,
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também depende da aula, ndo sei eu nunca conseguiria dar
historia ou geografia essas disciplinas ; mas no NOSso caso eu
acho que as aulas ndo alteraram nada e eu depois ndo ouvi assim
grandes queixas... acho que as pessoas se foram habituando

eu acho gue as informagdes ndo chegavam como devia ser, se
calhar agora chegam mais facilmente, ndo sei, embora eu, eu ndo
sei se em termos de prética para mim mudou muito, claro porque
nos vamos sempre mudando

N&o, ndo obrigou [a mudar] porque eu sempre fui assim um
bocado; claro que nunca é igua e tento sempre melhorar, claro
gue como eu costumo dizer muitas vezes “ja estou velha para
aturar determinado tipo de coisas, ja estou velha nisto” mas ndo
estagno, eu gosto sempre de mudar e de experimentar outras
coisas e ndo sei qué ..mas dizer que mudou ndo mudou porque
eujaeraassim

Tavez se calhar naguelas disciplinas mais tedricas tenha
mudado ligeiramente porque eu acho gque as pessoas comegaram
aver gue ndo conseguiam debitar sd matéria o tempo todo...

acho que isso os obrigou a mudar porgue € impossivel ter 90
minutos os middos parados a olhar para as pessoas, ndo €?

Penso..
Recursos coloquei-lhes um CD no computador e eles iam trabalhando com
materiais oCD(..)

quer dizer, fazia esse tipo de atividades a partir do momento em
gue tive computadores e em que eu propria também comece
porque eu jatenho trinta e tal anos de servico

neste momento claro que eu tenho um computador por saa, as
vezes, houve um ano porque eles eram menos e eu conseguia
ver melhor e eles tinham CD’s, conseguimos arranjar CD’s e
eles traziam o computador deles e eles faziam atividade em

grupo;

porque nés ndo temos assim tantos recursos quanto isso para
trabalhar com eles a nivel do computador

Conhecimento | Literacia, Os miudos tém uma dificul dade de concentragdo muito maior do
trivium Materacia gue eraaqui ha 10 anos, 12 anos atras, sem duvida nenhuma.
Tecnoracia (...) ao fim de umahora, j& € uma dificuldade por vezes,

essencialmente no 10° ano para 0s manter concentrados. (...)

eu acho que os mitdos sdo muito mais infantis, levam as coisas
muito mais para a brincadeira isto h&d-de se fazer tudo ndo ha
problema nenhum, isto é tudo facilidades, porque € que nos
havemos de chatear

mostrar-lhes que e todos nos falhamos e temos 0s Nossos pontos
fracos e temos de nos ajudar uns aos outros e é um bocado para
osincentivar em termos do trabalho de grupo
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A experiénciajame diz, ndo vou conseguir fazer tudo aquilo que
eu queria..

as vezes espero dos miudos uma atitude que eles ndo tém, € o
gue eu |hes digo quando as vezes vou para o0 pé deles. Oh Stora
javiu que esta errado e ndo olhou quase para 0 exercicio..
porque eu ja vou diretamente ao ponto em que elesfalham e as
vezes espero uma atitude deles que ndo € propriamente, eles ndo
tém aquilo que eu espero,

eu como vejo que os miudos tém imensa dificuldade na parte
tedrica, portanto eles tém que ter uma coisa prédtica para
perceberem

Isso € um bocado pelo feeling, porque eu normal mente quando
Ihes dou os exercicios eu vou circulando e vou ouvindo o que
eles discutem uns com os outros porque eu deixo-os trabal har,
portanto quando ndo é trabal hos mesmo de grupo, eles trabalham
normalmente dois a dois e eu vou ouvindo os comentérios de um
para 0 outro e comego a perceber.... Bem, eles vao conseguir
chegar & ou eles vao empancar neste ponto em que néo vao
conseguir resolver e quando vejo que aquilo é muito geral eu
propriavou

eu tento o mais possivel explorar de maneira ando avancar
enguanto eles ndo entendem aquilo; hd sempre alunos que ndo
entendem por mais que a gente faca;

€ uma coisa basica que eu ndo posso estar a perder a aula toda
portanto amanhd temos férum, vocés véo la e eu trabaho
CONVosco acerca disso

Tempo Duracéo da eles estavam divertidissimos com aquilo e conseguiu passar
aula facilmente [os 90 minutos], mas nem sempre Se consegue; Nos
outros dias as vezes é um bocado chatear para chamar a atencéo,
vamos |4 s6 mais um bocadinho, ja s falta mais um bocadinho,
javamos todos para o intervalo

Eu gosto dos 90 porque real mente d&me tempo de explorar as
€0isas como eu gosto; em termos dos alunos se calhar néo,
principalmente.eu por exemplo gosto dos 90

portanto eu acho que sdo perfeitamente adequadas e nds também
conseguimos controlar aquilo de maneiraaque.. se calhar
também ja éisso, nds jafazemos de maneiraa que dé paraas
aulas de 90 minutos

Eu 50 acho um bocadinho pouco, 90 de mais mas eu 50 acho um
bocadinho pouco, principamente para nés, nés de matematica,

0s 50 minutos as vezes é pouco por isso € que mesmo eu quando
tinha 50 minutos juntava
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narealidade os 90 minutos é muito.. .eu acho que 60, 70 seriao
ideal; eu ndo sai até que ponto houvesse assim uma aulinha de
90 minutos para este tipo de atividades

Poisfoi 0 que eu disse eu realmente de 60 a 70

menos de 60 também € pouco porque el es demoram a entrar,
sentar-se, abrir o caderno, depois 45 minutos € péssimo , voa,
mas 90 minutos principal mente para 0s pequeninos € muito

Meio Tenho o cuidado de fazer isso [contemplar na planificacgo o
tempo gue as atividades demoram], sim, um bocado a
experiénciajdme diz

ainda ontem eu estava a preparar, mas neste caso era em termos
de planificagdo, com uma colega minha e eu diziaolha: n6s
temos que dar isto esta semana, tinhamos planificado assim,

ndo € perder tempo quanto a mim, ainda outro dia aconteceu eu
tinha planificado dar naquelaaulajando sel 0 qué umacoisa
qualquer e houve um aluno qualguer que me pos uma questéo ,
uma coisaque eu iadar afrente e eu explorei logo aquilo,
(...)N&o € perder tempo, € apenas depois planificar as coisas..

€U Ndo me gqueixo muito porque eu acho que mesmo assim eu
consigo fazer, controlar as atividades; por exemplo naultima
aula ndo consegui... tinha duas atividades pararesolver no
computador, s6 consegui resolver uma porque el es tinham
muitas davidas nos trabalhos de casa, porque se fosse o ideal,
aguilo que eu tinha programado fazia

uma coisa gque eles realmente se queixam e eu tenho consciéncia
gue é verdade é que se calhar eu ndo lhes dou sempre ou quase
nunca o tempo suficiente para el es explorarem aquilo sozinhos
porque eles depois perdem-se

Recurso
Horérios mas eu vou ter que dar a volta doutro lado, porque ha feriado na
42feira portanto eu vou ter que lhes deixar algum trabalho para
eles fazerem em casa porque se eu ndo fizer isto ndo consigo

eu tinhaassim o horério 22 32 e 4% e eles sO voltavam a pegar na
matemética na outra segunda-feira, eles ndo fazem mais nadaem
casa portanto eu acho gque se calhar se 0s obrigasse, € que assim
obrigava-os dia adia atrabal har

poderia conseguir uma aula um bocadinho maior , mas eu acho
gue isso ndo € possivel em termos de fazer horarios, pois ha
problemas de salas h& problemas de ndo sei qué eisso seriao
ideal

12° das 16h30as 18h00 e os 90 ai sdo horriveis ...em que 0s
miUdos estdo aqui h& muito tempo e eu estou aqui ha muito
tempo e custa muito a passar, por vezes custa porque eu estou
cansada e eles estdo cansados, j& ndo ha ninguém na escola
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porque a escola normal mente fecha as quatro so ficam duas ou
trés turmas até as seis e tudo isto conta

agora se ca har jando podemos fazer isso porque estamos
sobrecarregadissimas, nés muitas vezes diziamos, temos um furo
eh pavais dar aulaaquem? Nao precisas de gjuda? Eu vou
gudar-te, portanto ja havia este tipo de interacéo

Calendarizacdo | sendo ndo avanco e o programa € extremamente longo
das avaliacOes

Eu tenho que avancar mesmo porque eu tenho a matéria para dar
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