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RESUMO

O prisma central desta pesquisa se insere em analisar a relacdo entre préticas educativas e
sucesso escolar na Educacdo do Campo do municipio Verde, assim denominado para se
manter sigilo. Trata-se de uma investigacdo descritiva. Encontramos na abordagem qualitativa
a metodologia adequada para alcancar nossos objetivos e responder a questdo levantada: Qual
a relacdo entre préaticas educativas e sucesso escolar na Educacdo do Campo do municipio
Verde? Portanto, a pesquisa qualitativa e descritiva possibilitard compreender e interpretar o
objeto em estudo, com base na perspectiva dos sujeitos envolvidos. Escolhemos como
amostra o universo de oito professores da rede do municipio Verde, egressos do Programa
Escola Ativa, que desenvolveram suas atividades profissionais no campo no periodo de 2009
a 2011. Como instrumento de coleta de dados utilizamos entrevista semiestruturada da qual
foi feita uma analise de conteldo. Os resultados alcancados levam-nos a perceber que as
praticas educativas desenvolvidas nas escolas pelos professores pesquisados quando
permeadas a luz das dimens@es propostas pelos Principios Basicos para Educacdo do Campo
remetem em certa dimensdo ao sucesso escolar, por encontrarem no ato educativo praticas
diversificadas de modo contextualizado, obtendo uma aprendizagem significativa. Entretanto,
as realidades divergentes (falta transporte escolar, biblioteca, distor¢do idade/série, adaptacédo
ao horério de estudo devido ao trabalho, instalacdes e equipamentos inadequados) no tocante
as propostas para os povos do campo desfavorecem o processo de ensino-aprendizagem
comprometendo assim o bom desempenho escolar.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Préaticas educativas. Sucesso escolar.
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ABSTRACT

The central prism of this research is to examine the relationship between educational practices
and academic success in the rural education of Municipio Verde — thus named to keep
confidentiality. It is a descriptive research. We found in the qualitative approach the
appropriate methodology to achieve our goals and to answer the question: What is the
connection between educational practices and academic success in the rural education of
Municipio Verde? Therefore, the qualitative and descriptive research will enable us to
understand and interpret the object under study, based on the perspective of those involved.
We chose as sample the universe with eight teachers from Municipio Verde’s educational
system, graduates of the Program Escola Ativa, who developed their professional activities in
the country from 2009 to 2011. As data collection instrument, we used a semi-structured
interview whose content we analyzed. The results obtained make us realize that the
educational practices developed in schools by the teachers surveyed, when permeated by the
light of the dimensions proposed by the Basic Principles for rural education refer, in one
dimension, to academic success, for presenting in the educational acts different and
contextualized practices obtaining meaningful learning. However, the differing realities (lack
of school transportation, library, age-grade, adaptation to study time because of work,
inadequate facilities and equipment), concerning proposals for the country people, reduce the
advantages of the teaching-learning process, thus compromising the good educational
performance.

Keywords: Rural education. Educational practices. School success.
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INTRODUCAO

O sucesso escolar no campo é um tema relevante, uma vez que realidades foram
negadas, silenciadas por muito tempo, em que a valorizagdo era dada ao urbano. Os contextos
séo diferentes entre campo e cidade, bem como entre os mais diversos campos existentes.
Nenhuma comunidade, grupo ou tribo é igual a outro. Sdo fatores que vao desde a estrutura
fisica até os sujeitos.

Temos como tema desta pesquisa as Praticas educativas e 0 sucesso escolar na
Educacdo do Campo, em funcdo da minha experiéncia profissional, uma vez que fui
coordenadora do programa Escola Ativa, coordenadora da Educacdo do Campo e, em outro
momento, professora do campo.

Ja existem estudos com relacdo a Educacdo do Campo, pois ha espaco na LDB, onde
foram criadas as diretrizes operacionais, 0s principios basicos para a Educagdo do Campo, e ja
existe, mesmo sendo descontinua e rara, a formacédo para o educador que atua no campo.

O desconhecer da histéria da Educacdo do Campo, seus principios e fundamentos,
bem como a ndo realizagdo de formacGes continuadas especificas para os educadores do
Campo parecem ser evidéncias que geram insatisfacdo no processo de ensino-aprendizagem,
justificando assim, o insucesso escolar ocorrido.

Com o objetivo de Analisar a relacdo entre sucesso escolar e préaticas educativas na
Educacdo do Campo, foi realizada uma pesquisa Qualitativa. Foram realizadas coletas de
informac0es referentes as escolas no campo por meio de documentos cedidos a pesquisa pela
Secretaria de Educacéo e Cultura do Municipio Verde, além de documentos da escola (Projeto
Politico Pedagdgico - PPP, Projetos escolares, lei de criacdo da escola, decretos, regimentos
escolares. Foi feito uso de entrevistas a professores que tenham obtido sucesso escolar com
alunos, mesmo que relativo, e posteriormente foram feitos confrontos entre uma anélise destes
dados e o0s quadros teoricos.

A pesquisa foi realizada no Municipio Verde, que possui quarenta escolas municipais;
destas, vinte e sete estdo localizadas no campo. Os professores investigados foram os que
trabalham nas escolas municipais localizadas no campo e que possuem turmas multisseriadas
nos turnos manhda e/ou tarde; nesse caso, ha vinte e trés escolas.

Os dados coletados foram organizados em tabelas e seus resultados analisados a luz
das dimensdes propostas pelos Principios Basicos da Educacdo do Campo, que serviram de

pardmetro para identificar a percep¢do dos professores do Campo em consonancia com o
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sucesso escolar. Diversos estudos vém sendo realizados a fim de contribuir com as mudancas
que se pretendem no contexto da Educacdo do Campo. Ressaltamos a participacdo das
camadas populares enquanto sujeitos no seu proprio processo de formacdo. Logo, langcamo-
nos a analisar estudos que nos levassem a melhor compreender a trajetdria da histéria da
Educacdo do Campo, considerando as préaticas pedagodgicas que apontassem caminhos ao
sucesso escolar.

A Educagdo Rural no Brasil baseou-se no passado em fragmentos legislativos da
educacgdo urbana, onde, no meio rural, a escola era uma instituicdo que educava para valores
de uma ideologia de vida urbana. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n%4024, de dezembro de 1961) foi a concretizacdo legal da maneira que se pensava conduzir o

aprendizado formal no campo.

Deixando a cargo dos municipios a estruturacdo da escola fundamental na zona rural, a
Lei 4024 omitiu-se quanto a escola no campo, uma vez que a maioria das prefeituras
municipais do interior é desprovida de recursos humanos e, principalmente financeiros
(Leite, 1999, p.39).

Nesse sentido, a Lei 4024, quanto a educacdo rural, ndo assegurou a escolarizacéo a
populacdo rural. O papel da escola do campo € entender o tipo de ser humano que ela precisa
ajudar a formar, e como esta escola pode colaborar com a formacdo dos novos sujeitos que
estdo no campo, que seus ideais possam ser alcancados mesmo vivendo na area rural. A
concepcao de Educacdo do Campo em relagdo a formacao sociopolitica do educador baseia-se
na perspectiva de que: “a Educagdo do Campo visa a formacdo de educadores a partir da
consciéncia politica democratica, a medida que o sujeito social interage participativa e
criticamente com a realidade, vivenciando e fortalecendo as identidades e os grupos locais
organizados e intervindo em sua realidade, numa perspectiva transformadora” (Araujo e Silva,
2011, p.56).

A escola podera criar possibilidades de transformacéo na vida das pessoas por meio de
uma educacdo que considere para além dos conteudos, uma escola que reconheca 0S
educandos enquanto sujeitos sociais e culturais de direitos que lutam por sua libertacgéo.

Em estudos, Vendramini (2007, p.123) elucida que “a Educagdo do Campo ndo
emerge do vazio e nem € iniciativa das politicas publicas, emerge de um movimento social, da

mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta social”.
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Nesse sentido, Canéario (2000 apud Vendramini 2007, p.129) comenta que “a escola
do campo precisa estar em sintonia com as mudancgas que acontecem no local, com as novas
necessidades criadas e recriadas e com expectativas de formacdo que véo se constituindo de
acordo com o modo de vida e trabalho, que também estdo em transformagao”.

A escola precisa revolucionar suas praticas pedagdgicas, de modo a experimentar
novas possibilidades, saindo da educacdo bancéria para a educacdo libertadora, ou seja, do
ensino decorativo, depositado, para um estagio em que se encontre o exercicio da cidadania.

Aratjo e Silva (2011, p.93) apontam que: “Ao utilizarem a pedagogia da Alternancia
como uma proposta de conhecimento do lugar, os professores passam a funcionar como
motivadores dos estudantes, para que conhecam suas realidades, visando contribuir no
processo de organizacdo em grupos sociais com finalidades variadas, como também nas
associagdes dos assentamentos, para se buscar a transformagao de seus lugares”.

Diante do exposto, a pedagogia da alternancia propde a formacdo integral dos
educandos, de modo que possam tornar-se sujeitos participativos e conscientes no espaco
onde vivem, desenvolvendo o aspecto libertador na pratica.

Dourado e Oliveira (2009, p.201) “apresentam dimensdes intra e extraescolares
fundamentadas para a construcdo de uma educacdo de qualidade para todos, no contexto
histérico, politico, econdmico e cultural da educagdo brasileira”. Recorda-nos ainda Lahire
(2003) que o éxito social e profissional depende cada vez mais da formacéo escolar alcancada.

Ainda conforme Aradjo e Silva (2011) é preciso realizar algumas modificacdes no

processo de formacgdo ao aprendizado significativo:

Ao invés de estudar para sair do campo, se estuda para ficar nele e desenvolvé-lo; Ao
invés de estudar para evoluir individualmente, se estuda para multiplicar os
conhecimentos; Ao invés de ir para reunides de associacdo apenas para escutar ou dar
meros palpites, se vais para as reunides para sugerir, dialogar com conhecimento de causa
e possiveis efeitos; ao invés de destemperamento nas conversas, prudéncia e paciéncia
nos dialogos; ao invés de subjugacdo a conjuntura politica, praticas sociopoliticas
voltadas para a autonomia do lugar; ao invés de vergonha de se apresentar como
camponés, o orgulho de enxergar com clareza o seu lugar no mundo; ao invés da
ignorancia sobre a relevancia do lugar, a certeza de que a comunidade deve ser cada vez
mais complexa e significativa; ao invés da sensacdo de ser pronto e acabado, a certeza do
incessante processo educativo do ser para o ser mais (Aradjo e Silva, 2011, p.93 e 94).

Na busca por uma Educacdo do Campo, torna-se imprescindivel desenvolver projetos
inovadores que fomentem valores participativos nos jovens, para que 0 camponés possa ser

visto enquanto sujeito de direitos, seus modos de vida, cultura, caracteristicas valorizadas,
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respeitadas e ndo fortalecendo ideias fatalisticas, incapazes de compreender o espaco e a
opcao de vida do camponés.

Quanto as inovacdes pedagogicas, é relevante discutir critérios de sucesso e sua
relacdo com as estratégias mais promissoras. Quanto a isso, trés observacdes merecem ser

formuladas, das quais podemos destacar ainda segundo Perrenoud (2003, p.24-25):

1. Critérios de sucesso que favorecam pedagogias ativas, diferenciadas e construtivistas e uma
avaliacdo formativa sdo condicBes absolutamente necessarias. Realizar essas condi¢bes ndo
impede de trabalhar com o nucleo do problema: otimizar a organizacdo do trabalho, as
situacbes didaticas, a consideracdo das diferencas, as regulagdes formativas. E absurdo
esperar que os critérios de sucesso sejam inteiramente satisfatorios para trabalhar com essas

questdes.

2. E importante trazer constantemente o debate sobre os critérios de sucesso para essa
abordagem pragmatica: eles permitem ou emperram as estratégias de formacao eficazes? Séo
ou ndo coerentes com as concepcdes mais promissoras da aprendizagem e do curriculo? Na
democracia, as finalidades da escola e os critérios de sucesso sdo escolhas politicas, as quais
professores e pesquisadores devem se submeter. Eles podem, por sua vez, dizer em qué e
explicar por que certas orientacdes estdo em contradicdo com a ambicao declarada de tornar a

escola mais justa e eficaz.

3. Uma parte das questdes € igual em todos os sistemas, quaisquer que sejam 0S governos no
poder, o curriculo ou os critérios de sucesso. Pode-se visar certa continuidade na pesquisa e na
inovacdo — por exemplo, em leitura ou em matematica — sem parar de refletir a cada mudanca
de ministério ou de programa. Os objetivos da formacdo sdo, em larga medida, muito
parecidos. O problema maior € que ndo se consegue atingi-los em relacdo a todos os alunos.

Assim sendo, para se alcancar o sucesso escolar é pertinente buscar praticas que se
adequem melhor a realidade do aluno de modo a atingir aqueles alunos que possuem maiores
dificuldades, com a finalidade de que encontrem caminhos rumo a sua autonomia na
construcdo e uso do conhecimento.

A presente investigacdo trabalhou com a seguinte pergunta de pesquisa: Qual é a

relacdo entre préaticas educativas e sucesso escolar na Educagdo do Campo?
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CAPITULO 1

ORIGENS E EVOLUCAO DO CONCEITO DE EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo Rural no cenério brasileiro sempre foi tratada como plano inferior. O rural
pauta-se no fortalecimento de uma vida urbana, favorece a migracao e baseia-se num projeto
de sociedade que evidencia o latifundio e o agronegdcio. A Educacdo do Campo, por sua vez,
defende um projeto de sociedade sustentavel: valorizando o sentimento de pertenca, enfoca a
questéo da terra.

1.1 Da Educacéo Rural a Educacdo do Campo

Ao longo do tempo, a formagdo social brasileira vem sendo construida com diversas
identidades culturais, e passando por diversas fases, de acordo com o modelo de sociedade e
da economia vigente. O desenvolvimento histérico da Educacdo Rural reflete as necessidades
que foram surgindo em decorréncia da propria evolucdo das estruturas socioagrarias do pais,
com iniciativas que ocorreram de modo fragmentado entre os séculos XIX e XX (Calazans,
2010).

Conforme Nascimento (2009):

A questdo da educacdo destinada aos camponeses no Brasil historicamente foi um grande
problema. Até os anos de 1930, a temética da educacdo rural ndo se destacava nas agdes
governamentais. O Brasil, mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer
mencionava acerca da educacdo rural em seus textos constitucionais de 1824 e 1891, o
que evidencia dois problemas de governanca publica, a saber: por parte dos dirigentes
com a educacdo destinada aos camponeses e resquicios de uma cultura politica
fortemente alicercada numa economia agréria com base no latifundio e no trabalho
escravo. (Nascimento, 2009, p.160).

N&o havia interesse pela educacdo dos povos do campo por parte das classes
dominadoras: até entdo, as técnicas utilizadas na agricultura ndo careciam de preparacao
profissional especializada, ndo havendo preocupacdo com a formacdo dos camponeses para a
cidadania, portanto, a educagéo era tida como desnecesséria.

Quanto aos alunos que entravam na escola, os professores, em suas préaticas de ensino,

ndo consideram a vivéncia deles, suas “bagagens”, como se nada aprendessem com seus
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familiares e com a comunidade, isto é, o curriculo era deslocado da realidade de vida e cultura
no campo, sendo os saberes campesinos classificados como ultrapassados, contribuindo para a
negacdo da identidade do camponés.

Conforme Jesus (2006, p.21), “em meados da década de 1940 ¢ criada a Comissdo
Brasileira-Americana de Educacdo das Populagdes Rurais (CBAR), em conformidade com a
politica externa norte-americana; voltada para a realizacdo de projetos que contribuissem para
o0 desenvolvimento das comunidades rurais, realizaria debates, palestras, seminérios etc., nos
quais professores especialistas repassariam informagdes as comunidades rurais”.

Rangel e Carmo (2011) apresentam quanto a educacao rural que:

No governo de Getllio Vargas, a escola rural permaneceu com pouca atencdo,
ressalvando-se apenas a criagdo, em 1937, da sociedade Brasileira de Educacdo Rural,
cujo propdsito era o de incentivar a permanéncia no campo. Algumas iniciativas pontuais
para a educacdo rural foram tomadas a partir da década de 1940, movidas também pela
proposta de fixar 0 homem no campo (Rangel e Carmo, 2011, p.210).

O que nos permite evidenciar que a histéria da educacdo rural estd marcada pelo
carater elitista e excludente.

E importante salientar que o intento de fixar o homem na terra, por volta de 1930, de
acordo com Lovato (2008, p.3) tinha em vista “atender aos interesses da elite dominante na
manutencdo da ordem social e econdmica. Assim, o Ruralismo Pedagdgico defende a reforma
da escola rural”. A educacdo rural foi planejada e organizada para atender aos interesses do
capital, seguindo uma logica urbana ligada & producéo. A época, a educacéo levada ao Campo
tinha o sentido de fascinar o ambiente escolar da roga para assim transformar em instrumento
eficiente de fixacdo do homem no campo.

Lovato (2008, p.5) ainda explica que “o Ruralismo Pedagogico foi perdendo sua forca
no decorrer das décadas de 1940 e 1950, para as ideias de industrializacdo e urbanizacdo do
pais, num contexto de adequacao do meio rural as exigéncias da moderniza¢ao”.

Conforme Lovato (2008) e Rangel e Carmo (2011), o interesse para 0
desenvolvimento da educacdo rural nasceu com o intento de conter o forte movimento
migratorio, e consequentemente evitar problemas de ordem social nos centros urbanos, além
de fortalecer a mdo de obra no meio rural, protegendo o interesse dos agroexportadores. Na
época, 0 ensino levado ao campo era pautado pelo Estado, ndo considerava as particularidades
de cultura campestre, desenvolvendo-se como extensdo da educacdo urbana, limitava-se a
transmissdo de conhecimentos ja elaborados e repassados com a mesma metodologia usada

nas escolas da cidade.
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Xavier (1994) destaca que:

A tendéncia pedagdgica da Escola Nova surgiu nos Estados Unidos e apresenta como
modelo o papel da escola adequar-se as necessidades individuais e do meio social,
mediante a experiéncia do aprender a aprender. De acordo com essa tendéncia, o
professor ¢ um auxiliar do desenvolvimento livre e espontaneo do aluno, que deve ser
estimulado pelo método de ensino aprender fazendo (Xavier, 1994, p.173).

Este novo modelo pedagdgico estimula o aluno a pensar, argumentar, buscar,
selecionar informacOes, ler e interpretar diferentes lugares, despertando a curiosidade,
despertando o aluno a aprender continuamente.

A educacdo no Brasil, tanto geral, como em particular, a rural, foi condicionada as
intengoes capitalistas. Freitag (1979, p.64), assim esclarece que o “sistema educacional além
de contribuir para reproduzir a estrutura de classes e as relagdes de trabalho, também reproduz
a ideologia de igualdade”. O que evidencia contradi¢des e conflitos caracteristicos a divisao
de classes da burguesia brasileira. Temos uma larga historia que sempre defendeu os saberes
da escola rural como aqueles ligados ao trabalho na roga (cultivar a terra, plantar, colher,
cuidar de animais), uma visdo empobrecida na construcdo de uma escola que deveria priorizar
a formacdo cidada, eis que ao longo da historia, as escolas do campo enraizavam-se sob a
Gtica utilitarista.

Segundo Leite (1999):

As proposicdes getulistas do Estado Novo de certa forma mantiveram a tradi¢do escolar
brasileira, garantindo a obrigatoriedade e a gratuidade da escolaridade, porém, dando
énfase ao trabalho manual nas escolas primarias e secundarias e ao desenvolvimento de
uma politica educacional voltada para o ensino educacional urbano destinado
especialmente as classes populares (Leite, 1999, p.30).

Esse tipo de educacdo ligada a habilitacdo profissional urbana era oportuna a
industrializacdo, um descaso com 0s povos do campo e seus direitos a uma educacao de
qualidade. Os camponeses almejavam um espaco de convivio e legitimidade no acesso a terra
e a dignidade de vida. No século XIX, Karl Max vai além da teoria econdmica classica,

Pereira (2009) apresenta:
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Em Manuscritos Econdmicos e Filos6ficos, Marx chama a atengdo para essa realidade de
trabalho alienado no modo de producdo capitalista. O objeto produzido pelo trabalhador
nao lhe pertence... O trabalhador passa a ser escravo... O salario que ganha é para manter-
se vivo na condicdo de trabalhador. Deixa de se relacionar consigo mesmo, com sua
familia, com a natureza, com os outros, para se relacionar com as coisas. Vive em funcédo
do trabalho sob o ritmo de produgéo (Pereira, 2009, p.59).

Quando o fruto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, mas € apropriado por outro,
diz-se que ele é alienado. A alienacdo acontece no processo produtivo capitalista, por isso é
preciso lutar em oposicdo a uma sociedade que degrada a natureza e a humanidade, fazendo
uso do dinheiro acima das pessoas. Convém lutar por um campo que defende a vida e afirma a
autonomia do camponés.

A histéria do trabalhador do campo tem sido marcada por lutas do qual foi excluido da
possibilidade de trabalhar sua propria terra. Nesse sentido, sdo trilhados caminhos rumo a uma
Reforma Agréria, Vinhas (1980) elucida:

Uma reforma Agréaria auténtica a médio e longo prazo nos parece vidvel num regime
democrético... O regime democratico pode ser conquistado e consolidado através da
participacdo de amplos segmentos sociais que estdo ascendendo na sociedade civil do
universo rural e urbano... participacéo dos trabalhadores nos projetos de reformas e em
sua execuc¢do pensam em uma democracia e politica de massas. Porque tem testemunhado
pessoalmente a pratica no mundo rural, sempre restrita as elites (Vinhas, 1980, p.140).

Assim sendo, a trajetoria historica dos camponeses foi determinada pelos saberes das
classes dominantes, que ludibriaram as ideias camponesas numa cultura que se absorve sem
reflexdo. Divergentemente, muitos camponeses ndo se deixaram intimidar e foram a luta por
terras, salde, educacdo, moradia. O homem do campo passou de escravo a trabalhador
assalariado e depois a pequenos proprietarios ou operarios nas cidades.

Evidentemente, o campesinato esteve presente no seculo XX junto as lutas politicas

contra as forcas do desenvolvimento capitalista. Segundo Veltmeyer e Petras (2008):

No contexto de um sistema e um Estado na defensiva, e o aparente amplo e crescente
desencanto com o neoliberalismo como doutrina econdmica, 0s camponeses tém
essencialmente trés opgdes politicas no caminho para a mudanga social e em defesa de
sua fonte de sobrevivéncia e modo de vida. Uma é continuar a pressionar o Estado por
meio de uma estratégia de movimento social de mobilizacdo e taticas de acdo direta... A
segunda opcao é abandonar a luta de classes e optar por uma estratégia de ndo poder, sob
a forma de desenvolvimento local... cultura de solidariedade... Um terceiro caminho para
a mudanca social em termos tradicionais, ...combinar o uso do mecanismo eleitoral de
regimes democraticos com a apelacdo ao mecanismo de mercado e uma estratégia de
desenvolvimento local (Veltmeyer e Petras, 2008, p.109-110).
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Seja pela presséo ao Estado, lutando por meio de resisténcias, apropriacoes de terras,
protestos; seja pelo abandono da luta de classe, na qual, por meio da unido dos saberes dos
camponeses este trabalho em comuna; seja fazendo alusdo de mecanismo eleitoral, a fim de se
conseguir aliados as transformacgdes, a conquista de direitos, o fato é que é imprescindivel
lutar por melhores condigdes.

1.2 A Educacao do Campo

Nas Ultimas décadas, o termo “Educacdo do Campo” vem se expandindo. A
denominacdo Educacdo do Campo carrega um conjunto de conhecimentos e praticas que
instiga as politicas a compreenderem 0 campo cCOmMO espaco emancipatorio, como um
territorio de construcdo da democracia e da solidariedade, porque se transformou num lugar
ndo apenas de lutas pelo direito a terra, mas também pelo direito a educacéo, saude, entre
outros objetivos, e essas lutas acabaram por colocar na pauta novas politicas culturais,
econdmicas e ambientais para 0 campo.

Reis (2011, p. 276) descreve: “A educagdo do campo ¢ aquela construida a partir dos
interesses da comunidade a qual esta ligada.” Assim, as agdes educativas a serem
desenvolvidas no espaco escolar deverdo estar em consonancia com os modos de vida e
problemas do campo.

De acordo com Araujo e Silva (2011) a formacdo sociopolitica, a participacdo
democratica e cidadd, constituem termos chaves para o inicio de uma reflexdo acerca do tema
Educacdo do Campo e Formacédo de Professores; suas implicagdes na organizacdo social em
areas de assentamento rurais como espacgos de lutas e resisténcias, contra a expropriacdo do
lugar de trabalho e vida. Faz-se necessario reanimar esses povos no intuito de se fazerem
sentir enquanto vida, reconhecendo sua historia, seu local e mundo. As possibilidades de se
fazer aprender por meio da relacdo e inter-relacdo com todos os individuos, respeitando a
diversidade, e com uma concepc¢do onde é preciso criar e recriar diferentes mecanismos para a
construcdo de saberes é sem sombra de duvidas relevante para um processo de vivéncia,

liberdade, autonomia.
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Conforme os PCNs (1997):

Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infraestrutura e condi¢6es
socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania
para deles poder usufruir. Se existem diferencas socioculturais marcantes, que
determinam diferentes necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que é
comum a todos, que um aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de
uma grande cidade ou da zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser
garantido pelo estado (PCNs, 1997, p.28).

Diversas situacdes precisam ser recuperadas para que a Educacdo do Campo seja
compreendida e respeitada pelo Estado enquanto direito universal. A discussdo sobre a
educacdo escolar das criancas que residem no campo fica fragmentada, quando lhes séo
implantados os valores e costumes urbanos, porque a realidade deles € outra. O que eles
aprendem na escola devera ter um valor utilitario para a vida. Assim, construir um trabalho
pedagdgico que compartilhe, com seus modos proprios de vida, sua cultura, historia,
memoria, valorizando os saberes locais € de grande relevancia no intuito de evidenciar a
formacgédo do “eu historico” do camponeés.

Ferreira e Brandao (2011) dispGem sobre a Educagdo do Campo quanto a identidade:

A Educacdo do Campo, diferente do modelo neoliberal de educacgdo, contribui com a
construcdo de uma memoria coletiva, do resgate da identidade do homem do campo por
meio da educacdo junto as criangas, jovens e adultos, criando sentimento de pertenca ao
grupo social ao qual a educacdo no campo estd inserida, sejam nas escolas dos
assentamentos, acampamentos, ou nas escolas em distritos, glebas, patrimonios, seringais
ou comunidades quilombolas (Ferreira e Branddo, 2011, p.12).

E necesséario que acdes sejam desenvolvidas na escola, de modo que, ndo se prepare
apenas para a vida na cidade, mas que se reconhecam as distintas formas de existéncia, de
manifestaces da vida e de relagbes sociais com a natureza, auxiliando o educando a
desenvolver habilidades para o exercicio da cidadania. Salientamos a necessidade de se
modificar a perspectiva de abandono do campo e de se reafirmar as identidades.

Araujo e Silva (2011) referenciam que:

Educacéo se constréi a partir dos saberes e experiéncias calcadas em suas trajetdrias de
vida, uma educacdo diferenciada, voltada para a apreensdo e transformacéo da realidade
pelos sujeitos sociais que a estudam (Aradjo e Silva, 2011, p. 44).
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Segundo a SECAD (2007, p.18) pesquisas realizadas pelo INEP apontam dificuldades

em relacdo a Educacdo do Campo:

e Insuficiéncia e precariedade das instalacGes fisicas da maioria das escolas;

e Dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razéo da falta
de um sistema adequado de transporte escolar;

e Falta de professores habilitados e efetivados, 0o que provoca constante
rotatividade;

e Falta de conhecimento especializado sobre politicas de educacdo bésica para o
meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visdo urbana de
educacéo e desenvolvimento;

e Auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisao escolar nas escolas rurais;

e Predominio de classes multisseriadas com educacédo de baixa qualidade;

e Falta de atualizacéo das praticas pedagogicas das escolas rurais;

e Baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢do idade-
série;

e Baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados
com 0s que atuam na zona urbana;

e Necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacdo das escolas e de

implementacao de calendéario escolar adequado as necessidades do meio rural.

Nesse sentido, infelizmente € comum encontrarmos escolas do campo em situacoes
precarias. Hage (2011) apresenta alguns pontos relacionados a precariedade da infraestrutura

das escolas do campo:

S&o escolas que em muitas situagdes ndo possuem prédio proprio e funcionam na casa de
algum morador local ou em sal6es de festas, barracGes, igrejas, etc. possuem
infraestrurura precaria e funciona em prédios muito pequenos, constituidos de forma
inadequada quanto & ventilagdo, iluminacdo, cobertura, piso; que se encontram em
péssimo estado de conservagdo, com goteiras, remendos e improvisagoes de toda ordem”
(Hage, 2011, p. 329).

Batista (2007) destaca alguns entraves para a efetivagdo da Educagdo do Campo na

perspectiva dos movimentos sociais.
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Entre os entraves para a efetivacdo da educacdo do campo na perspectiva dos movimentos
sociais, destacam-se: a falta de interesse dos gestores municipais em investir na
infraestrutura escolar, a falta de conhecimento e da aplicacdo das Diretrizes Operacionais
das escolas do campo por parte dos gestores e educadores, inviabilizando a sua
implementagdo nos projetos politicos pedagdgicos das escolas. Porém a falta de formacéo
inicial e continuada dos educadores, a falta de conhecimento e engajamento com o0s
principios da educagdo do campo, o desconhecimento da realidade e a néo
disponibilidade de educadores da propria localidade ainda sdo os problemas mais
marcantes (Batista, 2007, p.186).

O conhecer da histéria faz o camponés ter sentimento de pertenca, neste caso, tal
formacdo o transforma de modo a obter um maior interesse por seus valores culturais,
enraizados no local onde habita. Entretanto, a falta de conhecimento sobre os descasos que 0s
povos do campo vém sofrendo elevam ao caos, pois, ndo Ihes ha sentido de lutar por sua terra,
Seu povo, suas raizes. Do contrario, sentindo-se cada vez mais desvalorizado, 0 camponés se
nega e € negado, tende a buscar outras formas de vida, foge da sua histéria, por medo ou
vergonha, talvez. Todas as praticas na escola sdo seguidas por modelos urbanos, tudo é
importado da cidade, inclusive o professor, que nem conhece e nem interage com as coisas
que acontecem no local.

Conforme Autes (2004, p.31 apud Amiguinho, 2005, p.11) a desligadura tem como
resultado “a incapacidade para produzir sujeitos”. Nasce e¢ desenvolve-se historicamente
devido a crise da identidade dos espacos rurais e as muitas dificuldades em instituir e em
mobilizar os autores em meio local. A crise da identidade do camponés, o desconhecer sobre
sua historia, o faz estatizar-se enquanto cidaddo, enquanto sujeito, sendo um mero fantoche na
sociedade, marginalizado.

A partir da analise e da proposicao de Amiguinho (2005) tornou-se essencial salientar
o entendimento com relacdo a desligadura como um termo dado a exclusdo social, portanto,
mais do que qualquer coisa € preciso (re) conhecer a historia, memoria e cultura da terra, do
local, valoriza-la e protagonizar nos espacos existentes, trabalhando conforme a cultura local
e ndo impondo outras culturas, outros saberes.

Amiguinho (2005, p.12) chama a atengdo para o “desvendar e caracterizar um espago
muito mal conhecido e reduzido a um siléncio social”. O que devemos fazer é agir com 0s
sujeitos e ndo para eles, qualificando os sujeitos e ndo desqualificando os mesmos, instigando
suas potencialidades e capacidade e ndao permitindo o enraizamento de suas fragilidades,
caréncias, medos, desenganos, sem recair a fatalismos e a autoprotecdes a estes povos.
Permanecer no siléncio é alimentar o processo de exclusdo social: é preciso eclodir,

transformando a sociedade por meio da apresentacdo de seus saberes, por meio de lutas.
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A Declaracao Final "Por uma Politica Publica de Educacéo do Campo™ (2004, p. 286)
ocorrida em Luzénia — GO, a respeito dos sujeitos do campo, educacgdo e politicas publicas,
esclarece que o campo deve ser visto “como um lugar de vida, cultura, produ¢do, moradia,
educacdo, lazer, cuidado com o conjunto da natureza e novas relagdes solidarias que
respeitem a especificidade social, étnica, cultural e ambiental dos seus sujeitos.”

E preciso possibilitar que os povos do campo vivam conforme a cultura local, de
acordo com as suas respectivas identidades. Em decorréncia, € imprescindivel fazer com que
0 estudante camponés comece a enxergar a realidade em sua totalidade, dando-lhe subsidios
para buscar perceber, conviver e intervir nesta realidade. Desta forma, a pedagogia da
Alternancia funciona como um instrumento pedagoégico de incentivo para conhecer e intervir
na realidade.

A Pedagogia da Alternancia trata de um processo educativo que visa integrar o
individuo ao seu meio, de forma a fazé-lo olhar para o seu espaco reconhecendo ali o seu
lugar. Assim, na pratica, € preciso trabalhar a identidade dos sujeitos do campo de forma a,
em um dado momento, apresentar-lhe, fazer-lhe refletir sobre sua histéria, cultura, memoria,
buscando, conforme previsto na LDB (Lei 9394/96, art. 3%, XI) “vinculag¢do entre a educagao
escolar, o trabalho e as praticas sociais”.

A valorizacdo da experiéncia extraescolar indica a necessidade de estudar junto com
0s estudantes suas curiosidades concebidas dentro de suas residéncias, nas feiras livres, no
plantio, nas manifestacdes culturais — sendo incumbéncia do professor colaborar com as
atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade, art. 13, inciso VI, LDB.

A Pedagogia da Alternancia tem o trabalho como principio educativo de uma
formacdo humana integral que articula dialeticamente o trabalho com o ensino formal. Aradjo
e Silva (2011, p.59) consideram que “a Pedagogia da Alterndncia trata de construir com o0s
sujeitos locais, relacdes sociais, politicas e pedagogicas, entre a escola, comunidade,
conhecimento, saber, trabalho, trabalhos escolares”. Trata-se de valorizar 0os povos do campo,
seus modos préprios de vida e os conduzir a lutar por este reconhecimento, assegurando-lhes
direitos que dignamente muito antes ja o deveriam ter sido concebidos.

Sob este olhar, salientamos que educar fazendo alusdo a Pedagogia da Alternancia
implica associar o desenvolvimento econdmico, ambiental e humano, ndo se limitando a
escolarizacdo, mas trilhando para uma dimenséo cidadd, uma luta por direitos, pela dignidade
do homem do campo por meio de uma forma de ensinar que o leve a se reconhecer partindo

da sua realidade.
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A Pedagogia da Alternancia esta permeada na doutrina freireana sobre a mudanca de
pensar dos oprimidos e de suas préticas. Freire (2005) é um dos autores buscados para pensar
sobre a consciéncia de ser oprimido enquanto condicdo fundamental para se libertar da
opressdo das elites, e tal consciéncia sé pode servir ao plano das ideias quando o sujeito se
torna efetivamente em um cidad@o consciente e participante. Esta pedagogia de alternancia
ndo € lembrada na parte empirica.

Os educadores devem se empenhar no desenvolvimento e exploragéo da cultura rural,
a convivéncia social com certeza terd muito mais éxito e as criangas terdo mais prazer nas
salas de aula, pois, estardo falando sua prépria lingua e aperfeicoando seus conhecimentos,
mantendo viva a sua histéria, seu modo de vida, sem abrir mdo da qualidade de ensino. Desta
forma é preciso formar sujeitos criticos, reflexivos capazes de lutar para a construcédo de uma
democracia que reconheca seus direitos, valores, respeitando a realidade de cada um.

E relevante salientar que o estudante vive em um determinado lugar e é a partir dele
gque 0 mesmo deve construir sua visdo de mundo. Uma visdo que reconheca seu ambiente de
vivéncia enquanto espago intimo em seu conhecimento, espaco onde ha “rela¢des de
identidade” (Haesbaert, 2002, p.138). Sobretudo, valorizam-se mais as pessoas da
comunidade, alunos aprendem dentro da pratica, socializando também seus aprendizados da
escola.

A historia do camponés passa a ser viva quando significados vao sendo elucidados a
medida que tudo vai se dinamizando, naquilo que se vive na escola, na familia, na
comunidade, estando entrelagado com seu passado histdrico e seu presente. E preciso assumir
as causas e a cultura do local onde se vive e trabalha, transformando seu espaco.

Conforme Brasil (2009, p.17), em seu Caderno de Orientacdes Pedagdgicas para a
formacdo de educadoras e educadores, os principios da Educacdo do Campo sao:

v Educacdo para a transformacao social
Educacdo para o trabalho e a cooperacgéo
Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana
Educacdo com e para valores humanistas
Valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo
A diversidade de espacos e tempos educativos
Educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel
Vivéncia de processos democraticos e participativos

Na abordagem metodoldgica educativa

AN N NN N U N NN

Na organizagéo da gestéo da escola
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Conforme a Portaria n2 86 em seu Art. 32 - S80 principios da educagdo do campo e

quilombola:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagcdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do

trabalho;

11 - Desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas
da producéo e reproducéo social da vida no campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as

fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

V - Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da

comunidade e dos movimentos sociais do campo.

A Educacdo do Campo vislumbra uma nova concepg¢édo pedagogica trilhada por meio
da relacdo do homem com seu meio, de suas vivéncias, das experiéncias dos camponeses,
marcadas pela luta por terras, por trabalho, por condi¢bes dignas de vida, por uma nova
educacdo que contemple novas formas de aprendizagem e producdo de conhecimento. A
organizacdo do ensino para 0 camponés precisa ser marcada por acdes educativas articuladas
entre o saber cientifico e o saber popular do camponés.

Também, segundo as OrientacGes Pedagdgicas para os professores do campo, Brasil
(2009, p.28 e 29) levanta alguns pontos ressaltados a seguir, consideracdes sobre o auxilio a

pratica visando a aprendizagem:
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v O estudante € sujeito historico marcado pelo processo social que vivencia e ele
se constrdi nas reagcbes com o0 meio social e natural;

v' Os educadores e educandos sdo protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem que |é a realidade em patamares cada vez mais elevados de
compreens&o e intervengéo social,

v A aprendizagem supde o estudo da realidade e de conceitos para melhor
analisa-las, e a proposicdo de acles para transforma-las. Esse processo,
proposto para estender e tornar viva a relagdo com o conhecimento, parte da
problematizacdo da vida social, passa por sua interpretacdo segundo o0s
conhecimentos tedricos e posterior intervenc¢do;

v A aprendizagem deve estar relacionada com a vida social em todos os seus
niveis de organizacao através do trabalho cooperativo, dentro e fora do espacgo
escolar;

v' Acescola é o lugar especifico onde a crianca tem acesso a novos conhecimentos
que sdo instrumentos mediadores promotores do desenvolvimento humano.

v' A escola é o espaco de encontro entre os conceitos ligados ao senso comum,
aos saberes individuais e comunitarios e 0s conceitos cientificos (saber
sistematizado, conhecimento socialmente produzido pela humanidade);

v" A escola esta inserida em um contexto social, politico, econémico e cultural. E
faz parte de sua tarefa pensar sua importancia, tanto na preparacdo para o
trabalho quanto na formacdo do humano;

v" O educador ndo pode e ndo deve atuar solitariamente.

A instrucdo dos educandos do campo fragmenta-se quando implantados os valores,
culturas, costumes, modos de pensar e agir dos povos da cidade, pois 0s povos do campo
possuem outra realidade, o proprio territério é diferente, de modo que eles até podem se sair
bem na escola, no entanto, pouco do que foi visto tera pertinéncia para suas vidas.

E preciso aceitar a diversidade, respeita-la, aceitando os camponeses como sujeitos
histdricos constituintes de nossas sociedades, compreendendo seus modos de vida, suas lutas
pelos direitos a terra, a floresta, a &gua, e a tantas outras coisas, pois 0s sentimentos dos que
vivem na e da terra ndo s&o 0s mesmos para 0s que vivem na cidade, ndo S0 0S mesmos que a

dos indigenas ou de qualquer outro povo distinto.
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Deste ponto de vista, € relevante, de acordo com Aradjo e Silva (2011), reconhecer-se
enquanto trabalhador do campo, com suas manifestagfes culturais, com sua religiosidade,
entendendo os ciclos naturais e produtivos, e isso se torna possivel através do debrucar-se
sobre sua realidade, compreendendo-a e buscando transforma-la de dentro para fora,
participando, se formando no processo de construcdo de experiéncias democraticas.

A interacdo da comunidade democraticamente tende a aproximar os sujeitos locais e
construir organizagdes voltadas para o desenvolvimento social, pensando, discutindo,
exercendo 0s seus direitos garantidos constitucionalmente, buscando sua transformacéo
através de praticas organizativas, a partir das experiéncias que vao se acumulando no processo
participativo.

O que devemos fazer € agir com 0s sujeitos e ndo para eles, qualificando-os e nao
desqualificando-os, instigando suas potencialidades e capacidade, e ndo permitindo o
enraizamento de suas fragilidades, caréncias, medos, desenganos, sem recair a fatalismos e a

autoprotecdes a estes povos.

1.3 Origens da Educacéo do Campo

As OrientacOes Pedagogicas para a formacao de educadores e educadoras conforme
Brasil (2009, p.13) destacam que “movimentos e articulagdes em defesa de um projeto
educativo adequado as caracteristicas do meio rural vém se desenvolvendo desde a década de
1930, no contexto dos debates sobre a universalizacdo da escola publica. No entanto, foi a
partir da Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania (GO), em 1998, que esse movimento incorporou o conceito de Educacdo do Campo
as politicas puablicas de educacdo com respeito as especificidades, em contraposicdo as
politicas compensatorias da educagao rural”.

A justificativa para a Educacdo do Campo, defendida pela Conferéncia, tratou da luta
popular pela ampliacdo do acesso, permanéncia e direito a escola pdblica de qualidade no
campo a todos os povos a ele pertencentes, de modo que as pessoas possam estudar e
trabalhar no local onde vivem, possibilitando a relacdo entre estudo e trabalho, aluno e

mundo.
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1.4 Caracteristicas da Educacdo do Campo

O papel da Escola do Campo é entender o tipo de ser humano que ela precisa ajudar a
formar, de como esta escola pode colaborar com a formacgdo dos novos sujeitos que estdo no
campo, que seus ideais podem ser alcangados, mesmo vivendo na area rural, que 0 homem do
campo entenda que a tecnologia pode fazer parte da vida no campo sem que se perca a
identidade de pertenca do campo. Em estudos sobre Educacéo e Trabalho, Vendramini (2007)

aponta que:

E preciso compreender que a Educagdo do Campo nio emerge do vazio e nem é iniciativa
das politicas puablicas, mas emerge de um movimento social, da mobilizacdo dos
trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da organizagéo coletiva dos trabalhadores
diante do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de condi¢fes materiais
de sobrevivéncia para todos. (Vendramini, 2007, p.123).

Em decorréncia, segundo Aradjo e Silva (2011) ndo ha neutralidade ideoldgica,
principalmente em uma sociedade divida em classes, dai a relevancia de se fazer uma
Educacdo do Campo com 0s povos do campo e ndo para eles.

Para Ant6nio e Lucini (2007, p.178) a discussdo sobre “a constituicdo historica das
praticas educativas emerge das necessidades de diferentes grupos sociais em acessar

educacao”.

O fato de a educacdo ser realizada no campo, ndo faz dela o que esta se entendendo aqui
como Educacdo do Campo. Na abordagem aqui trabalhada a Educacdo do Campo é a
Educacdo que atua para a superagdo da situacdo de abandono, miséria, opresséo,
desumanidade presente no campo brasileiro, produzida pelo capitalismo. O fato de
substituir-se o termo educagao rural por educagdo do campo, ndo faz dessa educacédo
herdeira do passado histérico de lutas aqui apresentado e, tdo pouco, representa uma
educacéo para além do capital (Perin, 2007, p.115).

Elucidamos neste ponto a questdo da pertinéncia de se ter uma escola que seja do
campo, isto é, que atenda aos interesses do camponés, que traga a tona discussdes em termos
de causas, desafios, histdria e pratica educativa escolar para além do ler e escrever, visando o
desenvolvimento sociocultural e econémico.

A educagdo do campo rejeita a imposicdo de um modelo pedagdgico que nega as
culturas, os saberes, os modos de producao da vida do camponés. Suas a¢fes sdo permeadas

por elementos historicamente construidos, a educacdo escolar do campo emerge a partir de
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contextualizagbes mais proximas e intimas da realidade do lugar, das pessoas que compdem
este lugar. A partir da analise e da proposicao de Perin (2007) torna-se relevante destacar que
a Educacdo do Campo devera contemplar o método pedagogico, que sera levado em conta a
realidade e fazer referéncias as culturas, experiéncias e modos préprios de vida dentre outras
tantas, um olhar voltado para aqueles que vivem no campo no sentido mais abrangente desde
suas riquezas culturais e aspectos de humanizagdo até as limitacfes que sdo comuns a esses
sujeitos nos diferentes espacos que habitam.

Brasil (2012a, p.37), salienta: “cabe a escola, diante dessa realidade, registrar as
informacdes acerca de como as criangas concluiram o ano letivo e prever para 0 ano seguinte,
os modos de acompanhamento dessas criangas”.

Temos como caracteristicas da Educacdo do Campo: um projeto de sociedade que seja
justo e igualitario, por meio de um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo,
constituindo a garantia de justica entre os trabalhadores; promocdo de acgdes educativas de
acordo com as caracteristicas dos povos do campo, adequacéo da escola a vida do campo, que
leva 0 homem do campo a refletir sobre seu contexto com énfase sobre a questéo da terra.

A seguir, apresentamos o quadro de caracteristicas das tendéncias de Desenvolvimento
Rural no Brasil conforme Silva (2011, p.305):

Quadro 1 - Caracteristicas das tendéncias de Desenvolvimento Rural no Brasil

Agricultura Patronal/Agronegdcio Agricultura Familiar/Camponesa
e Producédo focada na monocultura e Sistemas de producdo focados na
e Concentracado de terra-latifundio biodiversidade-policultura

e Mundializacdo das cadeias produtivas e Lugar de morar e trabalhar articulado

da agricultura e A administragdo pela propria familia da
e Producdo voltada para o mercado unidade produtiva e neles e a familia

externo trabalha diretamente, com ou sem o auxilio
e Especializacdo produtiva, tecnologias de de terceiros

ponta, producdo em larga escala e Uma classe social e ndo apenas como um
e Gera degradacdo ambiental, exploracédo setor de economia

do trabalho agricola e Organizacdo da producdo baseada no
e Cultura patriarcal e o monoculturalismo trabalhar familiar e no uso como valor

e FEstado patrimonialista, clientelista e Politicas publicas e sociais como direito dos

assistencialista sujeitos do campo
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A partir dessas caracteristicas nos é pertinente ressaltar que a educacdo do campo
valoriza em até ultima instancia o espaco em que este homem vive. No campo, apenas ndo se
produz alimento ou cuida-se de animais, 0 campo também é espaco de relacGes: nele, as

pessoas constroem suas sociabilidades subjetividades e identidades.

1.4.1 Distorcéo idade/série no campo

No sistema educacional, existe uma adequacdo tedrica entre a série e a idade de
alunos. No Brasil, a idade de sete anos é considerada como adequada para 0 ingresso no
Ensino Fundamental, cuja duragdo, comumente sdo de oito anos. Por meio deste raciocinio €
possivel identificar a idade ideal para cada série.

Vaérios fatores explicam a distorcéo idade serie no campo conforme Souza (2012):

Distancia de casa a escola; inexisténcia de escola; migracdo de um municipio para outro,
muitas vezes resultando em perda do ano letivo; repeténcia; calendario escolar em
divergéncia com as necessidades de trabalho na agricultura, entre outros. Na maioria das
situacOes estdo em evidéncia o descaso e a falta de responsabilidade politica e social dos
entes federados (Souza, 2012, p.752).

S8o muitas as adversidades que poderdo ocasionar a distorcdo idade série inerentes a
educacdo camponesa. Conhecé-las e buscar estratégias por meio de uma pratica pedagogica
adequada € fundamental a fim de que se possa construir com uma educacao do e no campo

com maior qualidade, assegurando-lhes o que é de direito.

1.4.2 Bibliotecas escolares no campo

Historicamente, nem todas as criancas que chegam a escola tiveram as mesmas
oportunidades de viver experiéncias com livros e bibliotecas. Segundo Ranganathan (2009, p.
67) “o direito dos moradores do campo aos livros s6 veio a ser respeitado na maioria dos
paises depois da 12 Guerra Mundial... mais ou menos na ultima década que um esforco sério
foi enviado pela maioria das nagdes para suprir 0s habitantes de regiGes rurais dispersas com

os livros que eles queiram”.
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Toda escola deveria ter um espago destinado ao armazenamento de livros e de outros
suportes impressos ou ndo que permitam ao alunado vivenciar a experiéncia de leitura. O
espaco biblioteca, quando bem organizado torna-se um lugar propicio, estimulando a leitura.

Conforme a Lei n? 12.244 de 24 de maio de 2010, Art. 22 em seu paragrafo unico:

Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada
aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a ampliacdo deste
acervo conforme a sua realidade, bem como divulgar orientacdes de guarda, preservacao,
organizacdo e funcionamentos das bibliotecas escolares.

A Lei 12.244 ao ressalvar que, para cada aluno matriculado, um livro na biblioteca
contribui, ndo sO para a ampliagdo do acervo, bem como para 0 aumento da dindmica de
leituras por meio de uma diversidade de livros, prova ser relevante que o acervo seja 0 mais
diversificado possivel, com a intencionalidade de agraciar diferentes interesses, gostos e
motivagdes do leitor; desta forma, o leitor podera aumentar o seu universo de referéncias,
tendo em vista que, quanto maiores as oportunidades de leitura, maiores serdo as
possibilidades de se formar leitores autbnomos.

Segundo Ferrarezi (2012, p.22): “Construir uma biblioteca com um ambiente
agradavel e bem iluminado, dotada de um acervo diversificado e méveis adequados ao uso
que deles serd feito ndo significa, necessariamente, criar um espaco polissémico que
concretize a concepgio de biblioteca em que acreditamos”. E preciso mais do que um espago
que contenha mobiliarios, livros, espaco adequado e equipamentos diversos para que de fato,
se tenha uma biblioteca na sua totalidade. E imprescindivel proporcionar, nas bibliotecas
escolares, situac@es de leituras em que se possa considerar o desenvolvimento de capacidades,
habilidades e aptidGes. Deve-se levar em consideracdo além da questdo material o aspecto
intelectual.

Prado (1979) elucida quanto a organizacdo de uma biblioteca aspectos de ordem

intelectual e material:

O intelectual é a preocupacdo em servir a um publico que pede conhecimento, podendo
esse publico ser ou ndo especializado. O material € a preparacdo técnica do acervo para
que fique em condicBes de atender rapida e acertadamente as consultas dos leitores
(Prado, 1979, p.3).

Na formacdo de uma biblioteca, a juncdo do aspecto intelectual e material

fundamentam-se num conjunto de caracteristicas pertinentes para que se obtenha um espago
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ideal, de modo a auxiliar os alunos por meio de vérios tipos de leitura, fomentando o aluno a
uma cultura letrada, dando-lhe condi¢Ges de buscar aquilo de que necessita por meio de
informacdes ou ainda, por proporcionar leitura de maneira a atender a interesses, curiosidades,
contribuindo na construgdo do conhecimento do leitor. De acordo com Carvalho e Silva
(2011):

A construgdo do discurso e de agdes advindas da Biblioteconomia e de alguns 6rgaos
politicos como a UNESCO nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI
demonstra que a biblioteca escolar possui uma perspectiva semantica ampla, desde as
questdes do suporte bibliografico e virtual até as politicas de organizacdo, disseminacao e
acesso aos servicos de informacdo (Carvalho e Silva, 2011, p.511).

Em boa parte das escolas, o espaco biblioteca escolar ndo existe, geralmente é
substituido ora por salas de leituras, ora cantinhos. Comumente se encontram espagos
encharcados de livros didaticos e de obras de pouca atra¢do ao publico. Além de contar com
um profissional: o bibliotecario, este espago € ocupado por professores readaptados, desviados
de sua funcdo por problemas de saude, 0 que, em grande escala, desfavorece uma pratica

pedagdgica que fortaleca uma politica de formacéo de leitores.

1.4.3 Transporte escolar no campo

O inciso VII, art. 10 e o inciso VI art. 11 da LDB, pela Lei Federal n® 10.709/2003,

deixam clara a responsabilidade do estado e municipio no transporte escolar:

Art. 1° O art. 10 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso:

At 10, e,

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.

Art. 2° O art. 11 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso:

"ArL 11,

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
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O PNATE também aponta sobre os direitos dos educandos quanto ao uso do transporte
escolar:

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE) foi instituido pela Lei n®

10.880, de 9 de junho de 2004, com o0 objetivo de garantir 0 acesso e a permanéncia nos

estabelecimentos escolares dos alunos do Ensino Fundamental publico residentes em éarea

rural que utilizem transporte escolar, por meio de assisténcia financeira, em carater
suplementar, aos estados, Distrito Federal e municipios (FNDE, 2004, p.1).

O artigo 208, inciso VII da Constituicdo apresenta atendimento ao educando quanto ao
uso do transporte escolar:

Atendimento ao educando, no Ensino Fundamental, através de programas suplementares,
de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a satde (Art. 208,
inciso VII).

Muitas séo as leis que evidenciam o direito ao transporte escolar para o estudante
camponés quando houver necessidade. Evidentemente, a criacdo dessas leis se deu por meio
de muitas lutas a fim de que se possa assegurar ndo apenas 0 acesso, mas principalmente a
questdo da permanéncia de alunos que residem muito longe, e que precisam percorrer um
trajeto de horas até chegar a escola; a falta do transporte escolar ao alunado camponés podera

acarretar em evasdo escolar.

1.4.4 Educacéo Especial no campo

No Brasil, acdes em favor da integracdo escolar dos alunos com necessidades

educacionais especiais vém se concretizando ha anos. Conforme Salamanca (1994):

Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que
Le son proprios, 16s sistemas educativos deben ser disefiados y 16s programas aplicados
de modo que tengan em cuenta toda La gama de esas diferentes caracteristicas y
necesidades, 1as personas com necesidades educativas especiales deben tener acceso a las
escuelas ordinarias que deberan integrarlos em uma pedagogia centrada em El nifio, capaz
de satisfacer esas necesidades (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES, 1994, p.8).
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E relevante que a escola possibilite uma educacio diferenciada, que favoreca ndo so
instrumentos bem como condi¢fes que ajudem o aluno a aprender, a pensar, a conviver, a
amar, construindo caminhos e tomando decis6es num plano individual e coletivo.

Na tentativa por proporcionar uma melhor aprendizagem, foi criada a Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) — uma grande aliada que auxilia o trabalho do
educador.

Segundo Machado (2013, p.149) a importancia do AEE na inclusdo destes alunos néo
¢: “condi¢cdo suficiente para provocar mudancas efetivas nas praticas escolares do ensino
comum na mesma proporcdo, velocidade, intensidade em que ocorreram as mudancas na
Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva”.

Assim, a Sala de Atendimento Educacional Especializado podera ser de grande valia,
em especial quando trabalhada de modo a estimular a aprendizagem diretamente naquilo em
que se tem dificuldade; é pertinente um trabalho em conjunto com a sala regular de ensino,
para que o alunado e professores possam cada vez mais dialogar, buscando trilhar por um

Unico caminho que leve a aprendizagem.

1.5 Legislacdo da Educacédo do Campo

Para consolidar uma politica publica voltada para a Educacdo do Campo foram
realizados eventos, discussdes e encontros de grande importancia para a elaboracdo de uma
educacdo voltada aos interesses dos povos do campo.

Perin (2007) destaca em ordem cronoldgica, os avancos fundamentais dessa trajetéria

da Educacdo do Campo no Brasil:

Quadro 2 - Ordem cronolégica da Educacéo do Campo no Brasil

MES/ANO EVENTOS E CONQUISTAS DA EDUCACAO DO CAMPO NO
BRASIL

Julho de 1997 | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I ENERA)

1997 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA
Julho de 1998 | Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo
1998 Constituicdo da Articulagdo Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo

- entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir as agoes
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1998

1999

3 de abril de
2002

Abril de 2003
Maio de 2003

Junho de 2003

Julho de 2003

Outubro de
2003

Setembro  de
2004

Agosto de 2004
2004

De julho de
2004 a maio de
2005

2005

De 19 a 21 de
setembro de
2005

Abril de 2006

conjuntas pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional

Criacdo dos Foruns Estaduais de Educacdo do Campo — FEEC

Foi criado o primeiro Curso Pedagogia da Terra, na Universidade Estadual
do Espirito Santo — UFES

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo -
resolucdo CNE/CEB n° 1

Inicio do didlogo para constituicdo um grupo interministerial da Educacéo
do Campo no Governo Federal.

Apresentacdo do “Programa de Estudos sobre Educagao Rural no Brasil”.

O Ministério da Educacdo institui, pela Portaria n? 1374, um Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo — GPT

A primeira reunido de trabalho do GPT coordenada pela SEMTEC. Esta
reunido inaugurou oficialmente o grupo no ambito do MEC.

“Seminario Nacional de Educagdo do Campo” Elaboragao do Plano de
Acdo do Governo Federal para Educacdo do Campo.

A Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo ¢ instituida no ambito da
Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade -
SECAD

Il Conferencia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo.
E criada a Coordenacdo de Educacio do Campo.

Seminarios Estaduais de Educacdo do Campo

Foram instituidos os Comités Estaduais de Educacdo do Campo

| Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo

Debate na Camara Tematica de Formacdo do MEC da Criacdo pelas
Instituicbes de Ensino Superior (IES), com apoio e ou parceria
institucional do MEC, de um curso de “Licenciatura (Plena) em Educagao
do Campo” para formacdo de educadores que atuam na educacgdo bdasica
em escolas do campo.
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MEC convida a Universidade de Brasilia - UNB; a Universidade Federal
de Campina Grande UFCG; a Universidade Federal da Bahia — UFBA; a
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG; e a Universidade Federal
de Sergipe —UFS, para participarem da criagdo de cursos de graduacéo
para professores do campo — Licenciatura em Educacdo do Campo.

Dados extraidos: Eventos e conquistas da educacao do campo no Brasil (PERIN, 2007, P. 116 E 117, 120 E 121,
124)

De acordo com Arroyo (2004), é importante salientar que um passo pertinente para o
reconhecimento da Educacdo do Campo foi a aprovagdo das diretrizes operacionais para a
Educacdo do Campo. A inclusdo da Educacdo do Campo na estrutura do MEC na Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), é um indicador
dos passos dados em detrimento aos povos do campo, suas especificidades, necessidades,
identidade.

Os caminhos trilhados rumo a Educacdo do Campo no Brasil permeiam historicamente
de 1997 aos dias atuais. Trata-se de agdes construidas nos processos de elaboracdo ou de
omissdo de politicas publicas para os camponeses do nosso pais. Conhecer tais processos,
avancos e desafios, potencialidades e limites €, sem davidas, relevante.

Desta forma, as Diretrizes Bésicas para a Educacdo do Campo foram instituidas e o
CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, Projeto Base define a identidade da escola do campo:

Pela sua vinculagcdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua
temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas gquestdes a qualidade
social da vida coletiva do pais (Brasil, 2008b, p.24).

Na busca pela conquista de propostas pedagdgicas diferenciadas para a Educacdo do
Campo, ainda conforme o projeto base, as Diretrizes Operacionais estabelecem em seu art. 5°
que:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a

igualdade... contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia (Brasil, 2008b, p.25).
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De acordo com o artigo 24 da LDB, a avaliacdo do rendimento escolar se fara

mediante alguns critérios como:

v Auvaliagdo continua e cumulativa do desempenho do educando;

v Possibilidade de aceleracdo nos estudos aqueles que estiverem em atraso
escolar;

v Possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo da
aprendizagem;

v Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

v’ Obrigatoriedade de estudos de recuperacao.

Conforme as Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacéo Béasica do Campo, em seu artigo 10, quanto
a assegurar a qualidade da educacdo ministrada em classes multisseriadas é preciso que tenha:
“professores com formacdao pedagogica, inicial e continuada, instalagdes fisicas e
equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagogica
permanente” (Brasil, 2008a, p.5).

Em relacdo as diferentes etapas da educacdo no campo, a organiza¢do do ensino assim

serd ofertada:

Com relacdo ao atendimento escolar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental as Diretrizes Complementares indicam em seu artigo 3°, que a Educacdo
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias
comunidades rurais, evitando-se o processo de nucleacdo de escolas e de deslocamento
das criancas (Projeto Base, 2008b, p.26).

Entretanto, em alguns casos é comum existir o processo de nucleacdo devido ao
nimero de aluno por série em determinadas comunidades. E pertinente ressaltar que, no caso
da nucleacdo, o deslocamento devera ser no sentido campo-campo. Com relacdo a oferta da

Educacdo do Campo temos:

Ainda conforme o estabelecido na legislagdo educacional, no paragrafo segundo do artigo
terceiro, afirmam que “em nenhuma hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma
criancas da Educacdo Infantil com criangas do Ensino Fundamental” (Projeto Base,
2008b, p.26).
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Segundo a LDB, em seu artigo 28, Diretrizes Operacionais para a Educa¢do do Campo
(Brasil, 2002, p.28), a oferta da educacdo basica aos povos do campo poderdo sofrer algumas
adaptacOes conforme cada realidade:

v Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos educandos;

v’ Organizacgéo escolar propria;

v Adequacéo a questdo da necessidade do trabalho.

Nesse sentido, é pertinente uma pratica contextualizadora nas escolas rurais a fim de
“desalienar”, evidenciando caracteristicas potenciais, problematicas, totalmente diversificadas
da realidade urbana. Ao se pensar as escolas do campo é fundamental refletir sobre as teorias
pedagdgicas curriculares que vém norteando as préaticas, uma vez que as informagdes contidas
no curriculo, possivelmente transformadas em conhecimento, ndo devem servir como
instrumento de negacao.

Por sinal, o artigo 28 da LDB possui, dentre outras fungdes, a de direcionar para
praticas pedagdgicas peculiares as realidades dos campos do Brasil, na busca pela eliminacao
das influéncias urbanas descabidas do contexto da realidade nos espacos rurais, levando em
consideracdo as peculiaridades inerentes ao espaco rural que realmente interessam ao
desenvolvimento do campo, enquanto espaco de vida e trabalho.

Canario (2000 apud Vendramini 2007, p.129) “aponta para uma compreensdo da
escola incluindo a escola no mundo rural, para além dela propria. Afirma que pensar a escola
é refletir, em primeira instancia, sobre o espaco em que se situam suas necessidades e
fragilidades, mas também suas potencialidades™. As praticas educativas gestadas no campo
trazem a concepc¢do de campo como lugar de vida, contetdos plurais, articulados de saberes e
da relacdo do ser humano com a natureza, consigo mesmo e com 0S outros.

Conforme Aratjo e Silva (2011, p.71) “a maneira de produzir bens e servicos
denominada economia de mercado, em diferentes etapas histdricas, vem contribuindo para
uniformizar os lugares”, o que causa um estranhamento do morador em relacdo ao seu
ambiente social dificultando que este perceba a relevancia do exercicio de cidadania em sua
comunidade, afastando modos de vivéncia singulares, ndo investindo com seus recursos no

préprio espaco que vive, ndo conhecendo seu lugar, identidade, valorizacdo do seu ser.

Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



41

Rosaline Bezerra de Oliveira. Relagdo entre Educativas e Sucesso Escolar na Educagdo de Campo

A escola tem que refletir o meio em que esta inserida, coadunando com questdes,
problemas que dizem respeito ao camponés, com base na realidade local, construidos a partir

dos interesses da propria comunidade. Nesse sentido, Aradjo e Silva (2011) enfatizam que:

A categoria lugar deve ser inserida no curriculo escolar, contetdos, aulas. A compreensdo
do lugar existe porque os espacos geograficos sdo diferentes em feicGes fisicas e em
manifestacfes sociais, destacando o cotidiano como prisma da diferenciacdo de um
determinado espaco, seja nas relacbes de trabalho, nas praticas religiosas, em
manifestacOes culturais, dentre outros, considerando também os aspectos naturais como
clima, relevo, hidrografia etc. (Araujo e Silva, 2011, p.70-71).

A realidade do campo é estudada e analisada com a finalidade de gerar mudancas nas
relagBes de trabalho e consequente qualidade de vida, conseguindo atingir o objetivo de fazer
com que se estude a qualidade do lugar, algo que geralmente ndo ocorre no modelo escolar
convencional.

De acordo com a andlise de Araujo e Silva (2011, p.81) “o espago de aprendizagem ¢ a
propria comunidade do estudante”. E preciso pensar o lugar no espago em que se vive, pensar

o0 lugar enquanto contribuicdo para sua melhoria.

1.6 Programas da Educac¢do do Campo

Pereira (2009) em pesquisa sobre a escolarizacdo de trabalhadores rurais nos diz que
0s programas educacionais se tratam de um direito. Para Arroyo (2004), é importante salientar
que sdo longos os caminhos que 0s movimentos sociais vém fazendo; temos atualmente
grandes avancos a proclamar: a consciéncia da construcdo de uma Politica Publica para a
Educacdo do Campo.

Por meio de um maior comprometimento do poder publico, a Educacdo do Campo
podera ser a garantia de novos tempos para a histéria da educacdo: ela devera ser reconhecida
como direito de todo ser humano, e assumida como dever do Estado. A Educacdo dos povos
do campo poderéa ser construida com novos olhares em novas bases.

Séo programas direcionados a Educacdo do Campo:
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v" PROGRAMA ESCOLA ATIVA

O Programa Escola Ativa se refere ao Programa Nacional para as escolas do campo
que possuem turmas multisseriadas nos turnos manha e/ou tarde, de acordo com o Projeto
Base. Segundo Brasil (2008b, p.11) “na década de 1970, o escolanovismo orientou a proposta
formulada na Coldombia do Programa Escuela Nueva, criado para atender as classes
multisseriadas”. “A implantacdo da estratégia metodologica Escola Ativa no Brasil ocorreu no
ano de 1997” (Brasil, 2008b, p.12). Sdo elementos estruturantes da metodologia do programa
Escola Ativa: “cadernos de ensino-aprendizagem; cantinhos de aprendizagem: um espago
interdisciplinar de pesquisa; colegiado estudantil; escola e comunidade; organizacdo do
trabalho pedagogico de turmas multisseriadas e metodologias do caderno de ensino-
aprendizagem” (Brasil, 2008b,p.27, 28, 29, 30 e 31).

E objetivo do Programa Escola Ativa, segundo Brasil (2009):

Criar condicbes para a aprendizagem voltada para a compreensdo da realidade social na
qual a crianca estd inserida. Para isto, busca estimular vivéncias que objetivam a
aprendizagem, a participacdo, a colaboracdo, o companheirismo e a solidariedade,
envolvendo, reconhecendo e valorizando todas as formas de organizacgdo social. (Brasil
2009, p.27 e 28).

Tendo como metas fisicas, conforme Projeto Base (Brasil, 2008b, p.34), “atender as
escolas de todos os municipios que aderiram ao Programa Escola Ativa, no Plano de Acédo
Articulada-PAR ou que estejam incluidos nos Territorios de Cidadania”.

Seu publico é composto por educadores e formadores de classes multisseriadas em
escolas do campo. Existem ainda formacGes continuadas para educadores e coordenadores
estaduais e municipais do Programa Escola Ativa, embora realizados de forma nédo regular.
Existem também, como parte integrante das metodologias do programa, os Microcentros,
encontros mensais com os professores, para planejamento.

Outros programas direcionados a Educacdo do Campo que podemos destacar sdo:
Procampo, Pronera, Pronaf, Escola-familia, Movimento de Educacdo Base, Movimento dos
atingidos pela barragem, MST, Pronacampo.

Atualmente o Programa Escola Ativa foi desativado. Entretanto, foi criado o Programa
Escola da Terra, os professores e coordenadores das escolas ainda ndo receberam nenhuma

formac&o, pois o0 Programa ainda esta em construcao.
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Conforme o Decreto 579, de julho de 2013, o Programa Escola da Terra foi instituido
e seus objetivos sdo: Promover formacdo continuada de professores, para que atendam as
necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo; e oferecer recursos
didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades formativas das popula¢des do campo.
A Escola da Terra compreende o0s seguintes componentes: formacdo continuada e
acompanhada dos professores; curso de formacgdo continuada para todos os professores e
acompanhamento pedagdgico e gestdo.

A promoc¢do da melhoria das condicGes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes camponeses em suas comunidades, por meio da formacdo de seus professores,
tendo em vista que multissérie nos anos iniciais € um icone fortalecedor para a escola como

espaco de vivéncia.
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CAPITULO 2

EDUCAGCAO DO CAMPO NO MUNICIPIO VERDE

A Educacdo do Campo no Municipio Verde surge como em maior parte do Brasil com
reunides de pequenos grupos de criangas que eram ensinadas por aqueles que um pouco mais
sabiam, acontecendo debaixo de arvores, nos terracos das casas, em casas de farinha,
engenhos.

Os primeiros registros de escolas da zona rural do Municipio Verde sdo datados a 10
de outubro de 1980, época em que surgiram de modo oficial as escolas rurais naquela
localidade. Posteriormente, cerca de dezoito anos depois, temos outras escolas oficialmente

criadas.

2.1 A Escola Ativa no Municipio Verde

Conforme Brasil (2008b), a principio, para atender as classes multisseriadas, na
década de 1970, surge o Programa Escuela Nueva, na Colombia. “O programa estava dirigido
ao atendimento das regides com baixa densidade populacional, principalmente nas regifes
rurais que apresentavam também os problemas de baixa qualidade educacional” (Brasil,

2008D, p.11).

A implantagdo da estratégia metodoldgica, Escola Ativa no Brasil, ocorreu no ano de
1997, com assisténcia técnica e financeira do Projeto Nordeste/MEC, tendo como
objetivo aumentar o nivel de aprendizagem dos educandos, reduzir a repeténcia e a
evasao escolar e elevar as taxas de conclusao de parte do Ensino Fundamental, ou seja, 12
a 4° série (Brasil, 2008b, p.12 e 13).

Segundo Blaka (2010, p.30) “a realidade da educac¢ao do campo no Brasil ainda conta
com escolas multisseriadas, concentrando turmas de alunos de 12 a 42 série, agrupadas na
mesma sala de aula”. Para amenizar essas dificuldades relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, muito se construiu, a exemplo do Programa Escola Ativa, que propde
estratégias voltadas para o funcionamento de classes multisseriadas. Assim, surgiram diversos

documentos, atualmente referéncia para a Educacdo do Campo, como: o Projeto Base do
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Programa Escola Ativa, o caderno de OrientacGes Pedagdgicas para a formagdo de educadores
e educadoras que atuam em classes multisseriadas.

Desde 2009, temos nas escolas brasileiras, e ai incluimos as escolas do campo do
municipio Verde a presenca do Programa Escola Ativa. Este Programa surge para dar um
melhor atendimento as escolas do campo que possuem turmas multisseriadas do 12 ao 52 ano
nos turnos manhé e/ou tarde.

A partir de dois de junho de 2009 foi disponibilizada, para 0s municipios que possuem
escolas do campo, a adesdo ao programa pelo Sistema Integrado de Monitoramento do
Ministério da Educacdo — SIMEC, onde 6rgdos municipais se comprometeriam a assegurar
condi¢cdes necessarias para a evolucdo do Programa, como: formacdo para professores,
contemplando encontros pedagogicos direcionados aos principios basicos da educacdo do
campo ao Programa Escola Ativa, assegurando condigfes de funcionamento com estas
instituicOes escolares.

Das 40 escolas do municipio Verde, 27 sdo do campo, e 23 destas, contempladas com
o Programa Escola Ativa. Inicialmente, em 2009, duas técnicas foram capacitadas na
qualidade de multiplicadoras e teriam que repassar a mesma formacao que haviam recebido
aos professores das escolas do campo do municipio Verde. Posteriormente, em 2010, 0s
professores passaram a receber uma formacéo continuada mensal intitulada a partir do préprio
programa como: Microcentros.

Foram entregues, ainda em 2010, 3kit’s pedagoOgicos para todas as 23 escolas,
contemplando materiais pertinentes na trajetoria das aulas destinadas a esses povos; também
chegaram os cadernos de ensino-aprendizagem, que, por sua vez, so foram utilizados no ano
subsequente devido ao fato de so terem chegado em meados do més de outubro.

Em 2011, estes encontros mensais permaneceram, e, além disso, as 23 escolas
construiram suas respectivas Propostas Pedagdgicas. A Secretaria de Educacdo em parceria
com a UFPB - Litoral Norte - realizaram um evento que fez parte da historia da Educacédo do
Campo do Municipio Verde na condi¢do de primeiro Seminario de Praticas Educativas de
Educacdo do Campo do municipio Verde, contando com a colaboracdo de diversos
professores e experiéncias.

No municipio Verde existem 27 escolas do campo e, destas, apenas 0s educadores que
participaram do Programa Escola Ativa receberam formacdo especifica para os povos do
campo. Educadores das modalidades: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental com turmas seriadas, nunca receberam qualquer formacgdo especifica

direcionada aos povos do campo; isto acarreta em um desconhecer da relevancia dos
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camponeses, suas culturas, histérias, memdrias, modos proprios de vida bem como
historicamente a existéncia, conhecimento e aplicabilidade de praticas educativas distintas
voltadas para estes grupos e construidas ao longo dos anos por meio de lutas que assegurem o
direito a valorizagdo da identidade do homem em relacdo ao seu habitat natural.

Assim, conhecer os principios e fundamentos béasicos para a Educagdo do Campo é
primordial para um trabalho que assegure a construcdo de uma educacdo de qualidade,
ovacionando o sucesso escolar de modo a ser inclusiva, aceitando a diversidade cultural, de

etnias existentes no territorio nacional e local.

2.2 Alguns extratos das Escolas do Campo pesquisadas

A seguir veremos um pouco da historia resgatada das escolas do campo pesquisadas e
suas respectivas comunidades:

Nenhuma das escolas tinha prédio proprio, logo, o ensino acontecia em diferentes
espacos: na Igreja, em casa de farinha, engenho, galpdo, na sala da casa de algum morador.
Nos anos de 1976 a 1980, o IMBRA (Instituto Brasileiro de Reforma Agraria) construiu
gradativamente os prédios escolares para estes povos do campo entdo pesquisados, com
excecdo de uma das escolas, que ainda hoje funciona em um galpéo alugado. Os professores
vinham da cidade e passavam a semana na comunidade, retornando apenas nos finais de
semana para suas casas, uma vez que, no campo, ndo havia profissionais com a minima
qualificacdo para o ensino. Nestas comunidades, antes fazenda, se produzia diversos
alimentos. Todos os camponeses que ali habitavam viviam do trabalho exclusivo da
agricultura, em engenhos e/ou casa de farinha. Os moradores mais antigos ndo lembram ao
certo o periodo. Logo apds, chegou um grupo de homens da Companhia de Tecido Rio Tinto,
os Lundgrens, e tomaram posse das terras. Com o golpe militar de 1964, a area foi alvo do
programa de reforma agraria INCRA. Algumas familias receberam lotes de terras destinados a
atividades agropastoris, no entanto, com o passar dos tempos, sem 0 apoio técnico conjugado
com a falta de politicas publicas que dialogassem com estas familias, muitos arrendaram suas
terras a usineiros e fazendeiros, marcando assim o cenario destas terras pela pratica da
monocultura, em particular: cana-de-acuUcar.

No ano de 2012, houve uma ruptura do acompanhamento e formacdo continuada
especifica para os educadores do campo que participaram do Programa Escola Ativa. Em
2013, iniciou-se a construcdo de um novo programa especifico para 0 camponés, chamado

Programa Escola da Terra, embora até hoje nada se tenha efetivado na pratica junto ao
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alunado. A educacdo escolar rural, em 2014, tem permanecido em segundo plano nas
politicas educacionais, uma vez que a cada governo temos a ruptura e novas criagdes de
projetos e programas que ndo se preocupam verdadeiramente com a realidade do camponés,
suas necessidades e especificidades.

As escolas do campo do municipio Verde enfrentaram diversos desafios até conquistar
0 que se tem hoje, embora muito ainda se tenha a fazer. O reconhecimento de um povo por
escolas no campo a faz ser construida. O surgimento de ideias frente as necessidades do papel
desta escola faz brotar uma pratica que seja propicia ao camponés que ali habita, de modo a

despertar no aluno sua consciéncia enquanto sujeito historico.
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CAPITULO 3

PRATICAS EDUCATIVAS E SUCESSO ESCOLAR

O delineamento e a explicitacdo de dimensdes, fatores e indicadores de préaticas
educativas rumo ao sucesso escolar tem ganhado importancia. Ressalta-se que a efetivacdo de
uma escola de qualidade se apresenta como um complexo e grande desafio, que carece de
melhoria no tocante a uma aprendizagem mais efetiva.

Neste sentido, ndo seria preciso buscar uma préatica que fortalecesse a aprendizagem

elucidando o sucesso escolar?

3.1 O movimento das tendéncias pedagdgicas

Os mais antigos registros, referentes as origens de formas de acdes pedagodgicas,
advém da Antiguidade Classica ou do periodo Medieval, em escolas e mosteiros. A partir da
analise de Stein (1979 apud Pasquetti, 2009):

A educacdo era realizada informalmente nas familias e foi somente na Idade Média que a
Educacdo tornou-se um produto da escola, enguanto instituicdo social que atendia os
filhos da “elite”. Somente com a Revolucdo Industrial, por volta do século XI1X é que a
escola passou por transformacdes visando atender (em partes) a todas as criancas da
sociedade de forma universalizada. Foi também com a Revolucdo Industrial que surgiram
as fabricas e o trabalho ingressou na esfera publica trazendo consigo a necessidade de que
as instituicGes educassem para o trabalho... as classes trabalhadoras conforme foram se
fortalecendo exigiram o direito de terem seus filhos na escola, imaginado que eles teriam
acesso & mesma educacdo que os filhos de seus patrGes (Stein, 1979apudPasquetti, 2009,

p.7).

No Brasil ha muitos estudos realizados referentes a didatica, classificando as
tendéncias pedagogicas em duas vertentes: a liberal e a progressista (Libaneo, 1994). As
tendéncias progressistas s6 tomaram forca a partir dos anos 1980, com a teoria critica da

educacdo.
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3.1.1 A Pedagogia Tradicional

Para Libaneo (1994, p.64) “o meio principal ¢ a palavra, a exposicao oral. Supde-Se
que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos, os alunos gravam a matéria para depois
reproduzi-la, seja através das interrogacdes do professor, seja através das provas. A matéria de
ensino é tratada isoladamente, desvinculada aos interesses dos alunos e dos problemas reais

da sociedade e da vida”.
3.1.2 A Pedagogia Renovada

Segundo Libaneo (1994, p.65) “a ideia ¢ de que o aluno aprende melhor o que faz por
si proprio. Trata-se em colocar o aluno em situacGes em que seja mobilizada a sua atividade
global e que se manifesta em atividade intelectual, atividade de criacéo, de expresséo verbal,
escrita, plastica ou outro tipo. O centro da atividade escolar néo € o professor nem a matéria, €

o aluno ativo e investigador”.
3.1.3A Pedagogia Tecnicista

Para Libaneo (1994, p.68) “a didatica instrumental esta interessada na racionalizagdo
do ensino, no uso de meios e técnicas mais eficazes. O professor é um administrador e
executor do planejamento, o meio de previsdo das acGes a serem executadas e dos meios

necessarios para se atingir os objetivos”.
3.1.4 A Pedagogia Libertadora

De acordo com Libaneo (1994, p.69) “o professor se poe diante de uma classe com a
tarefa de orientar a aprendizagem dos alunos. A atividade é centrada na discussdo de temas
sociais e politicos. Professor e alunos analisam problemas e realidades do meio
socioecondmico e cultural da comunidade local, com seus recursos e necessidades, tendo em
vista a acdo coletiva frente a esses problemas e realidades...o trabalho escolar ndo se assenta,
prioritariamente, nos contetidos de ensino ja sistematizados, mas no processo de participacao

ativa nas discussdes e nas praticas sobre questoes da realidade social imediata”.
3.1.5 A Pedagogia Critica-Social dos Contetdos

Nessa pedagogia Libaneo (1994, p.70) ndo considera “colocar como contetdo escolar

a problematica social cotidiana, pois somente com o dominio dos conhecimentos, habilidades
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e capacidades mentais podem os alunos organizar, interpretar e reelaborar suas experiéncias
de vida em funcdo dos interesses de classe. O que importa é que 0s conhecimentos
sistematizados sejam confrontados com as experiéncias socioculturais e a vida concreta dos
alunos, como meio de aprendizagem e melhor solidez na assimilagdo dos contetdos. O objeto
de estudo da Pedagogia Critica-Social dos Conteidos é o processo de ensino nas suas relacdes
e ligacGes com a aprendizagem”.

Compreender os modelos pedagdgicos que orientam a pratica dos docentes é
relevante. Refletir continuamente sobre o ato de ensinar-aprender é crucial na edificacdo da
construcdo do saber, de modo a proporcionar uma transmissao de informacdes que tenham
significado para a vida. H4& uma necessidade cada vez maior de (re) pensar as praticas
pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas junto a este publico.

3.2 Pedagogia Diferenciada: alguns apontamentos

A escola precisa (re) construir sua maneira de pensar e agir com base nas necessidades
individuais dos educandos, no que condiz ao ensinar-aprender. A pedagogia diferenciada deve
ser vista como uma pratica que “pressupde recolocar, reorientar cada aluno para uma
atividade fecunda, compreender o que se passa na mente dele, instaurar uma relagdo de
didlogo sobre o saber e¢ a aprendizagem” (Ragazzan, 2002, p.113), contribuindo de forma
significativa aos desafios da inovagdo pedagogica.

A pedagogia diferenciada trilha a construcdo para um saber aprender levando em
consideracdo as reais e individuais dificuldades de cada aluno, projetar caminhos para
alcancar a aprendizagem, diante de tantos modelos pedagdgicos e diversos contextos
historicos, necessidades, realidades.

Segundo as ideias de Duarte (2004, p.47) em meio aos diversos tipos cognitivos dos
jovens, “se deve optar por uma pluralidade das modalidades didaticas no trabalho da turma e
dos grupos de aprendizagem”.

Hoje, nossas escolas contam com uma diversidade de grupos sociais, com distintas
culturas, religides, educacdo, modos de pensar e agir. A sociedade atual mudou, os alunos
mudaram, e 0s antigos métodos ainda resistem. Isto se da porque muitos educadores insistem
em ensinar do modo como um dia aprenderam.

Deste modo, Duarte (2007, p.1) ressalta: "nds, professores tendemos a fazer

reproducdo de conhecimento, a nossa formagdo € motivada pelas imagens dos professores que
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tivemos o que confirma o modelo reprodutivo de ensinar, baseado numa época em que a
escola era seletiva, os educandos tinham relativamente um nivel cultural homogéneo de forma
a ser possivel ensina-los “como se fossem um s6”.

E interessante como na atualidade se investe tanto em formag@es continuadas, mas
poucos resultados séo obtidos satisfatoriamente, ndo adianta termos formagdes continuadas
sem mudangas de prética, sem reflexdo. Assim, em maior parte das realidades, quando se tem
uma formacéo continuada, sentamos, escutamos e voltamos para a sala de aula utilizando os
mesmos métodos dos quais nossos antigos professores nos ensinaram, além disso, todas essas
formac0es sdo feitas para os professores e ndo com eles, eis ai uma das possiveis chaves para
a questdo do insucesso, ndo seria entdo melhor construir novas préaticas ao invés de ditar como
estas o deveriam ser?

Assim, merece destaque Morin (2011):

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os efeitos cada
vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da incapacidade de articula-los, uns
aos outros; por outro lado, considerando que a aptiddo para contextualizar e integrar €
uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida, e nédo
atrofiada (Morin, 2011, p.16).

A disponibilidade para a aprendizagem é um fator pertinente, o aluno precisa perceber
a necessidade e ter vontade para aprender. Tal disposicdo ndo depende exclusivamente do
aluno, mas também da pratica do professor, sua intervencdo de modo contextualizante,
enfatizando o que os alunos sabem com o que necessitam aprender por meio de diversas
atividades propostas em niveis adequadas favorecera o aprendizado.

A partir da analise de Eliot (apud Morin, 2011, p.16), «“ Onde esta o conhecimento que
perdemos na informacdo? O conhecimento s6 € conhecimento enguanto organizagéo,
relacionado com as informagdes ¢ inserido no contexto destas”.

Ou seja, nenhuma aprendizagem é dada do nada, as informac@es se inter-relacionam e
por meio de nossas vivéncias transportam-se em conhecimento, onde a todo instante se (re)
configuram, ganhando um novo significado, por meio da nossa relacdo com o mundo, com 0s
seres, com 0s saberes. Pouco valerd um conhecimento descontextualizado, dai a relevancia de
promover a aprendizagem dando sentido para a vida. E preciso articular o saber cientifico a
realidade dos educandos.

Assim, sendo, vale destacar algumas ideias de Moraes (2011) frente a construcdo de

uma aprendizagem inclusiva, com base na pedagogia diferenciada.
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Novos ambientes de aprendizagem, ao utilizar o enfoque reflexivo na préatica pedagdgica,
podem colaborar para o desenvolvimento de pensadores auténomos, de individuos que
pensam por si mesmos, o que ndo significa qualquer tipo de individualismo acentuado,
mas relacdo de cooperacdo, parceria e compartilhamento entre os diferentes aprendizes,
ou seja, interagdes individuais num contexto de cooperacdo, de didlogo, mediante o
desenvolvimento de operacBes de reciprocidade, o que pode ser incentivado com
vivéncias de trabalho em grupo na busca de solugbes para problemas propostos, que
reconhecam a importancia da experiéncia e do saber de cada membro do grupo na
construcdo do saber coletivo (Moraes, 2011, p.223).

Por isso € tdo relevante o trabalho em grupo, os debates, as rodas de discussdes, a
construcdo coletiva dos saberes. E quanto mais se ensina, mais se reafirmam as
aprendizagens, mais ela se transforma também, de acordo com as novas vivéncias e praticas,
com as tessituras dos saberes.

E preciso reformar o pensamento, para reformar o ensino. A nossa mente precisa ser
desenvolvida, treinada, estimulada, instigada a construcdo do conhecimento por meio de
teorias elucidadas em torno da pratica.

Assim devemos considerar que o papel da escola na contribuicdo a construcdo do
conhecimento é essencial quando este propde ao alunado identificar e resolver problemas
relacionados a vida. NGs ndo precisamos s de ensino ou sO de educacdo, mas de um ensino
com educacdo, e que, através dos saberes cientificos, possamos compreender nossa historia,
bem como o mundo entrelacado por essa existéncia.

Desta forma, Morin (2011, p.11) apresenta: “a missdo desse ensino ¢ transmitir ndo 0
mero saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e
que favoreca, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre”.

Saber o qué? Para qué saber? Saber por qué? S8o questionamentos que precisam em
certa medida ser descobertos, respondidos, entendidos. O saber tem que ser sistematizado,
contextualizado, é necessario existir um elo entre o aprendiz e 0 que se aprende, uma relacédo
viva.

E preciso edificar “uma pedagogia diferenciada atenta as formulagdes de cada aluno,
porque o insucesso comeca com situacGes em que dificuldades discursivas impedem a
comunicag¢ao professor/alunos e criam antipatia com uma disciplina” (Duarte, 2007, p.2).

Por isso é importante trabalhar numa concepc¢do de aprendizagem solidaria, partindo
do pressuposto que ninguém sabe mais ou menos, sabemos diferentes coisas em diferentes

niveis conforme nossas vivéncias, praticas, realidades, frutos de nossa bagagem de vida.
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Baseado no pensamento reflexivo de Dewey (apud Duarte, 2007, p.8), “o método de
descoberta ou ensino critico traz com o0s seus objetivos a possibilidade de ajudar os alunos a
formular problemas, procurar respostas para as suas interrogacoes, aprender a pensar, adquirir
competéncias de pesquisa e autonomia”.

Conforme Tardif e Lessard (2008, p.280) “o trabalho curricular do professor emerge
como um processo de negociacao e de ajustamento entre 0s programas e a realidade cotidiana
do ensino em classe”.

E preciso oportunizar, criar situacdes didaticas que promovam uma aprendizagem ao
longo da vida. Precisamos quebrar os gessos dos curriculos, desacorrenta-los, permitir uma
aprendizagem rumo a um curriculo vivo.

Para Sancho (apud Hernandez, 2007, p.31), “hoje algumas escolas organizam o
curriculo por projetos e a atividade docente de maneira diversificada, onde os alunos se
agrupam a partir dos termos ou problemas que vdo pesquisar, e ndo por questes de nivel ou
de idade”.

Uma pedagogia diferenciada apoia-se numa dindmica de redimensionamento da
actividade do professor com recurso a alguma autonomia de trabalhos de grupos de
alunos, para que o professor possa responder as diferencas entre os alunos. E uma teoria
de resposta aos diferentes perfis de aprendizagem (Duarte, 2007, p.13).

A pedagogia diferenciada procura superar as possibilidades do fazer aprender de cada
um sem tentar igualar os niveis de conhecimento. N&s ndo conseguimos chegar todos ao
ponto X numa mesma dimensdo, mesmo tendo conhecimento sobre algo, pois nos ndo
decolamos iguais.

Morgado (1999) destaca a questdo da inclusdo, sobretudo como um ato de cidadania
da comunidade educativa ovacionando a possibilidade do aumento de contingentes relativos

ao sucesso escolar. Conforme a UNESCO (apud Morgado, 1999):

Todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentam. As escolas inclusivas devem reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagodgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperacdo com toda a comunidade
(UNESCO,1994, p.7 apud MORGADO, 1999, p.124).
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No auxilio a alunos com dificuldades de aprendizagem, Souza e Silva (2007)
apresentam:

A escola pode ter politicas compensatérias de reforco, traduzidas por uma maior atencdo

dada aos alunos de baixo desempenho, usando horas adicionais de estudo. Neste caso, é

possivel aumentar o desempenho dos alunos de menor aproveitamento (Souza e Silva,
2007, p.6).

Os alunos ndo aprendem o que queremos na medida e do modo como almejamos. Ao
contrario, eles aprendem com base nas suas realidades, contextos, vivéncias. E imprescindivel
um fazer pedagdgico que promova a aprendizagem para todos, levando em consideracao 0s
diferentes niveis de aprendizagem e vivéncias, as possibilidades de se fazer aprender por meio
da relacdo e inter-relacdo com todos os individuos, respeitando a diversidade, e com uma
Otica sob a qual sempre € preciso criar e recriar diferentes mecanismos a construcgdo do saber,
trilhando caminhos rumo a uma escola para todos por meio do acolhimento de processos de

ensino-aprendizagem que atendam a diversidade.

3.3 Sucesso escolar: elucidando possibilidades

O cenério da organizacdo familiar ¢ um dos pontos que explicam a trajetéria do
sucesso, mas nessa organizacdo fazem-se necessarias interaces efetivas e afetivas. E o
acompanhamento da familia com participacdo e ndo coacdo. O papel da familia como
norteadora e motivadora é de grande relevancia para o processo de éxito educativo.

Os perfis descritos por Lahire (1997 apud Piotto, 2009) sdo caracteristicas de
organizacdo familiar que explicam trajetorias escolares bem-sucedidas na inexisténcia, total
ou parcial, de capital cultural. E mesmo quando esse capital existir serdo necessarias
interacdes afetivas e efetivas.

A familia, sem sombras de dividas é um dos grandes colaboradores para o éxito
escolar dos educandos, é o primeiro ponto e o que caminhara com o educando ao longo da sua
vida, rumo a trajetéria do saber por meio do aprender, ou pelo menos deveria ser. Mas,
devemos levar em consideracdo que a familia ndo é o Unico ponto a se considerar, existem
outros fatores que corroboram para o sucesso escolar.

A guisa de conclusdo, Dourado e Oliveira (2009, p.210, 211 e 212) descrevem 12

aspectos fundamentais em prol do movimento nacional de educacdo de qualidade:
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10.
11.

12.

Dimensdes intra e extraescolares devem ser consideradas de maneira
articulada na efetivacdo de uma politica educacional direcionada a garantia de
escola de qualidade para todos, em todos os niveis e modalidades;

A construgdo de uma escola de qualidade deve considerar a dimenséo
socioecondmica e cultural, uma vez que o ato educativo se d& em um contexto
de posicdes e disposi¢oes no espaco social;

A criacdo de condicGes, dimensdes e fatores para a oferta de um ensino de
qualidade social, rumo a superacdo de desigualdades socioeconémica-culturais
ocorridas das distintas regides.

O reconhecimento de que a qualidade da escola para todos, entendida como
qualidade social, implica garantir a promocdo articulada a politicas publicas de
incluséo e resgate social,

Os processos educativos e os resultados escolares, em termos de uma
aprendizagem mais significativa, resultam de agbes mais concretas com 0s
objetivos de democratiza¢do dos processos de organizagao e gestdo;

A relacdo entre alunos por turma, alunos por docente e alunos por funcionarios
sdo aspectos importantes das condi¢fes de oferta de ensino de qualidade;

O financiamento publico é fundamental para o estabelecimento de condicbes
objetivas para a oferta de educacao de qualidade e implementacédo de escolas
publicas de qualidade;

A estrutura e as caracteristicas da escola, em especial quanto aos objetivos
desenvolvidos, o ambiente educativo e o clima organizacional, o tipo e as
condicdes de gestdo, a gestdo da préatica pedagogica, 0s espagos coletivos de
decisdo, o projeto politico pedagogico da escola, a participacdo e integracdo da
comunidade, a avaliacdo da aprendizagem, a formacdo e as condicdes de
trabalho na escola, a dimensdo de acesso, permanéncia e sucesso na escola;

A qualidade do ambiente escolar e das instalacdes;

Os processos de organizacdo e gestdo da escola;

Associacdo a necessidade de uma solida politica de formacdo inicial e
continuada, bem como a estrutura dos planos e carreira compativeis aos
profissionais da educacéo;

A satisfacdo e 0 engajamento ativo da comunidade escolar e, sobretudo, do

estudante e do professor no processo politico pedagdgico e,
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fundamentalmente, no processo de ensino-aprendizagem sdo fatores de
fundamental importéncia para a melhoria do desempenho escolar e o sucesso

do estudante com qualidade na escola.

Desta forma, uma educacdo de qualidade estd relacionada ao processo de ensino-
aprendizagem em sua totalidade em conexdao socioeducativa-cultural, onde as praticas
escolares em sintonia com o sucesso escolar estdo ligadas a fatores dentro e fora da escola,
pois a educacdo estad presente na familia, no trabalho, na cultura, nas organizac@es sociais e
ndo apenas na escola. A escola é uma possibilidade de caminho a ser seguido levando em
consideracdo diversos aspectos conforme supracitados.

E é, portanto neste sentido que Perrenoud (2003, p.22) aponta que 0 sucesso escolar,
na sua forma atual, s6 tem sentido se articulado a:

a. Uma definig&o coletiva e democratica dos objetivos da escolaridade;
b. Uma limitacdo desses objetivos, deixando um amplo espaco para a diversidade
cultural.

Assim, devemos considerar que compete a escola construir e aplicar propostas
educativas visando o melhor para a obtencdo do sucesso escolar. Edificando diversas
maneiras para se efetivar o capital cultural efervescendo o socioeducativo. A educacdo é um
processo que permite ao homem a producéo de si mesmo com mediac6es e ajuda do outro.

As propostas descritas a seguir pelo modelo do Prof. David Hopkins (2007 apud
Soares, 2008, p.43) que se apoia em seis dimensdes para justificar o sucesso escolar na escola

publica:

= Metas ambiciosas: onde, a escola deve ter a clareza que seus alunos devem atingir
patamares de desempenho definidos socialmente. Essas metas devem ser construidas
admitindo que, sendo os alunos diferentes, seus desempenhos também devam ser
diferentes. No entanto, as variacGes devem ocorrer dentro de patamares que

permitam a expressdo da cidadania de todos os alunos.
= Descentralizacdo — autonomia: a atividade escolar tem sempre especificidades locais

ou contingéncias ocasionais com esquemas centralizados de gestdo que impedem o seu

funcionamento adequado.
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Informacdo detalhada: os resultados de aprendizado e outros eventos relevantes que

ocorrem na escola devem ser conhecidos por todos.

= Acesso ao conhecimento das melhores praticas: escolhido o projeto pedagdégico, o
sistema deve oferecer a escola informacgdes detalhadas para a sua implementacéo

baseada na melhor evidéncia disponivel.

= Prestacdo de contas: a escola deve incorporar a exigéncia de transparéncia das
democracias atuais e se abrir para a sociedade mostrando claramente o que esta

fazendo e os resultados que esta obtendo.

= |ntervencdo inversamente proporcional ao sucesso: as escolas que apresentam bons
resultados devem ter cada vez maior liberdade de acéo. Intervencéo ao sistema escolar
deve ficar restrita aquelas que sistematicamente nao conseguem atender aos direitos de

aprendizado de seus alunos.

Dimensoes relacionadas a metas ambiciosas, descentralizagédo, informacdo detalhada,
acesso ao conhecimento das melhores préaticas, prestacdo de contas e intervencdo
inversamente proporcional ao sucesso conforme elucidados acima sdo possibilidades de
caminhos a serem seguidos visando trajetérias escolares bem-desenvolvidas. Deve-se,
entretanto, levar em consideracdo que ndo existem modelos chaves a serem seguidos rumo ao
sucesso e que, muito menos tais fatores resultardo sempre uma constante resposta satisfatoria
de forma isolada. Do contrario, é a relacdo de fatores internos e externos mediatizados pelo
contexto aos quais 0s sujeitos estdo envolvidos que irdo fluir diversos efeitos em torno da
construcdo do processo de ensino-aprendizagem acarretando o sucesso escolar.

Conforme Carvalho (2010, p.1) os principais fatores para levar um aluno a alcancar o
sucesso sdo: “familia, professor/escola competente, autoestima do aluno/for¢a de vontade,
salde geral dos alunos e recursos econdmicos”. Nenhum dos fatores possuem forga
determinante em sua totalidade, havendo uma relacdo entre eles. Ainda, Carvalho (2010, p.8),
apresenta que “varios fatores atuam interligados uns com os outros, ora podendo um ter mais
destaque do que o outro”.

Na acdo pedagogica é de suma relevancia possibilitar um aprender que tenha

conectividade entre a escola, a familia, a comunidade, ao mundo como um todo. Os saberes
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precisam ter sabores que sdo os significados, a relacdo que o educando faz entre ele proprio e
0 mundo que o cerca.

Segundo Lahire (2003, p.993) “o éxito social e profissional depende cada vez mais
fortemente do nivel escolar altamente desejavel por todos ou quase”. O processo de avaliagcdo
da aprendizagem passou por transformacg6es, e ndo foi avaliada a qualidade do ensino, dando
énfase apenas ao papel em si (o diploma): este perde seu valor se assim ndo for justificavel. A
educacéo escolar ficou banalizada e a demarcacdo social do diploma por sua vez enfraqueceu.

Lahire (2003, p.985-986) elucida que “o risco ligado ao sucesso relativo da escola
pode levar uma instituicdo a entregar uma moeda cada vez mais desvalorizada. Com o tempo,
0 diploma poderia ndo mais funcionar como uma moeda e deixar seu lugar a outros meios
sociais de distingdo mais raros e, portanto, mais eficientes”.

As aprendizagens precisam ser consideradas com maior relevancia de significados. O
aprender precisa ir além do ser aprendido. Alguns apontamentos a exemplo do como, para qué
e porque sdo fatores que devem ser elucidados na construcdo deste processo. O que se
aprende precisa ter relacdo direta com o que se vive, com o0 que se deseja.

Os aspectos que se destacam para o bom desempenho das criangas, conforme Silva
(2008, p.102) sao:

a) “Professores: atitudes, capacidade ¢ formagio”.
Empenho, competéncia, capacitacdo, interesse, abertura para criar atividades e estimular os

alunos.

b) “Meninos e meninas: sujeitos ativos da aprendizagem”.
Razdo de sucesso e ndo de problemas, imagem de alta positividade, todos tém confianca em

suas capacidades.

c) “Praticas pedagogicas: inovagdes, interacdo com outros ambientes”.
Variedade dos recursos utilizados, criatividade dos professores, projetos que envolvem as
vezes as familias, quebra da rotina de sala de aula e da organizacéo dos espacos e mobiliario,

enfatiza-se também a boa organizacdo da escola.

d) “Familias e comunidade: parte do cotidiano da escola”.

Participagé@o na gestdo, presenca nas parcerias, orgulho da escola, ajuda informal.
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E pelo entrelacamento das relagdes em conexdo com fatores externos e internos em
seus diferentes niveis que se pode alcancar um bom desempenho das criangas, proporcionar
relacbes efetivas entre professores, alunos, praticas, familia e comunidade, a fim de que se
possa construir uma educacao de qualidade por meio de estratégias promissoras elaboradas e
executadas a luz de diferentes niveis, grupos e situacoes.

A partir da analise de Bourdieu (1997 apud Piotto, 2009):

A relagdo entre os veredictos escolares - sempre essencialistas e 0s parentais - prévios,
mas também, sobretudo, consecutivos aos da escola - precisa ser investigada mais a
fundo. De qualquer forma afirma o autor, essa relacdo dependera sobremaneira, em graus
diferentes, dependendo da categoria social, da confianca atribuida a escola, aos
professores e da compreensdo das exigéncias escolares explicitas e implicitas (Bourdieu,
1997 apud Piotto, 2009, p.15).

Alcancar a exceléncia na educacdo realizando a pratica ideal com que se chegue ao
sucesso escolar ndo é uma tarefa facil e ndo depende de um unico fator, mas da relacédo
conecta de diversos fatores atrelados a contextos Unicos vivenciados por pessoas complexas e
diferentes. Nao ha uma receita pronta, ndo € por esta ou aquela razdo, existem diversas
variacoes.

A maneira como se é trabalhada a dita pratica precisa ser constante e minuciosamente
analisada. E como quem faz um bolo e n3o sabe a quantidade ideal dos ingredientes, 0 modo
de preparo. E preciso antes pensar: Quais ingredientes serdo necessarios? Quais devem ser
misturados primeiros? Qual a quantidade necessaria? Sendo assim, deve-se, pois, ir
experimentando, observando até chegar ao ponto desejado.

A relacdo do sucesso escolar por parte dos alunos, pais, comunidade e profissionais da
educacdo é considerada essencial para o desempenho escolar. Dourado e Oliveira (2009, p.
207) apresentam aspectos de ordem extraescolar “espago social e obrigagdes do Estado” e
intraescolar “plano do sistema, plano da escola, plano do professor e plano do aluno”.
Dourado e Oliveira (2009, p.208) evidenciam dimensdes rumo a qualidade na educacdo. Em
decorréncia, segundo Kaneko (2008, p.97) tornar-se essencial salientar que, “alcangar sucesso
escolar também denota a necessidade de formar para a autonomia e para a cidadania,
ampliando as chances de formagao para a autorrealizagao”.

Na caminhada rumo ao sucesso € preciso permitir praticas educativas autbnomas, é
pertinente também ao longo do percurso fazer entender que estes conhecimentos entdo

construidos devem ser utilizados como suporte para a sua realidade.
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Nesse sentido, Carvalho (2010, p.9) “entende que a pessoa deve ser, se necessario, um
agente transformador, sujeito ativo de sua prépria histéria, aproveitando e fazendo bom uso
das oportunidades que a vida lhe oferece”.

Portanto, a construcdo do conhecimento permeada pelo sucesso tende a fazer
interferéncias na realidade individual do ser, de maneira que a propria pessoa passa a
transformar a sua realidade com base nas suas novas formas de pensar, agir, ver o mundo.

Existem diversos modelos pedagdgicos, as pedagogias: tradicional, renovada,
tecnicista, libertadora, critica-social dos conteudos, diferenciada, dentre outras, entretanto, nao
ha um modelo ideal. E preciso por meio destes, verificar qual seria mais oportuno nesta ou
naquela situacdo de aprendizagem para este ou aquele aluno.

Compete ao educador buscar as melhores possibilidades para a construgédo do saber de
modo a fazer sintonia daquilo que se aprende com o que se vive se reconhecendo dentro do
seu espaco (local) e também conhecendo seu espaco global, fazendo intervencdes quando

julgar necessario, protagonizando sua propria historia.

3.4 Sintese do Marco Tedrico

Das muitas propostas em que focamos nesta pesquisa, apresentamos a seguir uma
sintese dos capitulos 1, 2 e 3, contendo ideias mais diretamente relacionadas com a fase
empirica que vai seguir-se.

Ao longo do tempo, a formacéo social brasileira vem sendo construida com diversas
identidades culturais, e passando por diversas fases, de acordo com o modelo de sociedade e
da economia vigente. O desenvolvimento histérico da Educacdo Rural reflete as necessidades
que foram surgindo em decorréncia da prépria evolucdo das estruturas socioagrarias do pais,
com iniciativas que ocorreram de modo fragmentado entre os séculos X1X e XX (Calazans,
2010 vide capitulo 1).

N&o havia interesse pela educacdo dos povos do campo por parte das classes
dominadoras, até entdo as técnicas utilizadas na agricultura ndo careciam de preparacdo
profissional especializada, ndo havendo preocupacdo com a formacdo dos camponeses para a
cidadania, portanto, a educacao era tida como desnecessaria.

Quanto aos alunos que entravam na escola, os professores, em suas praticas de ensino,
ndo consideram a vivéncia deles, suas “bagagens” — como se nada aprendessem com seus

familiares e com a comunidade; isto é, o curriculo era deslocado da realidade de vida e cultura
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no campo, sendo os saberes campesinos classificados como ultrapassados, contribuindo para a
negacdo da identidade do camponés.

A Declaracdo Final por uma Politica Publica de Educacdo no Campo (2004, p. 286,
vide capitulo 1), propde como a educacdo no campo deve ser vista. Assim como Ferreira e
Branddo (2011, p. 12, vide capitulo 1) dispde sobre a importancia da identidade dos
camponeses elucidando a construcdo de uma memoria coletiva, do resgate da identidade do
homem do campo por meio da educacao junto as criangas, jovens e adultos. Segundo Aradjo e
Silva (2011, vide capitulo 1) reconhecer-se enquanto trabalhador do campo, com suas
manifestacdes culturais, com sua religiosidade € relevante por contribuir na formacdo do
processo de experiéncias democraticas de modo que, ao debrucar-se sobre sua realidade,
compreendendo-a e buscando transforma-la de dentro para fora por meio da interacdo com a
comunidade que fortalece o processo educativo tipicamente camponés. Vendramini (2007, p.
123, vide capitulo 1) apresenta a Educa¢cdo do Campo como um movimento de luta em favor
de melhores condicGes. Batista (2007, p. 186, vide capitulo 1), expde sobre as caracteristicas
que devem possuir os professores da Educacdo do Campo dentre elas a necessidade de
conhecimento sobre os Principios Basicos para Educacdo do Campo e da aplicacdo das
Diretrizes Operacionais das escolas do campo por parte dos educadores.

Dentre as possibilidades para que se efetivem os Principios Béasicos para Educacdo do
Campo, a LDB 9.394/96, em ser art. 28, inciso |, (vide capitulo 1) estabelece que os
contetdos curriculares sejam apropriados as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural. Além disso, os procedimentos metodoldgicos também deverdo atender as
necessidades dos alunos conforme a LDB 9394/96, em ser art. 28, inciso Il, (vide capitulo 1).
Ressaltamos também, conforme previsto na LDB 9394/96, em ser art. 28, inciso 11 e Il
adaptacdo ao calendario escolar durante as fases do ciclo agricola assim como, adequacdo a
natureza do trabalho na zona rural com a finalidade de ndo prejudicar o alunado na escola
quando este também trabalhar no campo, de modo a adequar tempo escola com tempo
comunidade e fornecendo, quando necessario, um atendimento especial. Quanto a avaliacéo,
segundo disposto no art. 24 da LDB (vide capitulo 1), esta deve ser continua e cumulativa. O
estimulo a leitura fazendo uso da biblioteca escolar também é uma das possibilidades para
alcancar o éxito escolar. Neste sentido, Ferrarezi e Souza Romdo (2012, p. 22, vide capitulo
1) apresentam linhas de acdo sobre a criacdo de um espaco polissémico que podera ser a
biblioteca. Esses pontos, segundo Carvalho e Silva (2011, p. 511, vide capitulo 1), vao desde
0 suporte bibliografico e virtual até as politicas de organizacdo, disseminagdo e acesso aos

servicos informacionais. Também destacamos as instalagdes fisicas, equipamentos e diversos
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materiais que, por muitas vezes, segundo Hage (2011, p. 329, vide capitulo 1) encontram-se
em situagdes de abandono, de modo a funcionarem em prédios cedidos ou alugados,
pequenos, construidos de forma inadequada, com pouca ventilagdo, baixa iluminacéo.

Ao considerarmos as préaticas educativas rumo ao sucesso escolar, destacamos que
existem diversos métodos de ensino, ndo existe um método 100% para todos; a metodologia
que leva um a aprendizagem pode ndo levar o outro. Segundo Libaneo (1994, p. 70, vide
capitulo 3), quanto a uma Pedagogia Critica-social dos Conteudos, primeiro o aluno precisa
dominar conhecimentos, habilidades e capacidades mentais para s depois organizar e
interpretar e reelaborar suas experiéncias de vida em funcdo de interesses de classe. Na
construcdo do conhecimento, o trabalho em grupo é relevante para uma melhor aprendizagem.
A Pedagogia Diferenciada conforme Ragazzan (2002, p. 113, e Duarte 2007, p13, vide
capitulo 3), aposta em reorientar cada aluno numa atividade fecunda. O trabalho em grupo,
por exemplo, podera servir como teoria de resposta aos diferentes perfis de aprendizagem.
Conforme a UNESCO (1994, p.7 apud Morgado, 1999, p.124, vide capitulo 3) aprender
juntos € um caminho a seguir independentemente das dificuldades e diferencas que
apresentem. Compete as escolas inclusivas satisfazer as diversas necessidades de seus alunos,
adaptando, construindo atividades segundo varios ritmos de ensino-aprendizagem. Portanto,

por meio do método eficaz, a aprendizagem resulta.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

4.1 Objeto de estudo

A relacdo entre o sucesso escolar e praticas educativas na Educacdo do Campo do

Municipio Verde.

4.2 Questdo de Pesquisa

Qual a relacao entre praticas educativas e 0 sucesso escolar na Educacdo do Campo do

Municipio Verde?

4.3 Objetivos
4.3.1 Objetivo geral

Analisar a relagdo entre praticas educativas e 0 sucesso escolar na Educacdo do

Campo do Municipio Verde.

4.3.2 Objetivos especificos

Saber o que os professores pensam sobre Educagdo do Campo;

e ldentificar os principios basicos para a Educacdo do Campo observados nas praticas
dos professores do campo segundo as suas declaragoes;

e Confrontar as concepcdes dos professores com o enquadramento tedrico adotado na
primeira parte desta pesquisa;

e Confrontar as relagdes das praticas educativas com o sucesso escolar tendo em conta

as declaracdes dos professores.
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4.4 Tipo de pesquisa

Conforme a problemética formulada, abordagem da realidade e o nimero de sujeitos,
esta pesquisa exige uma metodologia qualitativa. Trata-se de uma investigacdo descritiva que
pretende estudar a relacdo entre o sucesso escolar e as praticas educativas com professores
que atuam na Educacdo do Campo.

4.5 Populagéo e sujeitos

Esta pesquisa foi realizada com oito professores de oito diferentes escolas municipais
localizadas no campo do municipio Verde. Estes educadores escolhidos ja receberam
formacdo especifica voltada para a Educacdo do Campo nos anos de 2009, 2010 e 2011.

O Municipio Verde possui 27 escolas localizadas no campo, e 23 destas escolas
receberam formagéo continuada voltada para a Educacdo do campo, mais especificamente 0s
educadores que possuem turmas multisseriadas nos turnos manhd ou tarde — formagdo esta
dada por meio do Programa Escola Ativa.

A escolha das escolas fez-se mediante os seguintes critérios:

Primeiro, estarem localizadas no campo, devido ao foco de pesquisa: Educacdo do
Campo.

Segundo, contemplarem turmas multisseriadas entre os turnos manha e ou tarde.

O Municipio Verde trabalhou com o Programa Escola Ativa no periodo de 2009 a
2011. Havia a época um total de 35 professores. Destes, 8 permaneceram até 2013
trabalhando na mesma escola e com as mesmas series.

Assim, quanto a escolha dos professores investigados, foram escolhidos os 8
professores que trabalharam com o Programa Escola Ativa no periodo de 2009 a 2011 e que

até 2013 permaneceram lecionando nas mesmas escolas e com as mesmas séries.

4.6 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para todos os objetivos da pesquisa foram realizadas entrevistas semiestruturadas
direcionadas a 8 professores. E, posteriormente, fizemos comparag6es entre estes e 0s quadros
tedricos.

Utilizamos como fonte para obtencdo dos dados de que precisamos entrevistas
semiestruturadas sustentadas por um guido previamente definido onde recolhemos

informagGes junto aos professores.
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De acordo com o guido (apéndice B) foram objetivos da entrevista com os professores
inquirir sobre: definicdo da educacdo do campo, suas caracteristicas, contetdos, avaliacéo,
modelos pedagdgicos, aspectos que apontam o bom desempenho de criangas, dimensdes para
justificar o sucesso escolar na escola publica, transporte, materiais e equipamentos.

Para a concretizagdo dos objetivos propostos para este trabalho de investigacéo,
recorremos a entrevistas audiogravadas e transcritas (apéndice D). Assim, foram recolhidos os
dados, a partir das entrevistas audiogravadas e, por questdo de sigilo, identificamos os

professores através de cddigos com um nimero.

4.7 Procedimentos de analise dos dados

De acordo com Lakatos e Marconi (1991, p.167), “a analise de dados € a tentativa de
evidenciar as relacdes existentes entre o fendmeno estudado e outros fatores”. No caso
especifico, os dados coletados foram tratados através da Analise de Conteudo (apéndice E),
que tem como objetivo analisar tanto os significados quanto os significantes imersos no
discurso dos sujeitos. Assim, segundo Bardin (2011, p. 50): “a analise de contetdo procura
conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga”, recorrendo assim a
uma interpretacdo que permeia o rigor cientifico da objetividade e da subjetividade inerente a
pesquisa social. Nesse sentido, os resultados analisados a luz das dimensdes propostas pelos
Principios Basicos da Educacdo do Campo serviram de parametro para identificar a percepcao

dos professores do Campo do Municipio Verde em consonancia com o sucesso escolar.

Para cada uma das fases do estudo foram utilizados procedimentos, destacados

adiante:

1. Visita prévia na Secretaria Municipal de Educacdo: com a finalidade de solicitar
autorizacao para realizarmos a pesquisa;

2. Visita prévia nas escolas: estivemos nas escolas publicas para sondar a possibilidade
da realizacdo da pesquisa, conhecer os funcionarios das respectivas escolas, buscando
assim, criar um ambiente favoravel, escolhendo local e horario mais propicio a
realizacdo da entrevista;

3. Entrevistas audiogravadas: para a realizacdo da entrevista audio-gravada com o0s

professores selecionados, foi elaborado um guido que procura explicitar as finalidades
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da mesma, caracterizando os professores, o que pensam sobre a Educag¢do do Campo,

0s principios basicos, bem como a relagdo atribuida a préaticas e sucesso escolar.

Na nossa pesquisa, antes da entrevista audiogravada tivemos um encontro preliminar
com os professores, considerando informal, com a finalidade de solicitar autorizacdo a
pesquisa (apéndice A) e, a0 mesmo tempo, amenizar o impacto constrangedor inicial, que é o
fato de o professor estar perante uma pessoa que ndo conhece muito bem. Visando criar um
ambiente agradavel, apresentando como a pesquisa seria empreendida. Informando ao
professor que deveria comentar livremente as suas intencoes, acoes e resultados.

Isto implicou explicar que o professor deveria tentar ser 0 mais autbnomo possivel,
uma vez que o momento da gravacdo da entrevista pelo investigador s6 acontece uma vez
devendo ser cuidadosamente registrado. Buscando com isso, conduzir a entrevista, colher
dados, tomando notas na gravacdo a fim de evitar qualquer ambiguidade verificada na

gravacao.
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CAPITULO 5

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A nossa investigacdo buscou levantar dados a partir de uma entrevista realizada com
oito professores de oito escolas diferentes. Onde, estes lecionam em escolas do campo, todos

de um s6 municipio, aqui denominado de “Municipio Verde”.

5.1 Caracteristicas das escolas

Esta parte do trabalho (item 5.1) foi construida com base nas conversas e observacdes
de modo informal, por ocasido das visitas a cada escola pesquisada e a Secretaria de Educacéo
do Municipio Verde.

As escolas investigadas estdo situadas em sitios e atendem a comunidades menos
favorecidas. Seus diretores escolares dirigem mais de uma escola, alegam que a confianca ao
cargo de mais de uma instituicdo ocorre devido as escolas serem pequenas e bem proximas.
Estes diretores foram escolhidos pela gestdo municipal.

Outro fator que também nos chamou atengdo é que o nome das escolas pesquisadas
corresponde ao nome das comunidades na qual as escolas estdo inseridas. Sobre isso, Caldart
(2001, p.248) nos diz que: “Um nome ligado as raizes do povo geralmente € sinal de presenca
da comunidade no processo de construgdo da escola e de abertura ao vinculo da escola com o
que acontece fora dela, e com as lutas do povo”.

A merenda escolar € um fator de grande atracdo para a frequéncia dos alunos na
escola. Durante o recreio, quando a merenda é servida, ndo ha um espaco ideal para se fazer a
refeicdo: as criangas, quando ndo se sentam no chdo, vao para as carteiras para lanchar. As
brincadeiras na hora do recreio sdo de muita violéncia, brincam de “brigar”. Ndo tem ninguém
que fique tomando conta do alunado na hora do intervalo.

Destacamos também que, de um modo geral, 0s alunos sdo assiduos; apenas costumam
faltar quando precisam ajudar seus pais em alguma atividade ligada a agricultura ou pastoreio
de animais; em casos a parte, quando estdo muito doentes ou ainda em dificeis condicGes
climaticas, uma vez que a chuva dificulta o acesso até a escola devido as estradas serem de

barro.
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As Escolas estavam bem decoradas, com mensagens de boas vindas, na sala de aula,
notamos a participacdo dos alunos em painéis expostos, com textos, desenhos, historias em
quadrinho, cartazes. Ao longo do periodo, os professores demonstravam-se atenciosos com
todos, corrigindo e ensinando as atividades.

Embora, na maioria das escolas, a estrutura fisica apresentava-se com necessidade de
certos reparos e manutencdo, em escolas distintas, encontramos: pinturas antigas numa, porta
quebrada noutra, banheiros sem descarga e torneira quebradas, em uma das escolas havia

goteira e em todas as escolas falta um muro ao seu arredor.

5.2 Analise das entrevistas dos professores 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8 das Escolas do Campo do
Municipio Verde

Inicialmente, levantamos questdes referentes a idade, sexo, naturalidade, tempo de
servico, formacdo, atuacao na area de formacdo, situacdo funcional e localizacao residencial
(apéndice C).

Constatamos que a idade média dos professores entrevistados é de 36 anos. 75% dos
professores entrevistados sdo do sexo feminino e 25% séo do sexo masculino. Descobrimos
que 62,5% dos professores sdo naturais do Municipio Verde e 37,5% sdo oriundos de outras
localidades. O tempo medio de experiéncia como professor é de 13 anos. Identificamos
também, que todos os professores sdo licenciados (sendo quatro formados em Pedagogia, dois
em Geografia, um em Matematica e um outro em Letras) e destes, 25% possuem POs-
graduacdo (onde, um é especialista em Psicopedagogia, outro em Ciéncia do Meio Ambiente
e ainda um outro em Geografia). Todos atuam na sua area de formacdo e sdo concursados.
Constatamos que 62,5% dos professores pesquisados moram na cidade e 37,5% dos
educadores residem no campo. Entretanto, vale ressaltar que destes que residem no campo,
nenhum deles moram na mesma comunidade onde ensinam.

Elucidamos aqui que os calculos realizados para alcancarmos a média com relagdo a
idade dos entrevistados bem como ao tempo de servico foram efetuados com base no calculo
da média aritmética simples. Ja os resultados de porcentagem referente a sexo, naturalidade,
formacdo e local onde residem os entrevistados foram efetivados mediante a realizacdo do

calculo de Regra de Trés Simples.

Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



69

Rosaline Bezerra de Oliveira. Relagdo entre Educativas e Sucesso Escolar na Educagdo de Campo

O roteiro de perguntas da entrevista encontra-se no Apéndice B. Os textos das
entrevistas realizadas véo no apéndice D. Em seguida, analisamos a entrevista dos professores

1,2,3 4,5, 6,7e 8, conforme dispostos a seguir:

Questéo n° 1. Como vocé define Educagdo do campo?

Identificamos que os entrevistados 6, 7 e 8 relacionam a definicdo de Educacdo do
Campo como qualquer outro tipo de educacao.

Fala do professor 6:

Como meio de preparar os cidadaos para a realidade do campo e também da cidade.

Expde o professor 7:

N&o se difere muito da educacéo da cidade...

Diz o professor 8:

... uma educacéo igual a qualquer outra, ... trabalhamos suas realidades, sem fugir do
mundo la fora.

N&o veem diferenca no que condiz com a questdo curricular, ou seja, ndo importa onde
0 aluno estude, seja na cidade ou no campo, as informacgdes basicas referentes a uma
determinada série-ano devem ser transmitidas em toda e qualquer instituicdo de ensino.
Consideramos também, que existem particularidades, e estas devem ser levadas em
considera¢do no momento da construcao, acdo e avaliagdo da proposta pedagogica. As falas
dos professores 1,2,3,4 e 5 sdo muito semelhantes, referem-se a questdo da terra, aos modos
proprios de vida.

Destacamos na fala do professor 1:

E uma educacéo voltada para as pessoas que ali habitam, ... 0 que esta ao seu redor.

Sobre isso, Reis (2011, p. 276) descreve: “A educagdo do campo € aquela construida a
partir dos interesses da comunidade a qual est4 ligada.” Assim, as agdes educativas a serem
desenvolvidas no espaco escolar deverdo estar em consonancia com os modos de vida e
problemas do campo.

O professor 2 expoe:

... rica em aprendizagem

Comenta o professor 3:

... € uma educacdo privilegiada e veio de um processo de muitas lutas e conquistas
com relagéo a terra...

Diz o professor 4:
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Uma educacao que procura valorizar o lugar onde as pessoas vivem,... a experiéncia
do campo.

Exp0e o professor 5:

E uma educac&o...que valoriza a identidade com a terra e as vivéncias do campo e
trabalhar os problemas e as dificuldades relacionadas ao meio rural onde os alunos, a
comunidade e a escola estéo inseridos.

Reis (2011) continua dizendo que:

A escola tem que refletir o meio em que esta inserida, a cultura do povo que esta a sua
volta, os costumes, as tradicOes e a possibilidade de extrapolar ou redimensionar 0s
saberes e conhecimentos, buscando formar sujeitos que se preocupem cada vez mais com
a melhoria das condi¢Ges de vida e o desenvolvimento sustentavel e integrado da sua
comunidade (Reis, 2011, p.282).

Sendo assim, ressaltamos aqui o entendimento da Educacdo do Campo como espaco
onde os sujeitos do campo sejam protagonistas de suas historias, pois, lhes € permitido
conhecer e reconhecer sua cultura, histéria, memoria. Propiciando também relacionar suas
vivéncias aos saberes globais.

*

Questdo n° 2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacao do
Campo?

Os professores 1, 4 e 5 ressaltaram sobre a relevancia do conhecer a localidade em que
0 aluno habita.

O professor 1 diz:

Deve ser conhecedor do costume local, ... ser um conhecedor de tudo que se passa por
esse mundo de modo a relacionar o que os alunos sabem com as outras coisas que existem no
mundo, para gque os alunos se reconhe¢cam no espago onde vivem.

Araujo e Silva (2011) referenciam que:

Educacéo se constroi a partir dos saberes e experiéncias calcadas em suas trajetorias de
vida, uma educacéo diferenciada, voltada para a apreensdo e transformagao da realidade
pelos sujeitos sociais que a estudam (Aradjo e Silva, 2011, p. 44).

Sendo assim, consideramos como caracteristicas dos professores da Educacdo do

Campo o conhecer o saber local de seus educandos que a partir desse e juntamente com o
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saber global, os alunos possam se reconhecerem e agirem de modo a transformar suas
realidades sempre que julgarem necessario.

O professor 4 comenta:

... & morasse na comunidade, ... parte da historia e formacao da comunidade.

O professor 5 expde:

... conhecer bem a localidade onde trabalha...

Batista (2007, p.186) destaca o descobrimento da realidade e a ndo disponibilidade de
educadores da propria localidade como problemas mais marcantes para efetivacdo de uma
Educacdo do Campo na perspectiva dos movimentos sociais.

E pertinente que os educadores desenvolvam a exploragéo da cultura local do alunado.
Que conhecam as pessoas e 0s lugares do qual estara a realizar seu trabalho. Agindo sempre
de forma dinamica, criativa, construtiva, segundo os professores 2, 5, 7 e 8 tendo como diz o
professor 6:

Amor ao campo.

Diz o professor 2:

Dinamico.

Expde o professor 5:

... dindmico... oportunizar aos alunos a exposi¢éo dos seus conhecimentos prévios...

O professor 7 expde:

O educador do campo precisa ser criativo, agil, precisa saber dividir o tempo...

Comenta o prof. 8:

... dindmico, compromissado, alegre, ter auto estima alta, criativo, inovador.

Aratjo e Silva (2011, p.42) ressaltam sobre o “formar o professor do campo para que
nele permanega e atue com praticas sociais transformadoras da realidade”. Vimos sob este
angulo, que a formacdo do educador do campo de modo dinamico e inovador como fator
relevante as préaticas educativas que corroborem com o sucesso escolar.

*

Questdo n° 3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora
esta historia em suas aulas? Como?

Sete dos oito professores afirmaram conhecer a comunidade da qual atuam. Apenas o
professor 2, diz ndo conhecer:

...n&o conheco.

Amiguinho (2005, p.12) chama a atencdo para o “desvendar e caracterizar um espago

muito mal conhecido e reduzido ao siléncio social”. E preciso (re) conhecer a historia,
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memoria e cultura da terra, do local, valoriza-la e protagonizar nos espagos existentes,
trabalhando conforme a cultura local.

Ainda respondendo a mesma pergunta, a fala do professor 5 com relagdo ao que ele
faz para explorar a histéria da comunidade em sala, reafirma o escrito na LDB na Lei
9394/96, art. 32, inciso IX: “vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais”. Trabalhando a identidade dos sujeitos do campo de forma a apresentar, fazer-lhe
refletir sobre sua historia.

... debates, entrevistas, aulas de campo, de projetos e procurando integrar 0S
conteudos a realidade vivenciada pelos alunos (prof. 5).

Diz o professor 1:

Um pouco, ... existe uma historia, eu preciso conhecer para poder transmitir.

Comenta o professor 3:

Sim, ... procuro sempre explora-los junto aos contetdos relacionados a cultura local.

Expde o professor 4:

Sim, ... estimular os alunos a entender o meio onde eles vivem.

O professor 6 comenta:

Sim, ... mostrando os ambientes.

Ja o professor 7, diz:

Conheco, ...e esse conhecimento se deu através de um projeto desenvolvido pela
escola..., Na realizacéo do projeto foram entrevistados moradores..., eles foram interrogados
a respeito da historia e da origem do nome da comunidade que eles vivem.

Conforme Caldart (2001, p.248) no que condiz ao nome da escola associado a
memoéria da comunidade: “E preciso provocar a reflexio da comunidade sobre seu
envolvimento na escola, estimulando o cultivo da memoéria de nossa luta”. Torna-se
fundamental o entrelaco participativo do conhecimento da histéria, cultura e meméria do
espaco local da comunidade para com os educandos, o alunado precisa conhecer aspectos
historicos relacionados ao seu habitat afim de se reconhecer enquanto sujeito local e desta
forma poder protagonizar.

Fala o professor 8:

Sim, contando a histéria da comunidade e fazendo maquetes, cartazes, projetos,
croqui, debates, pesquisa de campo.

Destacamos que por meio de diversas maneiras é apresentada a historia da

comunidade aos educandos e que os professores reconhecem a importancia dessa historia
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como estratégia de uma melhor aprendizagem. E no entrelaco de suas historias com os saberes
dos livros que os educandos aprendem melhor.
*

Questdo n° 4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a
exemplo de plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalha isso em
sala? Como?

Unanimemente responderam que sim, conhecem as caracteristicas tipicas da
comunidade. E ao perguntar, como trabalhavam em sala? Estes mediante tais caracteristicas
disseram conforme o professor 8:

Com aulas de campo, pesquisas, conversas com moradores mais antigos da
comunidade, feira de agricultura, projetos, tabelas e gréaficos.

Ja o professor 1, diz:

Sim, ...Por meio de pesquisas, debates, elaboracdo de trabalhos, discussdes em
grupos.

Exp0e o professor 2:

Com a elaboracéo de projetos...

Comenta o professor 3:

Sim, costumo trabalhar a partir de conhecimentos empiricos... trabalhar a teoria
junto com a pratica facilitando a aprendizagem do meu aluno.

O professor 4 relata:

Certamente, ...conhecer profundamente o que a comunidade oferece para manusear
Seus recursos...

O professor 6 diz:

Sim, em atividades praticas dentro e fora da sala.

Relata o professor 7:

Conheco, ...sd0 abordados cotidianamente de forma oral ...

Reafirma Perin (2007,p.115) quando destaca a Educacdo do Campo levando em conta
a realidade e fazendo referéncias as culturas, experiéncias ¢ modos proprios de vida. “O fato
de a educacdo ser realizada no campo ndo faz dela o que esta se entendendo como Educacéo
do Campo”. Sobre este aspecto Aratjo e Silva (2011, p.42) descrevem que: “o estudante ¢
formado para refletir sobre sua realidade e a partir dela, valorizando sua cultura e buscando o
fortalecimento dos grupos sociais envolvidos com o lugar”. Conhecer as caracteristicas tipicas
da comunidade e trabalha-las em sala de forma contextualizadora é uma das possibilidades

para construir uma educagdo do Campo pautada numa prética que vise a aprendizagem.

Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



74

Rosaline Bezerra de Oliveira. Relagdo entre Educativas e Sucesso Escolar na Educagdo de Campo

*

Questdo n° 5. A forma como é trabalhado da cidade deve ser de modo igual
trabalhado no campo ou acredita que existem particularidades?

Foi possivel trazer a tona um divisor, pois, cinco professores disseram que ndo e trés
disseram que sim.

Os professores 2, 5, 6, 7 e 8 acreditam que existem particularidades. O professor 5 diz:

Deve ser diferenciado para valorizar a identidade com a terra.

J& o professor 2, aponta que “ha muitas formas de trabalhar com a prética”, sendo
conforme o professor 6, 0 campo: uma realidade bem diferente da realidade da cidade.

Nessa direcdo o artigo 28 da LDB possui, dentre outras fungdes, a de direcionar para
praticas pedagdgicas peculiares as realidades dos campos do Brasil, na busca pela eliminagéo
das influéncias urbanas descabidas do contexto da realidade nos espacos rurais, levando em
consideracdo as peculiaridades inerentes ao espaco rural que realmente interessem ao
desenvolvimento do campo, enquanto espaco de vida e trabalho.

Ja o professor 6, diz:

N&o, o campo ¢é uma realidade bem diferente da realidade da cidade.

Ja o professor 8, relata:

Acreditam que devam haver particularidades e trabalho os contetdos dos livros
dentro da realidade local.

Sendo assim, faz-se necessario um trabalho diferenciado com a Educacdo do Campo
(metodologias, recursos, avaliacdo e curriculo) devem sofrer adaptacGes conforme a realidade
e necessidade de cada campo, oportunizando um melhor aprendizado com uma riqueza maior
de significados.

E vale registrar que os professores 1, 3 e 4, discordam e apontam:

Diz o professor 1:

...alguns componentes devem ser comum a todos, agora, a maneira como €
trabalhado... deve sofrer adaptacoes.

Professor 4 relata: E meio universal.

Professor 3 diz: N&o deveria haver distingao.

Neste caso especifico, percebe-se claramente que quando o professor 4 fala “é meio
universal” refere-se a0s modos de ensinar e aprender ligados ao passado e consequentemente
arraigados ao presente. Nesta direcdo, Duarte (2007,p.1) ressalta: *'nos professores tendemos a
fazer reproducéo do conhecimento, a nossa formacgéo é motivada pela imagem dos professores

que tivemos o que confirma o modelo reprodutivo de ensinar, baseado numa época em que a
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escola é seletiva, os educandos tinham relativamente um nivel cultural homogéneo de forma a
ser possivel ensina-los “como se fosse um s6”.

Quando o professor 3 diz: N&o deveria haver distingdo, retrata sobre o descaso, 0
abandono, que ao longo da historia da Educagdo do Campo, nossas escolas ali situadas vém
sofrendo com recursos, curriculo, metodologias e com o sistema de avaliacdo inadequados a
realidade. Consideramos entdo que, em alguns pontos, possam ser trabalhados de modo igual
cidade e campo, mais que também ha particularidades, cabe ao professor ter bom senso para ir
desenvolvendo suas agdes com sucesso.

A categoria Definicdo Geral de Educacdo do Campo conforme as falas dos
entrevistados elucidam a Educacdo do Campo como qualquer outro tipo de educagéo escolar
onde se deve conhecer o alunado, sua histéria, comunidade - local, caracteristicas.
Apresentaram que a Educacdo do Campo é uma educagéo voltada para as pessoas que moram
no campo, advindas de um processo de muitas lutas e conquistas com relagdo a terra,
devendo-se valorizar o lugar onde as pessoas vivem. O professor do campo deve ser
conhecedor do costume local, de tudo que se passa na comunidade, assim como plantas,
animais modos de vida, agricultura utilizando de dinamismo, agilidade para que seus alunos
se reconhecam no espaco. Ainda segundo os entrevistados, o ideal seria que o professor
morasse na propria comunidade onde trabalha, sendo compromissado, inovador, tendo amor
ao que faz.

A contextualizacao é algo relevante para um melhor aprender. Portanto, é pertinente
valorizar o lugar onde as pessoas habitam. Conhecer e tornar conhecido informacGes
referentes a cultura local, global, utilizando diversas maneiras a exemplo de debates,
entrevistas, aula de campo, construcdo de projetos, feiras, pesquisas diversas. Procuramos
integrar os conteudos a realidade vivenciada pelos alunos: deve ser considerada.

E claro que existem particularidades entre a educacdo dos que moram na cidade para
com 0s que moram no campo. Ora, ha particularidades até entre os campos, bem como entre
os bairros da cidade, e é claro que deve ser levado em consideracéo, isso é inquestionavel. E
fundamental ndo s6 por fazer desse conhecimento uma aprendizagem mais significativa, mas
por se tratar da prépria historia, dessa ou daquela comunidade, seja na cidade, no campo,
neste estado ou noutro, nesta regido ou em outra, neste pais ou em outro. Ndo importa, Somos

historicamente agraciados por uma diversidade cultural.

*
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Questdo n° 6. Os conteddos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sao
problematizadas as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questdo da
terra?

Temos que seis professores afirmaram que sim e dois falaram que parcialmente.

Diz o professor 6:

Sim, a realidade se identifica com os conteudos do livro, sdo questBes presentes na
realidade do dia a dia.

A Lei 9394/96 LDB, em seu artigo 28, inciso I, estabelece que:

Os contetdos curriculares sejam apropriados as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural.

Segundo os professores: 1, 2, 3, 4, 5 e 6, identificamos em suas falas que os contetdos
atendem a realidade dos alunos por serem de algum modo problematizados com questdes
referentes a realidade local com foco na terra.

Diz o professor 1:

... abordar aspectos locais...

Expde o professor 2:

... com atividades praticas.

O professor 3, diz:

...cabe a nos relacionar os conteudos curriculares a realidade local de cada um.

Ja o professor 4, comenta:

... 0s conteudos tratam de problemas universais, (...) sem esquecer as particularidades
de cada comunidade...

Conforme o professor 5:

0 conhecimento prévio para a partir das vivéncias expandir as nossas
possibilidades...

Ja os professores 7 e 8 acreditam que os conteudos curriculares atendem de modo
parcial.

Segundo o professor 7:

... em parte, (...) eu procuro relacionar a questdo da terra e fazé-los refletir sobre sua
realidade em relacdo aos contetidos abordados.

Ja o professor 8, expde:

As vezes...
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Questdo n° 7. Os procedimentos metodoldgicos atendem aos interesses dos
alunos? Por exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario
de producdo, evento de integracéo social?

Temos que seis professores responderam que sim: os procedimentos metodol6gicos
atendem aos interesses dos alunos e dois responderam que 0s procedimentos metodolégicos
atendem-nos de modo parcial, ou seja, nem sempre 0s procedimentos trabalhados atendem as
expectativas, interesses dos alunos.

Diz o professor 1:

Sim, busco sempre metodologias diversificadas e que condigam com a realidade.

O professor 2 comenta:

... eles desenham o croqui com muito entusiasmo.

Diz o professor 3:

Sim, a exemplo de atividades (...) que envolvam o aluno nédo s6 no individual mais
também no coletivo.

Diz o professor 4:

... com certeza, (...) se usado corretamente fara atender qualquer expectativa.

Expde o professor 5:

Sim, (...), as técnicas desenvolvidas pelo Programa Escola Ativa se mostram muito
pertinentes para uma solidificacdo mais efetiva dos contetidos trabalhados dentro e fora da
sala de aula.

Ja o professor 7 e 8 creem de modo parcial.

Diz o professor 7:

Parcialmente, nem sempre conseguimos contemplar o universo das necessidades dos
alunos. Eu busco, porém, abordar os contetdos de forma atraente.

Comenta o professor 8:

Quase sempre... Algumas vezes eles se queixam da falta de material.

E pertinente a argumentacdo da LDB, em seu artigo 28, inciso 11, da Lei 9394/96,
quando diz:

"Os sistemas de ensino deverdo promover as adaptacdes necessarias com metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural”. Portanto, foi possivel
destacar o sentido dado por todos os entrevistados, que as metodologias aplicadas satisfazem

a realidade, promovendo uma aprendizagem solidificada, salvo algumas excecoes.

*

Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



78

Rosaline Bezerra de Oliveira. Relagdo entre Educativas e Sucesso Escolar na Educagdo de Campo

Questdo n® 8. H& algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus
estudos? Este aluno recebe algum atendimento especial?

Descobrimos que, em seis turmas, os alunos ndo trabalham; em uma turma, ha alunos
que trabalham e isso ndo atrapalha os estudos, pois o professor faz da relagdo do trabalho um
apoio ao ensino e, noutra turma, ha alunos que trabalham, o que atrapalha os estudos, mas o
professor nada faz para ajudar.

Comenta o professor 1:

Sim, a maioria ajuda a seus pais no plantio, cultivo, colheita (...), uso isso até como
alibi em minhas aulas, para que se tornem aulas mais atrativas...

Ja o professor 2:

Ha alunos que trabalham, eles trabalham na plantacéo de feijéo verde para ajudar
seus pais, devido suas necessidades financeiras, ndo dava nenhuma atencéo para eles (...)
embora tivessem grande dificuldades.

Nesse sentido, Pereira (2011) ressalta:

E papel da Educagio do Campo preparar seus educandos na perspectiva da escola unitaria
concebida por Gramsnci onde ndo existe separacdao entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Uma perspectiva omnilateral de ser humano e de educagdo, cujo objetivo é o
desenvolvimento integral do ser humano (Pereira, 2011, p.349).

Quando de alguma forma o trabalho dificulta o processo de ensino-aprendizagem, seja
por falta, seja por cansaco, € preciso que se revise a metodologia de ensino, repensando novas
estratégias, adequando tempo de trabalho e tempo de escola, bem como estabelecer relacdes
entre estes.

Conforme previsto na LDB- 9394/96, art. 28, inciso Il e 1lI:

Il - Organizacdo escolar propria, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicdes climaticas;

I11 - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Estas possibilidades asseguradas pela lei corroboram para oportunizar melhor a
qualidade de ensino para aqueles que trabalham e estudam, como também para estimular ao
filho do camponés na lida do trabalho deste com a agricultura, ndo oferecendo nenhum dano,
prejuizo. Entretanto, infelizmente, existem ainda professores que desconhecem os direitos dos

estudantes do campo, fazendo sangrar o que a Lei assim estabelece.

*
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Questdo n° 9. A avaliacédo é feita de maneira continua e cumulativa? H& processo
de recuperagéo?

Todos os professores responderam que sim: a avaliacdo € feita de maneira continua e
cumulativa, havendo processos de recuperagao.

O professor 5 diz

: a avaliacdo é continua ...

Diz o professor 1: Todo aluno tem direito a atividades de recuperacdo caso
necessitem.

Diz o professor 3: (...) porque o fato do aluno ndo ter se saido bem, isso ndo quer
dizer que ele ndo aprendeu (...), dai d& a ele uma nova oportunidade...

Reafirma o art. 24 da LDB, considerando que a avaliacdo do rendimento escolar se
far4 mediante alguns critérios como:

Avaliagédo continua e cumulativa do desempenho do educando.

Ainda nessa direcdo, o professor 1 comenta: sim, é dado de forma obrigatdria.

Ancoramos no art. 24 da LDB que diz:

Obrigatoriedade de estudos de recuperacao.

Expde o professor 5:

A avaliagdo é continua e cumulativa, possibilitando ao aluno a oportunidade de se
autoavaliar (...) em caso de necessidades, realizamos a recuperacdo dos conteddos ndo
assimilados através de uma abordagem diferente da qual foi aplicada anteriormente...

Conforme BRASIL (2012a, p.38): “Avaliar continuamente o desenvolvimento dos
estudantes é parte importante desse trabalho de analise do processo pedagogico.
Diagnosticando as dificuldades e os avancos dos alunos, pode-se melhorar a pratica
pedagbgica”.

Comenta o professor 6:

... € através da participacdo, comportamento, interacao, interesse pela aprendizagem.

O fio da participacdo, da interacdo, do interesse pela aprendizagem conforme citado
pelo professor 6, conecta-se com Esteban (2009, p.133): “a avaliagdo baseada no dialogo pode
ser um dos elementos para uma melhor compreensdo dos percursos a trilhar.” Portanto, no
tocante a avaliacdo e recuperacdo, os professores do campo possuem bom entendimento com

relacdo a dindmica pedagogica de tais praticas direcionadas aos povos do campo.

*
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Questdo n° 10. H& algum aluno com distorcao idade/série? Caso sim, 0s alunos
com distorcdo idade/série tem acesso a programas especificos?

Notamos que cinco turmas/escola ndo possuem alunos com distorcao idade/série. E
que trés dessas turmas/escolas investigadas possuem alunos com tal distor¢do. Destes, um
aluno € especial, outro ndo tem dificuldade de aprendizagem e outros tém, sim, algum tipo de
dificuldades de aprendizagem.

ExpGe o professor 2: ... ele ndo tem acesso a programas especificos.

O professor 7 diz: H& apenas um aluno com distor¢do por se tratar de um aluno
especial...

Destacamos que a escola do professor 7 ndo possui uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE); contudo, segundo Machado (2013, p.149), a importancia
do AEE na inclusio destes alunos nao é: “condicdo suficiente para provocar mudancas
efetivas nas praticas escolares do ensino comum na mesma proporcao, velocidade, intensidade

em que ocorreram as mudancas na Educagdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva”.

Conforme Salamanca (1994):

Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que
Le son proprios, 16s sistemas educativos deben ser disefiados y 16s programas aplicados
de modo que tengan em cuenta toda La gama de esas diferentes caracteristicas y
necesidades, 1as personas com necesidades educativas especiales deben tener acceso a las
escuelas ordinarias que deberan integrarlos em uma pedagogia centrada em El nifio, capaz
de satisfacer esas necesidades (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES, p.8, 1994).

Também o professor 8 relata: H& alunos com distor¢édo, mas ndo tém nenhum projeto
especifico...
Em seu art. 24, a LDB quanto ao rendimento escolar esclarece critérios:
e Possibilidade de aceleragdo nos estudos aqueles que estiverem em atraso
escolar.
Sendo assim, faz-se necessario possibilitar a estes alunos em atraso escolar uma
aceleracdo nos estudos.
*
Questdo n° 11. A escola possui algum critério, documento que apresente o que 0s
alunos devem desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.
Unanimemente, todos responderam que ndo had nenhum documento nesse aspecto.

Possivelmente, a falta da criacdo de critérios que devem desempenhar os alunos ao final de
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uma determinada série se dé pela falta de registro na articulacdo de metas durante o processo
de ensino.

Brasil (2012a, p.37) salienta: “cabe a escola, diante dessa realidade, registrar as
informacdes acerca de como as criangas concluiram o ano letivo e prever para o0 ano seguinte,
os modos de acompanhamento dessas criangas”.

Ainda conforme Brasil (2012a):

Alguns estudos e pesquisas tém demonstrado (Oliveira, 2005) que a falta de clareza
quanto as metas a serem atingidas a cada ano primeiro ciclo vém gerando duvidas e
insegurancas nos professores quanto ao que deveriam ensinar e quais objetivos visam
alcancar (Brasil, 2012a, p.36).

Nesse sentido, os alunos devem ser avaliados ndo pelas suas respostas “certas” ou
“erradas”, mas pelo processo que os leva a tais respostas, respeitando as etapas de
desenvolvimento na qual os alunos se encontram e introduzindo propostas desafiadoras.

*

Questdo n° 12. A escola possui liberdade de acdo na construgdo de suas praticas,
de modo que sdo conhecidos por todos que a compdem, 0s projetos desenvolvidos que
favorecem o processo de ensino-aprendizagem, seus objetivos, bem como a apresentacao
de seus resultados?

Todos disseram que sim, entretanto, os entrevistados 2 e 7 apontaram que a familia e a
comunidade comumente ndo se fazem presentes. Assim, diz o entrevistado 7:

Nés temos a liberdade, (...) Porém os pais ndo tém a cultura de se envolver com
aquilo que alunos ou a escola produz.

Expde o professor 2:

Sim, a escola tem liberdade, entretanto, a comunidade, familia, ndo demonstra
interesse em participar das atividades realizadas na escola.

Diz o professor 1:

Sendo conhecido por todos que compdem a escola, a familia, a comunidade, seus
objetivos e resultados, através de encontros bimestrais.

Diz o professor 3: ...procuro trabalhar sempre de forma participativa na escola e
comunidade.

Expde o professor 4: ... sdo trabalhados varios projetos (...) depois que a gente
termina tomo mundo vai ter conhecimento do que aconteceu la.

Diz o professor 6: ... a escola possui liberdade na construgdo de seus projetos.
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Conforme a Portaria 86, em seu art. 32, inciso IV, quanto aos principios da Educacgdo
do Campo, deve ser dada a valorizagcdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo.

Ainda ancorados na questéo, conforme o professor David Hopinks (2007 apud Soares,
2008) uma das dimensdes para justificar o sucesso escolar na escola publica esté relacionado
a prestacdo de contas: a escola deve incorporar a exigéncia de transparéncia das democracias
atuais e se abrir para a sociedade mostrando claramente o que esta fazendo e os resultados que
esta obtendo.

Entdo destacamos a necessidade da liberdade de acdo na construcdo de praticas, bem
como o conhecimento de apresentacdo e resultados da proposta efetivada. Elucidamos, pois
que a escola ndo sO trate em sala de aula de temas relevantes para a vida cotidiana das
criangas, mas que proponham acgdes concretas em que as criangas possam estender, para além
dos muros da escola, suas conquistas, suas aprendizagens.

*

Questdo n° 13. Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

Sete disseram ndo usar transporte escolar. Destes, dois afirmaram haver grande
necessidade de usar, enquanto um disse usar, embora de modo parcial. Veja o que diz o
professor 6:

N&o, embora haja necessidades por parte de alguns alunos que moram distante da
escola, a 3 quilémetros.

Também comenta o professor 1: N&o, embora haja necessidade, (...) caminham cerca
de vinte e cinco minutos para chegar até a escola, o que de certo modo atrapalha o
desenvolvimento das criancas, que ja chegam na escola cansadas.

Um dos entrevistados diz que usa transporte de modo parcial:

Os alunos utilizam o 6nibus para vir para a escola, porém a volta é feita a pé, cerca
de dois quilémetros. (prof. 7)

No inciso VII, art. 10 e inciso VI art. 11 da LDB, pela Lei Federal n? 10.709/2003,

deixa clara a responsabilidade do estado e municipio no transporte escolar:

Art. 1° O art. 10 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso:

A 10, e,

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
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Art. 2° O art. 11 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso:

"Art 11, e,

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.

Conforme o FNDE (2004):

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE) foi instituido pela Lei
10.880, de 9 de julho de 2004, com o objetivo de garantir o acesso e a permanéncia nos
estabelecimentos escolares dos alunos do ensino fundamental publico residentes em éarea
rural que utilizem transporte escolar, por meio de assisténcia financeira, em carater
suplementar, aos estados, Distrito Federal e municipios (FNDE, 2004, p.1).

E preciso garantir transporte escolar para todos os alunos do campo, desde que haja
necessidade, com o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola, respeitando as
especificidades geogréaficas e culturais e os limites das idades dos alunos, o programa PNATE
e a Lei 10709/2003 corroboram para assegurar esse direito.

*

Questdo n° 14. A escola possui biblioteca? Ha obras que contemplam referéncias
para a compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, historias e culturas de
diferentes popula¢tes do campo?

Bem, nenhuma das escolas possui biblioteca, apenas um espaco improvisado com
alguns materiais a exemplo de livros, gibis, revistas, jogos, intitulado de cantinho da leitura,
nas escolas existem poucos livros que retratem questfes ligadas a Educacdo do Campo.

Comenta a professora 2:

N&o, (...) havia apenas alguns livros onde fiz o cantinho da leitura, onde busco
estimular o gosto pelo ato de ler.

Também, respondendo a questdo comenta o professor 7:

N&o, (...) mas a escola possui um cantinho da leitura e existe alguns livros que
abordam os temas relacionados.

Segundo Ferrarezi e Souza Romao (2012):

Construir uma biblioteca com ambiente agradavel e bem iluminado, dotada de um acervo
diversificado e moveis adequados ao uso que deles serd feito ndo significa,
necessariamente, criar um espago polissémico que concretize a concepcdo de biblioteca
em que acreditamos. A existéncia destes recursos pode ser muito proficua, contudo cabe
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observarmos que, muitas vezes, bibliotecas menos equipadas, mas que contam com
profissionais abertos a praticas que se distanciem daquelas tradicionalmente realizadas na
sala de aula, podem configurar-se de maneira mais proxima da que é considerada ideal
(Ferrarezi e Souza Romdo, 2012, p. 22).

Conforme Carvalho e Silva (2011):

Destacamos que a construcdo do discurso e de a¢des advindas da Biblioteconomia e de
alguns 6rgdos politicos como a UNESCO nas Gltimas décadas do século XX e inicio do
século XXI, demonstra que a biblioteca escolar possui uma perspectiva semantica ampla,
desde as questBes do suporte bibliografico e virtual até as politicas de organizacéo,
disseminagao e acesso aos servigos de informagdo (Carvalho e Silva, 2011, p. 511).

O PNBR- tematico, Programa Nacional Biblioteca da Escola, busca atender as escolas
da rede publica de ensino com obras de referéncia que ampliem a compreenséo de estudantes
e professores. Na modalidade de Educacdo do Campo, as obras contemplam referenciais para
a compreensdo do campo no contexto socioecondémico e cultural brasileiro, abordando
agroecologia, desenvolvimento sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producéao
agricola, desenvolvimento econdmico, histéria e cultura das diferentes populagdes do campo.

*

Questdo n° 15. As instalages fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos
sao adequados para o seu trabalho?

Cinco disseram que “ndo estdo satisfeitos” com espacos e materiais disponiveis; dois
dizem que “em parte” e um diz que “sim”.

Dizem ndo estar satisfeitos: professores 1, 2, 5, 7 e 8.

Prof. 1: ... A escola ndo possui um espaco adequado com uma gama de equipamentos
necessarios ao desenvolvimento de um bom desempenho escolar.

Prof. 2: N&o, (...) a escola funciona numa casinha de taipa que nao oferece condicGes
minimas para um espaco escolar.

Prof. 5: ... a escola precisa de obras de acessibilidade... faltam equipamentos, mesa,
estantes, armario, computador, (...) liquidificador, entre outros.

Prof. 8: As instalagdes fisicas sdo totalmente inadequadas...

Hage (2011) apresenta alguns pontos relacionados a precariedade da infraestrutura das

escolas do campo:
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Sdo escolas que em muitas situacdes ndo possuem prédio proprio e funcionam na casa de
algum morador local ou em sal6es de festas, barracGes, igrejas, etc. possuem
infraestrurura precaria e funciona em prédios muito pequenos, constituidos de forma
inadequada quanto a ventilagdo, iluminacdo, cobertura, piso; que se encontram em
péssimo estado de conservagdo, com goteiras, remendos e improvisagdes de toda ordem”
(Hage, 2011, p. 329).

Nesse sentido, infelizmente é comum encontrarmos em escolas do campo situagdes de
abandono onde muito pouco se tem feito para melhoria da qualidade da educacdo, e muito
menos se tem lutado para conquistar essa melhoria por parte das comunidades as quais
pertencem essas escolas.

Estdo satisfeitos parcialmente os professores 3 e 4: Em partes, (...) materiais didaticos
estou satisfeita, (...) espaco fisico, ndo.

Prof. 4: ... existe necessidade de algum ajuste.

Esta satisfeito o professor 6: Sim, a escola dispde de material didatico, jogos, (...) e
instalacdes adequadas.

Segundo a resolucao n%2, de 28 de abril de 2008, em seu art. 10, inciso 2% “As escolas
multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em nivel nacional, necessitam
de professores com formacdo pedagogica, inicial e continuada, instalacdes fisicas e
equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagogica
permanente” (Brasil, 2008a, p.5).

A guisa de conclusdo, Dourado e Oliveira (2009, p.210) descrevem aspectos
fundamentais em prol do movimento nacional de educacdo de qualidade. Estabelecem “a
qualidade do ambiente escolar e das instalagdes”.

No que condiz ao livro didatico PNLD Campo, Brasil (2012b) apresenta:

Criado a partir de 2011, o Programa Nacional do Livro Didatico-Campo considera a
necessidade de ampliar as condi¢cbes de atuacdo dos professores das escolas em
comunidades situadas em déreas rurais, em consonancia com as politicas nacionais
voltadas para a Educacdo do Campo (Brasil, 2012b, p.40).

E fundamental estimular o desenvolvimento de olhares sobre cada realidade sem
perder de vista os direitos que lhes séo reservados quanto as instalagées fisicas, equipamentos,
materiais e livros didaticos.

Ao que se percebe da categoria Principios Béasicos para Educac¢do do Campo segundo
as praticas dos professores, mediante as declara¢cdes dos entrevistados, concluimos que, em

sua maior parte, quando ndo de forma unanime ha:
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Liberdade de acdo na construcdo de suas praticas, de modo conhecido por
todos que compdem a comunidade, seus objetivos bem como a apresentagéo de
seus resultados;

Os conteldos atendem a realidade dos alunos;

Os procedimentos metodoldgicos atendem a necessidade dos alunos;

A avaliacdo € feita de forma continua e cumulativa.

Préticas que ndo condizem com os principios para Educa¢do do Campo:

Existem escolas que mesmo necessitando ndo possuem transporte escolar;

As escolas ndo tém biblioteca e poucos sdo 0s acervos que abordam temas com
enfoque na questdo da terra, lutas do campo;

A qualidade das instalagdes fisicas, equipamentos, materiais, livros ainda estdo
a desejar, pois, na maior parte ndo atendem as necessidades;

As escolas ndo possuem nenhum documento que apresente o que os alunos
deverdo desempenhar ao final de uma determinada série;

Quanto ao aluno que trabalha, e isso faz com que, em termos de aprendizagem
haja dificuldades e o professor nada faz para ajudar, seja huma adaptacdo ao
horéario de estudo, numa ligacao entre seu trabalho e a escola;

Aos alunos que se encontram com distor¢do idade/série ndo lhes é possibilitado

aceleracdo nos estudos.

Notoriamente, nas praticas dos educadores do campo, algumas ac¢des clarificam o bom

desempenho das criangcas ancorado pelos principios basicos. Isso evidencia dimensdes que

justificam o sucesso escolar. Entretanto, a auséncia da efetivacdo de determinados direitos

possibilita um distanciamento ao bom desempenho dos educandos, a exemplo da falta de

transporte; falta de biblioteca; ma qualidade de instalagdes; ma qualidade ou falta de materiais

e equipamentos; a questdo da distorcdo idade/série; bem como a ndo existéncia de

documentos que elucidem a respeito de propostas para 0 bom desempenho escolar.

*

Questdo n° 16. Usa preferencialmente 0 método expositivo ou também o método

de ajuda direta aos mais fracos e 0 método de descoberta para 0s que sdo capazes de

alguma autonomia?

Unanimemente, todos os entrevistados responderam que usam os trés métodos:
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O professor 1 fala:

Costumo primeiro usar o método expositivo com todos; dependendo do nivel de
aprendizagem de cada um, costumo dividir a turma em grupo, onde os alunos que
desenvolveram melhor a aprendizagem ajudam aos que ainda se encontram com dificuldades.

Ainda respondendo a mesma pergunta o professor 3 diz:

Sim, até porque nédo tem como trabalhar em turmas multisseriadas, sem usar ambos
os métodos. Entdo, utilizo os trés, ai.

O professor 2, diz: Utilizo as trés formas de aprendizagem, (...) vai depender muito do
seu nivel de aprendizagem.

Diz o professor 4: ... Ndo acho que se deva fixar num método s0, (...) tem crianca que
se adapta melhor com um método, mais tem outra também que ndo vai, ... tem que ser
maleavel e ensinar o que vai dando certo.

Apresenta o professor 6: ... chamo para minha mesa para explicar melhor, dar mais
atencao.

Ja o professor 7 relata: Inicialmente, utilizo 0 método expositivo envolvendo todos;
posteriormente procuro ajudar individualmente os que estdo com maior dificuldade e
procuro realizar atividades mais desafiadoras com os alunos mais desenvolvidos.

E relevante frisar Duarte (2004, p.47) quando aborda que “se deve optar por uma
pluralidade das modalidades didacticas (sic) no trabalho da turma e dos grupos de
aprendizagem”, uma vez que uma gama de possibilidades de métodos oportuniza ao alunado
aprender quando ndo de todas as formas, de uma forma ou outra.

*

Questdo n° 17. Ensina os contetdos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socioecondmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Notoriamente, destacamos que nenhum dos professores trabalha com conteddos
propostos a risca, buscam sempre relaciond-lo com questdes que condigam com a realidade
local, uns em maior outros em menor escala. Os participantes entdo, assim responderam: que
cinco trabalham com as duas formas e trés trabalham apenas com tematicas.

Diz o professor 1:

Nem completamente numa medida nem outra. Costumo sim seguir os conteudos
propostos (...), contextualizando os saberes da comunidade com os saberes dos livros.

Conforme a necessidade, realidade, interesse, o professor vai mesclando a diregéo a

ser chegada para um determinado saber.
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O professor 2 comenta:

Costumo trabalhar com tematica, levando em consideracéo a realidade ..., 0s alunos
costumam expressar mais e melhor...

Quanto ao trabalho com tematica, destacamos aqui a Pedagogia Libertadora, pois
segundo Libaneo (1994, p.69): “A atividade escolar ¢ centrada na discussdo de temas sociais e
politicos (...), em que professor e aluno analisam problemas e realidades do meio
socioecondmico e cultural da comunidade local, com seus recursos e necessidades”.

Diz o professor 3:

Costumo sempre relacionar os conteldos abordados nos livros didaticos com a
realidade local...

Expde o professor 4:

... 0s conteudos propostos servem apenas para orientar as tematicas.

Diz o professor 5:

... Por exemplo, o problema gerado pelo cultivo da cana de aclcar, a vegetacdo da
localidade, os animais da fauna local, as fontes de trabalho da regido, as festas e
comemorag0es, as crencgas, as lendas, etc.

Relata o professor 6:

... trabalho os conteddos propostos, mas, ndo a risca, dependendo da necessidade
trabalho também por meio de tematicas.

Ja o professor 7:

Procuro ensinar os contetdos propostos (...), para mim o desafio € conseguir um
equilibrio entre os contetidos a serem abordados e a realidade.

Expde o professor 8:

Uso os conteudos dos livros, mas sempre trabalho a realidade e os problemas da
comunidade.

Sacristan (2007):

Definir o que é conteldo do ensino e como chegar a decidi-lo é um dos aspectos mais
conflituosos da historia do pensamento educativo e da pratica de ensino, condigdo que se
refletenos mais diversos enfoques, perspectivas e opcoes ... implica saber que funcdo
queremos que este cumpra, em relagdo aos individuos, & cultura herdade, a sociedade na
gual estamos e a qual aspiramos conseguir (Sacristan, 2007, p.149).

Podemos observar a relevancia atribuida a “o que ensinar e a quem ensinar”, baseado

em sua realidade e necessidade, de modo que os educandos possam gerar um conhecimento
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que lhe seja util em detrimento de sua formagdo. Nesse sentido, ao papel do educador, ao
definir este ou aquele conteido, deverd estar atribuido o que o aluno necessita conhecer. Na
amalgama desse processo de o que lhe é necessario conhecer de modo local e global sdo
constituidos assim os contetdos.

*

Questdo n° 18. Seus alunos primeiro aprendem o contetdo escolar de forma
tedrica para s6 depois estes serem aplicados a problemaética cotidiana ou fazem o
contrario?

Fazem o contrario, os professores 1, 2, 5,6 ¢ 7:

...costumo partir do local para o global... (prof. 1)

O contrério, porque os alunos voltam mais durante as aulas (prof. 2)

Professor 5: ... primeiro apresento ou questiono uma problematica cotidiana para,
depois, apresentar o assunto de forma teorica.

Disse o professor 6: Comeco trabalhando pelo ambiente, o que esta em sua volta.

E o professor 7: Procuro relacionar as problematicas cotidianas ao conteudo escolar
(...) de maneira continua...

Conforme Libaneo (1994, p.69): “O trabalho escolar ndo se assenta, prioritariamente,
nos conteddos de ensino ja sistematizados, mas no processo de participacdo ativa nas
discussdes e nas praticas sobre questdes da realidade social imediata”.

Ao que podemos observar, os professores 1, 2, 5, 6 e 7 se voltam mais para uma
Pedagogia Libertadora, tendo em vista, o fato de primeiro considerar problemas e realidades
do meio da comunidade local para s6 depois, mediante estes, explorarem os conteudos.

N&o soube especificar em larga medida os professores 4 e 8.

Tenho colocado a teoria e a pratica num mesmo plano. (professor 4)

Aplico a parte tedrica junto com a problematica do dia a dia. (professor 8)

Primeiro ensina o contetdo de forma tedrica para depois aplicar a problematica
cotidiana o professor 3: Primeiro ensino o contetdo escolar de forma tedrica.

Na visdo do professor 3, destacamos caracteristicas inerente a Pedagogia Critico-
Social dos Conteldos, pois, primeiro deve-se ensinar o contetdo escolar de forma tedrica para
sO depois associa-lo a realidade do alunado.

Segundo Libaneo (1994, p.70), “O que importa é que os conhecimentos sistematizados
sejam confrontados com as experiéncias socioculturais e a vida concreta dos alunos, como

meio de aprendizagem e melhor solidez na assimilacdo dos conteudos”. Portanto, para que
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ocorra uma aprendizagem mais concreta deve-se ensinar o contetdo para s6 depois relaciona-
lo a vida, aos costumes, a cultura local.
*

Questdo n° 19. Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia
dessa metodologia? Logo, diz o professor 1:

Trabalho sempre em grupo, (...) o aluno que tiver dificuldades em aprender algo da
forma como ensino terd a oportunidade de aprender bem (...) com seu colega de classe que
aprendeu.

Ja os professores 2, 3 e 0 4 apontam sobre a interacdo:

... Vao interagir com os outros e trocar ideias. (prof. 2)

A grande importéancia dessa metodologia € a interacdo... a partir dai vai aprender a
se socializar mais entre as pessoas. (prof. 4)

Diz o professor 3: ... o trabalho em grupo facilita a interacdo e participacdo nas
responsabilidades do individual para o coletivo.

O professor 5 comenta:

A maioria das atividades sdo desenvolvidas em grupo, isto, (...) faz com que os
assuntos sejam assimilados mais rapidamente.

Relata o professor 6: Gosto muito do trabalho em grupo, porque o mais forte ajuda ao
mais fraco...

O professor 8, diz: Os mais adiantados podem ajudar aos mais fracos.

Conforme Duarte (2007), o trabalho em grupo é uma teoria de resposta aos mais
diversificados perfis de aprendizagem. O professor 7 afirma que s6 vem elucidar ainda mais a
importancia da metodologia do trabalho em grupo:

Sim, eu aprendo muito no partilhar o conhecimento, eu aprendo muito com a
experiéncia dos outros e acredito que por falarem a mesma lingua, os alunos tém muito a
aprender com seus colegas.

Conforme a UNESCO (1994, apud Morgado 1999):

Todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentam. As escolas inclusivas devem reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos
(UNESCO 1994, p. 7 apud Morgado 1999, p.124).
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Portanto, foi possivel destacar o sentido dado por todos os entrevistados quando falam
sobre a importancia do trabalho em grupo com uma possibilidade de se aprender mais e
melhor.

*

Questdo n° 20. Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o
aluno? Como?

Eis que todos os professores afirmaram estarem motivados para o trabalho e que
procuram estimular seus alunos, a exemplo do professor 7, que diz:

Sim, (...) trazendo sempre algo diferente que desperte a curiosidade.

E do professor 1, que comenta:

Sim, (...) propondo atividades préticas, buscando aulas dindmicas e significativas,
sempre relacionadas com suas vidas ou algo de que gostem, por que tenham curiosidade.

O professor 2, diz:

... 0 professor, em primeiro lugar, tem que estar motivado para motivar seus alunos,
uso sempre a pratica e objetos complementares.

Complementam os professores 3, 4,5,6 e 8:

... estando sempre de bom humor, com palavras reflexivas e pensamentos positivos.
(prof. 3)

Certamente, (...) propondo para eles um olhar diferenciado das coisas que eles ja
estdo acostumados... (professor 4)

... Sinto-me muito motivado para realizar o meu trabalho. Apesar da escola estar
localizada em um local distante e o salario ainda ndo ser o ideal, a comunidade escolar é
bastante presente e interessada nas ac¢des da escola... (professor 5)

...procuro sempre elogiar os alunos, seus trabalhos, suas atividades e o seu
comportamento. (professor 6)

Muito, ... incentivando as novas descobertas... (professor 8)

Portanto, € relevante despertar o aluno a curiosidade, a um novo olhar ao que ja se
tenha visto como proposta para estimular o alunado. Knuppe (2006, p. 288) apresenta que “os
professores do Ensino Fundamental (12 a 42 série) precisam motivar seus alunos para o ensino,
e para isso necessitam estar motivados, realizar atividades criativas, envolventes”.

Ainda afirma Knuppe (2006, p.288 ¢ 289): “nossa profissdo exige que o professor seja
criativo e dindmico, mas para isso precisa-se estar motivado e com metas e objetivos bem

esclarecidos”. Torna-se imprescindivel conhecer os interesses atuais do alunado para orienta-
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los nas atividades de modo que o professor seja um mediador entre os motivos individuais e
os legitimos alvos a serem alcancados.
*

Questdo n° 21. Os alunos tém reagindo bem a seus métodos? E o que deve fazer o
professor com os alunos para que a aprendizagem resulte?

Os professores 1, 2, 3, 5, 6 e 8 disseram que sim; ja os professores 4 e 7 ndo
demonstraram que o bom desempenho escolar seja constante entre seus alunos.

Vale registrar que o professor 4 diz tratar-se de um processo lento, veja:

E um processo lento.

Diz o professor 7:

Nem sempre, (...) 0 professor deve avaliar se 0 método empregado esta surtindo o
efeito desejado; se ndo, buscar fazer os ajustes necessarios.

Dessa forma, podemos declarar com firmeza que um método de ensino é considerado
solido quando transformado em aprendizagem. Oliveira (1993, p.104) apresenta que: “o
individuo é ativo em seu proprio processo de desenvolvimento, nem esta sujeito apenas a
mecanismos de maturagdo, nem submetido passivamente a imposicdes do ambiente.” De fato,
0 alunado ndo é um ser vazio, ele traz consigo um conjunto de experiéncias e de
conhecimentos previamente construidos, que devem ser respeitados e servir de ponto de
partida para a construcdo de novos conhecimentos.

E ainda respondendo a pergunta, no tocante ao que deve fazer o professor para que a
aprendizagem resulte, estes entdo apresentaram duas direcoes de ideias:

Os professores 1, 2, 5, 6 e 8 relacionaram a inovacgéo de suas praticas como maneira de
se alcancar bons resultados. Diz o professor 1:

Sim, (...) sempre renovar suas formas de ensinar.

Ja o professor 2: ... 0s alunos do campo aprendem mais na pratica...

Fala o professor 5: ... motivando-o a dedicar-se mais aos estudos e a participar de
todas as atividades propostas.

Criar novas metodologias, inventar, modificar. (prof. 6)

Também expde o prof. 8: ... ser criativo, inovador, alegre, dinamico.

Ja os professores 3 e 7: detiveram-se ao critério de avaliacdo, diagnosticando primeiro

as dificuldades e depois buscando possibilidades para se alcancar bons resultados.
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Relata o professor 3:

Sim, primeiro diagnosticar a dificuldade e depois, buscar meios que resultem para a
aprendizagem de modo que o professor ndo se detenha apenas as dificuldades, mais esteja
disposto a soluciona-las.

Assim temos que, se o professor avaliar sua turma, de novo a identificar dificuldades,
buscando caminhos para superacdo por meio de préaticas inovadoras, criativas, dinamicas,
certamente possibilitard aos alunos um melhor aprender.

E pertinente ressaltar que os principais fatores que levam o estudante a alcancar o
sucesso escolar sdo: a familia, o préprio aluno, uma escola competente, autoestima, forca de
vontade, saude, recursos economicos (Carvalho, 2010, p.1). Carvalho ainda ressalta: “Varios
fatores atuam interligados, ora podendo ter mais destaque que outro” (Carvalho, 2010, p.8).

As préticas educativas em sintonia com o sucesso escolar estéo ligadas a fatores dentro
e fora das escolas, onde o processo de ensino-aprendizagem estd numa conexdo sécio-
educativo-cultural. A escola, portanto, é um espaco de convivéncia, desenvolvimento e
aprendizagem na e para a vida.

Ao observar mediante as falas dos entrevistados a categoria praticas educativas e
sucesso escolar temos que:

e Quanto aos métodos de ensino, todos os professores disseram usar 0S trés
métodos: expositivo, ajuda direta aos mais fracos e descoberta para 0s que séo
capazes de alguma autonomia, dependendo apenas do momento-situacéo,
realidade-necessidade, de modo a entender as necessidades dos alunos;

e Ja referente aos conteudos, alguns trabalhavam primeiramente os conteudos a
risca enquanto outros trabalhavam por meio de tematicas; assim, de uma forma
ou de outra, sdo problematizadas as realidades do local;

e Todos os professores trabalhavam em grupo e acreditam que tal metodologia
torna o aprender mais e melhor;

e Todos demonstraram estar motivados para o trabalho, buscando despertar o
interesse dos alunos por diferentes formas, entre elas a do despertar da
curiosidade trazendo aulas mais dinamicas;

e Quanto a reacdo dos alunos com relacdo as metodologias e a consequente
aprendizagem, a maior parte dos professores afirmaram que vém alcangando
bons resultados. Relacionam a inovagdo, dinamica das praticas como maneira

de se alcancar bons resultados.
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As préticas educativas e 0 sucesso escolar estdo fortemente ligados, quanto mais
houver conhecimento e estimulo dos profissionais da educagdo para com os educandos,
maiores e melhores serdo as chances de se obter um bom desempenho escolar.
Evidentemente, existem outros fatores de ordem intra e extraescolares.

A fim de promover o sucesso escolar é relevante um fazer pedagdgico que foque a
aprendizagem para todos, levando em consideracdo os diferentes niveis de aprendizagem e

vivéncia entrelacando diversas estratégias.

5.3 Sintese das declaracdes

Apresentacdo do que pensam os professores sob forma de trés categorias de analise
como recomenda Bardin (2011), 1) Conceito geral da Educacdo do Campo; 2) Principios
Basicos para Educacdo do Campo e 3) Praticas Educativas e Sucesso Escolar.

5.3.1 Conceito geral de Educacdo do Campo

Quanto a categoria Definicdo Geral de Educagdo do Campo, ao que se percebe sobre o
gue pensam os professores com relagédo a definicdo da Educacdo do Campo, destacamos que a
consideram como um processo que busca favorecer a preparacdo para a vida de um modo
geral, contendo tracos relativos a lida camponesa. Segundo eles, chama-se Educacdo do
Campo por existirem caracteristicas tipicas da comunidade e que ndo se devem deixar de
relevar. Considerada “rica”, por permitir trabalhar de forma pratica, relacionando o tempo de
escola com o tempo de comunidade: um fator que possibilita um melhor transcorrer para a
aprendizagem.

Perin (2007, p.115) destaca a Educacdo do Campo como uma “educacdo que atua para
superacdo da situacdo de abandono, miséria, opressdo, desumanidade presente no campo
brasileiro, produzida pelo capitalismo”. Conforme a Declaragdo Final Por uma Politica
Pablica de Educacdo do Campo (2004) é preciso possibilitar que 0s camponeses
simplesmente vivam conforme a cultura local, de acordo com as suas respectivas identidades.

E relevante, no processo de tessitura & Educacio do Campo, evidenciar a realidade do
alunado contando com tudo o que lhe caracteriza: curiosidades, conhecimentos e auséncia

deles. Considerando aspectos locais e globais na construgdo do conhecimento.
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Os entrevistados apresentam algumas caracteristicas que os professores devem
possuir, como: conhecer em primeiro, o0 espaco onde trabalham: as pessoas, a cultura local,
lugares, fatos que fazem parte da historia da comunidade. Ressaltam que, dessa forma, sera
mais significante quando o professor for levantar questdes referentes ao espaco onde 0s
alunos habitam, principalmente se este professor ndo residir na comunidade. Além disso, o0
fato de as turmas serem multisseriadas exige do professor caracteristicas relacionadas a
agilidade na diviséo das propostas, dinamismo, atencao, criatividade, alegria. E ressaltam que
quando o educador gosta do seu trabalho, do espaco onde executa suas experiéncias, isso o0 faz
buscar diversas formas de ensinar, levando-o a conhecer as possiveis necessidades
relacionadas ao conhecimento da vida cotidiana enquanto cidaddo, enquanto camponés.

Caldart (2002) destaca que o desafio das escolas campesinas esta em promover
atividades que recuperem as condi¢bes humanas dos povos do campo, tendo em vista que,
durante muito tempo, comungou-se com uma cultura que afirmava ser o campo apenas um
espaco de plantar e colher, desconsiderando a identidade do camponés. Amiguinho (2005,
p.12) chama a atengdo para o “desvendar e caracterizar um espago muito mal conhecido ¢
reduzido a um siléncio social”.

Neste caso, € imprescindivel a figura do professor em buscar mecanismos que
clarifiquem mais e mais quem sdo 0s sujeitos do campo, quais suas raizes e, historicamente,
de modo global, o que aconteceu antes para que se encontre hoje como estdo; e, para, alem
disso, o que pode ser feito para melhorar diante do que se tem e sobre 0 que ndo se esta
satisfeito e que Ihes € de direito.

Os professores entrevistados reconhecem que € a partir do conhecimento da histéria
local que se deve dinamizar as aulas, levando os alunos a relacionarem o que sabem com o
que vivem, promovendo um entrelaco entre o saber local e o saber global, buscando a
promocdo de atividades em parceria e de forma coletiva, a exemplo de projetos que
desenvolvem a redescoberta da historia da comunidade, a origem do nome, aspectos
historicos como um todo, por meio de entrevistas com as pessoas mais velhas da comunidade,
observac0es, pesquisas. Destacam o ensinar fatos presentes remetendo-se ao passado.

Segundo as Orientacdes Pedagdgicas para os professores do Campo, Brasil (2009, p.
28-29) “o estudante ¢ sujeito historico marcado pelo processo social que vivencia e se
constroi nas reagcbes com 0 meio social e natural”. Assim, ¢ relevante promover situagdes em
que o aluno possa investigar sua historia, ao passo de, na construcdo desse conhecimento,

reconhecer-se no espaco onde habita atuando de modo significativo.
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Conforme as falas dos entrevistados, &€ importante observar o que a comunidade
oferece enquanto componente para o curriculo, trabalhando com atividades préaticas dentro e
fora da sala de aula, onde séo elucidados aspectos referentes a fauna, flora, modos de vida,
agricultura que compfe a comunidade por meio de aula expositiva, experimentos,
observac0es, discussdo, elaboracdo de projetos e conjunto de trabalhos.

Aragjo e Silva (2011, p.69) enfatizam a introducdo da “categoria lugar ao curriculo

escolar, conteudo, aulas”.

O lugar como espaco educativo se justifica em sua dimensdo, tamanho, que compreende o
espaco em que o individuo se reconhece enquanto pessoa que se identifica com
determinado espago por ele descrito; também em seu contelido, como espago que possui
cultura e praticas socias a ele inerentes; e também em sua forma, a partir do espacgo
geogréafico construido de acordo com o contetdo e dimensdo do lugar (Araujo e Silva,
2011, p.74).

Elucidamos aqui, a importéancia do conhecer e se reconhecer no lugar onde se habita,
sob uma dtica de curiosidade e, a0 mesmo tempo, inquietacdo, a fim de que se possa agir de
modo transformador, sendo um conhecedor e lutador de direitos.

Consideramos, conforme analise das entrevistas, que as particularidades que existem
na forma de trabalho educativo entre cidade e campo devem ser respeitadas. Os valores de
determinadas préaticas possuem significados diferentes para grupos distintos. Essas muitas
formas as quais os entrevistados se referem estdo relacionadas a vida, ao espaco do qual o
aluno faz parte, que permite ao professor trabalhar diretamente com a terra, 0s animais, a falta
de recursos, por exemplo: agua, energia elétrica, saneamento basico, hospital e até mesmo as
caréncias relativas a infraestrutura da escola e equipamentos. N&o obstante, apontamos que
ndo se pode apenas levar em consideracdo aprendizagens caracteristicas referentes ao campo,
o alunado tem que estar preparado intelectualmente tanto para situacGes ligadas a sua
realidade no campo quanto para aspectos gerais referentes a cidade e ao mundo de uma forma
geral.

E relevante no campo escolar abordar estudos especificos da comunidade na qual a
escola encontra-se inserida. Tais caracteristicas mantém viva a historia de um povo. Leva-0s a
ter um espirito critico necesséario, tanto para seu autoconhecimento quanto para Seu
reconhecimento de pertenca, de luta por direitos que s&o comuns a todos, bem como 0s

especificos dos camponeses, o que lhes impulsiona a uma energia transformadora.
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5.3.2 Sobre os Principios Bésicos para Educacdo do Campo

No processo de investigacdo quanto a categoria Principios Béasicos para Educagédo do
Campo, destacamos, segundo as ideias dos entrevistados, que é pertinente abordar aspectos
locais em consonancia com os contetdos curriculares. Segundo a UNESCO (apud Morgado
1999), com a finalidade de promover bons niveis de educacdo para todos, é relevante que as
escolas reconhecam e satisfacam as necessidades dos seus alunos. Dentre eles, destacam-se 0s
curriculos adequados. Evidenciam a relevancia de se relacionar o contelido com a realidade
local a fim de que se tenha uma aprendizagem significativa. O curriculo em si ¢ “engessado”:
0 educador, por meio da pratica, podera clarificar de modo contextualizado os conteidos
curriculares, levando em consideracdo aspectos inerentes a comunidade: relevo, hidrografia,
clima, questao da terra, tendo como pontapé inicial o conhecimento prévio dos alunos, que, no
processo continuo dessa aprendizagem possa refletir sobre suas realidades.

O uso de procedimentos metodolégicos como croqui, monografia da comunidade,
oficinas, palestras, calendario de producéo e evento de integracdo social vém subsidiando as
praticas dos educadores do campo, atendendo em grande parte aos interesses dos educandos.
Tanto de forma individual como coletiva, tais procedimentos sdo propulsores de uma
solidificacdo mais efetiva dos contetdos trabalhados dentro e fora da sala de aula. Segundo
Brasil (2009, p.27 e 28) o objeto do Programa Escola Ativa ¢ “criar condigdes para a
aprendizagem voltada para a compreensao da realidade social na qual a crianga esta inserida”.
Sob estes aspectos, reconhecem o saber dos educandos como um fator a aprendizagem
significativa, fazendo uso de procedimentos metodologicos que enfatizam com maior
perspicécia suas realidades.

Descobrimos que boa parte dos estudantes ndo trabalha e os que ajudam seus pais
atuam num horéario contraturno aos seus estudos. Ha casos ainda em que, no periodo de
plantio ou colheita, trabalham um pouco mais, havendo dias em que a jornada de trabalho se
estende. Sob este aspecto, destacamos aqui: de um lado, um professor que faz relacdo do
trabalho do aluno com os conteldos abordados em sala, utilizando outras estratégias de ensino
e avaliacdo como consequéncia; esses alunos ndo sentem dificuldades de aprendizagem. J& os
alunos com quem o professor ndo utiliza estratégias distintas para este periodo, encontram-se
com dificuldades no aprender, e 0 educador alega falta de tempo para realizar um melhor
atendimento as necessidades. Segundo Morin (2011, p.16) “a aptidao para contextualizar e
integrar é uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida e ndo

atrofiada”. Sendo assim, ¢ relevante que o professor inter-relacione as informagoes
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necessarias ao desenvolvimento do conhecimento de uma determinada série/ano com o saber
do educando, suas vivéncias, interesses.

Destacamos que todos os professores realizam atividades avaliativas de modo
continuo e cumulativo com processos de recuperacdo quando necessario. Dourado e Oliveira
(2009, p.210) consideram a “avaliagdo da aprendizagem” como um dos doze aspectos
fundamentais em prol do movimento nacional de educacdo de qualidade. Portanto, sob este
item as escolas pesquisadas encontram-se em bom entendimento em consonancia com 0s
Principios Basicos para a Educacdo do Campo.

Na maioria das escolas investigadas, ndo ha alunos com distorcdo idade/série. E, nas
que existem, ndo ha& programas especificos para atender ao alunado. Souza (2012) elucida

varios fatores que explicam a distorcao idade/série no campo:

Distancia de casa a escola; inexisténcia de escola; migracdo de um municipio para outro,
muitas vezes resultando em perda do ano letivo; repeténcia, calendario escolar em
divergéncia com as necessidades de trabalho na agricultura, entre outros. Na maioria das
situacOes estdo em evidéncia o descaso e a falta de responsabilidade politica e social dos
entes federais (Souza, 2012, p.752).

Nenhuma das escolas nas quais os professores foram entrevistados possuem critérios
ou algum tipo de documento que apresentem o que os alunos devam desempenhar ao final de
uma determinada série.

Segundo o professor David Hopkins (2007 apud Soares, 2008, p.43) uma das
dimensdes para justificar o sucesso escolar na escola publica declara que “a escola deve ter
clareza que seus alunos devem atingir patamares de desempenho definidos socialmente. Essas
metas devem ser construidas admitindo-se que, sendo os alunos diferentes, seus desempenhos
também devem ser diferentes. No entanto, as variacdes devem ocorrer dentro de patamares
que permitam a expressdo da cidadania de todos os alunos”. Portanto, as escolas pesquisadas
necessitam trilhar caminhos rumo a construcdo de um documento onde clarifiquem critérios a
respeito do desempenho escolar do alunado em determinadas séries.

Unanimemente, os entrevistados afirmaram que suas escolas possuem liberdade de
acdo na construcdo de suas praticas, de modo a serem conhecidos, por todos que a compdem:
0s projetos desenvolvidos que favorecem o processo de ensino-aprendizagem, seus objetivos
e ainda a apresentacdo de seus resultados. Dentre as dimensbes que justificam o sucesso
escolar na escola publica conforme o professor David Hopkins (2007 apud Soares, 2008, p.

43): “A escola deve incorporar a exigéncia de transparéncia das democracias atuais e se abrir
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para a sociedade mostrando claramente o que esta fazendo e os resultados que esta obtendo”.
Ainda ha casos nos quais, embora a escola possua autonomia de construgdo e acdo de seus
projetos, ainda assim, a comunidade e a familia ndo demonstram interesse em participar das
atividades realizadas na escola. Neste caso, cabe a escola buscar novas estratégias para atrair a
familia e a comunidade a participar do “fazer educagdo”, seja no espago escolar ou fora dele.

A maior parte dos estudantes ndo utilizam transporte escolar, pois o alunado mora
préximo a escola. Destacamos ainda uma escola que faz uso parcial do transporte: os alunos
vém para a escola de énibus e voltam a pé, tendo em vista que, no retorno, o transporte passa
muito tarde. Existem também duas escolas em que, mesmo precisando da utilizacdo do
transporte escolar, este ndo existe. Em algumas instituicbes de ensino, 0 acesso e a
permanéncia na escola séo irregulares devido a questdo do transporte escolar, o que segundo
Dourado e Oliveira (2009, p.210) interferem no processo fundamental por uma educagéo de
qualidade.

Identificamos que nenhuma das escolas possui biblioteca escolar. Ha, entretanto, o
cantinho da leitura, que € um espaco dentro da propria sala de aula. O acervo, por sua vez, nao
possui obras suficientes e adequadas que abordem temas como sustentabilidade, agroecologia,
questdo agraria, historias e culturas de diferentes populacdes do campo. E lamentavel que
escolas campesinas pesquisadas ndo possuam bibliotecas, sendo, desta forma, os educandos
excluidos do direito ao acesso de um ambiente que conte, em larga escala, com “suporte
bibliografico e virtual” (Carvalho e Silva, 2011, p.511).

Dourado e Oliveira (2009, p.210) apresentam como aspecto em prol do movimento
nacional de educagdo de qualidade “qualidade do ambiente escolar e das instalagdes”.
Infelizmente, a maior parte das escolas entdo pesquisadas ndo possui instalacbes fisicas e
equipamentos, livros e materiais didaticos adequados para o trabalho. Apenas um entrevistado
manifestou-se satisfeito com relacdo a espacos, materiais e equipamentos, e dois entrevistados
demonstraram-se satisfeitos de modo parcial — 0 que, consequentemente, fomenta um ponto
desfavoravel quanto ao cumprimento dos principios basicos para a Educacdo do Campo.

Portanto, com relacdo ao cumprimento dos Principios Basicos para a Educagdo do
Campo nas escolas pesquisadas, segundo as falas dos entrevistados, destacamos que héa
liberdade de acdo na construcdo de suas préaticas; o0s conteddos e procedimentos
metodologicos atendem a realidade dos alunos; a avaliacdo é feita de forma continua e
cumulativa. Contudo, ainda existem alguns entraves, a exemplo de: falta de transporte, falta

de biblioteca, ma qualidade nas instalagcGes fisicas, equipamentos e materiais, falta de
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atendimento especializado aos alunos com distor¢do idade/série e que trabalham; e falta de

documentos que disponham sobre 0 que é necessario conhecer ao final de cada série.

5.3.3 Entre as Praticas educativas e sucesso escolar

Quanto as descobertas relacionadas a categoria Praticas Educativas e Sucesso Escolar
apontamos que todos os professores entrevistados relataram usar tanto 0 método expositivo
como o método de ajuda direta aos mais fracos bem como o0 método de descoberta para os que
sdo capazes de alguma autonomia. Notamos que o0s entrevistados ndo se fixam num Unico
método, compreendemos, com isso que, quando ndo se aprende bem com um método, de
repente, se aprende com outro. Um mesmo método nem sempre é provocador de sucesso
quando repetido infinitamente. A utilizagdo de um método com maior énfase ou ndo, vai
depender do nivel de aprendizagem, da aceitagcdo e da satisfagdo da turma por determinada
conduta de ensino.

Em meio a diversos modelos pedagogicos, no trilhar do processo de ensino-
aprendizagem, destacamos aqui a Pedagogia Diferenciada, na qual ndo importa o método a ser
aplicado, essa ou aquela pedagogia: 0 que vale mesmo € que a aprendizagem resulte,
considerando que o melhor método ¢ o que faz aprender. Segundo Duarte (2004, p.47) “se
deve optar por uma pluralidade de modalidade didaticas no trabalho da turma e dos grupos de
aprendizagem”. Salientamos ainda, que mesmo com a experiéncia na utilizagdo de varios
métodos, ha casos de alunos que ndo conseguem aprender conforme as perspectivas objetivas
dos professores, neste caso, é relevante buscar apoio por parte de outros profissionais como
psicopedagogos, psicologos, oftalmologistas, dentre outros, dependendo do caso.

Destacamos que a maior parte dos professores utiliza tematicas em consonancia com
contedos propostos. Segundo os entrevistados, o desafio esta em conseguir um equilibrio
entre 0s conteldos a serem abordados e a realidade, para que a aprendizagem seja
significativa. Dois dos entrevistados afirmaram trabalhar apenas com tematicas, pois
acreditam que, por meio dessa préatica, as aulas se tornam mais participantes e que 0s
conteddos sdo vistos apenas como subsidios de orientacdo a tematica.

Segundo Sancho (1994 apud Hernandez, 1998, p.31) “Hoje algumas escolas
organizam o curriculo por projetos e a atividade docente de maneira diversificada, onde os
alunos se agrupam a partir dos temas ou problemas que vao pesquisar, € ndo por questoes de
nivel ou de idade”. O aluno deve ser colocado na pose de investigador, buscando refletir os

assuntos propostos, considerando seus conhecimentos prévios, o lugar onde vive, 0 mundo.
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Segundo a maioria dos entrevistados, primeiro aplicam a problematica cotidiana para
sO depois apresentarem o conteudo escolar de forma teérica. Realizam inicialmente um
processo de contextualizacdo do assunto proposto; creem que, dessa forma, o alunado se
detém mais, facilitando o processo de aprendizagem. Apenas um entrevistado relatou ensinar
0 conteudo escolar de forma tedrica para sé depois aplicar a problemaética cotidiana.

Tardif e Lessard (2008, p.280): “o trabalho curricular do professor emerge como um
processo de negociacdo e de ajustamento entre 0s programas e a realidade cotidiana do ensino
em classe”. Portanto, a maneira como o professor leciona, de modo a primeiro problematizar
questBes referentes a um determinado conteldo ou a primeiro lancar-se a teoria para depois
problematizar, sdo estratégias em que o professor poderd ancorar-se, competindo a ele
escolher a melhor forma de levar o aluno a ampliacdo de conhecimento. A valia ndo esta no
método mas na aprendizagem, na perspicacia do fazer aprender.

De acordo com o relato dos entrevistados, realizam trabalho em grupo, veem nesta
metodologia um aparato para que o aluno aprenda mais e melhor. As formas de ensinar sob
este aspecto sdo diversas: a maneira como se fala (palavras, comparacfes); até o fator da
afetividade remete a um olhar diferenciado, direciona a prestar mais atencdo ao que este fala.
A possibilidade de uns ajudarem aos outros, a troca de experiéncia, 0 processo de cooperacao
e interacdo, colabora de modo eficaz no processo de aprendizagem.

Moraes (2011, p.223) apresenta a ‘“relacdo de cooperagdo, parceria e
compartilhamento entre os diferentes aprendizes, ou seja, interagdes individuais num contexto
de cooperacao, de diadlogo, mediante o desenvolvimento de operagdes de reciprocidade, o que
pode ser incentivado com vivéncias de trabalho em grupo na busca de solugdes para
problemas propostos”. Sob a dtica da pratica educativa no trabalho em grupo, destacamos
aqui, por consequéncia, 0 sucesso escolar, tendo em vista as diversas possibilidades de
desenvolvimento no ato de ensinar e aprender entre seus pares.

Todos os professores se sentem motivados para o trabalho. Procuram estimular os
educandos por meio de atividades praticas, dindmicas e significativas, relacionando as aulas a
algo que gostem que tenham curiosidade, fazendo uso de objetos, com palavras reflexivas,
pensamentos positivos e bom humor. Outra maneira é propondo para eles um olhar diferente
do que ja estdo acostumados a ver, trazendo algo sempre diferente e incentivando as novas
descobertas. O “empenho, competéncia, capacitagdo, interesse, abertura para criar atividades e
estimular os alunos”, segundo Silva (2008, p.12) sdo considerados como aspectos que se

destacam para o bom desempenho das criancas.
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Os professores entrevistados afirmaram que 0s seus respectivos alunos tém reagido
bem aos métodos aplicados e reconhecem enquanto agdes que resultam na aprendizagem: a
renovacdo nas formas de ensinar para que ndo se caia na rotina, uma proposta de trabalho
sempre com énfase na questdo préatica, sempre estimular a autoestima e a autoavaliacdo do
educando, buscando caminhos para constantes melhoras, aprimoramento. Segundo Silva
(2008, p.12) temos a “variedade dos recursos utilizados, criatividade dos professores, projetos
que envolvem as vezes as familias, quebra da rotina de sala de aula e da organizagdo dos
espacos e mobilidrio, enfatiza também a boa organiza¢do da escola”.

As praticas educativas bem sucedidas sdo as que acarretam em sucesso escolar,
conforme as declaragcfes dos entrevistados; eles utilizam uma gama de métodos para alcancar
0 sucesso escolar. O modo como sdo abordados os conteidos varia, e eles costumam trabalhar
em grupo por acreditar que a aprendizagem ocorre com maior facilidade. Declararam-se
motivados para o trabalho, mostrando-se abertos para o dinamismo em suas aulas. Em geral,
os professores consideram que tém alcancado bons resultados. Os professores entrevistados
ndo costumam fixar-se num unico método de ensino, variam conforme necessidade.

Os alunos vém reagindo bem aos metodos utilizados em sala e 0s entrevistados
acreditam que para que os métodos aplicados resultem €é preciso sempre renovar suas praticas
ndo esquecendo de se autoavaliarem quanto ao desejado, fazendo ajustes quando necessario,
alem de diagnosticar as dificuldades que possivelmente surjam, buscando meios que resultem

na aprendizagem.
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CONCLUSAO

A Educacédo do Campo brota da luta constante da sociedade brasileira em defesa de
uma educacgéo apropriada e contextualizada com a realidade do campo. Segundo Reis (2011):

Ao se pensar a Educagdo do Campo no contexto do educacional brasileiro, precisamos
nos questionar como o campo tem sido problematizado nas praticas pedagogicas que ai se
desenvolvem e como esse contexto tem propiciado ou ndo a transcendéncia e/ou
extrapolacdo do conhecimento localizado para uma compreensdo mais alargada das
aprendizagens, possibilitando ao aluno fazer conexdes as mais diversas dos saberes locais
com os saberes e informagdes globais... (Reis, 2011, p.293).

Por meio deste estudo, estabelecemos como objetivo principal analisar a relagéo entre
praticas educativas e sucesso escolar na Educacdo do Campo do Municipio Verde. A
investigacdo empreendida até aqui nos permite chegar a algumas conclusdes provisorias a
serem corroboradas ou contrariadas por outros estudos.

Tendo em conta 0s objetivos da nossa pesquisa, mediante as analises feitas das falas
dos sujeitos entrevistados, buscamos possiveis explicacdes sobre o que eles pensam acerca da
Educacdo do Campo, se em suas praticas estdo seguidos o0s principios basicos para Educacéo
do Campo e se, consequentemente, tais praticas levam ao sucesso escolar. Os recursos
metodologicos utilizados na edificacdo do trabalho contribuiram de forma imprescindivel na
tarefa de juntar dados suficientes para se chegar a uma analise, mas austero das falas e dos
argumentos de nossos entrevistados.

Ao todo, 8 (oito) entrevistados, que responderam a 21 (vinte e uma) perguntas. Os
dados coletados e selecionados pela analise de conteldo dessas entrevistas nos permite
destacar que a Educacdo do Campo é de um modo geral, uma educacdo como qualquer outra,
levando em consideracdo particularidades intrinsecamente ligadas a histéria da comunidade,
modos de vida, fauna, flora, entre outros fatores que a compde.

Obviamente, isso ndo aniquila as tensdes por que passam todas as relacdes internas e
externas das escolas. O ponto de partida da pratica pedagdgica, nessa perspectiva, € sempre a
realidade com todas as suas ambiguidades, contradicdes e possibilidades. O contexto de vida
dos sujeitos & uma perspectiva fundamental para o caminhar pedagdgico da escola.
Ressaltamos a relevancia do educador conhecer 0 espago onde trabalha, as pessoas, o local, a

cultura. Dessa forma, quando trabalhado de modo contextualizado, a construcdo do
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conhecimento sera dada de modo significativo. Contudo, deve-se sempre considerar que o
alunado deverd preparar-se cognitivamente para situacfes ligadas tanto a sua realidade no
campo quanto a cidade.

Os resultados sobre os principios basicos para Educacdo do Campo observados nas
praticas (descritos nas falas) dos 8 (oito) professores analisados nesta investigacdo remetem-
se a duas vertentes; por um lado, os conteddos atendem a realidade dos alunos, sendo
problematizados com questdes referentes a realidade local. Os procedimentos metodoldgicos
atendem aos interesses tendo em vista as expectativas e necessidades dos alunos. Contam com
uma avaliacdo que segue os principios basicos para Educacdo do Campo sendo realizada de
modo continuo e cumulativo havendo processos de recuperacdo. Além de haver liberdade de
acdo na construcdo de suas praticas onde sdo pré-definidos objetivos e procedimentos de
projetos a serem executados de modo conhecido e construido por todos que compdem a
comunidade: funcionarios em geral da escola, pais, familia, alunos, comunidade, bem como a
apresentacdo de seus resultados por meio de exposicédo, reunides, culminancias.

Por outro lado, em quase todas as escolas pesquisadas, os alunos ndo trabalham;
aqueles que trabalham e recebem um atendimento diferenciado, caso em que o professor
relaciona tempo-escola com tempo-comunidade o alunado consegue alcancar bons resultados,
diferentemente daqueles que trabalham e ndo recebem quaisquer que sejam os estimulos, nao
havendo bom desempenho. Ressaltamos também a auséncia de um atendimento especializado
para os alunos com distorcdo idade/série; temos que trés alunos estdo com distorcao
idade/série e nenhum deles tem acesso a programas especificos. A maior parte dos alunos ndo
usa transporte escolar, pois ndo necessitam; porém, aqueles que precisam do transporte, este,
quando existe, é usado de modo insatisfatério. Ndo ha bibliotecas em nenhuma das escolas
pesquisadas e 0 acervo que as escolas possuem sdo insuficientes para atender a demanda,
contam com cantinhos improvisados onde sdo amontoados alguns livros e jogos. Os
professores nao estdo satisfeitos com a qualidade das instalacdes fisicas, equipamentos, livros
e materiais. As escolas ndo possuem nenhum documento que apresente como critério o que 0s
alunos deverdo desempenhar ao final de uma determinada série.

No tocante as declaracGes pelas entrevistas, quanto as praticas dos professores,
mediante o sucesso escolar, destaca-se que os professores utilizam diversos métodos para
alcancar o bom desempenho do alunado. Sem haver preferéncia por um ou outro método.
Utilizam o método expositivo, 0 método de ajuda direta aos mais fracos e o método de
descoberta para 0s que sdo capazes de alguma autonomia. Quanto aos conteidos propostos,

eles ndo trabalham a risca e trabalnam com tematicas baseadas na discussdo socioecondmica e
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cultural da comunidade local abordando uma viséo frente a realidade. Geralmente, primeiro
relacionam conteddos a problemética cotidiana para s6 depois serem vistos de forma teorica.
Acreditam alcangar melhores avancos na aprendizagem quando trabalhando em grupo, pois
evidenciam que o processo de interacdo entre os pares se da de modo mais intenso. A
interacdo possibilita um melhor aprender. Os professores sentem-se motivados para o trabalho
utilizando uma gama de métodos que despertem a curiosidade, com dinamicas de ensino
buscando na inovacgdo de suas praticas uma chave para os bons resultados, apesar da falta de
materiais, equipamentos e espacos em prol de uma educacéo de qualidade.

O rendimento do alunado frente ao uso dos métodos utilizados vem sendo satisfatdrio,
os professores citaram a inovacdo de suas praticas, aulas de campo, criatividade, dindmicas
como um fator para que a aprendizagem resulte; outros se detiveram em, inicialmente,
diagnosticar as dificuldades e posteriormente buscar metodologias que favoreceram alcancar
bons resultados.

Considera-se, diante dos resultados do trabalho, que o sucesso escolar pode ser uma
realidade a partir da interacdo entre alunos, professores, escola, familia e comunidade, que séo
os atores principais do processo de ensino-aprendizagem bem como outros elementos
fundamentais como escola competente, autoestima, forca de vontade, salde, recursos
econémicos, alimentacdo adequada no desenvolvimento da aprendizagem e construcao do
conhecimento dos alunos. Percebeu-se por meio da pesquisa que 0 sucesso escolar se faz
presente no cotidiano das escolas do campo do Municipio Verde e vem se tornando um
desafio a superacdo dos obstaculos em que se deparam alunos e professores. As préticas
educativas escolares desenvolvidas no campo do municipio Verde quando tracados com base
nos principios basicos para a Educacdo do Campo remetem ao sucesso escolar, tendo em vista
fatores de ordem intra e extraescolares.

A Educacdo do Campo deve ser discutida tendo como ponto de partida o método
pedagdgico, onde devera ser levado em conta a realidade e fazer referéncias as culturas,
experiéncias e modos proprios de vida. Para Antonio e Lucini (2007, p.178), “a constitui¢do
historica das praticas educativas emerge das necessidades de diferentes grupos sociais em
acessar a educacao”.

Além disso, as propostas para a educacdo do campo sugerem possibilidades numa
escola para todos, fortalecendo a promocdo da aprendizagem para todos, levando em
consideracdo os diferentes niveis de aprendizagem e vivéncias, as possibilidades de fazer
aprender por meio da relagdo e inter-relagdo com todos os sujeitos envolvidos, neste caso,

pode-se enfatizar que os trabalhos em grupos, a construgdo dos saberes uns com 0s outros,
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respeitando a diversidade, e com a concepgdo de uma Gtica onde é necessario criar e recriar
diferentes maneiras, resulta na construcdo de novos conhecimentos. Tais feitos sdo caminhos
rumo a uma escola para todos, por meio do acolhimento de processos de ensino-aprendizagem
que atendam a uma diversidade metodoldgica, que valorizem as identidades dos povos do
campo.

A temaética abordada colaborou para o enriquecimento dos conhecimentos, ampliagdo
dos horizontes do saber e mais pertinente ainda, para o conhecimento de realidades de
professores comprometidos com o processo de ensino-aprendizagem na luta pela superacéo de
tantos desafios relacionados a Educacdo do Campo. Destacamos que as praticas dos
professores sdo bem sucedidas quando conectas com os principios Béasicos para a Educacgéo
do Campo.

Numa perspectiva positiva, merece destaque a participacdo dos alunos em painéis
expostos na sala de aula onde pudemos contemplar: desenhos, textos, historias em
quadrinhos, colagens e diversas producbes. E, ao longo do periodo os professores,
notoriamente, demonstravam-se atentos ao desenvolvimento do processo de aprendizagem
dos educandos, corrigindo e ensinando as atividades e questionamentos. H& portanto, a
necessidade de se repensar 0 processo administrativo e pedagogico quando se trata de turmas
multisseriadas oriundas de pequenas comunidades do campo, para que se possam construir na
escola uma educacéo cada vez melhor.

Ressaltamos que as escolas pesquisadas, por estarem situadas em pequenas
comunidades e contarem com um namero pequeno de alunos, fazem com que existam turmas
multisseriadas onde um s6 professor devera lecionar, levando em consideracdo duas, trés,
quatro e até cinco séries a0 mesmo tempo, o que acarreta num grande desafio ao cumprimento
da grade curricular de cada série/ano. E ao mesmo tempo, tal situacdo provoca um nascer de
propostas de trabalho na perspectiva de se alcancar um bom desempenho escolar por meio de
estratégias onde se possa envolver a todos, respeitando seus niveis de aprendizagem e séries
anos. Em meio a esse contexto, outros aspectos que também nos chamaram a atengdo, a
exemplo de um s6 diretor de escola ter que administrar dois, trés e até quatro escolas
simultaneamente. E um s6 coordenador para as 23 escolas, cada qual com suas historias,
culturas, memorias e realidades, ora semelhantes, ora distintas. Ainda em relacdo a parte
administrativa e pedagdgica das escolas pesquisadas, notamos que ndo ha secretarios
escolares para subsidiarem as tarefas do diretor escolar durante sua auséncia. A merenda
escolar ¢ uma das causas da assiduidade do alunado na escola, devido as condicdes

econdmicas dos mesmos.
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Acreditamos ter contribuido de forma significativa com esta pesquisa para com outros
profissionais que poder&o utilizar nossos escritos e os relatos elucidados neste trabalho, como
referencial para estudos e trabalhos académicos com relacdo as préaticas educativas e sucesso
escolar na Educacdo do Campo. Outros questionamentos poderdo brotar novas pesquisas a
exemplo de: que modelos pedagdgicos sdo adotados na Educacdo do Campo no Brasil? Qual
a percepcdo da comunidade sobre a qualidade dos servigos oferecidos pelas escolas do
campo? Que préticas poderdo ser promovidas nas escolas para que se permaneca na terra?
Que direitos na Educacdo do Campo ainda precisam ser conquistados para que se assegure a
qualidade no processo de ensino-aprendizagem?

E recomendavel que os professores das escolas do campo aprofundem estudos sobre
praticas educativas bem sucedidas na Educacdo do Campo. A pesquisa foi desenvolvida
apenas com professores. Podendo ser abrangida a alunos, pais e comunidade. Além das
entrevistas sugiro como metodo de pesquisa a observacdo in loco de modo sistematizado e

estudos de caso aprofundando-se nas historias de vida dos camponeses.
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depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?
Proporciona trabalno em grupo? Caso sim, qual a importdncia desta
metodologia?

Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?

Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com

os alunos para que a aprendizagem resulte?



APENDICE C — Aspectos pessoais dos entrevistados

INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA 07/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 30 SEXO? FEMININO

NATURALIDADE? MAMANGUAPE ~ HA QUANTO TEMPO LECIONA? 10
ANOS

FORMACAO? GRADUADA EM LINGUA PORTUGUESA- LETRAS

ATUA NA SUA AREA DE FORMACAQ? SIM

E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADA

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CIDADE



INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA  07/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 28 ANOS SEXO? FEMININO

NATURALIDADE? MAMANGUAPE ~ HA QUANTO TEMPO LECIONA? 6
ANOS

FORMACAO? GRADUADA EM LICENCIATURA DE MATEMATICA

ATUA NA SUA AREA DE FORMACAQ? SIM

E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADA

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CIDADE

Vi
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INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA 10/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 32 ANOS SEX0O? FEMININO

NATURALIDADE? MAMANGUAPE HA QUANTO TEMPO LECIONA? 4
ANOS

FORMACAO? LICENCIATURA EM PEDAGOGIA E ESPECIALIZACAO EM

GEOGRAFIA

ATUA NA SUA AREA DE FORMACAO? SIM

E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)?

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CIDADE
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INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA  08/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 45 ANOS SEXO? MASCULINO
NATURALIDADE? RIO TINTO HA QUANTO TEMPO LECIONA? 15
ANOS

FORMAGCAO? LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
ATUA NA SUA AREA DE FORMACAO? SIM
E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADO

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CAMPO



INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA 10/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 35 ANOS SEXO? MASCULINO

NATURALIDADE? MAMANGUAPE ~ HA QUANTO TEMPO LECIONA? 15
ANOS

FORMACAO? MAGISTERIO E GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ATUA NA SUA AREA DE FORMACAQ? SIM

E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADO

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CIDADE



INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA  11/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 55 ANOS SEXO? FEMININO
NATURALIDADE? SANTARITA HA QUANTO TEMPO LECIONA? 28
ANOS

FORMACAO? GRADUADA EM PEDAGOGIA COM ESPECIALIZACAO EM
CIENCIAS DO MEIO AMBIENTE

ATUA NA SUA AREA DE FORMACAO? SIM
E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADO

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CIDADE



INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA  08/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 30 ANOS SEXO? FEMININO

NATURALIDADE? RIO DE JANEIRO HA QUANTO TEMPO LECIONA? 3
ANOS

FORMACAO? MAGISTERIO E LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

ATUA NA SUA AREA DE FORMACAOQ? SIM

E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADA

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CAMPO

Xl



INQUERITO POR ENTREVISTA

DIRECIONADO AOS PROFESSORES

NOME DA ENTREVISTADORA DATA DA ENTREVISTA

ROSALINE BEZERRA DE OLIVEIRA  11/02/2014

ASPECTOS PESSOAIS

IDADE? 36 ANOS SEX0O? FEMININO
NATURALIDADE? MAMANGUAPE HA QUANTO TEMPO LECIONA? 23

ANOS

FORMACAO? LICENCIATURA EM PEDAGOGIA E ESPECIALIZACAO EM
PSICOPEDAGOGIA
ATUA NA SUA AREA DE FORMACAO? SIM
E CONTRATADO (A) OU CONCURSADO (A)? CONCURSADO

RESIDE NA CIDADE OU NO CAMPO? CAMPO

Xl
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APENDICE D - Texto das Entrevistas

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 1:

1. Como vocé define Educacéo do Campo?

Pra mim, educacdo do campo é uma educacgdo voltada para as pessoas que ali habitam,
uma educacdo que ndo V€ apenas o que se estd nos livros, mas, o0 que esté ao seu redor.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educagdo do Campo?

Deve ser conhecedor do costume local, das plantas, animais, dangas, festas, religides,
modos de vida. Deve também ser um conhecedor de tudo que se passa por esse mundo
de modo a relacionar o que os alunos sabem com as outras coisas que existem no
mundo, para que os alunos se reconhecam no espaco onde vivem.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia

em suas aulas? Como?
Um pouco. Julgo importante sim, pois é preciso conhecer o passado para se
compreender o presente, como meus alunos vdo compreender o que é o hoje? Existe
uma historia por tras de tudo isso chamada do passado, eu preciso conhecer para poder
transmitir isso para eles e desta forma, eles irem entendendo o porqué das coisas serem
e estarem como estdo hoje.

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Sim, conheco. Com certeza, faz parte do curriculo vivo em minhas aulas. Por meio de
pesquisas, debates, elaboracéo de trabalhos, discussdes em grupos.

5. A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacdo,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem
particularidades?

N&o, penso que devam existir particularidades, e que estas devam ser respeitadas, por
exemplo, sera que na cidade os pais dos alunos e os alunos trabalham no cultivo do
coentro? Que significado isso tem pra eles? Sera que na mesma medida em que aqui
pra n6s? Acredito que ndo. Entretanto é claro, alguns componentes curriculares

devem ser basicos, comum a todos, independentemente de grupo, seja da cidade ou do
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campo, ndo importa, é ... agora a maneira como é trabalhado é...., esta deve sofrer
adaptacoes.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sdo problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questdo da terra?

Sim, busco sempre abordar aspectos locais durante minhas aulas.

Os procedimentos metodolégicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracéo social?

Na maioria das vezes sim, busco sempre metodologias diversificadas e que condizam
com a realidade. Busco relacionar exercicios que evidenciam sua lida, de seus pais,
vizinhos. Contemplando pesquisas, entrevistas, observacoes.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Sim, a maioria ajuda seus pais no plantio e cultivo, colheita. N&o, uso isso até como
alibi em minhas aulas, para que se torne as aulas mais atrativas. Os meus alunos que
trabalham ndo recebem nenhum atendimento especial de modo especifico porque
trabalham, eles véo para as terras num horario oposto ao da escola.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Sim. E dado de forma obrigatdria. Todo aluno tem direito a atividades de recuperacéo
caso necessitem.

Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

Né&o.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.

Né&o.

A escola possui liberdade de acdo na construcdo de suas praticas, de modo que
sdo conhecidos, por todos que a compdem, o0s projetos desenvolvidos que
favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacao de seus resultados?

Sim. Todas as atividades sdo construidas e divididas entre todos de acordo com suas
responsabilidades e apreco por tal atividade. Sendo conhecido por todos que compde a

escola, a familia e a comunidade todos os projetos que favorecem o processo de ensino
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aprendizagem, seus objetivos e resultados, atraves de encontros bimestrais. Reunimos
toda a comunidade onde sdo apresentados 0s projetos executados, exposicdo de
trabalhos, apresentacbes de um modo geral, alguns pais trazem suas histérias, ha
também um coral formado por uma moradora vizinha da escola que é nossa parceira.
Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

N&o, embora haja necessidade, pois, alguns alunos moram na comunidade vizinha,
caminhando cerca de 25 minutos para chegar até a escola. O que de certo modo a meu
ver atrapalha o desenvolvimento das criangas que ja chegam na escola cansadas.

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populacgdes do campo?

N&o. Os livros que ali estdo, alem de gibis e revistas sdo os ofertados pelo Mec, que
atendem de um modo geral a todos, ndo sendo privilegiado nossas escolas com livros
paradidaticos especificos para 0s camponeses.

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

A maior parte ndo. A escola ndo oferece um espago adequado com uma gama de
equipamentos necessarios ao desenvolvimento de um bom desempenho escolar,
principalmente daqueles que possui grandes dificuldades.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

Costumo primeiro usar 0 método expositivo com todos, dai, dependendo do nivel de
aprendizagem de cada um costumo dividir a turma em grupo, onde os alunos que
desenvolveram melhor a aprendizagem ajudam aos que ainda se encontram com
dificuldades.

Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Bem, nem completamente numa medida, nem em outra. Costumo sim seguir 0S
conteldos propostos e planejados anteriormente, onde procuro encaixar aspectos
socioecondmico e cultural local, contextualizando o saber da comunidade com o saber

que contém nos livros.
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18. Seus alunos primeiro aprendem o conteddo escolar de forma tedrica para so6
depois estes serem aplicados a problemética cotidiana ou faz o contrario?
Geralmente faco o contrério, costumo partir do local para o global. Ou seja, costumo a
partir de algo que os alunos conhecessem introduzir o assunto, levando-os a uma
viagem até chegarem ao conhecimento mundial.

19. Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?

Trabalho sempre em grupo, considero acho muito importante esta técnica de trabalho,
pois, o aluno que tiver dificuldades em aprender algo da forma como ensino tera a
oportunidade de aprender bem da forma com, como seu colega de classe aprendeu.

20. Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?

Sim. Amo meu trabalho e a comunidade onde trabalho. Procuro sempre estimular meu
aluno propondo atividades praticas, buscando aulas dinamicas e significativas, sempre
relacionadas com suas vidas ou algo que gostem, tenham curiosidade.

21. Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com 0s
alunos para que a aprendizagem resulte?

Sim. Ele deve sempre renovar suas formas de ensinar, isso serd bom para o aluno e

para o professor que ndo cai na rotina.

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 2:

1. Como vocé define Educacao do Campo?
A educacdo do campo ela é muito rica em aprendizagem.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacdo do Campo?
O professor do campo, ele deve ser muito dindmico.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?
N&o. N&o conheco.

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Sim, e com elaboragdo de projeto, e hd uma, ha uma plantacdo de goiaba com sua

historia muito rica em elaboracdo de projetos.
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A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacao,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem
particularidades?

Eu acredito que existe particularidades por motivos que o campo ha muitas formas de
trabalhar com a pratica.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sao problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questédo da terra?

Sim, como por exemplo, o relevo eu trabalho com desenhos e o clima com atividades
praticas.

Os procedimentos metodoldgicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgéo social?

Sim, é muito importante, é muito interessante quando eles desenham o croqui com
muito entusiasmo o caminho da escola que eles percorrem com todos detalhes, como
por exemplo, passam por rio, plantacdo de cana de agucar, ladeiras e eles faz tudo isso
com perfeicao.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Sim, ha alunos que trabalham, h& quatro alunos, eles trabalham na plantacéo de feijao
verde, até para ajudarem seus pais, devido suas necessidades financeiras. Ndo dava
nenhuma atencdo especial para eles, pois 0 tempo era muito corrido, curto, embora
tivessem grandes dificuldades.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Sim, todas as avaliacBGes € cumulativas e continuas, quando um aluno tiver nota baixa
eu busco sempre exercicios para complementar a nota.

Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

Sim, esses alunos eles ndo tém acesso a programas especificos.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.

Né&o, desconhego.

A escola possui liberdade de agdo na construcdo de suas praticas, de modo que

sdo conhecidos, por todos que a compdem, os projetos desenvolvidos que
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favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacgéo de seus resultados?

Sim, a escola, ela tem a liberdade, entretanto, a comunidade, a familia ndo demonstra
interesse em participar das atividades realizadas na escola.

Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

N&o, pois os alunos, eles moram proximo.

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populacgdes do campo?

Né&o ha biblioteca, havia apenas alguns livros onde fiz um cantinho da leitura onde
busco estimular os gosto pelo ato de ler.

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos séo adequados
para o seu trabalho?

Né&o, falta material, livro, a escola funciona numa casinha de taipa que ndo oferece
condi¢cdes minimas para um espaco escolar.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

Bem, na verdade eu utilizo as trés formas de aprendizagem, pois eles aprendem mais e
melhor com a forma de ensinar vai depender muito do seu nivel de aprendizagem.
Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Eu costumo mais trabalhar com tematica levando em consideracdo a realidadede, da
comunidade, pais 0os alunos costumam se expressar mais e melhor as aulas e se
tornarem participantes.

Seus alunos primeiro aprendem o conteudo escolar de forma tedrica para sé
depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?

Eles fazem o contrério, porque os alunos se voltam mais durante as aulas, entdo a
partir dai fica mais facil para eles compreenderem.

Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?

Sim, porgue eles véo interagir com 0s outros e trocar ideias.
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20. Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
Sim, eu me sinto motivada porque o professor em primeiro lugar tem que esta
motivado para motivar seus alunos e usar sempre a pratica e objetos complementares.
21. Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com os
alunos para que a aprendizagem resulte?
Sim, ha avancos, os alunos do campo aprendem mais na prética, ja que eles tem

dificuldades na leitura.

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 3:

1. Como vocé define Educacao do Campo?
Bom, para mim educacdo do campo é uma educacédo privilegiada até porque veio de um
processo de muitas lutas e conquistas com relacdo a questdo da terra e como

diferentemente a educacdo esta relacionada a estes direitos.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacdo do Campo?

Bem, eu acredito que o professor deva ser critico e a0 mesmo tempo construtivo, ndo
s0 0s educadores do campo, porque a educacéo deve ser uma so, tanto os educadores
do campo como o da cidade devem trabalhar de maneira critica e construtivista.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?

Sim, conheco. E procuro sempre explora-las junto a conteudos relacionados a cultura
local. A partir de projetos desenvolvidos em sala de aula, com parceria de alunos,
escola e comunidade.

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Sim, costumo trabalhar a partir de conhecimentos empiricos por partes dos alunos e da
comunidade isso facilita pra mim a forma de a gente trabalhar teoria junto a
praticafacilitando a aprendizagem do meu aluno.

5. A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacao,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem

particularidades?
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Bem, na minha opinido ndo deveria haver a distincdo entre o campo e a cidade. Até
porque a cidadendo vive sem 0 campo ou vise versa. Por isso o professor deve
trabalhar de forma eclética até porque vivemos num mundo globalizado.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sdo problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questdo da terra?

Sim, até porque, os alunos do campo estdo inseridos neste espaco geografico. Cabe a
nés relaciona-los os contetidos curriculares a realidade local de cada um.

Os procedimentos metodolégicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgéo social?

Sim, a exemplo de atividades ou de projetos que foi citado ai na pergunta que
envolvam o aluno ndo s6 no individual mais também no coletivo.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Né&o, ndo tenho alunos que trabalham.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Sim, sim, a avaliacdo é feita de forma continua e cumulativa até porque o fato do
aluno néo ter sido se saido bem, isso ndo quer dizer que ele ndo aprendeu, dai da a ele
uma nova oportunidade. No caso, a recuperacdo, € uma forma dele mostrar noutras
palavras, noutros horarios, a oportunidade de mostrar o que aprendeu em dada aula.
Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

Né&o, ndo tenho alunos com esse problema

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.

N&o. N&o possui nenhum documento.

A escola possui liberdade de acdo na construcdo de suas praticas, de modo que
sdo conhecidos, por todos que a compdem, os projetos desenvolvidos que
favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacao de seus resultados?

Sim, pois procuro trabalhar sempre de forma participativa na escola e comunidade.
Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

N&o, e ndo ha necessidade, pois 0s alunos residem todos préximo a escola.
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14. A escola possui biblioteca? Ha obras contemplam referéncias para a
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compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populacgdes do campo?

A escola ndo possui biblioteca e sim cantinho da leitura, onde ha algumas obras que
contemplam referéncias para compreensao do ensino do campo. A exemplo de um
livro que tem, que o titulo é chamado: uma viagem ao interior da Terra, cujo autor ndo
me lembro agora nessa hora, mais existem inimeras obras voltadas para o ensino do
campo, ou seja, voltada para natureza.

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

Em partes, quanto aos materiais didaticos estou satisfeita. Mas com relagdo ao espaco
fisico e equipamento ndo, pois 0 prédio € muito pequeno e 0S equipamentos Ss&o

insuficientes.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

Sim, até porque ndo tem como trabalhar em turmas multisseriadas, sem usar ambos
métodos. Entéo utilizo os trés ai.

Ensina os contetudos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Costumo sempre relacionar os contetdos abordados nos livros didaticos com a
realidade local, na comunidade a qual estou inserida, lecionando.

Seus alunos primeiro aprendem o conteudo escolar de forma tedrica para sé
depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?
Primeiro ensino o contetdo escolar de forma tedrica para s6 depois estes serem
aplicados a problematica cotidiana.

Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?

Sim, acredito que o trabalho em grupo, facilita a interacdo e participacdo nas
responsabilidade do individual para o coletivo.

Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
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Sim, procuro estimular os meus alunos estando sempre de bom humor, com palavras
reflexivas e pensamentos positivos.

21. Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com os
alunos para que a aprendizagem resulte?
Sim, primeiro diagnosticar a dificuldade e depois, buscar meios que resultem para a
aprendizagem de modo que o professor ndo se detenha apenas as dificuldades, mais
esteja disposto a soluciona-los.

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 4:

1. Como vocé define Educacdo do Campo?

NOs podemos definir como uma educagdo que procura valorizar o lugar onde as
pessoas vivem, né? Mostrando a sua alma, assim, ... explorando a verdadeira
experiéncia do campo.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacdo do Campo?
Primeiro deveria ser muito importante se ele morasse na prépria comunidade, fosse
assim, parte da historia e da formacéo desta comunidade enfim.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?

Sim, conheco a historia da comunidade € explorada como parte essencial para
estimular os alunos a entender o meio onde eles vivem.

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Certamente, € muito importante conhecer profundamente o que a comunidade oferece,
para poder manusear 0S Seus recursos naturais com maior seguranca.

5. A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacéo,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem
particularidades?

Olhe, veja sO, acho que a metodologia hd um meio de ensino € meio universal, ndo
importa onde esteja, 0 que importa mesmo sdo 0s recursos usados, por exemplo, a
educacdo do campo deve exaltar o que se pode encontrar no campo, mas nunca
esquecer que uma crianga vai viver apenas no campo, que é do campo que ela vai ter

contato com pessoas nao sdo do campo, né? Elas vao sair, vao crescer, que nao vai
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ficar presa ali, tudo o que vier pode ser bem vindo, ndo acho que deva ter uma
diferenca.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sdo problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questédo da terra?

Veja s6, todos os problemas do campo sdo iguais em qualquer lugar, em qualquer
campo, né?. E os conteidos tratam de problemas universais, sao também sem esquecer
as particularidades de cada comunidade é s6 adaptar, e mais nada, os problemas que
tem aqui sdo os mesmos que tem no Xingu, em Goias, na Paraiba, no Rio Grande do
Norte, campo é campo, 0s problemas sdo 0s mesmos, agora, suas particularidades é
que sdo diferentes.

Os procedimentos metodologicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgao social?

Olhe, com certeza, tudo que a metodologia oferece se usado corretamente fara atender
qualquer expectativa.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Olha, ndo conhe¢co nenhum caso semelhante a esta situacdo, mas, se acaso trabalhe,
ofertara o seu desempenho.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Ha sim, mas isso € reparado durante o curso do ano letivo, a gente ndo deixa para vé o
resultado depois que acabar, vamos recuperando gradativamente.

Héa algum aluno com distorcdo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

Também desconheco algum caso dessa natureza, mas, Se por acaso existir, devera
fazer parte de um novo corpo que possa preparar ou reparar essa distorg&o.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.

A gente usa 0S mesmos critérios apresentados nas outras escolas que ndo sao do
campo. Vamos dizer assim, é normal, universal, pode ser que alguma escola tenha
desenvolvido alguma coisa, mais eu estou falando de uma escola onde trabalho e l&

nao temos esses critérios.
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A escola possui liberdade de agdo na construcdo de suas préaticas, de modo que
sdo conhecidos, por todos que a compdem, os projetos desenvolvidos que
favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacgao de seus resultados?

Olhe, sdo trabalhados varios projetos construido a partir de problematicas mais
conhecidas da comunidade e seus resultados sdo sempre favoraveis e sdo apresentados
depois que a gente termina, todo mundo vai ter conhecimento do que aconteceu la.
Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

N&o, ndo, ndo usam o transporte escolar.

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populacdes do campo?

Olhe, ndo, ndo temos uma biblioteca com esta dimens&o, mas, com certeza devera ser
dessa forma uma biblioteca da escola do campo que venha para as pessoas ter mais
conhecimento, porque as vezes, ndo se acredita no que uma pessoa so fala, apresenta,
mais quando comeca a ver a realidade que outras pessoas estdo dizendo aqui, mais n0s
ndo temos uma biblioteca nesta dimenséo.

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

Olhe, sdo, mas como nada podera ser perfeito, né? Existe a necessidade de algum
ajuste, se adequar.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

E muito importante usar varios métodos de ensino na mesma sala. Sendo que la
existem criancas de idades e niveis de aprendizagens muito diferentes, isso ai é
relativo, também ndo acho que se deve se fixar num método s6 de um lado ou de
outro, porgue tem crianga que se adapta bem a um método, mais tem outra também
que nado vai, vai se atrasar, tem que ser maleavel e ensinar o que vai dando certo.
Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,

abordando uma visdo coletiva frente a realidade?
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N&o, os conteudos propostos servem apenas para orientar as tematicas a serem
apresentadas. A partir dai a gente vai apresentando de acordo com ..., vai adaptando, a
palavra é essa!

Seus alunos primeiro aprendem o contetdo escolar de forma teodrica para so
depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?

N&o tinha especificado, tenho colocado a teoria e a pratica em um mesmo. Nao tenho
separado isso, vai construindo os dois.

Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?

Ah, sim, a grande importancia desta metodologia é a interacdo. Fazer os alunos
cooperarem entre si, e também valorizar mais a coletividade. Porque atualmente, a
gente ta vendo, vivendo em um ambiente muito individual, tem pessoas que tem um
computador e passam até dias sozinhos ali. N&o tem mais amigo, ndo tem rua, ndo tem
mais nada € um mundo so dele. Fazendo criar vinculos com outra pessoa, ja que eles
ndo criam mais brincando, a partir dai vai reaprender a se socializar mais entre as
pessoas.

Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
Certamente, procuro estimular os alunos propondo para eles um olhar diferenciado das
coisas que eles ja estdo acostumados, por exemplo, tudo que existe no mundo tem um
grande valor, mais o ser humano foi ensinado a valorizar o que ndo possui. Por
exemplo, se eu moro numa determinada comunidade eu acho bonito o que tem nas
outras comunidades mais ndo dou muito valor a minha, j& as outras pessoas que
chegam sé chegam valorizando as coisas e a gente, ah, mais isso aqui nao tem valor
nenhum, ndo tem porque a gente conhece, e 0 que a gente conhece nao valoriza tanto.
Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com 0s
alunos para que a aprendizagem resulte?

Todo e qualguer trabalho social, que venha a mudar o sociedade ha uma certa
resisténcia e o resultado € muito lento. Assim de imediato, as pessoas ndo mudam do
dia para noite, eu posso dizer que é um processo lento, que ndo € visto assim tdo

rapido.
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PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 5:

1. Como vocé define Educacéo do Campo?

E uma educagdo que é trabalhada com as mesmas responsabilidades, interesses e
obrigacdes que qualquer outra forma responsavel de ensino, com o diferencial de
valorizar a identidade com a terra e as vivéncias do campo e trabalhar os problemas e
as dificuldades relacionadas ao meio rural onde os alunos, a comunidade e a escola
estdo inseridos.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacao do Campo?

O professor da educagdo do campo deve ser dindmico, inovador, capaz de conciliar
assuntos de diferentes niveis e interesses, atencioso, afetuoso, conhecer bem a
localidade em que trabalha, oportunizar aos alunos a exposicdo dos seus
conhecimentos prévios, enfim, deve possuir as caracteristicas inerentes a todos o0s
profissionais que lidam com a educacéo.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?

Sim, conhecgo. Exploro os conhecimentos através de debates, entrevistas, aulas de
campo, de projetos e procurando integrar os conteudos a realidade vivenciada pelos
alunos.

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Sim, trabalho principalmente nas aulas de ciéncias, geografia e histéria. Mas, tambem
nas producdes textuais e nos trabalhos de arte. E a metodologia sdo as mesmas que
citei anteriormente.

5. A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacéo,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem
particularidades?

Todos esses meios devem ser utilizados, porém, existe sim algumas particularidades.
O fato de existir turmas multisseriadas exige do professor um esfor¢co maior para que
haja aproveitamento, um aproveitamento efetivo das atividades aplicadas. O professor
tem que desenvolver uma habilidade de mesclar os contetidos entre as diferentes séries

e estimular os alunos maiores a auxiliar 0s menos experientes, desenvolvendo mais a
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solidariedade e a cooperagdo entre 0s proprios alunos. O curriculo também deve ser
diferenciado para valorizar a identidade com a terra.

Os conteddos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sao problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questédo da terra?

Sim, a primeira referéncia abordado é sempre o conhecimento prévio para a partir das
vivéncias expandir as nossas possibilidades e as dificuldades e realidades trabalhadas
na comunidade.

Os procedimentos metodolégicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgéo social?

Sim. Nesse aspecto, as técnicas, as técnicas desenvolvidas pelo Programa Escola Ativa
se mostram muito pertinentes para uma solidificacdo mais efetiva dos conteddos
trabalhados dentro e fora da sala de aula.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Né&o existe aluno que trabalha ou que desenvolva quaisquer atividades econdmicas.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

A avaliacdo € continua e cumulativa, inclusive, possibilitamos ao aluno a oportunidade
de se auto-avaliar. Acompanhamos esse processo de perto para que ele ocorra de
maneira coerente e responsavel. Em caso de necessidades, realizamos a recuperacéo
dos contetdos ndo assimilados através de uma abordagem diferente da que foi
aplicada anteriormente até que haja uma assimilacdo do que esta sendo apresentado.
Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

N&o existe casos de distorcdo idade série e também nenhum programa especifico para
este fim na escola onde atuo.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.
Atualmente a escola se baseia nos principios, direitos da aprendizagem, trabalhamos
pelo PENAIC e apesar de estarem voltados para uma alfabetizacdo continua, se
aplicam a realidade dos alunos. O documento é a proposta pedagogica.

A escola possui liberdade de agdo na construcdo de suas praticas, de modo que

sdo conhecidos, por todos que a compdem, os projetos desenvolvidos que
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favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacgéo de seus resultados?

Sim, esta escola especifica possui apenas uma Unica turma, de 15 alunos, que funciona
de maneira multisseriada.

Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

Néo.

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populacgdes do campo?

N&o existe biblioteca na escola. S&o utilizados os livros do SISPACTO que séo
expostos e utilizados no cantinho do conhecimento, cantinho da leitura. Os livros
abordam todas essas tematicas e sdo muito bons para o desenvolvimento do
conhecimento.

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

Em relacdo a parte fisica, a escola precisa de obras de acessibilidade, os materiais e 0s
livros didaticos sdo adequados. Faltam equipamentos como mesa, estantes, armarios,
TV, data show, um micro sistem, computador, liquidificador entre outros.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

O método mais utilizado € o expositivo e dialogado. Porém, oportunizamos aos alunos
exprimir seus conhecimentos, suas vivéncias e debater a realidade vivenciada. Usamos
aula de campo, jogos pedagodgicos, atividades esportivas e diferentes recursos que
favorecem a aprendizagem dos discentes. Os alunos mais experientes auxiliam 0s
menores e todos tem autonomia para expor opinido quando julgar necessario.

Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

As aulas sdo abordadas, trabalhadas abordando geralmente, uma tematica socio-
econbmica-cultural da comunidade. Por exemplo, o problema gerado pelo cultivo da
cana de agUcar, a vegetacdo da localidade, os animais da fauna local, as fontes de

trabalho da regio, as festas e comemoracgdes, as crengas, as lendas, etc.
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18. Seus alunos primeiro aprendem o conteddo escolar de forma tedrica para so6
depois estes serem aplicados a problemética cotidiana ou faz o contrario?
Faco exatamente o contrario, primeiro apresento ou questiono uma problematica
cotidiana para, depois, apresentar o assunto de forma teorica.

19. Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?
A maioria das atividades sdo realizadas em grupo, isto estimula a cooperagdo matua, 0
respeito, a ajuda ao proximo, a cordialidade e faz com que 0s assuntos sejam
assimilados mais rapidamente.

20. Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
Sim, sinto-me muito motivado para realizar o meu trabalho. Apesar da escola esta
localizada em um local distante e o salario ainda né&o ser o ideal, a comunidade escolar
é bastante presente e interessada nas acOes da escola, os alunos séo assiduos e bem
comportados, a secretaria da educacdo da o apoio e a assisténcia necessaria. Gosto do
que faco porque realizo com amor.

21. Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com 0s
alunos para que a aprendizagem resulte?
Sim, o professor deve estimular a autoestima dos discentes, motivando-os a dedicar-se

mais aos estudos e a participar de todas as atividades propostas.

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 6:

1. Como vocé define Educacao do Campo?
Eu defino educacdo do campo como meio de preparar os cidaddos para a realidade do
campo e também da cidade. Preparando o cidaddo para valorizar o campo e ter
orgulho de ser do campo. Incentivando a permanecer no campo e cultivar sua raizes,
mostrando que € no campo gque 0 homem tem meios mais importante para a sua
sobrevivéncia, que € o alimento.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educac¢do do Campo?
Ter amor ao campo.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?

Sim, sim, explicando e mostrando os ambientes.
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Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Sim, em atividades préticas dentro e fora da sala de aula.

A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacdo,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem
particularidades?

N&o, o campo é uma realidade bem diferente da realidade da cidade.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sdo problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questédo da terra?

Sim, a realidade se identifica com o conteudo dos livros, sdo questbes presentes na
realidade, no dia a dia.

Os procedimentos metodologicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgdo social?

Sim, calendéario de producéo, croqui, oficinas, palestras, evento de integracao.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Né&o.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Sim, a avaliacdo ¢ através da participacdo, comportamentos, interacdo, interesse pela
aprendizagem.

Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

N&o. N&o. Ha processos de recuperacao.

Sim, criar novas metodologias, inventar, modificar.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.

Né&o. Ndo ha nenhum documento.

A escola possui liberdade de acdo na construcdo de suas praticas, de modo que
sdo conhecidos, por todos que a compdem, os projetos desenvolvidos que
favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a

apresentacgo de seus resultados?
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Sim, a escola possui liberdade na construgéo de seus projetos. O projeto sobre o lixo
foi apresentado a toda comunidade.

Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

N&o, embora haja necessidades por parte de alguns alunos que moram distante da
escola a 3quilémetros.

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histérias e
culturas de diferentes populagdes do campo?

N&o, mais ha um cantinho da leitura com varios tipos de livros, ha uma grande
quantidade de livros doados pelo MEC. Sim, retrata a educacdo do campo e valoriza o
homem do campo

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

Sim, a escola dispde de material didatico, jogos de lingua portuguesa, matematica e
instalacbes adequadas.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

O método expositivo, método de ajuda aos mais fracos, chamo para minha mesa para
explicar melhor, da mais atencéo.

Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Né&o, trabalho os conteudos propostos, mas nao a risca, dependendo da necessidade
trabalho também por meio de tematicas.

Seus alunos primeiro aprendem o conteudo escolar de forma tedrica para sé
depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?

Faco o contrario, comeco trabalhando pelo ambiente, o que estd em sua volta.
Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?

Gosto muito do trabalho em grupo, porque o mais forte ajuda ao mais fraco, ha uma
cooperacao, ha interacao.

Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
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Me sinto muito estimulada, procuro sempre elogiar os alunos, seus trabalhos, suas
atividades e o seu comportamento.

21. Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com os
alunos para que a aprendizagem resulte?

Sim, criar novas metodologias, inventar, modificar.

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 7:

1. Como vocé define Educacdo do Campo?
Educagdo do campo na minha opinido, ndo se difere muito da educagdo da cidade,
contudo ha algumas ... Peculiaridades: as turmas normalmente sdo multisseriadas; as
escolas possuem menos recursos, todo mundo conhece todo mundo.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacdo do Campo?
O educador do campo, precisa ser criativo, agil, precisa saber dividir o tempo, e ndo
pode ter medo de desafios, pois além das dificuldades no ensino de turmas
multisseriadas ha ainda as questdes de deslocamentos. Minha escola por exemplo, fica
numa comunidade, onde, especialmente nos periodos de chuva, 0 acesso é bastante
dificil.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?
Conheco, e esse conhecimento se deu atraves de um projeto desenvolvido pela escola
envolvendo toda a equipe escolar, os alunos e pessoas da comunidade. Na realizagdo
do projeto foram entrevistados moradores ..., 0s moradores mais velhos da
comunidade. Eles foram interrogados por mim e pelos alunos a respeito da histéria e
da origem do nome da comunidade que eles vivem. A partir destas entrevistas foram
realizadas diversas atividades como aulas de campo, atividades escritas com
resolucdes de questionarios, e outros

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?
Conheco as caracteristicas tipicas da comunidade, os modos de vida da comunidade
sdo abordados cotidianamente de forma oral para desenvolver a oralidade do aluno. Ha
em nossa comunidade uma planta tipica, o coco catolé, que deu origem ao nome do

lugar, e que era pouco conhecido dos alunos, eles foram orientados a pesquisar e trazer
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para a escola um exemplar do mesmo além disso, nds trabalhamos também os
animais da regido sdo abordados em aula de campo, j& que préximo a escola fica
localizado um curral onde podemos observar alguns mamiferos.

A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacdo,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem
particularidades?

Eu acredito que existem particularidades, a cidade é muito mais letrada que o campo.
Os alunos da cidade tem muito mais acesso a informagao escrita.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sdo problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questédo da terra?

Os conhecimentos curriculares atendem a realidade dos alunos em parte, séo, pois, eu
procuro relacionar as questbes da terra e fazé-los refletir sobre sua realidade em
relacdo aos conteddos abordados.

Os procedimentos metodologicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgéo social?

Parcialmente, nem sempre conseguimos contemplar o universo das necessidades dos
alunos. Eu busco porém abordar os contetidos de forma atraente para 0s mesmos.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

Né&o, nenhum dos meus alunos trabalha.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Sim, tanto a avaliacdo como a recuperacdo sdo feitas de forma continua.

Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

H& apenas um aluno com distorcdo por se tratar de um aluno especial, mais ndo é
atendido por nenhum programa especifico.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada série? Descreva o documento.

N&o é do meu conhecimento a existéncia desse documento, acredito que ndo exista,
ndo tem.

A escola possui liberdade de agdo na construcdo de suas praticas, de modo que

sdo conhecidos, por todos que a compdem, os projetos desenvolvidos que
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favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacgéo de seus resultados?

Nos temos a liberdade para construir, para realizar projetos, porém os pais ndo tem a
cultura de se envolver com aquilo que os alunos ou a escola produz.

Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

Os alunos utilizam o dnibus para vir para a escola, porém a volta é feito a pé, cerca de
dois quilémetros.

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populacgdes do campo?

N&o ha biblioteca na escola. Mais a escola possui 0 cantinho da leitura e existe alguns
livros que abordam os temas relacionados.

As instalacdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

N&o. Ainda ha necessidade de uma biblioteca, na escola faltam equipamentos como
computador, impressora, maquina fotografica, entre outros problemas de infra-
estrutura.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e o método de descoberta para os que sdo capazes de alguma
autonomia?

Inicialmente utilizo o método expositivo envolvendo todos, posteriormente procuro
ajudar individualmente os que estdo com maior dificuldade e procuro realizar
atividades mais desafiadoras com os alunos mais desenvolvidos ou mais fortes.

Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Procuro ensinar os conteldos propostos, € sempre que julgo necessario abordo o0s
temas que envolvem a comunidade local, para mim o desafio € conseguir um
equilibrio entre os contetdos a serem abordados e a realidade.

Seus alunos primeiro aprendem o conteudo escolar de forma tedrica para sé
depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?

Procuro relacionar as problematicas cotidianas ao contetddo escolar e isso € feito de

maneira ..de maneira continua, ndo tem uma ordem.
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19. Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?
Sim, eu acredito muito no partilhar o conhecimento, eu aprendo muito com a
experiéncia dos outros e acredito que por falarem a mesma lingua, os alunos tem
muito a aprender com seus colegas.

20. Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
Sim, eu procuro estimular meu aluno trazendo sempre algo diferente que desperte sua
curiosidade.

21. Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com os
alunos para que a aprendizagem resulte?
Nem sempre os alunos reagem bem aos meus métodos enfim, na minha opinido o
professor deve sempre avaliar se 0 metodo empregado esté surtindo o efeito desejado,

se ndo, buscar fazer os ajustes necessarios.

PERGUNTAS E RESPOSTAS REFERENTE AO ENTREVISTADO 8:

1. Como vocé define Educacao do Campo?

Como uma educacdo igual a qualquer outrae que os alunos que estdo no campo Ssao
capazes de aprender e que podemos fazer o melhor por eles se trabalhamos suas
realidades, sem fugir do mundo la fora.

2. Que caracteristicas devem possuir os professores da Educacdo do Campo?

Ser dindmico, compromissado, alegre, ter autoestima alta, ser criativo inovador.

3. Conhece a historia da comunidade da qual vocé trabalha? Explora esta historia
em suas aulas? Como?

Sim. Contando para os alunos mais novos, a historia da comunidade e fazendo
maquetes, cartazes, projetos, croqui, debates, pesquisas de campo.

4. Conhece caracteristicas tipicas da comunidade a qual trabalha? (a exemplo de
plantas, animais, vegetacdo, modos de vida, agricultura)? Trabalho isso em sala?
Como?

Sim. Com aulas de campo, pesquisas, conversas com moradores mais antigos da
comunidade, feiras de agricultura e projetos, tabelas e graficos

5. A forma como é trabalhado na cidade (metodologias, recursos, avaliacdo,
curriculo) deve ser de modo igual trabalhado no campo ou acredita que existem

particularidades?
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Acredito que devam haver particularidades e trabalho os contetdos dos livros dentro
da realidade local.

Os conteudos curriculares atendem a realidade dos alunos? Sdo problematizadas
as praticas da comunidade, clima, relevo, hidrografia, questédo da terra?

As vezes atende e ndo trabalha com essa realidade.

Os procedimentos metodolégicos atendem aos interesses dos alunos? Por
exemplo, croqui, monografia da comunidade, oficinas, palestras, calendario de
producéo, evento de integracgéo social?

Quase sempre. Algumas vezes eles se queixam da falta de material adequado, de apoio
de alguém da Secretaria de Educacéo.

Héa algum aluno que trabalha? Caso sim, isto atrapalha seus estudos? Este aluno
recebe algum atendimento especial?

N&o. Ha alunos que trabalham.

A avaliacdo é feita de maneira continua e cumulativa? Ha processo de
recuperacao?

Sim. Estamos sempre tentando ajudar aos mais fracos.

Héa algum aluno com distorcédo idade/série? Caso sim, os alunos com distorcéo
idade/série tém acesso a programas especificos?

Ha alunos com distor¢éo, mais ndo tem nenhum projeto especifico para melhoras.

A escola possui algum critério, documento que apresente o que os alunos devem
desempenhar ao final de uma determinada serie? Descreva o documento.

Né&o, ndo h& documentos.

A escola possui liberdade de acdo na construcdo de suas praticas, de modo que
sdo conhecidos, por todos que a compdem, o0s projetos desenvolvidos que
favorecem o processo de ensino aprendizagem, seus objetivos bem como a
apresentacado de seus resultados?

Sim

Nesta escola é realizado o uso de transporte escolar?

Néo

A escola possui biblioteca? H& obras contemplam referéncias para a
compreensdo do campo no contexto da agroecologia, desenvolvimento
sustentavel, territorialidade, questdo agraria, producdo agricola, histdrias e
culturas de diferentes populagdes do campo?

Né&o h& biblioteca na escola, ha livros sobre outras tematicas.
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As instalagdes fisicas, equipamentos, materiais e livros didaticos sdo adequados
para o seu trabalho?

As instalagdes fisicas sdo totalmente inadequadas, ndo ha, hd alguns equipamentos
mais falta no minimo uma copiadora. H& poucos materiais e livros didaticos que
possuem a capa do campo, mais a maioria dos contetdos foram retirados dos livros da
cidade.

Usa preferencialmente o método expositivo ou também o método de ajuda direta
aos mais fracos e 0 método de descoberta para os que sao capazes de alguma
autonomia?

Uso todos os citados porém ha casos de alguns alunos ndo conseguirem aprender.
Ensina os contetdos propostos a risca ou suas aulas sdo dadas por meio de
tematicas baseadas na discussdo socio-econdmica-cultural da comunidade local,
abordando uma viséo coletiva frente a realidade?

Uso os contetdos dos livros, mais sempre trabalho a realidade e os problemas da
comunidade.

Seus alunos primeiro aprendem o conteudo escolar de forma teodrica para so
depois estes serem aplicados a problematica cotidiana ou faz o contrario?

Faco junto. Aplico a parte tedrica junto com a problematica do dia a dia.

Proporciona trabalho em grupo? Caso sim, qual a importancia desta
metodologia?

Sim, porque os mais adiantados podem ajudam aos mais fracos.

Vocé se sente motivado para o trabalho? Procura estimular o aluno? Como?
Muito. Incentivando as novas descobertas, para que tenham um futuro brilhante.

Os alunos tém reagido bem a seus métodos? O que deve fazer o professor com os
alunos para que a aprendizagem resulte?

Sim, ser criativo, alegre, inovador, dindmico.



APENDICE E — Quadro das entrevistas

CATEGORIA

Definicdo geral de Educagéo do Campo

Definicéo geral de Educacdo do Campo

Definicéo geral de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

INDICADORES

E uma educacdo voltada para as
pessoas que ali habitam, (...) 0 que

esta ao seu redor.

... rica em aprendizagem.

...6 uma educacdo privilegiada e
veio de um processo de muitas lutas

e conquistas com relacdo a terra...

Uma educacdo que procura

valorizar o lugar onde as pessoas

vivem, (...) a experiéncia do campo.

XXXVII

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1,

Resposta n°1

Entrevista n°2,
Resposta n°1
Entrevista n°3,

Resposta n°1

Entrevista n°4,

Resposta n°1



Definicdo geral de Educacéo do Campo

Definicdo geral de Educagéo do Campo

Definicéo geral de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

E uma educagéo (...) que valoriza a
identidade com a terra e as
vivéncias do campo e trabalhar os
problemas e as dificuldades
relacionadas ao meio rural onde os
alunos, a comunidade e a escola

estdo inseridos.

Como meio de preparar os cidadaos
para a realidade do campo e

também da cidade...

Né&o se difere muito da educacéo da

cidade...

Uma educacdo igual a qualquer
outra, (...) trabalhamos suas
realidades, sem fugir do mundo la

fora.

Entrevista n°5,

Resposta n°1

Entrevista n°6,

Resposta n°1

Entrevista n°7,
Resposta n°1
Entrevista n°8,

Resposta n°1

XXXIX



CATEGORIA

Definicdo geral
Campo

Definicdo geral

Campo

Definicdo geral

Campo

SUJEITOS
INQUIRIDOS

sobre Educacdo do pessoa entrevistada 1

sobre Educacdo do pessoa entrevistada 2

sobre Educacdo do pessoa entrevistada 3

INDICADORES

Deve ser conhecedor do costume
local, (...) ser um conhecedor de
tudo que se passa por esse mundo
de modo a relacionar o que 0s
alunos sabem com as outras coisas
que existem no mundo, para que 0S
alunos se reconhecam no espaco

onde vivem.

Dinamico

. deva ser critico e ao mesmo

tempo construtivo...

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1,

Resposta n°2

Entrevista n°2,

Resposta n°2

Entrevista n°3,

Resposta n°2

XL



Definicdo geral
Campo

sobre Educacdo do

Definicéo geral sobre Educacéo do

Campo

Definicdo geral

Campo

Definicdo geral

Campo

sobre Educacdo do

sobre Educacdo do

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

... S& morasse na comunidade, (...)
parte da historia e formacdo da

comunidade.

...dindmico (...) conhecer bem a
localidade onde trabalha,
oportunizar aos alunos a exposicdo

dos seus conhecimentos prévios.

Ter amor ao campo.

O educador do campo precisa ser
criativo, agil, precisa saber dividir o

tempo ...

Entrevista n°4,

Resposta n°2

Entrevista n°5,

Resposta n°2

Entrevista n°6,

Resposta n°2

Entrevista n°7,

Resposta n°2

XLI
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Definicdo geral sobre Educacdo do pessoa entrevistada8 Ser dindmico, compromissado, ter Entrevista n°g,
Campo auto estima elevada, alegre,

o Resposta n°2
criativo, inovador.

CATEGORIA SUJEITOS INDICADORES UNIDADE DE
INQUIRIDOS REGISTRO

Definicdo geral de Educagdo do Campo  pessoa entrevistada 1 Um pouco, (...) existe uma histéria Entrevista n°1
...) eu preciso conhecer para poder
() p bara P Resposta n°3
transmitir.

Definicdo geral de Educacdo do Campo  pessoa entrevistada 2 N&o conheco. Entrevista n°2

Resposta n°3



Definicdo geral de Educacéo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

Sim, (...) procuro sempre explora-
los junto aos contetdos

relacionados a cultura local...

Sim, (...) estimular os alunos a

entender o meio onde eles vivem.

sim, (...) debates, entrevistas, aulas
de campo, de projetos e procurando
integrar os conteudos a realidade

vivenciada pelos alunos.

Sim, (...) mostrando os ambientes.

Entrevista n°3

Resposta n°3

Entrevista n°4

Resposta n°3

Entrevista n°5

Resposta n°3

Entrevista n°6

Resposta n°3

XL



Definicdo geral de Educagdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

Conheco, (...) e esse conhecimento
se deu através de um projeto
desenvolvido pela escola (...) Na
realizacdo do projeto (...) foram
entrevistados moradores (...), eles
foram interrogados (...) a respeito
da historia e da origem do nome da

comunidade que eles vivem...

Sim, contando a histéria da
comunidade e fazendo maquetes,
cartazes, projetos, croqui, debates,

pesquisa de campo.

Entrevista n°7

Resposta n°3

Entrevista n°8

Resposta n°3

XLIV



CATEGORIA

Defini¢édo de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educagéo do Campo

Definicéo geral de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

INDICADORES

Sim, (...) pesquisas, debates,
elaboracdo de trabalhos, discussdes

em grupos.

Sim e com a elaboracdo de

projetos...

Sim, costumo trabalhar a partir de
conhecimentos  empiricos  (...)
trabalhar a teoria junto com a
pratica facilitando a aprendizagem

do meu aluno.

Certamente, (...) conhecer
profundamente o que a comunidade
oferece para manusear  seus

recursos ...

XLV

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°4

Entrevista n°2
Resposta n°4
Entrevista n°3

Resposta n°4

Entrevista n°4

Resposta n°4
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Definicéo geral de Educagdo do Campo  pessoa entrevistada 5 Sim, trabalho principalmente nas Entrevista n°5
aulas de ciéncias, geografia e

o Resposta n°4
historia...

Definicdo geral de Educagdo do Campo  pessoa entrevistada 6 Sim, em atividades praticas dentro Entrevista n°6

e fora da sala.
Resposta n°4

Definicdo geral de Educacdo do Campo  pessoa entrevistada 7 Conheco, ...540 abordados Entrevista n°7

cotidianamente de forma oral ...
) Resposta n%4
pesquisas...

Definicdo geral de Educacdo do Campo  pessoa entrevistada 8 Sim, com aulas de campo, Entrevista n°8

pesquisas, conversas com
) ) Resposta n°4
moradores  mais  antigos da
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comunidade, feira de agricultura,

projetos, tabelas e gréficos.

CATEGORIA SUJEITOS INDICADORES UNIDADE DE
INQUIRIDOS REGISTRO
Definicdo geral de Educagdo do Campo  pessoa entrevistada 1 ... alguns componentes devem ser Entrevista n°l

comum a todos, agora, a maneira
) Resposta n°5
como ¢é trabalhado ... deve sofrer

adaptacoes.

Definicdo geral de Educacgdo do Campo  pessoa entrevistada 2 ...0 campo ha muitas formas de Entrevista n°2

trabalhar com a pratica.
Resposta n°5

Definicdo geral de Educacdo do Campo  pessoa entrevistada 3 ... ndo deveria haver distincdo entre Entrevista n°3

campo e cidade ... a cidade ndo vive



Definicdo geral de Educagdo do Campo

Definicéo geral de Educacdo do Campo

Definicdo geral de Educacdo do Campo

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

sem 0 campo e Vvice versa.

... € meio universal, ... a educacdo
do campo deve exaltar o que se
pode encontrar no campo, ... mas
sem esquecer ... que as criangas vao
ter contato com pessoas que ndo

sdo do campo.

... 0 professor tem que desenvolver
uma habilidade de mesclar os
conteudos entre as diferentes séries
e estimular os alunos maiores a
auxiliar os menos experientes. O
curriculo  também  deve  ser
diferenciado para valorizar a

identidade com a terra.

N&o, o campo € uma realidade bem

diferente da realidade da cidade.

XLVII

Resposta n°5

Entrevista n°4

Resposta n°5

Entrevista n°5

Resposta n°5

Entrevista n°6
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Resposta n°5

Definicdo geral de Educagdo do Campo  pessoa entrevistada 7 ... existem particularidades, a Entrevista n°7
cidade ¢ muito mais letrada que o

Resposta n°5
campo...

Definicdo geral de Educagdo do Campo  pessoa entrevistada 8 Acredito que devam  haver Entrevista n°8
particularidades e trabalho o0s

) Resposta n°5
conteudos dos livros dentro da

realidade local.



SINTESE DA CATEGORIA DEFINICAO GERAL DE EDUCACAO DO CAMPO

Os professores pensam Educacdo do Campo como qualquer outro tipo de educacdo escolar, na qual se deve conhecer a histéria do aluno e a
historia da comunidade assim como suas caracteristicas tipicas e por meio de préticas educativas escolares trabalhar de modo dindmico, criativo,
contextualizado o saber local com o saber global de modo a construir uma educacéo significativa. Os entrevistados apresentaram que a Educagéo
do Campo é uma educacdo voltada para as pessoas que moram no campo, advinda de um processo de muitas lutas e conquistas com relacdo a
terra. A Educacdo do Campo valoriza o lugar onde as pessoas vivem, suas experiéncias, a identidade do povo; € rica em aprendizagem, sendo
considerada uma educacéo igual a qualquer outra, na qual deve-se trabalhar a realidade local sem fugir da realidade global. O professor do campo
deve ser conhecedor do costume local, de tudo que se passa na comunidade, utilizando dinamismo, agilidade, para que seus alunos se
reconhecam no espaco onde vivem. O ideal seria que o professor morasse na prépria comunidade onde trabalha, tendo compromisso, sendo
inovador, tendo amor ao que faz, motivado. O professor precisa conhecer a historia da comunidade, bem como suas caracteristicas, a exemplo de
plantas, animais, modos de vida, agricultura e deste modo, explora-la em suas aulas afim de que o alunado seja conhecedor do meio onde vive.
Fazendo uso de debates, entrevistas, aulas de campo, construcdo de maquetes, cartazes, croqui, projetos, pesquisas de campo, discussées em
grupo buscando integrar os conteudos as vivéncias. Quanto a forma de trabalhar metodologias, recursos, avaliacdo, curriculo de modo igual no
campo e na cidade, os entrevistados consideraram que devem ser semelhantes, mas, deve-se levar em consideracdo algumas particularidades que

sdo inerentes a cultura camponesa.



CATEGORIA

Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

INDICADORES

...abordar aspectos locais.

...com atividades praticas.

...cabe a nobs relaciona-los os
contetdos curriculares a realidade

local de cada um.

Os conteddos tratam de problemas

universais., ... Sem esquecer as

UNIDADE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°6

Entrevista n°2

Resposta n°6

Entrevista n°3

Resposta n°6

Entrevista n°4

LI

DE



Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

particularidades de cada

comunidade.

...0 conhecimento prévio para a
partir das vivéncias expandir as

nossas possibilidades...

Sim, a realidade se identifica com
0s contetdos do livro, sdo questdes

presentes na realidade do dia a dia.

...em parte, ...eu procuro relacionar
a questdo da terra e fazé-los refletir
sobre sua realidade em relacdo aos

contetdos abordados.

As vezes.

Resposta n°6

Entrevista n°5

Resposta n°6

Entrevista n°6

Resposta n°6

Entrevista n°7

Resposta n°6

Entrevista n°8

Resposta n°6

LIl



CATEGORIA

Principios Bésicos para Educacdo do pessoa entrevistada 1

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 2

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 3

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 4

Campo

SUJEITOS
INQUIRIDOS

INDICADORES

Na maioria das vezes sim, busco
sempre metodologias diversificadas
e que condigam com a realidade.
Busco relacionar exercicios que
evidenciam sua lida, de seus pais,

vizinhos...

...eles desenham o croqui com

muito entusiasmo ...

Sim, a exemplo de atividades... que
envolvam o aluno ndo s6 no
individual mais também no

coletivo.

com certeza, ..se usado
corretamente fard atender qualquer

expectativa.

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°7

Entrevista n°2
Resposta n°7
Entrevista n°3

Resposta n°7

Entrevista n°4

Resposta n°7

LI



Principios Bésicos para Educacdo do pessoa entrevistada 5
Campo

Principios Bésicos para Educacdo do pessoa entrevistada 6
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 7

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8

Campo

Sim, ..., as técnicas desenvolvidas
pelo Programa Escola Ativa se
mostram muito pertinentes para
uma solidificagdo mais efetiva dos
conteudos trabalhados dentro e fora
da sala de aula.

Sim

Parcialmente, nem sempre
conseguimos contemplar 0
universo das necessidades dos
alunos. Eu busco porém abordar os

contetdos de forma atraente.

Quase sempre. ... Algumas vezes
eles se queixam da falta de

material.

Entrevista n°5

Resposta n°7

Entrevista n°6
Resposta n°7
Entrevista n°7

Resposta n°7

Entrevista n°8

Resposta n°7

LIV



CATEGORIA SUJEITOS
INQUIRIDOS

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 1
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 2

Campo

INDICADORES

Sim, a maioria ajuda a seus pais no
plantio, cultivo, colheita ..., uso isso
até como alibi em minhas aulas,
para que se tornem as aulas mais
atrativas. Os meus alunos que
trabalnam ndo recebem nenhum

atendimento especial.

Sim, had alunos que trabalham na
plantacdo de feijdo Verde, até para
ajudarem seus pais, devido suas
condicdes financeiras. Nao dava
nenhuma atencdo especial para eles,
pois 0 tempo era muito corrido,
curto, embora tivessem grandes
dificuldades.

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°8

Entrevista n°2

Resposta n°8

LV



Principios
Campo

Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Bésicos

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

do

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

Entrevista n°3

Resposta n°8

Entrevista n°4
Resposta n°8
Entrevista n°5

Resposta n°8

Entrevista n°6

Resposta n°8

Entrevista n°7

Resposta n°8

LVI



LVII

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8 N&o Entrevista n°8

Campo
Resposta n°8

CATEGORIA SUJEITOS INDICADORES UNIDADE DE
INQUIRIDOS REGISTRO

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistadal Sim, é dado de forma obrigatéria. Entrevista n°l
Campo Todo aluno tem direito a atividades

3 ) Resposta n°9
de recuperagéo caso necessitem.

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada2 Sim, ...eu busco sempre exercicios Entrevista n°2

Campo para complementar a nota.
Resposta n°9



Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 3
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 4
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 5

Campo

Sim, ...porque o fato do aluno néo
ter se saido bem, isso ndo quer
dizer que ele ndo aprendeu, dai da a

ele uma nova oportunidade...

Sim, mas isso é reparado durante o
curso do ano letivo,...  vamos

recuperando gradativamente.

A avaliacgdo ¢é continua e
cumulativa, ...possibilitando ao
aluno a oportunidade de se auto
avaliar... em caso de necessidades,
realizamos a recuperacdo dos
conteudos ndo assimilados atraves
de uma abordagem diferente da

qual foi aplicada anteriormente.

Entrevista n°3

Resposta n°9

Entrevista n°4

Resposta n°9

Entrevista n°5

Resposta n°9

LVIII



Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 6
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 7
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8

Campo

Sim, ...é através da participacdo,
comportamento, interacdo, interesse

pela aprendizagem.

Sim, tanto a avaliagdo como a
recuperacdo sdo feitas de forma

continua

Sim, estamos sempre tentando

ajudar aos mais fracos.

Entrevista n°6

Resposta n°9

Entrevista n°7

Resposta n°9

Entrevista n°8

Resposta n°9

LIX



CATEGORIA

Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

INDICADORES

...eles ndo tem acesso a programas

especificos.

Também desconheco.

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°10

Entrevista n°2

Resposta n°10

Entrevista n°3

Resposta n°10

Entrevista n°4

Resposta n°10

LX



Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Bésicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

Ha apenas um aluno com distorgdo

por se tratar de um aluno especial.

H& aluno com distor¢do, mais nao

tem nenhum projeto especifico.

Entrevista n°5

Resposta n°10

Entrevista n°6

Resposta n°10

Entrevista n°7

Resposta n°10

Entrevista n°8

Resposta n°10

LXI



CATEGORIA

Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

INDICADORES

Né&o, desconhego.

... N&o temos esses critérios.

UNIDADE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°11

Entrevista n°2

Resposta n°11

Entrevista n°3

Resposta n°11

Entrevista n°4

Resposta n°11

DE

LXII



Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Bésicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

Atualmente a escola se baseia nos
principios, direitos da
aprendizagem, trabalhados pelo
PENAIC...

N3o ...

Entrevista n°5

Resposta n°11

Entrevista n°6

Resposta n°11

Entrevista n°7

Resposta n°11

Entrevista n°8

Resposta n°11

LXII



CATEGORIA SUJEITOS
INQUIRIDOS

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 1
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 2

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 3

Campo

INDICADORES

... Sendo conhecido por todos que
compbe a escola, a familia, a
comunidade, seus objetivos e
resultados, através de encontros

bimestrais.

Sim, a escola, ela tem a liberdade,
entretanto, a comunidade, familia
ndo demonstra interesse em
participar das atividades

realizadas na escola.

Sim, procuro trabalhar sempre de

forma participativa na escola e na

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°12

Entrevista n°2

Resposta n°12

Entrevista n°3

LXIV



Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

comunidade.

Séo trabalhados vérios projetos,...
depois que a gente termina, todo
mundo vai ter conhecimento do

que aconteceu la.

Sim

. a escola possui liberdade na

construcdo de seus projetos.

NOs temos a liberdade, ... Porém
0s pais ndo tém a cultura de se

envolver com aquilo que alunos

Resposta n°12

Entrevista n°4

Resposta n°12

Entrevista n°5

Resposta n°12

Entrevista n°6

Resposta n°12

Entrevista n°7

Resposta n°12

LXV



Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8

Campo

CATEGORIA SUJEITOS
INQUIRIDOS

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 1

Campo

ou a escola produz.

Sim

INDICADORES

N&o, embora haja necessidade,
...caminham cerca de 25 minutos
para chegar até a escola, o que de
certo modo atrapalna o
desenvolvimento das criancas que

ja chegam na escola cansadas.

Entrevista n°8

Resposta n°12

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°13

LXVI



Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

N4o, ...eles moram proximo.

N3o, e ndo ha necessidade.

Entrevista n°2

Resposta n°13

Entrevista n°3

Resposta n°13

Entrevista n°4

Resposta n°13

Entrevista n°5

Resposta n°13

LXVII



Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 6 N&o, embora haja necessidades
Campo por parte de alguns alunos que
moram distante da escola a 3

quilémetros.

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 7 Os alunos utilizam o 6nibus para
Campo vir para a escola, porém a volta é
feito a pé, cerca de dois

quilémetros.

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8 Nao

Campo

Entrevista n°6

Resposta n°13

Entrevista n°7

Resposta n°13

Entrevista n°8

Resposta n°13

LXVIII



CATEGORIA SUJEITOS
INQUIRIDOS

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 1

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 2

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 3

Campo

INDICADORES

N&o. Os livros que ali estdo, além
de gibis e revistas sdo ofertados
pelo MEC, .., ndo sendo
privilegiado nossas escolas com
livros paradidaticos especificos

para 0S Camponeses.

Né&o, ...havia apenas alguns livros
onde fiz o cantinho da leitura,
onde busco estimular os gosto

pelo ato de ler.

N&o... e sim cantinho da leitura,

onde ha algumas obras que

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°14

Entrevista n°2

Resposta n°14

Entrevista n°3

LXIX



Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 4
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 5

Campo

contemplam  referéncias para
compreensdo do ensino do

campo...

N&o, devera ser dessa forma uma
biblioteca da escola do campo que
venha para as pessoas ter mais
conhecimento, porque as vezes,
ndo se acredita no que uma pessoa
so fala, apresenta, mais quando
comeca a ver a realidade que
outras pessoas estdo dizendo

aqui...

Ndo existe biblioteca ...sdo
utilizado os livros do SISPACTO
. 0s livros abordam todas as

tematicas e sdo muito bons para o

Resposta n°14

Entrevista n°4

Resposta n°14

Entrevista n°5

Resposta n°14

LXX



Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 6
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 7
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8

Campo

desenvolvimento do

conhecimento.

N&do. Mais hd um cantinho da

leitura com varios tipos de livros.

N&o, ...mais a escola possui um
cantinho da leitura e existe alguns
livros que abordam os temas

relacionados.

Ndo ha biblioteca na escola, ha

livros sobre outras tematicas.

Entrevista n°6

Resposta n°14

Entrevista n°7

Resposta n°14

Entrevista n°8

Resposta n°14

LXXI



CATEGORIA

Principios
Campo

Principios

Campo

Principios

Campo

Principios

Basicos

Basicos

Basicos

Basicos

para

para

para

para

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

do

do

do

do

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

INDICADORES

... A escola ndo oferece um espaco
adequado com uma gama de
equipamentos  necessarios  ao
desenvolvimento de um bom

desempenho escolar.

N&o,... a escola funciona numa
casinha de taipa que ndo oferece
condicbes minimas para um

espaco escolar.

Em partes, ...materiais didaticos
estou satisfeita, ... espago fisico,

nao.

...existe necessidade de algum

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°15

Entrevista n°2

Resposta n°15

Entrevista n°3

Resposta n°15

Entrevista n°4

LXXII



Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 5
Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 6

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 7

Campo

Principios Basicos para Educacdo do pessoa entrevistada 8

Campo

ajuste.

A escola precisa de obras de
acessibilidade... Faltam
equipamentos como mesa,
estantes, armarios, TV, data show,
micro  system,  computador,

liquidificador, entre outros.

Sim, a escola dispde de material
didatico, jogos ...e instalacGes

adequadas.

Ndo. Ainda ha a necessidade de
uma biblioteca ...faltam

equipamentos...

As instalacbes fisicas sdo

totalmente inadequadas.

Resposta n°15

Entrevista n°5

Resposta n°15

Entrevista n°6

Resposta n°15

Entrevista n°7

Resposta n°15

Entrevista n°8

Resposta n°15

LXXIII



LXXIV

SINTESE DA CATEGORIA PRINCIPIOS BASICOS PARA EDUCACAO DO CAMPO

Com relagdo ao cumprimento dos Principios Basicos para a Educacdo do Campo destacamos que ha liberdade de a¢do na construgdo de suas
praticas; os conteudos e procedimentos metodologicos atendem a realidade dos alunos; a avaliacdo € feita de forma continua e cumulativa.
Entretanto, ainda existem alguns desafios a serem superados, a exemplo da falta de transporte, falta de biblioteca, ma qualidade nas instalacdes
fisicas, equipamentos e materiais; falta atendimento especializado aos alunos com distorcéo idade/série e que trabalham; faltam documentos que
disponham sobre o que é necessario conhecer ao final de cada série. Conforme as falas dos entrevistados, quanto aos contetdos curriculares
atenderem a realidade dos alunos e fatores como clima, relevo, hidrografia, questdo da terra serem problematizados, destacamos o
reconhecimento dos professores em relacionar conteudos curriculares com a realidade local. Afirmam que na maioria das vezes 0s procedimentos
metodologicos atendem aos interesses dos alunos. Dos estudantes, os que trabalham para ajudar seus pais no plantio, cultivo e colheita alguns
recebem atencdo especial e ndo tém nenhuma dificuldade; ja os que trabalham e ndo recebem atencao especial, estes encontram dificuldades,
segundo o professor, devido a falta de tempo. A avaliacdo ¢ feita de maneira continua e cumulativa; segundo o0s entrevistados, os alunos tém
direito a atividades de recuperacao. Dos alunos com distorcdo idade/série nada foi feito para que estes tivessem acesso a programas especificos.
Nenhuma das escolas possui algum documento que registre o que os alunos devem saber ao final de uma determinada série. As escolas possuem
liberdade de acdo na construcdo de suas praticas de modo a ser conhecido por todos que a compde algumas vezes desenvolvendo projetos
buscando parceria com a familia e comunidade, embora alguns pais ndo se envolvam. Quando foi necessario 0 uso de transporte escolar, este
ficou a desejar, tanto no caminho de ida como de volta para casa. Nenhuma das escolas possui biblioteca, apenas cantinho de leitura e, na maioria
delas, os materiais ndo evidenciam sua realidade camponesa. As instalagdes fisicas equipamentos e matérias ndo atendem a necessidade, pois as

escolas ndo oferecem espacos adequados, equipamentos necessarios e materiais suficientes.



CATEGORIA

Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

INDICADORES

Costumo primeiro usar 0 método
expositivo com todos,
dependendo  do  nivel de
aprendizagem de cada um
costumo dividir a turma em
grupo, onde os alunos que
desenvolverem melhor a
aprendizagem ajudam aos que
ainda se encontram  com
dificuldades.

Utilizo as trés formas de
aprendizagem, ...vai depender
muito do seu nivel de

aprendizagem.

LXXV

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°16

Entrevista n°2

Resposta n°16



Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

Sim, até porque ndo tem como
trabalhar em turmas
multisseriadas, sem usar ambos

métodos. Entdo, utilizo os trés ai.

... Ndo acho que se deva fixar num
metodo sO de um lado ou de
outro, porque tem crianca que se
adapta bem a um meétodo. Mais
tem outra que ndo vai... tem que
ser maleavel e ensinar o que vai

dando certo.

O método mais utilizado é o
expositivo  dialogado.  Porém,
oportunizamos aos alunos

exprimir  seus conhecimentos,

Entrevista n°3

Resposta n°16

Entrevista n°4

Resposta n°16

Entrevista n°5

Resposta n°16

LXXVI



Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

suas vivéncias e debater a

realidade vivenciada...

. chamo para minha mesa para

explicar melhor, da mais atencao.

Inicialmente utilizo o método
expositivo  envolvendo  todos,
posteriormente  procuro ajudar
individualmente os que estdo com
maior dificuldade e procuro
realizar atividades mais
desafiadoras com os alunos mais

desenvolvidos...

Entrevista n°6

Resposta n°16

Entrevista n°7

Resposta n°16

LXXVII



Préaticas educativas e sucesso escolar

CATEGORIA

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 8 Uso todos os citados...

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

INDICADORES

Nem completamente numa medida
nem outra. Costumo sim seguir 0s
conteddos propostos
...contextualizando os saberes da
comunidade com os saberes dos

livros.

Costumo trabalhar com tematica,
levando em consideracdo a

realidade..., os alunos costumam se

LXXVIII

Entrevista n°8

Resposta n°16

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°17

Entrevista n°2

Resposta n°17



Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

expressar mais e melhor...

Costumo sempre relacionar o0s
contelidos abordados nos livros
didaticos com a realidade local,...

N&o, o0s conteddos propostos
servem apenas para orientar as

tematicas...

... Tematica ...

Trabalho os conteudos propostos,

mais nao a risca...

Entrevista n°3

Resposta n°17

Entrevista n°4

Resposta n°17

Entrevista n°5

Resposta n°17

Entrevista n°6

Resposta n°17
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Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

CATEGORIA

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

Procuro ensinar 0s conteddos
propostos ..., para mim o desafio é
conseguir um equilibrio entre os
contetudos a serem abordados e a
realidade.

Uso os contetdos dos livros mais
sempre trabalho a realidade e os

problemas da comunidade.

INDICADORES

...costumo partir do local para o

global...

LXXX

Entrevista n°7

Resposta n°17

Entrevista n°8

Resposta n°17

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°18



Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

O contrério, porque os alunos se

voltam mais durante as aulas...

Primeiro ensino o conte(do

escolar de forma teorica...

...Tenho colocado a teoria e a

pratica em um mesmo plano...

...primeiro apresento ou questiono
uma problematica cotidiana para,
depois, apresentar o assunto de

forma teodrica.

Entrevista n°2

Resposta n°18

Entrevista n°3

Resposta n°18

Entrevista n°4

Resposta n°18

Entrevista n°5

Resposta n°18
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Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

..comeco  trabalhando  pelo

ambiente, 0 que estd em sua volta.

Procuro relacionar as
probleméticas  cotidianas a0
contetdo escolar ...de maneira

continua...

Aplico a parte tedrica junto com a

problematica do dia a dia.

Entrevista n°6

Resposta n°18

Entrevista n°7

Resposta n°18

Entrevista n°8

Resposta n°18
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CATEGORIA

Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

INDICADORES

Trabalho sempre em grupo, ...0
aluno que tiver dificuldades em
aprender algo da forma como
ensino tera a oportunidade de
aprender com seu colega de

classe...

.. V30 interagir com 0s outros e

trocar ideias.

Sim, o trabalho em grupo facilita
a interacdo e participacdo nas

responsabilidades do individual

LXXXIII
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REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°19

Entrevista n°2

Resposta n°19

Entrevista n°3

Resposta n°19
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Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

para o coletivo.

..a grande importancia dessa
metodologia é a interacdo... a
partir dai vai aprender a se

socializar mais entre as pessoas.

A maioria das atividades s&o
realizadas em grupo, isto, ...faz
com que 0S assuntos sejam

assimilados mais rapidamente.

Gosto muito do trabalho em
grupo, porque o mais forte ajuda

ao mais fraco, ...

Sim , eu aprendo muito no

partilhar o conhecimento, eu

Entrevista n°4

Resposta n°19

Entrevista n°5

Resposta n°19

Entrevista n°6

Resposta n°19

Entrevista n°7
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Praticas educativas e sucesso escolar

CATEGORIA

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 8

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

aprendo muito com a experiéncia
dos outros e acredito que por
falarem a mesma lingua, os alunos
tem muito a aprender com seus

colegas.

..0s mais adiantados podem

ajudar aos mais fracos.

INDICADORES
Sim, ...propondo atividades
praticas, buscando aulas

dindmicas e  significativas,
sempre relacionadas com sua

vidas ou algo que gostem,

LXXXV

Resposta n°19

Entrevista n°8

Resposta n°19

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°20



Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

tenham curiosidade.

... 0 professor em primeiro lugar
tem que estd motivado para
motivar seus alunos e usar
sempre a pratica e objetos

complementares.

Sim,... estando sempre de bom
humor, com palavras reflexivas e

pensamentos positivos.

Certamente, ...propondo para eles
um olhar diferenciado das coisas

que eles ja estdo acostumados...

Sim , sinto-me muito motivado

Entrevista n°2

Resposta n°20

Entrevista n°3

Resposta n°20

Entrevista n°4

Resposta n°20

Entrevista n°5

LXXXVI
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Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

para realizar o meu trabalho.

procuro sempre elogiar o0s
alunos, seus trabalhos, suas
atividades e 0 seu

comportamento.

Sim, ..trazendo sempre algo
diferente  que  desperte a

curiosidade.

Muito, incentivando as novas

descobertas...

Resposta n°20

Entrevista n°6

Resposta n°20

Entrevista n°7

Resposta n°20

Entrevista n°8

Resposta n°20

LXXXVII



CATEGORIA

Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

SUJEITOS
INQUIRIDOS

pessoa entrevistada 1

pessoa entrevistada 2

pessoa entrevistada 3

INDICADORES

Sim, ..sempre renovar suas

formas de ensinar...

...0s alunos do campo aprendem

mais na pratica ...

Sim, primeiro diagnosticar a
dificuldade e depois, buscar meios
que resultem para a aprendizagem
de modo que o professor ndo se
detenha apenas as dificuldades,
mais esteja disposto a soluciona-

las.

UNIDADE DE
REGISTRO

Entrevista n°1

Resposta n°21

Entrevista n°2

Resposta n°21

Entrevista n°3

Resposta n°21
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Préaticas educativas e sucesso escolar

Préaticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

Praticas educativas e sucesso escolar

pessoa entrevistada 4

pessoa entrevistada 5

pessoa entrevistada 6

pessoa entrevistada 7

pessoa entrevistada 8

..E um processo lento...

... motivando-o a dedicar-se mais
aos estudos e a participar de todas
as atividades propostas.

..criar  novas  metodologias,

inventar, modificar.

Nem sempre, ...0 professor deve
sempre avaliar-se 0 método
empregado esta surtindo o efeito
desejado, se ndo, buscar fazer os

ajustes necessarios.

...Ser criativo, inovador, alegre e

dindmico.

Entrevista n°4
Resposta n°21
Entrevista n°5

Resposta n°21

Entrevista n°6
Resposta n°21
Entrevista n°7

Resposta n°21

Entrevista n°8

Resposta n°21
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XC

SINTESE DA CATEGORIA PRATICAS EDUCATIVAS E SUCESSO ESCOLAR

As préticas educativas bem sucedidas sdo as que acarretam em sucesso escolar. Conforme as declaracfes dos entrevistados, eles utilizam
uma gama de métodos para alcancgar o sucesso escolar. O modo como sdo abordados os conteudos varia e eles costumam trabalhar em grupo por
acreditar que a aprendizagem ocorre com maior intensidade. Declararam-se motivados para o trabalho, mostrando-se abertos para o dinamismo
em suas aulas. Em geral, os professores consideram que vem alcancando bons resultados. Os professores entrevistados ndo costumam fixar-se
num Unico método de ensino, variam conforme necessidade. Quanto aos contetdos propostos ndo sdo seguidos a risca, e alguns trabalham com
tematicas. O modo como ensinam o0s conteudos, primeiro de forma tedrica ou aplicando a problematica cotidiana também varia: em linhas gerais,
aplicam a problematicas cotidianas primeiramente. Costumam trabalhar em grupo e acreditam que devido a interacdo maior entre os alunos, a
troca de experiéncias os faz aprender mais. Todos o0s entrevistados sentem-se motivados para o trabalho e procuram estimular o alunado de modo
a propor atividades praticas, dindmicas e significativas, incentivando novas descobertas. Os alunos vém reagindo bem aos métodos utilizados em
sala e os entrevistados acreditam que, para que os métodos aplicados resultem, é preciso sempre renovar suas praticas ndo esquecendo de se
autoavaliarem quanto ao desejado, fazendo ajustes quando necessario, além de diagnosticar as dificuldades que possivelmente surjam buscando

meios que resultem na aprendizagem.



