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Politicas de modernidade
e impactos na formagdo

de professores:
A realidade brasileira em andlise

Flavia Obino Corréa Werle*

Neste fexto, as caracteristicas da modernidade, quais
sejom desencaixe, separagdo espage ¢ tempo, bem como
a dimensdo universalizante que alguns aspectos do vida
social ossumem, sdo discutidas conjuntamente e tomadas
como base tedrica para a andlise da formagéo de pro-
fessores no Brasil, mais especificomente no Rio Grande
do Sul, feita no final do século XIX e inicio do século XX,
Demonstra-se que, na medido em que hd um desencaixe
das relagdes locais, produz-se fambém uma separagdo entre
espago e tempo com relagdo & prafica em escolas ele-
mentares, que até eniGo era elemento central nos processos
de formagto de professores. A universalizag@o irrompe com
forga @ com uma dimensédo normatizante e padronizadora
por infermédio da politica nocional que se estende, com
obrigatoriedade, por fodos os estados do pals. A andlise

- de propostas de formagfo de professores considera e
demonstra a disciplinarizagéo do carmpo do conhecimento
da pedagogia e o deslocemento da prética ocorridos nos
processos de formagdo de professores do inicio do século
XX, tomando por base, fundamentalmente, dados do Rio
Grande do Sul, e promovendo também um didlogo com
autores que estudom o femdtica da formacgao de professores
em oulros estados do paols. .

Trabalha-se, neste texto', com base em Giddens (1991) com desencaixe, separagdo
espago e tempo, bem como com a dimensdo universalizante de alguns aspectos do
vida social, entendidos como caracteristicas ou fontes de dinamismo da modernidade?.
Desencaixe consiste no “deslocamento das relacées sociais dos contextos locais e sua
recombinagdo através de distancias indeterminadas do espago/tempo” (Giddens, 2002,
p. 221). Com o deslocamento, as relagdes sociais sGo removidas de seu contexto,
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refirando-se-lhes a situacionalidade e vinculos a locais especificos (Giddens, 1991, p.

59). E o separagiio entre tempo e espago, que torna possivel a articulagdo de relogbes

sociais deslocadas do contexto local. Nao mais as relagdes face-a-face, enraizadas
em articulagdes tecidas pela proximidade fisica, mas um efestamento do cendrio situado
geograficamente. Esses elementos, para Giddens, estabelecem, dialeficamente,

resultados divergentes e contraditérios entre si (2002, p. 27), o que leva a um
distanciamento'de circunsténcias e compromissas locais pela emergéncia de espagos
de forga, infervencao e poder em outras dimensoes. Assim, o desencaixe e a separagbo
espago e tempo, incluem fragos de universalizaggo. Giddens considera o apropriagdo
reflexiva do conhecimento como outro dos elementos marcantes da modernidade?.
Historicidade refere-se ao “uso da histéria para fazer histéria, um aspecto fundamental
da reflexividade insfitucional da modernidade” {Giddens, 2002, p. 222), aqui utilizado
como revisitagéio de dados para uma compreensdo mais alargado da formagdo do
professor. A historicidade & a “percepgdo consciente do “movimento progressivo” da
sociedade, moldado por essa mesma consciéncia” (Giddens, 1989, p. 166).

Associgg@o enfre Graméiico e Pedagogia

No Rio Grande do Sul, o curso de estudos normais & criado no final da década de
sessenta do século XIX*, embora, desde 1840, ja tivessem ocorrido iniciativas — sem
sucesso - de criagdo da escola normal. Na proposta de 1869, entretanto, os estudos
normais inclufam, no 1°. ano, Regras de Caligrafia; Gramatica Nacional explicoda;
Geografia Geral, especialmenie do Brasil e da Provincia; Aritmética e Algebra, até
equagdes de 2°grau; Desenho Linear; Catecismo, Historia Sagrada e doIgreja. No 2°
anc seriam ministrados estudos de Gramdtica Nacional analisada; Nogées Elementares
de Geometria e Escriturag&o Mercantil; Hisiéria Gerol, especialmente a do Brasil edo
Provincia; e Pedagogia {Schneider, 1993, p. 234).

Embora no regulamento de 1869, Pedagogia figurasse como designog@o especifica
de disciplina, ao lado de Gromadtics, Geomelria, Histéria e outras, no plano da
implantagdo e mesmo em outros documentos normativos, estava associada cos estudos
de Gramdtica.

Em relatério datado de 1872, dirigido ao Inspetor Geral de Instrugao Poblica, o
diretor da Escola Normal enfatizava o necessidade de criar “uma cadeira especial de
pedagogio, separada esta da cadeira de gramdtica, para que seu professor possa dar
extensdo pratica a todos os rames de ensino da Escola” (opud Schneider, 1993, p.
4486).

A indiferenciagio de contedos de ensino® ocorria entre Gramdtica e Pedagogia e
entre vérios outros componentes curriculares. No Rio Grande do Sul, embora tenham
ocorrido seguids alterages no Regulamento da Escola Normal, um movimento inicial
de organiza¢do da Pedegogia em uma disciplina especifica iniciou-se em 1877¢.

Entretanto, a consolidagdo da posigdo dos estudos de Pedagogic no curriculo ocorreuy
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pelo Ato, de fevereiro de 1881, que individualizou Pedagogia no curricuto. O novo
regulomento por ele sancionado reorganizava a Escola Normal em dois cursos:
Preparatério, de um ano, e Normal, de trés anos, definindo, para este Olfimo oitc;
cadeir.as: Portugués, Aritmética, Geografia, Cosmografia, Francés, Alemao, Des'enho
de paisagem e nogdes de perspectiva e “Pedagogia, compreendendo sua histéria
suas divisdes e aplicagdes praticas e principios de dirsito natural” {Schneider, 1993'
p. 378}. ’ ’
Qluatro séo as hipbteses explicativas para esta lenta particularizagao de Pedagogio
no <.:urriculo daformagéo do professor. Primeiro, o baixo nivel de conhecimentos dos
aspirantes o esses estudos, o que exigia que a formagéo empreendida fosse centrada
em disc.iplinas bdsicas, de formagdo geral, numa perspectiva de que o dominic do
conh‘eamenfo era pré-requisito de sua ensinabilidade. Em segundo lugar, a estrutura
administrativa da educagdo da época voltava-se néo & educagdo, mas & instrugdo
publica e associava a seus objetivos os conseqUéncias pragmadticas tais como aumento
das rendas publicas e das pessoois, florescimento das letras, cigncias, artes e industrias
aumerﬂo do trabalho e da produgéc {Schneider, 1993, p. 482). Pedagogia estuva’
especialmente, associada & formagdo de hdbitos morais e civilizatérios, tanto & que’
cabia ao diretor da Escola Normal lecionar Gramdtica, Pedagogia e Catecismo His#éric;
Sagrada e da Igreja, numa evidéncia de que a responsabilidade da form::lgéo do
professor exigio a articulagéio dos dominios de leitura e de escrita com o conhecimento
de doutrina catélica e, destes, com o de Pedagogia. Assim, havia uma certa inconsistancia
?m‘re, de um lado, as finalidades da instrugdo poblica e a designagdo adotada para o
orgdo correspondente do governo, e, de outro, o significado atribuide & Pedagogia
esta entendida como “sendo a ciéncia que educa, faz desviar os maus hébitos e odquiri;
bons costumes”, conforme o Dirstor Geral de Instrug@o Piblica, em 1886 (Schneider,
1993, p. 482). '
Havia ainda o motivo de falta de professores, ou seja, a dificuldade de encontrar
pr?ffassor com as qualificagdes requeridas impunha uma restrigdo operacional que
exigio a associagdo entre Gramdtica e Pedagogia. A implantaggo sempre retardada
da Escola Normal no estado decorreu da falta de recursos humanos qualificados para
fazé-lo. Por fim, questdes de cunho epistemolégico referentes a auséncia de um corpo
de conhecimentos sistematizados” sobre contetido e forma do ato pedagégico tombém
podem ser identificados como um dos motivos da lenta individuaiizqgﬁo da Pedagogia.
Portanto, a restrita sistematizagio e ambigiidade que o conhecimento pedagégico
apresentava resultava na impossibilidade de curriculos de formagdo de professores

. .
serem “mais profissionalizantes”, entendendo esta expressao como possibilidade de

conter um significativo nimero de disciplinas, com ampla. carga horéria, & com
conteGdos diretamente ligados a conhecimentos e doutrinas pedagégicas (’Jfé pelo
fato de estas serem ainda incipientes em sua sistematizagdo e ndo fransiorrr‘lodas em
programas, objefivos e conteddos organizados sob o forma de disciplinas. O
imbricamento entre Gramética e Pedagogia sugere que, nessa épocy, esta Oltima,
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tinha, presumivelmente, embora ndo formulado expressamente, um cardler instrumental
{Tardif, 2002, p. 118), hipétese pela qual esta seria enfendida como o conjunto de
meios ulilizados pelos professores em sua agdo de instrugdo dos alunos, de aproximagéo
da escrita e da leitura e de apresentagio ao mundo letrado. Melhor dizendo, a
Pedagogio, na concepgdo de Tardif, como saber acerca das agdes e do pensar
pedagégico, come concepgdo @ come doutring, como expresséo de uma reflexao
racional acerca do processo educativo (Tardif, 2002, p. 37), n&o estava ainda confi-
gurada plenamente nem no plano internacional® o que também implicava a formain-
constante com que figurava nos curriculos das escolas brasileiras®.A Pedagogia ndo
havig sido formada e compreendida, portanto, no duplo sentido de disciplina e de
tecnologia'®, pelo menos de uma forma expressa discursivamente. Refiro esta dupla
dimenséo, com bose em Tardif (2002), reportando o processo histérico de dissociagdo,
apenas consolidado, no Rio Grande do Sul'!, em 1881, quando ocorreu o desmem-
bramento desses dois componentes curriculares, ndo apenas no planc legal mas no
plano prético, com a designagao de dois professores diferentes, cada um atendendo a
uma disciplina especifica. E nesse momento que a Pedagogia passa a assumir, de fato,
a configuragdo de disciplina individualizada, compreendendo estudos de histéria da
Pedagogia, “suas divisdes e aplicages préticas, e principios de direito natural’, ac
lado de Portugués, Aritmética, Geografia, Cosmografia, Francés, Alemao e Desenho,

Prética em escola anexa

O Regulamento do Curso de Estudos Normais, mandado executar em abril de
1869, definia um importante elemento do processo formativo do professor: a associagdo
ao Curso Normal de espagos de prética em escola piblica. Assim, explicitava que o
ensino teria cardter pratico e obrigatorio afodos que pretendessem exercer o magistério
de 1°. e 2°. graus {Schneider, 1993, p. 234), indicando que os alunos-mestres seriam
obrigados, nos dltimos seis meses do curso, a freqiientarem, tados as tardes, a aulo
que lhes fosse designada pelo Inspetor Geral, com a finalidade de se exercitarem no
modo préfico de reger uma escola de meninos. Da mesma forma, todas as manhas,
as alunas-mestras praticavam o docéncia, em escola elementar feminina {Schneider,
1993, p. 236, p. 466). A importéncia da pratica na formagao do professor estava
evidenciada nos condicionantes de litulagao pois, somente teria direito co diploma o
aluno-mestre que tivesse sido aprovado no curso dos estudos e concluido o tempo dos
estudos préticos (Schneider, 1993, p. 237). Era o inicio da valorizagdo da prética no
processo de formagéo do professor.

No ano seguinte, um ato administrativo do presidente da provincia altera e acentua
as proposigdes referentes & pratica de alunos-mestres, pela instituigto de duas Escolas
Praticas, as quais, entretanto, sé seriam instaladas algum tempo mais tarde, primeiro
a feminina e, mais tarde, apenas em 1877, a escola prética masculina,
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Como espago imporianta de formagéo, anexas as Escolas Normais, eram instituidas
escolas de Ensino Elementar, nas quais os melhores professores normalistas, ou seja,
formados na Escola Normal, exerciam o magistério e, em articulagéo com o professor
de Gramdtice e Pedagogia, atuavam como co-participes da formagao de futuros
professores.

Uma dos evidéncias de que a prética fazia parte da natureza da formagéo inicial
do professor era ndo sé a associagdo entre a Escola Elementar e o Curso Normal, mas
a composigdo do corpo docente deste. Com a reorganizag@io ocorrida em 1881, a
Escola Normal, composta dos cursos Preparatério e Normal, passa a ter um corpo
docente de doze professores, um direfor, um vice-diretor, sete lentes, um professor de
desenho, um professor normalista e uma professora normalista (Schneider, 1993, p.
376). Considerar os dois normalistas fazendo parte do conjunto de professores da
Escola Normal evidencia a importdncia da prética em salas de aula de primeiras letras
em sua proposta formativa.

Q Curso Preparatério, espage de pratica'? que substitui a escola anexa, funcionando
sob fiscalizagdo dos professores do Curso Normat, tinha duplo obijetive. Por um lado,
preparava os alunos para ingressarem, mais qualificadamente, no Curso Normal, e
por outro, deveria funcionar come espago de prética para os alunos do 3°. ano do
Curso Normal, uma vez que as escolas anexas haviam sido suprimidas.

Em 1889, a Escola Normal contfinuava com o mesma estrutura de Curso
Preparatério e Normal. O professor e a professora do Curso Preparatério eram
“mesires, louvados por sua competéncia e dedicagao, tinham por tarefa o preparo
dos alunos para seguirem o curso normal” (Schneider, 1993, p. 452).

Portanto, se Pedagogia nde se consfitula ainde num componente do curriculo da
formagdo de professores, com consistente corpo de conhecimentos sisternatizados e
teorizados, a préfica em escolas, entretanto, parecia suprir fal caréncia, assumindo o
papel de meio adequado de qualificagdo profissional, sendo a Escola Elementar (Anexa
ou Preparatéria), o recinto por exceléncio para 6 formagao do professor.

Nao hd registros detalhando em que consistiam tais préticas, mas a referéncio a
“assistir” e a “resumir as aulas” sugere o envolvimenteo dos alunos da Escola Normal
em um frabalhe de observar e participar, proporcionando um conhecimento do real
pela presenga em uma espacialidade plena de acéo docente, pela imersao dentro do
cotidiano da sala de aula, do trabalho do professor e de suas relagées com os alunos.

A prética também providenciava a secializaggo do futuro professor no ambiente escolar
o partir dos modos de exercer a decéncia. Era, assim, um meio de aceder os significados
da docéncia como um espago de conhecimento e de instigagdoe da reflexividade sobre
as matérias de ensino, sobre as relagdes estabelecidas entre os atores escolares, sobre
a forma de ensinar e tudo o que configurava o real do escola & do trabalho docents
em sua complexidade.

Pode-se levantar o hipélese de que havia uma compreenséo de formogéo'ﬁdo
professor fortemente marcada por uma concepgéio epistemolégica de que, s6 estarido
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no local onde ocorre o ensino, sd cbservando direlamente o professor de primeiras
letras e os alunos em situagéio de aprendizagern, seria possivel chegor ao conhecimento
dos distintos aspectos da vida escolar. A formagdo do professor em ambiente de prética
(sala de aula de escola elementar), ocorria pela “disponibilizagdo de modelos de
agdo” (Perrenoud, 1993, p. 35), pela observagio de esquemas de agao, de mani-
festagdes do habitus do professor de classe, dos encaminhamentos e da sucesséo de
micro-decisdes {Perrenoud, 1993, p. 37), inferagdes, solicitagses, interrupgdes, formas
de ocupar o tempo & movimentar-se no espage da sala de aula, pele acompanhamento
de evidéncias do processe de bricolage (Perrenoud, 1993, p. 49) de meios, recursos,
materiais de ensino, ocorridos no espago de sola de aula.

Na Escola Normal, portanto, hovia marcante presenca de prética como observagao
e como parlicipagéic que apreende pela ativagdo dos senfidos, da presenga corporal e
pela afetividade, pelo fazer em situagdo real. Pode-se dizer que a prética no Escola
Anexa ou na Preparatéria envolvia observar, fazer individualmente, desacompanhade
do professor da Escola Normal e fazer com — na condigdo de auxiliar de professor.

A Escola Normal representava o mais alio grau de dominio do fazer educativo nas
dimensées pedagégica e politico-administrativa, devendo oferecer “um padréo pelo
qual se deviam avaliar as habilitogdes necessdrias para o exercicio do magistério
publico elementar” (Schneider, 1993, citando trecho da Revista Mensal da Instrugdo
Piblica da Provincia do Rio Grande do Sul, datada de 25 de margo de 1877).

Quase como um prolongomento da posicdo de destaque da Escola Normal, as
Escolas Anexas ou os Cursos Preparotérios regidoes pelos professores normalistas
deveriam constituir-se, como “verdadeira Escola TIPG"'? para que nelas os alunos da
Escola Normal pudessem praticar a docéncia, diariomente, como auxiliares dos
respedivos professores. Erom locais de pratica, pela exceléncia com que o ensino
nelas era conduzido. Era nessas aulas, anexas & Escola Normal, que deveria ocorrer
a preporagdo daqueles que prelendessem seguir o magistério “nas disciplinas
indispensaveis ao minimo de canhecimentos que deve fer todo o cidaddo” (Schneider,
1993, p. 452). Eram pois concebidos como locais de exceléncia na pratfica docente e
de alto grau de conhecimento nas diversas motérias de educagdo geral.

O préprio nome de “Normal”, designando e escola de formagéo de professores,
decorria de sua concepgde como local onde eram estudadas as melhores propostas
diddticas. Perrenoud (1993, p. 95) também destaca esta forga “normalizadora” de
representagio e pratica das instituigdes de formagdo de professores, quando focalizam
a conformidade com modelos didaticos.

Poranto, o conhacimento e a pratica qualificada do corpo docente dava respalde
para que a Escola Normal fosse considerada a instituigGo que detinha, definia e
assegurava a educagdo elementar em sua norma e melhor forma. Pelo que ante-
riormente foi discutido, esta "melhor forma” ou “norma”, no casc do Rie Grande do
Sul, ndo decorria de aperfeicoados conhecimentos disciplinares, tecrizados,
sistematizados e transformados em elementos do curriculo, Era, ndo a pradugdo de
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um conhecimento que consiituia a exemplaridade da Escola Normal, mas o fazer
qualificado nela e na Escola Anexa ou do Preparatério, que algava a ambas & condigdio
de modelor. A forga do processo de formagéo do professor estava, portanto, ndo em
um elemento de fermagéo conceifual, mas de pratica.

Curso Complementar

No final de 1889, o diretor da Escola Normal argumentava que, no Rie Grande
do Sul, era necessdrio abrir mais escolas de formagdo de professores o que ocorrevu,
pela criagdo das Escolas Complementares, as quais se desenvolveram, no periodo de
1906 a 1946, com o objetivo de promover o ensino elementar e de preparar candidatos
ao magistério pdblico primario através de estratégias de cordter prético e profissional
(Decreto n.2 874, de 28 de fevereiro de 1906). As “Complementares” foram criados,
em substituigdo aos Colégios Distritais, em vdrios pontos do Estado, e recebiam alunes
gue se mostravam habilitados nas matérias do curso elementar.

Muitas reformas ocorreram, mas a designagdo de Complementar'® se manteve,
Em 1927, o Decreto n23.898, de 4 de outubro de 1927, definia o curriculo do Curso
Complementar, o qual daveria ser composto por varios disaiplinas de cunho geral, tois
come Portugués, Matemdtica, Francés, Histéria, Geografig, dentre outras, e Economia
Domeéstica e Pedogogia. A disciplina de Pedagogia deveria ser desenvolvida ne segundo
& terceiro anos do curso.

Em 1929, nova reforma introduzida pele Decreto n.2 4.277, de 13 de margo de
1929, instituia a duragdo de irés anos para o Curso Complementar, o qual deveria
oferecer estudos de Portugués, Francés, Geografia (Geral, Corografia do Brasil,
Cosmografia), Histéria {Geral, do Brasil e Ensino Civico), Aritmética (Algebra e
Geometria, com Desenho Linear), Economia Doméstica, Pedagogia e Pratica Pro-
fissional, Ciéncios (Fisica, Quimica, Histéria Natural e Noges de Higiene), Trabolhos
Manuais, Educagio Fisica, Misica e Canto Coral, Desenho Figurado. O Curso
Complementar, com a reforma de 1929, passava a ser parte do Ensinoe Normal,
categoria formativa ampla, que abrangia o Curso Normal, ministrado em dois anos,
na Escola Normal, e o Curso Complementar, oferecido em outros estobelacimentos
de ensino, as Escolos Complementares.

Constata-se um sentido restrito atribuido & formagdo pedagégica, o qual se
encontrava confinado, no Curso Complementar, & disciplina de Pedagogia ou, @ partir
de 1929, & Pedagogia e Prética Profissional, o que também ocorria em outros estados'®
do pais.

Depoimentos orais de ex-complementaristas que estudaram em escolos do Rio
Grande do Sul e coleta de dados em escolas que ofereceram o Curso Complermentar!'®
demonstram, entretanto, um processo formativo marcante e muito mais amplo do que
arelogao de componentes curriculares explicitados em lei pode dar a ver. A formfagao
dova-se pelo conjunto de vivéncias escolares, no sentido apontado por Tardif {2002,
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p. 20): “Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas solas de aula
e nas escolas ... tal imersdo & necessariomente formadora, pois leva os futuros
professores a adquirirem crengas, represeniagtes e certezas sobre a prética do oficio

Mesmo tendo havido vérias alteragées nas exigéncias de formagao do professor
para o ingresso e ascensdo do professor na carreira do magistério poblico do Estado,
as experiéncias de irabalho das complementaristas foram devidamente valorizadas,

I
de professor ...". como dé o ver o relato que segue.

Muitos dos depoimentos obtidos par meio de entrevistas demonsiram que o formagao
da professora'” no Curso Complementar fozio-se, em grande parte, pelo clima
institucional e de relagdes, mais pelas marcas deixadas pelo exemplo dos professores
e professoras do curso, do que por conteldos disciplinares mantidos sob a forma de
programas e matérias, pré-definidos como aqueles que os futuros professores deveriam
aprender a aplicar para se tornarem professores de profissdo. O Curso Complementar
enfatizave os saberes disciplinares dos diversos campos do conhecimento,
caracterizando-se mais como um curso de educagdo geral e de cunho propedéutico

“£y fui, o meu nivel & um, mas eu por mérilo, por ter fecionado
na Escola Normal, ev passei para o nivel cince, por mérito. Eu
lecionava na Normal, lecionava portugués, literatura, literatura
nacional, literotura eslrangeira e lecionava, também, portugués,
ndo ¢, e lecionei e era professora orientadora educacional, (de)
formandas.”

Este depoimento evidencia uma importante forga de dominio e interagdo entre a

do que profissionalizante especifico, isso, considerando a composigéo curricular no : instituicao de formagdo de professores e o sistema de ensino, aspecio este ressaltado
' . R . I 0 .

sentido estrito e os depoimentos obtidos. O empenho que as professoras apresentavam g por Perrenoud: “uma carreira na formagéo de professores pode ser uma via de acesso

com a aprendizagem dos conteldos de educagdo geral por parte dos alunos, foi as posicoes de poder no sistema escolar, desde que, bem entendido, se lhe tenho

murt?cmte entre as escolas que oferec.ercm o C.urso ComplemEnfcr‘ e r\jewlfc?rcm : prestado bons e leais servigos” (1993, p. 95). _ . _

positivamente, para as alunas em sua vida profissional. Junto com as disciplinas tidas, | Se o diploma do Curse Complementar possibililava uma agao profissional muito

de formagéo geral, havia uma modelagem de comportamento da futura professora. § além da docéncia em classes de primeiras letras, eram os modelos de professor’® que

Os procedimentos sistemdticos focalizando metodologios de transmissdo dos saberes tiveram em sua experiéncia de alunos, que muito marcavam o maneira de ser
n&o ocupavam posigdo central nos cursos de formagdo nessa época, uma vez que ndo : professora, de desempenhar fungdes administrativas no sistema de ensino e de exercer
havia uma diferenciagdo de disciplinas que os manifestasse no plane curriculor. : a docéncia em niveis mais avangados de escolarizagéo.

Entretanto, os préprios contetdos das diferentes éreas de conhecimento ensinados no Os professores da Escola Complementar e os professores da Escola Anexa e do
Curso Complementar traziam em si, juntamente com o ato de ensind-los, realizado :- Preparatério constituiam e expressavam, em suc préatica, o saber educativo disponivel.
por professores portadores de autoridade pedagégica e cultural, uma dimensao Com a modernizagdo, tais saberes vGo sendo progressivamente sistematizados,
formativa fundamental. Era ndo apenas o exemplo do professor como modelo a ser reapropriados e rearficulados por especialisias em corpos de conhecimento abstratos,
seguido, maos as relagdes que se estabeleciam entre professor e alunas, e o poder de o que contribui para a diferenciagéo dos agentes.
adesdo e convencimento, junio com o dominio da matéria e o empenho em que as Pode-se, utilizando o conceito de habitus de Bourdieu, afirmar que, no Curso
alunas aprendessem, que constituiam um elemento importante do processo de formagao Complementar, a formag@o da professora ocorria predominantemente pela
da futura professora pela imerséo em uma especifica prética docente: a de seus configuracdo de uma maneira de ser que constituia categorias de percepgdo e
professores e professoras do Curso Complementar.Também a prética profissional em opreciacdio, funcionando como principio organizador da agdo do ser professora
avlas publicas de primeiras letras, sob a forma de componente curriculor, fazia parte (Bourdieu, 1990, p. 26}, mais do que pelo conhecimento sistemético que pudesse ser
M & 18 . . o .
do projeto de formagdo da professora do Curso Complementar'®. oferecido por componentes curriculares especificos.:

Portanto, tal como no Curso Normal do final do século XIX, o aprender a ser Tardif (2002), co discutir as fontes pré-profissionais do saber-ensinar, também foz
professora no Curso Complementar ocorria mediante a inser¢@io em espagos de prética . referéncia aos esquemas inferiorizados de agdo que tanto geram como organizom as
mais do que por contedos sistemdticos, estabelecidos em forma de disciplinas ' experiéncias sociais. Para o autor sdo refevantes as experigncias familiares e as escolares
especificas do campe de conhecimento da didatica e pedagogia. Tanto é que, com dos professores, designadas por ele como uma pré-socializago. .
orgulho, as ex-complementaristas se referiam a ele, mesmo valorizando os estudos - Portanto, seja na Escola Normal, seja na Escola Complementar, a formagao do
relativos & diddtico e pedagogia: “... Em diddtica eu nunca perdi, pare nenhuma professor estava diretamente ligada a espagos de pralica em escolas de ensino
formada em faculdade, com mestrado, com doutorade, em didatica. Eu fiz oté um elemeniar e, especialmente, na Escolo Complementar, ocorria juntamente, com o
trabalho af no colégio, uma tese sobre a crianga”. o vivenciar o processo escolar na condigao de aluna. ;
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No Rio Grande do Sul, o Decreto n.2 4,277, de 13 de margo de 1929, é o pri-
meiro documento legal que anuncia, para além da disciplinarizagdo nas dimensées
de espedificagdo de disciplinas profissionalizantes, o diferenciogdo em niveis, graduando
a formagé&o do professor.

A prdtica era tratada como uma forma de ensino e como uma estratégia de avaliogéo,
em especiol de estudos de cunho profissional. © complexo que a Escola Normal de
Porto Alegre constituia evidenciava o imbricamento da formoagao do professor aos
espagos de prética em niveis escolares mais elementares.

Lei Org6nica do Ensino Normal

O regime do Estado Novo (1937 - 1945} articula diferentes formas de submissao
einstala um “Estado autoritdrio-corporative” (Pesavento, 1994, p. 115} que, respaldodo
na argumentagdo modernizadora, consegra a intervengdo central em diversos setores
da sociedade. Martins (apud Daros, 2002, p- 38) registra o quanto o periodo do
Estado Novo foi proficuo para a predugdo de uma cultura oficial. Monarcha {1999)
pontua, nesta mesma diregdo, referindo a criagdo de uma teia de agéncias
especializadas através das quais o Estade arrogava a si a legislogao, a administragéo
e o controle do sistema de ensino.

O desencaixe ocorre pelo esvaziomento de iniciativas setorigis e regionais,
eliminando tentativas de criacdo de sistemas independentes com a implantagéo, neste
periodo, de um processo de centralizago politica. No sistemea de ensino o centralizagéio
legitima-se.

No caso da educagdo, os Leis Organicas evidenciam um maovimento de centralizagdo
e padronizag@o do sistama educativo nacional. Com a Lei Orgdnica, o Ensina Normal
desdobra-se, definifivamente, em dois ciclos, tendo como objetivos formar professores
paro atender as escolas primarias, habilitar administradores de escolas primdrias e
desenvolver conhecimentos e técnicos relacionados com a educagdo da crianga,

A amplitude dos obijetivos, dando a ver a diferenciacdio da agho enfre o docente, o
administrador escolar e o produgdo de conhecimentos, espelha, no curriculo, a
especializagdo conceitual alcangada ou aspirada na época, dentro do campo da
educagdo.

O Curso de Regentes de Ensino Primario? era desenvolvido em quatro séries
anuais. O Curso de Formagéo de Professores Priméarios, de trés séries anuais, deveria
oferecer disciplinas que, no decrefo-lei, epareciam distribuidas por séries, o que refor¢a
© argumento de imposig&o padronizadora até na seqiéncia que os estudos deveriom
seguir.

A Lei Orgénica produz um forte deslocamento no que se refere a metodologias de
trabathe ulilizadas em escolas de formagao de professores, De metodologias préximas
ao local em que era ministrado o curso de formagdio de professores, pois diretamente

vinculadas a praticas empreendidos pelos docentes das escolas de primeiras letras - o
espago praximo como origindrio da agdio metodolégica — a legislagdo institui o Ministério
de Educacdo e Saide come locus oriemtador. A partir dela, cabia co Ministério dar,
para todo o pals, a orientagdo metodolégica e as bases para o desenvolvimento das
disciplinas exigidas. A composi¢de e execu¢do dos programas deveriom atender
prescrigdes??, definidas em lei, para todo o pais.

A prdtica, entrefanto, permanecia ainda presente na formagdo do professor, exigida
no texto dos artigos 47.2 e 48.2 da Lei Orgdnica. Todos os estabelecimentos de ensino
normal deveriam ter escolas anexas para demonstragéo e pratfica de ensino. Entretanto
ndio & a énfase na pratica que se destaca neste quadre legal de 19446, Chama o
atengée a disciplinarizagdo introduzida nos curriculos dos cursos de formagao de
professores e a padronizagdo metodolégica, em @mbito nacional, o que o ensino
primdrio e normal foram submetidos.

A cientificizagdo® da formagéio do professor e a disciplinariza¢do do Pedagogio é
muito evidente em uma das escolas complementares nas quais coletamos dados?, a
quol passou a ter um curriculo muitissimo alongado, com freze disciplinas diretomente
responsdaveis pela formagae profissional do professor, com a vigéncia da Lei Orgénica.

Desde 1929, no Rio Grande do Sul, um processo de disciplinarizagdo do formagao
do professor estava em curso. No Curso Complementar, a formagde née trazia a
especificagdo de disciplines de formagéo profissional; todos os conhecimentos
habilidades necessarios aos professores estavam integrados em Pedagogio e Pratica
Profissional. No Curso Normal, entretanto, estava expressa o sofisticaggo de varias
disciplinas incluindo além da Pedogogia, a Didético e a Legislagao do Ensine, a Psicologia
Experimenta! aplicada & Educagdo, o Higiene Escolar e Puericultura, bem como a
Histéria da Educagéo. Da mesma forma o Curso de Regentes do Ensino Priméric e o
Curso de Farmagdo de Professores Primérios instituidos pela Lei Orgdnica do Ensino
Mormal, pois em ambos a Psicologia era designade nominalmente como disciplina e,
no caso do de Regentes do Ensino Primdrio, a Pedogogio, Didético e Prética de Ensine,
e no de Professores Primdrios, a Biologia Educacional, a Higiene e Educagaio Sanitéria,
a Higiene e Puericultura, a Sociologia Educacional, a Metodologia do Ensino Primario,
a Histéria e Filosofia Educacional e a Pratica de Ensine.

Concluindo acerca dos impoctos da modernidade no formagéo do
professor

Identifica-se uma dimensé@o da modernidade nessas alteragdes curriculares da
formagao do professor. Em vez da énfase no pratfica, realizada por profissionais
conhecidos pessealmente, com base em interagdes face-a-face com os que estavam
em processo de formagdo, residentes no mesmo local dos alunos dos cursos de
formagdo de professores, os cursos passam a privilegior conhecimentos produzjaos
em insténcias afastadas do cendrio fisico do formagdo docente. Poder-se-ia dizer, com
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Giddens, que ha uma dimenso nova na formagao do professor, substitutiva das relogdes
estabelecidas nos fugares fisicos e préximos de convivéncia, quando “os locais séo
completamente penetrados e moidados em termos de influéncios sociais bem distantes
d.eles" {Giddens, 1991, p. 27). Tardif refere também que, com a emergéncia das
ciéncias da educagdo, os corpos de formadores de professores tornam-se um grupo
desligado do universo dos professores e da pratica docente (Tordif, 2002, p. 44),
muito mais ligados & produgao tedrica na drea.

Se soberes que brotam e sdo validados pela experiéncia e que se incorporam @
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus - saberes experienciais ou
praticos (Tardif, 2002, p. 39}, erum reconhecidos e utilizados como estratégicos para
a formagdo do professor até os anes quarenta, com o deslocamento provocado pelo
listagem de disciplinas introduzida pela Lei Orgénica, comegaram a ser insfituidos, de
uma fc?rmcl mais incisiva e abrangente, os saberes curriculares (Tardif, 2002, p. 38},
©s quais se apresentam sob o forma de programas escolares que os professores devem
aprender e aplicar.

Reformas anteriores, entretanto, j@ anunciavam estas alteracées dos anos quarenta.
No caso do Rio Grande do Sul, a transigéo histérica iniciou-se com a Reforma de
1929 que incorporou niveis na formagéo do professor designados de Curso
Complementar e Curso Normal ou de Aperfeicoamento.

Portanto, argumento que, anteriormente, a formagao do professor era pautada,
predominantemente, pela consciéncia préfica dos atores e pelos saberes experienciais,
embora sem uma expressaio conceitual e teérica mais ampla, coerente, articuladora
do campo do conhecimento da Educag@o e Pedagogia. Esta situagdo é rompida quando,
a partir da Lei Orgénica, se iniciam as préticas que hoje ainda, no inicio do século XXI,
so criticadas. OQu seja, até agora, a formagdo para o magistério esteve dominada por
conhecimentos disciplinares, este dominio, no casa do Rio Grande do Sul, e talvez no
Brasil, se configurou nos anos quarenta, tomande forga e feigéo de norma legal com

a Lei Orgfinica do Ensino Normal.

Isso ndo significa, entretanto que, antes dos anos quarenta, o aspecto profissional
ficava relegado ao segundo plano (Almeida, 1995), mas que a formagéo profissional,
embora nGo expressa no curriculo sob a forma de disciplinas especificas, era atendida
pelas diferentes formas de pratica privilegiadas em cursos de formagae de professores.

Correspondéncia:
UNISINOS - 560 Leopoldo/Rio Grande do Sul/Brasil
flavia@helios.unisinos.br

Notas

! Trobolho apresentado no XXV ISCHE ocorrido em 580 Poulo de 16 a 19 de julhe de 2003, sob o titulo Formagae do
, profe.ss?r & a modemidade: o complementor e o normal, desencaixes dos parficularidades do lugor.

A rnodun:ndade, smblom esteja associada o formas de organizagao social, surgidas na Europa o partir do século XVil e
postericrmente, disseminadas palo munds, requar ainda uma andlise mais oprofundado, umo vez que “esta mos:
alcancando um pe:rfodn em que as consaqidncios da modemnidada estdo se formonds mais radicalizadas e universalizadas
do que antes” {Giddens, 1991, p. 13). Para Giddens, estamos viverida uma fose de rodicalizagde do modarnidade

Politicas de moderidade e impactos no formagdo de professores

{1991, p. 57]. “Néo vivemes asinda num universo sociot pés-modernc, mas podernos ver mais do que uns poucos
relances da smargdncia de modos de vida & formas de ergonizagie sociol que divergem daquelas criados pelas
instiduigdes modernos™(Giddens, 1991, p. 58).

1 %4 modarnidade & constijulda por e através de conhacimento reflexivamente aplicado... * (Giddens, 1991, p. 46). A
reflexividade institucional & a *reflexividade da modernidads, qus envolve a incorporagae refineira de conhecimerto ou
informagde nevos em situagéas de agdo que sGo assim reconstruldos ou reorganizadas” (Giddens, 2002, p. 223).

* O Regulamentc do Curso de Estudes Mormais foi mandado executer a 5 de abril de 1849 (Schneider, 1993, p. 234),
definindo-lhe uma duragdo de dois anos,

5 Em Senta Cataring, embara jé no inicio do século XX, referindo-se & Reforma acerrida na Escole Normal, em 1919,
Cordoso (2002, p. 152) registra que & quarto cadeira incluio Fisica, Quimico, Histéria Natural e Nocbes de Higiene, e
que a sexia cadeira abrangia Psicologia, Pedagogia @ Instrugdo Clvica, o que demonsira a nogdo de indifarenciogdo
que estamos Irabalhande. Vage (2002, p. 261) demonstra que @ indiferenciagdo de conte:des da ensino ocorreu
também na Educacao Fisica, na inkio do século XX. Afirma este autor que, em Minas Gerais, em 1910, no Grupo
Escolar Anexo da Escola Normal Madslo de Belo Herizonte, havia uma cadeira de ansine designada de "Trabathos
Manuais, Exercicios Fisicos e Canio”, ministrada por uma Unica professora. Ac analisar a constiluigde do Educagdo
Fisica come discipling nos curriculos das escolas de Minas Gerais, aste autar demonsiro que no Escola Narmal o
Codeira de Gindstica ara pouco recanhatido, pois foi seguidamente suprimida do curriculo de formagéo de professores
— isso ocorreu, por sxemplo, no perfods de 1898 a 1910 [Vago, 2002, p. 260) -, confundida com *fiscalizogdo do
recreic” (ibidem, p. 259}, ou também n&o reconhecida come uma formao de docéncia, pois ndo remunerada. Também
am Sao Paulo, come onalisa Almaida {1995}, o curriculo da Escola Normal coracterizava-se pelo praceriedade de
programas, auséncia de proposta pedagdgica coarsnte e falto de professores habilitados para lecionar. Identifica o
autora que, mesmo no Republica, o Reforma Ceoetano de Campos, ocorrida em 1890, manteve a Escolo Normal
“como uma insfituigiio que promevia a cultura gerat humaniste, de baixa profissionatizagdo” {Almeido, 1995, p. 672).

4 “Em margo de 1877, novo regulamento passou a reger a escolo, seporande o cadeira de Gromdtica da codeira de
Pedagogia. Foram nomasados, para interinomente rager os seguintes cadeiras, os professores: Gramética Portugueso
_ areediago Vicente Zafarine Dias Lopes; Pedogogia — padre Jooguim Cacique da Barros; Francés - Jodo Carlos Moré;
Alama@o - Luiz Kroemer Watter; Exercicios militares, gindsfica e esgrima - alferes Edmundo Muniz de Bitencourt; Musica
& canto — Jeaguim Saturnine dos Santos Foiva® (Schneider, 1993, p. 340}

? Jlia Vareka {1986), em sua gensalogio dos sistemas educativos, discute tal questdo, indicando quatre condicbes paro o
constituicio dos sistemas plblicos de educagdo. Para ela, a corstituisdo de professores como especialistas decorre de
processos de controle & organizagse do espago e do tampo, da seriagée de conteddos e da oplicagéo de métodos de
ensina, Desta forma, além da outoridade moral, o prefessor vai-se constituindo na medida em qua ocorre uma
sistamatizogdo de conhecimantos relatives 4 correta inferpretagdia da inféncia & @ organizogéo de programas necessdrios
para g aquisite de comportomentos e principios gue correspondam oo manejo de diferentes idades e condigdes.

® A Escola Normal de Franga, em 1881, oferecia em sev curriculo, dentre outras disciplinas, o de "Padagogio &
Administragdo Escolar”, havendo fembém um estdgio em escolas primérias anexas (Cordoso, 2002, p. 144).

* Referimo-nos & primeira fose da transposigdo diddtica (Perrencud, 1993, p.25), dquela em que ocorre a transformago
de saberes doutes em saberes o ensinar, organizados em um curricuta.

1% Parg Maurice Tardif, o pedagegia, come conjunto de recursos empragades pelo professor para afingir os objetivos
educalives, & uma tecnologio imaterial ou intangivel ineluindo elementos como gestdo do matéria, 'ransposigdo
diddtica, gestde de aula, motivagdo dos alunos, refagdes entre clunos e professor (Tardi, 2002, p. 11%). "A pedagogia
anquanto tecnologia interativa que se concrefiza airavés da reflaxde e do ogdo no processo de ensino-aprendizogem,
carresponde @ uma atividode consirutiva o interpretotivo oo mesmo tempa; os professores precisam inlerpretor os
objefivos, dar-lhes sentido em fungdo dos situagdes concretas de trabalho 8, a0 mesmo tampo, conceber e construir os
situagSes que possibilitern & sua realizagbo” (Tardid, 2002, p.128).

W Esjudos realizados neste mesmo perode, tematizando o fermagéo de professores em Sento Catarina, acentuam que o
formagae geral era prevalents sobre o profissional e que as disciplinas especificas de formagéo do professor na Escola
Norma!, no ano de 1892, eram ministradas no finol de curse, tratando de termas refarantas a higiene, desenvolvirmenio
da inteligdnein @ meméria infantil {Schaffrath, 2002, p. 103).

12 Também em $do Paulo, o formagie do professor esteve, desde sua criagbo, muito vinculada com o protica [Almeida,
1995, p. 667-8). A prética tinha valor tfio significative na formagdo do protessor de época, que alunos formados no
curso ginasial, o qual nGo objetivava a farmagdic para & magistério, se demonstrassem ter realizade prdtica profissional
ern ascolas de primeiras latras, podariam receber o diploma de nermalista. Assim ocorria em 550 Paulo, onde um ano
de prdtica de ensino nas Escolas-Madelo, dava o direito de exercer o mogistério em escolas preliminares [Almeida,
1995, p. 681} e em Santa Catarina(Cardoso, 2002, p. 163). Esta salugéo, odotoda paro ampliar o nimerc de
professoras, em muite se assemslhava ao que corrantemente ara praticede em escolas especificas de formagao de
professores, pois o profissionalizagéo do professor *ficava exclusivamants limitade oo desempanho e ao freinamaento
na Escola-Modelo” (Almeida, 1995, p. 681).

1384, na Rio Grande do Sul, chamou-sa Escola Preparatéria, Escola TIPO, em S&o Paulo, espage squivalente foi ocupado
pelo Escola-Madsle. Tais escolas arom locais de exceléncia, ndo pelo debate tedrico, mas pala &nfase na experimentogbo,
na prélica, no demonstragdo, na aplicogdo.

14 O Curso Complementar ara diretamente voltado para & formogdo de magistério, desvinculodo das estruturos.de’boder
que intervinham politicaments na instrugdo poblico da regide, © qus o diferenava do antige Escola Normal. Embora
o Curso Complamentar formasse para o magistério piblica primério, ndo lavave o nome de Escola Mormal, tende side
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predominantemanta vinculado, no Rio Grande do Sul, especiolmente, a portir do final da década de vinle, a instifuigbes
mantidas pala iniciolvo privada, s

'* As disciplinas especificamente voltadas para a fermagdo pedagégica, nos cursos de formagéio da professores do Escola
Normal, em Santa Cafaring, gram, em 1895, Pedagegio & Metodologio, bem como Higiene Escolar; em 1907,
Pedagogio @ Metodologio; em 1911, Nogses da Psicetogia 8 Pedagogia; am 1919, Psicelogis e Pedogogia (Cardoesa,
2002). Cardoso conclui que a referma de 1911, que graduave Escolos Isoladas, Grupos Escolares, Escolas
Complementares e Escola Normal, teve um efeito modernizader no sistena de ensine do Estado, e que a prética
educacional cientifico inicioda no perfedo, contoy com o trabalhe de politices e educadores.

'* Este texto foi construido no contexto do projeto de pesquisa Escola Complemeniar: praticas e instituigdes, reolizado com
apaio da FAPERGS 8 CMPq. Muitos foram os colaberadoras deste projeta. Na fose da coleta de dades em que foram
malizadas erdrevistos, cifomos e agrudecemaos o empenho da: Luciana Storck de Melo Auzani, Adalberto Heck, Rosimar
Serena Esquisseni, Salels Moroes, Elaine Engelimann {IC -CNPg), Tatiane Santos (IC- FAPERGS).

' As Escolas Complementares no Rio Gronde do Sul eram, em grande moioria, escolas privadas feminings e as entrevistas
realizadas no projeto de pesquisa foram feites cem mulheres ex-complementaristos. Assim, pefo lipo de estrutura
institucional e por as fontes orais terem evidenciado a marcante presango da muther nos cursos complementares, nas
refarimos, nesta parte do fexto, explicitamente a professoras mulheres.

" Nessa serttido, assim se refare uma ex-complementarista do Colégio 540 Joss, 550 Leopolde. “A disciplina de Pedogegia
envolvia ... a parts prética, e a parte tedrica era o metodolegie do Escolo Mova. Era um livrs adotads na escola. Ealém
disso nés tinhamos as aulas prétices, do segundo ano em diante ... Nés livemos aulas préficos na creche ...*.

** Pores (2002, p. 125) reafirma esto constotagdio e os dados levortades em nessas pesquisas sobre a Escole Complementar,
no Rie Grande do Sul. Almeida {1995) também refere qus em 5&o Paulo as Escolas Complemantares formarom
professores para o ensine em closses preliminares “desde que estes tivessem um ane de prdtica de ensino em Escolas-
Modelo do astado” {Almeida, 1995, p. 681). Os Curses Complemantares finham o mesma curriculo da Escolo
Normal, e o formago pedogégica deveria ser reclizedo por meis de exerticios préticos nas Escolas-Modalo.

® Ao fado do Curso Complementar, ministrode em vérios estabelecimentos de ensino, havia a Escoks Nermal de Porte
Alegra que ministrave, em dois anos, o Curso Narmat ou de Apsrfaigoamente, cempasto de varias disciplinas, dantre
es quais forum as mais diretarmente relacionadas & fermagée profissional: Pedagogia, Didética e Legislagae do Ensine;
Psicologia Experimentol Aplicada & Educagéo; Higiene Gera!, Higiena Escolar e Pusriculiura; Histéria do Educagdo. O
Curse Normal ou de Aperfeigeomento, centrade apenas na capHal do Estado, sra uma categoric mais avangada ne
formagto do professor, comparativaments as Curso Complementar, pois seu objetivo era completar o prepare
profissional obtide no Curso Complementar, sendo “um estobelaciments destinado & formagdo propedéutica &
profissional de candidatos de ambos os sexos ao exercicio do magistério pubtico am todos os seus graus, de acerda
<om o Regulamerto de Instrugéo Piblica™ (Decreto estadual n.24.277, de 13 de morgo de 1929, artigo 79).

™ Disciplinas: Portugubs, Matemdtico, Geografia Geral, Geografia do Brasil, Histéria Geral, Histério do Brasil, Ciéneios
Naturais, Nogées de Anatomio e Fisislegie Humanas, Desenho e Caligrafia, Cante Ordednice, Frabelhos Manuais e
Economia Doméslica, Trobathos Manuais & atividades econdmicas da regide, Nogsss de Higiene, Educacso Fisica,
Rocreagéo e Jogos, Psicologio e Pedogogic e Didética e Pratica de Ensino (Decreto-Lei n.? 8.530, de 2 de jansiro de

1946, artigo 72.), As dues Oltimas disciplinas deveriam ser ofertodos na quarta série do curso.

 %5) adoglic de processes pedagdgicos otivos; a educagia moral e civico ndo deverd constar de programa especifico, mos
resuitard do espirito e do execugdo da 1ode o ansine; nas aulos de metodologia deverd ser faita o explicagdo sistemdtica
dot programas de ensine primdrio, seus objefives, articulagio da motério, indicogdo dos processos e formas de ensino,
e oinda o revisde de conteido desses programas, quande necessério; a prético de ensina serd feito em exercicios de
observagse e de parficipagdo real no trabalho docents, de tal mode que mela se infegrem os conhecimentos tadricos
de técnicos de todo o curso; os avlas de desenho e ares aplicadas, misica e canto, e aducagéo fisico, recreagio e
jegos, na Glima série de cada curso compreanderdo a oriantagdo melodolégica da coda uma dessas disciplinas, no
grou primérie”{ Decreto-Lei n.2 8. 530, de 2 de jansiro de 1956, Lei Orgénica do Ensine Normal, Ar. 14).

B Daros (2002, p. 41), discutindo a posigéo da Sociologia no formacdo do professar, catarinense, destaca que Fernando
de Azevedo e Loursngo Filho fiveram papel relevarte nas discussées acerco da contribuigiio dos contecdos de biskogia,
psicologia, histéria, filosofia do educagdo, am tais curriculos. A outoro enfotiza que o institucionalizogdo do discipling de
Sociologia deu-sa também na interior dos Cursos Normais, na parspadiva de cienfificizagio da formagéo de professores
{Daras, 2002, p. 47). Da mesma forma Nascimsnto (2002, p. 63 idenfifica no curriculo do Insfitute ds Educagas de
Floriarépolis, ne década de quarenta, esta masma perspacdtiva, de ompliagdo do conhecimento cientifico, necessdria
para respaldar a legitimar a prética pedagégica. Este mesme outor reifera tombém, a importéncia da Socislogio come
“cifincia fonte da educogdo’, nos onos fima e quorenta, direlamente ossociada & medsrmzogto do pals.

* "Portugués & Literatura, Cigincias Fisicas e Naturais; Pusriculturo, Iniciagtio & Educagdo, Psicologia Experimentat, Biologia
Geral, Desenho e Artes Aplicadas, Misica, Psicologia da Criange, Psicologia Educacional, Bialagia Educacionol e
Higiena Escolar, Sociologio Geral e Educacional, Estatistica Aplicodo & Educagia, Diddtico e Prdtica da Educagéo
Primdrig - 12 série; Diddtica & Prética da Educagdio Primdrio - 29 série; Filosofia do Educagae e Ftica Educacional;
Histéria da Educagbo”, estas as disciplinas oferecidos em Curse de formagtio de professores do RGS, depais da
promulgagdo da Eei Orgénica do Ensino Normal.
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