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Resumo

A pesquisa apresenta discussdo sobre elementos e factores organizacionais e estruturais das
instituicbes de educacéo infantil brasileira que atendem criangas de O (zero) a 3 (trés) anos,
objectivando conhecer académica e cientificamente as suas especificidades e seus processos de
planificacdo, organizacdo, elaboragéo e concepcéo, percebendo a determinagéo dos indicadores
de qualidade em situacoes educativas e sugerindo instrumentos de avaliacdo de seus ambientes
e Projectos Pedagdgico.Tomamos como base estudos realizados a partir da Escala italiana -
Scala per la Valutazione Dell’Asilo Nido - SVANI, descrevendo a contextualizacdo do
atendimento as criancas nessa faixa etaria. Os estudos sobre qualidade em educacdo infantil sao
relacionados, de modo especial com a trajectéria brasileira e do municipio de Curitiba -
Parand. Explanamos a questdo da qualidade na educacdo infantil com vista a ecologia do
desenvolvimento humano, dando énfase a escala — SVANI. Na metodologia da pesquisa, de
cunho qualitativo, relatamos a avaliacdo da traducéo da escala SVANI e a analise de construto
elaborada por 2 (duas) profissionais da Educacgéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo
de Curitiba — Pr. e apresentamos o0s dados colectados na pesquisa empirica e de campo,
devidamente analisados, a partir dos quais procedemos as conclusfes possiveis e pertinentes,
apresentando algumas sugestdes para aprimoramento do processo de oferta da educacéo infantil

em ambientes de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, qualidade, Scala SVANI.
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Abstract

Following this point of view we aim in this research, two structural and institutional factors for
the teaching of this specific age group. Our purpose is to know this matter in an academic and
scientific way, as well as the understanding of this process in the aspects of its ‘management’,
organization, and creation of conceptions. We will also consider the figures of the quality
indicators and suggest the instruments of evaluation of the environment and the pedagogic
projects in the Brazilian educational situation. For us to achieve that, we took as base the Italian
scale SVANI. In the chapter 1 we describe the contextualization of the dealing with these
children, and still, we describe the studies about the quality of the education in a specific
manner, by relating them with the Brazilian general processes and the specific processes of the
city of Curitiba. In this chapter we also explain the matter of quality in the children education,
paying attention to the ecology and the human development, emphasizing it in the Scale of
Valutazione Dell Asilo Nido — SVANI. We discuss about the qualitative methodology used in
this research applying the datas from SVANI and analyzing the object conceived by two
employers of education from Curitiba city local cityhall educational department, and finally in
the chapter 111 will be presented and analyzed the datas that were collected in our empiric

research field.

Key Words: Early childhood quality, Day care centers.
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Introducéo

Passamos por momentos de profundas mudancgas nas relagbes sociais, econdmicas,
politicas e culturais advindas das transformagdes mundiais, isto é facto. Assim, necessitamos
reflectir a condicdo da educacdo neste novo contexto, nestes novos tempos complexos e
multirreferenciais que se avizinham. Assim, essa nova ordem exige uma nova educacgdo. Nao
que esta por si so seja salvadora, mas cabe-lhe colaborar na formacéo de cidadaos conscientes e
criticos, sujeitos de sua realidade. A escola continua sendo um importante espaco para este
empreendimento de natureza ampla, relevante e necessaria, porém, acima de tudo humano.

Neste cenario de inovagdes, mudancas, sobressaltos e decisfes aligeiradas, bem como
permeado por factos quase que incrediveis de bases tecnolégicas e materialmente
desenvolvidas, o presente estudo foca a questdo da participacdo dos Centros de Educagéo
Infantil (CEIs) publicos como espacos de trabalho pedagdgico-educativo de inclusdo, de
colaboracéo, de cuidado, de desenvolvimento e de aprendizagem para as criangas pequenas.
Tais CEIls desenvolvem um trabalho que visa a construcdo colectiva de decisGes, debates,
levantamento de necessidades em co-parcerias visando a construcédo da cidadania, de maneira a
respeitar a realidade e a cultura local das ambiéncias onde se situam estes mesmos espacos
educativos. Para tal, entendemos se faz necessario compreender algumas atribuicGes destas
instituicbes, bem como a formacdo dos profissionais que nelas actuam e formas como as
instituicbes responsaveis por sua planificacdo e gerenciamento os avaliam de modo especial
com relacdo a sua qualidade e as suas condi¢bes de atendimento as essas criancas em fases
iniciais de escolarizacdo formal.

Para tal, o entendimento de que a crianca € um ser diferente do adulto, diferenciando
na idade, na maturidade, no desenvolvimento, além de compreender que ambos apresentam
certos comportamentos tipicos, torna-se fundamental. Porém, com excepcdo as questdes
relativas a idade, estabelecer limites entre a crianca e o adulto é facto complexo, pois estes
limites estdo associados a cultura, ao momento histérico e aos papéis determinados pela
sociedade para cada um deles, definindo-se assim suas fases de desenvolvimento, suas
responsabilidades e suas atribuicdes, estando estas relacionadas as suas condi¢fes sociais,
biologicas, econdmicas, culturais e politicas, entre outros aspectos que devem ser considerados
em tais avaliacGes, afirma Oliveira (2001).

Estes papéis dependem da classe social-econémica em que esta inserida a crianca e sua
familia e entendemos que ndo ha como tratar a crianca analisando somente sua natureza

infantil, desvinculando-a das relagdes sociais e de producado existente na realidade onde ela vive



Cordi. AM.M.A.S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes educativos
em institui¢des de educagéo infantil

se desenvolve e se educa em constantes interac¢cdes com seus pares, com o0s adultos e com os

resultados da relacéo entre estes e seus ambientes vivenciais.
“(...) a definicdo destes limites esta longe de ser homogénea e simples, pois ao fator
idade estdo associados determinados papéis e desempenhos especificos. E esses
papéis e desempenhos (esperados e reais) dependem estreitamente da classe social
em que esta inserida a crianga. Sua participacdo no processo produtivo, o tempo de
escolarizacdo, a processo de socializagdo no interior da familia e da comunidade, as
atividades cotidianas (das brincadeiras as tarefas assumidas) se diferenciam segundo
a posicao da crianca e de sua familia na estrutura socio-econémica. Sendo essa
insercdo social diversa, é improprio ou inadequado supor a existéncia de uma
populacdo infantil homogénea, ao invés de se perceber diferentes populagdes infantis
em processos desiguais de socializagdo”. (Kramer, 2003; p. 15)

A valorizacdo e o sentimento atribuidos a infancia nem sempre existiram da forma
como hoje sdo concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a partir de mudancas
economicas e politicas da estrutura social do mundo ocidental. “A ideia de educar criangas
menores de 6 (seis) anos de diferentes condicOes sociais ja era tratada por Comenius (1592-
1670), no seu livro The School of Infancy no qual propunha um nivel inicial de ensino que era o
colo da mae”, afirma Oliveira (2002; p. 13).

Em escala mundial, Dahlberg, Moss e Pence (2003) lembram que a educacdo das
criancas pequenas beneficiou-se das colocacdes do filosofo-educador Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) acerca do naturalismo pedagogico e da necessidade de a crianca experimentar
desde cedo coisas e situacGes de acordo com o seu proprio ritmo. Rousseau proponha que a
crianca deveria ser educada desde cedo, sobretudo em liberdade e viver cada fase da infancia na
plenitude de seus sentidos, mesmo porque, segundo propunha, até aos 12 (doze) anos o ser
humano é praticamente sé sentidos, emocdes e corpo fisico, enquanto a razao ainda se forma.
Dizia Rousseau na obra “Emilio: ou da Educacdo” ser importante que a crianca corra, se
divirta, e caia inimeras vezes ao dia; tanto melhor serd, pois assim aprendera mais cedo a
levantar-se!

A partir de tais ideias foram abertos caminhos para os trabalhos de J. Henrich
Pestalozzi (1746-1827), considerado o tedrico que incorporou o afito a sala de aula e a
educacdo das criancas. A escola idealizada por Pestalozzi deveria ser ndo s6 uma extensdo do
lar, como inspirar-se em seu ambiente para assegurar as criangas um ambiente pedagdgico
escolar de seguranca e afito. Com isto prop6em modificacdes nos métodos de ensino,
particularmente os usados nas escolas elementares, dedicadas a primeira infancia. Pestalozzi
afirmou que as faculdades do homem devem ser desenvolvidas de tal forma que nenhuma delas

predomine sobre as outras e devemos entender que a crianga € um ser puro, bom em sua
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esséncia e possuidor de uma natureza divina que deveria ser cultivada e descoberta, a ponto de
atingir a plenitude. Para tanto aplicou em suas escolas os principios de educacgdo integral, ou
seja, ndo uma educacéo limitada a absorcdo de informagdes, mas aquela educacéo que deveria
envolver trés dimensoes, relacionadas com a cabega, 0 pensamento, a razdo; a mao, o fazer, a
actividade; e o coracdo, o afecto.

Oliveira (2002) cita que, dentre outros factores pedagdgicos, Pestalozzi propunha
como adequadas para as criangas pequenas as actividades de musica, arte, soletracdo, geografia,
aritmética e muitas actividades de linguagem oral e de contacto com a natureza. Eram assim
actividades consideradas muito avancadas para seu tempo ressaltando que aquelas actividades
de cunho altamente ladico deveriam ser privilegiadas nessas escolas favorecendo que a
natureza melhor da crianca fosse encorajada o mais cedo possivel e ela pudesse assim combater
seus instintos animais, tornando-se cada vez mais um ser em sua integralidade humana e divina.

Neste sentido, Kuhlmann Jr (1998) relata a necessidade de uma reflexdo sobre
aspectos histéricos da estruturacdo de rotinas na programacdo pedagogica das instituices de
educacdo infantil, desde seu inicio, dando destaque aos seus aspectos organizativos e a
minuciosa divisdo do tempo nas mesmas, definindo o que lhes cabia como atribuicdo ao
educar-cuidar das criancas pequenas desde a fase de seu surgimento, até seu desenvolvimento
em nossos dias.

Nestas breves consideracfes pedagogicas ndo pode esquecer-se da contribuicdo de
Friedrich Froebel (1782-1852) que fez avancar os principios sobre as bases da educacgédo pre-
escolar dentro do quadro das novas influéncias liberais e nacionalistas da época em que
exercitou suas premissas educativas para as criangas pequenas (Oliveira, 2002). Inicia-se assim,
através dos trabalhos de Froebel, uma concepcao de pré-escola embasada em cuidado e atengédo
especialmente voltados as criancas pequenas, para quem eram destinadas suas atencdes.
Froebel é considerado o criador dos chamados ‘jardins-de-infancia’, destinados aos menores de
oito (8) anos e defendia uma forma de ensino e educacdo das criangas pequenas sem obrigacées
porque o aprendizado dependeria, segundo ele, dos interesses de cada um e se faz por meio da
accao pratica.

Arce (2008) afirmou que Froebel procurou na infancia o elo que faltava para igualar
todos os homens, tendéncia muito forte no periodo em que viveu influenciado pelos
pensamentos e ideias liberais de direitos e de igualdade para todos. Essa igualidade pela
educacdo da primeira infancia proposta os tornaria bons e revelariam a esséncia divina do

humano, ainda ndo corrompida pela convivéncia social.
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Segundo Arce (2008), Froebel considerou que as brincadeiras se constituem no
primeiro recurso no caminho para a aprendizagem, ndo sendo apenas diversdo, mas formas de
criar representagdes do mundo concreto com o objectivo de decifra-lo e entendé-lo. Um dos
bons caminhos para isto seria deixar a crianga livre para expressar seus sentimentos e buscar
seus interesses. Adoptava assim a ideia do ‘aprender a aprender’ e isto deve se desenvolver
espontaneamente, pois quanto mais activa a mente da crianga mais ela sera receptiva a novos
conhecimentos. Em sua obra “A Educacdo do Homem” Froebel afirmou: “Por meio da
educacéo a crianga vai se reconhecendo como um membro vivo do mundo.”

Becchi e Bondiolli (2003) relatam que foi também a preocupacdo com a pobreza e 0
abandono de determinadas criangas que levou J. H. Pestalozzi (1746-1827), O. Decroly (1871-
1932) e M. Montessori (1870-1952), cada um a seu tempo, a criar propostas de trabalho
especialmente voltadas a educacéo pré-escolar.

J& nos reportamos de forma breve aos principios educativos para a crianga pequena,
propostos por Pestalozzi e, faz-se interessante que se defina como O. Decroly (1871-1932)
propunha suas modalidades educativas para esta mesma fase infantil. Foi ele o primeiro dos
educadores a tratar o saber de forma Unica, defendendo a ideia de que as criancas apreendem o
mundo tendo como base uma visdo do todo. Foi combativo extremado, na virada do século
XIX para o século XX, ao contestar os modelos educacionais vigentes no periodo. Foi
precursor dos metodos activos, fundamentando-se nas possibilidades do aluno conduzir seu
proprio aprendizado, lancando a ideia de que o caracter englobante da vida intelectual é
cumulativo, onde um conhecimento evoca 0 outro e assim sucessivamente, sem que nenhuma
das suas partes componentes possa ser esquecida.

Entendendo que as forcas naturais do meio em que a crianga vive constituem-se em
fontes capazes de estimular forcas escondidas na crianga conforme Decroly, é conveniente que
o trabalho das criancas ndo seja uma simples cépia do trabalho de outrem, fazendo-se
necessario seja ele realmente algo que expresse seus pensamentos e opiniées. E propdem que
desde a pré-escola o trabalho escolar se organize em centros de interesse, nos quais 0s estudos
sdo organizados segundo as faixas etarias dos estudantes, sendo isto muito aconselhavel por
considerar as etapas do desenvolvimento neuroldgico infantil, deduzindo que ao entrar na
escola as criancas pequenas ja estejam dotadas de condicdes bioldgicas suficientes para
procurar e desenvolver seus interesses, caminhando para desenvolver seu conhecimento.

A médica M. Montessori (1870-1952) defendeu a ideia de que o potencial para

aprender esta em cada um de nos e, com isso, deu enorme énfase a auto-educacao do aluno em
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sobreposicdo ao papel do professor. Preconizou com isso 0s métodos activos. Oliveira (2001)
disse que em Montessori a premissa maior era de que a educagdo é uma conquista da crianca,
pois percebemos que ja nascemos com a capacidade de aprender e de ensinar a n6s mesmos
desde que nos sejam dadas as condigdes para tal. Isto supde uma educagdo para a vida e nao
para acumular informacGes desnecessarias.

Montessori acreditava que nem a vida nem a educacdo deveriam estar limitadas ao
acumulo de conquistas e bens materiais, mas sim que os fundamentos de quaisquer
comunidades educativas, familiares e/ou sociais devem ser pacificos e que, desde a mais tenra
idade, os objectivos individuais devem ser estimulados por uma educacdo que permita sustentar
e nutrir a paz, a concordia e a capacidade de amar. No livro “A mente absorvente” M.
Montessori defende que o respeito as necessidades e interesses de cada um dos aprendentes,
deve corresponder em actividades condizentes com suas faixas etarias e com seus niveis de
desenvolvimento, sendo que os pequenos poderiam conduzir seu préprio aprendizado e ao
professor caberia apenas acompanhar o processo e detectar os modos peculiares de cada um
manifestar seu potencial (Arce, 2008).

Autores como Campos (1986), Oliveira (2002), Kramer (1984), Kramer e Souza
(1988); Kramer et al (1990), Kishimoto (1999) e Kuhlmann Jr (1998), entre outros trouxeram
luzes sobre a questdo da educacéo infantil no Brasil dizendo que, na verdade, a defesa de uma
concepcdo mais assistencialista - cuidar - ou mais educativa - educar - para o atendimento
realizado em creches e pré-escolas dependeria da classe social das criangas que nela seriam
atendidas, demarcando diferencas essenciais entre instituicdes publicas e privadas destinadas ao
atendimento dessas criangas pequenas. E além dessa demarcacdo das diferengas, com base na
origem social das criangas, estabeleceu-se também a grande dicotomia presente na Educacéo
Infantil (El), até recentemente, ou seja, a dicotomia referente ao efectivo papel da Educacéo
Infantil: seria 0 de CUIDAR ou o de EDUCAR?

As consideracOes até aqui levantadas ja nos permitem entrever que no Brasil a
organizacdo de um projecto pedagdgico (PP) para uma EI, em sua fase inicial de atendimento a
criancas pequenas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, nas instituicdes de El aqui denominadas como
“creches”, de tal sorte que contemple os direitos das criangas e sua qualidade com programas
educativos adequados a primeira infancia, prevendo a concretizacdo de uma natureza educativa
no cuidado das criancas pequenas ainda estd muito distante do desejavel. Um projecto
pedagdgico que contemple de forma compartilnada e negociada com todos os atores sociais

envolvidos: professores, criancas e pais é ainda uma questdo que, apesar dos inlmeros avangos
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ja obtidos, merece e muito a atengdo de estudiosos e pesquisadores que lhe voltem o olhar em
suficiéncia e Ihe dediquem estudos condizentes com 0s avangos obtidos em outras areas, como
a psicologia, a pedagogia, as neurociéncias, entre outras areas de estudos e pesquisas que
versam sobre o desenvolvimento humano e suas caracteristicas biopsicossocioculturais (Lago
Rodrigues e Ribas, 2003).

Assim, a partir de nossos constantes estudos e trabalhos pedagdgicos sobre a temética
da El e suas caracteristicas especificas, acreditamos que reflexdes sobre 0s seus aspectos legais,
sobre suas formas de planificagdo, organizacdo e oferta, sobre as especificidades desses
ambientes educativos e sobre os profissionais que neles actuam, bem como sobre as condicdes
de suas ambiéncias de trabalho, sirvam para aprofundar o debate sobre as questbes que
envolvem a promocdo e o controle da qualidade nos servicos ofertados nas instituicdes de El,
de modo especial nas creches.

Entendemos assim que mais pesquisas, aprofundamento e envolvimento dos diversos
sectores arrolados hoje como responsaveis pela oferta da EI, de modo especial, voltados ao
atendimento as criancas de O (zero) a 3 (trés) anos, deveriam ser realizadas com maior
frequéncia, mais profundidade e seriedade pelas Instituicbes de Ensino que formam os
profissionais que nelas actuardo e pelo proprio Estado, visando aprimorar esse nivel de oferta
educativa e delinear situacdes de constante avaliacdo das condi¢bes de oferta e da qualidade
desse atendimento, independentemente de que este seja ofertado em Instituicbes de Educacéo
Infantil (IEIs) pudblicas ou privadas, voltando-se a avaliar as condi¢cdes de qualidade,
pertinéncia e adequacéo dos servicos e do atendimento nelas ofertados.

Reportando-nos a questdo da pertinéncia, adequacdo e qualidade, entendemos com
Bondiolli (2004; p. 24) que a: "qualidade é uma construcdo de significados em torno da
instituicdo e do servico, uma reflexdo compartilhada que enriquece os participantes, uma troca
e uma transmissdo de saberes”. Esta concepcdo revela que os padrdes de qualidade sdo
definidos de forma colectiva, envolvendo os diversos atores e, acima de tudo, a propria pratica
educativa em suas diferentes fases.

Foi dessa maneira que as IEls denominadas creches em paises como Italia e
Dinamarca construiram seus indicadores de qualidade e, como resultado desse processo,
culminaram com a elaborac¢do de um documento que sugeriu esses elementos de avaliacdo da
qualidade dos servicos das creches, ndo como uma forma de modelo, mas como directrizes para
reflexdo e passiveis de adequacdo e aplicabilidade em outros contextos, sempre considerando

que o publico-alvo de tais instituicdes educativas é a crianca pequena, ainda indefesa, sem
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condi¢cdes de criticidade e de apresentar alternativas para a superacdo de déficits que tais
ambientes apresentem.

Nesta perspectiva, 0 presente estudo e pesquisa volta-se para uma discussdo sobre
elementos e factores organizacionais e estruturais da IElI denominada creche, voltadas para o
atendimento de criangcas de O (zero) a 3 (trés) anos, objectivando conhecer em maior
profundidade académica e cientifica as suas especificidades e seus processos de planificacdo,
organizagéo, elaboragdo e concepcdo, tentando verificar a determinagdo dos indicadores de
qualidade, as questdes legais decorrentes dessa mesma organizacdo e concepc¢ao, bem como
apresentar e sugerir os instrumentos de avaliagdo de seus ambientes e de seus Projectos
Pedagdgicos, em situacdes definidas da realidade brasileira, paranaense e curitibana.

Embasadas nas concepcbes dos autores ja citados e dos demais que nos proximos itens
subsidiaram e subsidiardo os aspectos teoricos, bem como de documentos oficiais do pais, do
Estado do Parana e de Curitiba, sua capital, buscamos perceber os aspectos essenciais por eles
elencados para a formulacdo de actividades pedagdgicas em IEI denominadas creches voltadas
para o0 atendimento de criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, como uma forma de revelar nosso
compromisso profissional com a qualidade e a responsabilidade no cuidado e na educacao das
criancas pequenas actividade esta que compdem nosso portfolio profissional desde o inicio da
carreira docente.

Para a elaboracéo desta pesquisa levamos em consideracao especial a questdo da nossa
formacdo e da nossa pratica profissional, sempre voltadas e fortemente vinculadas aos trabalhos
com a Educacdo Infantil (EI), desde a docéncia em classes de EIl até a actual funcdo de
acompanhamento e assessoria pedagogica em escolas de Educacdo Béasica (EB) — Educacéo
Infantil (EI), conforme o artigo 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN 9394/96.

Ressaltamos que essas escolas sao conveniadas a um dos maiores grupos educacionais
privados do Brasil, 0 que nos tem colocado em contacto constante com diferentes realidades de
um pais quase continental como 0 nosso participando de actividades de assessoramento na
formacdo continuada de profissionais professores e educadores - que actuam nessas escolas
publicas e privadas. Isto nos tem possibilitado vivenciar e constituir uma base empirica e
académica cujas caracteristicas se assemelham e revelam os altissimos déficits que ainda temos
a vencer no tocante a educacdo em todos 0s seus niveis em nosso pais.

Portanto, é com base em nossa experiéncia laboral como professora e coordenadora de

educacdo infantil, professora da area de psicologia do desenvolvimento e psicologia da
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educacdo, assessora de Educacdo Infantil das redes municipais de ensino de diferentes regides
do Brasil e escritora de material didactico para este mesmo nivel de ensino que em
aprofundados estudos, desde a licenciatura em Psicologia escolar até os cursos de pos-
graduacao lato-sensu e na participacdo de uma pesquisa sobre Exploracdo Tétil e Comunicacgdo
Referencial com criangas de 5 (cinco) anos e Interaccdo Verbal na sala de aula junto a
Universita degli studi di Trieste — Italia e o curso de acesso ao Mestrado em Ciéncias da
Educacéo, que temos nos dedicado ao problema em tela, ou seja, a Educacédo Infantil, de modo
especial as creches, que nos permitimos avancar nas pesquisas teéricas e na qualidade da ac¢do
e da préatica pedagdgica e profissional, levando a uma espécie de culminancia, relatada no
presente relatdrio dissertativo, e que se apresenta organizado em enquadramento conceptual,
aspectos metodoldgicos e apresentacdo e analise dos dados da pesquisa empirica e de campo,
considerados como fundamentais para as posteriores sugestdes e inferéncias entendidas por nos
como adequadas ao contexto estudado, com vistas a melhoria da qualidade e da planificagéo,
organizacdo e oferta de servicos educativos em creches que atendem ao publico ja especificado.

Na estrutura de apresentacdo do presente relatorio dissertativo, apresentamos no
capitulo 1, o enquadramento conceptual, onde descrevemos a contextualizacdo do atendimento
as criancas de O (zero) a 3 (trés) anos, verificando o trabalho com as criangas de creches e
descrevendo ainda os estudos sobre qualidade em educacéo, de modo especial relacionando-os
com a trajectoria brasileira e do municipio de Curitiba. Neste capitulo também explanamos a
questdo da qualidade na educacdo infantil com vista a ecologia do desenvolvimento humano,
dando énfase na Scala per la Valutazione Dell Asilo Nido — SVANI — aqui relatada como um
dos pontos cruciais a um trabalho de melhoria dessa mesma qualidade, a partir das
possibilidades que essa escala de avaliacdo podera possibilitar as IEISs.

No capitulo Il apresentamos e discorremos sobre a metodologia utilizada na pesquisa,
de cunho qualitativo, aplicando a traducdo da escala SVANI e a analise de construto elaborada
por 2 (duas) profissionais da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Curitiba, capital paranaense.

No Capitulo Ill, finalmente sdo apresentados e analisados os dados colectados, na
pesquisa empirica e de campo, demonstrando que a relevancia da presente pesquisa esta no
facto de fomentar debates iniciais e mais aprofundados que permitam aproximar a Educacédo
Infantil aos dois campos entendidos inicialmente como dicotdmicos, sugerindo a necessidade
de melhores pesquisas que venham a contribuir com seu melhor e maior entendimento e

clarificacdo: o educar e o cuidar. Por fim, o estudo afirma a importancia de formulacdo de
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propostas que proporcionem espacgos para reflexdo sobre a prépria prética educacional nessas
instancias de educacdo das criancas pequenas de O (zero) a 3 (trés) anos, nas IEIs denominadas
creches.
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Problematizacao, objectivos e hipoteses da investigacao

As definigdes j& elencadas e mais a constante preocupagdo com o0s baixos resultados
perante o atendimento ofertado as criangas pequenas em institui¢cfes voltadas para esse fim no
pais, no estado do Parand e no municipio de Curitiba - Pr, foi crescendo em nossas percepcoes
e, a medida que surgiram os primeiros estudos e pesquisas sobre as condi¢Ges de planificacao,
organizagdo e funcionamento dessas instituicdes, principalmente as creches, vinculadas
inicialmente aos o¢rgdos publicos de atendimento ao bem-estar social, sentimos a
responsabilidade crescente de nos envolver com a tematica em tela.

Esses estudos e observacGes iniciais revelaram as precéarias condicdes de prédios e
equipamentos, a falta de materiais pedagdgicos, a baixa escolaridade e formacdo dos
educadores, a auséncia de projectos pedagogicos especificamente voltados ao nivel educacional
da El e as enormes dificuldades de comunicacdo com as familias, entre outros problemas que se
agravavam no decorrer do tempo nas instituicbes voltadas a Educacdo Infantil, anteriormente
denominadas de Pré-escolas no Brasil. Ao aprofundar o olhar e buscar referenciais de base
pedagdgica pudemos acentuar e compor o arcabouco tedrico-epistemologico das questbes de
indagacdo, buscando atender nossos anseios por maior e mais qualificada atencdo aos aspectos
legais, pedagdgicos, didacticos, estruturais e humanos ligados a EI no Brasil. Estava posta a
condicao essencial da pesquisa e ser desenvolvida e a ela voltamos nossa atencéo e dedicagéo.

Nesta perspectiva, a formacdo em Psicologia Escolar e a pratica docente como
profissional de Educacdo Infantil nos mobilizaram enquanto profissional dessa éarea
educacional, e ainda mobilizam as nossas atencdes e estudos para a importancia de analisar e
avaliar a qualidade’ do servico educativo prestado a criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, de
modo especial nas creches das IEls da capital curitibana, onde temos a base inicial de nossa
accdo pedagogica e da atencdo inicial no assessoramento pedagogico dado a inimeras IEIs da
mesma rede de Educagdo Municipal.

Nas escolas da rede municipal de Educacdo, vinculadas a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Curitiba — Pr - nas quais a pesquisadora trabalhou no inicio de sua
actuacdo docente - foi possivel constatar as dificuldades e a falta de preparo profissional dos
professores e educadores, a precariedade da estrutura fisica, a caréncia de materiais
pedagdgicos adequados a cada fase de escolariza¢do, o abandono a prépria sorte das escolas e

dos educadores, a auséncia de um projecto pedagdgico consistente destinado a infancia,

! A qualidade educativa resulta dos seguintes fatores: os valores da escola, prética de ensino com garantias
reconheciveis, resultados elevados, infra-estrutura e ambientes de trabalhos satisfatorios. (Zabalza, 1998; p. 32)
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remetendo a ideia da creche enquanto mero “depoésito de criancas”, de modo especial naquelas
escolas que ofertavam EI e que atendiam a popula¢Ges mais carenciadas de bairros periféricos.
Podemos, assim, afirmar sem receio que a realidade ainda hoje se revela deficitaria em muitos
desses aspectos elencados, apesar de ser necessario ressaltar avancos significativos nas
questdes mais quantitativas de acesso, atendimento e permanéncia; embora se possam
questionar sem embargo, os altos déficits nos aspectos qualitativos de muitas delas, tais como
0s ja elencados, entre outros que serdo apontados ao longo deste relatério dissertativo.

Diante dessa situacdo, surgiu o interesse em perceber as formas de intervencdo nos
procedimentos de planificacdo, estruturacdo, organizacdo e oferta de Educacdo Infantil.
Interesse este que vem desde 1999, durante a participacdo da pesquisadora na Comunicacgao
Referencial realizada na Universita Degli Studi di Trieste, junto ao Departamento de Psicologia
da referida Universidade, na Italia. Durante este evento a pesquisadora tomou conhecimento e
familiarizou-se como os procedimentos de adaptacdo de uma escala de avaliagcdo de qualidade
de ambientes educativos em escolas que atendem criancas da primeira infancia (0 a 3 anos), em
uma iniciativa apresentada para avaliar a situacdo das creches da regido norte da Italia.

Neste sentido, os pressupostos tedricos do modulo “As teorias da mudanca social e a
mudanca educativa”, ministrado pelo professor Doutor Miguel Zabalza no curso de acesso ao
Mestrado em Ciéncias da Educacédo, chancelado pela Universidade Lus6fona de Humanidades
e Tecnologias — ULHT — de Portugal, vieram ao encontro da tematica de interesse e dos
estudos da pesquisadora, conforme ja dito. Nesses estudos tratou-se da tematica da qualidade
em Educacdo Infantil e, com isto, foram-se delineando 0s questionamentos, 0S pressupostos e
hipdteses da presente pesquisa, 0s quais vieram aliar-se aos estudos e observaces que ja
faziam parte das préaticas pedagogicas e dos referenciais da pesquisadora, desde a muito. A
oportunidade estava dada, bastava agora unir os esforgos ¢ “colocar-se a caminho, com lenco e
com documento”, diremos em uma parafrase ao nosso brilhante poeta Caetano Veloso.

A partir de leituras sobre a infancia em autores como Montovani (1998); Flavell,
Miller e Miller (1999) e Zabalza (1998), entre outros, cujos estudos e pesquisas focaram 0s
primeiros anos de vida e sua relevancia para o desenvolvimento cognitivo, motor e emocional
da crianca, ficou evidente que ainda seria importante verificar se 0s servigos educacionais
respeitam os direitos basicos no que se refere a qualidade da oferta da educacdo das criancas
pequenas, contribuindo para a promocéo de seu desenvolvimento integral.

N&o podemos esquecer, neste contexto, de nos reportarmos para leituras sobre a

precariedade do atendimento em creches, que é constatada por Rizzo (2003), Kuhlmann Jr

16



Cordi. AM.M.A.S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes educativos
em institui¢des de educagéo infantil

(1998), Oliveira (2000) e Campos (2002), entre outros estudiosos da questdo, que nos alertam
para a urgéncia de novas pesquisas com o intuito de obter informagbes quantitativas e
qualitativas sobre ambientes educativos que atendem criancas de O (zero) a 3 (trés) anos de
idade, no Brasil. Tais leituras possibilitam explicitar as exigéncias de padrdes da qualidade seja
dos projectos pedagogicos, seja dos ambientes estruturais, seja dos servicos ofertados nas
instituicbes de atendimento a criangas nesta fase da infancia, considerada de primordial
relevancia em seu desenvolvimento, pelos autores citados, entre outros que temos estudado e
com os quais temos reflectido sobre a tematica em tela, ao longo de nossa formacao e exercicio
profissional.

Diante dessa constatagdo com a presente pesquisa nos propomos a elaborar e avaliar,
em uma analise qualitativa, a traducdo e adaptacdo do instrumento de avaliacdo de ambientes
educativos denominado ‘Scala per la valutazione dell Asilo Nido — SVANI’ devidamente
traduzido e adaptado pela pesquisadora, analisando a pertinéncia e as possibilidades de sua
aplicabilidade na realidade das Instituicdes de Educacdo Infantil — IEIs - que atendem criangas
de 0 (zero) a 3 (trés) anos na regido de Curitiba, capital do Estado do Parana, na regido sul do
Brasil. Ressaltamos, neste aspecto, que a referida escala ja foi utilizada em outros paises da
Europa e da América do Norte, destacando-se por exemplo a Itéalia, pais onde existe muito
interesse e profundos estudos e pesquisas sobre as condi¢fes de oferta e sobre os atendimentos
na escolarizacdo de criancas nessa fase da infancia.

Acreditamos que estas escalas sdo instrumentos que possibilitam ler e reler o
quotidiano da Instituicdo Infantil com o olhar voltado para cada um dos aspectos particulares
que compdem esse ambiente educativo (Ferrari e Livraghi, 1997). A afirmativa se acentua
quando se pode constatar que esse instrumento ndo interessa apenas aos paises da Europa e da
América do Norte, pois a questdo da qualidade educativa e a definicdo de um ambiente de
qualidade para o atendimento as criancas, em qualquer de suas fases de escolarizacdo, sdo hoje
exigéncia e urgéncia também em nosso pais, uma vez que as demandas por esta faixa de
escolarizacdo sao acrescidas anualmente, seja em instituices privadas ou pablicas, e 0 namero
de criancas de O (zero) 3 (trés) anos cresce a cada ano e necessita de atendimento com
qualidade e adequabilidade as suas realidades contextuais, bioldgicas, psicoldgicas,
socioculturais e ambientais.

A partir das exigéncias por este atendimento, de modo especial nos sectores publicos
municipais, formulamos o problema da pesquisa com base na constatacdo da pesquisadora

sobre a caréncia e/ou inexisténcia de instrumentos que avaliem e projectem melhoria da
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qualidade, de forma concreta e objectiva, em ambientes de Educacdo Infantil — creches - que
atendem criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, adequados a realidade brasileira e curitibana.

Sendo assim questionamos:

e Qual a viabilidade e necessidade da aplicacdo da escala de avaliacdo SVANI
(traduzida/adaptada) em Instituicdes de Educacédo Infantil da rede municipal de
Educacéo de Curitiba?

e Qual a avaliacédo de profissionais de El sobre a traducdo/adaptacdo da escala
SVANI procedido pela pesquisadora e sobre as possibilidades de sua efectiva
aplicabilidade em IEIs da referida rede municipal de educacéo?

e O que se pode sugerir, a partir da aplicabilidade da escala SVANI
(traduzida/adaptada) para uma efectiva melhoria da qualidade dos ambientes onde
se ofertam os servigos educativos na Educacéo Infantil creches - para criancas de 0
(zero) a 3 (trés) anos na referida rede municipal de Educagéo?

Mediante tais consideracdes e questionamentos e, frente aos desafios que se tem neste
processo de educacgdo e cuidado com as criancas de O (zero) a 3 (trés) anos nas instituicdes de
Educacéo Infantil — creches -, temos como objectivo geral da presente pesquisa:

e Analisar em que nivel € possivel e necessario utilizar-se a escala SVANI traduzida e

adaptada a realidade brasileira, para avaliar ambientes educativos em Instituices
de Educacao Infantil - creches - voltadas ao atendimento de criancas de 0 (zero) a
3 (trés) anos (creches), com vistas a uma melhoria de qualidade do servico
educativo ofertados nessas instituigdes.

O presente objectivo geral conduz a determinacdo dos seguintes objectivos especificos
a serem contemplados no decorrer processo de investigacéo teorica, documental e de campo:

e Submeter a escala SVANI (traduzida/adaptada pela pesquisadora) a analise de 2

(duas) profissionais especialistas em El, visando reconhecer sua adequabilidade e
necessidade de aplicacdo junto as IEIs ao contexto da rede municipal de Educacao
do Municipio de Curitiba.

e Apresentar sugestdes, a partir dos resultados obtidos na analise (referida no item
anterior), sobre a viabilidade da aplicacéo da escala SVANI, nas IEls - creches - da
rede municipal de Educacéo do Municipio de Curitiba.

Contextualizada a tematica e apresentadas as questdes norteadoras e 0S respectivos

objectivos da investigacdo proposta, tem-se como pressupostos hipotéticos:
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e H1- A escala SVANI possa ser adaptada para essa realidade brasileira local e que,
através de sua posterior aplicabilidade pratica nas IEIs — creches - da rede
municipal de Educacdo de Curitiba, possam ser levantados os pontos deficitarios
desses ambientes educativos;

e H2 - O uso da escala SVANI (traduzida/adaptada), como recurso de avaliacéo de
ambientes educativos de IEI possa fornecer dados objectivos e concretos sobre as
condicOes de atendimento as criancas pequenas nessas IEIs;

e H3- A escala SVANI (traduzida/adaptada) possibilite que, ao levantar esses pontos
deficitarios detectados nas IEls avaliadas, seja possivel a melhoria e a adequagao
dos mesmos a padrbes necessarios de qualidade, organizacdo e pertinéncia no
atendimento a essa populacao infantil.

Com base nessas premissas constituimos os procedimentos metodoloégicos da pesquisa
em tela, cujos principios seguem métodos de investigacdo cientifica adequados ao contexto
analisado e permitem que, a partir dos resultados obtidos, sejam apresentadas possiveis
alternativas para a minimizacdo dos déficits detectados, considerando-se seja esta a finalidade
Gltima de pesquisas desta natureza.

Assim, revelamos aspectos do arcaboucgo e constructo da situacdo de formacéo e de
actuacdo profissional da pesquisadora, situando-os no embasamento mesmo do que se pretende
analisar e pesquisar — ou seja, as reais condicbes de ambiéncia, planificacdo, organizacéo,
estruturacdo e oferta de servicos educativos as criangas pequenas nas IEIs da rede municipal de
Educacdo de Curitiba, a partir da avaliacdo da escala SVANI, (traduzida e adaptada pela
pesquisadora), por 2 (duas) profissionais altamente qualificadas para esse fim, e cuja
aplicabilidade podera revelar aspectos da estruturacéo e da base pedagdgica da presenca de um

efectivo projecto educativo das criancas de O (zero) a 3 (trés) anos na capital paranense.
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Capitulo I — Enquadramento Conceptual

Neste capitulo, sdo descritos 0s pontos tedricos do tema abordado, destacando neste
momento duas tematicas centrais:

e A contextualizacdo do atendimento as criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos em creches

e 0s estudos sobre qualidade: documentos oficiais brasileiros e estudos no ambito de
outros paises;

¢ Qualidade na Educacdo Infantil e a ecologia do desenvolvimento humano.

Com tais tematicas estudadas buscamos situar a importancia e perceber a exigéncia da
avaliacdo da qualidade da rede de educacgdo extra-domiciliar em criancas da faixa etéria e da
comunidade descritas acima e a comparar com uma linha de tendéncia italiana - “Scala per la
Valutazione dell Asilo Nido” - SVANI - a qual destaca, entre outros factores, um sistema

integrado entre a continuidade da aprendizagem e autonomia das criancas atendidas.

1. A contextualizar o atendimento as criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos

Entendemos que a valorizacdo e o sentimento outorgados a infancia nem sempre
existiram da forma como hoje séo disseminadas, tendo sido modificadas a partir de mudancgas
economicas, culturais e politicas na estrutura social do mundo ocidental.

Na Europa, na Idade Média, encontramos uma sociedade feudal, onde os senhores de
terra possuiam um poder quase que monarquico nos seus dominios, construindo suas leis, sua
cultura, suas moedas, seus valores e determinando assim os modos de ser e de viver de seus
membros. A Igreja e o Estado serviam para a legitimacdo politica e para uma especie de
limitacdo dos poderes dos senhores feudais. Nesta época, a crianca era considerada um pequeno
adulto, que executava as mesmas actividades dos mais velhos. O importante era a crianga
crescer rapido para entrar na vida adulta e para trabalhar.

“Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a suposta
indiferenca com relagdo & infancia nos periodos medieval e moderno resultou em
uma postura insensivel com relacdo a criacéo de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos,
em particular, sofriam de descaso assustador, com 0s pais considerando pouco
aconselhdvel investir muito tempo ou esforco em um “ pobre animal suspirante”, que

tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade”. (Heywood, 2004; p.87)

Por volta dos 6 (seis) ou 7 (sete) anos, Heywood (2004) descreve que a crianca de

qualquer classe social era colocada em outra familia para aprender os trabalhos domesticos e
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valores humanos, atraves de aquisicdo de conhecimento e experiéncias préaticas. Essa ida para
outro ambiente familiar fazia com que a crianca saisse do controle da familia genitora, ndo
possibilitando a criacdo do sentimento entre pais e filhos. Segundo o autor, 0s colégios
existentes nesta época, dirigidos pela Igreja, estavam reservados para um pequeno grupo de
clérigos do sexo masculino de todas as idades. N&o existia traje especial para diferenciar adulto
de crianca. Havia os trajes que diferenciavam as classes sociais.

Aries (1981) mostrou em suas pesquisas que a partir do século XIII houve um
crescimento das cidades devido a expansdo do comércio. A Igreja Catélica perdeu o poder com
0 surgimento da burguesia, a nova classe social emergente que passa a ser a responsavel pela
assisténcia social, deixando ao estado-nacional os servicos basicos de atendimento, os quais
seriam cobertos com os tributos cobrados a essa nova classe, detentora de poder econémico,
porém ndo ainda de poder politico soberano. Com um modo organizativo do Estado ainda
incipiente, concentra-se a pobreza.

Com o progresso e o desenvolvimento dessa nova classe, detentora de riquezas, a
partir do século XVI, estimulam-se as descobertas cientificas que provocaram o prolongamento
da vida, ao menos da classe dominante. Neste mesmo momento surgem duas atitudes
contraditdrias no que se refere a concepcao de crianca: uma a considera ingénua, inocente e €
traduzida pela paparicacdo dos adultos; enquanto a outra a considera imperfeita e incompleta e
é traduzida pela necessidade do adulto moralizar a crianca. Essas duas atitudes comecam a
modificar a base familiar existente na Idade Média, dando espaco para o surgimento da familia
burguesa. Heywood (2004) enfatiza que na Idade Moderna®, a Revolucdo Industrial, o
lluminismo e a constituicdo de Estados laicos trouxeram modificagdes sociais e intelectuais,
modificando a visdo que se tinha da crianca. A crianca nobre € tratada diferentemente da
crianca pobre. Tinha-se amor, piedade e dor por essa crianca. Lamentava-se a morte de dela,
guardando retratos para torna-la imortal. A crianca da plebe ndo tinha esse tratamento. Surgem,
neste contexto, segundo Heywood (2004) as primeiras propostas de educacdo e moralizacao
infantil. Se na sociedade feudal, a crianca comecava a trabalhar como adulto logo que passa a
faixa da mortalidade, na sociedade burguesa passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma actuacdo futura. Essa incumbéncia é confiada aos colégios

abrindo portas para os leigos, nobres, burgueses e classes populares.

2 Nio se tem noticia de camponeses ou artesdos registando suas historias de vida durante a Idade média, e mesmo
os relatos dos nobres de nascimento ou dos devotos ndo costumavam demonstrar muito interesse pelos primeiros
anos de vida. De forma semelhante, durante o periodo moderno na Inglaterra, as criangas estiveram bastante
ausentes na literatura, fossem o drama elizabetano ou os grandes romances do século XVIII. A crianga era, no
méaximo, uma figura marginal em um mundo adulto. (Heywood, 2004, p.10)
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Conforme P. Aries (1981), o ensino é, primeiramente, para 0s meninos, meninas so a
partir do século XVIII. A educacdo se torna mais pedagogica, menos empirica. Nessa época
surge o castigo corporal como forma de educacgdo disciplinar, por considerar a crianca fragil e
incompleta. E utilizado tanto pelas familias quanto pelas escolas. Isso legitimava o poder do
adulto sobre a crianga. Com a educacdo e com 0s castigos, criancas e adolescentes foram se
unindo cada vez mais devido ao mesmo tratamento, passando a se distanciar da vida adulta.
Também surgem as primeiras creches para abrigarem filhos das mées que trabalhavam na
indUstria emergente e que requisitava cada vez mais mao-de-obra, indo buscé-la nas familias
como um todo e ndo mais na figura do homem provedor do lar. Passam a executar actividades
laborais as mulheres e as criangas maiores, ainda ndo protegidas por leis e codigos de conduta
trabalhistas.

A partir da segunda metade do século XVII, a politica escolar retardou a entrada das
criancas nas escolas na Europa para os dez (10) anos. A justificativa para isso era que a crianca
era considerada incapaz, “somente em épocas comparativamente recentes veio a surgir um
sentimento de que as criangas sdo especiais e diferentes, e, portanto, dignas de ser estudadas
por si s6s” (Heywood, 2004; p.10).

Com a acentuacao do mundo capitalista do periodo moderno, sec. XVI1I e XIX e inicio
do século XX, com as mudangas cientificas e tecnologicas e 0s avancos dos estudos sobre o
desenvolvimento humanos e suas formas de expressao, atraves dos estudos das neurociéncias e
da psicologia do desenvolvimento, segunda metade do séc. XX e inicio do sec. XXI, a crianca
passa a ser pensada e vista de outras maneiras e precisava ser cuidada e educada para uma
actuacdo futura.

Através da ideologia burguesa, caracteriza-se e concebe-se a crianga COmo um ser a-
historico, acritico, fraco e incompetente, economicamente ndo produtivo, que o adulto deve
cuidar. Isso justifica a subordinacdo da crianca perante o adulto. Na educacdo, cria-se 0
primario para as classes populares, de pequena duracdo, com ensino pratico para formacéo de
méao-de-obra; e 0 ensino secundario para a burguesia e para a aristocracia, de longa duracdo,
com o objectivo de formar eruditos, pensantes e mandantes. E somente no final do século XIX,
difunde-se o ensino superior para a formacdo da classe burguesa, que se torna a elite
governante nao apenas nos aspectos econdmicos, mas agora também ideoldgicos e politicos,
ampliando assim seu poder. Poder esse que se define também no dominio de fungbes gestoras
educacionais, onde se passa a difundir ideias, valores, contetdos, saberes e curriculos que

denotem seus modos de ser e de viver; ou seja, suas visdes de mundo.
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“As aspiracdes educacionais aumentam a propor¢do em que ele acredita que a

escolaridade poderé representar maiores ganhos, o que provoca frequentemente a

insercdo da crianca no trabalho simultdneo a vida escolar. (...) A educagdo tem um

valor de investimento a médio ou longo prazo e o desenvolvimento da crianca

contribuira futuramente para aumentar o capital familiar”. (Kramer, 1992; p.23).

Acreditamos que em funcéo das profundas cis6es e fragmentacdes sociais presentes no

periodo que a escola popular se tornou deficiente em muitos aspectos. E, de acordo com
Kramer (1992), para resolver esse problema foram criados os programas de cunho
compensatério visando suprir as deficiéncias de atendimento na salde, na nutricdo, na
educacdo escolar e nas questdes do meio sécio cultural, de modo especial das classes mais
carenciadas. Segundo a autora, essa educacdo compensatoria comegou no século XIX com
Pestalozzi, Froebel, Montessori e McMillan, contemporanea a Montessori, as criancas
pequenas. A pré-escola era encarada por esses pensadores como uma forma de superar a
miséria, a pobreza e a negligéncia das familias no periodo, demarcado pela fase de expanséo do
capitalismo emergente e que exigia assim uma nova composicao das familias e de actuacdo no
mundo do trabalho. Mas sua aplicacdo ocorreu efectivamente no século XX, depois de muitos
movimentos da sociedade que, de alguma forma, buscavam indicar o precario trabalho
desenvolvido nesse nivel de ensino, prejudicando os desempenhos futuros da crianca na escola
elementar.

“A educacdo pre-escolar comegou a ser reconhecida como necessaria tanto na
Europa quanto nos Estados Unidos durante a depressdo de 30. Seu principal objetivo
era o de garantir emprego a professores, enfermeiros e outros profissionais e,
simultaneamente, fornecer nutricdo, protecdo e um ambiente saudavel e
emocionalmente estavel para criancas carentes de dois a cinco anos de idade”.
(Kramer, 1992; p.26)

Depois da Segunda Guerra Mundial — década de 1950 - é que o atendimento pré-
escolar tomou novo impulso, pois a busca das maes que comecaram a trabalhar nas industrias
bélicas ou naquelas que substituiam o trabalho masculino aumentou na maioria dos paises
ocidentais, entre eles o Brasil, com sua fase de industrializacdo despontando, revelando assim
uma nova ordem familiar e social. Houve uma preocupacdo assistencialista-social, onde se
revelavam as "boas-vontades” dos governantes e mesmo de alguns empresarios com o
atendimento das necessidades emocionais e sociais da crianca. Paralelamente, ainda que em
nivel incipiente crescia o interesse de estudiosos pelo desenvolvimento da crianga, pelo

entendimento do desenvolvimento e da evolucdo da linguagem e sobre as consequéncias e a
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interferéncia dos primeiros anos em actuagdes futuras. A preocupac¢do com o método de ensino
reaparecia.

J& no Brasil podemos comecar descrevendo a Educacdo Infantil na época da
escravatura, na qual a crianca pequena ja comeca a fazer pequenas actividades como auxiliares.
Kramer (1992) relata que a partir dos doze (12) anos as criangas ja eram tidas como adultos
tanto para o trabalho quanto para a vida sexual.

As primeiras iniciativas voltadas a educacdo da crianca no Brasil tiveram um carécter
higienista, cujo trabalho era realizado por médicos e damas beneficentes, e se dirigiram contra
o alto indice de mortalidade infantil, que eram atribuidas aos nascimentos ilegitimos da unido
entre escravas e senhores e a falta de educacgdo fisica, moral e intelectual das médes. Com a
Abolicdo da Escravatura (1888) e a Proclamacdo da Republica (1889) no Brasil, a sociedade
brasileira abre portas para uma nova classe administrativa e gestora, impregnada com ideias
capitalistas e urbano-industrial oriundas da Europa e da America do Norte. Neste periodo, 0
pais era dominado pela intengédo de determinados grupos de diminuir a apatia que dominava as
esferas governamentais quanto ao problema da educacéo e do cuidado com a crian¢a pequena.
Tinham por objectivo, disse Kramer (1992; p. 52):

“Elaborar leis que regulassem a vida e a satide dos recém-nascidos; regulamentar o
servico das amas de leite; velar pelos menores trabalhadores e criminosos; atender
as criancas pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas;
criar maternidades, creches e jardins de infancia”.

No Brasil, as creches® apareceram de uma maneira um pouco diferente do restante do
mundo. Na maioria dos paises a creche servia para as mulheres terem condicéo de trabalhar nas
industrias. No Brasil, as creches populares serviam para atender ndo somente os filhos das maes
que trabalhavam na industria, mas também os filhos das empregadas domeésticas,
imprescindiveis em um pais de mentalidade ainda escravocrata e senhoril. As creches populares
atendiam somente no que se referia a alimentacdo, higiene e seguranca fisica das criangas as
elas confiadas. Eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda.

Assim, comecaram a surgir 6rgaos publicos ou privados para este tipo de assisténcia.
Em 1919, por exemplo, foi criado o Departamento da Crianca no Brasil, cuja responsabilidade
caberia ao Estado, mas foi mantido na realidade por doagfes, que se apresentavam através de

diferentes tarefas: realizar histérico sobre a situacdo da proteccédo a infancia no Brasil; fomentar

® Ambiente especialmente criado para oferecer condiges que propiciem e estimulem o desenvolvimento da
crianga nos primeiros trés anos de vida (Rizzo, 2003; p. 48)
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iniciativas de amparo a crianca e a mulher grdvida pobre; publicar boletins, divulgar
conhecimentos; promover congressos; concorrer para a aplicacdo das leis de amparo a crianga;
uniformizar as estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil, afirma Rizzo (2003).

A partir dos anos 30, com a acentuagdo da presenca do estado de bem-estar social e a
aceleracdo dos processos de industrializacdo e urbanizacdo, manifestam-se elevados graus de
nacionalizagdo das politicas sociais assim como da centralizacdo do poder, alternando-se entre
as elites paulistas (urbano-industriais) e mineiras (rurais-pecuaristas), delineando o que se
denominou de “politica café-com-leite”, centralizando o poder nos representantes de Sao Paulo
e das Minas Gerais.

Neste periodo a crianca passa a ser valorizada como um adulto em potencial, matriz do
homem, porém ndo tendo vida social activa e nem vontade decisoria. Kramer (1992) relatou
que a partir dessa concepc¢éo, surgiram varios 6rgaos de amparo assistencial e juridico para a
infancia, como o Departamento Nacional da Crianga em 1940; Instituto Nacional de
Alimentacéo e Nutricdo em 1972; Legiéo Brasileira de Assisténcia em 1942 e 'Projeto Casulo’;
Comité Brasil da Organizagdo Mundial de Educagdo Pré-Escolar em 1953 dentre outros
voltados a atencdo primaria a infancia.

A preocupacdo com o0 bem-estar das criangas ndo atingiu todos da populacdo da
mesma forma; a conjectura foi muito ornada, mas pouco colocada em prética disse Rizzo
(2003). Neste sentido, as politicas sociais reproduzem o sistema de desigualdades existentes nas
demais instancias da sociedade brasileira. Resumindo esse periodo, encontraremos um governo
fortemente centralizado politica e financeiramente, uma acentuada fragmentacao institucional,
uma centralidade na méo da burguesia de joelhos para o Estado e avida de suas benesses, uma
exclusdo exacerbada de participacédo social e politica nas decisdes por parte das classes menos
favorecidas, politicas altamente populistas e assistencialistas pelo uso do clientelismo, que se
mantém até nossos dias em inumeras ac¢des hoje denominadas como “politicas
compensatorias” e que visam — no discurso — melhorar a distribuicdo de renda e promover a
ascensdo social daqueles componentes das classes historicamente desfavorecidas.

Da década de 60 e meados dos anos 70, tem-se um periodo de inovacdo de politicas
sociais nas areas de educacdo, salde, assisténcia social, previdéncia etc. Na educacao, o nivel
basico é obrigatdrio e gratuito, 0 que ja passa a constar na Constituicdo Federal (CF). Ha a
extensdo obrigatoria desse nivel de ensino béasico para 8 (oito) anos desde a promulgacdo da

Lei de Bases da Educacdo de no. 5692/1971. Nesta mesma Lei 5692/71 apresenta-se pela
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primeira vez um principio de municipalizacdo do ensino primario, de 8 (oito) anos, o hoje
denominado Ensino Fundamental.

Contudo, na prética, muitos municipios carentes comegaram esse processo sem ajuda
do Estado e da Unido. Surge uma crescente evasdo escolar e reprovacdo das criancas das
classes pobres. Neste caso, foi instituida a educacdo pré-escolar ou compensatdria para criangas
de 4 (quatro) a 6 (seis) anos para suprir as caréncias culturais existentes na educacao familiar
das classes baixas e desfavorecidas, as quais sdo entdo atendidas nas escolas publicas, muitas
delas multisseriadas, ou seja, atendem a todos as séries do ensino primario — de 1% a 42 série
numa mesma classe, com uma s6 professora e em um mesmo ambiente de trabalho escolar, ndo
raro com uma sé sala de aula.

Conforme Kramer (1992), ja nos anos 80, os problemas referentes a educagdo foram a
auséncia de uma politica global e integrada; a falta de coordenacdo entre programas
educacionais e de saude; predominancia do enfoque preparatério para o0 primeiro grau;
insuficiéncia de docente qualificado, escassez de programas inovadores e falta da participacéo
familiar e da sociedade. Através de Congressos e Foruns promovidos nacionalmente pela
Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e pelo disposto na
Constituicdo Brasileira de 1988 (CF/1988), a educacdo pré-escolar foi considerada como
necessaria e de direito de todos, alem de ser dever do Estado e devera ser integrada ao sistema
de ensino. SO assim, tanto as creches quanto a pré-escola foram incluidas na politica
educacional, seguindo uma concepcao pedagdgica, complementando a accdo familiar, e nao
mais de mero cunho assistencialista e populista-politiqueiro, como até entdo, passando a ser um
dever do Estado e um direito da crianca.

Afirma Rizzo (2003) que a partir desta época foi sugerida uma perspectiva pedagogica
que Vvé a crianca como um ser social e historico, pertencente a uma determinada classe social e
cultural. Ela desmascara a educacdo compensatéria, que delega a escola a responsabilidade de
resolver os problemas da miséria e da exclusdo e insere novos valores no contexto de
atendimento e de planificacdo, organizacdo, oferta e avaliacdo das escolas e dos sistemas que as
mantém, sejam publicos — federais, estaduais ou municipais — e mesmo privados.

Com a Constituicdo Brasileira de 1988 sugere-se a construcdo de um regime de
cooperacdo entre estados e municipios, nos servicos de atendimento a salde e a educacdo.
Podemos verificar na mesma a reafirmacdo da obrigatoriedade de oferta de gratuidade do

ensino publico em todos os niveis e a consideracdo da creche e da pré-escola — a denominada
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Educacédo Infantil - como um direito da crianca de O (zero) a seis 6 (seis) anos, a ser garantido
como parte do sistema de Educacdo Basica — LDBEN 9394/96.

A partir da década de 1990, como uma nova visada sobre a infancia e suas
especificidades e parte das politicas internacionais de atendimento ha essas questfes, surge no
Brasil o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei 8069/90, onde 0s
municipios ficam responsaveis pela atencdo e educacdo das criancas destas faixas etarias,
inclusive com a participacdo do poder judiciario, atraves dos seus Ministérios Publicos de
especifica funcdo para a proteccao dos menores, infantes e adolescentes.

Nesta altura o Estado brasileiro vindo de histérico descompromisso com politicas de
efectiva promocdo da qualidade nos servigos educacionais estatais, viu na privatizacdo das
empresas estatais o caminho para resolver seu problema de déficit pablico, ndo tentando
resolver com um projecto mais amplo de ampliacéo industrial e ac¢cdes de melhoria de captacdo
dos recursos destinados as politicas sociais, entre elas a educacdo. Com essa situagédo, tem-se
aumentado a instituicdo de programas de tipo compensatorio, dirigido para as classes
carenciadas, de modo especial na educacdo e na salde. Esses programas compensatorios
requerem a implementacdo do sistema de parcerias com outras instituicdes, de modo especial as
empresas privadas, ja que o Estado esta se retirando de suas fungdes historicamente definidas,
entre elas a oferta da educacgéo de qualidade aos seus componentes.

Como podemos perceber nas reflexdes ja apresentadas sobre a educacdo infantil, a
preocupacao legal, pedagogica e social com a mesma € basicamente recente. Autores como 0s
ja citados, entre outros, consideram este facto como uma das bases dos problemas encontrados
nas instituicdes que ofertam a EIl no Brasil. Contudo, € necessario tentar percebermos se este
seria mesmo o real motivo da crise educacional que perpassa 0 pais desde a muito.

Temos, contudo, que reconhecer que o tema educacional em todos 0s seus niveis tem
sido exaustivamente abordado em inimeras pesquisas e em debates, foruns e encontros de
cunho académico e aparece ainda muito distante de uma solucdo viavel e definitiva que Ihe
defina pontos cruciais com relacdo a pertinéncia, organizacdo e oferta com qualidade e
equidade social, cultural e académica. Ndo caberia aqui uma indagacdo profunda e uma
reflexdo sobre a pertinéncia referentemente ao nosso trabalho efectivo de avaliar as IEIs que
atendem as criancas nas creches? Sera que ndo caberia, a nos, professores uma actuacdo mais
coerente com relacdo aos nossos processos formativos, iniciais e/ou continuados? E com

relacdo aos nossos conhecimentos? Ou sera que se pode afirmar que todos, ou a maioria dos
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professores/educadores que actuam neste nivel de ensino ja possuem conhecimento especifico

para tal trabalho pedagogico?

1.1. O trabalho com criancas de creches

A partir das indagagOes apresentadas acima, seria importante ressaltarmos a ideia da
preparacdo se vinculava directamente a compensacdo das caréncias infantis. Essa foi a
concepcao de pré-escola que chegou ao nosso pais na década de 70 e, até hoje, embora ndo se
admita oficialmente a maioria das politicas ainda apresentam esse viés de compensacdo de
carenciamentos. O discurso oficial brasileiro proclamou a educacdo compensatria como
solucgéo de todos os problemas educacionais.

A coordenacdo de Educacdo Pré-escolar do Ministério da Educacdo e da Cultura do
Brasil (MEC) sugeriu nesta altura a manutencdo da opcao por programas pré-escolares de tipo
compensatoério. Rizzo (2003) afirma que lentamente foi sendo explicitado que esses programas
de educacdo compensatéria partem da ideia de que a familia ndo consegue dar as criangas
condicdes para 0 seu bom desempenho na escola. As criancas foram chamadas de carentes
culturalmente, ou seja, se parte do principio que faltavam-lhes determinados requisitos basicos
capazes de garantir seu sucesso escolar, e que ndo foram transmitidos por seu meio social
imediato. E a base da teoria da caréncia ou privacdo cultural diz Kramer (2003), na qual se
supde que se conhece como se da a insercdo da crianca na sociedade e qual a sua relacdo
directa com a producdo da vida material, bem como a de sua familia, levantando questdes
sobre: se a crianca trabalha? Quais suas condi¢Ges objectivas de alimentacdo, habitacdo e
saude? A que classe social ela pertence? De que forma a situacdo da classe social influencia sua
familia?

Assim, de acordo com esta base tedrica, encarar a infancia dentro da sociedade de
classes significa que ndo existe “a” crianga, mas sim individuos de pouca idade afectados de
forma directa por sua situacdo social e econdmica desfavoravel. Assim as tendéncias
compensatorias teriam justificado suas premissas, acentuando que faltariam a estas criangas
pobres, deficientes, inferiores, carentes, o0s requisitos estabelecidos por certos padrGes
socioculturais vigentes aos quais elas, ‘as criangas privadas culturalmente’ ndo apresentam
nenhuma condicdo de aceder. Os programas de educacdo pré-escolar de cunho compensatério

surgem e se legitimam sobre essas premissas de carenciamento, diz Kramer (2003).
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Nesta perspectiva, daria para prever muitos problemas de cunho social e afectivo para
estas criancas. Nos Ultimos anos, podemos dizer que se ampliou o questionamento dos
programas compensatérios na medida em que se foi estabelecendo um consenso de que nédo
prestam um beneficio efectivo as criancas das classes populares; porém, é preciso acentuar que
a discriminacgdo, a exclusdo e a marginalizagcdo surgem e se acentuam neste contexto. Kramer
(1992) disse que foi necessario, portanto, reivindicar uma pré-escola de qualidade nos sectores
voltados ao atendimento publico, pois se os filhos das classes médias a conseguem via rede
privada, deve ocorrer o mesmo via redes publicas de atendimento educacional.

Por outro lado, a medicina corporal e mental das relagdes interescolares tiveram uma
verdadeira degenerescéncia do papel da escola, na medida em que a formacdo de habitos e
atitudes se tornou tdo ou mais importante que o ensinar, no que diz respeito a pré-escola.
Revelou-se também como fundamental nas creches o incentivo a criatividade e as descobertas
das criancas, ao jogo e a espontaneidade, que deveriam permear as relagdes infantis, em
detrimento de opg¢des outras que lhe desenvolvam a interactividade e a globalidade enquanto
um ser humano constituido de forma integrada e ndo fragmentaria.

Nesta perspectiva a funcdo pedagdgica das creches, afirma Rizzo (2003), aparece
quando dizemos que estas tém também uma fungédo pedagdgica, porém estamos nos referindo a
um trabalho que toma a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de partida e os
amplia, através de actividades que tém um significado concreto para a vida das criancas e que,
simultaneamente, asseguram a aquisicdo de novos conhecimentos, ampliando seu universo
referencial através de suas praticas e ac¢des educativas.

Desta forma, um projecto pedagogico para uma EI que pretenda atingir tais objectivos
ndo pode prescindir de capacitacdo dos recursos humanos e das pessoas nele envolvidas, nem
tampouco de supervisdo constante do trabalho desempenhado por elas. A capacitacdo e a
supervisdo, aliados a dotacdo de recursos financeiros especificos, bem como a defini¢do da
vinculacdo trabalhista dos recursos humanos, se constituem em condicGes capazes de viabilizar,
entdo, um tipo de educacdo pré-escolar que ndo apenas eleve seus niumeros, mas,
principalmente, a qualidade do servico prestado a populacéo.

“E preciso, portanto, considerar a ampliagio das demandas tidas como fundamentais
para o cuidado e a educacdo da crianga pequena em creches e pré-escolas e, ainda, as
vozes que indicam a incompatibilidade da estruturagdo do trabalho com essa crianga
em torno de conteldos vinculados as diversas areas do conhecimento, tipico das
modalidades educativas posteriores. Assim sendo, faz-se necessario pautar-se em
referenciais tedricos que considerem a especificidade do trabalho com a crianga em
diferentes faixas etarias, assim como buscar formas diferenciadas de actuar junto a
crianca de O (zero) a 6 (seis) anos™. (Wiggers; 2008, p. 5)
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Ao considerar que as actividades realizadas nas creches enriquecem as experiéncias
infantis e possuem um significado para a vida das criangas, Wiggers (2008) afirma que elas
podem favorecer o processo de alfabetizacdo, quer seja ao nivel do reconhecimento e
representacdo dos objectos e das suas vivéncias, quer seja ao nivel da expressdo de seus
pensamentos e afectos. Nossa énfase, no entanto, recai sobre o papel efectivo que estas
instituicdes desempenham, do ponto de vista pedagdgico, garantindo as criangas a aquisi¢do
gradativa de novas formas de expressao e reconhecimento de seu modo de ser no mundo.

Consideravelmente, essa préatica so teré validade se mantiver uma vinculagdo profunda
com o trabalho realizado em uma escola dita consciente, de forma a superar a marginalizacao
que exerce. Assim, pensamos que a creche ndo prepara para a escolaridade posterior, nem
previne seus fracassos, podendo somente contribuir no dificil processo de democratizacdo do
acesso e do atendimento nas diferentes fases da educagédo brasileira. E € neste sentindo que
acreditamos que pensar na qualidade destas instituicGes faz-nos pensar na qualidade do trabalho
pedagdgico ofertado para estas criangas. Assim, este trabalho volta-se para a questdo da
qualidade da educacéo infantil, estabelecendo parametros necessarios de analise e comparacao
sobre como esta é vista em paises desenvolvidos, como por exemplo a Italia, bem como

analisando e desvelando como esta tem sido contemplada na realidade educacional brasileira.

2. Estudos sobre qualidade: documentos oficiais da Educacédo Infantil

Para iniciarmos esta discussdo sobre o nivel da educacdo infantil e a sua qualidade,
ndo podemos deixar de falar, mesmo que brevemente, do principal agente deste processo: a
crianca. Muitos autores a definem como um ser diferente do adulto, diferenciado na idade e na
maturidade, além de ter comportamentos tipicos. Ja autores como Dahlberg, Moss e Pence

(2003; p. 63), védo além e alertam:

“Em lugar de esperarmos que o conhecimento cientifico nos diga quem é a crianga,
temos escolhas a fazer sobre quem achamos que ela é, e essas escolhas tém uma
enorme importancia, pois a nossa constru¢do da crianca e da primeira infancia é
produtiva, e, por isso, queremos dizer que ela determina as instituicbes que
proporcionamos as criangas”. (Dahlberg, Moss e Pence, 2003; p. 63).

Nesta linha de pensamento sobre qualidade acreditamos ser necessario e urgente
pensar a valorizacdo e o sentimento atribuidos a infancia, bem como as caracteristicas de seu

desenvolvimento e comportamento. Para fazer uma andlise sobre esta tematica no Brasil
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destacamos as defini¢Oes estabelecidas na LDBEN 9394/96 com relacdo a Educacgdo Infantil,
para tal recorremos a Saviani (1997), ao indicar que esta deve ser analisada tanto do ponto de
vista dos objectivos proclamados quanto dos objectivos reais, uma vez que 0s primeiros
indicam as finalidades gerais e amplas e, 0s segundos, os alvos concretos das acgdes:

“Enquanto os objectivos proclamados se situam num plano ideal onde o consenso e a
convergéncia de interesses é sempre possivel, 0s objectivos reais situam-se num
plano onde se defrontam interesses divergentes e por vezes antagonicos,
determinando o curso da accdo as forcas que controlam o processo”. (Saviani,
1997; p. 190)

Vale lembrar que esta lei foi construida tendo como base a Constituicdo Federal de
1988 (CF/1988) ja mencionada. Outro objectivo proclamado nesta normativa legal é o de que
estas instituicbes de educacdo infantil deveriam fazer parte da Educacdo Baésica, em vez de
permanecerem ligadas as Secretarias de Assisténcia Social, sejam estaduais e/ou municipais.
Na passagem da gestdo das creches para as Secretarias ou 0s Departamentos de Educacdo dos
Municipios estaria articulada a compreensdo de que as instituicdes de educacdo infantil teriam
por fungdo educar e cuidar, de forma indissociavel e complementar, das criancas de 0 (zero) a 6
(seis) anos como direito inalienavel e como fungédo precipua do Estado a responsabilidade por
sua oferta com equidade, pertinéncia e qualidade.

Saviani (1997) alertou que a critica em relacdo as propostas de trabalho com as
criancas pequenas, que se dicotomizavam entre educar e assistir/cuidar, levou a busca da sua
superacdo em direccdo a uma proposta menos discriminatoria, que viesse atender as
especificidades que o trabalho com estas criancas exigia e ainda exige na actual conjuntura
social — devendo educar e cuidar —, sem que houvesse uma hierarquizacao do trabalho a ser
realizado, seja pela faixa etaria ou ainda pelo tempo de atendimento na instituicdo educativa
formal.

Dentre outros factores, a soma de tais atitudes, no Brasil, fez com que o MEC
disponibilizasse em 1998 o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI),
documento norteador que trata das questGes do atendimento educativo, tais como as questdes
relativas a qualidade a ser apresentada nas referidas IEISs.

Cerisara (2002) enfatizou que se é possivel considerar um possivel avanco para a area
a existéncia de um documento que se diz voltado especificamente para a educacgdo infantil, é
preciso verificar até que ponto ele efectivamente garante a especificidade defendida pelos
educadores da area para o trabalho a ser realizado com meninos e meninas de 0 (zero) a 6 (seis)

anos em instituicdes educativas como creches.

31



Cordi. AM.M.A.S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes educativos
em institui¢des de educagéo infantil

“Dentro desse contexto o RCNEI deve ser lido como um material entre tantos outros
gue podem servir para as professoras refletirem sobre o trabalho a ser realizado com
as criancas de 0 a 6 anos em instituicdes coletivas de educacédo e cuidado publicos.
Além disso vale reforgar que ele ndo é obrigatdrio ou mandatorio. Ou seja, nenhuma
instituicdo ou sistema de ensino deve se subordinar ao RCNEI a ndo ser que opte por
fazé-lo. Como orientagdo nacional a area dispde das ‘“Diretrizes Curriculares
Nacionais” que de forma clara apresentam as diretrizes obrigatorias a serem seguidas
por todas as Instituices de educacdo infantil. Essas Diretrizes definem fundamentos
norteadores que as Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educacdo Infantil
devem respeitar:

A)Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

B)Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

C)Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de ManifestacOes Artisticas e Culturais”. (Cerisara, 2002; p. 339)

Considera ainda a autora referenciada que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI, 1998) apresentam o0s objectivos gerais, sem ir a detalhes como o
RCNEI, permitindo que sejam incentivados e orientados projectos educacionais-pedagdgicos,
nos niveis mais directos de actuacdo, como por parte das Secretarias e/ou Departamentos
Municipais de Educacdo, com objectivos relacionados a uma adequada formagéo integral das
criancas pequenas, deixando espagos para que 0s responsaveis e envolvidos nos referidos
projectos, de forma mais directa, tais como as familias, os professores e educadores e as
proprias criangas, assumam a autoria e a responsabilidade pela feitura e pela execucdo de tais
projectos em seus contextos e realidades situacionais e vivenciais, sempre apoiados e
subsidiados pelos poderes constituidos, em seus mais diversos niveis.

Isto revela, por si s6 a relevancia daquilo que propomos, ou seja a necessidade de
avaliar directamente as condi¢6es de qualidade na oferta dos servicos educacionais das creches,
0s quais, se adequadamente avaliados em muito contribuirdo para o desenvolvimento integral
das criancas nelas atendidas nesta fase inicial de seu processo formal de atendimento
institucional educativo.

Cerisara (2002), Kuhlmann Jr (1998) e outros autores que versam sobre a EI no Brasil
explicam a organizacdo deste documento denominado RCNEI como estruturada em trés
volumes: Introducéo; Formacéao pessoal e social e Conhecimento do mundo. Enfatizamos que
como descrevem estes autores € possivel encontrar itens referentes & questdo da qualidade em
boa parte da publicacdo do documento. Com relacdo ao conteddo verificamos a presenca de
conceitos importantes para a area, uma vez que tém sido considerados principios que permitem
avancar na delimitacdo da especificidade da Educacdo Infantil. Destacamos dentre eles, a

énfase na: crianga, educar, cuidar, brincar, relacdes creche-familia, professor de educagdo
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infantil, educar criangas com necessidades especiais, a instituicdo e o projecto educativo. Fala-
se ainda no referido documento em condig¢des internas e externas com destaque para a
organizacdo do espaco e do tempo, parceria com as familias, entre outros aspectos.

E possivel perceber que o mesmo documento pretendeu seguir as indicagbes feitas
pelos parceiros da elaboracdo de sua versdo preliminar, ou seja, de ter como referéncia a
crianca da primeira fase da infancia e ndo a crianga a ser atendida pelo Ensino Fundamental
(EF).

Reforcando a énfase na crianga pequena e em Seus processos de constituicdo e
desenvolvimento como ser humano em diferentes contextos sociais, ressalta a necessidade de
entrevé-las em suas culturas, suas capacidades intelectuais, artisticas, criativas, expressivas em
vez de articulagdes institucionais que propdem uma transposicdo, de cima para baixo, dos
chamados contetdos escolares que acabam por submeter a creche a uma configuracao
tipicamente escolar. Além de incluir esses que tém sido considerados principios orientadores da
El os autores deixam antever uma concepcao de educacgdo infantil muito mais proxima da do
ensino fundamental do que o préprio referencial.

Seguimos ainda a linha dos autores anteriormente citados descrevendo 0s volumes
denominados ambitos de experiéncia: Formacdo pessoal e social, o qual contempla os
processos de construcdo da identidade e autonomia das criangas, e Conhecimento do mundo,
gue apresenta seis eixos: musica, movimento, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade e matematica. Esses volumes foram organizados em torno de uma estrutura comum,
na qual sdo explicitadas as ideias e praticas correntes relacionadas ao eixo e a crianga e aos
seguintes componentes curriculares: objectivos, contedos, orientaces didacticas, orientacdes
gerais para o professor e bibliografia.

Esta forma de organizacao e o contetdo trabalhado evidenciam, segundo Kuhlmann Jr
(1998), uma subordinacdo ao que é pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a
concepcao primeira deste RCNEI (1998), em que as especificidades das criangas de 0 (zero) a 6
(seis) anos acabam se diluindo no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de
trabalho. Isso porque a “didatizacdo” de identidade, autonomia, musica, artes, linguagens,
movimento, entre outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a
emogdo, 0 pensamento, a voz e 0 corpo das criangas.

E importante ressaltar que a suposta incorporacdo dos principios que tém sido
construidos pela area, em busca da especificidade da educacdo infantil feita pelo RCNEI
(1998), evidencia o alerta feito por Kuhlmann Jr (1998; p. 60):
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“A caracterizacdo da instituicdo de educacdo infantil como lugar de cuidado e
educacdo adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto
de partida para a formulacdo de propostas pedagdgicas. Adotar essa caracterizacdo
como se fosse um dos jargdes do modismo pedagdgico esvazia seu sentido e repbe
justamente o oposto do que se pretende”.

Como pudemos perceber, este movimento dialéctico da Histéria da Educacdo Infantil
ndo pode ser considerado como uma simples oposicdo entre 0 passado e 0 presente, entre 0
novo necessario do bem (educar) e o império do mal (cuidar), como se estivesse presente uma
contraposicdo irreconciliavel. Ressaltamos, ancorados nas pesquisas de Kuhlmann Jr (1998,
p.202), que ambos os aspectos — cuidar e educar — embora inicialmente fossem considerados
como dicotémicos, devem estar presentes e sdo inerentes aos ambientes educativos da educacao
desta faixa etéaria e, vamos além dizendo que nos parece claro que estes aspectos sao 0S
alicerces da qualidade do ensino, especialmente para criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos.
Portanto, nesta nova concep¢ao de Educacdo Infantil, o “Educar” e o “Cuidar" passam a ser
factores indissociaveis e complementares e, neste sentido, ao discorrer sobre a correlacdo entre
essas duas funcdes da Educagéo Infantil, Zabalza (1998; p. 20), afirma:

“A Educacdo Infantil ndo se preocupa apenas que a crianca seja feliz e esteja sendo
bem cuidada durante esses primeiros anos. Trata-se de fazer justica ao seu potencial
de desenvolvimento durante anos que sdo cruciais. Ou seja, de colocar em andamento
0S Seus recursos para enriquecé-los, de percorrer com ele um ciclo de
desenvolvimento de capacidades e de constru¢do de recursos operacionais que nao
teria ocorrido (pelo menos nesse nivel de perfeicdo) sem atencdo especializada que é
oferecida pela Escola Infantil.”

Segundo Kuhlmann Jr (1998) o ambiente no ird ocorrer este processo de cuidado e de
ensino pode ser considerado com o lado forte para este trabalho, tendo que ser avaliado,
analisado, repensado e reestruturado constantemente para que as intervencfes e inovacoes
realizadas cumpram seus objectivos e ndo se tenham apenas mais algumas reformas fracassadas
e/ou mais alguns recursos mal destinados. A propdsito do ambiente educativo Harms e Clifford
(1980) o definiram como sendo:

e 0 Uso do espaco fisico,

e materiais e experiéncias,

e 0 programa diario,

e a intervencdo dos educadores infantis visando promover o desenvolvimento da

crianca.

Portanto, verificamos que a urgéncia e a necessidade de se adoptar a reflexdo, a

pesquisa e a analise ampla sobre os ambientes educativos e suas ambiéncias, como um
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instrumento presente no quotidiano dos profissionais educadores que se dedicam a Educagéo
Infantil, independentemente de tempos, espacos e lugares.

Bondiolli e Montovani (1998) em seus estudos sobre a Educacdo Infantil na Italia
constataram que perante esta temética, o verdadeiro desafio seria o de promover a qualidade.
Por sua vez, Zabalza (1998) fez referéncia especificamente a trés grandes desafios presentes
neste processo de melhoria das InstituicGes educativas voltadas a Educacédo Infantil, sendo eles:

e Integracdo progressiva das propostas curriculares até chegar a constituir um
auténtico projecto formativo integrado;

e Progressiva autonomia institucional pelas escolas;

e O avango em direccdo do desenvolvimento profissional e dos professores (as) com
uma maior insisténcia em seu compromisso como educadores (as) e profissionais do
curriculo.

Cabe ressaltar que estes desafios tém como base a fundamentacdo de um novo
conceito de crianca pequena como "sujeito da educagdo”, diz Zabalza (1998; p. 12). A
constatacdo desses desafios a serem enfrentados aparece como um consenso entre a grande
maioria dos estudiosos que se voltam a tematica da Educacéo Infantil; porém, vale ressaltar que
este mesmo consenso nao acontece quanto a aplicacdo do termo "qualidade™ em instituicdes de
educacdo infantil, ocorrendo ainda muitas divergéncias conceituais e contextuais sobre este
aspecto determinante aos adequados servicos educativos a serem prestados em tais instituicoes.

Kuhlmann Jr (1998) alerta para a banalizacdo do termo ‘qualidade’, colocando a
educacdo enquanto servigo a ser oferecido pelo mercado. Ao contrario, desvincula a educacao
da perspectiva do consumo de mercado e propde como qualidade o direito de todos a uma vida
digna, ressaltando que a qualidade que interessa é aquela que visa 0 bem-estar para todos, a
satisfacdo das vocagOes e das necessidades, bem como a atencéo a salide e a alegria de viver. E
nesta perspectiva que Bronfenbrenner (1996; p.197) definiu o contexto educativo de um
ambiente de qualidade no espago educativo da educagdo infantil, como sendo: “Um grupo de
pessoas que promove o desenvolvimento de competéncias nas criancas pequenas através de
comportamentos que estimulem sustente e encorajem actividades com esses objectivos”.

Ao encontro dessas ideias, Wilson (apud Coll, 1998; p.33), conceptualizou a qualidade
de ensino como sendo o ato de “ planejar, proporcionar e avaliar o curriculo 6ptimo para cada
crianga, no contexto de uma diversidade de individuos que aprendem”. Por outro lado, Zabalza

(1998) afirma que é possivel conceber a qualidade em um sentido mais amplo do que 0 exposto
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pelos autores anteriormente citados, considerando que quando se pretende aplicar o conceito de
qualidade a educacdo, trés concepcdes da qualidade se complementam:

a) qualidade vinculada aos valores,

b) qualidade vinculada a afectividade e

c) qualidade vinculada a satisfacdo dos participantes e dos usuarios do processo

educativo.

Complementando suas afirmacdes o0 eminente educador espanhol e autor referenciado

considera:

“Que estamos diante de uma escola de qualidade ou diante de um programa
educativo de qualidade ou diante de professores de qualidade ou diante de um
material educativo de qualidade quando (& possivel reconhecer neles se) estes estdo
comprometidos com os valores educativos, se os resultados sdo de alto nivel e se o
clima de trabalho é satisfatério para todos aqueles que participam”. (Zabalza, 1998;
p.32)

Assim sendo, estdo inclusos como conteudos da qualidade educativa, segundo Zabalza
(1998), os valores, os resultados e a satisfagdo dos diferentes participantes nos processos
educativos o0 que, certamente, implica na necessidade de rever os modos como até aqui se
procedeu a oferta da Educacdo Infantil, centrada nas perspectivas de seus chanceladores, em
alguns centrados nos aspectos dos seus gestores ou das politicas assistenciais e, em outros,
centradas nos gestores de politicas educacionais macro-estruturais.

Paralelamente a tal constatacdo, Batista (1998) avaliou um dos factores da accao
educativa relevantes em Educacdo Infantil, ou seja, a organizacdo do tempo e do espaco que
fundamenta a rotina dessas IEIs, em especial as creches. No estudo elaborado em sua
Dissertacdo no Curso de Pds-graduacdo stricto-sensu, Mestrado em Educagéo, Batista (1998)*
percebeu que a rotina em tais espagos educativos ainda ¢ inadequada, pois a “visdo de crianga”
ainda estd presa a modelos tradicionais de ensino sugerindo a necessidade de reflexdes e

discussdes mais aprofundadas sobre o tema.

“Constatou-se que a logica temporal e espacial, que fundamenta a rotina da creche,
assemelha-se muito & légica da organizagdo dos tempos e espagos da escola. No
entanto, esta incorporagdo pela creche da organizacdo temporal e espacial da escola
ndo ocorre de forma linear. Ela se materializa de formas diversas em fungéo de suas
especificidades, como a faixa etéaria que atende, e o periodo de dez a doze horas de
funcionamento. Assim, a forma como o tempo e 0 espago da creche estdo
organizados exige que as criancas sejam tratadas mais como sujeito-aluno do que
como sujeito-crianga. (...) Foi possivel perceber que esta forma de organizagdo é

* A Dissertacdo de Curso de Pés-graduacdo Stricto-sensu apresentou o titulo: “O carater educativo da creche: um
estudo de caso a partir da rotina” e foi defendida junto ao PPPGED da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC , em 1998.
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inadequada para o atendimento das criancas de O (zero) a 6 (seis) anos em

instituicbes educativas. Esta inadequacdo manifesta-se nas acdes e reacdes das

criancas expressadas por movimentos de ruptura, acomodagéo e resisténcia, frente ao

que Ihes é proposto no dia-a-dia da creche”. (Batista, 1998; p. 25)

Com o intuito de verificar a qualidade de servicos prestados em creches, Lordelo

(1998) construiu um instrumento para avaliar as categorias de comportamento dos adultos
visando identificar crencas e atitudes em relacdo as creches, articulando-as com as préticas
reais dos adultos no exercicio de suas funcdes pedagogicas, e conclui que até aqui o papel
prevalecente do adulto é apenas o de dar suporte as necessidades fisicas imediatas das criancas.
Finalizando o estudo, Lordelo (1998) ressalta que o conceito de creche como instituicdo
assistencialista ainda esta fortemente presente, e destaca os modelos implicitos presentes nessas
instituicGes, independentemente se publicos ou privados, como um forte impedimento para
elevar a qualidade dos servigos e do atendimento neles fornecidos as criancas pequenas. Neste
sentido, mostramos no Quadro | uma constatacdo do que é referido pelo autor a partir de uma
comparagéo
Quadro I - Comparacgéo funcdo desempenhada na creche

Primeira posi¢éo Segunda posicéo Terceira posicao
Limpeza Higiene Tratamento carinhoso Alimentacdo
- Nivel professores e -
Professora Organizacédo prot Higiene
auxiliares
Auxiliar Higiene Tratamento carinhoso Alimentacdo
Cozinheira/Lactario Higiene Assisténcia médica Organizacdo
. Tratamento
. x - Nivel professores e . A
Administracao Higiene/Seguranca - carinhoso/assisténcia
auxiliares médica

Fonte: Lordelo (1998; p. 13)

Evidenciamos que estas iniciativas apontam para a exigéncia de uma busca da
qualidade no atendimento de criancas pequenas em creches, evidenciando a promocao de
qualidade nestes ambientes educativos, ressaltando e publicitando aquelas experiéncias de mais
sucesso e resultados positivos. Decorrente destes factos, no Brasil, os estudos como os de
Kuhlmann Jr (1998); Machado (2002); Oliveira (2002); os quais destacam a relevancia no
campo do atendimento as criancas no Brasil, entendidas como fundamentais no seu processo de
educacdo e desenvolvimento, especialmente o das criancas pequenas. Dentre estas
preocupacdes surge a da inclusdo da crianca como ser social, como protagonista de accoes
interactivas consigo e com o outro e, principalmente, ressaltando-se a importancia e urgéncia
de analisar e possibilitar avancos sobre a qualidade das praticas pedagogicas centradas no

atendimento dessas mesmas criangas pequenas.
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Nos dados do quadro | podemos verificar que estas acgdes descritas pelos autores tém
a ver com a inclusdo da criangca como protagonista. Nesta perspectiva, 0 RCNEI (1998)
apresenta algumas informacbes em conformidade com a teoria histérico-cultural, quando
considera a crianga um sujeito historica e social, inserida culturalmente, através da familia, na
sociedade. A maneira de essa crianca relacionar-se com o meio social, sendo modificada e,
consequentemente, modificando esse meio, também € uma caracteristica do pensamento de
Vygotsky (1989; 1991). Entretanto, a teoria historico-cultural foi fundamentada nos
pressupostos dialético-marxistas através de uma concepcdo materialista da histéria. O
pensamento de Vygotsky (1989; 1991) é utilizado no documento a partir de uma concepcao
construtivista junto a outros autores que concebem a construcdo de conhecimentos através de
interaccdes sociais.

Conforme as proposicdes de Vygotsky (1989; 1991), a crianga € um ser pratico e
social e € protagonista viva da histéria, da sociedade e da cultura. Na visdo desse autor, o
conhecimento é resultado das relagdes sociais que se estabelecem na mediagcdo dos signos
culturais historica e colectivamente produzidos pelos homens. A linguagem é a consequéncia
mais importante do uso desses signos porque € a responsavel pelas relagfes sociais da crianga,
sendo considerada uma fonte de conhecimento. Contudo, no lugar da mediacdo das funcdes
psiquicas por meio de instrumentos psicolégicos para o desenvolvimento das formas superiores
de comportamento, 0 RCNEI (1998) utiliza sempre a expressao interac¢do, processo segundo 0
qual, na sua visdo, se da todo o desenvolvimento da crianca. O documento utiliza, ainda, as
interaccBes sociais como o centro da formacgdo social demonstrando uma irrelevancia em
relacdo a cultura de valor universal, ignorando a importancia que ela possui na formacao do
psiquismo humano.

Para tal, lembramos a explicacdo de Saviani (1991; p. 21-22), ao dizer:

“Q trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e colectivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta de formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular.” (Saviani,1991; p.21-22)

Na tentativa desta descoberta de formas mais adequadas para atingir esse objectivo

descrito pelo autor, no item a seguir, nos reportamos sobre no que consiste esta qualidade e a
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sua relevancia pratica em ambientes educativos da infancia (naturais e/ou planejados), levando
em consideracédo a ecologia do desenvolvimento humano e suas especificidades, a partir de uma
retrospectiva histérica da trajectdria das creches no Brasil, especificamente no municipio de
Curitiba, verificando se as creches e os componentes desta rede de educacdo infantil municipal
entendem que estas instituicdes podem e devem dizer respeito ao conhecimento elaborado e
ndo apenas ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado,

conforme observamos na literatura até aqui referenciada.

2.1. Qualidade nas creches: relato de uma trajectoria no Municipio de Curitiba

Como ja analisamos, foi a partir da promulgacdo da LDBEN 9394/96 que os Estados e
Municipios brasileiros tiveram que elaborar propostas pedagogicas para concretizar o
estipulado pela nova lei educacional. No Estado do Parand, particularmente, destacamos
algumas particularidades que demonstram a estreita relacdo entre o sistema publico e o sistema
privado de educacdo, como descreveu Cerisara (2002). A autora revelou que o processo de
integracdo das Instituicdes de Educacdo Infantil aos sistemas oficiais de ensino foi efectivado
de forma lenta e gradativa indicando que grande parte das creches existentes permanecia
vinculada apenas as Secretarias da Assisténcia Social:

“Em Julho de 2000, o Governo Federal apresenta a Portaria n 2.854, da Secretaria de
Assisténcia Social. Qual o teor desta portaria? Indicar que, enguanto atendimento as
criancas pequenas ndo forem de responsabilidade das secretarias de Educacéo (e sem
financiamento ndo sera nuncal!), os programas de assisténcia Social permanecerdo
recebendo financiamento para a manutencdo deste atendimento. Ou seja, fica
evidente que, apesar de a LDBEN proclamar que a Educacdo Infantil faz parte da
Educacdo Bésica, os recursos necessarios para a implantacdo de uma “pedagogia da
Educagédo Infantil” nas institui¢des educativas continuardo na assisténcia social cujo
trabalho tem historicamente, no Brasil se baseado em uma “concepcao
assistencialista” de atendimento”. (Cerisara, 2002; p. 331)

Esse contexto denota aquilo que se vivenciou no Estado Parand, ou seja, um periodo
de transicdo que requereu accdes compartilhadas em regime de colaboracdo entre o Estado e
seus cerca de trezentos e noventa e nove (399) Municipios. J& na actualidade, esta realidade é
que as creches passaram a ser de responsabilidade dos governos municipais neste Estado. Em
relacdo a dimensdo da oferta do atendimento, nas diferentes instancias legais, os dados do
Censo Escolar de 2009 expressam que ha cerca de 87.835 (oitenta e sete mil, oitocentos e trinta

e cinco) criancas matriculadas em creches e 135.698 em pré-escolas™. A maior parte dessas

® InstituicBes que atendem criangas dos 0 (zero) aos 6 (seis) anos de idade.
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criangas encontra-se nas Instituicdes de Educacdo Infantil Municipais, denominados na maioria
dos municipios como Centros Municipais de Educacéo Infantil - CMElIs.

Para compreender a trajectdria destas instituicdes no Estado do Parang, primeiramente
citamos o artigo 8 da proposta pedagdgica da Deliberacdo n. 02, de 2005, do Conselho Estadual
de Educacdo (CEE/Parand) na qual descrevem-se as normas e 0s principios para a educacao
infantil no sistema de ensino do Parana:

“Art. 8.° - O trabalho educativo deve propiciar:

I - a constituicdo de conhecimentos e valores pela e com a crianga;

Il - o contato com as mdltiplas linguagens de forma significativa, ndo havendo
sobreposicdo do dominio do codigo escrito sobre as demais atividades;

Il - o jogo e o brinquedo como formas de aprendizagem importantes a serem
utilizadas com a crianca, uma vez que articulam o conhecimento em relacdo ao
mundo;

IV - observar, respeitar e preservar a natureza,;

V - estimular a criatividade, a autonomia, a curiosidade, o senso critico, o valor
estético e cultural .

Percebemos que estas alineas condizem com os demais descritos nos documentos
oficiais nacionais ja citados. E relevante, neste sentido, retomar accdes desenvolvidas com a
participacdo dos poderes publicos estadual e/ou municipais, envolvendo profissionais que
actuaram com projectos de educaco infantil. E evidente que outras experiéncias com projectos
para a Educacdo Infantil ocorreram antes e paralelamente, no entanto, as mesmas ndo foram
divulgadas de forma ampla. Com base no acesso aos registos institucionais disponiveis na
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED/Parand) e considerando a visibilidade
alcancada, é possivel destacar as seguintes propostas de curriculo que perpassaram a
efectivacdo de proposicdes educacionais no decorrer dos anos de 1980 a 1990:

e Curriculo Basico para a Escola Pablica do Estado do Parana;

e Projecto Araucaria — Centro de Apoio a Educacéo Pré-escolar;

e Projecto para Qualificacdo do Profissional Leigo da Educacdo Infantil.

Para melhor compreendermos o Projecto Araucéria foi um programa de extensdo da
Universidade Federal do Parand (UFPR) que surgiu em 1985 com o objectivo de efectivar um
espaco de educacdo infantil voltado para o desenvolvimento da crianca e para a ampliacdo de
seus conhecimentos, sendo este documento uma alternativa da organizacdo de creches. As
accOes direccionaram a implantacdo de uma proposta pedagdgica para o trabalho com criangas
de 4 (quatro) a 6 (seis) anos, em escolas municipais e espacos alternativos existentes na
comunidade e cedidos pelas instituicGes participantes. A avaliacdo dos resultados evidenciou a

capacitacdo de recursos humanos como condigdo essencial & garantia de qualidade do
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atendimento pedagogico oferecido as criangas. Tal projecto transformou-se num Centro de
Apoio ao preé-escolar desenvolvendo acgBes como cursos, desenvolvimento e aplicacdo de
materiais didacticos.

J& o Projecto para Qualificacdo do Profissional Leigo da Educacdo Infantil, vem a
partir da urgéncia em integrar o cuidado e a educacgdo, buscando dar continuidade a formacéo
da crianca em instituicbes diversas — como creches, pré-escolas, classes de alfabetizacéo,
centros de educacdo infantil, centros de recreagdo, casas de infancia, entre outras — que
convivem neste pais continental com profissionais que dispdem, ainda, de precéria formacao,
com grande contingente de leigos, desnuda a preméncia de reformas institucionais e preparo
dos profissionais. Kishimoto (1999) disse que historicamente essa formacgdo vinha sendo
ofertada pelos Cursos de Pedagogia e o exercicio profissional, estendido aos Cursos de
Magistério, de nivel médio e a leigos. As estatisticas demonstraram em 1998 a precariedade da
formacé&o profissional nesse nivel de ensino, como podemos ver nos Quadros Il e I1I.

Quadro Il — Formacao de professores de pré-escola no Brasil em 1998

Unidade da Total Fundamental | Fundamental Médio Superior
Federacao Incompleto Completo Completo Completo
Brasil 219.593 13.474 15.984 146.205 43.930
% 100% 6.13% 7.27% 66.57% 20%
Fonte: Brasil-MEC (1999; p. 96)
Quadro 11 — Formacao de professores em classes de alfabetizacdo em 1998
Unidade da Total Fundamental | Fundamental Médio Superior
Federacao Incompleto Completo Completo Completo
Brasil 46.126 7.107 6.059 28.743 4.217
% 100% 15,4% 13,13% 62,31% 9,14%

Fonte: Brasil-MEC (1999; p. 98)

Cabe ressaltar que experiéncias inovadoras ocorridas no Estado do Parana se
espelharam nas iniciativas da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Curitiba,
capital do estado do Parana — (SME), tendo em vista que esta foi pioneira nos projectos e
movimentos que envolviam uma pedagogia da Educacédo Infantil. Decorrente a isto tem-se uma
trajectoria da Educacdo Infantil no Estado do Parand e no Municipio de Curitiba, como

complementares.
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No Estado do Parand a organizacdo curricular objectivava, em primeiro plano, a
implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) ° . Na busca de efectivar essa proposta
foram realizados estudos e cursos de actualizagdo e assessoramento aos professores para rever a
concepcao de educacgdo, os conteudos, as metodologias e as modalidades e formas de avaliacao,
visando a reorganizacdo pedagdgica da escola publica paranaense.

O desenvolvimento dessas ac¢fes em creches e pré-escolas foi garantido por meio de
convénios entre as Prefeituras Municipais e a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), ainda
responsavel pelo funcionamento de muitas dessas creches e pré-escolas em diversos municipios
do Estado, como demonstrado no anexo | deste relatdrio de pesquisa.

A histéria de proposi¢des para a Educacéo Infantil no Estado do Parana ndo se iniciou
recentemente, como ja se pode constatar. Contudo, a questdo do desenvolvimento integral e do
aprendizado da crianca pequena, tida como um ser social e ja provido de cidadania era ainda
pouco desenvolvida na pratica. Entendemos, pois, que a partir da reorganizacdo da SEED em
2003 fez que se firmasse o proposito de formulacdo de politicas publicas para a Educacao
Infantil paramente, enquanto primeira etapa da Educacdo Basica, ou seja, tratar a questdo
entendendo que a crianca ja aprende desde esta etapa escolar.

A reorganizacdo da SEED constituiu-se na composicdo de uma equipe especifica
voltada para actuar na elaboracéo de orientacfes pedagogicas para as instituicGes educativas de
Educacdo Infantil, abordando temas como: politicas publicas para a infancia, legislacdo para
Educacdo Infantil, organizacdo dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas. Esse trabalho
visou estabelecer uma parceria entre o Estado e os Municipios paranaenses na busca de
melhoria para o atendimento das criancas de creches nos sistemas publicos de ensino, o que ja
se delineava como responsabilidade das Secretarias Municipais e/ou dos Departamentos
Municipais de Educacéo.

No municipio de Curitiba, os CMEIs consistem actualmente em creches com horario
de atendimento na modalidade de atendimento integral e com turmas conforme descrito no
apéndice Il desta pesquisa. Nestes, as actividades pedagdgicas sdo, segundo descricdo das
Orientacbes Pedagdgico-administrativas da SME-Curitiba (2001), especificas por turmas que

contemplam as necessidades especificas de cada nivel, integrando as acgdes de “cuidar e

® Processo de ensino-aprendizagem, com énfase nas séries iniciais, objectivando diminuir a evasdo e a reprovacdo
excessiva dessas séries, € que se propds a reorganizacdo da escola Publica de 1° Grau (Ensino Fundamental) do
Estado do Parand. A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. (SEED), preocupada em redefinir a qualidade
do Ensino Publico do Estado, empenhou-se na reorganizacdo do ensino de 1° Grau (Ensino Fundamental), a partir
da alfabetizacdo, com a implantacdo do que se denominou Ciclo Bésico de Alfabetizacdo 'CBA".(lurk, 2002; p.
108)
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educar”. Entre as principais caracteristicas do trabalho pedagdgico dos referidos CMEIs estd o
brincar como fonte de aprendizagem e desenvolvimento, destacando-se entre as actividades
educativas previstas como estimulagdo essencial, massagem, jogos integrativos, literatura,
expressao artistica (musica, danca, artes plasticas e teatro) e nog@es de lingua portuguesa e de
matematica.

Para melhor compreendermos como se d&o estas actividades nas creches municipais,
elencamos a seguir 0s principais itens da proposta pedagdgica para cada turma de acordo com

tais orientagdes.

2.1.1.Proposta pedagdgica para cada turma

Bercério:

Accdo educativa visa garantir um didlogo efectivo e seguranca para que 0s bebes
adquiram autoconfianca para alcangar os objectivos, andar, falar, explorar e conhecer 0 mundo
a sua volta. Cada accdo dentro da rotina (alimentagéo, banho, troca de fralda, contactos com
objectos e brinquedos, banho de sol, massagem, cantigas, histérias, musicas, entre outros) €
uma oportunidade de relacdo e comunicacio entre os bebes e os educadores. E a partir destas
interaccBes que os bebes vdo construindo a propria consciéncia corporal e ou identidade. E
importante ressaltar que a rotina prevé uma sequéncia de acc¢Ges no sentido de organizar o
trabalho dos educadores, mas os bebes demonstram o tempo todo que necessitam de atencdo e
cuidados. Por isso, € fundamental o educador estar atento as formas de comunicacédo dos bebes
que, nesta fase do desenvolvimento se expressam corporalmente pelo olhar, gesto, choro,
SOrriso entre outros.

Somente com uma observacdo atenta e cuidadosa o educador tera condicdes de
respeitar cada bebe, no sentido de ndo interromper momentos de prazer, dos quais ele esteja
vivendo e de oferecer oportunidades para conquistar aos poucos, principios de independéncia e

autonomia.

Maternais:

A accdo educativa é a de dar continuidade ao trabalho proposto nos bercérios,
principalmente quando a postura do educador na observacao e de respeito as necessidades das
criancas, pois elas precisam de espago para correr e brincar, estar em contacto com a natureza e

alimentar a curiosidade de explorar e conhecer o mundo em que vive.
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A medida que as criangas interessam-se, 0 educador poderd incentiva-los no
conhecimento de diferentes materiais, como tinta, massa de modelar, brincadeiras com &gua e
areia, ampliando suas possibilidades de expressao.

O jogo espontaneo ganha espago nas sessdes de jogo interactivo em que as criangas,
com limites, criam brincadeiras, escolhendo objectos e amigos para brincar (Curitiba, 1997; p.
52 -53).

Outras propostas como casinha de bonecas, jogos de construcdo, literatura, artes
plasticas entre outras sdo organizadas nos cantinhos (Curitiba, 2000; p.24-26). Dando
oportunidades as criangas de escolha e de agrupamento por interesse. Essa forma de
organizagdo do ambiente promove um envolvimento das criangas nas actividades, requisitando
menos a tencdo do educador. Nesses cantinhos, as criangas aprendem aos poucos, a manter o
ambiente organizado e a respeitar 0 espaco de outro para brincar, conquistando progressivo
grau de autonomia.

Atencdo e cuidados de higiene, nutricdo e seguranca sdo importantes, assim como
outras actividades que envolvem desenho, pintura, literatura, masica, passeio e jogos que
compdem a rotina das criancas.

Jardins:

O conhecimento da prépria crianca, suas relacées familiares e 0 CMEI s&o o ponto de
partida para exploracdo de novos conhecimentos pelas criancas, relacionados a vida em grupos,
como: meios de transporte, de comunicagdo, meio ambiente e outros.

A accdo pedagogica continua baseada em situacdes ludicas, incluindo pesquisas
passeios, entrevistas, visitas, de modo que as criangas participem activamente da construcao de
conhecimento. Actividades envolvendo a escrita do nome das criancas sdo ampliadas para
experiéncias de elaboracdo de textos colectivos, em que o educador registar as ideias do grupo,
trabalho com receitas culinarias, rotulos e embalagens, bulas de medicamento, bilhetes e
convites sdo algumas das situacdes do contexto das criangas que contribuem para que tenham
um contacto significativo e compreendam a importancia da leitura e da escrita para as suas
vidas.

Esta intencdo de trabalho se afirma também no conhecimento numérico pelas criancgas
abrangendo experiéncias e envolvendo nocbes de medidas além da percep¢do de si mesmo, no
espaco em relacdo aos objectos e sua percepcdo de si mesmo no espago em rela¢do aos objectos

e sua representacdo.
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As propostas de actividades diversificadas contribuem para as experiéncias de escolha
individuais e colectivas, promovendo a independéncia das criancas. A ampliacdo de seu
conhecimento e de suas interpretacGes interpessoais, com a colaboragédo dos educadores.

As possibilidades de expresséo das criancas séo intensificadas com a literatura, danca,
artes plasticas, teatro, misica e propostas extracurriculares que os CMEIs podem providenciar.
No periodo contrario ao do funcionamento das turmas de Jardim Il, que atendem criancas de
até 5 (cinco) anos e 11 (onze) meses, e do jardim I11, que atendem criangas de até 6 (seis) anos
e onze meses, que sdo conduzidas por educadores, as criangas contam com professores, por
meio de convénios estabelecidos entre a secretaria municipal da crianca e a Secretaria
Municipal de Educagéo.

Para a adequacdo do curriculo orientado no CMEI no periodo em que actuam o0s
educadores responsaveis por estas turmas, desenvolvem-se actividades de literatura, artes,
jogos e brincadeiras, que sdo planejados sobre orientacdo da equipe de supervisores dos
Nucleos Regionais.

A avaliacdo da aplicacdo da metodologia de educacgéo infantil orientada nos CMEIS
ocorre de maneira continua e de diferentes maneiras:

eNos assessoramentos conduzidos pela equipe de supervisores por meio do

depoimento e registo dos professores.

e Por meio do das fichas de acompanhamento do desenvolvimento infantil.

e Por meio de relatorios mensais expeditos por supervisores.

e Por meio de pesquisa de opinido realizada com os pais sobre o trabalho educativo

e Com o levantamento de dados acerca do trabalho pedagdgico, envolvendo todos os

profissionais de Educacéo Infantil.

A avaliacdo do trabalho pedagdgico realizada nos CMEIs evidencia limitacdes
presentes nos olhares lancados sobre estes ambientes educativos, onde ainda ndo sdo
contempladas, neste processo avaliativo, todas as dimensdes presentes em um CMEI, tais
como: relacdo professor aluno, mdveis a disposicdo das criancas, trabalho com a linguagem
oral, entre outros aspectos determinantes para um efectivo trabalho educativo com a qualidade
necessaria ao adequado desenvolvimento das criangas pequenas. Desta forma, constata-se a
necessidade de um instrumento de avaliacdo mais objectivo que permita realizar uma leitura
ampla e coerente deste ambiente educativo por meio da aplicacdo de uma escala de avaliacao

que permita avaliar de forma englobante tais ambientes.
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Como forma de avaliar os espagos e ambientes fisicos destinados ao trabalho
pedagogico com criangas destas faixas etarias, de 0 (zero) a 3 (trés) anos, sugere-se a aplicacdo
da escala SVANI, a qual serd devidamente esplanada nos préximos itens deste relatorio
dissertativo, entendida como adequada as avaliagdes destes contextos de ensino.

A metodologia da educacdo infantil orientada nos CMEIs tem como objectivos
assegurar a melhoria da qualidade no atendimento as criangas nas faixas etarias de frequéncia

as creches e pré-escolas.

Podemos relacionar as caracteristicas destas creches através dos estudos de Oliveira
(2002) e Machado (2002), onde estes dizem que o educador precisa ter sensibilidade para
perceber o estilo e o ritmo de aprender de cada crianca; como as mesmas ocupam 0 espago
fisico, como sdo estimuladas a examinar, explorar e construir significagdes.

Torna-se, pois, relevante uma pesquisa mais aprofundada dos itens relatados pelos
autores, tentando perceber como sdo feitas as mediacOes de aprendizagens pelos adultos com
guem convive, ja que no cenario das orientacbes da SME fala-se demasiado sobre as
interaccdes crianca-crianca e adulto-crianca e 0 ambiente propicio para tais. Questdo esta que
vem ao encontro com os estudos sobre qualidade dos cuidados para a infancia e a sua influéncia
no desenvolvimento das criancas, os quais fundamentam-se no modelo ecoldgico do
desenvolvimento humano (Pessanha, 2008).

E nestas perspectivas, que para o melhor entendimento da qualidade desta interac¢éo,
julgamos necessario explicitar a influéncia da qualidade dos contextos de socializacao, tal

como é feito no item 3 deste capitulo.

46



Cordi. AM.M.A.S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes educativos
em institui¢des de educagéo infantil

3. Qualidade na Educacéo Infantil e a ecologia do desenvolvimento
humano

Durante toda a vida, e especialmente nas fases iniciais, o desenvolvimento humano
passa por processos de interac¢do reciproca entre um organismo humano biopsicoldgico activo
e as pessoas objectos e simbolos em seu ambiente imediato. Para ser efectiva, a interaccdo deve
ocorrer sobre uma base bastante regular ao longo de periodos extensos de tempo. Essas formas
duradouras de interac¢do nos ambientes imediatos séo identificadas como processos proximais.
Exemplos de padrdes duradouros de processos proximais sdo encontrados em actividades
conjuntas, brincadeira solitdria ou em grupo, leitura, aprendizagem de novas habilidades,
estudo, actividades desportivas. Os processos proximais de interac¢ao entre o individuo e seus
ambientes operam no tempo e constituem 0s mecanismos primarios do desenvolvimento
humano.

Nas ultimas décadas do século XX e ao inicio do século XXI, a concepcdo de crianca
sofreu significativas mudancas sendo que na concepcdo actual ela é considerada como um
sujeito completo, pleno de direitos e entendida como um cidaddo ja existente e ndo mais como
era vista até periodos recentes, ou seja, como um ser em potencialidade, ou como um ‘vir a
ser’. Diante deste novo paradigma de entendimento sobre a crianca a atencdo para a realidade
infantil € um dos aspectos peculiares da cultura brasileira, sendo este fortemente estimulado
pelas politicas mundiais que se delineiam desde as reformas educativas da década de 1990.

A redescoberta da infancia pela sociedade contemporénea fez com que diversos
autores repensassem a funcéo da escola e das ac¢Bes educativas formais voltadas para tal faixa
etaria, destacando-se estudos como de Pessanha (2008) e Faria (2007). Estes autores relatam
que isto ocorreu ndo s6 por razbes sociais, mas também pela difusdo das epistemologias
educativas que se apoiam em modelos de desenvolvimento que consideram as dimensdes
sociais e culturais, aliadas as dimensdes biologicas e motivacionais da crianca.

Destacam-se nesta perspectiva tedrica os estudos sobre a influéncia da dimenséo social
e cultural no desenvolvimento dos sujeitos, propostos por Vygotsky (1991), o qual enfatizou
que os aspectos culturais sdo internalizados e, com isto, 0 ser humano se desenvolve em
consonancia a0 meio em que esta inserido e que este meio estd carregado de significados,
ideologias, historia e cultura.

Entre as partes mais conhecidas da obra vigotskiana, elaborada em seu curto espaco de

vida (1896-1934), a convergéncia se da sobre os aspectos da criacdo e da influéncia da cultura
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no desenvolvimento do sujeito. Embora a muitos educadores e professores ainda o interesse se
defina pelos aspectos do desenvolvimento intelectual dos sujeitos, é inegavel o contributo de
Vygostsky ao atribuir um papel preponderante nesse desenvolvimento as relagdes sociais e com
a cultura do ambiente onde vivem estes sujeitos.

Lembramos ainda as directrizes tedricas do autor citado, em suas considerac@es sobre
o facto de que o conhecimento, marcado pela cultura consiste num conjunto de significados
que, historicamente, a humanidade vai imprimindo na sua producdo; séo esses significados que
véo construindo e constituindo a consciéncia do homem.

Cabe ressaltar, conforme Castorina et al (2002) que, apesar do desenvolvimento se dar
de "fora para dentro", tudo que vem de fora ndo é aceito mecanicamente pelo sujeito, pois esta
comparando, contrastando, contestando aquilo que lhe é dirigido; sendo desta maneira que o ser
humano vai transformando em conhecimento as informacgdes obtidas em seu viver quotidiano.

Desta forma, falar da cultura da infancia significa ndo considerar as concepcdes
descontextualizadas de desenvolvimento que absolutizam a infancia, reduzindo-a a fases do
desenvolvimento bioldgico. Assim, entendemos que se deve levar em conta que a crianga é um
sujeito eminentemente inserido num habitat de tradicdes, de valores, de conceitos e de relagdes.
Para uma mais adequada compreensdo de tal afirmacgdo, seguimos a terminologia adoptada,
dentre outros autores, por D’Odorico (1990), destacando seja ela entendida como: dimenséo
ecoldgica do seu desenvolvimento. Pelo termo ecologia se entende o estudo das relagdes que 0s
organismos vivos tém uns com os outros e com o seu ambiente, diz D’Odorico (1990; p.35).

Pensar e ver o mundo ecologicamente significa abrir nossas percep¢des para um
mundo complexo, vivo, dinamico e intenso (Pessanha, 2008). Nesse mundo existem muitos
vectores em constante e mutante interacgdo que contribuem incessantemente para 0 nosso
desenvolvimento psicolégico. Buscar conhecimentos sobre a relacdo homem/ambiente,
contextualizar suas perspectivas de interaccdes/transac¢oes e reflectir sobre as possibilidades de
desenvolvimento saudavel requerem a compreensdo de um ser humano inserido em diferentes
ambientes proximais e distais. Sendo assim, Bronfenbrenner (1996) nos ajudou a ver e pensar o
mundo a partir de um referencial teérico definido inicialmente a partir da forma como a pessoa
percebe e lida com o seu ambiente (Bronfenbrenner, 1996; p. 5). O autor citado considera que o
meio ambiente ecoldgico é constituido por uma série de estruturas encaixadas, representando 0s
diferentes meios em que o individuo transita de forma directa ou indirecta. Estes ambientes

actuam como sistemas de influéncia na construcdo das suas identidades. Nesta abordagem,
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todos os ambientes estdo inter-relacionados e o importante é a maneira como a pessoa percebe
0s ambientes e interage dentro deles e com eles.

A pessoa é uma entidade em crescimento e esta se desenvolvendo constantemente a
partir das relacbes de reciprocidade criadas entre ela e os diferentes ambientes que habita.
Bronfenbrenner (1996) define que o meio ambiente ndo se limita a um Unico ambiente
imediato, mas inclui a interconex@o entre os ambientes que sofrem influéncias internas e
externas oriundas de meios mais amplos. E relevante apontar no conceito de meio ambiente a
visdo sistémica, em que todos os elementos envolvidos no contexto quotidiano do individuo em
desenvolvimento sdo importantes. Muitas pesquisas nas areas da Psicologia e da Educacao
foram realizadas fora do contexto, buscando reproduzir situacdes artificiais em laboratério;
porém, para se estudar o individuo em desenvolvimento é preciso apreender seu contexto, suas
actividades quotidianas, e compreender suas percepgdes. Com base nestas ideia na investigacdo
ecoldgica as propriedades do sujeito e do meio, as estruturas ambientais e 0s processos que ocorrem
nelas e entre elas, devem ser vistos como interdependentes e analisados de forma sistémica.

Para uma melhor compreensdo deste dinamismo apresentaremos alguns conceitos da
abordagem ecologica de desenvolvimento humano, que incluem primeiramente os contextos de
desenvolvimento e o meio ambiente ecologico. Conforme Bronfenbrenner (1996), os sistemas
que compbBem e organizam o meio ambiente constituem-se pelo encaixe de estruturas
concéntricas denominadas microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema, que
compreendem, além do comportamento dos individuos, as conexdes entre outras pessoas, a
natureza dos vinculos e a influéncia directa ou indirecta sobre a pessoa em desenvolvimento
nos contextos em que ela habita e actua de forma activa. O microssistema se refere aos
ambientes em que a pessoa convive mais directamente, como a familia, a escola ou o ambiente
de trabalho. O mesossistema representa as inter-relacbes existentes entre dois ou mais
ambientes (microssistemas) em que a pessoa participa de forma activa. O exossistema
caracteriza-se por um ou mais ambientes que ndo envolvem a pessoa como um participante
activo, mas que exercem ou sofrem influéncia de eventos que acontecem no ambiente imediato
em que a pessoa actua. O macrossistema se compBe de valores culturais, crencas, aspectos
historicos, sociais, ideologicos que afitam o0s outros sistemas, caracterizando padrdes
generalizados e determinando propriedades especificas dos exo, meso e microssistemas.

Com estes estudos Bronfenbrenner (1996) expandiu a visdo sobre ecologia e meio

ambiente, comummente pensada apenas na area das ciéncias naturais.
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Pessanha (2008) lembra que a familia, micro, € um dos nucleos mais importantes para
o0 desenvolvimento dos individuos, é de extrema importancia atentar para as relacfes existentes
entre as criancas e os adultos que as rodeiam no ambiente familiar. Que tipo de individuo se
forma em familias em que ndo ha tempo para o didlogo ou para actividades em conjunto? A
palavra-chave € oportunidade. Oportunidade para muitas interac¢Ges ou "interacionamentos”,
conforme propdem Pessanha (2008).

Bronfenbrenner (1986; p. 311) diz, neste aspecto:

“(...)La situazione ambientale di gruppo € in grado di incrementare lo sviluppo di
competenze cognitive culturali nei bambini piccoli nella misura in cui gli educatori é
il personale della scuola dell’a infanzia, nel loro interazione con essi, esibiscono
comportamenti ch stimolano , sostengono e incoraggiano attivitd centrate su un
compito.”

Na vida em familia, € preciso oportunizar que a crian¢a veja mais do que televiséo,
pois segundo Bronfenbrenner (1996), a televisdo tem origem em fontes externas que
constituem parte do exossistema, por isso reproduzem ideias, disseminam ideologias e modos
de vida (macrossistema), podendo ser responsavel pelo isolamento da crianga de contactos
significativos com outras criancgas e adultos. Para o autor da abordagem ecoldgica, € importante
que o individuo participe e interaja nos mais variados contextos, o que intensifica seu
desenvolvimento, permitindo que se desenvolvam novas competéncias cognitivas e sociais.
Além disso, a comunicacdo entre os ambientes € de extrema importancia e é uma importante
dimenséo do mesossistema:

“O potencial desenvolvimental da participacdo em multiplos ambientes varia
directamente com a facilidade e extensdo da comunicacdo de duas vias entre esses
ambientes... é de crucial importancia a inclusdo da familia na rede de comunicacéo,
por exemplo, o desenvolvimento da crianca tanto na familia quanto na escola é
facilitado pela existéncia de canais abertos de comunicacdo em ambas as direcfes.”
(Bronfenbrenner, 1996; p.167)

Contudo, se a comunicacdo e a integracdo entre ambientes comuns a pessoa em
desenvolvimento sdo um factor estimulante ao crescimento psicolégico, podemos pensar as
influéncias da desconexdo actual entre a escola e a familia. Nossas experiéncias no trabalho
com escolas em seus diversos niveis e modalidades de oferta e gerenciamento, publico ou
privado, ilustram a deficiéncia na comunicacdo inter-ambientes. Neste espaco de integracédo
entre segmentos tdo importantes, ndo se tem contacto com pais ou responsaveis, pois este
espaco de dialogo ndo existe dentro da escola a ndo ser nos dias de entrega de avaliacdes.

Considerar o mesossistema como escola e familia significa ponderar elementos

essenciais para o desenvolvimento dos individuos, pois tanto a familia como a escola sdo
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ambientes formadores de atitudes, opinides, valores, crencas e ideologias. Nos dias actuais, a
escola tem sido cada vez mais responsavel pela educacdo de valores fundamentais e condutas
pro-sociais como amor, solidariedade, compaixdo, respeito ao proximo e ao ambiente. Essa
mesma escola parece ndo estar preparada para uma educacdo integral e sistémica, pois sua
estrutura fragmentada e impessoal ndo Ihe permite pensar ecologicamente o desenvolvimento
humano e sua responsabilidade e compromisso com esta questéo.

Os professores dificilmente terdo experimentado uma vivéncia diferente daquela que
reproduzem, e revelam uma necessidade de reflexdo e aprendizado de novas préaticas
educativas, construidas de forma colectiva. Pensando maior e retornando & estrutura social
actual, percebe-se que estes problemas reflectem um sistema mais amplo, que comanda
comportamentos, pensamentos e tomadas de decisd@o. No nivel do macrossistema esta um
projecto de civilizagdo moderna do qual ainda sofremos fortes consequéncias. Em um projecto
em que a ciéncia, calcada na razdo, responde a todas as questdes da humanidade, a
sensibilidade é considerada supérflua. Foi criada uma nova natureza, a natureza humana, que
precisa se distanciar do grotesco mundo natural, demonstrar superioridade. Com a modernidade
0 homem passa a ser o centro do universo, comandando e guiando a carruagem dos tempos.
Muitas glorias se tém deste processo civilizador, mas também muitas desgracgas, pois se
construiu uma mentalidade individualista e antropocéntrica. Se nada impde limites a
humanidade, se tudo se torna possivel, até recriar a propria espécie, ndo ha muito de que se
espantar em alguns comportamentos da sociedade pds-moderna. Com essa ideia de civilizacéo
surge a educacdo, responsavel pela adequacao das pessoas a este projecto social.

Vivemos a era em que tudo é possivel; a era do individualismo, da violéncia e da
apatia. A media é responsavel pela banalizacdo da vida, pois assistir a uma chacina no
telejornal tornou-se comum. Ninguém mais se choca com assassinatos e tragédias, desde que
suas vidas estejam fora desses problemas. Tudo é facilmente produzido, o terrorismo e a guerra
sdo exemplos, como se a humanidade ja ndo tivesse presenciado o suficiente nas duas grandes
guerras mundiais.

Estamos vivendo um periodo de transicdo e mudanca de valores, mas ndo podemos
deixar de analisar que valores estdo emergindo dessa nova sociedade pds-moderna: a
descartabilidade? A apatia? A desigualdade? A arrogancia? Frente a um colapso
socioambiental, que surge como uma bomba-rel6gio pronta para ser detonada, é essencial a
convergéncia de ideias e acces para a solucdo dos problemas, ainda que no nivel quotidiano

das pessoas. A abordagem ecolédgica de Bronfenbrenner (1996) nos alerta para a importancia do
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contexto no desenvolvimento humano afasta-nos das concepgfes inatistas e nos mostra o
conjunto de energias e vectores que influenciam e constituem novos individuos, aqueles que,
como nos, sdo responsaveis pelo futuro da humanidade. Compreendendo os contextos, do
micro ao macrossistema e identificando os principais vetores responsaveis pela construcdo dos
individuos é possivel intervir na esfera das politicas publicas e proporcionar oportunidades de
participacdo da comunidade na tomada de decisdes e na solucéo de problemas socioambientais.
Este € um processo lento que necessita da intervencdo dos mais variados meios, especialmente
da média, tdo presente no quotidiano da maioria da populagéo.

Neste aspecto (2008), diz que o desenvolvimento humano é concebido como produto
de quatro componentes e das relacGes entre elas: processo, pessoa, contexto e tempo. Para
melhor compreender 0 que esta autora nos coloca descrevemos a seguir a Scala SVANI a qual
contempla estas relagcbes como fundamentais para avaliar a qualidade no quotidiano das

creches.

3.1. Instrumento para avaliar a qualidade: Scala per la VValutazione Dell” Asilo
Nido — SVANI

A descricdo deste topico é feita a partir da leitura da adaptacdo da escala de avaliacdo
de Ferrari e Livraghi (1997).

3.1.1.Historico da origem da Scala ITERS - SVANI

Nos Estados Unidos estudou-se por muitos anos ambientes educativos da primeira
infancia (criancas de 0 a 3 anos) e da segunda infancia (criancas de 3 a 6 anos). Decorrente
destes estudos, Harms, Cryer e Clifford (1990) elaboraram um instrumento para avaliar
objetivamente estes ambientes educativos, denominado: Infant/Todler Environment Rating
Scale — ITERS. A escala ITERS tem como objectivo precipuo avaliar a qualidade de um
ambiente educativo de Educacdo Infantil destinado ao atendimento de criancas de 0 (zero) a 3
(trés) anos. Tal escala foi construida para desenhar um quadro complexo sobre a qualidade do
atendimento dispensado a grupos destas criancas. Assim sendo, esta escala avaliativa visa
tracar um perfil de cada classe de Educacdo Infantil, permitindo desta forma confrontar os

indices encontrados entre estas classes.
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Do outro lado do oceano, a Comissdo da Comunidade Européia (CEE) tragou um
panorama do empenho e das reflexdes sobre os servigos de Educacdo Infantil, estimulando
assim a tarefa de elaborar instrumentos de avaliagdo para estes servigos.

Na Italia, Ménica Ferrari e Antoni Gariboldi (1994) motivados pela repercussdo da
aplicagéo das escalas ITERS nos Estados Unidos, realizaram a adaptagdo destes instrumentos
para o sistema de ensino italiano, denominando-a de Scala per Valutazione dell” Asilo Nido —
SVANI — a qual consiste em uma escala de avaliacdo de qualidade em ambientes educativos
para criancas de O (zero) a 3 (trés) anos, que permite avaliar a qualidade dos servigos
educativos ofertados nesses ambientes escolares de educagéo da primeira infancia.

3.1.2.Exemplos de adaptac¢Ges da ITERS no contexto brasileiro

Devido a caréncia de instrumentos de avaliacdo de qualidade de ambientes educativos
que atendem criancas de O (zero) a 6 (seis) anos, um grupo de pesquisa (Furtado e Campos de
Carvalho, 2000; Oliveira, Furtado, Souza e Campos de Carvalho 2003), foram desenvolvidos
estudos sobre a adequacédo da escala norte-americana ITERS (Harms, Cryer e Clifford, 1990),
para 0 contexto brasileiro, a qual foi aplicada em turmas de creche da cidade de Ribeirdo Preto
(SP). Para isto, foi realizada uma traducdo da ITERS para a lingua portuguesa, com adequacao
de alguns termos, logo seguiu-se a analise da precisdo do instrumento como satisfatéria. Os
resultados deste estudo apontaram para a adequabilidade do instrumento em avaliar creches de
Ribeirdo Preto (SP). As pesquisas citadas mostraram a utilidade das escalas para apontar
aspectos deficitarios e a necessidade de se realizar intervengdes nas instituicbes de educacao
infantil, tendo em vista que, muitas delas, ndo apresentam condi¢des béasicas de funcionamento.

Campos de Carvalho (2003) também desenvolveu um projecto inter-institucional
objectivando dar continuidade aos estudos anteriores da adequabilidade da ITERS para o
contexto sociocultural brasileiro. Este projecto contou com a parceria de quatro (4)
pesquisadoras da area de Educacdo Infantil, de diferentes regides do Brasil: Santa Catarina
(Itajai), Bahia (Salvador), Pernambuco (Recife) e Sdo Paulo (Séo Carlos). Estas pesquisadoras
puderam colaborar, tedrica e empiricamente com o conhecimento sobre o padrdo de qualidade
em Educacdo Infantil em tal realidade e contribuir para as discussdes sobre principios de
qualidade no atendimento infantil, que ainda tém sido construidos para subsidiar discussdes

sobre os principios que devem reger programas de EI em nosso contexto sociocultural.
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Nestas investigacdes foram realizadas adaptacdes de escalas traduzidas para a lingua
portuguesa (realizada pela Universidade do Porto, Portugal) (Bairrdo, 1997), sendo alguns
termos modificados, por serem mais apropriados a nossa cultura.

Enfatizamos que na presente pesquisa optou-se por usar a adaptacdo Italiana da ITERS
denominada SVANI, elaborada por Monica Ferrari e Antoni Gariboldi (1994), tendo em vista
os factores que seguem:

e A avaliacdo nas instituicdes italianas esta voltada para o aprimoramento da qualidade

do servigo, isto ¢ “relacionada a sistemas, escolas, projectos” e ndo “para a
verificagdo do aproveitamento dos alunos ou para a verificagdo dos comportamentos
das criancas” — “avaliar, portanto, menos os resultados e mais os processos € 0
contexto educativo na sua complexidade” (Gallardini, 1996; p. 03). A comunicagéo
garante a interface com a sociedade mais ampla, o arejamento, a abertura. Todos os
actores sociais acedem informacGes, confrontando-as e conscientizando-se das
dificuldades e conquistas.

e Dentre os diferentes modelos de programas de atendimento infantil na Europa, o

modelo da Italia, mais especificamente da regido norte da Italia, conhecido como o
Modelo Reggio Emilia, € o de maior projeccdo internacional — sendo referencia na
pedagogia da infancia.

e Familiaridade da pesquisadora com a lingua Italiana e com o contexto italiano de

ensino da Educacédo Infantil, conforme ja dito a pesquisadora participou da pesquisa
— intervencdo sobre a qualidade de Creches tendo como referencia a aplicacdo da

SVANI na regido Norte da Italia - Friuli Venezia Giulia.

3.1.3.0 que ¢é e para que serve

A SVANI é uma escala de avaliacdo de ambientes de Educacdo Infantil que atendem
criancas de O (zero) a 3 (trés) anos visando determinar a qualidade dos cuidados e praticas
educativas ofertadas nas Instituicbes de Educacdo Infantil. Consiste em uma escala ordinal que
consta de 37 (trinta e sete) itens avaliados quantitativamente e agrupados em 7 (sete)
subescalas.

Ferrari (2003; p. 21) considera que a escala ordinal €, por si s6, um bom analista da
qualidade do contexto educativo, pois permite, de fato, enfocar os aspectos excelentes ou

minimos presentes no mesmo contexto relativos a um dado requisito qualitativo da escola e,
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portanto, tal modalidade de analise da microssituacdo faz nascer, frequentemente, uma
discussdao que, partindo da propria estrutura do instrumento, se estende para uma filosofia de
trabalho presente na realidade observada, para o tema dos diversos niveis de qualidade e para o
tema das responsabilidades e das tarefas dos professores/educativos com funcées diferentes.

Os itens da referida escala — SVANI - permitem analisar alguns elementos-chave da
qualidade dos ambientes e dos servigos ofertados em um contexto educativo para a primeira
infancia. As areas das quais se agregam os itens colocam em jogo diversos niveis de tarefas,
pode-se verificar no apéndice 111 deste relatério dissertativo.

A escala e as subescalas foram pensadas pelos seus autores Ferrari e Livraghi (1997)
para serem aplicadas em cada um dos niveis da creche. Os itens que a compdem estdo divididos
em 7 (sete) areas de interesse, sendo elas:

- mdveis e materiais a disposicao das criancas,

- cuidados de rotina,

- escutar e falar,

- actividades de aprendizagem,

- interaccao,

- organizacao das actividades quotidianas e

- necessidades dos adultos (vide exemplo com a descricdo de uma subescala no quadro

IV do apéndice deste relatério dissertativo).

3.1.4.As sete subescalas da SVANI

Segue breve descricdo das 7 subescalas e de seus 37 itens que abordam os aspectos
particulares que compBem indicadores de avaliacdo de ambiente educativo que atendem
criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos.

Subescala 1 — Moveis e materiais a disposicdo das criancas - abrange todas as rotinas
associadas ao conforto, salde e bem-estar das criangas. Compreende as conndicdes sanitarias e
de higiene, descanso e refeicGes.

eltem 1. Mdveis para os cuidados de rotina (para comer, dormir, armarios para

guardar coisas que pertencem as criancas) — indica a necessidade de que estejam
previstos um ber¢o para cada crianca, cadeirdes seguros para 0 momento da refeicdo,
méveis e equipamentos (mesas cadeiras e estantes) do tamanhdo das criangas,

mobilias e equipamentos para o local de trocas seguros e funcionais (dgua quente
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corrente), um numeros suficientes de privadas e pias pequenas para, equipamentos e
mobilias que facilitem os cuidados de rotina para os adultos.

eltem 2. MoOveis para as actividades de aprendizagem — indicam como materiais
basicos: mesas e cadeiras do tamanho das criancas, lugares com tapetes, espagos para
engatinhar e caminhar, mobilias robustas e seguras, estantes e caixotes, abertos e
fechados, para guardar e arrumar 0s materiais.

e Item 3. Relaxamento e ambiente confortdvel — indicam a necessidade de garantir
lugares confortaveis para as brincadeiras das criancas (tapetes, mobilias acolchoadas,
almofadas) e areas intimas para favorecer o relaxamento e a brincadeira tranquila.

e Item 4. Disposic¢do da turma — indica a necessidade de um espaco suficientemente
grande que possa ser organizado em areas reconheciveis, destinadas a fungdes
especificas (cantinhos de jogos, de almoco, de sono e etc.), delimitadas por mobilias
que permitam ao educador a vigilancia das diferentes areas e as criangas interagir em
pequenos grupos. Ressalta-se, além disso, que os materiais ndo figuem amontoados,
mas que sejam organizados por “dreas de interesse” (leitura, musica, jogos de
manipulacdo...) que os materiais sejam variados e atraentes e que permitam uma
variedade de actividades de aprendizagem, que as areas destinadas a passagem entre
uma area e outra nao interfiram com as diferentes actividades, que as criangas
tenham areas para as brincadeiras de movimento diferente daquelas para as
actividades mais tranquilas (livros, musicas, jogos de construcdo, jogos de
manipulacao e etc.).

e Item 5. Material em exposi¢do — indica a importancia de materiais em exposi¢do nos
espacos destinados a actividades educativas que despertem nas criangas um
sentimento de pertencer ao grupo (fotos e trabalhos de grupo), que constituam
memoria do que foi realizado por eles (fotografias das criancas, dos pais, de
excursdes e passeios etc.). Esses materiais devem ser colocados a altura do olhar das
criancas.

Subescala 2 — Cuidados de Rotina. Refere-se as organizacdo do cotidianos

considerando os cuidados para com as criancas.

e Item 6. Chegada e saida — Os educadores cumprimentam 0s pais e as crian¢as na
chegada e preparam o momento da despedida. Aproveitam estes momentos para

trocar informacg6es sobre o desempenho da crianca no dia.
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e Item 7. Refeices e lanche recomenda-se que o tempo para as refeicfes e lanches
satisfaga as necessidades individuais, que haja um aspecto relacional nos momentos
de refeicOes, principalmente para os lactantes, que a autonomia das criangas seja
progressivamente encorajada mas ndo forgada, que estes momentos sejam Vistos
como oportunidades de convivio de trocas verbais com adultos e de socializagdo
entre as criangcas além de aprendizagens de regras sociais e de bons habitos
alimentares.

e Item 8. Soninho — recomenda-se um cuidado especial na preparacdo para 0 sono
(relaxamento) uma vigilancia continua, uma atencdo ao momento do despertar, a
personalizagdo do cuidado em relacdo ao tempo de cada crianca bem como suas
posicOes predilectas e brinquedos preferidos.

e Item 9. Trocas. Cuidados de higiene - recomenda-se além do respeito as normas de
higiene, uma atencéo especial a dimenséo relacional do momento da troca, o cuidado
na gestdo do corpo da crianca que lembre ao pequeno a ideia de que seu corpo
funciona bem, a busca da colaboracdo com a crian¢a, 0 apoio progressivo a
autonomia referentes aos habitos corretos de higiene. Até mesmo o momento da
troca € pensado como oportunidade de socializacdo entre as criancas, de
conhecimento reciproco e troca verbal como o adulto. Além disso, como situacdo de
aprendizagem (lavar as maos, vestir-se despir-se, etc.).

eltem 10. Limpeza e ordem pessoal das criancas — recomenda-se que, aléem do
cuidado com os aspectos das criancas, que se encoraje a autonomia e a aquisicao de
habitos de higiene num clima agradavel e de brincadeira, evitando fazer as criancas
chorarem, ou fazer por elas quando sdo capazes de fazer sozinhas.

e Item 11. Habitos de higiene — indicam a importancia das boas condi¢des higiénicas
que devem ser garantidas aos espacos para as criangas: limpeza das mobilias e dos
materiais, da areia e ventilacdo dos locais.

e Item 12. Normas de Higiene — recomenda-se que o educador registe os problemas de
salde relativos as criancas e ministrardo medicamentos somente se tiverem
autorizacdo escrita e instrucdes precisas feitas pelos pais. Os funcionarios ajudam os
pais a ministrarem os problemas de salde, fornecendo sugestdes de atendimento e
comprometendo-se com controlos sanitarios da creche.

e Item 13. Gestdo da seguranca — indica a importancia das garantias de seguranca:

proteccdo das tomadas eléctricas, medicamentos e detergentes mantidos em armarios
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ou locais fechados, mobilias sem cantos pontiagudos, caminhas e cercadinhos que
ndo sejam perigosos em casos de quedas etc., areas perigosas protegidas com grades,
equipamentos seguros na area externa, plantas ndo venenosas, auséncia de objectos
cortantes ou perigosos, equipamentos resistentes, grades, etc.

eltem 14. Normas de seguranca — indicam a necessidade de procedimentos de
controlo anti-incéndio e normas escritas de seguranca para eventuais emergéncias.

Subescala 3 — Linguagem oral escutar e falar. Refere-se a forma como os materiais, as

actividades e as interacgbes criangca — crianga ou crianga — educadora sdo utilizados na
promocédo das competéncias de comunicacao e na aprendizagem das relacdes basicas.

e Item 15. Uso informal da linguagem — recomenda-se falar muito com as criancas,
mesmos com o0s menores, e faze-lo ndo tanto para controlar seu comportamento
quanto para interagir e comunicar para escutar as mensagens infantis e para
responder estimulando principalmente o jogo verbal, e a exposicdo de que foi dito
pelo pequeno, para privilegiar as interaccdes face a face, principalmente as voltadas
para todo o grupo infantil.

e Item 16. Livros e ilustragdes — recomenda-se incentivar precocemente as actividades
linguisticas com uso de livros, ilustracdes, fantoches, voltadas a estimular a
capacidade verbal infantil e o gosto pela narracédo e a invencéo de historias.

Subescala 4 — Actividade de aprendizagem - Refere-se as actividades que exercitam a

musculatura fina, as quais fazem normalmente apelo a coordenagdo 6culo-motora, sendo por
essa razdo vulgarmente apelidadas de actividades perceptivo-motoras e, ainda, as actividades
de motricidade global, ou seja, aquelas que exercitam a musculatura ampla.

e Item 17. Coordenacdo motora — ressalta a importancia de desenvolver nas criancas
capacidade de manipulacdo de objectos pequenos para desenvolver a capacidade
manual fina, apresentando-lhes uma variedade de materiais de que 0S pequenos
possam usufruir também de maneira auténoma, e ajudando-os a desenvolver
competéncias especificas.

e Item 18. Jogos de movimentos - indica a importancia de desenvolver a motricidade
global infantil através do uso de equipamentos e materiais para brincadeiras de
movimentos, que devem ser variadas em funcdo dos progressos das criancas, a
possibilidade de sair ao ar livre, correr, rolar, saltar. Na creche ndo devem e nao

podem prevalecer actividades sedentarias e tranquilas e o educador deve poder
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oferecer sempre novos desafios ao desejo infantil de testar as proprias capacidades e
habilidades corporais.

e Item 19. Actividades artisticas — indicam a necessidade de incentivar as capacidades
expressivas infantis através da proposta de materiais adequados: papeis, giz de cera,
pintura com os dedos, argila, e de apoiar esta capacidades através da valorizagao das
producdes infantis e da ajuda que o educador pode durante o desenvolvimento das
aprendizagens.

e Item 20. Mdsica e movimento — indica a importancia de iniciar a crianca, ainda
muito pequena, na discriminagdo sonora, no uso lidico dos sons, no gosto musical
através das diversas propostas como a exploracdo sonora de materiais no uso de
instrumentos musicais simples, musicas ajustadas e adequadas a idade escuta de
trechos musicais de diferentes generos, danca ao som de masicas e etc.

eltem 21. Cubos e construcbes - recomenda o desenvolvimento das capacidades
construtivas através da proposta de materiais estruturados e ndo estruturados, que
devem ser utilizados também de maneira autonoma, de forma ladica, com mediagéo
do adulto, que comenta verbalmente as producdes infantis e fornece, ele mesmo,
exemplo de capacidades construtivas.

eltem 22. jogo de faz-de-conta indica a importancia de sustentar as capacidades
simbolicas espontaneas infantis que se manifestam na dramatizacdo ludica, através
da proposta de materiais e cenarios variados e de apoio do educador na brincadeira
compartilhada.

e Item 23. Jogo com areia e agua — recomenda este tipo de actividade e as operagdes
de transferéncia e simbolizacdo que ela estimula, como actividade significativa e
importante para esta faixa etaria.

e Item 24. Pluralidade Cultural - propde accbes dirigidas ao desenvolvimento na
crianca da consciéncia das diferencas: de sexo, etnia, idade, através de actividades
que propde a diversidade como recurso.

Subescala 5 — Interacdo. Abrange toda a gama de actividades artisticas como teatro,
construcdo com blocos e de uma maneira geral, todas as actividades que se caracterizam por
serem flexiveis, abertas e ndo fazendo apelo a resposta do tipo certo-errado, permitindo dessa
forma as criancas uma variedade de utilizacGes construtivas dos materiais.

e Item 25. Interaccdo entre as criancas — indica a importancia de favorecer as trocas

sociais entre pares, prevendo momentos de brincadeira sem autonomia, através do
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apoio das interaccOes positivas, a contencdo das negativas a troca verbal com as
criancas voltadas ao estimulo de formas de brincadeiras compartilhadas e a
valorizacdo das contribuic6es dos diversos participantes.

e Item 26. Interaccdo adulto-criangas — recomenda um estilo interactivo do adulto com
a crianca, gentil, afectuoso, acolhedor, pronto para a escuta e para a resposta a
mensagem, verbal e ndo verbal, dando atengdo a exigéncia de cada crianca e
incentivando interacgdes personalizadas. Para garantir isto ressalta a importéancia de
figuras de referéncia que conhecam bem a crianga e possam constituir pontos de
referéncias afectivos estaveis.

eltem 27. Disciplina — ndo fazer uso de castigos e proibicbes para regular o
comportamento das criangas, mas sugere um controle constante das dindmicas de
grupo, de maneira que previna os conflitos, contenha as criangas mais agressivas e
mantenha um clima sereno.

e Item 28. Periodo de adaptacdo - a creche deve organizar um momento atento ao
inserimento das criancas ao periodo de transicdo entre a casa e a creche.Pede-se aos
pais que acompanhem as criancas que comecam a frequentar a escola no periodo
necessario. Além disto, se explica aos pais a importancia deste periodo e qual é a
melhor forma de se comportar para favorecer a adaptacao da crianga na escola.

e ltem 29. Inser¢do - tempo - ressalta a importancia de uma gestdo do tempo no
inserimento em relacdo ao periodo de ingresso da crianca na escola. H& uma
flexibilidade no programa de inserimento para atender as necessidades dos pais.

Subescala 6 — Organizacdo das atividades. Refere-se a forma como € promovida uma

boa auto-imagem nas criancas e a ajuda que lhes é dada com vista ao desenvolvimento de
competéncias de interaccao.

e Item 30. Horério das Actividade quotidiana - recomenda-se a organizacdo de modo
que a rotina seja flexivel a actividade das criancas. O programa com as actividades
deve ficar exposto para que todos possam ver. Actividades ludicas e de
aprendizagens especificas sdo previstas durante a rotina.

e Item 31. Controle das actividades quotidianas - recomenda-se que 0s educadores
atendam as exigéncias das criancas no que diz respeito aos momentos do choro,
espera e alimentacdo respondendo prontamente as suas necessidades e resolvendo

problemas de forma tranquila. O educador deve ficar atento ao delicado equilibrio
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entre as necessidades que as criangas tém de explorar o mundo sozinho e a ajuda do
adulto.

e Item 32. Cooperacdo entre os educadores - recomenda-se trocas de informagdes
entre os educadores sobre os cuidados para com as criangas, As tarefas sejam bem
divididas entre os educadores de modo que as interacgOes sdo positivas. A escola
promove boas interacches entre os funcionarios organizando encontros e
encorajando-os a frequentar as reunides profissionais.

eltem 33. Disposicdo para as criancas com necessidades especiais e outras
deficiéncias. Recomenda-se que as criangas com necessidades especiais ou com
alguma deficiéncia sejam envolvidas e actividades com o grande grupo. Os
educadores podem adaptar actividades para satisfazer as necessidades especificas
destas criancas. Se necessario modificar o ambiente para melhor atende-las. Seguem-
se programas planejados com a colaboracdo de um profissional. Ha4 uma intensa e
constante troca de informagfes entre os educadores, 0s pais e outros profissionais
envolvidos no atendimento a estas criangas.

Subescala 7 — Necessidades do adulto. Refere-se ao espaco e ao equipamento
disponiveis para os adultos-chave, educadoras e pais, avaliando ainda 0 modo como é dada
resposta as necessidades profissionais e de conforto do pessoal. Abrange também o tipo de
resposta dada as necessidades dos pais e a promocao das suas competéncias.

e Item 34. Necessidades pessoais do adulto. A creche deve dispor também de espacgos
para os adultos, como por exemplo, banheiros separados para educadores, sala
reservada para uso dos adultos, que possam ser utilizadas como lugar de encontro, de
relaxamento para o lanche, de biblioteca e arquivo para a documentacao, lugares em
que possam realizar entrevistas individuais com 0s pais, onde possam promover
encontros de colegiados e assembleias.

e Item 35. Oportunidades de crescimento profissional. Recomenda-se que todos os
educadores fagcam partem de algum programa para actualizacao profissional. Sugere-
se também que tenha uma biblioteca com periddicos livros sobre educacdo a
disposicdo dos professores e que haja uma reunido pedagdgica mensal para
organizacdo do trabalho pedagdgico.

e Item 36. Zona reservada aos encontros dos adultos. Recomenda-se que tenha uma

area para os adultos que esta seja disponivel a maior parte do tempo. A éarea
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reservada para os adultos seja decorada de modo confortavel, e que os adultos
sintam-se bem-vindos nestes ambientes.

e Item 37. Iniciativas para os pais. Recomenda-se dar informagbes administrativas
para 0s pais e orientar aos pais sobre como devem educar as criancas. E importante
deixar 0s pais cientes da proposta pedagdgica, encorajando-0s a participarem das
actividades pedagogicas e da avaliacdo anual em que possam avaliar o programa.

Cada item € apresentado por uma escala ordenada com pontuacdo de 1 (um) a 7 (sete)
abrangendo graus do satisfatorio ao excelente.

e Inadequado — descreve servigos que ndo satisfazem as necessidades aos cuidados

basicos das criancas.

e Minimo — descreve servicos que atendem as necessidades basicas das criangas.

e Bom — descreve condicdes basicas de atendimento de caracter desenvolvimental.

e Excelente — descreve cuidados individualizados e atendimento educativos de alta

qualidade (conforme apéndice 1V deste trabalho).

Os itens deste instrumento de avaliacdo oferecem um quadro de avaliagcdo global da
qualidade do atendimento dispensado em cada um dos niveis do servi¢co educativo de uma
creche, devido a descrigéo existente de cada dimensdo do ambiente podendo este ambiente ser
assim considerado como de qualidade.

Segundo Ferrari e Gariboldi (1994) esta escala € um instrumento eficaz e bem
construido, no sentido em que coloca, de modo ordenado, uma variedade de aspectos e de
argumentos que podem ser qualitativamente relevantes aos servicos de uma creche, em
qualquer situacdo geografica.

Além de avaliar, este instrumento permite identificar contetdos implicitos das accdes
educativas e fornecer feedback sobre formas de indicadores de sustentacdo imediata aos
educadores infantis, onde pontos fracos serdo fortalecidos através da reflexdo e construcdo de
estratégias de mudanca, ja que as escalas, além de avaliar, apresentam a descricdo do modelo
ideal de actuacdo em cada um dos aspectos apontados.

“A importancia da SVANI esta, em primeiro lugar na sua estrutura classificatoria,
que indica diferentes imagens da creche, desde a creche de qualidade insuficiente,
incapaz de cuidar da crianca, até creche excelente, na qual a autonomia e o bem —
estar de cada um sdo garantidos por uma série de projetos educativos, voltados ndo
apenas aos pequenininhos mas também as relagdes com as familias e a promogao da
profissdo de quem trabalha naquela creche. A SVANI, que define exemplos
concretos para cada pontuagdo diferentes, estimula os observadores internos
(educadores de creche) e externos (coordenadores, pesquisadores de alguma forma
colocados a uma “ distancia” em relagdo a creche) a um confronto entre aquilo que
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ha e convida a discutir sobre aquilo que deveria haver e, também sobre o que se
desejaria que houvesse”. (Ferrari e Gariboldi; 2004. p.36)

Em suma, a SVANI ndo serve apenas para exprimir indices numéricos, mas
principalmente para indicar, a partir destes indices um caminho com vista a qualidade do
contexto educativo de El em todas as suas dimensdes, a ser trilhado em conjunto.

3.1.5. Como usar a escala de avaliagdo — SVANI

O aplicador da escala deveré visitar a instituicdo de ensino para se familiarizar com o
ambiente que sera observado, devendo estudar previamente os itens que ira observar. Durante a
aplicacdo das escalas os observadores devem observar uma cépia da escala traduzida e
protocolos de registos (em anexo), propostos na escala SVANI para anotacdes de cada item
observado. O aplicador observa um grupo de criancas de forma ndo participativa e, quando
necessario, pode realizar uma entrevista aberta com o professor/educador para o esclarecimento
de ddvidas em um momento propicio.

Consideramos ser necessaria muita habilidade para formular perguntas que néo
oferecam desconforto ao professor/educador, colocando-se perguntas abertas, tais como:

e \Vocé pode me dizer o que acontece quando as criangas chegam a escola e quando

partem?

Outra forma é de fazer as perguntas directas, evitando julgamentos.

¢ \/océs fizeram um curso de primeiros socorros? Quando? Onde?

Hé por parte do observador a escolha de um “escore” em uma escala de 1 (um) a 7
(sete). As davidas e outras observacGes que se fizerem presentes deverdo ser anotadas de tal
forma que permitam a apresentacdo de futuros esclarecimentos.

Podemos observar, durante a pesquisa e escrita deste capitulo, dentre outros aspectos,
principalmente quais sdo as necessidades (durante todas as épocas) das criangas da educacao
infantil. Pensando neste instrumento descrito acima, na Itdlia desde a década de 1990 foi
pensada na organizacdo de um projecto pedagdgico para uma creche, o qual contemplasse os
direitos das criancas e sua qualidade. Em decorréncia desse debate, foram promulgados, no ano
de 2002 neste pais, programas educativos da primeira infancia que previam a concretizacdo de
uma natureza educativa no cuidado das criancas desta faixa etaria, de forma compartilhada e

negociada com todos 0s actores sociais envolvidos: professores, criangas e pais.
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A partir desta exemplificagcdo de trabalho, Bondiolli (2004) refere que tais aspectos
podem ser referéncias para a formulacdo do Projecto Pedagdgico que, segundo a LDBEN
9394/96, do Brasil, conforme ja explicitada, exige de cada creche, uma forma de compromisso
com a qualidade e a responsabilidade no cuidado e na educagao das criancas.

E a partir desta abordagem que, na elaboracdo e desenvolvimento desta pesquisa,
acreditamos ser viavel perceber as relacdes das bases tedricas e documentais até aqui
apresentadas com a realidade educacional das creches no Brasil, verificando o quotidiano de
instituices de educacdo infantil e seus projectos pedagdgicos, no sentido de avaliar sua
qualidade e pertinéncia e de oferecer algumas sugestdes a partir das inferéncias apresentadas,
com vistas a mensurar seus niveis de qualidade. O percurso para tal fim é descrito no préximo

capitulo.
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Capitulo Il - Metodologia

A pesquisa desenvolvida apresenta um cunho qualitativo, com base em fundamentos
tedrico-bibliogréaficos e descritivos em acordo com normas de pesquisa cientifica e autores
estudados para subsidiar suas bases metodoldgicas, destacando-se entre eles Trivifios (1987),
Gil (1999), Marconi e Lakatos (2001), Santos (1999), Barros e Lehfeld (2000), Demo (1995),
Cervo e Bervian (1983), Pasquali (1998) e Hadji e Baillé (2001), sendo estes entendidos como
referéncias aptas a contribuir com investigacGes e analises desta natureza. Os autores citados
propdem a necessidade de ter em mente o que fazer, como se vai fazer, por que se vai fazer e
qual o potencial contributo do trabalho realizado para a realidade investigada. Nesta
perspectiva, a pesquisa estrutura-se da seguinte forma:

e Com guem e para quem fazer?

A pesquisa foi voltada para dois publicos especificos: 1) Creches da Cidade de
Curitiba — universo do estudo para o qual foi analisada a viabilidade da aplicagdo dos
estudos realizados neste trabalho; 2) Profissionais da Educacdo Infantil com vasta
experiéncia em sistemas educacionais municipais e especialistas’ na area da
Educacédo Infantil — que participaram deste trabalho, ndo como inquiridas, mas como
analistas e julgadoras do contetido dos itens da escala SVANI (traduzida e adaptada
pela pesquisadora e descrita no item anterior) para uma possivel e posterior aplicacao
da mesma na realidade da rede publica de educacdo infantil municipal curitibana.
Consideramos a participacdo das mesmas nas analises que realizaram apds a leitura
dos itens da escala SVANI (traduzida/adaptada) e em conversas informais, realizadas
com ambas, com a finalidade de complementar a recolha de dados.
¢ O que fazer?

a) Traducdo da escala italiana SVANI

Conforme ja foi explicitado no Capitulo I, o instrumento SVANI consiste em uma
escala estruturada de observacdo que permite levantar dados qualitativos de
ambientes educativos de oferta de El, atribuindo-lhe um valor quantitativo, a partir
do qual se projectam sugestdes para melhoria de qualidade do referido ambiente e
dos servicos educativos ofertados em Instituicdes de Educacdo Infantil. Para que se

pudessem contemplar o0s pressupostos hipotéticos apresentados na fase de

" (i) Sendo uma Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Parana (Brasil) e Consultora do Ministério da
Educacédo e a outra Especialista em Educagdo Infantil, pela Pontificia Universidade Cat6lica do Parand; (ii) as
mesmas serdo denominadas nesta pesquisa de “JI”” e “JII”.
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planificagdo da pesquisa foi necessario, em um primeiro momento, que a
pesquisadora fizesse a traducdo criteriosa do texto original (em italiano) e o
repassasse para o portugués, com as adaptacGes consideradas por ela necessérias as
possiveis e posteriores aplicacbes nos ambientes educativos de creches da rede
publica de educacdo infantil do municipio de Curitiba.

b) Anélise de construto® por profissionais da Educacao Infantil

Apbs a traducdo/adaptacdo da escala SVANI efectuada pela pesquisadora, esta
documentacdo foi repassada para as julgadoras referidas (JI e JIlI) para que as
mesmas, conforme as suas experiéncias, procedessem indicacOes para as ainda
possiveis e necessarias adaptacdes para um modelo optimizado de intervencdo
avaliativa em contextos de ambiéncia das instituicbes de Educacdo Infantil que
atendem criancas de O (zero) a 3 (trés) anos, de forma especial naqueles da rede
municipal de Educacéo Infantil de Curitiba, nos quais em fases posteriores pretende a
pesquisadora aplicar a referida escala de avaliacdo da sua qualidade.

Acreditando que as creches sejam o universo adequado a possivel e posterior aplicacdo
da escala SVANI (traduzida/adaptada), apos a anélise e a avaliagdo das 2 (duas) profissionais
especialistas em EI definimos possam assim representar um adequado universo socio-
pedagdgico-ambiental para subsidiar a relevancia das proposicGes apresentadas na presente
pesquisa, sobre a importancia e a necessidade de avaliar a qualidade nos ambientes de oferta de
El em creches publicas municipais.

A fase de traducdo/adaptacdo da SVANI foi seguida da avaliacdo de seus itens com
vistas a sua possivel e posterior aplicacdo. Assim, recorremos a escolha de profissionais aptas a
proceder tais julgamentos e avaliacGes. Pesquisando em ambientes académicos nacionais, a
pesquisadora deparou-se com a sensibilidade de uma escolha dessa natureza, pois que o
universo de profissionais aptos a desenvolver a referida avaliagdo € amplo e rico. Porém, se
fazia necessaria a opcdo por alguns desses profissionais especialistas em EI. A escolha e
indicacdo deu-se em conformidade com os critérios discutidos em concordancia com a
professora orientadora, recaindo em 2 (duas) profissionais de EI, com ampla experiéncia e que,
pudessem contribuir com as premissas da pesquisa. Assim, a escolha de ambas as julgadoras
ocorreu com base na intencionalidade e na acessibilidade, conforme propde Gil (1999; p. 104),

podendo-se afirmar que a seleccdo da amostragem populacional de uma pesquisa de tal

& Anélise das julgadoras: Esta andlise é, as vezes, chamada de anélise de contetido, mas propriamente deve ser
chamada de andlise de construto, dado que precisamente procura verificar a adequacdo da representaco
comportamental do(s) atributo(s) latente(s), conforme define Pasquali (1998; p. 211)
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natureza é aquela em que: “o[a] pesquisador[a] seleciona os elementos a que tem acesso,
admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo pesquisado e apresentar
dados adequados para a anélise”.

A opcéo e a escolha das 2 (duas) profissionais especialistas em EI, aqui apresentadas
como julgadoras seleccionadas para avaliar a pertinéncia e a adequabilidade dos itens da escala
SVANI (traduzida/adaptada), com vistas a ser posteriormente aplicada a realidade descrita, teve
o trabalho inicial de recolha de dados enriquecido pela aplicacdo de uma espécie de conversa
informal posterior & andlise, & guisa de uma forma sintetizada de uma espécie de entrevista
semi-estruturada, para complementar as avaliagdes sobre os itens da escala analisada por ambas
e que, de alguma forma, pudessem ter ficado a descoberto. Esta colecta foi inspirada na
categorizacao utilizada por Souza e Campos de Carvalho (2003) com base na analise semantica
de Pasquali (1998) tendo como objectivo principal desse instrumento de recolha de dados a
complementacéo e sugestdo e/ou dos itens da escala analisada, sendo eles:

e Permanéncia do item sem sugestdo de alteracao;

e Permanéncia com alteracao dos termos, materiais e/ou sugestoes;

e Permanéncia com sugestdo de acréscimos de notas de esclarecimentos;

e Exclusdo do item.

Consideramos pertinente que nesta fase de recolha de dados fosse necessario levantar
mais alguns detalhes do procedimento de analise da escala SVANI, apontando aspectos que, de
alguma forma, néo tivessem sido contemplados na fase de traducao/adaptacéo procedido e que,
através da conversa informal, a guisa de forma sintetizada de uma espécie de entrevista semi-
estruturada, pudessem ficar mais bem definidos.

A disponibilidade e as discussdes complementares — conversa informal - realizadas
com as 2 (duas) profissionais especialistas em El, aqui ja apresentadas como julgadoras, foram
enriquecedoras e possibilitaram a pesquisadora aumentar seu referencial de analise e 0s
pressupostos hipotéticos apresentados na planificacdo da pesquisa, aprimorando assim a leitura
sobre o facto educacional em analise.

Ressaltamos que o roteiro da analise da escala SVANI realizada pelas 2 (duas)
julgadoras, encontra-se nos anexos e que, ambas as julgadoras, seleccionadas intencionalmente
e por acessibilidade, fizeram uma analise do constructo com base em Pasquali (1998), a partir
de perguntas informais sobre a relevancia e adequabilidade da traducdo/adaptacdo da referida
escala para uma possivel aplicacdo posterior em contextos de creches da rede municipal de

Educacdo Infantil do municipio de Curitiba — Pr.
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Com relagdo a escolha de uma base metodoldgica de natureza qualitativa-descritiva,
seguimos a descricdo de autores como Gil (1999) e Trivifios (1987), tendo como procedimentos
técnicos de base aqueles referentes as pesquisas tedrico-bibliograficas e no levantamento de
dados, foram seguidas as premissas da pesquisa de campo. Lembramos que estas escolhas
metodoldgicas contemplam o0s procedimentos gerais da investigacdo e, neste aspecto,
destacamos Trivifios (1987), ao relatar que os pesquisadores qualitativos movem-se também
pelos aspectos subjectivos que a tematica e 0 ambiente pesquisado possam apresentar e se
constituem como uma fonte central na conducdo dos procedimentos investigativos de um(a)
pesquisador(a).

Vale ressaltar as consideragdes de P. Demo (1995), afirmando ser uma das qualidades
fundamentais da vida e das ac¢des humanas a da participacdo, sendo dois 0s campos principais
em que esta pode definir-se: um é campo socio-econémico e 0 outro € o campo politico. Afirma
0 autor que no campo sécio-econdémico o problema basico é a sobrevivéncia material, a qual se
traduz prioritariamente na questdo do emprego e da renda, e a partir dela a profissionalizacéo e
0 acesso aos equipamentos basicos dessa mesma sobrevivéncia e, no segundo aspecto, o
politico, a questdo chave é a das escolhas precedidas e de seus respectivos resultados na acgédo
humana sobre os ambientes socioeconémicos, culturais e pedagogicos.

Nesta perspectiva, podemos entender esta escolha como uma forma de
complementacdo critica aos olhares dados pela pesquisadora sobre a tematica estudada — a
qualidade dos ambientes de EI - pois esta se vincula, sem sombra de dividas, ao que Demo
(1995) define como do campo sociocultural e pedagogico da sobrevivéncia e da qualidade da
accdo profissional das pessoas com seu trabalho e nas formas como tratam dessa actuacdo no
campo da accdo educativa. Entendendo-se os cenarios tedrico-praticos de uma investigacdo
qualitativamente situada, podemos definir que uma investigacdo ndo se distancia de seus
fundamentos e bases tedrico-praticas e, as bases da ac¢do investigativa aqui demonstrada se
revelam vinculadas desde as fases de formacdo inicial até a accdo profissional actualmente
desenvolvida pela pesquisadora como formadora de professores para a EI em diferentes
contextos da educacdo brasileira. As preocupacdes surgidas com a constante observacdo desses
diferentes cenarios socioculturais e pedagdgicos da El precedidas pela pesquisadora em suas
vivéncias e actuacOes profissionais revelam e sustentam as premissas da pesquisa desenvolvida,
relacionadas a ingente necessidade de imprimir maior qualidade aos ambientes educativos de
El, sejam eles publicos ou privados. As consideracdes de Demo (1995; p. 176) vém ao encontro

dos entendimentos da pesquisadora, ao sustentar:
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“A preocupacdo qualitativa como tal é antiga. Sempre se quis fazer
transparecer o lado da qualidade. E certo que ele existe. Apenas ndo o
sabemos [ainda] captar. Seria uma forma de repensar esta questdo. Qualidade
de vida ndo pode ser traduzida por meros indicadores [quantitativos e
estatisticos] stricto-sensu, porque nesses indicadores nos vem indicada apenas
e somente a quantidade, ndo a sua qualidade. Assim é forgoso reconhecer que
as ciéncias sociais ainda ndo captam a totalidade do fendbmeno da qualidade,
exigindo que se aprofundem estudos e pesquisas com vistas a aprender a
mensurar e demonstrar ndo a mera quantidade, mas a qualidade dos
fatos/fendmenos/problemas que permeiam a vida das pessoas, das sociedades
e das instituicdes/organizacbes de modo especial aquelas que tratam do
fendmeno educativo”. (Demo,1995; p.176)

No prosseguimento da investigacdo foram adoptados, segundo os procedimentos de
colecta de dados, aqueles relacionados a pesquisa tedrico-bibliografica pesquisando-se autores
que subsidiam e explicam a respeito das tematicas estudadas, no caso 0s principios que regem a
problematica da qualidade de ambientes que ofertam Educacgéo Infantil ha criancas de O (zero)
a 3 (trés) anos (creches), analisando suas decorréncias e impactos nas condigdes de
desenvolvimento destas mesmas criancas e nas condicdes de trabalho dos
professores/educadores que nessas instituicdes actuam.

Segundo Barros e Lehfeld (2000; p. 70): “A pesquisa tedrico-bibliografica é a que se
efectua tentando-se observar, analisar e resolver um problema ou adquirir conhecimentos
solidos a partir do emprego predominante de informacdes advindas de material gréafico, sonoro
¢ informatizado”, sendo determinante que na realizagdo de uma pesquisa desta natureza o(a)
pesquisador(a) faca um aprofundado levantamento dos temas em estudo e dos tipos de
abordagens ja trabalhadas por outros estudiosos, assimilando os conceitos e explorando o0s
aspectos ja definidos e publicados nas diferentes fontes. Referem-se ainda os autores citados a
relevancia de que um(a) pesquisador(a) possua clareza sobre os itens que pretende levantar e
seleccionar para a sustentacdo de seus objectivos de investigacdo, sabendo elencar aqueles
considerados como 0s mais relevantes, definindo com pertinéncia o0s pressupostos hipotéticos
da investigacdo em curso.

“No processo de formacdo do académico, a pesquisa bibliografica é de grande
eficacia porque lhe permite obter uma postura cientifica quanto a elaboracédo
de informacdes da producdo cientifica ja existente, a elaboracao de relatérios
monograficos e a sistematizacdo do conhecimento que lhe é transmitido no
dia-a-dia”. (Barros e Lehfeld, 2000; p. 70)

Quanto aos procedimentos praticos definimos a pesquisa como qualitativa e descritiva,

sendo esta apoiada em critérios do levantamento de campo, realizando-a com o intuito de
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identificar bases tedricas que permitissem a pesquisadora subsidiar a tematica abordada nesta
fase do estudo, em nivel de stricto-sensu, e cujos procedimentos especificos levaram-na a
determinar enfoques mais relevantes sobre aquilo que pretendia melhor elucidar e compreender
e que, de algum modo se referem as suas preocupacdes e as suas actuagdes profissionais ao
longo da carreira docente na educagdo infantil.

O desenvolvimento do estudo de tipo levantamento e andlise bibliografica sobre os
dados teoricos que fundamentam a tematica em tela constituiram as presentes bases que,
certamente levardo a pesquisadora a futuros e mais aprofundados estudos, que requeiram
pesquisas de bases mais complexas, junto a grupos populacionais que se apresentem como
fontes de subsidios para embasa-las. Isto se coloca, uma vez que a pesquisadora entende ser
relevante prosseguir estudos no sentido de fundamentar melhor o que aqui se estuda, analisa e
apresenta fortemente vinculado as suas experiéncias e vivéncias profissionais, conforme
relatado anteriormente.

Assim, ressaltamos que no processo de investigacdo a abordagem qualitativa e
descritiva constitui-se em subsidio metodologico adoptado por visar a obtencdo de
compreensdo detalhada dos sentidos, significados e caracteristicas situacionais apresentadas
pela escala SVANI visando sua possivel e posterior aplicagdo em ambientes de EI.

Richardson (1999) afirma ser perfeitamente aceitavel em pesquisas de natureza e de
cunho sécio-educacional adoptarem-se estratégias metodologicas da pesquisa descritiva; suas
opinides se confirmam nas proposi¢oes de Gil (1999; p. 44), ao afirmar que o objectivo
primordial das pesquisas descritivas consiste na “descri¢ao das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacGes entre variaveis, estando pautada na
utilizacdo de técnicas padronizadas de colecta de dados”. Cervo e Bervian (1983) defendem
que, na recolha de dados e de seus registos feitos de maneira ordenada na investigacéo
descritiva, para que atendam aos objectivos propostos, sempre € necessario privilegiar os dados
que revelem ou oferecam pistas sobre 0s aspectos que necessitam ser revistos ou repensados
visando garantir sua eficacia e sua natureza de descricéo e de posterior proposicéo.

Ainda, conforme Santos (1999; p. 26), para melhor fundamentacdo metodoldgica, tem-
se que as pesquisas de cunho descritivo ocorrem:

“Apbs a primeira aproximacdo (pesquisa exploratoria), onde o interesse é
descrever um fato ou fenémeno. Por isso a pesquisa descritiva consiste em um
levantamento  das  caracteristicas  conhecidas, = componentes  do
fato/fendmeno/problema estudado. E normalmente feita na forma de
levantamento ou observacbes sistematicas do fato/fendmeno/problema
escolhido.”
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Vale ressaltar que as observacOes elaboradas pela pesquisadora ndo se constituiram
apenas pela sistematicidade investigativa cientificamente proposta, mas sim pela decorréncia
das observac¢des empiricamente situadas em seu quotidiano profissional, quando tem percebido,
cada vez com maior frequéncia, que ocorrem déficits no ambito das IEI no pais, no estado do
Parana e no municipio de Curitiba, 0 que ocasiona graves consequéncias no desenvolvimento
integral das criancas que se escolarizam e, talvez se possa pressupor, decorram dai os baixos
indices, como os descritos no quadro 1V, que a educacao béasica brasileira tem apresentado nos
altimos anos, a partir de avaliagdes nacionais precedidas, tais como Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Bésica (SAEB), ou o Prova Brasil, ou de avaliacGes internacionais como o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), onde a educacdo brasileira ocupa lugares
bastante inferiores a outros paises em fase de desenvolvimento.

Quadro 1V — Exemplos de Medias - Escolas Urbanas Municipais

Brasil, Regides e .
Unidad:s~da 1995 1997 1999 2001 2?10)3 235 (1[;:{'2) Sig.
Federagao
Brasil 1864 (28 179.0 (15 167.1 129 1825 12y 1652 12y 1690 (1.9 3.8
Norte 1741 55 1671 (25 1548 (15 1520 2o 1585 (25 1583 (18 -0.2
Ronddnia 1761 oy 1680 23 155.2 13) 1542 34 18607 (51 1573 (29 -24
Acre 1788 (79) 1620 (34 1551 43) - 1625 (75 - (3.5)
Amazonas 1734 (720 1725 (30 1671 2.7) 1535 (1,9 1583 (1.7} 1586 (3.5) 0.7
Roraima - 1729 (55 1865 @ELN) - - -
Para 1758 (83 1655 (s 1525 22y 1528 @0y 157.7 (40 1580 (28) 03
Amapa 1479 (155 18613 (15 1507 a7) = - =
Tocantins 1666 (so) 1682 (33 1493 32y 1454 1) 1593 @35 1581 (25 -1.2
Nordeste 1668 (s1) 168.1 (14 1539 (12) 1438 (14 1487 15 1501 (15 1.4
Maranhéo 1464 (78 1713 (18 156.5 33) 1438 @2 1418 @37 1484 (33 6.8
Piaui 1703 (60) 168.2 (18 1503 (24) 1474 (33} 1545 (523 1512 (300 -33
Ceara 1827 (365) 1844 (a5 1522 2.5) 1428 36 1489 (32 1488 (3.3 -0.1
Rio Grande do
Norte 1721 {45 168.2 (29 1518 34) 138.0 (3.1 14068 (44 1444 19 37
Paraiba 1828 (s1) 1720 (50 1645 (32) 1548 (21) 1488 (32) 1476 (3.4) -1.2
Permmambuco 1692 (89) 1633 (4 1515 28) 1413 (29 1510 (26 1524 (32) 1.4
Alagoas 1623 (ss5 1640 (55 1506 4.7) 1484 35 1468 (38 1479 (54 1.1
Sergipe 1748 (25 1889 (52 157.9 35) 1506 @oy 1531 (31 1548 (23 1.7
Bahia 1665 235 1619 s 1533 28 1416 (41 1512 (a0 1515 42 0.3
Sudeste 1840 (56 1844 (35 1756 25 1773 @21 1763 (25 1797 (40 24
Minas Gerais 2187 (61) 1859 (520 1747 (43 1737 (3.9 (36 1849 (33 1.5
Espirito Santo 1815 (87) 1693 (28 167.8 (35 16802 (22 1712 (27 -1.3
Rio de Janeiro 188,11 (s2y 1785 (5§ 177.2 251 1729 @o 1784 (27 35
Séo Paulo 197.3 (117) 1905 (50 1761 @7 1826 @37 31 1788 5 4.9
Sul 1916 (34 1851 (15 1736 25 1682 195 1721 25 1772 28 51
Parana 1938 a3 1839 (373 173.9 4.1) 187.2 (28 1700 a7y 1780 (a4 a.0
Santa Catarina 2048 a5 198.2 (@og 178.1 29) 1718 @8 17668 (33 1763 5 03
Rio Grande do Sul 1837 (54) 1821 (14 1704 (37) 1719 (28 17368 (34 1741 (3.0) 0.5
Centro Oeste 1880 (1.8 1774 (7 16859 (130 1572 o) 1652 (15 1702 (24) 49
Mato Grosso do
Sul 203.1 (42) 1841 (28 1688.2 3.1) 1588 (20 1892 (20 18982 (29 10.0
Mato Grosso 172,11 (@37) 1643 17y 15768 25 1476 (25 1558 (29) 1637 (33) 8.0
Goias 186.0 (1.4 179.7 (24) 1688 32 1618 @7 1722 (28 1732 (39 1.0
Distrito Federal = s = = -

Fonte: DAEB/Inep/MEC, 1999; p. 13

Conforme afirmam Marconi e Lakatos (2001) além de ocorrer a descri¢do e o registo
sobre os ambientes fisicos dessas IEI buscou privilegiar um olhar ampliado no processo de
pesquisa e analise como base para a interpretacdo de factos/fendmenos actuais, objectivando

analisar a necessidade, pertinéncia e adequabilidade da aplicacdo da escala SVANI
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(traduzida/adaptada), visando avaliar em fases posteriores, a organizacdo, a ambiéncia e 0s
niveis de qualidade na oferta dos servicos educativos em creches nas IEI na rede municipal de
educacgdo infantil de Curitiba, com vistas a observar e avaliar o presente e melhorar suas
condicdes de oferta em tempos e espacgos futuros.

Através da pesquisa descritiva é possivel descobrir “a frequéncia com que um
fendmeno ocorre, sua relagdo € conexdo com outros, sua natureza e caracteristicas”, dizem
Cervo e Bervian (1983; p. 55) e, de posse desses dados, entendemos ser viavel e possivel tracar
um plano de accdo em que a qualidade seja garantida, favorecendo o desenvolvimento das
potencialidades infantis de maneira satisfatéria em ambientes adequados, avaliados e
suficientemente aptos ao atendimento integral dessas criangas pequenas, melhorando sua
eficacia e revelando suas reais potencialidades.

Portanto, a condicdo descritiva da pesquisa desenvolvida se constitui pelas
observaces constantes do facto/fendmeno/problema e da decorréncia e repeticdo desta situacdo
problema em um quotidiano profissional, a qual mereceu a atencéo da pesquisadora e indicou-
Ihe as questbes que nortearam a presente investigacdo, permeada pelas condicdes de sigilo
ético-profissional que sustentam pesquisas e descricdo dos fendOmenos e, em tese, dissertar
sobre 0os mesmos, com base em depoimentos e participacdo de pessoas e/ou instituicdes
vinculadas aos factos em analise, no caso as 2 (duas) profissionais, participantes da pesquisa
como julgadoras da escala SVANI (traduzida/adaptada pela pesquisadora).

Os instrumentos utilizados para a sistematizacdo dos dados, descritos no capitulo 111
da pesquisa, que se constituiram pelas questdes apresentadas no quotidiano vivencial da
pesquisadora sobre as tematicas em analise e sobre os “porqués” da auséncia do habito da
elaboracdo de avaliacbes em ambientes educativos no contexto da Educacédo Infantil brasileira e
curitibana, bem como sobre as principais causas que contribuem para os déficits apresentados
em instituicGes dessa natureza e seus impactos nas instituicGes e nos contextos dos processos

educativos das criangas pequenas.
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Capitulo 111 — Apresentacdo, analises dos dados da pesquisa —
discussao dos resultados

Na fase posterior a da recolha de dados da-se a fase da andlise, do tratamento, da

apresentacdo e da discussdo dos resultados obtidos na pesquisa tedrica e de campo e, neste

sentido, para tal seré realizada uma comparacao (encontros e desencontros) utilizando:

a) Os indicadores de qualidade existentes na escala SVANI,;

b) Resultados da avaliagdo da SVANI procedido pelas 2 (duas) especialistas em El

sobre os itens da traducgdo/adaptacdo do constructo procedida pela pesquisadora,
tendo como instrumentos a andlise da escala e a conversa informal posterior para
complementacédo das informacdes obtidas. Estes passos tiveram como base Pasquali
(1998; p. 210) no qual enfatizou que “a analise da compreensdo gque tem como
objectivo precipuo verificar se todos os itens sdo compreensiveis para todos o0s
membros da populagdo a qual o instrumento se destina”. Neste caso, podemos
considerar que a analise da escala foi 0 mais operacional e abrangente possivel a
partir do construto, factor este que obviamente repercutiu sobre a constatacdo dos
dados que s@o apresentados no presente relatorio dissertativo, com tratamento
qualitativo, seguido da interpretacdo e analise descritiva dos dados colectados no
estudo teorico-bibliografico e de campo realizado, apresentando-se os resultados
correlacionados aos possiveis efeitos e decorréncias na responsabilidade
pedagdgica, ética e socioprofissional das instituicdes e das pessoas nos campos de
actuacdo profissional, a partir da adequabilidade de relagdes ambientais e inter-
pessoais positivas e construentes;

Documentos oficiais que podem demonstrar iniciativas de qualidade de ambientes
educativos que englobam criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, tais como: RCNEI,
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e julgamos necessario incluir nesta
andlise as Orientacbes pedagogico-administrativas das creches de SME de Curitiba
— Pr.(2001).

Ressaltamos que as modalidades de andlises foram efectivadas visando observar a

concordancia da compreensdo das julgadoras sobre os itens da traducdo/adaptacdo da escala

SVANI e sua pertinéncia para com a realidade brasileira e curitibana de IEI.
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Cabe ressaltar, pois, o que dizem Hadji e Baillé (2001; p. 138) sobre a investigacdo em
educacgdo, considerando que esta ndo passa de um instrumento do qual nos servimos para
submeter pressupostos hipotéticos a uma corroboragdo organizada e rigorosa dos factos e dos

fendbmenos educativos:

“Que pode fornecer informagbes empiricas que obrigam a pbr de parte opinides
pedagdgicas, geralmente tidas sempre como verdadeiras. O homem de razéo é, entdo
levado a inventar um novo modelo de inteligibilidade que se apercebe dos factos
conhecidos. Consciente da natureza social e histérica da instituicdo educativa tem de
reconhecer o caracter provisorio de suas convicgdes intelectuais. Mas esta propria
precariedade pode ele tentar compreendé-la: se um tal modelo de inteligibilidade ja
ndo funciona hoje, enquanto que tudo leva a compreender que funcionou no passado,
é porque o tecido social e cultural no qual se insere a escola, se encontra modificado.
Porqué? Como? Neste empreendimento sempre inacabado de introduzir
inteligibilidade nos factos educativos, o investigador e o docente podem unir 0s seus
esforcos e contribuirem para a clarificacdo dos conceitos e dos desafios, com a
condicdo de estabelecerem como regra absoluta a refutabilidade dos seus modelos
arraigados”. (Hadji e Bailé, 2001;p.138)

Para tanto, temos a considerar como ponto de partida o exposto no Quadro V
demonstrado a seguir, sendo este elaborado a partir das alineas a e b desta apresentacdo. Como

legenda do julgamento (especialistas):

J I - Julgadora |
J 11 - Julagdora 11

Estdo descritas as categorias:
C1 = permanéncia do item sem sugestao de alteracao
C2 = permanéncia com alteracdo dos termos, materiais e/ou sugestdes

C3 = permanéncia com sugestdo de acréscimos de notas de esclarecimentos

C4 = excluséo do item (Souza e Campos de Carvalho 2003):
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Quadro V — Correlagéo entre dados

Subescala Itens

Julgamento (especialistas)

C1 C2 C3 C4
1. Méveis e cuidados de rotinas JI JII
A S 2. Moveis para actividades de aprendizagens JI JII
M@veis e materiais a - —
1 disposicao das criancas 3. Relaxamento e ambientes confortaveis JI JII
4. Disposic¢do das salas JI JII
5. Materiais a disposi¢do das criancas JI JII
6. Chegada e saida JI Ji
7. Refeic0es e lanches JI Ji
8. Soninho JI JII
9. Trocas JI JII
2 | Cuidados de rotina 10. Limpeza e ordem pessoal da crianca JI/ JI
11. Habitos de higiene JI Ji
12. Normas de Higiene JI/ 1
13. Gestdo de seguranca JI/ JIN
14. Normas de seguranca JI/ 1
15. Uso informal da linguagem JI/ JI
3 | Escutar e falar 16. Livros e lustractes NTANIT
17. Coordenacdo motora JI Ji
18. Jogos de movimento JI/JN
19. Actividade artistica Jl Ji
20. MUsica e movimento JI7 N
4 | Actividades de aprendizagem 51, Cubos € ConstTucao 730
22. Jogo de faz- de - conta JI/JN
23. Jogo com areia e com agua JI/JN
24. Pluralidade Cultural Ji Ji
25. InteraccOes entre as criangas JI JII
26. Interacces adulto crianga I/ 1
5 |nteracgéo 27. DiSCiplina JI/ Ji
28. Insercéo JI/ N
29. Insercéo — tempo Ji Ji
30. Horério de actividade Ji Ji
31. Controle das actividades quotidianas Jl JII
6 | Organizagao das actividades  ["32 Cooperacao entre educadores Jl Ji
33. Disposi¢do para criangas com qualquer Jl JII
problema ou deficiéncia
34. Necessidades pessoais dos adultos Jl JII
35. Oportunidade de crescimento pessoal Jl JII
7 | Necessidades dos adultos 36. Zona reservado para o encontro dos | JI J
adultos
37. Iniciativa para os pais Ji Ji

Fonte : a pesquisadora (2009).
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Nesta perspectiva, seguem consideragdes referentes a analise feita pelas julgadoras (JI
e JIl) correlacionando-as com 0s pressupostos tedricos e legais presentes em documentos

oficiais que versam sobre a tematica em quest&o:

1. Moveis e materiais a disposicdo das criangas

Para as julgadoras este é um item claro, no que diz respeito aos moveis e cuidados de
rotinas; moveis para actividades de aprendizagens; relaxamento e ambientes confortaveis;
disposicdo das salas e de materiais a disposicdo das criangas, a JI diz que € relevante a
permanéncia do item sem sugestdo de alteracdo em uma possivel aplicacdo desta avaliacdo em
sua creche. Para JI, “materiais de boas qualidades, que sejam confeccionados de acordo com o
nivel de ensino de cada aluno € essencial para uma boa aprendizagem”.

No RCNEI (1998) também h& manifestacdo sobre esta questdo em seu volume I,
enfatizando que ndo basta ter a disposicdo materiais de qualidade, mas o importante neste
contexto € a mediacao que o profissional fara com estes materiais:

“A estruturacéo do espaco fisico, as formas como os materiais estdo organizados, a
qgualidade e a adequacdo dos mesmos sdo elementos essenciais de um projeto
educativo. Espaco fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobiliarios
ndo devem ser vistos como elementos passivos, mas como componentes ativos do
processo educacional que refletem a concepcdo de educacdo assumida pela
instituicdo. Constituem-se em poderosos auxiliares da aprendizagem. Sua presenca
desponta como um dos indicadores importantes para a definicdo de praticas
educativas de qualidade em instituicdes de educacao infantil ”. (Brasil, 1998;vol I, p.
77)

Ja JIl é da opinido que é pertinente a permanéncia, mas com algumas sugestdes. Para a
respondente : “necessario verificar a nomenclatura de cada material e a linha pedagogica
para qual tal € proposto, ser exigente com a linha que se segue é ser fiel ao seu trabalho”. A
julgadora exemplifica que “ndo vemos apropriado um bergo para cada crianca acima de 1 ano
Ou que ja sabe caminhar, ha uma discussdo sobre o uso do berco e a autonomia das criancas”.
Cremos com esta exemplificacdo que quando a julgadora preocupa-se com a autonomia da
crianca pequena ao condicionar o uso do ber¢o somente as criangas que ndo caminham é que
gradativamente estas criancas passem a usar colchonetes para o momento do sono, com isto
possibilita que as mesmas possam, por exemplo, circular na sala, perceber a sua
responsabilidade ao cuidar de seu espaco de descanso e até possa escolher ao lado de quem

quer fazé-lo.
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Sobre isto 0 RCNEI (1998) ainda descreve em seu volume II: “as cadeiras e mesas
utilizadas pelas criancas, 0s bercos e 0s sanitarios precisam ser adequados ao seu tamanho,
confortaveis, e permitir que sejam usados com independéncia e seguranc¢a” (Brasil, 1998; vol
I, p. 52).

A este respeito, cabe referenciarmos que o ECA em seu capitulo 1V, artigo 59 diz: “os
municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a destinagdo de
recursos e espacos para programacOes culturais, desportivas e de lazer voltadas para a
infancia e a juventude”.

Nas orientagdes da SME de Curitiba - Pr ndo aparecem referéncias e detalhes sobre

este item.

2. Cuidados e rotina

Nas orientacbes da SME esta subescala aparece primeiramente como “ter uma
acolhida afectuosa”, pois ¢ fundamental para a crianga sentir-se segura. Assim, a organizacao
prévia da sala com jogos e brinquedos a sua disposicdo facilita a despedida dos pais e o
envolvimento das criancas nas situacOes educativas do ambiente de El, na creche, conforme o
item 6 da escala analisada. Ressaltamos que este factor € mencionado em diferentes situacdes
dos documentos acima apresentados, ou seja, € um aspecto de vital relevancia para a
estruturacdo de um ambiente de aprendizagem infantil. O professor/educador devera reflectir e
organizar os momentos (...) dentre uma variedade de actividades e ndo dispensa de forma
alguma o olhar do professor (Devries, 2004), actividades dirigidas e momentos mais
individualizados de tal forma que haja uma harmonia entre estes e que nao se sobrecarregue as
criancas para que ndo se cansem com facilidade. Exemplo a alternar actividades de muita
concentracdo com actividades livres.

No que diz respeito ao item “habitos de higiene”, nas orientagdes da SME ha uma
exaustiva descricdo deste aspecto (tanto para educador, quanto para a crianga), sendo o
desenvolvimento de habitos de higiene considerados como educativos, pois visam a conquista
progressiva das criancas sobre os cuidados de si, de uma auto-estima positiva e de uma
identidade corporal. Com esta mesma Optica a subescala 2 descreve indicadores de qualidade
para momentos de refeicdes e lanches, descanso, trocas, higiene pessoal, habitos de higiene
(item 6 ao 11). Ora,

“O ato de alimentar tem como objetivo, além de fornecer nutrientes para a
manutencdo da vida e da salde, proporcionar conforto ao saciar a fome, prazer ao
estimular o paladar, e contribui para a socializacdo ao revesti-lo de rituais. Além
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disto é fonte de inimeras oportunidades de aprendizagem . (Brasil, 1998; vol II; p.
56)

Itens estes que vem ao encontro com o que a JI relata que estes momentos “visam a
formacdo da identidade e a construcdo da autonomia das criangas”. Para ela, este também é
um item relevante para avaliagbes futuras, bem como o descanso, facto também citado nos
documentos oficiais, cantar para os bebés as mesmas cancdes de ninar que seus pais ou
parentes cantam e gradativamente introduzir outras, tocar, embalar, massagear, acalentar séo
actividades necessarias para que as criancas possam relaxar e/ou dormir (Brasil, 1998; vol II).

Ainda sobre esta subescala, os cuidados com assepsia e trocas nos bebés sdo
importantes, tanto que aparece na SVANI e no RCNEI com destaque que:

“A troca de fraldas demanda ainda alguns procedimentos e condi¢ées ambientais
adequados para evitar a disseminacdo de microbios entre criancas e adultos, o que
geralmente é causa de surtos de diarréia e hepatite infecciosa nas creches. Estudos
comprovam gue o risco aumenta quando e manipulam as fraldas sujas no ambiente
de bercario ou ndo se adotam procedimentos corretos de higiene das maos apds
estes cuidados ”. (Brasil, 1998, vol 1I; p. 60)

Nesta mesma subescala, quando uma crianca chega doente a creche, a
responsabilidade de leva-la ao médico, o director e o educador responsavel pelas criangas
orientardo pelo encaminhamento a unidade de salde mais proxima. Se durante o dia houver
alteracdo no estado de salde, o director encaminhara imediatamente e comunicard aos pais 0
ocorrido. A crianga que necessitar de atencdo especial devera ter por escrito as orientacGes
médicas, dosagens e horarios da administracdo dos medicamentos, que s6 serdo ministrados
pelo funcionario responsavel pela crianca. Para as emergéncias médicas o director podera
recorrer a uma unidade mével de saude. Este aspecto é mencionado na SVANI na subescala 2:
indicando que o educador registe os problemas de salde relativos as criangas e ministrarao
medicamentos somente se tiverem autorizacao escrita e instrucgdes precisas feitas pelos pais. Os
funcionarios ajudam os pais a ministrarem os problemas de saude, fornecendo sugestfes de
atendimento e comprometendo-se com controlos sanitarios da creche.

Nesta perspectiva, JIl sugere alteracdes do titulo “normas de higiene ” para “normas e
procedimentos de higiene ” devido a descri¢do de procedimentos estarem presentes neste item.

No ECA, esta tematica é destacada no artigo 91, o qual delega que sera negado o
registo a entidade que: (Incluido pela Lei n°® 12.010, de 2009) “néo ofereca instalacdes fisicas

em condi¢cOes adequadas de habitabilidade, higiene, salubridade e seguranca”.
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3. Escutar e falar

Lembramos também que é descrito no item 15 o uso informal da linguagem e no item
16 livros e ilustragdes. Neste tema, a JI discorda da nomenclatura do uso da palavra informal,
pois para ela “remete a sensacdo de falta de intencionalidade pedagdgica para a pratica” e
sugere “‘comunicacdo oral ou intercambio verbal como mais apropriados para o item 15”.
Ambas as julgadoras possuem afinidade quanto a permanéncia das descri¢do destas actividades
de aprendizagem, pois acreditam que correspondam as rotinas da creche.

No eixo de conhecimento Linguagem Oral e Escrita do RCNEI (volume III)
encontram-se indicagBes que as criangas tenha acesso a lingua escrita a partir de materiais
impressos, dentre eles livros de literatura infantil. Acreditamos entdo, ser de extrema
necessidade que as criancas aprendam a manipular estes materiais mesmo antes de serem
leitoras convencionais. Assim, elas poderdo se apropriar de procedimentos de leitores, tais
como: folhar o livro, observar as gravuras, recontar a historia com apoio deste portador de
texto.

Ja nas orientacdes da SME, desde os bercarios sdo previstas actividades prazerosas de
literatura infantil. Acreditamos assim, que o desenvolvimento do gosto pela leitura se da desde
0s primeiros anos de vida, encantando as criangcas com este mundo imaginario que as ajuda na

sua formacéo pessoal e social.

4. Actividades de aprendizagem

No que diz respeito as actividades pedagogicas especificas, as orientacdes da SME
(2001) explicitam: Bercario: ac¢do educativa visa garantir um dialogo efectivo e seguranca para
que os bebes adquiram autoconfianca para alcancar os objectivos, andar, falar, explorar e
conhecer o mundo a sua volta. Cada accdo dentro da rotina (alimentacdo, banho, troca de
fralda, contactos com objectos e brinquedos, banho de sol, massagem, cantigas, historias,
mausicas, entre outros) é uma oportunidade de relacdo e comunicacdo entre os bebes e o0s

educadores. E a partir destas interaccBes que os bebes VAo construindo a propria consciéncia
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corporal e ou identidade. E importante ressaltar que a rotina prevé uma sequéncia de acgdes no
sentido de organizar o trabalho dos educadores, mas 0s bebes demonstram o tempo todo que
necessitam de atencéo e cuidados. Por isso, é fundamental o educador estar atento as formas de
comunicagdo dos bebes que, nesta fase do desenvolvimento se expressam corporalmente pelo
olhar, gesto, choro, sorriso entre outros. Somente com uma observagéo atenta e cuidadosa o
educador tera condicfes de respeitar cada bebe, no sentido de ndo interromper momentos de
prazer, dos quais ele esteja vivendo e de oferecer oportunidades para conquistar aos poucos,
principios de independéncia e autonomia. Maternais: a ac¢do educativa € a de dar continuidade
ao trabalho proposto nos bercarios, principalmente quando a postura do educador na
observacao e de respeito as necessidades das criangas, pois elas precisam de espaco para correr
e brincar, estar em contacto com a natureza e alimentar a curiosidade de explorar e conhecer o
mundo em que vive. A medida que as criancas interessam-se, 0 educador podera incentiva-los
no conhecimento de diferentes materiais, como tinta, massa de modelar, brincadeiras com agua
e areia, ampliando suas possibilidades de expresséo.

Estas premissas documentais corroboram o relatado pelas julgadoras, ambas
consideram que o brincar permeia 0 processo do desenvolvimento e da aprendizagem em
situacbes do quotidiano e do meio social em que as criancas estdo inseridas. Como podemos
perceber, as actividades diferenciam-se quanto ao nivel de ensino. Ja na escala, existem
observacGes no que diz respeito a faixa etaria da crianca, como por exemplo nos itens 19, 21 e
23 da mesma. A escala SVANI também contempla as seguintes actividades de aprendizagem:
coordenacdo motora, jogos e movimentos, actividades artisticas, musica e ritmo, cubos e
construcdes, brincadeiras de faz de conta, brincadeiras com areia e com agua e pluralidade
cultural. Disse a JI:

“Eu me lembro quando brincava, quando cantava com minha mae. Todo mundo
lembra disto quando o teve. E ludico, é facil e tem a ver quase sempre com 0
contexto infantil, ou seja, actividades de interaccdo que envolvam mdsica e
movimentos despertam o interesse, e se despertam o interesse despertam o
aprendizado”

5.Interaccao

Dentre tantos factores importantes, destacamos nesta subescala os itens de insercéo.
Nos primeiros dias, se facilita o acesso da mde nas dependéncias da creche, a qual sera

orientada a levar a crianca em periodo de tempo reduzido gradativamente, respeitando o
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processo de adaptacdo do seu filho. Na escala SVANI este periodo refere-se a insercdo de
transicdo entre a casa e a creche (itens 28 e 29 da escala). Cabe ressaltar que estes itens foram
inseridos na adaptacdo da escala ITERS (da norteamericana para a italiana), ou seja, apenas
aparecem na versao da Italia. Bondiolli (2004), referentemente a isto, traca uma diferenciacdo
entre os termos adaptacdo e inser¢do. O primeiro termo, explicita todo o trabalho que a crianca
e a familia tém que ter a um determinado ambiente. No segundo, hd um trabalho dos
profissionais da creche para com que a crianga sinta bem-estar e seguranca neste ambiente.
Decorrente a isto, a pesquisadora optou pelo termo insercdo na tradugdo. Neste tema, JI
considera “que ndo ha necessidade destes dois itens, recomendando a jungdo dos dois.”

Ja no RCNEI relata-se que “é recomendavel que se estabeleca um processo gradual de
inser¢do, ampliando o tempo de permanéncia de maneira que a crianga va se familiarizando
aos poucos com o professor, com 0 espago, com a rotina e com as criangas com as quais ira
conviver ”. (Brasil, 1998; vol I, p. 81)

Contudo, acreditamos ser de competéncia dos profissionais que actuam nas creches
promover a interaccdo afectiva e cognitiva entre adulto-crianca e crianga-crianga. Concordamos
com o exposto no RCNEI (vol. I, p. 82) quando se define que

“Cabe ao estabelecimento dar condi¢bes adequadas para as interacdes esta pautado
tanto nas questfes emocionais e afetivas quanto nas cognitivas. As interagdes de
diferentes criangas incluindo aquelas com necessidades especiais, assim como com
conhecimento especificos diferenciados, sdo factores de desenvolvimento e
aprendizagem quando se criam situacdes de ajuda mutua e cooperacdo.” (Brasil,
1998; vol 11, p. 34).

N&o podemos deixar de ressaltar que na interaccdo ocorrem simultaneamente dois
processos: o individualizacdo e o de socializacdo, processos estes exaustivamente descritos no
vol Il do RCNEI intitulado Formacéo Pessoal e Social.

Outra postura que aparece nos itens analisados e que acreditamos merecem
citacdo é o de respeito a crianga, item 26 da escala SVANI, tais como: gritos, exposicao da
crianca a situacbes de constrangimento e agressdo verbal e fisica de qualquer natureza. Vale
relembrar a questdo ja abordada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — (ECA-Lei n°
8069/90) — garantindo-lhes os mesmos direitos fundamentais inerentes a pessoa adulta, como a

vida, a dignidade e a integridade fisica e moral.
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6. Organizacéo das actividades

Sobre esta subescala destacamos a organizacdo das actividades de aprendizagem em
trés modalidades:

ePermanentes: que sdo aquelas que acontecem diariamente, tais como rodas de
conversa, desenhar, jogos de regras, arrumagdo das salas apds as actividades, a
cooperacao com a ordem da sala, etc. Nesta modalidade estdo incluidos os cuidados
pessoais (RCNEI), por exemplo. Ndo podemos esquecer que este item é considerado
em outra subescala.

e Sequéncia de actividades: esta implica em planejar experiéncias que se organizam
em etapas diferenciadas e com graus de dificuldades diversos. Para que as criangas
aprendam a manusear pincel nas actividades artisticas, por exemplo, que
gradativamente consigam manusea-lo sem coloca-lo na boca, tirar o excesso de tinta
no pincel, etc.

eProjectos: Sdo actividades que convergem para um produto final. Por exemplo,
actividades da semana do transito, a construcdo de brinquedos com materiais
reciclaveis.

Portanto, no RCNEI (1998) as organizac6es das actividades remetem h& modalidades
de cunho didactico, ja estas organizacdes na escala descrita na escala envolve horario,
acompanhamento das actividades e cooperacdo entre os educadores. Sobre este item, outro
tema abordado na documentacdo analisada € a postura profissional. Trabalhar em equipa
promovendo o didlogo, a gentileza, colaboracdo, sinceridade, disciplina e 0 compromisso séo
factores primordiais destacados. No item 32 da escala SVANI, recomenda-se que trocas de
informacGes entre os educadores e interaccdes sdo positivas. A escola podera privilegiar boas
interaccdes entre os funcionarios organizando encontros e encorajando-os as frequentar as
reunides profissionais. Neste aspecto, ambas as julgadoras consideram pertinente a continuacao
deste item, contudo a JI destaca “a necessidade de repensar a terminologia utilizada na escala,
ora se usa operarios, ora educadores, a mesma sugere para uma futura aplicacéo a insercao

de alteracdo do termo.”
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7. Necessidades dos adultos

Referentemente a equipe de funcionarios, tragamos um paralelo com o item
“necessidades dos adultos” da escala SVANI. Neste aspecto, consideramos a oportunidade de
crescimento profissional. A SME promove a formagdo do quadro profissional, objectivando o
crescimento pessoal e profissional e a consequente melhoria do atendimento educativo as
criangas, segundo as suas orientagfes. Esta formacdo ocorre por meio de curso inicial de
ambientacdo da filosofia e metodologia adoptada pelas creches, cursos especificos de
aprimoramento profissional, assessoramento de supervisores de educadores de educacao
infantil. Com relagdo a isto, o item 35 da SVANI recomenda como oportunidades de
crescimento profissional, que todos os educadores fagcam partem de algum programa para
actualizacdo profissional. Sugere também que se disponha de uma biblioteca com periddicos
livros sobre educacao a disposicdo dos professores e que haja uma reunido pedagdgica mensal
para organizacdo do trabalho pedagdgico. Nesta perspectiva, ambas as julgadoras consideram
de relevante importancia a permanéncia deste item tal qual apresentado na traducéo/adaptacéao
para uma futura aplicacdo pratica nos ambientes sugeridos, lembrando que Oliveira (2002; p.

32) considera:

“(...) professores de educacdo infantil sdo responsaveis por imprimir uma base
sOlida a trajetéria escolar bem sucedida das criangas. Dar-lhes boa formacéo,
discutir com eles alguns dos condicionantes que fizeram a educacdo infantil ter a
trajetoria descrita sdo formas de confirma-los como profissionais com competéncia
para desenvolver propostas pedagodgicas de qualidade em nossas creches e pré-
escolas”.

Em suma, como pudemos perceber, ha encontros os indicadores de qualidade da
SVANI, a analise das julgadoras e os documentos oficiais nacionais estdo em consonancia com
0S pressupostos tedrico-praticos explicitados nesta pesquisa.

Contudo, cremos que pode haver ainda complementacdes diante de alguns
desencontros apresentados, tendo em vista a promoc¢éao de uma maior adequabilidade da escala
SVANI para um aprimoramento da mesma, como algumas terminologias, questdes de normas
de seguranca do nosso contexto social, etc. Destacamos, nesta perspectiva, que tais
aprimoramentos serdo indicados na conclusao desta pesquisa.

Sendo assim, finalizamos esta discussao tentando responder as questdes deste estudo.
Sobre a viabilidade e necessidade da avaliacdo da escala SVANI (traduzida/adaptada) para a

posterior aplicacdo em creches da SME de Curitiba, constatamos que ambas as estdo de acordo
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na relevancia da aplicagdo da mesma neste contexto. Como pudemos perceber que mais de
90% dos 37 itens analisados foram pertinentes a realidade descrita. As julgadoras neste aspecto,
apesar de suas vastas experiéncias na area, relataram que ndo tinham conhecimento de um
instrumento tdo elaborado e relevante para se avaliar a qualidade dos servigos ofertados as

criangas de O (zero) a 3 (trés) anos em creches, tal como relata a Jil:

“Gostei muito de ter tido contacto com itens que tdo bem descrevem as condicGes
minimas necessarias até as de exceléncia. Os profissionais ao terem contacto com
estes indicadores irdo com certeza reflectir sobre suas accfes, de seus colegas, de
seus dirigentes e das politicas publicas para tentar aprimorar os processos, buscar
maior respaldo tedrico para estar em constante busca da qualidade. ”

Mediante tais consideracOes e constatacOes e frente aos desafios que se tem neste
processo de educagéo e cuidado com as criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos nas creches, sugere-
se uma intervencdo visando uma promocao de qualidade neste ambiente, a partir da aplicacdo

da escala SVANI.
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Conclusao

Como nos foi possivel perceber durante o desenvolvimento do estudo e da pesquisa,
desvelou-se 0 espacgo da creche, como um espago educativo que se projecta a partir do fluir das
relagbes que ali sdo travadas entre os que nela actuam e, a partir das gerais condi¢es do espaco
existente, desvelou-se também essa realidade como um suporte que deveria ser estavel
auxiliando na forma de perceber, de se relacionar e de viver e conviver no espaco fisico destas
IEI.

Vimos também, que a estruturacdo destes ambientes deveria oportunizar aos seus
usuarios - criancas e adultos - mais identidade em interfaces locais e regionais, evitando-se
“solucdes prontas”, ou seja, projectos com modelos rigidos, ja pré-definidos conforme sugerem
estudiosos elencados na base tedrica apresentada sobre a questdo da EI no Brasil. Tivemos em
mente obter possiveis pistas para subsidiar a pratica pedagdgica, contribuindo assim para a
implementacdo de uma requalizada pedagogia da Educacéo Infantil entendendo-se os espacos
de sua oferta como local socialmente construido pelas criancas e adultos que o habitam e nele
actuam, enquanto participes de uma mesma situagdo educativa.

Assim, a relevancia de suas manifestacdes e das expressdes de seus pontos de vista,
concebendo seus utentes como seres sociais plenos, com especificidades préprias desta etapa da
vida que, conjuntamente, compartilham a tarefa de cuidar e educar das criancas de zero (0) a 3
(trés) anos ¢é de significancia impar ao se revelarem através delas formas de um “fazer
pedagdgico” especifico e contextual, voltando-se a um ser especialmente situado conforme se
definem suas diversas fases de desenvolvimento e aprimoramento de sua condicdo humana
integralmente entendida.

Verificamos a partir dos dados obtidos e analisados na pesquisa desenvolvida
referentemente ao contexto de importancia e da necessidade de avaliacdo de ambientes de
oferta da Educacdo Infantil para criancas da faixa etaria citada, em ambientes de creches, que a
subordinacdo desse nivel de atendimento em El, seja em creches ou em pré-escolas, representa
ainda um né gordo na evolucdo do pensamento pedagdgico e no aprimoramento da acgédo
docente quotidiana nesses niveis de ensino no Brasil e, quicd, em outros paises em
desenvolvimento.

Desvela-se através dos resultados obtidos na pesquisa tedrico-bibliografica e empirica
que ha que se darem ainda grandes e céleres passos na superacdo do caracter assistencialista
dos programas voltados para a educacdo e a atencdo as criancas nessa faixa etéaria,

necessitando-se melhorar, e muito, a qualidade dos ambientes onde ela é ofertada, sejam
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publicos sejam privados. E € possivel deduzir também que o proprio campo de formacao
docente, inicial e/ou continuada, para profissionais actuarem em tal nivel de ensino se revela
deficitéria e necessitando de estudos, reflexdes, aprimoramento curricular e desenvolvimento
de metodologias outras, de ensino e de avaliagdo ndo apenas da aprendizagem, mas dos
préprios ambientes de oferta desse nivel de escolaridadade, que ndo as até aqui historicamente
utilizadas.

Lembramos assim as definigdes descritas no art. 6° da Constituigdo Brasileira (Brasil,
CF;-1988) ao dizer que “o dever do Estado com a Educacdo sera efectivado mediante a
garantia de [e que, entre outros] o atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0
(zero) a 6 (seis) anos de idade”. No que se refere as contribuicbes dos municipios esse
atendimento foi definido na CF-1988, como prioritario, ao lado da educacdo elementar, ou seja,
“os municipios actuardo prioritariamente no Ensino Fundamental e na educacdo pré-
escolar”.

Verificamos que no ambiente destinado como alvo dos estudos, ou seja, a rede de
ambiente de Educagdo Infantil do municipio de Curitiba, este nivel educacional esta
conceituado de acordo com o Art. 29 da LDBEN 9394/96, como sendo destinada as criancas de
até seis (6) anos de idade, com a finalidade de complementar a accdo da familia e da
comunidade, objectivando o desenvolvimento integral da crianca nos aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais.

Consideramos assim vidvel que na fase de Educacdo Infantil, a avaliacdo devera ser
feita apenas mediante acompanhamento e registo do desenvolvimento da crianca e sem
qualquer objectivo de promocdo ou de classificacdo para acesso ao demais e subsequentes
niveis de ensino, tal como o Ensino Fundamental.

Neste sentido, percebemos a importancia da utilizacdo de instrumentos de avaliacao
que revelem aspectos objectivos da realidade, e que também possam qualificar ambientes
educativos por meio de indicadores de qualidade, como foi constatado nos estudos realizados
por Campos de Carvalho (2003), ao utilizarem a escala ITERS para o contexto sociocultural e
pedagdgico brasileiro.

Nesta perspectiva, definimos para esta investigacdo a adequacdo e 0 uso da
traducdo/adaptacdo italiana da ITERS denominada SVANI tendo em vista, entre outros, 0s
factores que seguem:

¢ A vinculacdo da pesquisadora com a area educacional, especialmente em criancgas de

0 (zero) a 3 (trés) anos.
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e A constatacdo de que a avaliacdo nas instituicdes italianas esta voltada para o
aprimoramento da qualidade dos servigos ofertados, isto ¢ estd “relacionada a
sistemas, escolas, projectos” e ndo “para a verificagdo do aproveitamento dos alunos
ou para a verificagdo dos comportamentos das criancas [objectivando] avaliar,
portanto, menos 0s resultados e mais 0s processos e 0 contexto educativo na sua
complexidade” (Gallardini, 1996; p. 03).

e Dentre os diferentes modelos de programas de atendimento infantil na Europa, o
modelo da Italia, mais especificamente da regido norte da Italia, conhecido como o
Modelo Reggio Emilia, é o de maior projec¢do internacional — sendo actualmente
forte referencia na pedagogia da infancia.

e Familiaridade da pesquisadora com a lingua Italiana e com o contexto italiano de
ensino da Educacdo Infantil. A pesquisadora participou da pesquisa — intervencéo
sobre a qualidade de Creches tendo como referencia a aplicacdo da escala de
avaliacdo SVANI na regido Norte da Italia - Friuli Venezia Giulia.

e Necessidade de se avaliar ambiente de aprendizagem ndo s6 no desempenho do
aluno, mas como no do professor, dos dirigentes e até das politicas que envolvem a
Educacdo Infantil. Neste caso, a SVANI respalda-se em uma definicdo ampla de
ambiente que tem como base a ecologia do desenvolvimento humano
(Bronfenbrener, 1996) incluindo desde a sua dimensdo fisica até a dimensdo das
interrelacGes que se estabelecem nestes ambientes. Desta maneira, seus 37 (trinta e
sete) itens proporcionam uma visdo geral da qualidade nos servicos prestados nas
creches.

Consideramos as alineas descritas acima como potenciais contributos que podem
optimizar a comunicacgdo dos resultados obtidos em pesquisas dessa natureza e que possam Vir
a garantir interfaces com uma sociedade mais ampla, possibilitando o arejamento, a abertura, a
reflexdo colectiva e a perspectiva em rede, na qual todos os actores sociais envolvidos em um
processo educativo de El, realizado em conjunto e de forma participativa, possam aceder
informacGes, confrontando-as e conscientizando-se sobre as dificuldades e as conquistas, sobre
0s déficits e sobre 0s avangos detectados nesses espagos educativos.

Durante o decorrer desta pesquisa, percebemos que muitos itens verificados na SVANI
vém ao encontro com as orientagdes pedagdgico-administrativas elaboradas pela SME de

Curitiba (2001), sendo elas: documentos, organizacdo das turmas, estruturacdo de educadores e
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professores nas turmas, recepcdo da crianca, metodologia da Educagédo Infantil orientada e
rotina diaria do Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI).

Contudo, ressaltamos a necessidade de destacar um desencontro verificado durante a
pesquisa. Tendo em vista 0s comentarios espontaneos realizados pelas julgadoras referentes as
terminologias pouco usuais utilizadas na traducdo sobre as quais as mesmas indicaram
sugestdes de mudanca de termos para uma melhor compreensdo dos itens, consideramos
coerente submeter a uma analise semantica (Pasquali, 1996) com vistas a clareza e
compreensdo deste instrumento de avaliagcdo no contexto brasileiro de ensino.

Dentres estes factos, percebemos assim a relevancia do estudo e vamos além; pois
apOs esta verificagdo podemos colocar como sugestdes para estudos futuros, seja em
perspectiva de cursos mais aprofundados, como um curso de doutoramento, seja em pesquisas
de cunho ao atendimento da curiosidade e interesse apenas pessoal e profissional, sobre a
condicionalidade e a viabilidade da aplicacdo da SVANI nas creches em Curitiba, a partir das
seguintes indicagdes:

Indicacéo 1:

Conforme dito anteriormente, a primeira indicacdo refere-se a realizagdo de uma
analise semantica (Pasquali, 1996) sobre as denominagdes textuais apresentadas na SVANI.

Indicacéo 2:

Formar uma equipe de avaliadores, podendo ser constituida pelos proprios
professores/educadores, coordenadores ou demais profissionais da area de Educagédo Infantil,
para 0 desenvolvimento de estudos prévios sobre a escala SVANI e para a aplicacdo da escala
em cinco (5) creches da rede publica de Educacdo Municipal, como uma espécie de pré-teste de
sua adequacdo a realidade da EI municipal curitibana.

e Promover reunido com estes avaliadores para o estudo prévio da escala;

e Cada avaliador deverad a visitar o CMEI alvo da sua observacdo e realizar uma

caracterizacao geral do ambiente educativo a ser avaliado, tal como proceder:
- leitura da proposta pedagogica;
- levantamento prévio sobre o perfil da clientela;
- anélise de dados sobre a historia do CMEL.

Dentre outros aspectos de pertinéncia em estudos de tal natureza e que possibilitam
revelar as dimensdes nem sempre aparentes, porém necessarias de serem desveladas em tais
situacOes, com vistas ao seu aprimoramento e melhoria, inclusive sobre a variabilidade, da

qualidade da oferta de seus servigos educativos.
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Apobs os tais momentos de observacdo e avaliagdo organizar os dados obtidos para
tornar visiveis o0s aspectos que deverdo ser melhorados bem como reforcar os aspectos ja
existentes, que possam revelar a qualidade destes ambientes.

Indicacéo 3:

Promover reunides com grupos de funcionarios dos CMEIs (em grupos amostrais)
para a devolutiva dos dados da observacao, formulando estratégias para optimizar os processos,
presentes no ambiente, atraves dos possiveis déficits apontados nos itens da escala.

Durante esta reflexdo seria interessante apontar quais seriam as medidas tomadas na
busca da qualidade, identificando o que cabe a equipe docente, aos dirigentes, aos familiares e
aos gestores e responsaveis pela implementacdo das politicas publicas na melhoria deste
Cenario.

Indicacéo 4:

A rede municipal de Educacdo Infantil de Curitiba a partir deste estudo sobre a
possibilidade e viabilidade da aplicagdo da escala SVANI poderd criar um programa
permanente de avaliacdo dos ambientes educativos de El. Assim todas as creches poderiam ter
um instrumento-base de avaliacdo a servico da busca da sua melhoria da qualidade de oferta de
servicos educativos e sobre as condicGes do proprio ensino destinado as criangas pequenas.

Entendemos que poderiamos, em fase posterior, avancar em avaliacdes especificas em
determinados espacos na rede municipal de Educacdo Infantil de Curitiba, avaliando suas
condicdes de qualidade na prestacdo dos servicos educacionais nos ambientes para criangas
pequenas referidos durante este estudo. Assim se destaca a mais-valia da pesquisa que aqui foi
relatada, a qual contou com o apoio inconteste das duas (2) profissionais especialistas em El,
experts no assunto e dispostas a colaborar com a pesquisadora ao avaliar a escala SVANI, por
ela traduzida/adaptada as condicOes da realidade municipal da Educacdo Infantil curitibana,
com vistas a subsidiar as suas condi¢des de aplicabilidade nesses ambientes de atendimento
educativo.

Finalmente uma questdo faz-se presente: ‘Por que utilizar uma escala estrangeira para
ser adaptada ao contexto brasileiro e ndo construir uma escala verdadeirament verde-amarela?’.
Respondemos esta questdo com os apontamentos feitos durante a contextualizacao bibliografica
0s quais nos indicam que a busca da melhoria da qualidade ndo foi iniciada no Brasil e sim
reflecte e é reflectida na cultura globalizada da infancia. A partir desta perspectiva, vimos a
sensibilidade da aplicacdo de um instrumento de avaliacio como a SVANI - em diferentes

paises e continentes e isto nos da respaldo a proceder outros questrionamentos, entre eles: ‘Por
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que ndo utilizar, desde que adaptado & nossa realidade, um instrumento de relevancia
internacional que ja indicou mais valia nestes diferentes contextos e com comprovadas

contribui¢cdes para uma melhoria dos servigos prestados a primeira infancia?’
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APENDICES E ANEXOS



APENDICE I - Demonstrativo da Cobertura do Projecto Araucaria

Municipios Creches Prés escolas
Curitiba 159 -
Agudos do sul 01 -
Almirante Tamandaré 05 29
Araucéria 18 -
Balsa Nova 01 -
Bocaiuva do Sul 01 02
Campo Largo 07 -
Colombo 21 20
Cerro Azul 01 -
Campo do Tenente 01 04
Lapa 02 -
Piraquara 05 -
Quatro Barras 02 -
Quitandinha 01 -
Rio Branco do Sul 01 08
Rio Negro 03 -
Séo Jose dos Pinhais 18 -
Tijucas do Sul 01 -
Total 248 63

Fonte: SMEP (Parand, 1994)



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes

educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
APENDICE Il — Estrutura dos CMEIS de Curitiba

Turmas Capacidade Méx. Faixa Etaria Educadores Professores
(alunos)
Bercario 1 18 Trés meses a um ano 03
Bercario 2 18 Um a dois anos 02
Maternal 1 22 Dois a trés anos 02
Maternal 2 30 Trés a quatro anos 02
Jardim 2 32 Criangas que completam 02
5 anos durante 0 ano
Jardim 3 30 Criancas que completam 02 01
seis anos durante o ano
Total 150

Fonte: Curitiba (2001)




Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes

educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
APENDICE Il — Subescalas - SVANI

Subescalas Itens
1. Madveis e materiais a disposi¢do das criangas 1-5
2 Cuidados de rotina 6-14
3 Escutar e falar 15 -16
4 Atividades de aprendizagem 17 -24
5 Interacéo 24-29
6. Organizacéo das atividades 30-33
7 Necessidades dos adultos 34- 37

Fonte: Ferrari e Livraghi (1997; p.17)




Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
APENDICE 1V - Pontuacéo da Escala SVANI

1. Inadequado (ndo satisfaz nem mesmo a creche enquanto modelo assistencialista).
Intermediario

Minimo (satisfaz somente ao aspecto da creche enquanto assistencialista)

Bom (atende aos cuidados que favorecem o desenvolvimento da crianca)

2

3

4. Intermediério
5

6. Intermediario
7

Excelente (apreciam especialmente a interacdo positiva, a projecdo e a programacdo das

intervencGes e as suas individuacGes, como a presenga de material de qualidade).
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

ANEXO | — Traducgéo Escala SVANI

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposi¢éo das criangas

ITEM 1: Mdveis para cuidados de rotina (para comer, dormir, armarinhos para repor as coisas
de propriedade das criangas).

Pontuacdo 1= inadequada. Faltam moveis para os momentos de alimentacéo e do sono (Ex: ndo tem um
berco para cada crianga (0 a 1 ano) . Os equipamentos para os cuidados de rotina ndo estdo em bom
estado (Ex: cadeira instavel, bercos quebrados)
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. Numero suficiente de mdveis em bom estado. As cadeiras sdo comodas e
sustentam bem as criancas (Ex: se necessario existem apoios para 0s pés, as superficies ndo sao
escorregadias e, se necessario, utilizam cintos de seguranca). Tem um certo nimero de mdveis na
medida das criancas * de (0 a 3 anos) e das criancas maiores.
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. Tudo que compreende o ponto 3 além 2 de mdveis que os adultos possam utilizar
durante os cuidados de rotina. Tem um nimero suficiente de armarinhos para as coisas das criangas.
Existem equipamentos apropriados para uma assisténcia individualizada (Ex: cadeiras em vez de mesas
no qual as criangas (0 a 1 ano) estardo em grupos. Os equipamentos para cuidados de rotina sao
acessiveis e comodos.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Tudo que compreende o ponto 5 além de o0s moveis consistirem em grau
apropriado de autonomia para as criancas (0 a 3 anos). (Ex: as criancas (0 a 3 anos) passam a usar
pequenas cadeiras e mesas quando sdo capazes de faze-lo, tem uma cémoda para os adultos utilizarem
nos cuidados de rotina. A maioria dos equipamentos sdo de medidas apropriadas as criancas (0 a 3
anos).
Nota de esclarecimento
1. “A medida das criangas” — com essa expressdo entendem-se moéveis da medida apropriada as criancas (0O
a 1 ano) e criancas (1 a 3 anos). Isto significa, por exemplo, que quando uma crianga esta sentada sobre
uma pequena cadeira, 0s seus pés devem se apoiar no chdo. A altura das mesas deve ser cdmoda (0s
joelhos devem estar comodamente em baixo da mesa e os cotovelos em cima dela).
2. Recorda-se que por isto e por todos os outros itens, antes de levar em consideracio a pontuacgéo 5 é
necessario que todas as condicdes postas no ponto 3 sejam satisfeitas; analogamente antes de levar em
consideracgdo a pontuacdo 7 é necessario que todas as condiges postas no ponto 5 sejam satisfeitas.

VI
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Subescala 1. Mdveis e materiais a disposi¢ao das criangas

ITEM 2: Moveis para as atividades de aprendizagem*

Pontuacdo 1= inadequada. Numero insuficiente de utensilios para a atividade de aprendizagem.
Materiais em péssimo estado.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. Existe um numero suficiente de utensilios para a atividade de aprendizagem, em
bom estado. Os utensilios sdo utilizados na maior parte do dia para o jogo. Tem certo nimero de moveis
na medida adotada para as criancas. Existem mdveis fortes que ndo se quebram se as criangas caem
sobre eles *

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. Existem prateleiras abertas ® usadas regularmente para colocar a disposicdo das
criancas 0s jogos ndo perigosos. Existem prateleiras fechadas *para jogos que necessitam de vigilancia e
para outros brinquedos que servem para assegurar uma certa alternacdo. Existem recipientes resistentes
gue sdo usados para separar e organizar os brinquedos.

Pontuacao 6

Pontuacdo 7= excelente. As prateleiras abertas sdo dispostas de modo a encorajar a autonomia das
criancas (Ex: os brinquedos mais pesados estdo na prateleira mais baixa, os brinquedos semelhantes séo
reagrupados). As prateleiras que servem para garantir a alternancia entre brinquedos sdo bem
organizadas e facilmente acessivel aos educadores > A maior parte dos utensilios usados com as
criancas esta nas medidas adequadas.

Nota de esclarecimento:

1. Materiais de base: cadeiras altas, cadeiras e mesas na medida das criancas, area com tapetes, espaco para
gatinhar e caminhar, méveis resistentes que ndo se rompam se as criangas se atirarem em cima. Estantes
abertas para os materiais.

2. Como as criangas tendem a puxar de cima tudo o que véem, quando estdo em grau de desenvolvimento,
todos os materiais acessiveis devem estar presos para nao desabar ou cair.

3. Trata-se de estantes baixas e abertas ou de outro recipiente de materiais alcangavel para as criancas.

4. “Estantes fechadas” significa inacessiveis para as crian¢as. Podem ser fechadas por uma porta ou tem uma
altura que fique fora do alcance das criangas.

5. O termo educador se refere a qualquer um que se ocupe daquele determinado grupo de criangas.

VII
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educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 1. Mdveis e materiais a disposi¢ao das criangas

ITEM 3: Relaxamento e ambientes confortaveis

Pontuacdo 1= inadequada. N&o existem lugares confortaveis ! para os jogos das criancas (ndo existem
moveis forrados, tapetes, travesseiros para 0s jogos).
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. Existem materiais macios e tapetes para o jogo. Existem jogos faceis de limpar
e macios disponiveis para a maior parte do dia.
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. H& uma area intima sempre disponivel (Ex: tapetes, travesseiros, colchdes
recobertos e moveis forrados). Tal area € protegida para os jogos de movimento. Existem brinquedos
faceis de limpar disponiveis na maior parte do dia.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Existe uma area intima e mais adiante a esta tem muitos materiais confortaveis
em outras areas (Ex: muitas areas confortaveis com tapetes e almofaddes).Quando é necessario as
criancas (0 a 1 ano) que ainda ndo sabem andar séo alojadas em uma area intima. Existe uma area intima
utilizada para a leitura de livros, cantar e fazer outros jogos tranqilos.
Nota de esclarecimento

1. Refere-se ao conforto que se encontra nos bercos, no recinto para as crian¢as ou em outros equipamentos

embutido para as atividades de rotina.

VI
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educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 1. Mdveis e materiais a disposi¢ao das criangas

ITEM 4: Disposi¢do da turma

Pontuacdo 1= inadequada. O espaco utilizado para o jogo e para as atividades de rotina é inadequado
A disposicdo das salas torna dificil a visualizacdo de todas as criancas ao mesmo tempo. (Ex: as
criangas ficam escondidas fora da vista do educador e dos moveis altos, o trocador é posto de modo que
as educadoras ndo consigam ver as outras criancas, enquanto estdo realizando a troca).

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3 =minima. Os equipamentos para as atividades de rotina estdo dispostos em modo de
deixar espacos para 0 jogo. Tem uma area aberta para engatinhar, caminhar e jogar. As disposi¢coes das
turmas consentem ao educador ver todas as criangas com um so olhar. Existem espagos e materiais
suficientes para 0s jogos de modo que as criangas ndo sejam pisoteadas.

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5 = boa. As areas para atividade de rotina estdo bem dispostas (Ex: os bercos estdo
facilmente acessiveis, as fraldas de troca disponiveis, a agua corrente é quente e disponivel as
necessidades). A area para 0s jogos de movimento € separada daquela para os jogos mais tranquilos. As
criancas menores dispem de espagos e materiais para explorar e sdo protegidos das criancas que ja
conseguem movimentar-se sozinhas.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7 = excelente. Na area destinada as atividades de rotina e aos jogos sao possiveis muitas
experiéncias de aprendizagem (Ex: sdo trocadas com freqliéncia a composi¢do do mével que esta sobre
o trocador; na area dos jogos tem varios brinquedos apropriados para a idade das criancas). Os materiais
sdo reagrupados de modo para formar uma area valorosa ativando centros de interesse 3 (Ex: para as
criangas de 0 a 1 ano - chocalhos ou jogos macios estdo na mesma area para as criangas de 1 a 3 anos,
livros, masicas, jogos de manipular e para atividade motora hd uma area separadas das outras). A area
destinada a passagem entre uma area e outra ndo interfere nas atividades.

Nota de esclarecimento

1.Um espaco inadequado em respeito ao nimero de criangas, provoca dificuldades nos ~ momentos de rotina e ndo deixa uma area
suficientemente ampla para os jogos. As criancas, por exemplo, sdo direcionadas a jogar na area reservada a rotina, em pequenos
espacos retalhados entre os bergos, as mesas e debaixo dos bergos.

2.Na érea onde se ativam centros de interesse ( cantinhos) os espagos e as superficies devem ser apropriados ao tipo de material
usado. Por exemplo, para as construgdes é necessaria uma superficie rigida; para desenhar é necesséario ter sobre a folha de papel um
plano liso e duro e espaco para mover livremente os bragos. As criangas tém necessidade de um nimero menor de area desse género
que deve, porém ser mais flexivel, enquanto para as criangas (0 a 3 anos) é necessario que tenha uma ampla variedade.
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Subescala 1. Moveis e materiais a disposi¢cdo das criangas

ITEM 5: Materiais em exposicao

Pontuacdo 1 = inadequada. N&o existem quadros ou outro material a mostra.

Pontuagéo 2

Pontuacao 3 = minima. Estdo expostos quadros coloridos e outros materiais. O conteldo ndo assusta as
criangas (ndo se véem monstros hem animais com rostos que possam inspirar medo).

Pontuagéo 4

Pontuacgdo 5= boa. Existem muitas fotografias e quadros simples e coloridos expostos em lugares onde
possam ser vistos pelas criancas e alguns estdo ao alcance das maos (Ex: os materiais estdo na area onde
se almoga, perto dos bercos ou postos em baixo na area onde as criancas irdo gatinhar. Séo fixadas ao
teto composicbes moveis e outros objetos coloridos de modo que as criancas possam ver). Os
educadores falam com as criangas do material a mostra (Ex: respondem as perguntas das criancas que se
referem aos quadros e fotografias, indicam as crian¢as 0s materiais a mostra).

Pontuagéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Os desenhos e os rabiscos das criangas (0 a 1 ano) sdo fixados na parede das
salas deles. Sao fotografias das criancas em grupo, da familia deles, dos animais domésticos e de outros
rostos familiares dispostos as alturas dos olhos deles. Os quadros sdo protegidos de modo que nao
possam ser arrancados (Ex: os quadros sdo protegidos com plasticos transparentes). Os quadros e as
composicGes moveis sdo trocados com freqiiéncia.
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Subescala 2. Cuidados de rotina

ltem 6-14

ITEM 6: organizagdo da chegada e da saida

Pontuacgdo 1=inadequada. Omite-se frequentemente de saudar as criancas na chegada e ndo se prepara o
momento da despedida. Os pais ndo sdo incentivados a entrar na &rea reservada as atividades das
criangas e ndo tém contato direto com os educadores.
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. SO os educadores cumprimentam cordialmente os pais e as criangas quando
chegam e quando se vao. Aos pais é permitido entrar na area reservada da atividade com as criangas. Os
pais e os funcionérios ! trocam-se informacdes relativamente a satde e a seguranca das criancas (dieta,
acidentes).
Pontuagéo 4
Pontuagdo 5= boa. Os educadores cumprimentam 0s pais e as criancas na chegada e preparam o
momento da despedida (conversam na chegada e tém habito para a despedida). Os pais levam as
criancas nas areas das atividades e isto faz parte da rotina cotidiana. Os problemas de adaptacdo das
criancas sdo tratados com cuidados. Os educadores fazem anotacdes que se referem a alimentacdo,
trocas e repouso das criancas (0 a 1 ano) e as dispGem de maneira que 0s pais possam vé-las.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7=excelente. Os funcionarios aproveitam os encontros com 0s pais na chegada e na saida
das criancas para trocarem informacfes. Os operarios * passam informacfes precisas aos pais sobre o
desempenho do dia (Ex: atividades do jogo, humor, aquisi¢Bes de nova competéncia).
Nota de esclarecimento

1; O termo “funcionario” indica dados das pessoas que trabalham na escola. Educadores e eventuais

coordenadores.

Xl
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Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 7= Refeigdes e lanches

Pontuacdo 1= inadequada. O horério das refei¢des e dos lanches ndo satisfaz a necessidade individual.
As condices de higiene da comida sdo discutiveis® (Ex: os educadores ndo lavam as préprias maos e
ndo lavam as maos das criangas antes de dar-lhes de comer, a mesma pia vem sendo usada para 0s
alimentos e para a troca de fralda). O valor nutritivo  da comida é duvidoso e ndo adequado a idade da
crianca. N&o se pega no colo as criancas® (0 & 1 ano) quando se da a mamadeira. Criancas (0 & 1 ano) e
(1 a 3 anos) sdo colocados na cama com a mamadeira.

Pontuacéo 2

Pontuacao 3= minima. O horério da alimentacdo parte da necessidade das criangas (EX: as criangas (0 a
1 ano) tem horarios de procura ). A comida vem preparada e servida em boas condicGes de higiene. As
comidas sdo bem equilibradas e adaptadas a idade. As criancas (0 a 1 ano) e tomam a mamadeira. No
colo dos educadores Nao se coloca na cama nem as criangas (0 a 1 ano) nem as criancas de (1 a 3 anos)
com a mamadeira. As criancas que comegam comer sozinhas tém as mdos limpas. Encorajam-se as
criangas a comer, mas sem forga-la.

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. As criangas comem sozinhas ou em grupo muito pequenos. As refeicbes se
desenvolvem em uma atmosfera relaxante (Ex: os educadores toleram as misturas das criangas a mesa e
sdo pacientes com as criangas que comem lentamente). Tem uma dieta feita por um nutricionista. O
menu é fixado na parede para que os pais possam ver. Os educadores falam com as criangas e criam
uma divertida ocasido para a socializagao.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Encorajam-se as criancas a comerem sozinhas. A comida é preparada de
maneira que eles passem a segurar com as maos. Os educadores sentam-se com as criancas e utilizam o
momento da refeicdo para ajuda-los a aprender (Ex: repetem o nome das comidas, encorajando as
criancas a falarem e a revelar comportamentos autbnomos). Os operadores cooperam com 0S pais para
estabelecer bons habitos alimentares. (Ex: decide-se juntos como podem ajudar as criangas a parar de
usar a mamadeira, se coordena a introducdo de novas comidas).

Notas de esclarecimento
1. Neste caso a preparacdo da comida significa a simples preparacéo que acontece na escola, na qual consiste
no abrir os homogeneizados, no juntar cereais, mas que ndo implica na preparacdo dos alimentos na
cozinha da creche.
O valor nutritivo dos alimentos seja valorizado somente se a escola mesmo fornecer.
3. As criangas (0 a 1 ano) e as (1 a 3 anos) que j& conseguem se sentar com autonomia, e sustentarem a
mamadeira com as proprias maos, possam nutrir-se por conta propria.

n

Xl
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Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 8: Soninho

Pontuacdo 1= inadequada. O momento ou o lugar para o soninho ndo sdo apropriados (Ex: muito cedo
ou muito tarde, o ambiente é lotado, sujo e pouco ventilado). A vigilancia é pouca (Ex: ndo se vigiam
regularmente as criancas durante o sono). As criancas sdo deixadas no ber¢o de modo inadequado (mais
de meia hora quando se acordam sem chorar, mais de cinco minutos se choram).

Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. O horario do soninho é programado segundo a necessidade de cada crianca.
Cada crianca tem seu berco com roupa limpa. Nao se usa 0 mesmo leito para criangas diferentes ao
menos que tenham sido lavadas. Os bercos sdo dispostos de modo que possam evitar a difusdo de
germes. Os adultos vigiam e estdo atentos a cada problema. Os bercos sdo usados para dormir e ndo para
jogar.

Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. O momento do soninho é personalizado. (Ex: os bercos estdo sempre no mesmo
lugar, se utilizam gestos familiares, cobertores e brinquedos tenros. A crianca € posta na sua posicao
preferida). Se leva em conta a necessidade de cada crianca e se esforga para atender as particularidades
das criancas respeitando os ritmos do grupo inteiro (Ex: sdo lugares tranqlilos para que as criangas
cansadas possam dormir antes do horario previsto). Tiram-se as criangas (0 a 1 ano) dos bercos ou se
consente aos maiores de deixar o leito quando estdo acordados ou tem vontade de jogar.

Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente.Os educadores ajudam as criancas a relaxarem (Ex: tem musica de fundo, se
acaricia as criangas nas costas, contam historinhas em voz baixa). Sdo previstas atividades tranquilas
para quem se acorda antes e para quem ndo quer dormir.

X1
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Subescala 2= Cuidados de rotina

ITEM 9 = Trocas — cuidados de higiene

Pontuacdo 1= inadequada. As condicbes de higiene de base ndo tem sido respeitada’ (Ex: 0s
educadores ndo lavam * quando se verificam ou trocam as fraldas; os vasos ndo séo esterilizados logo
depois do uso). Ndo se satisfazem as necessidades higiénicas das criancas (Ex: as fraldas ndo séo
trocadas com frequéncia, as criangas sdo deixadas muito tempo no vasos sanitarios sozinhas). Os
educadores punem as criangas e se zangam quando se sujam.
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3= minima. Respeitam-se as condi¢Oes higiénicas de base para evitar a difusdo de germes
(Ex: desinfeta-se e troca a cobertura depois de cada uso, limpa-se os pinicos com agua depois do uso).
Os educadores lavam as maos depois de cada troca e depois de cada controle de fralda e quando ajudam
as criancas a estarem sobre seu pinico. Verifica-se a troca de fraldas segundo a necessidade. Lavam-se
as mdos das criancas depois que tenham ido ao pinico ou depois da troca se necessario. Os educadores
comportam-se gentilmente com uma crianga que se suja.
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. A troca das fraldas deve ser feita em &reas na qual tenha agua quente corrente. O
equipamento apropriado favorece a autonomia (Ex: sdo grades vizinhas as pias, e pinicos na medida das
criangas). Os educadores cooperam com 0s pais para ensinar as diversas educagdes de limpeza. Tem
uma prazerosa atmosfera entre adultos e criangas. Utilizam-se pinicos na medida das criancas ao invés
de vasos®.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. O momento da troca vem sido usado para conversar com as criangas e para
promover uma aconchegante interacdo. O momento da troca € usado para solicitar a autonomia na
limpeza pessoal e da capacidade de vestirem-se sozinhos. (Ex: lavar as maos, usar papel higiénico e
fechar os botBes). Os pais serdo informados com cautela a pratica da higiene pessoal ocorrida durante o
dia (Ex: sdo anota¢es disponiveis que dizem respeito &s criangas (0 a 1 ano).
Notas de esclarecimento
1. Construir sanitarios adequados é necessario para evitar difusdo de germes quando se trocam as criancgas e as
ajudam a lavar-se. A finalidade de tal procedéncia consiste em evitar que 0s germes presentes na urina e nas
fezes permanecam nas méaos dos educadores, das criangas, sobre o trocador ou sobre qualquer outra
superficie que possa entrar em contato com as criancas. Para evitar difusdo de germes que provoguem
doengas gastro intestinais s8o necessarias a0 menos quatro requisitos: 1- Depois de cada troca o0s
educadores devem lavar as maos com agua quente, sabonete ou com substancias que ndo necessitem usar
agua. 2- Que o trocador seja desinfetado a cada troca. 3- As fraldas devem ser postas em um recipiente
manobrado preferivelmente com um pedal para evitar possivel contaminacdo. 4- A éarea de troca seja
separada daquela a qual se preparam os alimentos e cada area deve ter suas préprias pias.
2. Alavacgdo das méos deve ser feita em modo de prevenir as infec¢bes. Depois de ter controlado as fraldas de
uma crianca e depois de ter ajudado a estar no pinico a educadora deve lavar as mdos com agua e sab&o ou
com substancia que ndo necessite de agua ou com lencinhos anti-sépticos e alcool 70. Usam-se luvas e
devem ser jogadas fora depois de cada troca e deve-se lavar as maos acidentalmente sujas.
3. See 0s vasos sanitarios sdo um risco para a salde, necessitaria evitar-los. Em casos esporadicos no qual se
faca uso do vaso para as criangas com particular exigéncia este seja desinfetado logo depois do uso.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 10: Limpeza e ordem pessoal das criangas

Pontuacgdo 1= inadequada. Presta-se pouca atencdo na limpeza e ordem pessoal (ndo se lavam as maos
ou 0 rosto, ndo se trocam os toalhas de banho) a mesma toalha é usada por mais de uma crianga.
Pontuagéo 2

Pontuagdo 3= minima. Os adultos lavam as maos das criangas que precisam de (EX: depois da troca,
antes ou depois das refeicbes depois dos jogos com materiais sujos). Para cada crianca usa-se uma
toalha diferente (de papel ou tecido). Estdo disponiveis outros indumentos além daqueles que as
criangas vestem, e trocam-se as criancas segundo a necessidade.

Pontuacéo 4

Pontuagdo 5= boa. Presta-se atencdo aos aspectos das criangas (Ex: lava-se o rosto das criancas, se
limpam depois de jogarem com materiais sujos, se penteiam com seus pentes, usa-se 0 babador se
necessario). Encoraja-se a autonomia das criancas na higiene pessoal quando possivel (Ex: ajudando as
criangas a se trocarem e 0s encoraja a lavar as maos sozinhas). Procura-se dar prazer na atividade da
limpeza (Ex: cantando cancdes, lavando-se gentilmente as criancas e evita-se de fazé-las chorar).
Pontuagéo 6

Pontuacdo 7= excelente. A limpeza pessoal é usada como ocasido de aprendizagem (Ex: para aprender
os nomes das diversas partes do corpo e dos habitos, para fazer com que a crianca se olhe no espelho).
Existem escovas de dente para cada crianca e se tem um lugar limpo para guarda-las. A escovacgao é
feita pelo menos uma vez ao dia com cada crianca.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 11: Habitos de higiene

Pontuacdo 1= inadequada. Na sala falta luz, ndo é corretamente arejada e ndo tem a temperatura certa.
A sala estd em péssimo estado, os equipamentos e 0s mdveis sdo sujos (Ex: 0s pavimentos sdo sujos,
lavam pouco os brinquedos, as cadeiras também sdo sujas). As areas para jogos com areia e com agua e
as areas externas ndo sdo protegidas dos agentes contaminantes (Ex: a dgua da piscina ndo tem sido
limpa, o recipiente da areia é coberto). Os educadores ndo evitam a difusdo dos germes (Ex: omitem-se
de lavar as maos).

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. A area de atividade e os equipamentos sdo limpos. Os educadores eliminam
cada possivel agente de contaminacdo (Ex: em caso de resfriado cada crianca tem seu lenco, os
educadores lavam as médos com frequéncia, os brinquedos sdo lavados com freqiiéncia).

Pontuagéo 4

Pontuacgdo 5 = boa. Tomam-se providéncias para satisfazer as necessidades das criangas que ndo estao
bem (existem &reas tranquilas para descansar e pegar no colo as criangas agitadas). Os educadores
oferecem um bom exemplo em questdo de habitos de higiene (Ex: na frente das criangas comer somente
coisas sadias).

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7 = excelente. Os educadores fornecem aos pais informacBes sobre saude (Ex: difundir
folhetos sobre comida, sobre doencas das criangas e sobre servigos socio-sanitarios locais). Com as
criancas (de 1 a 3anos) usam livros que falam de satde, como pura ilustracdo e jogos sobre 0 mesmo
argumento. A superficie da sala e os equipamentos sao faceis de limpar.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 12: Normas higiénicas

Pontuagdo 1= inadequada. Nao tem nenhum procedimento de atendimento emergéncia e nenhuma
carteira de vacinagéo das criancgas, os educadores ndo tém nenhum exame e nenhum teste de tuberculose
nos Gltimos 2 anos. N&o tem uma relagdo com um consultério médico. Em caso de emergéncia dirige-se
ao hospital mais préximo.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. Para cada crianca se registra os testes de imunidades e outras informagdes
sanitarias. Os educadores denunciam indicios de maus tratos das criancas. Os educadores tém
informacdo de emergéncia para cada crianca: permissdes escritas por terapia farmacoldgica, nimero de
telefone do pediatra, do dentista e dos pais da crianga. Os pais sdo informados sobre doencas das outras
criangas. Chamam o médico s6 em caso de emergéncia.

Pontuacéo 4

Pontuacdo 5= boa. Registram-se os problemas de salde como alergias, as faltas auditivas, a
hiperatividade e se ensina aos pais como se comportar em caso de doenca. Dar medicamentos as
criancas somente se tiverem autorizagdo escrita pelos pais e instrucdes precisas. Consulta- se os médicos
mesmo sem ser em caso de emergéncia.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Se contrata regulamente um médico ou um pediatra para resolver os
problemas da escola. Os funcionarios ajudam os pais a resolverem problemas de saude, fornecendo
enderecos e comprometem-se com controles sanitarios.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 13: Gestdo da seguranca’

Pontuagdo 1= inadequada. Existem problemas de seguranca no interior da sala (Ex: a caixa de
brinquedos tem uma tampa pesada, ndo existem protecGes na frente das tomadas elétricas). Os
medicamentos nao estdo em um armario fechado a chave, as criangas ndo estdo seguras sobre a mesa de
troca de fraldas, existem perigos na area externa (Ex: 0s equipamentos ndo sdo seguros, a area ndo é
delimitada).
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3= minima. Nao existem problemas de seguranca nem na area interna nem na area externa.
Em caso de emergéncia estdo disponiveis os telefones e meios de transportes. Todos os medicamentos
necessarios para o pronto-socorro sao bem dispostos. Os nimeros de emergéncia estdo perto de telefone.
A agua quente é utilizada de modo seguro, os controles sobre seguranca de transporte de carros sao
efetuados com todas as criangas. Informam-se os pais de qualquer acidente que possa acontecer com as
criangas.
Pontuacéo 4
Pontuacado 5= boa. Todo ambiente é projetado de maneira que ndo possa haver problemas de seguranca
(Ex: as criancas menores sdo separadas das maiores durante os jogos de movimento, os equipamentos
para 0S jogos postos na area externa sdo na medida das criangas). Ensinam-se primeiro as criangas as
normas de seguranga.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Transmite-se aos pais todas as informacfes que diz respeito a seguranca
(existem folhetos sobre norma de seguranca do transporte e no carro, informagdes sobre segurangca em
casa, sdo explicados programas de seguranca).
Nota de esclarecimento
1. A lista de riscos mais comuns que segue ndo h4 exigéncia de exaustividade. Procure anotar cada problema
de seguranca sobre uma folha para o escore.
e Problemas de seguranca no interior da escola.
N&o existem protecdes sobre tomadas elétricas, os fios elétricos estdo descobertos, existem brinquedos ou
outras coisas pesadas que podem cair sobre as criancas, 0s medicamentos, os detergentes e outras substancias
perigosas ndo estdo fechados a chave, existem frigideiras com os cabos na cozinha acessiveis as criangas. As
torneiras do gés estdo ao no alcance das criancas, as pontinhas dos desenhos das criangas usados para pendurar
0s quadros estdo ao alcance das criancas, os leitos ou os box tem barras muito distanciadas e as criancas
arriscam de encaixar a cabeca, 0s colchGes dos bercos estdo na medida certa, a temperatura da 4gua é muito
alta, os colchdes e os tapetes escorregam. Existem ao alcance das criangas brinquedos reduzidos em pequenos
pedacos que possam engolir. N&o existem protecfes na frente das estufas e lareira, ndo existem cancela na
frente das rampas da escada.

e Problemas no interior da escola.
Se pode facilmente alcangar os utensilios, existem plantas venenosas, os inseticidas para o jardim estdo ao
alcance das criangas, o deposito dos utensilios ou a garagem ndo sdo fechadas a chave, existem objetos
afiados e perigosos, existem percursos ou escadas perigosas, é facil alcancar a estrada ou aproximar-se do
lixo, 0s moveis para o jogo sdo muito alto, estdo em péssimo estado.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 2. Cuidados de rotina

ITEM 14: Normas de seguranca®

Pontuacdo 1= inadequada. N&o existem normas de seguranca escritas sobre a chegada e a partida das
criangas. N@o existem indicacOes escritas para seguir em caso de emergéncia. Nao estdo nem o0s
nameros de telefone, nem um meio de transporte disponivel em caso de emergéncia.
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3= minima. A escola tem controle anti-incéndio.
Pontuacéo 4
Pontuacdo 5= boa. Em caso de emergéncia é possivel pedir recurso ao pessoal substituto.
Pontuagéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Os eventuais substitutos sdo espertos e conhecem bem as atividades voltadas a
educacgdo com as criancas e as procedéncias de emergéncia.
Nota de esclarecimento
1. O item deve ser modificado caso as normas de seguranga ndo sejam as mesmas.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 3. Linguagem oral: Escutar e falar

Item 15-16

ITEM 15: Uso informal de linguagem

Pontuacdo 1= inadequada. Fala-se pouco e ndo se fala com as criangas (de 0 a 1 ano) e com as criangas
(1 & 3 anos). Existe uma resposta minima as tentativas das criangas de se comunicarem através de
gestos, sons e palavras ou entdo ndo tem nenhuma resposta da parte dos educadores.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. A linguagem € usada, sobretudo para controlar o comportamento das criancas
(Ex: “venha aqui”, “tome isto”, “ndo tocar”). Qualquer troca verbal com as criancas (Ex: “que bela
crianga!”). Existe qualquer resposta dos educadores na tentativa de comunicagdo da crianga.

Pontuacéo 4

Pontuacgdo 5= boa. Os educadores respondem somente com palavras 0s prantos, 0s sons, 0s gestos, ou
as perguntas das criancas. Os educadores mantém por habito um contato visual quando se fala a crianga.
Menciona-se frequentemente e se fala freqlientemente de muitos objetos e agfes das criancas, seja com
as criancas (0 a 1 ano) ou com as criancas (1 a 3 anos). Os educadores tomam parte do jogo verbal da
crianca.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. O educador fala com cada crianca (0 a 1 ano) e com cada crian¢a (1 a 3 anos)
durante o jogo e durante as atividades de rotina, refere-se a atividade que a crianca tenha desenvolvido.
O educador repete aquilo que disse a crianca, acrescentando, se € o caso, outras palavras e outras idéias.
Faz-se qualquer coisa cada dia para ajudar as criancas a aprender a falar (Ex: ddo-se explicages claras,
repetindo sempre s palavras novas). O educador sabe equilibrar bem os momentos de dialogos (Ex: ndo
erra falando continuamente).
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 3. Escutar e falar

ITEM 16: Livros e imagens’

Pontuacdo 1= inadequada. Existem menos de quatro livros por crianca disponiveis® durante o dia: o
educador ndo nomeia 0s objetos e as ilustraces para as criangas.

Pontuacéo 2

Pontuacdo 3= minima. Existem ao menos seis livros disponiveis cada dia para a maior parte do tempo.
Ao menos trés vezes na semana as criancas e os educadores usam os livros juntos. Encoraja-se a
participacdo somente se a crianca estiver interessada, ndo se forca as criancas a participarem.

Pontuacéo 4

Pontuacgdo 5= boa. Existem pelo menos um livro para cada crianca do grupo a cada dia para a maior
parte do tempo. O educador fala das ilustracGes, 1€ os livros cada dia com as criangas em particular ou
com um grupo muito pequeno de criangas interessadas.

Pontuagéo 6

Pontuacdo 7= excelente. A cada crian¢a (0 a 1 ano) e de (1 a 3 anos) da a oportunidade de concluir ao
menos uma atividade linguistica ao dia, usando livros, ilustracdes ou fantoches. Tem uma area disposta
de modo que as criangas possam usar os livros sozinhos.

Nota de esclarecimento

2  Materiais: Livros resistentes e ilustrac@es que reproduza pessoas ou objetos familiares a crianca. Simples
jogo com figura.

3 As criangas devem poder acessar 0s livros sozinhos. Se os livros sdo repostos em lugar ndo acessivel as
criancas, deve ser colocada a disposicao deles durante a maior parte do dia.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 4. Atividades de aprendizagem.

Item 17-24

ITEM 17: Coordenacdo motora*

Pontuacdo 1= inadequada. Ndo tem material apropriado para a idade das criancas disponiveis para o
uso cotidiano que estimule a coordenagdo motora.
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3= minima. E disponivel para o uso cotidiano certo nimero de materiais diferenciados para
cada grupo de idade presente na escola. Estes materiais estdo acessiveis de modo que as criangas
possam usar sozinhos na maior parte do dia.
Pontuagéo 4
Pontuagdo 5=boa. Tem uma grande variedade de materiais que estimulam a coordenacdo de tipo
diferente, de cor e de formas, de medidas diferentes e em bom estado; também os materiais de tecidos
estdo em bom estado. Tudo isso € facilmente acessivel de modo que as criangcas possam usufruir cada
dia. Por enquanto resguarda os materiais que ndo possam ser utilizados pelas criancas sem controle, se
utiliza cada dia sob vigilancia dos educadores deixando livre escolha as criancas (Ex: massas de
modelar, brinquedos que tenham partes muito pequenas).
Pontuacéo 6
Pontuacgdo 7= excelente. Os educadores ajudam as criancas a revelarem especificas competéncia (Ex:
jogando com as criancas menores, usando materiais apropriados: ajudam as criangcas com massas de
modelar, com os quebra cabecas). Alternam-se 0s materiais para fornecer uma ampla variedade.
Nota de esclarecimento

1. Materiais para as crian¢as (0 a 1 ano) : brinquedos que a crianga possa agarrar, forminhas inseridas uma nas

outras, brinquedos de tecido. Materiais para as criancas (0 a 3 anos): Forminhas, grande simples quebra
cabecas, anéis de medidas diferenciados, brinquedos de encaixe, massas de modelar.

XXI11



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 4. Atividade de aprendizagem

ITEM 18: Jogos de movimento!

Pontuagdo 1= inadequada. Nao existem espagos internos e externos na escola para jogos de
movimento. N&o tem materiais adequados para a idade das criancas® ou tem materiais em péssimo
estado.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. Tem um espago bem amplo no interior para que as criangas possam gatinhar e
caminhar na maior parte do dia. Faz-se as criancas jogarem no espaco aberto ao menos trés vezes por
semana por todo 0 ano exceto em caso de tempo ruim e no inverno®. Sdo utilizados brinquedos e
equipamentos apropriados para a idade da crianca; todos 0s equipamentos estdo em bom estado.
Pontuacéo 4

Pontuacdo 5= boa. Tem uma area externa onde as criancas menores sao separadas das criangas maiores.
A area externa é usada pelas criancas pelo menos em uma hora ao dia por todo ano, exceto em caso de
mau tempo. Todos os brinquedos e equipamentos para as atividades fisicas usadas no interior ou
exterior da escola sdo adaptados para a idade. Os materiais estimulam uma grande variedade de
atividades motora (Ex: gatinhar, caminhar, estar em equilibrio, trepar, jogar bola). Os espacos para 0s
jogos de movimento ndo estdo lotados.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Os materiais e 0s mdveis para 0s jogos de movimento sdo trocados ou
alternados cada semana seja interna ou externa para oferecer novos desafios para enfrentarem. (EX:
tinel no qual se arrastam, colchGes para mergulhar e cambalhotas, jogos com bola). Os educadores
falam com as criancas de todas as atividades (Ex: explicando as normas de seguranga, usando as
expressoes “em cima”, “em baixo”, “dentro”, “fora”).

Nota de esclarecimento

1. Materiais para as crian¢as (0 a 1 ano) : travesseiros acolchoados ou cobertas para 0s jogos ao ar livre,
barras para ginstica, andador, brinquedos para puxar e empurrar. Criancas (1 a 3 anos): Brinquedos para
cavalgar sem pedais, brinquedos grandes a roda para empurrar e puxar, bolas, equipamentos para trepar
apropriados a idade da crianca, escorregador, travesseiros e tapetes para mergulhos e cambalhotas,
grossas caixas de papeldo.

2. Para ser apropriado a idade da crianca os equipamentos para trepar devem ser seguro para as criangas, por
exemplo: o ponto mais alto do equipamento néo deve ser mais alto que a crianca até 3 anos de idade; o
pavimento ou terreno debaixo do equipamento devem ser recobertos de travesseiros; devem ser
equipamentos de madeira ou plastico em vez de ferro, ndo deve ter quina e pregos quebrados salientes.

3. “Mau tempo” significa chuva e frio. As criancas devem estar agasalhadas adequadamente e irem para
fora pra jogarem todos os dias exceto que em rara ocasido de mau tempo.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 19: Atividade artistica®

(Este item ndo deve ser considerado, com criangas que tenham menos que 12 meses).

Pontuacao 1= inadequada. Nao tem material para as atividades artisticas as criangas.
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3= minima. Usam-se os materiais para desenhar? aos menos uma vez por semana. Usa-se
outros materiais com as criangas que tenham mais de 18 meses a0 menos uma vez na semana. Todos 0s
materiais usados sdo adaptados a idade das criancas e atoxicos. Os educadores controlam que 0s
materiais sejam usados corretamente. Ndo se obriga a crianca a participar; organiza-se atividades
alternativas.
Pontuacéo 4
Pontuacdo 5= boa. Oferecem-se materiais artisticos ao menos trés vezes por semana. Oferecem-se
materiais para atividades expressivas a cada dia as criancas que tenham mais de 18 meses. Os trabalhos
executados pelas criangas estdo a mostra na area do jogo. Encoraja a expressao individual.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Oferecem-se materiais cada dia para atividade artistica as criangas de idade
compreendida entre os 12 e 18 meses. Programa-se a reorganizacdo dos materiais de modo que as
criancas possam ajudar. Os educadores falam as criancas sobre as produgdes delas
Nota de esclarecimento

1. Materiais: Massas de modelar, colorir com os dedos, todos os materiais ndo sdo toxicos.

2. Este tipo de atividade € uma ocasido para que as criangas possam rabiscar e fazer desenhos sozinhos.

Portanto os livros de colorir ndo entram na gama dos desenhos.

XXIV



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 20: MUsica e movimento®

Pontuacdo 1=inadequada. Ndo tem musica apropriada as criangas ou um barulhento fundo musical
interfere nas atividades em curso.
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3= minima. Fazem-se atividades musicais com os educadores pelo menos trés vezes por
semana (Ex: coloca-se uma musica para dancar e os educadores cantam com as criangas) nao se obriga a
crianga a participarem, sdo atividades alternativas, séo brinquedos que possibilitam experiéncia sonora
no jogo livre das criangas a cada dia (EX: sino, chocalho, campainha, xilofone).
Pontuacéo 4
Pontuagdo 5= boa. O educador canta de modo informal com as criangas cada dia. Quotidianamente se
desenvolve atividade musical que envolva adultos e criancas (Ex: gravacdo danca, instrumentos
musicais). A cada dia ficam disponiveis muitos brinquedos musicais ou jogos que produzam barulho.
As criangas sdo estimuladas a dancar, bater palmas e cantar.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Utilizam-se regularmente diversos géneros musicais (Ex: cancBes para
criancas, masica classica, cantos populares). Os brinquedos musicais sao alternados para oferecer de tal
modo uma ampla gama de experiéncias.
Nota de esclarecimento

1. Materiais: gravador toca discos, cassete, brinquedos e instrumentos musicais, utensilios para a danca, fitas,

Veus.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 21: Cubos e construcdes'

(Omitir este item para todas as criangas que tem menos de 9 meses de idade).

Pontuacgdo 1= inadequada. N&o existem materiais para o jogo de construgéo.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. Existem cubos e constru¢es adequados para a idade, e materiais disponiveis a

cada dia.

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. Tem uma grande variedade de materiais para construc@es acessiveis na maior parte

do dia. O material é dividido por tipo. O espaco usado para 0s jogos de construcdo das criangas nao €

interrompido pelo transito de pessoas.

Pontuagéo 6

Pontuagdo 7= excelente. Os jogos de construgdes que requerem o controle dos educadores se

desenvolvem pelo menos trés vezes na semana para as criangas maiores. (Ex: lego, materiais de medidas

inferiores a 5 cm).Os educadores falam com as criangas dos jogos. Os educadores jogam com as

criangas fazendo construcdes simples.

Nota de esclarecimento
1. Matérias para as criancas (0 a 1 ano) : cubos macios, construcoes leves de plastico, de mediadas e de
formas diferentes, recipientes para encher.

2. Para as criangas (1 a 3 anos): construgdes leves de varias dimensdes, de varias cores e de formas diferentes,

caixinhas para encher, outros materiais como recipientes para encher e esvaziar, pequenos caminhdezinhos
e pequenos animais
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 4. Atividade de aprendizagem

ITEM 22: Jogo de faz de conta’

Pontuacgdo 1= inadequada. Ndo tem material para o jogo de faz de conta.

Pontuagéo 2

Pontuacao 3= minima. Existem materiais para o jogo de faz de conta disponiveis cada dia para um bom

namero de criancas (Ex: fantasias, bonecas). Existem materiais apropriados para a idade das criancas

(Ex: bolsa facil de abrir, chapéu, vestidos faceis de vestir, pequenos moveis e decoragdes).

Pontuagéo 4

Pontuagdo 5= boa. No interior da escola tem uma grande variedade para o jogo de faz de conta

acessivel cada dia e apropriado para a idade da crianga.

Os objetos disponiveis produzem as coisas que as criangcas véem na vida cotidiana (Ex: atividade

domestica, ou trabalho dos pais).

Pontuagéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Tem material acessivel para as criancas seja interno ou externo da escola o

material é organizado de modo a favorecer um uso independente da parte das criancas (Ex: os pratos de

brinquedo estdo em caixa ou em estantes separadas ao invés de serem empilhados em recipientes dos

brinquedos, as vestimentas para jogar estdo suspensos a dos cabideiros). Os educadores jogam o jogo de

faz de conta com as criangas (Ex: falando com as criancas utilizando um telefone de brinquedo). Tem

um canto para 0 jogo organizado.

Nota de esclarecimento

1. Materiais para as criancas (0 a 1 ano): Bonecas, animais de pellcia, panelas e animais espelhos

inquebraveis. Para as criancas de (0 a 1 ano) fantasias, méveis na medida apropriada para a crianga, pratos,
panelas, bonecas, moéveis para as bonecas, casa para as bonecas, animais macios, casa de brinquedos,
telefone de brinquedo, fantoches, espelhos inquebréveis.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 4. Atividade de aprendizagem

ITEM 23: Jogo com areia e com &gua’

(Omitir este item se as criangas tém menos de 12 meses ou SA0 menores; NAo se prevé 0 jogo com agua
para as criancas que tenham menos de 24 meses).

Pontuacdo 1= inadequada. O jogo de areia ndo é disponivel para criancas de 24 meses ou maiores. Os
jogos com a &gua ndo sdo acessiveis a crianga de 12 meses ou maiores.
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. Se da a possibilidade de brincar com a areia e com a agua no interior e no
exterior da sala a0 menos uma vez a cada duas semanas por todo o ano. Tem uma rigorosa vigilancia
nesta brincadeira. Usa-se qualquer brinquedo para 0s jogos com agua e areia.
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. Fazem-se jogos com a areia e com a agua pelo menos uma vez na semana. Tem
variedades brincadeiras com a areia e com a agua.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Fazem-se brincadeiras com a areia e com a agua pelo menos trés vezes na
semana. Os adultos falam com as criancas referindo-se as caracteristicas, ao fato, dos diversos materiais
e tecidos (se estdo secos ou molhados) e descrevem a atividade das criancas.
Nota de esclarecimento

1. Materiais: ao ar livre, areia ou materiais similares, regador, cano com agua corrente, utensilios de cozinha,

pa e baldinho, automoveis e caminhdezinhos de brinquedo, jogos flutuante, recipientes de plastico, piscina.

XXVIII



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 4. Atividade de aprendizagem.

ITEM 24: Pluralidade cultural

Pontuagdo l=inadequada. Ndo se faz nada para desenvolver na crianca a valorizacdo de sua cultura
regional, radical ou préprio do sexo e da idade (Ex: ndo se faz tentativa para introduzir bonecas
diferentes por regido, raca, sexo, idade). Todos os brinquedos, as ilustracdes, e 0s materiais a mostra
representam uma Unica raga, uma unica cultura, um Unico sexo e ndo se insiste sobre vérias idades da
vida.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. H& pouca diversidade étnica, racial, sexual e cultural nos brinquedos (Ex:
existem bonecas que pertencem a diversas ragas e que simbolizam culturas diferentes e diferentes
regides e sdo de sexo diferente). Tem qualquer exemplo especifica étnica, racial, cultural e regional,
sexual nos livros e nas ilustracdes.

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. Tem consciéncia da diversidade racial, étnica, cultural, regional, sexual que se
manifesta nos livros e nas bonecas. As ilustragdes que estdo na altura dos olhos da crianca mostram
pessoas de varias idades da infancia a velhice e de sexo diferente.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Existem ilustracdes que representam homens e mulheres, mocas e rapazes que
trabalnam e jogam. A conscientizacdo especifica-cultural, étnica, regional, racial e sexual — é
demonstrado por uma série de atividades (Ex: varios géneros musicais; em ocasido de qualquer
particular festividade celebrada pelos diferentes povos, se decora a sala e oferece comida que lembra 0s
costumes desses povos, se fazem atividades sexuadas que mostrem a diferenca entre masculino e
feminino).
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 5. Interacéo
Item — 25-29

ITEM 25: Interagdo entre criangas

Pontuacdo 1= inadequada. H& pouca interacdo entre criancas ou adequada a idade (Ex: as criangas sao
separadas em leitos pequenos ou em box, também quando estdo acordadas). Os educadores ndo fazem
muitos esfor¢os para assegurar uma interacdo positiva entre as criangas e ndo tem nenhuma tentativa
neste sentido da parte dos educadores.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. As crian¢as podem movimentar-se livremente desenvolvendo Vérias atividades,
para que desse modo possam reunir-se em grupo e ter livre interacdo durante a maior parte do dia. As
criangas que ndo sabem ainda movimentar-se sozinhas sao tiradas dos bercos e dos box para poderem
participar juntos com as outras criancas aos jogos controlados pelos educadores. Os educadores
intervém na interacdo de carater negativo. (Ex: impedem que as criancas de morder, dar golpes, de
agarrar os brinquedos).

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. Ha uma interacdo positiva (Ex: as criancas (0 a 1 ano) entre si e se comportam em
conseqliéncia, as criancas jogam uma proxima da outra brigando raramente). Os educadores organizam
ocasides de interacdo sociais positivas (Ex: sdo afetuosos e gentis, acariciam as criancas, ajudando os
menores a nao pisotear as criangas que ndo sabem ainda caminhar).

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7=excelente. Os educadores reforcam a interacdo social positiva . Os educadores colocam
em foco e falam da interacdo positiva (Ex: ajudam as criancas a tomarem atitudes sociais, consolar o
colega, brincar com os colegas, levar um brinquedo de que mais gosta para outra crianga brincar com
ela)
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 5. Interacéo

ITEM 26: Interacéo adulto-crianga

Pontuagdo 1= inadequada. Os educadores ndo sdo muitos afetuosos e cuidam das criancas de modo
impessoal (Ex: sempre os educadores ndo respondem, ndo sorriem, ndo falam, no escutam as criangas e
ndo chamam pelo nome). A inconstante atencdo prestada dos educadores as necessidades de cada
crianca evidencia os favoritismos. O contato fisico é utilizado principalmente durante as atividades de
rotina ou para controlar o comportamento das criancas (Ex: troca de fraldas, ou entdo os educadores
pegam no colo uma crianca para interromper uma atividade).

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. Algumas vezes os educadores sorriem, falando e demonstrando afeto no contato
fisico durante os momentos de rotina (Ex: pegam as criangas no colo com dogura, sorrindo quando dao a
elas o que comer). Os educadores sabem ajudar de maneira empatica as criancas que estdo perturbadas.
As criangas estdo alegres na maior parte do tempo.

Pontuagéo 4

Pontuacgdo 5= boa. Durante o dia existem muitas interacfes positivas entre educadores e criangas (EX:
os educadores iniciam jogos verbais e de movimento, respondem as criangas que iniciam uma interacao,
se mostram contentes com as atividades das criangas). Os educadores e as criangas estdo serenos as
vezes gentis e sorriem freqlientemente durante o dia, pegam-nas no colo e as os acaricia. A interagéo
entre educadores e criangas € muito significativa seja quando diz respeitos a todos os educadores ou ao
pessoal suplente.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. A responsabilidade de um pequeno grupo de crianca é confiada de modo
particular a um educador. Os educadores modificam o estilo da interacdo para vir ao encontro das
necessidades das criancas em particulares (Ex: sdo mais calmos com uma crianca timida e, mais ativos
com uma crianga extrovertida). O educador € sensivel aos sentimentos as rea¢@es das criancas (EXx: evita
a introducdo brusca, adverte a crianca antes de pegar no colo
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 5. Interacéo

ITEM 27: Disciplina

Pontuagdo 1= inadequada. Pode ser que a disciplina seja assim severa para provocar freqiientes
punicdes ou entdo que seja uma disciplina assim religiosa para ndo garantir nenhuma forma de ordem.
Utiliza-se uma forma de disciplina muito severa. Bate-se nas criangas, agridem com berros, colocando-
0s no castigo por um longo periodo e ndo dao a eles a comida.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. Os educadores nao utilizam punic@es fisicas e uma disciplina muito severa. Os
educadores garantem suficiente controle para impedir que as criangas ndo facam mal a outras criancas.
Pontuagéo 4

Pontuagdo 5= boa. Nao existem mais problemas de disciplina porque existem programas estudados
para evitar os conflitos e promover interacfes adaptadas as idades das criancas (Ex: estdo sempre
disponiveis brinquedos duplicados, se deixa espaco aquela crianca que estd usando o seu brinquedo
preferido, a transicdo de uma atividade a outra sdo graduais). Usam-se métodos de disciplinas
alternativas (Ex: distancia-se as criancas das atividades que estdo desenvolvendo para dirigi-las a outra
atividade). As expectativas sao realistas e baseadas sobre a idade e sobre a atividade de qualquer crianga
(Ex: o educador € paciente com as criangas que choram ou com aquele que tem um comportamento de
oposic¢do). Os educadores respondem de modo coerente ao comportamento da crianca.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Presta-se aten¢do a um bom comportamento de modo a evitar os problemas
(Ex: ajudam as criangas a evitar os conflitos guardando os brinquedos, estando perto das criancas que
mordem) as regras sdo simples e sdo explicadas as criancas.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 5. Interacéo

ITEM 28: Periodo de adaptacéo

Pontuacgdo 1= inadequada. Nao tem uma verdadeira introducéo, ou seja, tem uma introducéo superficial
(Ex: as criancas sdo acompanhadas a escola pelos pais pela primeira vez, mas ndo se trata de uma regra
claramente estabelecida).

Pontuagéo 2

Pontuagdo 3= minima. O momento de insercdo é todo informal (Ex: os educadores sugerem aos pais
gue acompanhem um dia qualquer as criangas que comegam a freqlientar a escola pela primeira vez).
Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. E normal a escola organizar um momento para o inserimento. Pede-se aos pais
acompanhar as criancas que comecam a freqlientar a escola pela primeira vez e de ficar com eles um
periodo necessario para a adaptacao da crianca.

Pontuagéo 6

Pontuacado 7= excelente. Tudo compreendido no ponto 5 e além disso: se explica aos pais a importancia
do inserimento e ensina a eles como comportar-se com os proprios filhos e com as outras criangas
(criancas menores e maiores) que freqiientam a escola.

XXX



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 5. Interacéo

ITEM 29: Inser¢édo. Tempo

Pontuacao 1=inadequada. N&o é previsto um periodo de inserimento; as criangas comegam a freqlientar
a escola quando a familia que tem necessita e decidem autonomamente.

Pontuagéo 2

Pontuacao 3=minima. O inserimento é feito por todo o ano, ndo sdo previstos momentos particulares.
Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. E previsto um periodo de inser¢cio que tenha lugar duas ou trés vezes no ano em
relacdo com o periodo de ingresso das criangas na escola. Naquele periodo as criangas “novas” entram
um por vez. Tem flexibilidade no programa de inser¢éo para facilitar a necessidade dos pais.

Pontuagéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Tudo isso que é compreendido no ponto 5 e a mais: no inicio de cada ano ha
um regular periodo de inserimento da crianga que vem acompanhado pelos pais (ou de um ou de todo)
também se ele ja tenha freqlientado a escola no ano anterior. Para algumas criangas se segue uma
procedéncia analoga depois de uma longa doenca.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 6. Organizacéo das atividades

Item 30-33

ITEM 30: Horério da atividade cotidiana

Pontuacgdo 1= inadequada. Nao se satisfazem as necessidades cotidianas das criangas (Ex: as criancas
choram, as refeigcOes sdo apressadas, demoram na troca de fraldas). Durante a atividade de rotina e nos
intervalos ndo sdo previstos momentos para falar com as criangas.

Pontuagéo 2

Pontuacdo 3= minima. O horério das atividades de rotina é bastante flexivel para as necessidades de
cada crianca (Ex: as criancas de 3 a 6 anos tem horéario individuais, se esforca propor a estas criancas
atividades de grupos respeitando as necessidades deles). Os educadores organizam atividades de jogo
que fazem parte do programa cotidiano. E disponivel em horario escrito das atividades (Ex: o programa
em curso e exposto é acessivel para que possam ser usados pelos suplentes ou pelos pais)

Pontuagéo 4

Pontuagdo 5= boa. S&0 muitos os momentos de jogos livres durante o dia. O programa prevé um
equilibrio entre a atividade que se desenvolvem no exterior. As atividades do jogo de movimento e de
jogo tranquilo sdo alternadas para satisfazer as necessidades das criangas. Atividades ludicas e de
aprendizagem sdo previstas também durante as atividades de rotina (Ex: o educador canta para a crianca
durante a troca e permitem que as maiores ajudem a preparar a mesa para a merenda).

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Cada dia é programado e realizado com cada crianga, seja sozinha ou em
pequenos grupos, atividades de aprendizagem adequada. As transicdes entre uma atividade e outra sdo
graduais para evitar esperas ou buscar interrupcdes (Ex: materiais de jogo das criancas menores sao
repostos antes que as criancas tenham sido colocadas no berco).

XXXV



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 6. Organizacéo das atividades

ITEM 31: Controle das atividades cotidianas

Pontuacdo 1= inadequada. Tem um controle insuficiente® dos adultos efetuado s6 para proteger a satide
e a seguranca das criangas e para satisfazer as necessidades de rotina.
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. Os educadores podem a cada momento ver, sentir e alcangar as criangas. As
atencdes vertem sobre problemas educativos e ndo sobre outros objetivos ou interesses. Tem um
controle suficiente da parte dos educadores, capazes de satisfazer a todas as exigéncias das criancas seja
guando se refere ao choro, espera ou alimentagéo.
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. O educador mantém o controle por inteiro do grupo enquanto esta trabalhando com
uma Unica crianga ou com um grupo pequeno. O educador vigia a situacdo com aten¢do e interferem
para evitar problemas (Ex: evita os conflitos fornecendo as criancas um jogo duplicado, afasta as
criangas que fazem jogos de movimentos daqueles que fazem jogos mais tranqlilos). Os educadores
brincam com as criancas e exprime a valorizacdo para aqueles que o fizeram. Os educadores respondem
prontamente as necessidades das criancas e resolvem os problemas de modo tranqilo.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Controlam as criangas procurando prevenir as necessidades individuais (EX:
mudando as criangas que ndo sao capazes de mover-se sozinhos para evitar que se chateiem, se fazem
atividades com um pequeno grupo enquanto os outros estdo dormindo). Ficar atento ao delicado
equilibrio entre a necessidade da crianca de explorar o mundo sozinha e a ajuda do adulto.
Nota de esclarecimento

1. E necessario que as criancas sejam de qualquer maneira vigiadas em cada momento. Tem-se

sempre mais de um educador com o0 grupo nao é necessario que cada um educador veja tudo com
um olhar, para que as criangas sejam de qualquer maneira controladas por pessoa.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 6. OrganizacOes das atividades

ITEM 32: Cooperacéo entre os educadoresl

Pontuacdo 1= inadequada. Néo tem troca de informac0es relativas as necessidades das criancas entre o
pessoal (Ex: os funcionarios da manha nao dao informacfes aos do periodo da tarde a respeito da troca e
da alimentacdo das criancas). As relagdes entre os varios funciondrios interferem as responsabilidades
pedagdgicas (Ex: os funcionarios conversam no horario de trabalho ao invés de pensarem nas criangas
ou entdo estdo zangados entre si). As tarefas pedagdgicas ndo sdo adequadamente divididas (Ex: um
educador tem muita tarefa, enquanto um outro € relativamente livre).
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. Existe troca de informagdes para vir ao encontro das necessidades das criangas
(Ex: os funcionarios trocam informagdes sobre a salide das criangas ou 0s instruem sobre como nutri-lo
transmitindo aos pais). As tarefas sdo adequadamente repartidas entre os funcionarios. Em caso de breve
auséncia de um educador, se recorre a substitui¢do interna.
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. Todo dia os funcionarios trocam as informacdes sobre as criancas (Ex: fala-se das
atividades de rotina, do humor das criangas, das atividades ludicas). Destinam-se certos momentos do
dia para a troca de informacGes. As interacdes entre 0s operarios sdo positivas e provoca uma interior
sucessdao de calor e de apoio. As responsabilidades sdo repartidas no modo que se providencie no
melhor modo possivel as atividades lddicas.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7= excelente. Os educadores que trabalham no mesmo grupo e na mesma sala programam as
atividades ao menos por duas semanas. Definem-se claramente as responsabilidades e os deveres de
certas criancas. A escola promove uma boa interacdo entre os funcionarios organizando encontros e
encorajando a presenca do grupo inteiro nas reunides profissionais.
Nota de esclarecimento

1. Dar um ponto a este item sé se duas ou mais pessoas cuidarem de um grupo de criancas.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 6. Organizacdes das atividades

ITEM 33: Disposigdes para crian¢as com particulares problemas familiares e/ou com deficiéncial

Pontuacdo 1= inadequada. N&o se presta nenhuma atengdo as necessidades das criangas com problemas

familiares e/ou com deficiéncia. Pensa-se, sé nas necessidades fisicas (Ex: dar de comer a eles e os

troca). Essas criangas sao excluidas das atividades dos jogos.

Pontuagéo 2

Pontuacao 3= minima. Fazem-se modificagdes marginais no programa, no ambiente e nas atividades de

rotina somente para chegar ao fim do dia. As criancas com problemas particulares ou deficiéncia sdo

envolvidas em alguma atividade de jogo junto com todas as outras.

Pontuagéo 4

Pontuagdo 5= boa. Os educadores inventam atividades e adaptam ao programa para satisfazer as

necessidades especificas dessas criancas (Ex: encontram brinquedos que esses possam usar, organizam

cada dia atividades adequada as criangas). Se necessario se modifica 0 ambiente (Ex: ajustam-se niveis

inclinados e corrimdo). Interage-se com estas criangas na mesma medida que com 0S outros.

Pontuagéo 6

Pontuagdo 7= excelente. Seguem-se programas planejados com colaboracdo de um profissional.

Utilizam-se as informacdes obtidas das valorizagBes da crianca vinda a escola. Tem uma intensa troca

de informacGes entre os funcionarios, os pais e os outros profissionais que trabalham com a crianca e

com a sua familia.

Nota de esclarecimento

1. Valorizar este item quando na sala é inserida uma crianca com problemas particulares. Pede-se

aos educadores competentes para indicar esta crianga. Para “criancas” com problemas particulares
se entende cada crianca que tenha necessidades fisicas mentais ou emocionais que ndo possam ser
satisfeitas da normal organizacédo das atividades.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Subescala 7. Necessidades dos adultos

ltem 34-37

ITEM 34: Necessidades pessoais dos adultos

Pontuacdo 1= inadequada. N&o existe uma éarea para os funcionarios (Ex: ndo existem banheiros
separados, sala de estar, armarios para objetos pessoais). Ndo sdo previstos momentos de pausa para
satisfazer as necessidades pessoais (Ex: ndo ha tempo para breves interrupgdes)
Pontuagéo 2
Pontuacdo 3= minima. Existem banheiros separados para os funcionarios. Os moveis destinados aos
adultos sdo lugares fora da area onde estio as criancas. Existem armarios para objetos pessoais. E
previsto ao menos um momento de interrupcao do trabalho. Tem pessoal disponivel para a substituicdo
em caso de interrupcdo imprevista (Ex: telefonema, toalete).
Pontuagéo 4
Pontuacdo 5= boa. E disponivel uma sala para os adultos que tenha um duplo uso (Ex: escritério,
deposito), e na qual tenha moveis para adultos. Existem quartos de despejo adaptados para objetos
pessoais com fechadura de seguranca, se necessério. E servido café da manh4, almoco e merenda. A
escola é equipada para a alimentacdo dos funcionarios (Ex: geladeira, possibilidade para cozinhar).
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7=excelente. Existe sala de estar a parte para os adultos. Tem um cédmodo mobiliado para os
adultos na sala de estar. Os tempos para interrupcdo sao muito flexiveis.
Nota de esclarecimento

1. Quando se valoriza os verbetes 34-37 é importante observar, enquanto possivel os méveis para a

biblioteca, a &rea para as refeicdes, 0 banho, o escritério e o diario para os pais compreenderem.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 7. Necessidade do aluno

ITEM: 35 Oportunidade de crescimento profissional

Pontuagdo 1 = inadequada. Na escola ndo tem materiais informativos sobre as crian¢as de 0-3 anos.
N&o existem encontros coletivos. N&o se organizam cursos de formacéo sobre trabalho.
Pontuacéo 2
Pontuacdo 3 = minima. A biblioteca é pouca abastecida (Ex. existem poucos livros, poucas revistas e
escassos materiais de atualizacdo para melhorar a competéncia dos educadores). Fazer a0 menos um
encontro coletivo ao més que diz respeito como minimas questdes administrativas. Existem ocasides de
atualizacdo para os educadores durante as atividades de trabalho (Ex. os educadores discutem referente
a organizagdo das atividades durante os encontros coletivos e freqlientam breves cursos de atualizagéo
que consistem em seminarios de um ou poucos dias). Todos os funcionarios tém feito no ultimo ano um
curso de atualizacdo ou entdo fazem um curso de atualizagdo conduzido por um coordenador.
Pontuacéo 4
Pontuacdo 5 = boa. Tem uma boa biblioteca especializada com muitos materiais recentes sobre criancas
(0 & 3 anos). Consulta-se a biblioteca com facilidade. Os funcionarios se reinem mais de uma vez ao
més. Ao menos uma vez a0 més se organizam cursos de atualizacdo que compreendem seminarios e
licbes. Tem um programa para orientar os novos funciondrios; tal programa diz respeito a problemas de
gestdo pedagdgica da sala e problemas administrativos.
Pontuacéo 6
Pontuacdo 7 = excelente. Projeta-se curso de atualizacdo personalizado para cada funcionario. Uma
primeira observagdo dos educadores de cada sala tem sido feita ao menos uma vez ao anol e as datas
escolhidas servem para programar a atualizagdo. Fornece-se apoio para a atualizagdo (EX. o tempo de
trabalho utilizado para atualizacdo vem retribuido, se reembolsa as despesas de viagem). O tempo
dedicado a programacéo e aos encontros coletivos € regularmente retribuido.
Nota de esclarecimento

1. O fim desta primeira observacdo consiste em recolher informac@es sobre a quantidade de servigo.

O coordenador ou qualquer um que tenha fungdes andlogas deve conduzir a observagdo. O
observador deve estar ao menos uma hora em cada sala.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Subescala 7. Necessidades dos adultos.

ITEM 36: Zona reservada aos encontros dos adultos.

Pontuacdo 1=Inadequada. N&o existe uma area adequada para assembléia e coléquios individuais que
se desenvolvem durante o dia (Ex: a area é barulhenta, existem frequentes interrupgoes).

Pontuagéo 2

Pontuacdo3= Minima tem uma area para os adultos e € disponivel durante a maior parte do dia (EX:
trata-se de salas para as criangas usarem quando as mesmas nao estdo presentes; faz-se um uso
programado do escritério do coordenador). Existem mdveis para adultos na sala das assembléias.
Pontuagéo 4

Pontuacao 5= boa.Tem espaco necessario para coloéquios individuais durante o dia. O duplo uso da area
reservada aos coléquios ndo gera dificuldade no programa. As vezes a area para as assembléias dos
adultos esta disponivel seja de dia ou a noite.

Pontuacéo 6

Pontuacao 7= excelente. A érea reservada aos adultos é decorada de modo confortavel. Faz-se de modo
gue os adultos se sintam bem vindos.
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Sub-escala 7. Necessidade dos adultos

ITEM 37: Iniciativa para os pais

Pontuagdo 1= inadequada. Nao existem informacdes escritas para os pais referentes ao programa
adotado. N&o se faz nada para envolver os pais nos programas diarios (Ex: desencoraja-se 0s pais de
participarem ou observarem as atividades).

Pontuacéo 2

Pontuacdo 3= minima. Se da informacgdo de carater administrativo para os pais (Ex: sobre pagamento,
servico, regras sanitarias para respeitar).Se da também qualquer informacdo sobre como criar as
criangas (existem conversas com os pais, se fornecem também materiais de informagBes sobre
problemas educativos referindo-se especialmente a “profissdo dos pais”). Tem possibilidades de
envolver os pais nas atividades (Ex: 0s pais passam a participar das festas de final de ano, almogos com
as criangas e fazer uma merenda).

Pontuagéo 4

Pontuacdo 5= boa. Primeiro de matricular a crianca os pais sdo convidados a observar as atividades do
grupo. Deixar os pais cientes dos modelos pedagdgicos pertencentes desenvolvimento psicolégicos e
das especificas estratégias colocadas em auto (Ex: fornecem-se manuais para os pais, se fala das normas
de disciplina, se descrevem das atividades). Faz-se de maneira manter 0s pais constantemente
informados (Ex: através de coléquios, encontros regulares, folhetos, manifestos de carater sanitario).
Existem muitas iniciativas para encorajar 0s pais a participarem das atividades pedagogicas.

Pontuacéo 6

Pontuacdo 7= excelente. Cada ano se pede aos pais de avaliar o programa (Ex: transmite questionarios
ou encontros de grupos no final da avaliacdo). Os pais vém encaminhados de outros por necessidades
particulares. Papai e mamée sdo envolvidos nas decisdes de maneira informal e agem juntos os
educadores (Ex: o representante dos pais faz parte da comissdo de gestdo).
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

ANEXO Il
Analise dos construtos
Julgadora |
Julgadora Il
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

JULGADORA | — ANALISE DO CONSTRUTO

LORENA OSTRAVINSK

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposicao das criancas

ITEM 1: Mdveis para cuidados de rotina (para comer, dormir, armarinhos para repor as
coisas de propriedade das criangas).

INQUERITO
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposicao das criancas

\ ITEM 2: Mdveis para as atividades de aprendizagem 1

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposi¢do das criangas

| ITEM 3: Relaxamento e ambientes confortaveis

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposi¢ao das criancas

| ITEM 4: Disposicao das salas

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposi¢ao das criancas

| ITEM 5: Materiais a mostra

INQUERITO ) 3
(X)) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

Item 6-14

\ ITEM 6: organizagdo da chegada e da saida

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 7= Refei¢des e lanches

INQUERITO
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 8: Soninho

INQUERITO N 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 9. Trocas — cuidados de higiene

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PENRMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 10: Limpeza e ordem pessoal das criangas

INQUERITO ) )
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PE~RMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 11: Habitos de higiene

INQUERITO 3 3
( X)) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

O EXEMPLO DA PONTUACAO 5 DEVE FALAR DE HIGIENE E NAO DE
ALIMENTACAO.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 12: Normas higiénicas

INQUERITO 3 3
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

( X ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

O TITULO DO ITEM E NORMAS HIGIENICAS? NAO ESTARIA MAIS
RELACIONADO AS QUESTOES DE SAUDE? NA PONTUACAO 1 FALA SOBRE
TESTE DE TUBERCULOSE. E 1SSO MESMO?

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

| ITEM 13: Gestdo da segurangal

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( X) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

| ITEM 14: Normas de seguranca

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 3. Linguagem oral: Escutar e falar

Item 15-16

ITEM 15: Uso informal de linguagem

INQUERITO

( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES. )

A PONTUACAO 5 ESTA CONFUSA.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 3. Escutar e falar

ITEM 16: Livros e imagens

INQUERITO _ ) )
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

A DESCRICAO DAS PONTUACOES ESTA CONFUSA. E MESMO RELEVANTE
CITAR O NUMERO DE LIVROS POR CRIANCA? DEFINIR MELHOR ENTAO, O
NUMERO DE LIVROS POR CRIANCA.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM




Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem.

Item 17-24

ITEM 17: Coordenacgdo motora

INQUERITO N 3
( X) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( )PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

NA PONTUACAO 3: ESTES MATERIAIS ESTAO ACESSIVEIS DE MODO QUE AS
CRIANCAS POSSAM USAR SOZINHAS NA MAIOR PARTE DO DIA. USAR
SOZINHAS? NA MAIOR PARTE DO DIA?

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem

ITEM 18: Jogos de movimentol

INQUERITO
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 19: Atividade artistica

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

(  )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 20: MUsica e movimento

INQUERITO
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PENRMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 21: Cubos e construgdesl

INQUERITO
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PE~RMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil
Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem

| ITEM 22: Jogo de faz de conta

INQUERITO
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem

\ ITEM 23: Jogo com areia e com agua

INQUERITO

( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGCAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

LI



Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem.

ITEM 24: Pluralidade cultural

INQUERITO 3 3
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
A DESCRICAO DAS PONTUACOES ESTA CONFUSA (QUANTO A ESCRITA, A
TRADUCAO).

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( )EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo
Item — 25-29

ITEM 25: Interacéo entre criangas

INQUERITO 3 3
(X)) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 5. Interacéo

| ITEM 26: Interagéo adulto-crianca

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo

| ITEM 27: Disciplina

INQUERITO 3 3
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo

\ ITEM 28: Periodo de adaptacao

INQUERITO ) 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
educativos em institui¢cdes de educagdo infantil

Sub-escala 5. Interagdo

| ITEM 29: Inserimento. Tempo

INQUERITO 3 3
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( X) EXCLUSAO DO ITEM
ESTE ITEM COMPLEMENTA O ANTERIOR E PODERIAM SER ESCRITOS EM
UM SO.

Sub-escala 6. Organizacao das atividades
Item 30-33

| ITEM 30: Horério da atividade cotidiana

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 6. Organizacao das atividades

| ITEM 31: Controle das atividades cotidianas

INQUERITO y y
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Cordi. A. M. M. A. S. A escala SVANI como instrumento critico e reflexivo. Um estudo sobre ambientes
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Sub-escala Seis. Organizagdes das atividades

\ ITEM 32: Cooperacéo entre os educadores

INQUERITO N 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 6. Organizacges das atividades

ITEM 33: Disposi¢es para criangas com particulares problemas familiares e/ou com
deficiéncia

INQUERITO ) )
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

() PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Sub-escala 7. Necessidades dos adultos

Item 34-37

| ITEM 34: Necessidades pessoais dos adultos

INQUERITO N 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 7. Necessidade do aluno

| ITEM: 35 Oportunidade de crescimento profissional

INQUERITO 3 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 7. Necessidades dos adultos.

| ITEM 36: Zona reservada aos encontros dos adultos.

INQUERITO _ _
( X) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Sub-escala 7. Necessidade dos adultos

ITEM 37: Iniciativa para os pais

INQUERITO N 3
( X) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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JULGADORA Il — ANALISE DO CONSTRUTO
CATARINA MORO

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposicao das criancas

ITEM 1: Mdveis para cuidados de rotina (para comer, dormir, armarinhos para repor as
coisas de propriedade das criangas).

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposicao das criancas

ITEM 2: Moveis para as atividades de aprendizagem
INQUERITO B B
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PEE{MANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposicao das criancas

ITEM 3 Relaxamento e ambientes confortaveis
INQUERITOA N N
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

( X) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposicdo das criangas

ITEM 4: Disposicao das salas
INQUERITO . .
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

(  )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 1. Moveis e materiais a disposi¢ao das criangas

ITEM 5: Materiais a mostra

INQUERITO. _ 3
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

Item 6-14

ITEM 6: organizacédo da chegada e da saida
INQUERITO N N
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

(X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 7= RefeicOes e lanches

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGCAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 8: Soninho

INQUERITO ) )
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

( X) PEE{MANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 9. Trocas — cuidados de higiene

INQUERITO N N
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGCAO.

(X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

\ ITEM 10: Limpeza e ordem pessoal das criangas

INQUERITO 3 3
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PENRMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

\ ITEM 11: Habitos de higiene

INQUERITO y y
( ) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

x) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

| ITEM 12: Normas higiénicas

INQUERITO ) )
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

( X) PE~RMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.
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| ( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 13: Gestao da segurancal

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( X) EXCLUSAO DO ITEM
CUIDAR DA QUESTAO DA LINGUAGEM DE RISCOS / PERIGOS INDICADOS E A
QUESTAO DO ESCORE, DEIXANDO ISTO MAIS CLARO.

Sub-escala 2. Cuidados de rotina

ITEM 14: Normas de segurancgal

INQUERITO
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

DO MODO COMO ESTA APRESENTADO O ITEM DEVIA SER REIRADO, PARA
SER MANTIDO PRECISA SER REPENSADO E TOTALMENTE REELABORADO.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 3. Linguagem oral: Escutar e falar
Item 15-16

ITEM 15: Uso informal de linguagem
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INQUERITO 3 3
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X) PENRMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 3. Escutar e falar

ITEM 16: Livros e imagensl

INQUERITO _ _
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

( X ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

A DESCRICAO DAS PONTUACOES 1, 3 E 5 NAO DEIXAM CLARO SE SERIAM 4 E
SEIS LIVROS NA SALA OU 4 E 6 LIVROS POR CRIANCA; EM SEGUIDA FALASSE
EM UM LIVRO POR CRIANCA.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem.
Item 17-24

ITEM 17: Coordenacdo motora

INQUERITO ) )
( ) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

(X)PERM~ANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( ) PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem

| ITEM 18: Jogos de movimento

INQUERITO N 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

(  )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem

| ITEM 19: Atividade artistica

INQUERITO _ 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO

( ) PE~RMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem

ITEM 20: MUsica e movimento

INQUERITO ) )
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

() PE~RMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividades de aprendizagem

| ITEM 21: Cubos e construgdesl

INQUERITO N 3
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem

\ ITEM 22: Jogo de faz de conta

INQUERITO 3 3
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

( ) PE~RMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem

\ ITEM 23: Jogo com areia e com agua

INQUERITO ) )
(X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGCAO.

( ) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 4. Atividade de aprendizagem.

ITEM 24: Pluralidade cultural

INQUERITO _ N
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

(  )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( )EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo
Item — 25-29

ITEM 25: Interacéo entre criangas

INQUERITO ) )
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGCAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo

ITEM 26: Interacdo adulto-crianca

INQUERITO ) )
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

( X) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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(  )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interagdo

| ITEM 27: Disciplina

INQUERITO 3 3
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PERMANENCIA COM ALTERAGAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo

\ ITEM 28: Periodo de adaptacao

INQUERITO 3 3
(X)) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 5. Interacdo

\ ITEM 29: Inserimento. Tempo

INQUERITO ) )
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

x) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 6. Organizacgao das atividades
Item 30-33

| ITEM 30: Horério da atividade cotidiana

INQUERITO N N
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 6. Organizacao das atividades

| ITEM 31: Controle das atividades cotidianas

INQUERITO ) )
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

( X) P~ERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala Seis. Organizacgdes das atividades

\ ITEM 32: Cooperacéo entre os educadores

INQUERITO ) )
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.

x) PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.
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( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 6. Organizacges das atividades

ITEM 33: Disposi¢es para criangas com particulares problemas familiares e/ou com
deficiéncia

INQUERITO 3 3
( ) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 7. Necessidades dos adultos

Item 34-37

ITEM 34: Necessidades pessoais dos adultos

INQUERITO y 5
( X) PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

() PEBMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 7. Necessidade do aluno

ITEM: 35 Oportunidade de crescimento profissional

INQUERITO ) )
() PERMANENCIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGAO.
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X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 7. Necessidades dos adultos.

ITEM 36: Zona reservada aos encontros dos adultos.

INQUERITO N N
( ) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERACAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM

Sub-escala 7. Necessidade dos adultos

ITEM 37: Iniciativa para os pais

INQUERITO ) )
( ) PERMANECIA DO ITEM SEM SUGESTAO DE ALTERAGCAO.

X) PERMANENCIA COM ALTERACAO DOS TERMOS, MATERIAIS E OU
SUGESTOES.

( )PERMANENCIA COM SUGESTAO DE ACRESCIMO DE NOTAS DE
ESCLARECIMENTO.

( ) EXCLUSAO DO ITEM
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