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Um estudo sobre as relacdes
entre o professor de educagé@o
bdsica e a pesquisa

Menga Ludke*

A idéia do professor pesquisador é amplamente aceite
na universidode hoje, maos pouce se sabe sobre o que
pensam sobre ela professores da educagdo bésica. O estudo
aqui relatado se propds investigar o que pensam esses
professores sobre ¢ papel do pesquisa, assim como sua
prética, no dia a dia de seu irabalho nas escolas. Quais as
condi¢des e qual a preparagdo que tém para realizd-lo?
Que tipo de pesquisa consideram mais importante e vigvel
em seu trabalho? Também foram investigadas opinides de
professores da universidade responséveis pela formagdo de
professores para a educagdo bdsica sobre as questées men-
cionadas,

A importéncia da pesquisa na formagfio e na pratica dos professores da educogio
bésica parece amplamente reconhecida nos meios académicos. Entretanto, pouco se
sabe, entre néds, sobre o que ocorre de fato a esse respeito entre os professores desse
nivel de ensino, especialmente os das escolas da rede piblica. Como concebem eles
o papel da pesquisa em suas escolas? Que formagdo receberam e de que condigdes
dispdem para realiza-la2 Que tipe de pesquisas de fato realizam? Onde as divulgam?
Para procurar responder a questes como essas propusemos o estudo aqui relatado.

Nossa investigagdo se originou de outra anterior, que focaliza o processo de
socializagdo profissional de professores (Lidke, 1998). Uma de suas constatagies nos
instigou sobremaneira: a pratica da pesquisa e mesmo a formagdo para ela ndo
foram opontadas como imporantes por professores formadores de futuros docentes,
em cursos de licenciatura e de 22 grau para o magistério. Nossos entrevistados,
professores desses cursos, de modo geral ndo incluiram o componente pesquisa, enfre
os apontados como necessdrios para o formagdo do futuro mestre, seja no curso de
nivel médio, sejo no de nivel superior. A tal ponto nos surpreendeu essa quséncia, que
decidimos propor uma investigag@o a seu respeito. Para tanto, propusemos um estudo
em escolas de nivel médio, da rede pUblica da cidade do Rio de laneiro, a partir de
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entrevistas com professores que desenvolvem pesquisa, em paralelo as suas fungdes
docentes. Essa investigag@o recebeu o titulo de “A pesquisa e o professor da escola
bdasica” e foi desenvolvida per uma equipe de professores e estudantes da PUC-Rio,
nos anos 1998-1999, com apoio do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico).

Obtivemos uma série de informagdes basicas sobre as quatro escolas estudadas,
junto aos seus administradores e a portir de documentos por eles fornecidos. Em
seguida partimos para enfrevistas com coordenadores dos diferentes setores daquelas
instituigdes, pedindo que nos dessem seus depoimentos, como coordenadores e
professores e também nos indicassem professores da casa que desenvolviam pesquisas.
Assim, a partir de entrevistas com sefenta professores, pudemos reunir um conjunio
de informagdes sobre a prética da pesquisa na escola bésica, sua importancia e
viabilidade, as condi¢des de sua renlizagdo, a formagéo requerida para essa pratica,
seja no periodo pré-servigo, seja pela educagdo continuada do professor, os estimulos
oferecidos pela prépria instituigdo de trabalho ou por agéncias externas, a importéncia
do trabalho com colegas para a préatica da pesquisa, o papel das associagdes e dos
encontros cientificos e, por fim, a prépria concepgdo de pesquisa que orienta os
professores da educacdo bésica.

As escolas foram escolhidas com base em critérios que nos assegurassem as
condicdes da prética de pesquisa entre seus professores. Por isso, selecionamos dois
colégios de aplicagdo, ligodos a universidades piblicas, uma escola muito tradicional,
com um regime de contratagfio préprio, ligeda ao sistema federal e uma outra bem
jovem, concebida segundo um projeto de inovagdo pedagégica, ligada a uma grande
institui¢do de pesquisa na drea da saude. Elas apresentam caracteristicas de certa
forma especiais, em termos de instalagdes, e regime de contratagéio de pessoal. Por
essa razdo as informagdes nelos obtidas née podem ser diretamente transpostas para
toda a rede de escolas piblicas da educagao basica. Mas podem servir como ilustragées
do que se passa na parte mais bem aquinhoaoda dessa rede, sob certos aspectos. As
dificuldades e problemas que registramos dentro delas terao, por certo, chances de
ocorrer com maior freqiéncia e intensidade nas escolas da parte restante. O que néo
exclui, é claro, a possibilidade de encontrarmos, nessa parte, escolas que desenvolvam
trabalhos excelentes, incluindo ou ndo a prética de pesquisa.

A literatura especifica e oté o legislog@o relativa & formagéo de professores &
admitem a importéncia da pesquisa no preparagdio e no trabalho do professor, Aidéia
ndo & recente, tendo sido |& proposta na obra de L. Stenhouse sobre o desenvolvimento
do curriculo {Stenhouse, 1975}, e recebido um grande impulso no trabatho de D.
Schén sobre o reflective practitioner, como jé tive oportunidade de comentar {Lidke,
2000 e 2001a). A enorme difusdo daos idéias de Schdn levou a toda o comunidade
educacional umae onda na diregéio da imagem de um professor mais ativo, critico e
auténomo em relogdo as suas escolhas e decisdes, contrariomente dquela de aplicador
de solugdes prontas, emanadas de esferas externas, sobretudo as marcados com o
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selo da racionalidade técnica. O trabalho de Schén foi muito eficiente na dendncia
desse tipo de subordinagdo, & qual nenhum profissional na realidade se submete por
inteiro, como o autor demonstra muito bem nos varios casos que analisa em sua obra
The reflective practitioner, de 1983. Embora ndo tenha tratado diretamente do professor
nessa obra, suas andlises se encaixam muito bem na figura desse “profissional”,
obrigado a “agir na urgéncia e decidir na incerteza”, na feliz expresséo de Ph. Perrenoud
{1996). .

QO entusiasmo despertado pelas idéias de Schén tem inspirado monifestacdes que
aproximam muito as idéias de reflexéo e de pesquisa, a um ponto de quase propor
uma identificacdo entre o professor reflexivo e o professor pesquisador. £ importante,
porém, considerar a distingdo entre essas duas nogdes. Néo ha dividas sobre o cardter
essencial da reflexo no trabalho do professor, sem necessidaode de adjetivagdo. A
pesquisa, entretanto, ndo se reveste desse cardter essencial, acinda gue seja
sobremaneira importante e deva ser estimulada no trabatho e na formagdo do professor.
Nem todo professor, por ser reflexivo, é também pesquisador, embora o reciproco
seja, por forga, verdadeira. A atividade de pesquisa implica uma posigao reflexiva e
ambas, a reflex@o e a pesquisa, devem envolver um componente ¢ritico, como nos
lembra bem J. Contreras, (1997}, ao analisar a obra de H.Giroux {1990) sobre os
professores como intelectuais.

Constatages da primeira efapa do estudo

Enquanto no ambiente académico o idéia da pesquisa na prética e na formagdo
docentes ou ¢ “movimento do pesquisa do professor”, o teacher research movement,
no dizer de pesquisadores americanos {Cochran Smith e Lytle,1999; Anderson e Herr,
1999) ocupam largo espago nos discussdes e na literatura especifica, na realidade
das escolas de educagdo basica, esse espago, ou mesmo essa preocupagdo, ndo
alcangam as mesmas dimensdes. H& pouco tempo, em uma banca de doutorado, cujo
tema envolvia a pesquisa de professores de uma escola basica, ouvi de uma das
examinadoras uma expresséo muito significativa para nossas reflexdes a respeito da
questdo: “acho que esse assunto de professor pesquisador é muito mais nosso, da
ocademia, do que dos professores da educagéio bdsica. Eles tém coisas mais urgentes
com que se preocupar”,

a} preocupagio com o projeto

Nas escolas por nés investigadas essa preocupagdo existe entre os professores.
Como ja foi indicado, sdo escolas que rednem caracteristicas até certo ponto especiais,
entre as quais o prépria expectativa do desenvolvimento de pesquisas por parte de
seus professores. NGo nos surpreendeu, portanto, a resposta afirmativa de grande
parte dos nossos entrevistados, quando interrogados sobre se faziam pesquisa. Ela
constitui parte-de sua obrigagdo como docentes, com carga hordria prevista @ mesmo
algum estimulo, sob a forma de bolsa ou suplemento salarial, em trés das escolas
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investigadas. Entretanto, nem todos os professores entrevistados declararam “estar
fazendo pesquisa” nessas escolos, e isso parece de certa forma surpreendente.

Nem todos correspondem, pois, & expectativa da pratica de pesquisa, ao lodoe de
suas fungdes docentes. Fomos logo divisando uma série de rozdes que ajudam a
entender o porqué dessa situagdo nas escolas. De modo geral, hd uma certa flexibilidade
no controle das atividades de pesquisa pelo professor, por parte das instituigdes. Desde
o préprio projeto de pesquisa até o seu relatério final, ou algum outro documento que
possa dar conta de seu desenvolvimento, ndo sdo devidamente registrados, classificados
e disponibilizados, para consultas vindas do exterior da escola, ou mesmo para os
colegas que nela trabalham. Nossas tentativas de obter materiais representativos desses
aspectos foram muito pouco frutiferas, resultando num conjunto de itens muito reduzido,
desproporcional em relagdo cos que declararam fazer pesquisa. E oportuno lembrar
a distingéo proposta por J. Beillerot, (1991) entre “estar em pesquisa, fazer pesquisa
e ser pesquisador”. O fato de participar de um trabalho de pesquisa pode permitir a
uma pessoa sentir-se ligada a essa atividade, e declarar-se como tal. Ja a expressdo
“fazer pesquisa” indica uma responsabilidade maior sobre essa atividade, que se for
realizada com regularidade e autonomia pode entdo conduzir ao status de pesquisador,
com a distingdo e o reconhecimento correspondentes, sobretudo na academia. Nossos
professores se encontram, em geral, em uma sitvacdo aproximada & de “estar em
pesquisa”, indicada de um modo bastante amplo por um “projeto”, nem sempre
identificavel como projeto de pesquisa. Pode tratar-se do projeto de um curso, ou de
uma unidade especifica dele, na qual o professor procura ensaiar um novo design, ou
novos materiais e estratégias de ensino, s vezes em conjunio com seus alunos, num
trabalho semelhante ao que propde Stenhouse (1975) através da figura do “professor
artista”, que vai experimeniando em suo sala de aula, Outras vezes se trata de um
projete de estudo do préprio professer, sozinhe ou em conjunto com cutros colegos,
visando o aprofundamento de um tema de interesse comum, com leituras e discussdes
de grande proveito para seu desenvolvimenio profissional. Ou pode tratar-se de projeto
para eloboragfo de um livre didético, um video, um CD Rom, um filme, enfim, um
instrumento para o trabalho docente, sem necessariarmente implicar a realizagdo de
uma pesquisa.

Esses séo exemplos recolhidos em nosso estude, pelos quais podemos perceber a
funcdo exercida pelo projeto nas escolas estudadas. Ele preenche, ainda que por
vezes de modo apenas formal, uma exigéncia da instituigdo o respeito da prética da
pesquisa. Como ndo ¢ feito um ocompanhamento sistemético do seu desenvalvimento,
e nem sempre uma avalia¢do muito criteriosa de sua proposigéo, ndo se pede afirmar
que foi proposto e realizado um trabalho de pesquisa, em grande parte dos casos
relatados. Devo lembrar que nosso estudo se centrou sobretudo nos depoimentos dos
professores entrevistados, ndo tendo podido acompanhar por um periodo considerével
a vida do estabelecimento, o que teria nos permitide enriquecer muito nossa
entendimento do trabalho de seus professores, de modo especial em relacéo & prética
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da pesquisa. Voltamos algumas vezes as escolas, insistindo na obtengdo de mais material
indicativo dessa pratica. Ndo conseguimos, entretanto, aumentar o nosso pequeno
acervo e, tanto quanto permitem os limites do estudo, confirmamos a impressdo de
que o projeto, em muitos casos, se aproxima mais do cumprimento de uma exigéncia
burocrdtica, do gue de uma atividade de pesquisa.

b) conceito nGo consensual de pesquisa

A ambigiidade registrado em relagéo & fungiic e ao préoprio termo projeto, tal
como empregado por nossos professores, seria também assinalada em relagdo ao
conceito de pesquisa. Ele recebeu, por parte de nossos entrevistados, uma variedade
de acepgdes, desde uma definigdo muito calcada sobre o figurino académico, até
definicées bem livres e criativas, seguindo preferéncios individuais. Despertou-nos
atengdio, em meio a essa variedade, uma percep¢ao predominante entre os entrevistados
de que o modelo académico ndo seria o0 mais adequado para a pesquisa necessaria &
escola basica. Mergulhados nos problemas do dia a dia das escolas, eles percebem
que para enfrentd-los nédo é possivel, nem conveniente, seguir os passos sistematizados
pelo modelo académico. Embora reconhegom a "superioridade” desse modelo, que
continua aparecendo em suas falas como uma espécie de tipo ideal de pesquisa,
quando se trata de apontar aquela que deveria servir ds necessidades da escola, ndo
é a académica que é lembrada. Varios dos entrevistados expressaram claramente
essa posigéio, chegondo o dizer que os académicos deveriam vir até a escola, para ver
o que é preciso investigar. Talvez, em sua sabedoria, como diria J.Elliott (1989}, eles
estejom antecipando uma solugiio “de fato” para uma questdo discutida no acedemia,
em geral, como “de direito”.

O “limbo” em gue se encontram nossos professores ndo é muito diferente daquele
resgistrado em boa parte dos membros da academia, preccupados hoje com o
ompliagéio do conceito de pesquisa, para atender aos requisitos levantados pelo trabalho
de professores e diretores em suas escolas. O chamado “movimento da pesquisa do
professor” vem se consolidando hd mais de dez anos, como registram os pesquisadores
americanos Cochran-Smith e Lytle (1999) e Anderson e Herr {1999), e | tive ocasido
de comentar (Lidke, 2001b). A evolugéo desse movimento, especialmente nos Estados
Unidos, tem oferecido farto material para alimentar o debate em favor de sua introdugéo
no conjunto de tipos de pesquisa utilizados pela comunidade educacional. Tal como
fizeram as abordagens qualitativas, ele pode trazer recursos para tornar a pesquisa
em educagdo mais efetiva, porque mais préxima, tanto dos seus mais urgentes
problemas, quanto da maneira de senti-los e percebé-los, prépria dos professores
engajados na prética das escolas.

O reconhecimento da insuficiéncia do conceito académice de pesquisa ndo tem
sido bastante para encontrar um substituto mais abrangente para incluir outras formas
de fazer pesquisa, como algumas dos efetuadas por professores da educagdo bésica,
ndo de maneira Unica, nem exclusiva. Quero dizer com isto que hé docentes desse
nivel de ensino efetuando pesquisas classificadas como de tipo académico, com
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possibilidade de publicagées em periédicos de primeiro nivel, de circulagao
infernacional, como pudemos registrar em nosso estudo, embora em poucos casos. O
que gostaria de enfatizar é a possibilidade efetiva de que esse tipo de pesquisa seja
desenvolvido por professores da escola bésica. Entretanto, ele néo é o mais frequente,
nem o mais indicado, para enfrentar os problemas dessa éscola, como declararam os
préprios professores.

E arriscado e simplificador aceitarmos para a pesquisa feita na escola bésica uma
classificagdo exclusiva, pois ela poderia trazer consigo uma conotacdo restritiva e
limitadora, com prejuizo para o préprio conceito de pesquisa e para a sua fun¢do de
construgdo do conhecimento sobre problemas que pedem solugdo. A despeito das
vérias restrigbes assinaladas, constatamos com nosso estudo a possibilidade de
realizagdo de uma variedade de tipos de pesquisa em nossas escolas, € em outras
similares, por certo. Essa variedade corresponde ao continuum mencionado por Beillerot
(1991), quando alerta sobre o perigo de classificar e valorizar como “superiores” e
“cientificas”, as pesquisas feitas na universidade, deixando de considerar o sequéncia
das anferiores, que vieram calgando o “caminho real” peto qual os pesquisadores de
nivel superior chegam &s suas descobertas. Na educacdo, como um campo de
confluéncia de vérias disciplinas e de saberes de miltiplas naturezas, efetivados pela
prética de um profissional que reflete criticamente sobre seu trabalho, ndo poderia
deixar de surgir um tipo de pesquisa complexo e desafiador de classificagdes.

E 0 mesmo Beillerot {1991) que aceita o desafio e procura um conjunto de critérios
que possam balizar, de maneira bem ampla e flexivel, os varias modalidades de
pesquisa em educagdo, dentro de limites minimos de rigor metodolégico e de respeito
ao estado do saber no dominio visado. J& comentei em outros trabalhos com mais
detalhes sua proposta de classificagdo em dois niveis (Ludke, 2000 e 2001a). O
primeiro, de condigdes minimas, implicaria a produgdo de conhecimentos novos, dentro
de um procedimento rigoroso de pesquisa e supondo a comunicaco de resuliados. O
segundo nivel introduz trés caracteristicas a mais: a dimensdo critica ou reflexiva, a
sistematizagGo do processo de coleta de dados e o aprofundamento do quadro teérico
de problematizagdo e de interpretagdio. O préprio autor se apressa a acautelar os
possiveis usudrios sobre os limites de sua proposta e insiste para que a usem com
flexibilidade e procurando integrar todos os critérios cabiveis a cada caso em pauta.

Qualguer grupo de critérios apresenta limitagées, logo apontadas pelos insatisfeitos,
por uma ou por outra razdo. A auséncia total de critérios, porém, ndo é menos
prejudicial, como ocorre por vezes no trabalho de comités, que se véem desorientados
para a selegdo de projetos para financiamento de pesquisas, ou para bolsas de estudo.
Lembro-me da minha prépria experiéncia, e a de colegas, em insténcias desse tipo,
quando é necessario recorrer & familiaridade e compreens@o nossas da “cultura de
pesquisa” do drea e da variedade que ela comporta, para procurar tomar decisdes
que sejom ac mesmo tempo reconhecedoras do mérito e estimuladoras da criativiadade.
Sem esquecer que estamos, na drea da educagho, expostos & competicdo por recursos
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com dreas de muito maior tradigdo e prestigio em termos de pesquisa, cujos critérios
de julgamento prevalecem ha muito tempo inquestionados, mas néo inquestiondveis..,

E justamente o que fazem os pesquisadores americanos jé citados (Cochran-Smith
e Lytle, 1999; Anderson e Herr, 1999). Eles discutem a prevaléncia-de critérios que
déo conta de alguns tipos de pesquisa, mas ndo de outros e ensaiam a proposicéo de
novos, mais préximos do tipo de pesquisa que o professor da educagdo basica faz, ou
acha que deveria fazer. Esses novos critérios se ligam a formas de validagdo e de
veiculogéo dos trabalhos de pesquisa mais integrados é realidade da vida das escolas,
ao tipo de relacionamento entre seus professores, & oralidade, ao didlogo, &
conversagéio, & participagio democrdtica, entre outras caracteristicas. Como se trata
de um campo de estudo em construgdio, fica dificil o estabelecimento de critérios que
satisfagam de imediato nosso anseio por ver as coisas claras e definidas. Como aponta
L. Shulman, essa dificuldade aparece com maior énfase quando se focaliza o formagéo
do scholar para esse compo novo, enquanto néo se dispde ainda de pontos claros que
possam lhe servir de norte (Shulman,1999).

c) formagdo pora a pesquisa

Como levar professores, que sdo como os nossos entrevistados, a assumirem sua
responsabilidade e sua competéncia para fazer pesquisa, se a prépria representagdo
de pesquisa que os orienta os inibe, os impede de se proporem como tais, como
dizem alguns pesquisadores franceses? (Fleury et al,1994). £ a prépria formagao
desses professores que deve ser discutida e nossos dados apontam para uma situagdo
semelhante & registrada na formacgdo dos fuluros professores franceses. De um lado
hé uma tendéncia marcadamente académica, orientando os que freqientam os cursos
de pés-graduagdo strito sensu, ou seja os de mesitrado e doutorado. Encontramos
entre nossos entrevistados um nimero grande jd possuindo grau de mestre ou cursando
o mestrado (quase a metade do total). Também encontramos sete {(num total de 70)
com o titulo de doutor. As pesquisas indicadas por esses professores, no geral, constituern
prolongamentos de suas dissertagdes ou teses, ndo necessariamente voltadas para
problemas concretos de suas escolas. Essas pesquisas tenderdo a manter o tipo de
orientag@o préprio da academia. Por outre lado, os entrevistades que nde passaram
ainda pela “forma” da pés-graduagdo (muitos declarando que esperam fazé-lo),
queixam-se da falta de preparo especifico para a pesquisa, que néo lhes foi oferecido,
nos cursos de graduagdo. Destacom-se deste grupo os que tiveram a chance de receber
bolsa de Iniciagdo Cientifica do CNPqg, e puderam assim acompanhar o trabalho de
pesquisa de um professor, beneficiando-se da participogiio, ainda que parcial, em
vma investigagdo de fato, o que thes marcou para o reste do carreira, como nos
atestam seus depoimentos. No nosso estudo, eles se concentram nas éreas de biologia
e histéria, embora né@o sejam muito numerosos.

A participagdo em uma pesquisa em realizagdo constitui a melhor preparacdo
para o futuro pesquisador, em todas as dreas. As bolsas de Iniciagéio Cientifica sGo a
grande contribuigdo do CNPq para a formagéo de nossos cientistas futuros, o que
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espero |G esteja sendo verificado por essa agéncia financiadora. H4, entretanto, uma
forte possibilidade de que fique no formande uma marca indelével do dominio de
estudos dentro do qual estd se desenvolvendo seu estagio com a bolsa. No caso da
educagdo, um campo de composicdo multifacetada, isso ocorre com frequéncia, pois
os estudantes t&8m possibilidade de estagiar junto o professores de sociologia, de
psicologia, de histéria, de biologia, de filosofia, estando portanto expostos & aquisicdo
de caracteristicas tipicas desses e de outros campos do saber, inclusive (e sobretudo)
suas perspectivas préprias em relagéo & teoria e @ metodologia de pesquisa,

Ao mencionar a teoria e a metodologia estou tocando em dois dos aspectos-chave
da complexa relagdo enitre o professor e o pesquisa, cuja andlise estou procurando
esbogar neste texto, mas merece aprofundamento em frabalhos posteriores. E
inquestiondavel a importéncia do papel da formagdo teérica para o pesquisador. E a
teoria que vai muni-lo de elementos para interrogar os dados e procurar entender a
trama de fatores que envolvem o problema que tenta enfrentar. Ela o ajuda a estabelecer
uma distdncia, ou uma posi¢do exterior ao objeto em estudo, permitindo-lhe percebé-
lo otravés de diferentes perspectivas e propor questbes para avangar o conhecimento
sobre ele. Na educacdo hd sempre um risco de encerrar ¢ aprendiz dentro dos limites
do dominio disciplinar especifico, em detrimento do interesse geral do campo
educacional, por natureza pluridimensionado, como jé foi dito. Dentro da ética da
pesquisa do professor é importante ressaltar a especificidade do conhecimento, do
saber e mesmo do teorio emanodos da experiéncio docente, como tém apontado
vérios autores muito interessados na compreensdo e valorizagdo desses aspectos, e de
sua contribuigdio para a investigagdo, como K. Zeichner (1998) e M. Tardif (2000).

Jé o metodologia de pesquisa tem sido intensamente questionada nas dltimas
décadas. Parece que mais recentemente ela tem recebido olhares um pouco menos
céticos e mais realistas, que comegam a re-conhecer sua utilidade para a formagéo
do futuro pesquisador. Eles constituem uma pequena minoria, que estd fazendo o
caminho de volta do bastéo, inclinado por inteiro para o pélo da critica, carregada de
razdes, alias, que anatemizava os preceitos formais e rigidos de uma metodologia
despida de sentido e de conteddo. Mas, com os excessos foram afastados, por vezes,
os beneficios possiveis de um trabalho cuidadoso, atento e sobretudo flexivel com essa
disciplina. Curiosamente, o atividade de pesquisa se baliza entre as duas ocepgdes da
palavra disciplina: a primeira, jé@ mencionada, relativa oos diferentes campos do saber,
cobertos pela teoria, e a segunda relativa vos cuidados com o desenvolvimento do
trabalho, aproximados do que se entende por metodologia. Nunca é demais precaver-
se o pesquisador contra os excessos de ambas as ocepgdes.

Nossos entrevistados reclamaram da falta de preporagéo para a pesquisa em sua
formagdio, inclusive mencionando a auséncio de uma disciplina ligada & metodologia
de pesquisa. Consideramos t&o relevante este aspecto, que decidimos prosseguir nossa
investigag@o pelo seu aprofundamento, em estude relatado a seguir, no qual
interrogamos os responsdveis pela formagdo de nossos professores, isto &, seus
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professores formadores nos cursos de licenciatura (Ludke, 1999). Uma perspectiva
muito sugestiva situa a questéio da formagao do professor sobre o pano de fundo da
profissionalizacdo no magistério, tema sobre o qual jd desenvolvi estudo anterior e me
parece sempre atraente (Ludke,1996). Dito de forma bem resumida, a pesquisa e a
formagé@e pora ela podem representar componentes estratégicos para o
desenvolvimente profissional do docente, que em sua busca pode, eventualmente,
aceitar desvios ou até sacrificios de seus objetivos precipuos como professor do
educagdo bésica, temporédria ou definitivamente. A universidade e os cursos de pés-
graduagdo, com seus valores e sua cultura préprios, podem desempenhar um papel
fundamental nesse processo, legitimando um perfil de pesquisador mais préximo ao
modelo académico, ou um outro mais de acordo com o trabalho de pesquisa nas
escolas, o que parece ainda um desafio para os estudiosos do tema. Um destes,
Labaree, {& vem apontando hd algum tempo os riscos desse pacto de Fausto, entre
professores americanos e a universidade... (Labaree, 1992).

Registromos, entre nossos entrevistados da escola basica, uma certa incidéncia
desse processo, com os professores mestres e doutores inclinando-se & continuagéo
de seus trabalhos iniciados na universidade e até atraindo alguns colegas para formarem
incipientes grupos de pesquisa. Foram poucos esses casos, que apresentam também
aspecios positivos, como o préprio exercicio da pesquisa, que fica assim assegurado,
e o estimulo ao trabalho em grupo, ainda mutio raro em nossas escolas, Também raro
é o fendmeno da pesquisa em colaboragdo, na qual professores da universidade se
ligam a professores das escolas, em um mesmo projeto, em geral proposto pelos
primeiros. Em nosso estudo sé registramos um caso desse tipo de colaboracéo, que
apresenta inegdveis vantagens, mas n&o & livre de riscos. De novo vém & tona prablemas
de fundo, chomados pelas vozes dos estudiosos mais sensiveis a questdes, tais como,
quem propde a pesquisa e para qué? Quem inferpreta os dados e em que diregdo?
Quem sdo os autores do texto final? Essas e outras questdes semelhantes despertam a
discuss@o sobre o grande problema do estatuto da pesquisa do professor, bastante
debatido por um grupo de pesquisadores americanos, alguns j@ citados (Zeichner e
Noffke, no prelo; Cochran-Smith e Lytle, 1999; Anderson e Herr,1999; Lagemann e
Shulman,1999) e também por pesquisaderes franceses, hoje empenhados em analisar
as experiéncias inovadoras do grande laboratéric representodo pelos IUFM {Institutos
Universitarios para a Formag&o de Mestres) com suas ligdes positivas e negativas.

A criagdo e instalagdo na Franga de um sistema de formagéo de professores, os
[UFM, em um locus novo, fora da universidade e também do antigo nicho centrado
nas Escolas Normais, estdo ensejando a experimentagdo de novos arranjos, novas
articulagdes, enfim novas perspectivas relativas & preparagéo para a profissdo docente.
que vem recuperando pelos menos parte de seu antigo prestigio, como emprego
publico, frente as injungdes do vulnerdvel mercado de trabalho hoje. Esses novos
arranjos e arficulagdes t8m provocade o confronto entre diferentes sujeitos, hoje reunidos
em forno de metas e tarefas comuns, os professores da universidade e os da educacdo
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bésica, agora deslocados de seus territérios originais e situados em terreno neutro.
Essa situagdo é muito propicia para a manifestagdo de tragos, valores, preconceitos,
hierarquias, que sempre marcaram as distintas “ordens” de professores na Franga.
Pode-se reconhecer nos diferentes discurses, ainda que todos voltados pora o esforgo
comum na formagdo de um novo professor, vestigios das culturas originais, préprias
dos vérios grupos de formadores. No que diz respeito ao componente pesquisa percebe-
se, por exemplo, a preocupacdo dos professores que pertencem aos quadros da
universidade com uma orientagéo demasiadamente voltada paro o prética pedagdgica,
em detrimento de uma introdugéo mais vigorosa na prdtica de pesquisa
(Bourdoncle, 1997).

d) condigdes para a prética de pesquisa

Os IUFM também oferecem licdes no que diz respeito & sua composigde institucional
complexa e seus efeitos sobre a pratica de pesquisa de seus formandos. A articulagdo
de representantes origindrios de instituigdes pré-existentes, a universidade e as escolas
normgis, |4 constitui um ndcleo composto, no qual a prdtica da parceria (o parténariat)
se torna obrigatéria. Professores oriundos dos dois niveis de educagéo jd estdo af
jrabathando juntos, como parceiros, ensaiando aproximagdes e por certo enfrentando
resisténcias reciprocas. Esse nicleo se estende também a outras instituigdes, | ligadas
as duas componentes originais ou confatadas apés a criagdo dos IUFM. Sao agéncios
financiadoras de pesquisa tradicionalmente ligadas & universidade, sGo 6rgéos da
administragdo central, regional ou local do sistema da educagdo basica, séo ONGs,
sdo entidades privadas e até internacionais, interessadas em estudos de alguma forma
conectados com a nova experiéncia de formagdo de professores, com os quais os
docentes dos IUFM estao se tornando familiarizados. Forma-se assim um ambiente
altamente estimulante para a prética da pesquisa, “pelo cruzamento de meios outrora
isolados e a emergéncia de lugares de interrogagées coletivas sobre as instituigdes e
as préficas”, como dizem as autoras de um estudo sobre a gestdo da pesquisa dentro
dos IUFM, (Demailly e Zay,1994). Ndo é apenas enquanto acontecimento cognitivo
que a pesquisa pode contribuir ao desenvelvimento profissional de um dado grupo, é
também, e sobretudo, enquanto um acontecimento social, prosseguem as autoras.
Professores e estudantes se beneficiam assim de ocasides reais de pratica de pesquisa,
em conjunto, o que é muito propicio para a formagéo dos futuros professores como
pesquisadores, contando com recursos que isolados dificilmente obteriom.

Os professores interrogados no nosso primeiro estudo fambém t&m acesso a alguns
recursos estimuladores da prética de pesquisa, em trés das escolas estudadas. Alguns
recebem bolsas, outros uma carga horéria suplementar correspondente as atividades
de pesquisa. Uns poucos declararem ter recebido auxilio para participagéo em algum
evento cientifico. Em uma das instituigdes os professores t8m exatamente o mesmo
status e os mesmos saldrios de seus colegas da universidade. Em outra, embora também
esteja ligada a uma universidade, ndo hd uma exata correspondéncia entre os saldrios
dos dois grupos de professores, nem as mesmas condigdes de que gozam os universitarios
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para o exercicio da pesquisa. Mas existe, em fodas as escolas estudadas, a expectativa
de que seus professores também desenvolvam alguma forma de pesquisa, ao lado de
suas fungdes docentes. J4 vimos como essa expectativa é parcialmente atendida por
meio da apresentagdo de projetos.

Pelo que pudemos observar em nossas visitas as escolas, e pelo que nos informaram
os professores entrevistados, podemos afirmar que as condigdes para a prética de
pesquisa nessas instituigdes, embera ndo sejam inexistentes, sGo de modo geral
insuficientes, Na base do problema estd o prépria situagdo do magistério, pouco
valorizado em termos de remuneragdo e condigdes de trabalho, assim como de carreira,
pouco atraente para jovens em formagdo, em todos os niveis e sistemas de ensino. A
educagfo néo constitui prioridade para nossos governantes, em termos de recursos
efetivos, embora assim seja apresentada no nivel do discurso. O contato inicial com as
escolas j¢ nos revelou a exigiidade de espagos, de recursos bibliogréficos e de
informética, de laboratérios e sobretudo de tempo e de ambientes, para que os
professores pudessem de fato se dedicar, em grupo ou individualmente, & prética da
pesquisa. Embora alguns disponham de bolsa, todos parecem, em trés das quatro
escolas, muito absorvidos pelo nimero de aulas e de reunides, o pouco tempo restante
revelando-se insuficiente para a dedicagdo que o trabalho de pesquisa exige. Ainda
assim, é preciso reconhecer que nem todos os professores dessas escolas, inclusive
alguns dos entrevistados, estdo inteiramente informados sobre os recursos disponiveis
dentro da prépria instituigdo. Hé, portanto, ainda uma importante etapa a ser vencida
dentro mesmo do esfera do gestdo da pesquisa, embora estejomos longe do expansdo
jé alcangada pelos IUFM naFranga. Discutimos com mais detalhes esta e outras questdes
no livro resultante da pesquisa (Ludke, coord, 2001).

O prosseguimento do estudo

A continuagdo desse estudo pretendeu focalizar, em uma segunda etapa, a visdo
dos formadores dos professores entrevistados em sua primeira etapa. Para tanto, foram
entrevistados professores dos cursos de licenciatura das duas universidades publicas

© as quais estavam ligodas duas escolas do estude anterior. Decidimos escolher alguns
dos cursos mais representativos na formagdo de professores para as matérias do
curriculo da educagéo bdsica. Assim, foram selecionados os cursos que formam
professores de Matemdtica, Portugués (Letras), Geografia, Histéria, Cigncias e Educagdo
Fisica, além das disciplinas pedagégicas que entram também na formagéo dos futuros
docentes {Fundamentos da Educagdo e Prética de Ensino). Na impossibilidade de
estabelecer amostras estatisticamente representativas dos diferentes cursos {alguns
deles com mais de cem professores), optamos por uma estratégia de encaminhamento
que nos assegurasse chegar até professores que constituem fontes confidveis de
informagdes importantes, sobre os seus respectivos dominios de trabalho. Comegomos
pelo contato com um pesquisador experiente na drea de formagdo de professores,

Revista Luséfona de Fducacdo



Menga Lidke

em cada uma das instituigdes estudadas. Esse pesquisador, também professor muito
familiarizado com uma das duas instituigdes, nos forneceu pistas seguras sobre pessoas
que ocupam cargos cenirais, no que se refere & formogdo de professores em sua
universidade. Por sua vez, estes profissionais nos indicaram prefessores que, ao seu
ver, poderiom representar bons informantes para o nosso estudo, na medida em que
s@io reconhecidos como particularmente interessados na questdo da formagdo de
professores, além de serem experientes docentes em suas respectivas dreas.

Com o estudo aqui relatado pretendemos cobrir a distéincia em geral existente
entre as discussbes teéricas das grandes questdes sobre formagéo de professores,
feitas acaloradamente no @mbito da universidade e de seus pesquisadores, e o que se
passa na realidade vivida pelos profissionais encarregados de levar a cabo as tarefas
relativas a essa formagdo. Sdo os professores dos cursos de licenciatura que devem
se desincumbir das espinhosas responsabilidades envolvidas nessa formagdao. Sobre
eles recaem repercussdes dos problemas advindos dos novas propostas de legislagdo,
das disputas internas nas instituigdes formaderas, dos confrontos tipicos entre disciplinas
de conteddos especificos e pedagégicos, da classica falta de defini¢éio adequada entre
formacao tedrica e pratica, entre outros. Nosso estudo procurou, assim, focalizar a
visdio desses profissionais formadores, buscando saber como eles véem os problemas
principais em seu trabalho de preparagéio do futuro professor como pesquisador, e
como v&m ele mesmo e seus colegas enfrentando esses problemas.

Foram efetuadas mais de 40 entrevistas com esses professores, se consideramos
também as entrevistas para teste do roteiro (que foram muito valiosas), chegamos a
quase 50. Todas seguiram um roteiro bem estruturado, embora flexivel, que cobria
quotro eixos bésicos: o primeiro sobre informagdes relativas ao prépric entrevistado,
como sua formagdo, experiéncia de trabalho e de pesquisa; o segundo, focalizando
os questdes fundamentais do estudo, ou sejom, a importéncia, a necessidade e a
viabilidade da pesquisa tante na formagdo quanto no trabatho do futuro professor; o
terceiro, focalizando os recursos e dispositivos empregados pela sua universidade na
formagdo dos licenciandos enquanto futuros pesquisadores; finalmente, no quarto eixo,
perguntamos sobre a concepgdio de pesquisa do entrevistado e sua atividade de pesquisa
atual. Aqui sdo apresentadas as informagdes mais salientes do conjunto muito rico de
dados recolhidos pelo total das entrevistas, cujos andlises daréo frutos a trabalhos
posteriores.

As entrevistas constitufram momentos de encontro entre nessa equipe de pesquisa
e os profissionais de formagéio de professores nas duas universidodes. Bastante
numerosa, nossa equipe era composta de estudantes de doutorado, mestrado e de
graduacdo, assim como docentes empenhados em estudar problemas ligados &
formagdo de professores em suas teses e dissertagdes, bem como nos trabalhos de
suas disciplinas do curso de Pedagogia ou de licenciotura. Sendo assim, o didlogo
estabelecido durante as entrevistas foi marcado por uma interagdo proficua, gragas &
comunidade de interesses entre os participantes. Algumas das entrevistas foram téo
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ricas que merecem uma andlise especial, pois constituem pecas emblemédticas no
panorama descortinado pelo estudo. Elas representam, como jé ficou assinalado, a
visdio de pessoas profundamente imersas na problemética estudada e na vivéncia de
possiveis solugdes.

Nossos entrevistados nem sempre sdo possuidores do titulo de doutor, embora
vérios estejam se preparando para chegar |4. Todos sdo portadores do titulo de mestre,
vérios fizeram estudos no exterior. Cerca de trés quartos se formaram em cursos de
licenciatura, portanto, para um bom ndmero deles, cerca de um quarto, ndo houve
oportunidade de sentirem pessoalmente em sua formagao os problemas que hoje
enfrentam na preparagéo de futuros professores. O mesmo se diga de boa parte
deles {cerca de um quarto) que declara ndo ter tido experiéncia docente em
estabelecimentos de educagéo béasica. Nem todos tiveram, segundo declaram,
experiéncia de pesquisa em seus cursos de graduagéio, embora essa situacdo apresente
diferengas entre as diversas dreas.

As questdes focalizadas no segundo eixo do roteiro, sobre a importéncia, a
necessidade e a viabilidade da pesquisa na formagéo e no trabalho do professor,
foram respondidas por nossos entrevistados de maneira bastante uniforme. Quase a
totalidade declarou considerar a pesquisa muito importante e igualmente necesséria
nas duas instdncias de preparagéio e de exercicio do magistério. Uma andlise mais
detalhada das respostas mostra, enfretanto, certas nuances nas afirmagdes recolhidas.
Alguns dos entrevistados ao afirmarem o necessidade da pesquisa e mesmo a sua
importdncia paro o professor, logo apresentavam comentdrios que revelavam duvidas
a respeito do préprio conceito ou do tipo de pesquisa mais apropriado ao magistério
na escola bdsica. Alguns chegaram até a estabelecer diferencas claras entre a pesquisa
“cientifica”, feita com rigor e preciséo de laboratério na universidade, e aquela possivel
de ser realizadu pelo professor em sua escolo, especialmente na rede poblica. Com
relogdo & viabilidade da pesquisa ai realizada, os respostas dos nossos entrevistados
sdo ainda mais céticas, talvez com base no conhecimento que quase todos t&m da vida
na escola de educagdo bdsica, pela sua prépria experiéncia docente, e fambém através
do contato com os licenciandos que jd lecionam.

As dividos e hesitagdes ndo os impedem, de modo geral, de confirmar a
importéncia do lugar da pesquisa na formagdo e no trabalho do professor, seja ela
aproximada do modelo dominante na universidade, ou procurando formas mais ligadas
os necessidodes e problemas vividos pelos docentes da educagdo basica. Alguns
chegaram mesmo a afirmar que, embora reconhegam diferengas entre tipos de pesquisa
para diferentes niveis de ensino, ndio aceitarn qualquer discriminagdo que estabelego
hierarquias entre eles. Ou sejo, hd pesquisas de diferentes tipos, para diferentes
finalidades, porém com o mesmo valor do ponte de vista da construgdo do conhecimento
e da busca de solugées para os problemas enfrentados. A fun¢Go da pesquisa é
exatamente buscar conhecimentos que encaminhem essas solugdes, sejam quois forem
os recursos metodolégicos e tedricos empregados.
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O terceiro eixo de nosso roteiro de entrevista visava levantar junto aos entrevistados
informagdes sobre como eles véem e fazem o integragéo da pesquisa na formagéo
dos licenciandos e, na medida do possivel, como acham que ela é feita entre seus
colegas de drea, também formadores de futuros professores. Esperdvamos, com as
respostas, poder compor um quadro indicativo de mudangas em diregéio a dispositivos
e recursos que venham ao encontro do desejado desenvolvimento do pesquisador,
dentro do préprio processo de formagéo do futuro professor. As respostas, ainda que
néo correspondendo as nossas expectativas mais otimistas, indicam esforgos na diregéo '
desejada e mesmo alguns mecanismos j@ em funcionamento, com efeitos altamente
promissores, ao lado, porém, da sobrevivéncia de alguns outros que suptinhamos
extintos.

Uma das caracteristicas que esperdvamos néio mais encontrar em nossos cursos de
licenciatura é a tradicional composicdo do 3+1, isto &, uma parte do curso ser
consagrada especificamente & formagdio nas matérias de conteddo das varias dreas,
com duragdo de trés anos e uma outra parte situada ao final do curso, com duragdo
de um ano dedicado a formagdo nas matérias pedagdgicas. Esse esquema corresponde
& cléssica separacdo existente entre o trabalho de professores dos diferentes institutos,
relativos &s diversas areas de conhecimento especifico presentes na universidade e o
trabalho de professores da drea da educagdo, no esforgo supostamente conjunto de
formacéo de professores nos cursos de licenciatura, desde a sua criagbo.

Este 6 um problema muito estudado pelos pesquisadores que se dedicam ao tema
da formagdio de docentes e muito lastimado pelos professores dos cursos de licenciatura
que j@ desenvolveram uma posigdo critica a seu respeito. Entre eles se situam vdrios
dos nossos entrevistados que percebem com clareza o prejuizo de se oferecer, ainda,
ao licenciando uma formagéo polarizada entre conteddo especifico e sua aplicagéo,
como se fossem comparfimentos estanques, confiados a profissionais marcados por
orientagdes distintas. A visdo critica dos nossos entrevistados ndo os impede de confirmar
a persisténcia desse esquema viciado, em grande parte dos cursos de licenciatura que
conhecem e sobre os quais nos deram suas opinides.

A absorgéio dessa dicotomia foi 1o marcante em nossas instituigdes de ensino
superior, que mesmo a recente legislagdo sobre formag&o de professores, homologada
no principio de 2001, precisou estipular claramente a sua proibiggo. Fica vedada a
oferta da prética de ensino ao final do curso de licenciatura, assinala a nova resolugéo,
indicando que tanto essa atividade, como as outras ligadas & formagéio pedagégica,
devem ser oferecidas desde o inicio do curso. Essa exigéncia corresponde & propria
concepcao de licenciatura como uma escolha clara do estudante que, ao entrar para
a institui¢éio de ensino superior, |4 sabe que quer se tornar professor. Com isto a
legislacdo procura ressaltar a importancia de se preservar, ou mesmo construir, uma
identidade prépria ao curso de licenciatura em consonéncia com a identidade do
profissional do magistério.
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Sobre este ponto foi clara a manifestagdo dos nossos entrevistados. Segundo eles,
hd ainda uma forte predomindncia do esquema 3+1 e da separago entre a formagéo
do bacharel e a do licenciado, sendo a preparagdo pela e para a pesquisa nitidamente
diferenciada entre as duas vias. Na primeira, a do bacharel, a pesquisa entra, ndo
sem dificuldades, mas com uma aceitagdo natural por parte dos formadores. Jé para
os licenciandos sé recentemente tem-se estimulado iniciotivas que também os engagem
em pesquisas realizadas por seus professores, ainda que raramente sejam beneficiados
com bolsas de inicia¢ao cientifica, em geral atribuidas aos alunos do bacharelade.

A contribuigdo das bolsas de iniciagdo cientifica, dos varios tipos hoje disponiveis
nas instituigdes de ensino superior, foi saudada pelos nossos entrevistados como o
fator principal para o desenvelvimento do futuro pesquisador, seja ele destinado ao
magistério, ou a qualquer outra carreira em seu curso superior. Para os que prosseguem
na pés-graduagdo esse é o caminho considerado natural, em todas as dreas nas quais
selecionamos nossos entrevistados. Para os que pretendem se tornar professores
iniciagao & pesquisa ainda ndo figura como parte integrante e indispensavel no curso
de formagdo, o que constitui indiscutivel fatha aos olhos dos nossos entrevistados. 3
oportuno intreduzir aqui uma informagdio oferecida por varios deles, que pode ajudar
a entender um pouco melhor essa inaceitavel duplicidade de caminhos em relagao a
pesquisa. Dizem alguns deles que a pesquisa oferecida na formagdo do bacharel é
aquela prépria do meio académico, em todas os dreas ditas cientificas e a pesquisa
oferecida ao futuro professor deveria ser aquela voltada para questdes mais prdticas,
relativas a problemas de ensino e aprendizagem, préprias aos alunos da faixa etéria
da educagdo bésica, sobretudo levando-se em conta a enorme expans&o registrada
nas redes de ensino desse nivel. E preciso, entretanto, lembrar o risco envolvido nesta
posi¢ao, que pode ensejar o surgimento de dois tipos superpostos de pesquisa, um
deles proprio do dmbito universitério, o cientifico, outro adequado ao nivel da educagéo
basica, o pedagdgico.

Entre as medidas sugeridas para aproximar o curso de licenciatura de um
atendimento mais satisfatério quanto & formagéo de professores pesquisadores,
registramos, na fala de vérios entrevistados, sugestdes relativas & reformulaggo do
curriculo do curso. Algumas dessas sugestdes j& foram implantadas, como relatam
eles, sob forma de novas disciplinas ligadas & metodologia da pesquisa ou com a
oportunidade efetiva de participagdo dos alunos em projetos desenvolvidos por seus
professores, com possibilidade de atribuigdo de parte deles a responsabilidade do
préprio estudante, que chega até a apresentar seu trabalho em encontros cientificos
no pais e mesmo no exterior.

A monografia, ou trabalho de final de curso, também foi mencionada por quase
todos os nossos entrevistados, nem todos apresentando sobre ela uma avaliagdo
inteiramente positiva, quanto a seu papel na iniciagdo do futuro professor & pesquisa.
Para alguns, esse trabalho final pode constituir um espago seguro para o afuno ensaiar
os primeiros passos em diregéo & atividade de pesquisa, sob o supervisdo de um
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pesquisador, seu professor orientador, que assume a responsabilidade de guiar esses
passos e de amparar os primeiros tropegos. Poucos sdo os estudantes que tém essa
oportunidade, pois também poucos sdo os orientadores dispostos a assumir o papel
principal nessa pego, gque acaba sendo por vezes um faz de conta, ou um exercicio de
mera repeti¢do de idéias recolhidos de vérios autores.

Uma dltima informagao, bastante ressaltada pelos nossos entrevistados, merece
destaque neste balango inicial de achados. Muitos deles se referiram & expansao dos
programas de pés-graduagdo, como fonte responsdvel pelo crescimento das atividades
de pesquisa, por parte dos préprios professores formadores e, em decorréncia, também
pelos seus alunos, inclusive os da licenciatura. Temas de teses e dissertacdes, em
preparagdo ou jé defendidas, acabam se repercutindo sobre o frabalho dos professores
em seus cursos, beneficiando assim colegas e alunos da instituigdo & qual estdo
vinculados, iniciando o que gostariamos de considerar como uma nova cultura na vida
universitéria. Pora tanto é necessario que estejom disponiveis estimulos e condigées
nas institui¢des de ensino superior, o que dificilmente ocorre fore das universidades e
mesmo assim nem em todas elas. H& um risco inerente a essa forma de expansao das
atividades de pesquisa que gostariamos de deixar registrado, embora néo seja possivel
efetuar aqui toda a reflexdo que merece. Trata-se da possibilidade de ocorrer uma
certa cooptagdo de atuais e futuros professores da educagéo basica, hoje alunos da
licenciatura, atraidos por temas caros aos seus professores em suas pesquisas, ndo
necessariamente, ou mesmo muito remotamente, voltados para problemas reais vividos
no dio a dia das escolas por seus alunos e professores. Voltamos, assim, ao tema
possivelmente mais complexo e mais atraente do nosso estudo, ou seja, o do préprio
conceito de pesquisa e de como ele deve ser discutido e pensado, dentro da perspectiva
daformagdo do futuro professor e do trabalho que ele vird a desenvolver no magistério.

Embora seja um tema de grande atualidade, a pesquisa do professor da educagéio
basica nGo conta ainda com critérios préprios para seu julgamento, que permitam
reconhecer seu valor e estimular sua realizagdo pelos sujeitos mais interessados na
contribuigdo que ela pode trazer para enfrentar seus problemas: os professores da
sua escola. Essa é uma questéio muito complexa, em plena discusséio na comunidade
educacional em todo © mundo. Para tentar divisar quais séio os elementos levados em
conta por pessoas que decidem sobre esse tipo de pesquisa, para conceder-lhe
financiamento, bolsa para o seu pesquisador, publicagéo do seu relatério e espacos
em encontros cientificos, estamos propondo uma ferceira etapa do nosso estudo, para
investigar o que realmente conta como pesquisa.
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