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Resumo

A presente pesquisa visa discutir a Formacao de Professores de Educagéo Fisica e tem como
enfoque os debates que envolvem a problematica da qualidade dos cursos oferecidos na
modalidade de Educagdo a Distancia — EaD, mais precisamente, os cursos oriundos das
instituicGes privadas, localizadas nos municipios distantes das regides metropolitanas
brasileiras, tendo como delimitag&o territorial a regido de Porto Seguro, localizada no extremo
sul do Estado da Bahia. Busca responder a seguinte problematica: diante da complexidade que
se revela na necessidade de democratizagdo e expansao/interiorizacéo do ensino superior, além
da necessaria formacdo de qualidade que envolva o desenvolvimento do sujeito integral, a
Formacdo de Professores de Educagdo Fisica na modalidade de ensino EaD permite o
desenvolvimento de habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica? Tem como objetivo
geral analisar se a formacdo de Professores de Educacao Fisica na modalidade de ensino EaD
permite o desenvolvimento de habilidades formativas do profissional preconizadas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica. O estudo é
estruturado em capitulos que abordam o contexto historico de formacdo presencial de
professores de educacdo fisica no Brasil e 0 advento da modalidade de Educacédo a Distancia;
as habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica para a pratica educativa; e também a percepcao
dos/as profissionais de Educagdo Fisica da regido pesquisada a respeito do desenvolvimento
das habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica para a pratica educativa no que tange a
modalidade EaD, tendo como sujeitos da pesquisa egressos e estudantes de Licenciatura em
Educacdo Fisica-EaD, além dos coordenadores de curso de Graduacdo e a coordenacdo
pedagdgica de duas escolas publicas dos anos finais do ensino fundamental da rede béasica da
educacao publica municipal.

Palavras-chave: educacdo fisica; modalidade de ensino a distancia; processo formativo de
professores.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacgdo 4



Fabio da Silva Nascimento - Formag&o de Professores de Educagéo Fisica: As Multifacetas da
Educacdo a Distancia— EAD na Formagdo Docente

Abstract

The present research aims to discuss the Training of Physical Education Teachers and focuses
on the debates that involve the problem of the quality of the courses offered in the form of
Distance Education - EaD, more precisely, the courses coming from private institutions, located
in distant municipalities. of the Brazilian metropolitan regions, having as territorial delimitation
the region of Porto Seguro, located in the extreme south of the State of Bahia. It seeks to answer
the following problem: given the complexity that is revealed in the need for democratization
and expansion/interiorization of higher education, in addition to the necessary quality training
that involves the development of the integral subject, the Training of Physical Education Teach-
ers in the EaD teaching modality Does it allow the development of professional training skills
recommended by the National Curriculum Guidelines for Undergraduate Physical Education
Courses? Its general objective is to analyze whether the training of Physical Education Teachers
in the distance education modality allows the development of professional training skills rec-
ommended by the National Curriculum Guidelines of Undergraduate Physical Education
Courses. The study is structured in chapters that address the historical context of face-to-face
training of physical education teachers in Brazil and the advent of the Distance Education mo-
dality; the training skills of the professional recommended by the National Curriculum Guide-
lines of Undergraduate Physical Education Courses for educational practice; and also the per-
ception of Physical Education professionals in the researched region regarding the development
of professional training skills recommended by the National Curriculum Guidelines of Under-
graduate Physical Education Courses for educational practice regarding the distance education
modality, having as subjects of researches graduates and students of the Degree in Physical
Education-EaD, in addition to the coordinators of the Graduation course and the pedagogical
coordination of two public schools in the final years of elementary school in the basic network
of municipal public education.

Keywords: physical education; distance learning modality; teacher training process.
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Introducéo

O objetivo da pesquisa é discutir a Formacéo de Professores de Educacdo Fisica e tem
como enfoque as discussdes que envolvem a problematica da qualidade dos cursos oferecidos
na modalidade de Educagédo a Distancia — EaD, mais precisamente os cursos oriundos das
instituicdes privadas, localizadas nos municipios distantes das regides metropolitanas
brasileiras, tendo como delimitacdo territorial a regido de Porto Seguro — BA, localizada no
extremo sul da Bahia.

O presente estudo, a priori ndo pretende emitir concepgéo de defesa ou condenacgdo ao
modelo de educacdo e nem ao curso de Educacdo Fisica na modalidade da Educagdo a
Distancia, mas, sim, investigar o objeto de pesquisa na tentativa de responder a problematica
posta, que por ora, consiste em buscar saber: diante da complexidade que se revela na
necessidade de democratizacdo e expansao/interiorizagdo do ensino superior, além da
necessaria formacdo de qualidade que envolva o desenvolvimento do sujeito integral, a
Formacdo de Professores de Educacdo Fisica na modalidade de ensino EaD permite o
desenvolvimento de habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educagéo Fisica?

A temaética relacionada a formacao de professores é tdo antiga quanto atual no Brasil
(Andrade, 2019) e esta presente na sociedade em diferentes contextos historicos, e assim um
fendmeno desafiador no que diz respeito ao ensino superior. De acordo com a literatura,
encontram-se referéncias em relacdo ao modelo de educacdo na perspectiva da Educacdo a
Distancia ha mais de trés séculos. O que se pretende é discutir a modalidade EaD no que tange
a sua expansdo no Brasil a partir dos anos de 1990, especialmente no periodo de crescimento
de instituicOes e cursos ap6s a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB, Lei
N° 9.394/1996.

Ao observar na LDB a Educacdo a Distancia, verifica-se que ela estabelece ser
atribuicdo do poder publico incentivar o desenvolvimento de programas de ensino a distancia
(Brasil, 1996, art. 80). Embora a lei estabeleca que cabe ao governo promover o
desenvolvimento da EaD, na préatica, o que se vé em relagdo ao crescimento e expansdo de
programas e cursos para a oferta da educacdo a distancia é a sua vinculacdo as instituigdes
privadas. Percebe-se que a partir dos anos de 2000, o mercado privado identificou as
fragilidades do poder publico em relacéo a oferta de cursos e programas nessa modalidade -

EaD e comecou a investir macicamente no credenciamento de instituicbes privadas para
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oferecer cursos de graduacdo e pds-graduacdo a distancia, tendo em vista que a LDB deu
legalidade a Educacdo a Distancia no Brasil principalmente no que diz respeito ao seu
funcionamento.

Entretanto, no que tange aos aspectos metodoldgicos de funcionamento, sobretudo
acerca das instituicdes privadas, ndo séo delineados pela legislagdo em voga. Contudo, essa
situacdo ndo impediu o crescimento acelerado da EaD. Pelo contrério, implicou a criagdo em
2005 do decreto n°® 5.622, que contém cinco capitulos versando sobre orientacdes e diretrizes
de regulamentacdo e critérios especificos para credenciar, renovar e estabelecer os critérios de
funcionamento das instituicdes e cursos, além de estabelecer normas para suas respectivas
avaliacGes. A partir dessa normativa muitas criticas foram tecidas por diferentes institui¢oes de
ensino superior, principalmente as instituicdes privadas, por considerar que estabeleciam nesse
documento muitas exigéncias para garantir o funcionamento dos cursos. Também, no contexto
dos cursos na modalidade EaD, em 2005, ocorreu a criagdo da Universidade Aberta do Brasil —
UAB, vinculada as institui¢cGes publicas de ensino, com finalidade de expandir para as regiées
do interior dos Estados brasileiros acesso ao ensino superior, principalmente, aos cursos de
formacéo de professores.

Observa-se que a presenca dos cursos de formacdo de professores, isto €, as
licenciaturas, aparecem expressivamente nas ofertas dos cursos tanto na dimensdo publica
guanto na privada. Entretanto, ainda assim, a expansdo da EaD no aspecto de interiorizacao,
hegemonicamente tem-se sobressaido no ambito das instituices privadas. Para Neira & Nunes
(2009), esse crescimento da EaD tem sido rapido no Brasil, cujo destaque esta nas faculdades
privadas. A oferta de cursos em licenciaturas, tecn6logos e bacharelados em nivel de graduacéo
estdo espalhadas por diversos municipios em polos de apoio ao ensino superior. A0 mesmo
tempo em que ha expansao dos cursos de formacdo na perspectiva da democratizacao do ensino
superior, também se torna crescente as tensdes e inquietacdes a respeito da qualidade dos cursos
de formacdo de professores.

Andrade (2018) explica que a partir dos anos de 2000 a formacé&o de professores passou
a ser tematica central na agenda do governo, pincipalmente “diante dos baixos indices
educacionais apresentados pelos paises em desenvolvimento, como é o caso do Brasil”
(Andrade, 2018, p. 17). Sob essa percepcdo da pesquisadora se observa que o Ministério da
Educacdo — MEC vem estimulando ao longo das ultimas décadas a necessidade de formacéo de
professores, e para tanto, criando programas especiais de formacéo e disseminac¢do do modelo

EaD para que se atinja os indices desejados.
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Por meio do Decreto n°® 9.057 de 26 de maio de 2017, o MEC incentiva a ampliacdo
da oferta de cursos de graduacéo e pos-graduacdo na modalidade da EaDa, além de evidenciar
a criacdo de novos polos criados pelas préprias instituicdes ja credenciadas e avaliadas pelo
Ministério da Educacéo. O referido documento também reforca o que preconiza o Decreto N°
5.622/2005, mais especificamente no tocante as atividades presenciais nos polos dos cursos.

Salienta-se que a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo —
PNE, cuja validade é de dez anos, estabelece na Meta 12 que até o final do plano, se deveria
ampliar a oferta do ensino superior brasileiro, de modo que a taxa de matricula no ensino
superior alcance 50% e a taxa liquida em 33% da populacéo de 18 e 24 anos (Brasil, 2014).

Embora a modalidade da EaD tenha se tornado uma realidade no Brasil e tenha
ganhado notoriedade a partir das politicas educacionais do MEC, os seus resultados apresentam
tensdes e questionamentos; por um lado, a0 mesmo tempo em que elucidam o acesso e a
democratizagdo do ensino, por outro lado, geram criticas no tocante a qualidade da formacédo e
dos cursos. E, por esse Vviés, norteia-se a discussao do presente estudo.

Nesta pesquisa, busca-se discutir a formacdo de professores na modalidade da EaD,
mais especificamente, no curso de Educacdo Fisica oferecido no formato EaDistancia, a qual
tem chamado a atencdo de estudiosos, pesquisadores e cursistas no Brasil.

Ao pensar o curso de Educacdo Fisica ja se estabelece relagdes intrinsecas entre a
dimensdo tedrica e pratica inerentes a esta area do conhecimento. Para muitos estudiosos da
area, essa percepcdo ha algum tempo vem sendo tematica dos debates acerca da Educacédo
Fisica. Na perspectiva de Quaranta & Pires (2013), esse é um campo académico que vai além
das analises da capacidade fisica por meio de praticas corporais, ou seja, trabalha-se
praticamente com todos 0s aspectos do sujeito.

A partir dessas concepgdes em relacdo a Educacdo Fisica centram-se 0S
guestionamentos a respeito da modalidade de formacéo profissional no modelo da EaD, visto
que ndo ha um consenso sobre o aspecto favoravel ou ndo quanto a oferta de formagdo na
modalidade EaD. Um dos pontos que divergem em relacdo ao curso de Educacgdo Fisica a
distancia é que, para alguns estudiosos e, inclusive o Conselho Federal de Educacdo Fisica —
CONFEF, ha a necessidade de vivenciar teoria e pratica relacionadas aos aspectos
eminentemente praticos, pelas vivéncias praticas dos/nos cursos de formacéo.

Por outro lado, ha o entendimento em relag&o ao curso de Educacéo Fisica EaD no
contexto da valorizagdo dessa modalidade de educagdo no que tange a consideracdo da

flexibilidade para os cursistas e, mais especialmente, por atender aos indices estatisticos da
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formacdo em nivel superior. Para Pereira e Severino (2019), por exemplo, os pesquisadores
favoraveis a formacéo de professores na modalidade da EaD, compreendem “a educagdo como
um processo de auto realizagdo do sujeito, o desabrochar de suas potencialidades” (Pereira &
Severino, 2019, p. 80).

Em consonancia com esse posicionamento pesquisadores como Belloni (2002),
Moraes (2003), Giolo (2008), Barreto (2015), Moran (2017) entre outros visualizam na EaD
uma ferramenta estratégica para democratizagdo do ensino superior e possibilidade para a
expansdo da formacdo de professores na perspectiva da interiorizacdo da educagdo superior.
Nota-se que a EaD significa para esses estudiosos uma ferramenta que oportuniza a atualizagédo
formativa de profissionais de educacao (0s cursos de pos-graduacdo) além de ofertar acesso a
formacdo inicial dos sujeitos que buscam o aprimoramento profissional a partir da formacdo em
nivel superior, principalmente os cursos voltados para a docéncia em diversas areas do
conhecimento.

A escolha da tematica para investigacdo se da, primeiramente, pela minha formacéo
na area ha 19 (dezenove) anos, aléem da atuacdo como professor efetivo da rede puablica
municipal de ensino de Porto Seguro e como professor e coordenador de cursos de Educacgédo
Fisica em instituicGes privadas de ensino superior, na cidade de Porto Seguro, no Estado da
Bahia. Durante este periodo pude observar muitos estudantes que passaram pelos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica e tornaram-se colegas de trabalho, além de sempre estar atento
aos principios e impactos da educacao fisica para o desenvolvimento dos educandos de acordo
com as diretrizes educacionais.

E importante externalizar tais vivéncias uma vez que a ciéncia moderna se firmou a
partir do pilar da neutralidade, excluindo o contexto cultural e politico da producéo e reproducao
do conhecimento (Santos, 1988). Todavia, a construcdo do conhecimento insere-se em relacfes
e experiéncias sociais, tendo em vista as diferencas culturais e politicas (Santos & Menezes,
2010). Pensa-se que ndo é meramente por acaso que um pesquisador se interessa por um objeto
de investigacao, de alguma maneira, o0 objeto de estudo coaduna com algum aspecto das suas
vivéncias, que por sua vez, influenciam suas pesquisas académicas e formacdo de pesquisador.

Diante de tais afirmac0es, vale ressaltar que 0 municipio de Porto Seguro possui em
torno de 18 (dezoito) IES — Instituicdo de Ensino Superior, sendo 15 na modalidade EaD e trés
(FNSL, IFBA e UFSB) na modalidade presencial. Conta ainda a presenca de 5 (cinco) polos de

EaD que ofertam o curso de Educacao Fisica.
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O curso de Licenciatura em Educacao Fisica nessa modalidade de ensino, desde 2010,
tem impulsionado um embate entre os criticos da modalidade EaD para o curso de profissionais
da Educacdo Fisica e os defensores dessa modalidade de ensino. O Conselho Federal de
Educacéo Fisica — CONFEF?, em 2018, se posicionou contrario as ofertas da graduacdo em
Educacdo Fisica nos moldes da EaD?, principalmente o curso bacharelado, mas também se
opondo em relagdo a licenciatura, alegando incapacidade para formar profissionais com as
habilidades compativeis para o desenvolvimento profissional a partir da formacéo obtida por
meio da modalidade EaD em sua totalidade.

Os dados do Censo da Educacio Superior (Inep, 2017)® sinalizaram um crescimento
expressivo dos cursos de graduagdo no Brasil e, mais precisamente, na modalidade EaD.
Segundo o Inep (2017) os cursos de licenciaturas, isto €, a formacédo de professores no formato
a distancia, constatou-se que no Brasil possui maior oferta em licenciaturas que os cursos de
bacharelados. No que tange a oferta da formagdo docente em Educagao Fisica ha no pais 512
instituicbes ofertando o curso e apenas 497 faculdades com vagas para bacharelado em
Educacao Fisica.

Entretanto, alguns cursos, principalmente aqueles da area de salde, ainda enfrentam
criticas contundentes quando ofertado pela EaD e, nesse contexto, estd o curso de Educacéao
Fisica, de acordo com 0 CONFEF. Os pesquisadores Quaranta & Pires (2013) nos seus estudos
em relacdo a Educacdo Fisica na EaD, tecem criticas quanto aos processos de formacao inicial
no formato a distancia. Para os autores, “esses cursos ndo contemplam aspectos estruturais
importantes da formagao” (Quaranta & Pires, 2013, p. 52).

Para Freitas (2007), uma das pesquisadoras brasileiras sobre politicas de formacéo
docente, os processos formativos de professores na modalidade a distancia quer seja totalmente
virtual ou semipresencial implicam em uma preocupacdo em torno da forma aligeirada de
possibilitar a essa clientela, a formacéo.

Corroborando com a autora, Alonso (2010) acredita que esse modelo de formagéo em
muitos aspectos do processo formativo pode ser considerado muito fragil, por diversos fatores,

1Mas, de acordo com a Lei Federal 9.696/1998, os diplomas obtidos em curso de Educacéo Fisica, por instituicdes

de ensino oficialmente autorizado ou reconhecido pelo Ministério da Educacéo, deverdo ser registrados junto ao

CONFEF. Porém, cabe ao MEC autorizar o curso e ao CREF registrar o formando oriundo da instituicao.

2 Retirado a 1 set. 2020, em https://www.confef.org.br/confef/comunicacao/noticias/1160.

3 Retirado a 1 set. 2020, em

https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2018/censo_da_educacao_superior
2017-notas_estatisticas2.pdf
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dentre eles a incipiéncia da infraestrutura disponivel para os graduandos. Mediante a concepgao
das autoras, percebe-se a importancia de identificar a partir da percepcao de profissionais de
Educacao Fisica os impactos e desafios da formacdo na modalidade EaD em relacdo as
habilidades e competéncias formativas na qualidade da aprendizagem dos graduandos na area
de formagéo.

Pensa-se que discutir a formagdo docente consiste em debater um aspecto da educacao
tdo antigo quanto recente, levando em consideracdo o qudo crucial se torna essa discussao. Do
mesmo modo, estdo os debates em torno dos aspectos relacionados aos processos da Educacgéo
a Distancia.

Segundo Belloni (2010), no Brasil nas ultimas décadas com o advento das reformas
educacionais, mudancas tém sido propostas para a formacdo inicial (e continuada) de
professores. A prépria LDB dedica em um dos seus capitulos — Profissionais da Educacao —,
sete artigos que versam sobre o aspecto formacéo de professores enquanto fator relevante para
0 éxito do sistema educacional brasileiro.

Muitos pesquisadores vém estudando a EaD e a formacdo de professores nessa
modalidade, a saber os estudos desenvolvidos por Mesquita (2012), Belloni (2010) e outros
estudiosos evidenciam que a EaD é uma realidade no cenério educacional mundial e brasileiro.
No que tange a formacdo de professores de Educacdo Fisica na modalidade EaD no Brasil,
ainda continua sendo objeto de debate e discussdes entre pesquisadores que buscam
compreender as habilidades formativas do campo da Educacdo Fisica, principalmente
considerando os aspectos relacionados a modalidade de ensino do curso.

Acredita-se, portanto, na relevancia deste estudo por considerar que ele contempla a
dimensdo social, académica e cientifica do objeto em anélise. Partindo desse pressuposto,
seguem-se as diretrizes delineadas pelos objetivos elencados, 0s quais ganham corpos no
desenvolvimento deste trabalho organizado em duas partes: Parte | — agrega capitulos sobre o
problema, objetivo, metodologia reviséo da literatura e estado da arte; Parte Il — destina-se a
apresentar o trabalho empirico e suas andlises e discussdes.

A parte | do trabalho dedica-se a discorrer sobre o percurso metodolégico da pesquisa,
detalhando o problema de investigacao, enfatizando os objetivos gerais e especificos do estudo.
Apresenta-se o detalhamento sobre o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, abordam-se
as percepcOes dos sujeitos participantes a respeito da tematica no que tange ao seu processo
formativo e os desafios e obstaculos enfrentados na modalidade EaD no curso de Educacéao

Fisica.
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Inclui também o percurso histérico sobre o processo formativo dos professores de
Educacdo Fisica e o estado da arte sobre a temética, principalmente agregando as producées
académicas que versam sobre formacéao de professores de Educacdo Fisica na modalidade de
EaD, com recorte para o Brasil, conduzindo o leitor a compreender a relevancia da pesquisa
dentro do seu campo de estudos.

Na parte Il apresentam-se as anélises dos/sobre 0s espagos formativos necessarios para
que se possa compreender como é feita a mediacdo dos espacos de ensino e aprendizagem. Para
tanto, foi abordada a trajetoria institucional das seguintes Universidades: Universidade Norte
do Parand — UNOPAR; Universidade Anhanguera — UNIDERP; Faculdade Maua e Centro
Universitéario Inta — UNINTA. Também foi realizada a anélise sobre a carga horaria dos cursos
EaD em Educacdo Fisica, levando-se em conta quatro categorias, que séo as areas de Ciéncias
da Educacdo, a area cientifica ndo especifica da Educacdo Fisica, a area cientifica especifica da
Educacdo Fisica e as Praticas Pedagdgicas e Estagio Curricular.

Além disso, foram analisadas as probleméticas que envolvem a percepcéo do CONFEF
sobre a modalidade de ensino EaD, e seu apoio ao modelo de fragmentacdo da formacéo e/ou
habilitacdes formativas na area de Educacdo Fisica, divididas por bacharelado e licenciatura,
postura que recebe critica de pesquisadores tendo em vista a desarticulacdo entre os saberes
conceituais da area de Educagdo Fisica, mais precisamente no aspecto dos conhecimentos
bioldgicos, sociais e psicoldgicos do homem.

As principais discussdes focam no levantamento dos aspectos positivos e dos desafios
da EaD a partir do olhar dos sujeitos da pesquisa, compreendendo no caso concreto a
importancia dessa modalidade para a democratizacdo da educagdo, mas por outro lado,
sinalizando as fragilidades, como a parte pratica e o fortalecimento de saberes outros nao
especificos da Educacdo Fisica, buscando a constru¢do de um conhecimento para o sujeito
integral.

Para as consideracdes conclusivas entende-se que, atualmente, ainda ndo ha um
consenso entre 0 CONFEF e os pesquisadores que advogam em favor da formacgdo em Educacao
Fisica na modalidade EaD. O Conselho tem se manifestado em oposicdo as ofertas do curso
nesse modelo, alegando que a qualidade da formac&o ndo contempla as habilidades necessarias
para a formacéao na area.

Por outro lado, ha muitos estudiosos que se posicionam em favor da formagédo na
modalidade a distancia, sendo necessario se compreender 0s contextos e também trazer a voz

dos proprios sujeitos envolvidos, com intuito de manter a democratizagdo da educacao alinhada
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a qualidade requerida pelas normativas educacionais brasileira e para além disso, com o intuito
de se fortalecer um processo formativo integral, contribuindo para o pensamento critico-

reflexivo.
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Parte |

1. Problema

A temética do estudo torna evidente a complexidade que se revela na necessidade de
democratizagdo e expansao/interioriza¢do do ensino superior, além da necessaria formagédo de
qualidade que envolva o desenvolvimento do sujeito integral. Logo, pergunta-se se a Formacao
de Professores de Educacdo Fisica na modalidade de ensino EaD permite o desenvolvimento
de habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica?

Nessa perspectiva, a pergunta de partida desdobrou-se em outras a respeito dos
processos formativos e o desenvolvimento de habilidades especificas para as praticas educativas
na educacdo béasica, com foco na regido de Porto Seguro - BA.

As outras perguntas secundarias sao:

1) se a formacao de professores de Educacdo Fisica ha modalidade EaD compromete
ou ndo as habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica?;

2) qual a percepcdo dos profissionais de Educagdo Fisica em relagdo ao

desenvolvimento de habilidades formativas oferecidas na modalidade EaD?

2. Objetivos

Para responder ao problema de investigacdo, esse estudo tem como objetivo analisar
se a formacdo de Professores de Educacdo Fisica na modalidade de ensino EaD permite o
desenvolvimento de habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, tendo os seguintes
objetivos especificos:

a) Descrever o contexto historico de formacao presencial de professores de educagdo
fisica no Brasil e 0 advento da modalidade de Educacéo a Distancia;

b) Apresentar as habilidades formativas do profissional preconizadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica para a pratica educativa;

c) Analisar a percepgédo dos profissionais de Educacéo Fisica da regido pesquisada a

respeito do desenvolvimento das habilidades formativas do profissional preconizadas pelas
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Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacédo Fisica para a pratica
educativa no que tange a modalidade EaD.

3. Percurso Metodologico

3.1 Do tipo de pesquisa e sua natureza

Para abordar a percepcao de profissionais de Educacdo Fisica em relagdo a Formacao
de Professores de Educacgéo Fisica na modalidade de ensino EaD, opta-se por uma pesquisa de
natureza qualitativa, fundamentada no aporte teérico dos estudos de Liidke e André (1986) que
evidenciam sua importancia para a compreensao de aspectos especiais como 0s conceitos e as
percepcOes dos sujeitos de pesquisa envolvidos com a realidade do objeto.

A pesquisa qualitativa visa descrever a complexidade de determinado problema; a
preocupacdo ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas se concentra
na compreensdo aprofundada de um grupo social e de sua trajetdria, analisando as interacdes
sociais, 0s processos dinamicos vivenciados pelos grupos sociais em um nivel mais profundo
(Richardson, 1999 & Goldemberg, 2004).

Adotam-se 0s pressupostos tedricos da pesquisa de natureza qualitativa para arguir a
respeito dos dados coletados através dos instrumentos de pesquisa aplicados aos sujeitos
participantes, pois se leva em consideracdo que a abordagem qualitativa é capaz de possibilitar
0 processo de reflexdo a partir das analises de uma determinada realidade.

Dessa maneira, acredita-se nas inferéncias reflexivas, na interpretacédo dos significados
das acdes e ndo necessariamente, na preocupacdo com fatos quantificaveis. O pesquisador
efetivamente exerce maior interesse em identificar quais os significados, compreensdo e
conceitos que os sujeitos pesquisados tém sobre o objeto e suas nuances da realidade (Lidke &
André, 1986). Nesse contexto a escolha da abordagem qualitativa diz respeito ao seu

comprometimento com o entendimento da realidade estudada.

3.2 O universo da pesquisa
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O campo de estudo delimita-se em quatro instituicbes privadas, localizadas no
municipio de Porto Seguro, na regifo do Extremo Sul* da Bahia, a UNOPAR, a UNIDERP, a
Faculdade Maua e a UNINTA. Estas quatro instituicdes oferecem o curso de Educacdo Fisica
na modalidade de Educacdo a Distancia — EaD. A UNOPAR oferta apenas o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, enquanto as demais Instituicbes oferecem tanto o curso de
Bacharelado, quanto o de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Embora se tenha delimitado as instituicoes UNOPAR, UNIDERP, Maua e UNINTA,
a pesquisa ndo tem a pretensdo de realizar um estudo de caso nas quatro instituicGes, cita-as
pelo fato de oferecer o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica a distdncia no municipio de
Porto Seguro. Amplia-se entdo o universo de pesquisa para analisar a percep¢do dos
profissionais de Educacdo Fisica a respeito dos aspectos vantajosos e das desvantagens em
relacdo a formacdo na modalidade EaD, a partir do ponto de vista de profissionais egressos,
profissionais em andamento do curso/formacéo, coordenadores de curso e coordenacao escolar
da rede béasica de ensino que tenham profissionais de Educacdo Fisica em seus quadros

docentes, independente da instituicdo que tenha estudado ou esteja estudando.

3.2.1.Perfil das instituicGes de Ensino Superior abordadas na pesquisa

Além da percepcao de estudantes e professores outro aspecto fundamental para se
alcancar os objetivos especificos da pesquisa vincula-se a compreensao dos espacos formativos,
necessario para gque se possa compreender como € realizada a mediacdo dos espagos de ensino
e de aprendizagem. Analisar a situacdo atual do Brasil, a partir dos indices de notas e qualidade
dos cursos e das Instituicdes de Ensino Superior - IES se torna relevante para a pesquisa e para

fins de mapeamento sobre a EaD nos cursos de Educacao Fisica.

4 O Extremo Sul da Bahia é uma regido ndo somente importante para a Bahia, mas acima de tudo para o Brasil,
pois, funciona como uma ponte que liga as grandes regides do Nordeste e Sudeste do pais. O Extremo Sul é
composto por vinte e um municipios e suas fronteiras estdo demarcadas da seguinte forma: ao Norte, Sudoeste da
Bahia e Litoral Sul da Bahia; ao Sul, com o Estado do Espirito Santo; a Oeste, com Minas Gerais; €, a Leste, com
0 Oceano Atlantico. O municipio de Porto Seguro representaria toda essa area que é o Extremo Sul, existindo entéo
amicrorregido de Porto Seguro que abrangeria todos os municipios localizados no Extremo Sul do Estado. Retirado
a 10 mar. 2020, em http://www.ipea.gov.br/code2011/chamada2011/pdf/area7/area7-artigo47.pdf Acesso em: 10
mar. 2020.
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3.2.1.1. Universidade Norte do Parana — UNOPAR®

A UNOPAR foi fundada no dia 17 de fevereiro de 1972, quando um grupo de
empresarios, entre eles os professores Marco Antonio Laffranchi e Elisabeth Bueno Laffranchi,
se uniram para criar o Centro de Estudos de Londrina, assumindo e dando continuidade ao
funcionamento do Colégio S&o Paulo, entdo mantidos por uma instituicdo religiosa.

Foi esse 0 passo inicial para a criacdo do Centro de Estudos do Norte do Parand,
responsavel pela implantacdo e manutencdo do Curso de Educacdo Fisica, abrigado pela
Faculdade de Educacdo Fisica do Norte do Parana — FEFI. Este curso foi reconhecido pelo
governo federal em fevereiro de 1976. A partir dai, comegaram novos investimentos. Em 1985
foi implantada a Faculdade de Ciéncias e Artes Aplicadas de Londrina com o Curso de
Educacdo Artistica - Habilitacbes em Artes Plasticas e Desenho e posteriormente, em 1988, o
Curso de Desenho Industrial.

Em 1987 foi criada a Faculdade de Reabilitacdo do Norte do Parand com o Curso de
Fonoaudiologia. Em 1989 foram criadas as Faculdades de Odontologia do Norte do Parand,
Faculdade de Danca de Londrina e Faculdade de Informéatica do Parana, implantando-se os
Cursos de Odontologia, Danca e Tecnologia em Processamento de Dados, respectivamente. Em
1990, visando agilizar sua administracdo, deu-se a primeira tentativa de unificacdo destas
faculdades.

Reunidas ainda simbolicamente sob a sigla "FEFI", receberam o nome de Faculdades
de Educacédo e Formacdo Integradas do Norte do Parana. Em 2 de junho de 1992, o Conselho
Federal de Educacéo aprovou a unificacdo sob a designacéo "Faculdades Integradas Norte do
Parand — UNOPAR".

Em 1993 a UNOPAR absorveu os cursos de duas instituicbes sediadas no Municipio
de Arapongas: a Sociedade Educacional Centro e Norte do Parana - SECENP, com 0s cursos
de Matemética, Quimica, Ciéncias Sociais, Letras e Educagdo Fisica ministrados pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Arapongas — FAFICLA; e a Fundacao Educacional
de Arapongas, com os cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis, até entdo ministrados
pela Faculdade de Administracdo e Ciéncias Contabeis de Arapongas — FAC. O credenciamento
da UNOPAR como universidade se deu em 03/07/97 através de Decreto Federal publicado no
Diério Oficial da Unido em 04/07/97.

5 Trecho retirado do site institucional da Universidade.
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Em 1999, foi criado e instalado o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas - CCET,
cujo objetivo principal € o desenvolvimento de programas de alto nivel tecnoldgico,
promovendo a pesquisa e a extensdo nesta area. Em 2001, foi inaugurada na PR 445, Km 377,
as novas dependéncias do Centro de Ciéncias Empresarias e Sociais Aplicadas. Em 2002 é
aprovada, através da Portaria MEC n° 3.052, a criacdo do Campus na cidade de Bandeirantes,
Iniciando suas atividades em 2003.

A partir de seu credenciamento, a UNOPAR implementou um plano de expanséo
contando atualmente com varios cursos de graduacao nas modalidades presencial e a distancia,
cursos de pos-graduacdo lato sensu, Mestrados académico e profissional e Doutorado
académico.

A instituicdo segue o caminho percorrido por outras universidades privadas no pais,
no sentido de ampliar seus servicos educacionais para a modalidade a distancia a partir dos anos
2000, o que ratifica os estudos de Gatti et al., 2019. A expansao do ensino EaD é evidenciando
por Guarezi & Matos (2009), que assinala 0 aumento de notoriedade no pais principalmente

através da iniciativa privada, questdo que tem sido tratada exaustivamente no trabalho.

3.2.1.2. Universidade Anhanguera — UNIDERP®

A histéria da UNIDERP se deu no inicio de 1970, quando foi criada a Moderna
Associacdo Campo-Grandense de Ensino — MACE, para atuar no ensino fundamental e médio,
na capital sul-mato-grossense. Ela acompanhou o desenvolvimento do Estado, o qual alcancou
sua autonomia politico-administrativa ao final daquela década.

Em 1974, como consequéncia daquele empreendimento e respondendo a crescente
necessidade por ensino superior na regido onde a Instituicdo esta localizada, foi criado o Centro
de Ensino Superior Prof. Plinio Mendes dos Santos — CESUP, constituindo, com a primeira, um
conjunto de instituicbes educacionais tradicionais, criadas e conduzidas por iniciativa de
educadores do Estado de Mato Grosso do Sul. O objetivo era o de integrar experiéncias, ideias
e patrimdnios, para atender as aspiragdes e as necessidades da populagdo desse Estado e sua

regido de influéncia.

6 Trecho retirado do site institucional da Universidade.
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O CESUP implantou, de acordo com o previsto em seu projeto educacional, ainda em
1974, cursos de graduacéo, realizou pesquisas e projetos de extensdo. Em 1989, ampliou a sua
atuacdo com uma nova unidade em Rio Verde de Mato Grosso-MS, conforme demanda local.
Como parte do seu desenvolvimento, em 1990, o CESUP solicitou ao entdo Conselho Federal
de Educacéo — CEF, autorizacdo para a transformacao do Centro de Ensino Superior Prof. Plinio
Mendes dos Santos na Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regiédo do Pantanal
— UNIDERP.

A referida solicitacdo mereceu aprovacdo de Carta-Consulta, pelo Parecer n.° 43/91 -
CFE, de 20/12/91, e do Projeto de Universidade pelo Parecer n.° 126/92 - CFE, homologado
pelo Ministério da Educacdo em 02/07/92. O reconhecimento da Universidade pelo atual CEF,
se deu pelo Parecer n.° 153/96, de 02 de dezembro de 1996, homologado por Decreto
Presidencial de 18/12/1996.

A realidade regional e as necessidades educacionais da sociedade sul-mato-grossense,
aliadas as diretrizes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES, permitiram a implantacéo, a partir do segundo semestre letivo de 2002, de programas
de pds-graduacdo stricto sensu.

No ano de 2005, a Universidade, ap6s sua larga experiéncia em ofertar cursos de pés-
graduacdo lato sensu a distancia (visto ter sido autorizada pela Portaria n°. 2.632, de
19/09/2002), decidiu-se pela ampliacdo da oferta de cursos a distancia, no ambito da graduacéo,
sendo Credenciada pela Portaria n°. 4.069, de 29/11/2005.

Em outubro de 2007, por meio da 16* Alteracdo do Contrato Social, a Anhanguera
Educacional S/A - AESA assumiu o controle acionario do CESUP, mantenedor da UNIDERP,
transferindo-o, posteriormente, em dezembro de 2007 a Anhanguera Educacional Participac6es
S/IA — AESAPAR, nos termos da 172 Alteracdo Social. Ap6s um ano de atividades, definiu-se
pela alteracdo do Estatuto da Instituicdo mantida, de forma a incorporar as inovacdes
implementadas.

Em outubro de 2008, o Conselho Universitéario decidiu, por unanimidade, pelo novo
texto do Estatuto, aprovado, em seguida, pelo Ministério da Educacéo, por meio da Portaria do
MEC n°. 879, de 18 de novembro de 2008, veiculada no Diério Oficial da Unido — D.O.U. n°.
225, de 19 de novembro de 2008. A partir desta data a UNIDERP passa a ser mantida pelo
CESUP.

O CESUP foi incorporado pela AESA em 30 de abril de 2009, conforme Assembleia

Geral Extraordinaria— AGE realizada na mesma data e registrada na Junta Comercial do Estado
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de Séo Paulo — JUCESP (NIRE n.° 35.300.197.054), em 30 de setembro de 2009, sob o n.°
377.012/09-9. Por meio da Portaria MEC n. 1.620, de 13 de novembro de 2009, publicada no
D.O.U. n° 218, de 16 de novembro de 2009, a UNIDERP foi transferida do CESUP para a
AESA.

Em 06 de setembro de 2010, a AESA transformou sua natureza social de “Sociedade
Andénima” para “Sociedade Empresaria Ltda.”, passando a denominar-se Anhanguera
Educacional Ltda. — AELTDA., consoante atos registrados na JUCESP (NIRE n.°
35.300.197.054), sob 0 n.° 380.452/10-8, em 25 de outubro de 2010.

No ano de 2014, ap6s aprovacdo do Conselho Administrativo de Defesa Econdmica —
CADE, ¢ formalizada a fusdo entre Anhanguera Educacional Ltda. e Kroton Educacional S/A.
O Grupo Kroton passou a ser a holding, com as mantenedoras que ja possuia e também a
Anhanguera Educacional.

De acordo com o ementario da UNIDERP, como Institui¢cdo de ensino superior, tem
como missédo integrar cientifica, cultural, filosofica e tecnicamente sua area de abrangéncia,
através da formacdo profissional de exceléncia, constituindo-se agente geradora de
desenvolvimento sustentavel e de insercdo e emancipacéo social.

A instituicdo define a EaD como a modalidade educacional na qual a mediagéo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios
e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Uma das bases da EaD €é o potencial
comunicacional e pedagdgico dos ambientes virtuais de aprendizagem e a decorrente mediacao
didatico-pedagdgica com o uso das Tecnologias de Informacao e Comunicagdo — TIC, uma vez
que os processos educativos na EaD ocorrem por meio da promocao de conteudos e situacdes
de aprendizagem com base na interatividade e em processos colaborativos.

Para tanto, utiliza diferentes metodologias para a oferta dos cursos, considerando as
caracteristicas e necessidades da demanda, as peculiaridades locais, a estrutura fisica dos polos
de apoio presencial, bem como a necessidade de implementar novas estratégias que
acompanhem as transformacfes exigidas pela sociedade contemporanea e 0s avangos
tecnoldgicos. Dsse modo, desenvolve metodologias proprias adequadas as necessidades dos
alunos e da propria modalidade, com recursos didaticos e possibilidades de comunicagéo
combinadas e integradas de acordo com o projeto pedagdgico de cada curso.

A metodologia adotada conta com atividades sincronas e assincronas, ou seja, com

momentos presenciais em teleaulas transmitidas via satélite, aula atividade para o trabalho em
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grupo e seminarios e também com atividades ndo presenciais que voce ira realizar em ambientes
virtuais de aprendizagem especialmente preparados para sua formagéo.

A UNIDERP cumpre a legislacao vigente que propde a integralizacdo da carga horaria
obrigatdria por meio do uso da tecnologia para a realizacdo de mediagdes didatico-pedagogicas
e a realizacdo de atividades presenciais obrigatérias. Da mesma forma que na modalidade
presencial, ocorrem na EaD, os registros académicos dos historicos escolares, e ao final do curso
a devida diplomacéo.

O Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura, tem como objetivo formar profissionais
reflexivos, que possuam conhecimento amplo do contexto sécio-historico-cultural e
educacional da regido, do estado e do pais para esclarecer e intervir de maneira significativa
dentro das reais possibilidades, respeitando as caracteristicas regionais.

No campo de atuacdo profissional a instituicdo prevé que o profissional formado no
Curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica podera atuar nas escolas publicas e particulares, na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio, bem com desempenhar atividades de
planejamento, coordenacdo e supervisdo de atividades pedagogicas do sistema formal de
ensino.

Sobre a organizacdo do curso de Educacdo Fisica, Licenciatura, a duracdo € de 4
(quatro) anos, organizados em 8 (oito) semestres. No primeiro semestre tem as disciplinas do
nucleo basico de formacao docente e também disciplinas especificas. Trata-se de um momento
em que os alunos dos cursos de Licenciatura, ofertados pelo Sistema de Ensino Presencial
Conectado da UNIDERP, estudam juntos disciplinas direcionadas para a formacao docente e a
parte especifica, disciplinas direcionadas a atuacdo profissional.

As disciplinas previstas para o segundo semestre abordam temas relacionados ao
processo de desenvolvimento humano, esportes e ética profissional. Ao realizar o Estagio
Curricular Obrigatério que ocorre a partir do quinto semestre do curso, o aluno tem a
oportunidade de utilizar os conhecimentos adquiridos no nacleo basico para compreender a
prética docente no contexto escolar. Em todos os semestres do curso, se tem as disciplinas
especificas para a formacéo do profissional da area de Educacéo Fisica.
3.2.1.3. Faculdade Maua’

7 Informagdes retiradas do site institucional e ementario. Retirado a 20 nov. 2020, em:
https://www.mauadf.com.br/a-maua
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Em 07 de outubro de 2003 foi constituida a sociedade denominada Instituto Maué de
Pesquisa e Educacéo Ltda, com sede no Setor D Sul Av. Pistdo Sul Taguatinga - DF, no Centro.
Surgiu da conjuncéo entre o Plano Piloto de Brasilia, considerado area central de Brasilia e suas
principais cidades satélites, a saber, Taguatinga-DF, Guara-DF, Aguas Claras-DF, Cruzeiro-
DF, Samambaia-DF e Ceilandia-DF, totalizando aproximadamente um milhdo de habitantes,
representativos de todas as classes sociais do estrato social brasiliense.

De acordo com o site institucional, a mantenedora esta voltada para as necessidades da
sociedade, partindo da formacdo da cidadania dos egressos da faculdade, a partir da garantia de
infraestrutura e organizacdo didatico-pedagdgica necessaria a implementagdo dos projetos de
ensino da Faculdade. A Faculdade Maua de Brasilia, definiu como sua missdo “produzir e
disseminar conhecimentos humanisticos, cientificos e tecnoldgicos, que possibilitem ao
individuo amplo dominio de competéncias intelectuais e operativas, como instrumentos de
conquista da cidadania pelo trabalho”.

No site institucional se define a EaD como a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagédo
de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Nessa modalidade a
instituicdo oferece os cursos de Educacdo Fisica, Pedagogia, Gestdo de RH e Gestdo Hospitalar.
A autorizacdo do curso de Educacdo Fisica esta estabelecida através da Portaria MEC n° 359,
de 01 de agosto de 2019. Observa-se no ementario que as disciplinas devem estar dialogadas
com reflexdes sobre os aspectos Etnico-raciais, Historicos, Cultura Afro-brasileira e Indigena,

0 que se alinha com as Diretrizes Nacionais do curso.

3.2.1.4. Centro Universitario Inta— UNINTA®

O Instituto Superior de Teologia Aplicada foi criado em 09 de agosto de 1999, tendo
seu no Registro no Cartério do 3°. Oficio da cidade de Sobral — CE, as fls. 72-79, no Livro A-
2, com prazo indeterminado de duragdo, com sua sede situada a Rua Cel. Antdnio Rodrigues
Magalhaes, 700, Bairro Dom Expedito, na cidade de Sobral, no Estado do Ceara, mantido pela

Associacdo Igreja Adventista Missionaria — AIAMIS, com sede na cidade de Sobral, na

8 Informagdes retiradas do site institucional e ementério. Retirado a 20 nov. 2020, em https://ead.uninta.edu.br/o-
uninta/
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Travessa Roma, 85, Bairro Dom Expedito Lopes, CNPJ: 03.365.403/0001-22, é uma sociedade
civil, com personalidade juridica, de direito privado, sem fins lucrativos, criada em 17 de maio
de 1999, registrada no Cartorio 2° Oficio da Cidade de Sobral — CE, sob protocolo n°® 1765 Livro
B-2, sob n° 131, as fls. 145, com prazo indeterminado de duracao.

No ano de 1999 o entdo INTA, atualmente, UNINTA, submete ao MEC o
Credenciamento e a Autorizacdo do Curso de Bacharelado em Teologia. Através da Portaria n°
1.744 de 07 de julho de 2003, com publicacdo no D.O.U. em 08 de julho de 2003 o0 MEC
Credencia o INTA e autoriza seu primeiro Curso de Graduacao em Teologia, sob a Portaria n°
1.745 de 07 de julho de 2003.

Dando inicio as suas atividades académicas no ambito da Graduacao para 0s estudantes
do Curso de Teologia, no ano de 2003, o Centro Universitario INTA em cumprimento a
Resolucdo n° 01/2003 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE do UNINTA e
legislagdo vigente, abre as portas para os Cursos de P6s-Graduacéo lato sensu, que anualmente
vem crescendo a procura de estudantes egressos da Educagdo Superior em suas diversas areas
ofertadas tais como Educacdo, Direito, Saude, Informéatica e MBA.

Com a necessidade de educacdo superior na cidade de Sobral, apesar de ter uma
Universidade Pablica Estadual, continuava muito carente a Regido Noroeste do Ceara e, para
cumprir as metas do seu Plano de Desenvolvimento Institucional, foi submetida no ano de 2005
a autorizacdo dos cursos: Licenciatura em Histdria, Programa Especial de Formacdo Docente —
PRODOC e Bacharelado em Servico Social.

O PRODOC, Curso de Bacharelado em Enfermagem, Curso de Bacharelado em
Fisioterapia, Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica tiveram as respectivas autorizaces
publicadas no ano de 2008. Com a necessidade advinda de seus novos cursos de graduagéo,
foram iniciadas, no referido ano, a construcdo e a ampliacdo de seu campus com salas de aulas,
laboratdrios, biblioteca, auditério, Hospital Veterinario para grandes animais, estacionamento,
Clinica Escola de Fisioterapia e ampliacdo do Hospital Veterinario de Pequenos Animais.
Houve também, a necessidade de investimentos em tecnologia com aquisi¢do de computadores,
sistema de som e video para salas de aulas e laboratdrios de informatica, aquisi¢do de acervo
bibliografico para os diversos cursos em funcionamento e ampliagdo dos campos de estagios
com convénios efetivados.

O reconhecimento dos Cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, Licenciatura em

Historia e Bacharelado em Servigo Social ocorreu em 2011. Ainda no ano referido, o Centro
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Universitéario Inta recebeu a visita, in loco, para o Credenciamento da Instituicdo de Ensino
Superior — IES para oferta da EaD.

Os Cursos de Licenciatura em Pedagogia, Histéria e Educacao Fisica, na modalidade
a disténcia, e de Bacharelado em Medicina e Direito, na modalidade presencial, receberam
visita, in loco, para autorizacdo no ano de 2012. Em 2014 o curso de Educacdo Fisica
modalidade a distancia foi autorizado pelo MEC (Portaria n® 392, de 06/05/2014. D.O.U.
07/05/2014) e reconhecido em 2019. Em 2017 foi criado na modalidade a distancia o curso de
Educacao Fisica (Bacharelado). O Centro Universitario Inta através do Conselho Universitario
autoriza a abertura de EaD a partir do ano de 2017.

A instituicdo possui 61 (sessenta e um) Cursos de Graduacdo nas modalidades
presencial e a distancia; mais de 100 polos de EaD; 01 Mestrado em Ciéncias Bioldgicas na
area de Biotecnologia; 01 Mestrado interinstitucional (Minter) em Saude Coletiva e diversos
Cursos de P6s-graduacdo Lato Sensu.

Apresenta como missao institucional promover a educacgdo superior de qualidade
formando cidaddos capazes de transformar a realidade social, com base em inovacbes
cientificas e tecnoldgicas de diversas areas do conhecimento respeitando os principios éticos,
culturais e humanistas, visando o desenvolvimento da sociedade.

De acordo com a instituicdo a Proposta Politica Pedagdgica esta compreendida como
0 espaco da producdo do conhecimento, deverdo dispor de um perfil com aptiddo para formar
um profissional docente capaz de ser um cidaddo critico-reflexivo, para compreender as
questdes cientificas, sociais e éticas que almeje a promoc¢édo de salde das pessoas através da
pratica de atividades fisicas, além supervisionar, planejar e coordenar programas de atividades
fisicas, esportivas e recreativas para os mais diferentes publicos, tais como: criancgas, jovens,
adultos, idosos, obesos, pessoas com deficiéncia, dentre outros e adaptabilidade contextualizada
no trato das situacdes diversas, presentes ou emergentes, nos varios segmentos do campo de

atuacdo professor de Educacdo Fisica.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

A investigacdo foi realizada com a participacdo de quatro grupos de sujeitos: 1)
dezesseis profissionais egressos da formacdo em Educacéo Fisica (ambas as modalidades), I1)
onze estudantes em formacdo no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (ambas as

modalidades), 111) um coordenador de colegiado do curso de Educagdo Fisica e 1V) duas
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coordenadoras pedagdgicas da rede publica municipal de ensino, da educacdo béasica com
profissionais de Educacéo Fisica inseridos no quadro docente da escola.

O critério de selecdo utilizado para escolha dos sujeitos participantes do estudo se deu
a partir da visita do pesquisador nas institui¢6es de trabalho e/ou estudo dos sujeitos, a partir do
contato informal de solicitacdo para participacdo na pesquisa, agendamento posterior e
aplicacdo do instrumento de coleta de dados. Salienta-se que, ao expor o objetivo da pesquisa
e a relevancia dos dados levantados em sua dimenséo social e cientifica, os profissionais
contatados ndo fizeram objecdo em participar dando sua contribuicdo na participacdo das
entrevistas e aplicagcdo de questionarios.

Apresentou-se 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, para o qual se
ratificava o objetivo do documento e salientava-se a importancia da participacdo para o estudo
cuja finalidade vinculava-se a fins académicos sem 6nus ou bonus de cunho financeiro. Para
tanto, foram informados que as entrevistas seriam gravadas com o consentimento dos
participantes e mediante assinatura do termo.

Separaram-se em grupos 0s sujeitos para responder aos questionarios e as entrevistas.
Aplicou-se questionarios para 0s onze participantes estudantes do curso de Educacédo Fisica e
as duas coordenadoras escolares da educacao basica. As entrevistas foram aplicadas para os
dezesseis egressos do curso de Educacgdo Fisica e o coordenador de colegiado de curso. Quanto
a identificacdo dos sujeitos participantes, optou-se por usar numeracao para identifica-los, a fim

de garantir-lhes o anonimato.

Tabela 1: Identidade dos participantes da pesquisa

GRUPOS PARTICIPANTES
Egressos Professor Egresso Educagdo Fisica — Professor/profissional 01,
Professor/profissional 02, Professor/profissional 03 e seguintes
Estudantes Participante Estudante de Educacéo Fisica — Aluno 01, Aluno 02,
Aluno, 03 e seguintes
Coord. Curso Coordenador de Curso Educacéo Fisica
Coord. Escolar Coordenadora Escolar Educacdo Basica 01; Coordenadora
Escolar Educacéo Bésica 02

Fonte: adaptacdo do pesquisador, 2019.
Todos os participantes realizaram entrevistas em dias diferentes, por levar em

consideracao as suas respectivas disponibilidades de tempo. O agendamento e a realizagéo das

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educagdo 33



Fabio da Silva Nascimento - Formacdo de Professores de Educacdo Fisica: As Multifacetas da
Educacéo a Distancia— EAD na Formacao Docente

entrevistas aconteceram durante o periodo de quarenta dias (abril e maio), haja vista que os
participantes necessitaram de organizacdo de tempo para atender ao pesquisador. Os encontros
aconteceram nos ambientes de trabalho e/ou estudo de cada um dos sujeitos, no horario do
intervalo de suas respectivas atividades laborais. Os questionarios foram respondidos e
entregues ao pesquisador em envelope com a identificagdo supracitada.

As entrevistas foram gravadas com a permissdo dos participantes e com auxilio de
gravador portatil, as quais foram transcritas na integra e lidas exaustivamente, a fim de se

compreender efetivamente a concepc¢éo dos sujeitos.

Tabela 2: Perfil dos sujeitos de Pesquisa — Coordenador Colegiado Curso

Sujeito Sexo | Temp | Modalidad | F. Inicial | For. Continuada
Form | Formacéo
Coordenador de Masc. 24 Presencial Ed. Fisica Mestrado
Curso anos

Fonte: elaboracdo propria da pesquisa, 2019.

O Coordenador do Colegiado do Curso tem graduacdo em Educacdo Fisica (UEL,
1995), especializaces lato senso na rea de Educagdo Fisica e Mestrado na area do Estudo do
Movimento Humano — UEM (2011). Implantou e coordena o curso de Educacdo Fisica a
Distancia EAD na UNOPAR e UNIDERP da rede Kroton® de ensino.

Tabela 3: Perfil dos sujeitos de Pesquisa — Coordenadores Educacdo Basica

Sujeito Sexo Tempo Modalidad F. Inicial For. Continuada
Formag. Formacéo

CEeb 01 Fem 18 anos Presencial Pedagogia Especializacéo 2x

CEeb 02 Fem 16 anos Presencial Pedagogia Especializagéo 3x

Fonte: elaboracdo propria da pesquisa, 2019.

9 E a maior empresa relacionada a educagio do mundo. Foi fundada em 1966 em Belo Horizonte. Kroton tem mais
1,185 milhdo de estudantes presenciais e 819.000 na modalidade de EAD. Opera 21 campi com a marca Pitagoras;
10 com a marca Unic; 5 com a marca Unopar; e 10 mais com as marcas UNIME, Ceama, Unirondon, Fais, Fama
e Unido em 10 estados brasileiros. Ela também opera 804 escolas associadas no Brasil sob a marca Pitagoras, bem
como 5 escolas parceiras no Japdo e 1 escola parceira no Canada. E a maior empresa brasileira no segmento de
ensino superior para 0 numero de alunos e de receita. Em julho de 2014, a empresa fundiu-se com o seu maior
rival, a Anhanguera Educacional convertendo-se na maior empresa de ensino superior do mundo por capitalizacdo
de mercado. Fonte: site de busca do google (on line). Retirado a 15 jun. 2019, em:

www.kroton.com.br
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As coordenadoras das Escolas da educagdo basica dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, participantes do estudo por meio da aplicacdo do questionario, sdo pedagogas,
ambas graduadas pela Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, na modalidade presencial e
com cursos de Especializacdo em nivel lato senso na area de Educacdo. A participante CEeb-01
é pbs-graduada em Coordenacdo Pedagdgica pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci —
UNIASSELVI e em Gestao Escolar pela Universidade Candido Mendes — UCAM, enquanto a
participante CEeb 02 tem trés pds-graduacdes lato senso na area de Educagdo, sendo em
Coordenacdo Pedagdgica — UCAM; em Psicopedagogia — UNIASSELVI e em Gestdo Publica
— UESC.

3.4 Procedimentos para analise das produc@es académicas

Foi realizado levantamento das produgdes académicas, mais precisamente teses e
dissertacfes que versam sobre formacdo de professores de Educagdo Fisica na modalidade de
EaD, disponiveis na Biblioteca Digital CAPES; entre Teses e Dissertacdes, situa-se no recorte
temporal entre os anos de 2005 até 2018.

De acordo com Gamboa (2012) a realizacdo do mapeamento das pesquisas consiste
numa estratégia importante para situar o pesquisador diante do seu objeto de estudo, a partir das
producdes académicas ja produzidas. Para Ferreira (2002) esse mapeamento se torna estratégico
para direcionar o objeto de investigacdo, pois, “essa revisdo busca identificar que teorias estdo
sendo construidas e os procedimentos de pesquisas empregados na construcdo, os referenciais
tedricos que se utilizam e qual sua contribuigdo cientifica e social” (Silva & Carvalho, 2014, p.
348).

A escolha do ano inicial optado por 2005 justifica-se por ser um ano de marco
referencial para a EaD, a partir do decreto n° 5.622/2005 — um dispositivo importante que
regulariza os procedimentos essenciais para ofertas de cursos na modalidade a distancia.

Para Silva & Carvalho (2014) é crucial que se delimite 0 que se busca mapear.
Portanto, utilizam-se, os descritores e/ou palavras chaves para especificar o interesse das
buscas. Para tanto, o uso dos termos “formacao de professores Educacdo Fisica em Educacdo a
Distancia”, “formacgao de professores Educagdo Fisica EaD” e “Educac¢ao Fisica EaD”, sendo
utilizados a abreviagéo EaD.

Outrossim, em relagdo a delimitagcdo que compreende a “formagdo de professores

educagdo fisica”, foram encontrados na plataforma Sucupira (CAPES), entre teses e
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dissertacOes, 34 (trinta e quatro) trabalhos abordando a temaética entre os periodos de 2005 a
2018. Deste quantitativo nota-se que 16 (dezesseis) abordam especificamente a questdo da
formacéo do professor de educacao fisica. Para esta finalidade, buscou-se a identificacdo dos
temas de pesquisa bem como a proposta abordada no corpo dos textos. Levou-se em conta 0s
trabalhos que dialogavam especificamente com a tematica da “formacdo do professor de

educagao fisica”.

Tabela 4: Descritor “Formacéo do Professor de Educagao Fisica”

Ano | Tipo Prod. Titulo da Producdo Académica Autor
2016 Dissertacdo | A Pratica Mediadora Do Professor Formador | Tharles Gabriele
URIAUM | Do Curso De Educacao Fisica-Licenciatura De | Canduro
Uma Universidade Do Noroeste Do Rio Grande
Do Sul
2013 Dissertagdo | As Pedagogias Do Aprender A Aprender Na | Nataly De
UEL Formagdo Dos Professores De Educacéo Fisica: | Carvalho Fugi
Os Projetos Politicos Pedag6gicos Dos Cursos
De Licenciatura Em Educacdo Fisica Das
Universidades Uem/Uel
2006 Tese Afetividade e pratica pedagdgica: uma proposta | Oliveira, Greice
PUCSP desenvolvida em um curso de formagdo de | Kelly De
professores de educacéo fisica
2008 Tese "Formacao de professores de educacdo fisica da | Cesario,
UFSCar Universidade Estadual de Londrina: tradugéo do | Marilene
projeto curricular pelos professores"
2012 Dissertagdo | Conhecimento Sobre O Lazer Na Formagdo De | Montenegro,
UFPA Professores De Educacéo Fisica: um olhar sobre | Gustavo
0s cursos superiores das Universidades Publicas | Maneschy
em Belém/PA
2009 Dissertacdo | A formacdo do professor de educacdo fisica na | Justo,  Juliana
Centro UNI | relacdo tedrico/pratica na perspectiva da | Ludwig
LA SALLE | aprendizagem significativa
2011 Dissertagdo | A Fragmentacdo Da Formacdo De Professores | Dias, Fernanda
UFSC De Educagdo Fisica: Minimizacdo Da | Braga
Formacao Sob A Ordem Do Capital Magalhaes
2010 Dissertagdo | A Formagdo Inicial Dos Professores De | Mota, Joselene
UNPA Educacdo Fisica Da Rede Municipal De Ensino | Ferreira
De Belém
2013 Dissertagdo | Extensdo universitaria e formacdo de | Schellin,
Federal professores de Educacdo Fisica: contribuicdes e | Fabiane De
Pelotas contradigdes Oliveira
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2017 Dissertacdo | Curriculo E Formacdo De Professores: Analise | Souza, Barbara
UnB Dos Projetos Pedag6gicos Dos Cursos De | Isabela Soares
Licenciatura Em Educacéo Fisica Do Estado De | De
Goiés
2014 Dissertacdo | Estagio Curricular Supervisionado: O Papel Do | Arruda, Taiane
Federal de | Professor Regente Da Educacdo Bésica Na | Oliveira De
Pelotas Formacé&o Inicial Em Educagéo Fisica
2014 Dissertacdo | Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica: | Cristovéo,
UNICAMP | tempo de aprender ou simples cumprimento da | Silvio Cesar
lei?
2017 Dissertacio | INCLUSAO EDUCACIONAL: em foco a | Louzada,
Estadual formacdo de professores de Educacdo Fisica Juliana C. De
Paulista Andrade
2013 Dissertagdo | Formagdo Em Educacéo Fisica: As Concepgdes | Junior, Osvaldo
UNEPA De Professores E Estudantes Sobre A | Galdino Dos
Licenciatura e o Bacharelado Santos
2017 Tese Razdo Instrumental, Pragmatismo E Suas | Bandeira, Lilian
UFG Interfaces Com A Formagéo De Professores De | Brandao
Educacdo Fisica: Reflexdes A Partir Do Estagio
Supervisionado Curricular Obrigatério

Fonte: Elaborada pelo autor com base em CAPES, 2021.

A critica que se extrai a partir dos trabalhos analisados, perpassam por diversos
aspectos da formacdo do professor de educacdo fisica. Para Montenegro (2012); Cristdévao
(2014) & Arruda (2014), a formacéo do professor de Educacdo Fisica sobretudo no que se refere
aos periodos de estagios, devem ser aproveitados ndo s6 como algo apenas estabelecido por lei,
mas deve ser um tempo de aproveitamento, avaliacdo e aquisicdo de saberes e percepcdes de
fatores que irdo compor a realidade da préatica docente.

Nesta perspectiva, os autores Bandeira (2017) & Dias (2011), apontam fatores criticos
em relacdo a formacdo do professor de Educacdo Fisica, tendo em vista a proliferacdo de uma
ideia de “racionalizacdo” da formagdo em detrimento dos aspectos de uma formacao mais
ampliada que abarque fatores outros, que ndo sé os da formacdo técnica. Entende-se que a
questdo da formacé&o do profissional da educacéo fisica, ndo é algo pacificado e que a caminhada
para a construcdo de um curriculo que dialogue com as realidades sociais deve levar em conta
a formacéo do individuo enquanto ser politico.

Para autores como Oliveira (2004) & Canduro (2016), as debilidades do curriculo da
formacdo do professor de Educacdo Fisica se ddo por uma falta de protagonismo critico na

formacéo que se diferem em suas finalidades entres os cursos licenciatura e bacharelado. Neste
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ponto como aponta Cesario (2008), hd uma necessidade de um processo mais democréatico para
que essas mudancgas sejam efetivadas sobretudo nas estancias superiores de poder.

Entender a formacdo do professor de Educacdo Fisica como uma formacdo mais
universalizada e transdisciplinar possibilita que um olhar seja lancado para temas como a
inclusdo social, como também para inclusdo de outros atores historicamente excluidos
(Louzada, 2017). Neste ponto, a avaliagdo na perspectiva formadora do profissional de
educacdo fisica, precisa dialogar com outras areas do saber, quais sejam as areas antropologicas,
filoséficas, politicas e humanisticas.

Com o0 uso desses descritores realizou-se a selecdo das produgOes académicas
pertinentes. Apds esse levantamento, foram observados os resumos com a finalidade de
identificar os objetivos das pesquisas. Ao constatar aproximacdes entre os estudos finalizados
e a pesquisa em andamento, realizou-se leituras da introducdo e consideracgdes finais de alguns
dos estudos selecionados por apresentar caracteristicas mais préximas ao trabalho em curso.

Foi formulado o roteiro da entrevista e questionario, a primeira parte visou identificar
o perfil dos sujeitos participantes que compdem o universo desta pesquisa, a segunda parte do
roteiro com perguntas direcionadas ao objeto do estudo. Voltadas para o perfil de identificacdo
estavam questdes relacionadas ao curso, a idade, género, tempo de formacdo, as motivacoes
para escolha do curso e a importancia do curso para sua vida profissional e pessoal.

Aplicaram-se questionarios para 11 (onze) participantes estudantes do curso de
Educacdo Fisica e duas coordenadoras escolares da educacdo basica. As entrevistas foram
aplicadas para (16) dezesseis egressos do curso de Educacdo Fisica e o coordenador de
colegiado de curso. Para a coleta dessas informacdes, utilizou-se o formulério do aplicativo
Google Forms, com os estudantes e as coordenadoras escolares da Educacdo Basica. Com 0s
egressos do curso de Educacdo Fisica (professores) e coordenador de curso, realizou-se
entrevistas individuais, no local de trabalho dos mesmos.

Todos os participantes realizaram entrevistas em dias diferentes, por levar em
consideracao as suas respectivas disponibilidades de tempo. O agendamento e a realizagdo das
entrevistas aconteceram durante o periodo de quarenta dias (abril e maio), haja vista que 0s
participantes necessitaram de organizacdo de tempo para atender ao pesquisador. Os encontros
aconteceram nos ambientes de trabalho de cada um dos sujeitos, no horario do intervalo de suas

respectivas atividades laborais.

3.5 Procedimentos para anélise das matrizes curriculares dos cursos de Educacéo Fisica
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Para analise dos dados, o estudo estd ancorado em pesquisadores e tedricos que
estudam a formacéo de professores e, principalmente na perspectiva da EaD. De modo que as
reflexdes argumentativas se assentam no método dialético, que visa pensar 0 mundo engquanto
movimento, integrando contradicdo e transformacdo (Netto, 2011), por considerar que este
explica as mudangas contundentes ocorridas na humanidade ao longo da histdria.

Utiliza-se a concepgdo da dialética para encontrar respostas ao problema de pesquisa
a partir dos indicios que aparentam o objeto. Através dos principios da dialética entende-se que
a realidade e os indicios aparentes sdo fenbmenos em constante movimento e cheio de
contradicGes (Oliveira, 2008).

Nessa perspectiva Netto (2011), considera que o ponto de partida nesse aspecto
consiste naquilo que imediatamente se torna aparente, porém essa aparéncia € apenas o0 ponto
de partida para o conhecimento, as quais necessitam de serem analisadas a partir da
complexidade da totalidade.

Para realizacdo deste trabalho foi necessario analisarmos as matrizes curriculares
(ementas) dos cursos de Educacdo Fisica das Universidades pesquisadas, as quais foram
adquiridas via contato com essas instituices por e-mail, telefone e/ou internet. De posse desses
documentos pudemos analisar cada um deles, a partir da elaboracdo de quadros divididos por
categorias para descrevermos as diferentes especificidades de cada disciplina.

Foram utilizadas as categorias A — Area de Ciéncias da Educacdo; B - Area de
Educacéo Fisica relacionada ao corpo humano/satde; C — Areas especificas da Educacdo Fisica
e D — Areas n3o especificas da Educacio Fisica. Essas categorias também foram utilizadas no
estudo de Casas Novas (1995). Elaboramos um quadro que pudesse evidenciar a carga horéria
total em cada Area.

A partir das informacbes obtidas nos questionarios, por se tratar de um método
adequado para este estudo, por o mesmo apresentar dados quantitativos. Para Gil (2008) o
método estatistico é caracterizado pelo grau de precisdo. Ja as entrevistas foram analisadas a
partir da técnica de analise de conteldo de Bardin (2011), que é um conjunto de técnicas
envolvendo a pré-analise, analise do material e o tratamento dos resultados, com intuito de

compreender a percepc¢do dos sujeitos sobre determinado tema.

4 Formacdo de professores de Educacdo Fisica a distdncia no Brasil: uma

contextualizagéo
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4.1 Trajetoria historica da educacéo a distancia no Brasil: da modalidade presencial a

educacéo a distancia

O percurso da educacdo no Brasil se relaciona com 0s processos historicos e
civilizatorios de seu desenvolvimento. Tal como demonstra Borges et al. (2011), havia ja em
1882 apontamentos criticos sob a analise do ensino superior feitas por Rui Barbosa que
denotavam a necessidade de uma reforma que modificasse a metodologia denominada “método
dos mestres”, sobretudo apds a independéncia, quando comegaram-se 0S movimentos de
abertura e organizacéo da instrucdo popular.

Outrossim, Saviani (2009) demonstra que a histdria da educacédo brasileira pode ser

dividida em “6 (seis)” periodos distintos, a saber:

1.Ensaios intermitentes de formag&o de professores (1827-1890) — esse periodo
se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obriga
os professores a se instruir no método do ensino mdtuo, as suas proprias
expensas; estende-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas
Normais.

2.Estabelecimento e expansao do padrdo das escolas normais (1890-1932), cujo
marco inicial foi a reforma paulista da escola normal, tendo como anexo a
escola-modelo.

3.0rganizagéo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos foram as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sdo Paulo, em 1933.

4.0rganizacdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagéo do modelo das escolas normais (1939-1971).

5.Substituicdo da escola normal pela habilitacdo especifica de Magistério
(1971-1996).

6.Advento dos institutos superiores de educagdo, escolas normais superiores e
0 novo perfil do curso de Pedagogia (1996-2006) (Saviani, 2009, p.1).

No que se referem aos cursos de Educacdo Fisica, as primeiras escolas de formacéo
foram com os primeiros grupos de colonos, militares e imigrantes, advindos de diferentes
pontos do pais (1939 - 1945), comecando assim a estruturacdo de atividades, que buscavam o
lazer, a formacéo corporal ou a disciplina (Lyra, et al., 2018).

Assim como demonstrado por Lyra (2018, et al), havia uma busca pela estruturagéo
dos conhecimentos que se davam a partir dos estudos e observagdes nos exercicios fisicos,
atividades de cunho recreativos e de competicOes atléticas (desportivas), porém havia

igualmente, também a necessidade desses grupos estruturarem esses conhecimentos, além de
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iniciar a construgdo da literatura técnica especializada para a fundamentagéo de sua autonomia
(Catani, 1994).

A grande contribuicdo dessa literatura em sua maior parte veio pelos militares
(Exército) e da medicina que, trouxeram a ideia de uma ciéncia que trariam beneficios sociais
(Lyra, et al., 2018). Neste percurso de desenvolvimento encontram-se 0s cursos voltados a
Educacdo Fisica, que no Brasil as ideias centrais da formacdo do docente tangenciavam
disciplinas pontuais de ginastica passando para uma abordagem da educacdo fisica. Essa
mudanca evidenciada no pensamento estabeleceram as bases para aquilo que se entende hoje
enquanto Educacéo Fisica (Lyra, et al., 2018).

O periodo que compreende 0s anos entre 1824 e 1931, marcaram o desenvolvimento
inicial da Educacdo Fisica no Brasil sobretudo pela influéncia dos imigrantes alemaes (que
imigraram para o Rio Grande do Sul) trazendo as experiéncias da “pratica de exercicios
relacionados a preparacao fisica, defesa pessoal e jogos e esportes dentro do &mbito militar,
médico e social” (Lyra, et al., 2018, p. 2).

Ainda nesse periodo, ocorreram as primeiras tratativas para a formacéo profissional
sistematizada, [...Jidentificada no trabalho desenvolvido pelos mestres de armas, instrutores,
treinadores, assim denominados em funcéo do seu escaldo de origem. [...], conforme demonstra
Lyra (2018, et al., p. 2).

Todavia, existia também uma visdo divergente do entdo modelo de formacdo aleméo,
pois 0 mesmo versava em uma formacdo de cunho militar e fortalecimento da raca, sendo
criticada por Rui Barbosa que via no modelo de educacéo fisica sueco mais utilidade (Tesche,
2008).

Um marco importante na mudanga e constru¢do de um modelo veio a partir do decreto
n. 1.479, de 26 de maio de 1909, que impulsionava os professores para a formagdo de um novo
modelo de ginastica, a saber: a Gymnastica Sueca. Esse modelo foi bem aceito em detrimento
do modelo alemdo. Parte desta aceitacdo se da pela defesa feita por Rui Barbosa que em sua
defesa por uma educacao emancipatoria, contribuiu para esse processo de construgdo tanto para
a Educacdo Fisica quanto para outras &reas da formacao da educacéo popular. Barbosa (1946)
dedicava seus esforgos no sentido da superagdo da ignoréncia popular, elegendo a educagédo
primaria como foco principal e indispensavel a esse processo. Imerso em suas concepgoes
politicas liberais, o intelectual propds mudancas significativas na inércia que pairava sobre 0s
estabelecimentos, os contetdos e 0s métodos de ensino de sua época, responsabilizados,

segundo ele, por serem os causadores da “morte da inteligéncia” (Barbosa, 1946, p. 61).
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Décadas mais tarde com o advento da internet e as possibilidades trazidas pelos meios
tecnoldgicos, possibilitou a formacdo de professores na area Educacdo Fisica por meio da
modalidade de EaD. Para situar o objeto de investigacdo, necessita-se pontuar dois aspectos
distintos, poréem interligados — a Educacdo a Distancia e a Formacdo de Professores em
Educacdo Fisica na perspectiva da EaD.

Para situar a contextualizacdo da Educagdo a Distancia recorre-se a literatura e
constata-se que ha uma longa histéria em relacdo a Educacdo a Distancia datando desde o inicio
dos anos de 1900. Belloni (2005) destaca que muitos estudiosos se interessaram em estudar essa
modalidade formativa em seu contexto historico, dentre eles Michael Moore e Greg Kearsley
que se tornaram referéncia em estudos sobre a evolugdo da Educacdo a Distancia. Segundo
Belloni (2008), desde os anos de 1970, Moore integrou 0 movimento de estudiosos envolvidos
com esse formato de ensino.

A autora salienta que, em 1972, na Primeira Conferéncia Mundial do Conselho
Internacional de Educacdo por Correspondéncia — ICCE foi definida por Moore (2008) a
determinacdo de Educacdo a Distancia, isto é, sua teorizacdo. Na teoria da Educacdo a
Distancia, os estudos de Moore (2008) consideram que o processo da evolucdo ao longo da
historia dessa modalidade de ensino se d& em cinco fases importantes. Para o autor, cada uma
das etapas, com suas particularidades e relevancia em cada uma das geragoes.

Assim, a primeira fase é marcada pelo uso das correspondéncias. No Brasil, os estudos
dos textos como meios de comunicacgdo e ensino por correspondéncias se destacaram ao longo
da historia através do Instituto Monitor (1939) e Instituto Universal Brasileiro (1941) que foram
0S pioneiros no pais.

A segunda etapa correponde ao movimento do ensino por meio da telecomunicacéo,
isto ¢, televisdo e radio. No Brasil foi destaque o Movimento de Educacio de Base - 1961)°,

o Telecurso — destaque para o Telecurso 2000**.

10 “O MEB, criado pelo Decreto n° 50.370, de 21 de margo de 1961, deveria executar um plano quinquenal (1961-
1965), que previa inicialmente 15 mil escolas radiofénicas, e deveria expandir-se nos anos ssubsequentes. Para
cumprimento do decreto, foi assinado no mesmo dia um convénio entre o Ministério da Educacdo e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).” Retirado a 1 ago. 2020, em
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/movimento-de-educacao-de-base-meb

11 “O Telecurso 2000 nasceu da experiéncia dos Telecursos 1° e 2° graus criados pela Fundacéo Roberto Marinho.
Em janeiro de 1978, o Telecurso 2° grau, produzido em parceria com a TV Cultura, estreou em todo o pais através
de 39 emissoras comerciais e 9 TVs Educativas. O programa era voltado para pessoas com mais de 21 anos que
pretendiam fazer os exames supletivos oficiais para obter certificado de concluséo do 2° grau. Em 1981, a Fundagéo
Roberto Marinho, em parceria com o MEC e a Universidade de Brasilia (UnB), lancou o Telecurso 1° grau, que
abrangia da 5* a 8 série do ensino fundamental.” Retirado a 1 ago. 2020, em
https://www.educabrasil.com.br/telecurso-2000/
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A terceira etapa é considerada por Moore (2008), a fase em que surgem as
Universidades Abertas — UAB, como modelo de EaD que culmina com o advento da expanséo
da tecnologia. Nessa perspectiva, a quarta fase interage com a anterior tendo em vista o uso das
ferramentas tecnoldgicas, como o uso das videoconferéncias, audios e multimeios. E a quinta
etapa que representa a atualidade (Alves, 2009) consiste no ensino que prima pela aprendizagem
desenvolvida no ambito on-line, ambiente virtual, aprendizagem com uso da internet.

Concordando com Alves (2009), ao observar as cinco etapas (Moore, 2008)
relacionadas as fases do processo da evolucdo da EaD, nota-se que em relacdo ao uso da
tecnologia ndo houve substituicdo destas, mas sim, uma incorporagédo de novas ferramentas para
aprimoramento das anteriores, possibilitando assim, novas fases de identificacdo da EaD. Desse
modo, a medida que novas midias e recursos tecnologicos tornaram-se disponiveis foram sendo
incorporadas na Educacéo a Distancia.

Ao discutir a Educacdo a Distancia e seu processo evolutivo ao longo da historia,
implica, necessariamente, mencionar a relevancia dos avancos e aspectos tecnoldgicos e toda
interatividade que a integracdo das midias e multimeios possibilitaram para implementacédo e
ampliacdo da EaD no campo educacional.

No Brasil, conforme destaca Belloni (2008) a expressividade da Educacgéo a Distancia
ganhou evidéncia nos anos de 1960 e 1970. Relativamente recente, em compara¢ao com outros
paises. Na Australia, por exemplo, a EaD é considerada uma modalidade de ensino/educacéo
desde 1910.

No ambito da Educacdo a Distancia, no Brasil, na década de 1970 algumas
organizacOes tornaram-se marco para essa modalidade de educagdo influenciando
significativamente a historia da EaD no pais. Em 1971, foi fundada a Associacdo Brasileira de
Teleducacdo — ABT, seguida da criacdo do Instituto de Pesquisas Avancadas em Educacdo —
IPAE, em 1973.

Vale ressaltar a importancia dessa instituicdo por ter sido a organizacao responsavel
pelos primeiros Encontros Nacionais de Educacdo a Distancia — ENED no Brasil, esses
movimentos deram origem a criagdo da Associa¢do Brasileira de Educacdo a Distancia —
ADEB, fundada em 1995, organizagdo que desde entdo, vem colaborando com o
desenvolvimento da EaD no pais, sobretudo, nos processos de articulagao entre profissionais e
instituicdes de ensino nessa modalidade.

Entretanto, somente a partir dos anos finais da década de 1990, a visibilidade da EaD

no Brasil passou a ganhar notoriedade, especialmente com a aprovacgédo da Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo — LDB, Lei n° 9.394/1996, que além de normatizar 0s processos e
modalidades de ensino brasileiro, no &mbito da Educacdo a Distancia, a lei abriu uma
possibilidade significativa em relacdo as condi¢cdes de ofertas de cursos nessa modalidade
educacional como descrimina o artigo 80 da LDB: “Art. 80. O Poder Pdblico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagéo continuada” (Brasil, 1996, art. 80).

Esse artigo evidencia a Educacdo a Distancia nos dispositivos da Lei. Para muitos
pesquisadores que veem ao longo dos anos debatendo sobre a oferta de cursos nessa modalidade
de educacdo promovidos, prevalentemente, por instituicbes particulares de ensino, a
visibilidade dada a Educagdo a Distancia pela Lei de Diretrizes Educacionais, fortaleceu a
expansdo da EaD, principalmente, pelo grande interesse das instituicdes privadas. Pois, embora,
o artigo 80 ressalte que ao Poder Publico cabe a criacdo de programas que veiculem a Educacao
a Distancia, ndo tem sido visto no pais, a expansdo dessa modalidade de educacdo vinculada as
institui¢bes publicas.

Com a Educacéo a Distancia inserida na LDB, passou-se a reconhecer essa modalidade
de educacdo e, consequentemente, foi intensificado o crescimento de institui¢bes e ofertas de
cursos em diversos niveis, principalmente, as faculdades privadas. Os anos de 2000'? marcam
uma expansao de cursos e instituicdes o que implicou na aprovagao do Decreto n° 5.622/2005,

considerado um marco regulatério da EaD no Brasil.

81° A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestéo e avaliagdo peculiares,
para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de momentos presenciais para:

| —avaliacOes de estudantes;

Il — estagios obrigatdrios, quando previstos na legislacdo pertinente;

111 — defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na legislagao;

IV — atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso (Brasil, 2005, sem
paginacdo).

O referido Decreto estabelece diretrizes necessarias para credenciamento,
funcionamento e processos avaliativos para instituicdes interessadas no uso dessa modalidade
de educagdo. Alonso (2010) considera que esse dispositivo legal além de se tornar marco
regulatério da EaD também assume um carater inovador. Segundo a autora, com a

“valorizacdo” da EaD nos dispositivos da legislagdio implicaram consideravelmente o

12 Na secdo dos anexos se encontra uma tabela informativa dos decretos e portarias brasileiras criadas para
atender as especificidades da Educacéo a Distancia no Brasil.
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crescimento e desenvolvimento da educacdo na modalidade a distancia no Brasil (Alonso,
2010).

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP (2018), ha cerca de 2.448 IES, faculdades privadas no pais ofertando
cursos na modalidade de EaD. Enquanto nas instituicGes publicas, um quantitativo de 296
universidades, atraveés da UAB (41,9% sédo estaduais; 36,8%, federais e 21,3%, municipais)
pontua o senso Inep de 2018.

Esses dados demonstram o quanto tem crescido o ensino na modalidade a distancia e
a iniciativa privada com presenca marcante no EaD (Alonso, 2010). Com base nos dados do
Inep (2018), os nimeros apontam que nos Ultimos dois anos entre os matriculados no ensino
superior no Brasil, praticamente 18% dos cursistas estdo nessa modalidade de educacao.

Segundo o Inep (2018), entre os anos de 2016 e 2017, por exemplo, a EaD teve quase
1,8 milh&o alunos matriculados em todo o pais em cursos na modalidade a distancia. A procura
por licenciaturas representando cerca de 46,8% dos interessados e os cursos de nivel tecnélogo
no ano de 2017 atingindo cerca de 46% de matriculas.

Esses dados constatam o crescimento significativo da Educacéo a Distancia no Brasil.
Portanto, debater a EaD no pais é compreendé-la na perspectiva das multifacetas inerentes a
modalidade de ensino e implementacdo em todo contexto do fendmeno da educacdo na
contemporaneidade.

A partir dos anos de 1990, mais especificamente, apds os anos 2000, o governo federal
brasileiro tem buscado regulamentar a EaD e assim, fortalecer a cria¢do de politicas publicas
para a formacéo docente, sobretudo por meio de portarias e decretos que vem implementando
a consolidacao de politicas pubicas no &mbito da Formagdo Docente e também a Educacdo a
Distancia. Nessa perspectiva tem crescido a procura de matriculas para formacao de professores
na modalidade EaD. Os dados mais recentes sobre formacdo docente apontam que em 2017

houve aumento consideravel na procura por licenciatura a distancia.

A formac&o dos professores, na modalidade de educag&o a distancia-EaD, tornou-se,
uma maneira efetiva de enfrentamento desta necessidade de formacédo docente, tendo
em vista que o aluno, futuro professor, deve ser o principal agente de sua prépria
aprendizagem. O funcionamento da EaD estd claramente amparado na Lei N°
9.394/96 (LDB), na Resolucdo N° 2/97, do CNE, em seu artigo 8, e no Plano
Nacional de Educacéo, onde se recomenda que as iniciativas na area da EaD deverao
ser ampliadas para o Ensino Superior (Mesquita, 2012, p.5).
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Com essa repercussdo macica da EaD, as faculdades privadas deslancharam no pais.
Os interesses das redes privadas cresceram significativamente e muitos polos de Educacéo
foram abertos em todo o Brasil, principalmente nos municipios mais remotos e distantes das
regibes metropolitanas. Para esse crescente aumento dos polos da EaD, Alonso & Alegretti

(2003) traz uma reflex&o pertinente, ao dizer que,

Ocorre gue muitas vezes a Educacdo a Distancia € utilizada apenas com fins
pragmaticos e rentaveis e, por isso, acaba desvirtuando-se ao propiciar cursos
rapidos, facilitados que abrangem grandes populagdes, sem os cuidados necessarios
pra garantir a qualidade e o reconhecimento social (Alonso & Alegretti, 2003, p.
166).

Os autores demonstram uma preocupagdo com a qualidade dos cursos oferecidos por
essas instituicdes formativas e por essa modalidade de ensino, problematizam a questdo da
rentabilidade das instituicdes privadas que pode ser evidenciada em detrimento a qualidade do
ensino e o reconhecimento social.

De fato, pensar a formacdo de professores, de modo geral, ndo é uma tarefa facil, por
se tratar de um fendbmeno com multiplas nuances e complexidades. E, quando se trata de
formacdo docente no ambito da Educacdo a Distancia, torna-se ainda mais complexo,
principalmente, porque no Brasil, a EaD ainda estd impregnada de dificuldades tanto nos

aspectos tedricos quanto préaticos, sobretudo se comparada com outros paises.

4.2 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ministério da Educacéao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo em Graduacdo em Educacdo
Fisica, foi aprovada pelo Parecer CNE n° 138, de 03 de abril de 2002. Porém, somente a partir
de 2004, que efetivamente essas diretrizes passaram a ser regulamentadas, a partir do Parecer
CNE n° 7, de 31 de marco de 2004, estabelecendo que,

A Educagdo Fisica uma area de conhecimento e de intervencdo académico
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo o movimento humano,
com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do
jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas perspectivas da prevencao de
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problemas de agravo da salde, promocéo, protecdo e reabilitagdo da salde, da
formacdo cultural, da educacdo e da reeducacdo motora, do rendimento fisico
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades
fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas
(Brasil, 2004, sem paginacéo).

Com a aprovacdo das diretrizes e as mudancas para a formacdo de professores de
Educacao Fisica, em consonancia com Darido (1999), entendem-se que pensar a formacao de
professores deve-se ir além da discussdo pelo viés da dimensdo antropoldgica e sim, sob a
perspectiva das reflexdes a partir do que tem sido posto nas préaticas pedagdgicas dos cursos de
formacdo de professores e, no tocante ao estudo em pauta, a formacdo na modalidade da
Educacao a Distancia.

Por esse prisma, convém dizer que a formacao de professores para Educacao Fisica
deve garantir um processo formativo com finalidade de desenvolvimento do académico no
ambito profissional e, do mesmo modo lhe dar condi¢cdes de assumir o desempenho das
atividades profissionais com autonomia, habilidades e competéncias (Darido, 1999).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica
baseiam-se numa extensa politica de participacdo de diversos atores para a construcdo das
normativas que pretendem imprimir politicas versadas no desenvolvimento do profissional de
Educacdo Fisica. Segundo a Resolucdo N° 6, de 18 de dezembro de 2018 em seu artigo 7°,
Paragrafo Unico tem-se que “O egresso do curso devera articular os conhecimentos da
Educacdo Fisica com os eixos/setores da saude, do esporte, da cultura e do lazer e os da

formagao de professores”. Assim,

O Licenciado em Educagdo Fisica terd formacdo humanista, técnica, critica,
reflexiva e ética qualificadora da intervencéo profissional fundamentada no rigor
cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta ética no magistério, ou seja, na
docéncia do componente curricular Educacdo Fisica, tendo como referéncia a
legislacdo propria do Conselho Nacional de Educacédo para a area (Brasil, art. 10,
2018, sem paginacao).

Segundo esta Resolucdo, essas competéncias deverdo ser desenvolvidas “de forma

articulada com disciplinas existentes ou serem organizadas como disciplinas ou atividades
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académicas proprias” (Brasil, 2018)*. Desta forma percebe-se que o documento compreende
aspectos outros para além daqueles somente voltados ao desporto.

Vale ressaltar que este processo ja passava por ampla discussdo quando em 1969, o
Parecer n® 894/1969 e a Resolucao n° 69/1969 fixaram o curriculo minimo, duracgéo e a estrutura
dos cursos superiores de graduacdo em Educacéo Fisica.

Desde entdo estes modelos serviram de base com vistas a determinar uma estrutura
minima que abarcassem o que naquele momento (1969) fora visto como importante, a saber a
formacéo basica de cunho bioldgico; profissional, de cunho técnico; e pedagdgico.

Ainda segundo as Diretrizes (2018), em relacdo ao trabalho dos profissionais de
Educacdo Fisica, estes devem estar direcionados aos projetos pedagdgicos de cada Instituicdo
de Ensino e nas Politicas e Planos de cada localidade, compreendendo assim a realidade local.
Neste aspecto, percebe-se que os atores da construcdo desta Resolucédo (Brasil, 2018), possuiam
uma viséo sobre a autonomia das instituicdes de ensino superior quanto a formacao de suas

matrizes curriculares, desde que obedecidos os critérios das Diretrizes Curriculares Nacionais.

4.3 Politicas de formacao de professores no Brasil com enfoque na EaD

De acordo com os estudos de Giolo (2008), os registros sobre a Educacéo a Distancia
consideram que por volta dos meados do século XIX surgem 0s primeiros registros com
evidéncias solidas sobre o modelo de Educacdo a Distancia, sendo consolidada, sob a
perspectiva do autor, a partir dos anos de 1960, mais precisamente pela Universidade Aberta da
Gré-Bretanha. Segundo o autor, no Brasil os primeiros registros sobre o modelo de educacao a
distancia aparecem a partir do final do século XX, por meio das correspondéncias nos anos de
1904.

Busca-se, nesse topico do estudo, abordar a Educacdo a Distancia na perspectiva das
politicas publicas que viabilizam a formac&o de professores na perspectiva da EaD. Contudo,
entende-se fazer-se necessario contextualizar com brevidade a historicidade da Educacdo a
Distancia no Brasil ao longo das décadas. Portanto, referendado por Marconcin (2010), Alves
(2009) e outros pesquisadores elencam-se alguns dos principais acontecimentos sobre a

educacdo na modalidade EaD ao longo da historia no pais.

13 Retirado a 9 dez. 2021, em https://www.in.gov.br/materia/-
fasset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/55877795/do1-2018-12-19-resolucao-n-6-de-18-de-dezembro-de-
2018-55877683
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De acordo com a literatura que versa sobre a data que marca o inicio da Educacao a
Distancia no Brasil, esta, aparece por volta dos anos de 1904, quando o Jornal do Brasil passou
a oferecer o curso de datilografia por correspondéncia como curso profissional (Alves, 2009),
conferindo os primeiros registros do ensino EaD.

Em 1923, foi expandido o modelo de ensino/educacéo a distancia a partir dos cursos
oferecidos pelo radio, através da R&dio Sociedade do Rio de Janeiro que ofertava diversos
cursos, portugués e francés, telefonia e radiotelegrafia entre outros.

Segundo Alves (2011), a iniciativa foi tdo exitosa que em 1934, 0 mesmo grupo
idealizador dos cursos oferecidos através do radio brasileiro, criaram a Radio Escola Municipal
do Rio vinculado & Secretaria de Educacdo Federal. A oferta de curso se dava por
correspondéncia a partir de folhetins com esquemas de aulas relacionadas aos cursos. Acredita-
se que fossem semelhantes aos “modulos” disciplinares que os polos de educagao a distancia
disponibilizam aos seus respectivos cursos e académicos matriculados, nos dias atuais.

Com a expanséo da ideia de cursos por correspondéncia para os cariocas, em 1939, no
estado de S&o Paulo, foi criado a primeira instituicdo a oferecer cursos por correspondéncias
para todos os brasileiros - o Instituto Monitor -, que oferecia cursos profissionalizantes para
todo o Brasil. Dois anos depois, em 1941, foi criado no estado o Instituto Universal Brasileiro,
“criado por um ex-socio do Instituto Monitor” (Alves, 2011, p. 18), o qual € considerado por
pesquisadores de cursos por correspondéncias, como a instituicdo que ja formou mais de quatro
milhdes de brasileiros.

Em 1947, duas organizacBes brasileiras importantes, acreditaram no potencial da
educacao/ensino profissionalizante pelo modelo EaD, através da metodologia da
correspondéncia, patrocinaram a Universidade Ar. O principal intuito da primeira universidade
EaD era oferecer cursos comerciais radiofénicos patrocinados pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC e pelo Servico Social do Comércio — SESC. Na época, 0s
estudantes recebiam e estudavam em modulos os textos e respondiam aos exercicios propostos,
0S quais eram corrigidos com orientagdes de monitores. Segundo Marconcin (2010), a
Universidade Ar findou-se as atividades nos anos de 1961. Contudo, o0 modelo de Educacgéo a
Distancia foi tdo exitoso que até os dias atuais, 0 Senac continua a oferecer cursos
profissionalizantes na modalidade EaD.

Nos anos de 1962, surgiu em S&o Paulo a primeira escola com foco nos estudos sobre
eletronicas, a Ocidental School, de origem americana. Ainda nos anos de 1960, mais

especialmente, 1967, foi criado o Instituto Brasileiro de Administragdo Municipal, com ofertas
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de cursos através do ensino por correspondéncia. Também foi neste mesmo ano, que criaram o
nacleo de Educagdo a Distancia no Brasil, cujo enfoque era o ensino por correspondéncia e
rédio.

Para os pesquisadores os finais dos anos de 1960 e inicio da década de 1970, no Brasil,
surgiram 0s conveénios entre o Ministério da Educagdo com projetos criados por organizacdes
com propdsitos de levar a populacéo brasileira cursos profissionalizantes e acesso a formacao,
por meio da educacdo a distancia, utilizando a correspondéncia e o radio como veiculos de
acesso.

De acordo com a literatura, nos anos de 1974, criaram o Instituto Padre Reus, com
ofertas de diversos cursos com material impresso e com a participagdo de monitores para
responder aos cursistas. Também, foi em 1974, que a TV Ceara deu inicio aos cursos televisivos
para a populacdo ter acesso a conclusdo do ensino fundamental da educacéo basica. A partir
dessa iniciativa, em 1976, 0s cursos para concluséo das etapas académicas da educagéo formal,
passaram a integrar o Sistema Nacional de Teleducag&o no pais.

No inicio da década de 1980, pontualmente, nos anos de 1979, foram criados os cursos
veiculados por jornais e também por revistas, com a criacdo da Universidade de Brasilia, de
acordo com Alves (2011) a pioneira no pais, a implantar a concep¢do de Educacéo a Distancia
no ensino superior brasileiro.

Na década de 1980, houve no Brasil, o fortalecimento de criacdo de programas nos
moldes da educacdo a distdncia. O Senac, por exemplo, idealizou o projeto “Abrindo
Caminhos” que possibilitou a criagdo de diversos programas radiofonicos voltado para
promoc¢do de acesso a qualificacdo de méao-de-obra para insercdo na area comercial e de
prestacdo de servicos.

Com a chegada da década de 1990, muitas mudancas ocorreram no Brasil, sobretudo
nas areas das politicas publicas sociais, fortalecimento dos movimentos e reforma do Estado.
No campo da educagdo ocorreram mudancas substanciais para o desenvolvimento do sistema
brasileiro de educagdo. No que diz respeito a EaD, mais especialmente, surgiu o programa “Um
Salto para o Futuro” marco referencial para a Educacdo a Distancia no pais, devido a sua
abrangéncia, com proposta de formacéo inicial e continuada, principalmente para atendimento
a populacéo docente. O programa levou formacdo inicial e continuada para mais de 250 mil
professores brasileiros nos mais diversos municipios e regides do pais, a partir do programa TV
Escola, criado pelo MEC em 1995. Nesse mesmo ano foi criado o Centro Nacional de Educagéo
a Distancia, no Brasil (Alves, 2011).
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O marco divisor de &guas da educacao brasileira, aconteceu em 1996, com a criacdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo - LDB, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. A
partir da LDB, que oficialmente a Educacéo a Distancia se consolida efetivamente no Brasil,
uma vez que, se mencionam essa modalidade de ensino nas bases legais da Educacédo. A partir
da LDB (1996) e criacdo da Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED (Brasil, 1996),
estabeleceram, portanto, para a EaD politicas educacionais de democratizacdo da educacédo
brasileira.

No art. 80 da LDB, vinha estabelecendo que caberia ao poder publico criar,
desenvolver e veicular programas de apoio ao ensino/educacgéo a distancia no pais, em todas as
modalidades. No paragrafo primeiro estabelecia que “§ 1° a educacdo a distancia, organizada
com abertura e regime especiais, sera oferecida por instituicoes especificamente credenciadas
pela Unido” (Brasil, 1996).

Nos anos de 2000 foi criado o consércio Rede de Educacdo Superior a Distancia —
UniRede, organizacdo pensada com o proposito de promover o comprometimento com a
democratizacdo da educacdo, especialmente, para os cursos de graduacdo e pos-graduacdo na
modalidade de Educacdo a Distancia. A partir da UniRede, muitos programas com finalidade a
formagé&o inicial e continuada pensados para professores foram implantados pelo MEC, ao
longo dos anos de 2000.

Em 2005, através do Decreto n°® 5.622 de 19 de dezembro do referido ano,
regulamentou-se o artigo 80 da LDB, que estabelece as diretrizes e caracteristicas da Educacéo
a Distancia como modalidade de ensino. Nesse mesmo ano, foi criado pelo MEC a Universidade
Aberta do Brasil, um marco importante para a EaD, tendo em vista ser uma politica pablica de
regime colaborativo, uma parceria entre Unido, estados e municipios. Em 2006, através do
outro Decreto n° 5.773* de 09 de maio, foi criado as condi¢Bes de regulacdo das funcdes e
exercicios das praticas de EaD, estabelecidos os critérios de supervisao e avaliacdo dos cursos
e das instituigdes.

No ano de 2009, entrava em vigor a Portaria n° 10, de 02 de julho do referido ano, a
qual fixava critérios que dispensava as avaliagdes in loco para a EaD no ensino superior. Pela
andlise dos estudos de Alves (2011), nos dez primeiros anos da década de 2000, a Educacéo a

Distancia no Brasil passou por ajustes e adequacdes atraves de portarias e decretos regulatorios

14 Decreto foi alterado em 2007, através do Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, que altera dispositivos
do Decreto n° 5.622 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2007).
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vinculados a Secretaria de Educacédo a Distancia do Ministério de Educagdo. Porém, no ano de
2011, através do Decreto n° decreto 7.480/11, a SEED foi extinta prematuramente. Com a
extincdo da secretaria as atividades vinculadas e em desenvolvimento foram transferidas para a
nova pasta, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI, que fora extinta em 2019, pelo entdo presidente da Republica, Jair Bolsonaro.

Com essa apresentacdo breve da histéria da Educagdo a Distdncia no Brasil,
principalmente a partir dos anos de 1970, observa-se que durante dez anos, entre 1970 e 1980
as iniciativas para implantacdo do ensino a distancia no Brasil partiram dos interesses e
movimentos de organizagbes privadas voltadas para cursos profissionalizantes e cursos
supletivos de formacdo em educacdo, a partir da educacao por correspondéncias, teleducagéo e
video aulas.

Percebe-se que a ideia de formacao das pessoas esteve por toda historia atrelada aos
processos formativos para capacitacdo e desenvolvimento de competéncias para inser¢do no
mercado de trabalho. Essa ideia estd enraizada no imaginario da sociedade e assim, concebem
aeducacdo: formacao para profissionalizar, para vender a for¢a do trabalho. Os primeiros cursos
de formacgdo EaD perpassavam por essa concepcao.

No contexto da Educacéo a Distancia, os estudos denotam que com a chegada de novas
tecnologias e mais especialmente a internet, por volta dos anos de 1990, novas perspectivas
surgem em relacdo a Educacao a Distancia, mais precisamente as instituicdes de ensino superior
entendem o potencial das tecnologias aliadas a possibilidades de ofertas de cursos superiores
na modalidade EaD. A iniciativa privada continuou sendo a pioneira em implantar esse modelo
de ensino/educacdo. Durante os dez anos entre 1990 e 2000, foi perceptivel o crescimento da
oferta de cursos de formacéo superior na modalidade EaD oferecidos por instituicGes privadas
de ensino no Brasil.

Entre os anos de 2000 a 2010, o crescimento foi ainda mais extenso. Os dados do INEP
(2010) consideraram que neste intervalo de dez anos o crescimento em matriculados na
modalidade EaD passou de 150 % dos anos anteriores. Desde entdo tem sido ascendente a
demanda pela procura e matriculas nos cursos ofertados por instituicGes educacionais na
modalidade EaD.

Entretanto, os estudos vém apontando que mesmo havendo esse crescimento
consistente do nimero de matriculados, procura e oferta dos cursos na modalidade EaD no
Brasil, ainda assim, prevalece o preconceito a respeito da credibilidade dos cursos ofertados por

essa modalidade de ensino/educagéo.
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No que tange a formacéo de professores no modelo EaD, no Brasil, o qual tem sido o
enfoque desta pesquisa, a literatura demonstra que o debate sobre essa tematica sempre esteve
presente no contexto da educacao brasileira desde os anos de 1980. Mais especificamente sobre
a formacdo na perspectiva da EaD, ganhou expressao a partir dos anos 2000, inclusive com
atencdo do governo federal.

A demanda sobre formacao de professores no pais, principalmente, a necessidade de
formacéo inicial do contingente significativo de profissionais em exercicio da docéncia, sem a
formacéo necessaria (Brasil, 1996), implicou na criacao de politicas publicas educacionais para
formar esses profissionais. Porém, o MEC, ao perceber que o sistema presencial ndo daria conta
de formar todos os professores, teve que fortalecer a Educagéo a Distancia como condigdo e/ou
alternativa para dar acesso a formacdo de professores em servigo, o que culminou, no
desdobramento de oportunidades para o publico em geral e, portanto, o crescimento da EaD.

Para a formacdo de professores especificamente, a emergéncia e aligeiramento da
formagéo por um modelo de educacdo a distancia passou a ser compreendido pelo governo
federal como metodologia impar para garantir aos graficos estatisticos a imagem da educacao
brasileira e especialmente a formacdo de professores. Entretanto, estudiosos da area tem
questionado a predominancia da EaD em suas multiplas facetas, no ambito dos desafios e
“improvisos” para os cursistas, a propria concep¢do de educagdo, a infraestrutura das
instituicbes que ofertam 0s cursos, tutorias, materiais didaticos, recursos tecnoldgicos,
condicdes de trabalho dos professores-tutores, praticas de ensino e metodologias pedagogicas,
sdo problematicas que perpassam pela formacdo de professores e que precisam ser (re)vistas no
contexto da EaD.

Essas sdo problematicas inerentes ao processo de formacao de professores, mas em se
tratando do modelo EaD no Brasil, a partir dos anos de 2005, o MEC teve que promover
medidas regulamentadoras para corrigir diversos fragmentos e fragilidades presentes nos cursos
de formacéo na perspectiva da EaD, dada as crescentes a¢Oes desordenadas que o mercado
privado impunha ao modelo de educagéo.

Giolo (2008) considera que as medidas tomadas pelo MEC foram importantes para
exigir que as faculdades polos passassem a atender diretrizes basicas capazes de garantir
condigdes minimas para promocdo da formacdo, uma delas a exigéncia de carga horaria minima
de 20% de aulas presenciais, inspirado no modelo de formacéo espanhol em que parte do curso

é presencial.
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Por essa perspectiva, o pesquisador Jaime Giolo entende que se torna preciso uma
articulacdo entre os processos de desenvolvimento da formagéo que viabilizem ao estudante
para professor desenvolver as habilidades e competéncias da profissdo em paralelo com a
possibilidade de desenvolvimento coeso da identidade profissional.

Essa tem sido a preocupagéo de muitos estudiosos da formacéo de professores (Gatti,
2019, Barreto, 2015; Tardif & Lessard, 2005) o crescimento desenfreado dos cursos de
formacdo de professores a distancia, a aceleracdo dos processos formativos claramente
instituido para atender aos “interesses do cenario competitivo e permanéncias neoliberais”
(Gatti, 2019 & Barreto, 2015, p. 20), a dissociabilidade entre os aspectos de formac&o especifica
e a formacdo para professores. Que a EaD é uma realidade no cenério e sistema educacional
brasileiro, isso € um fato incontestavel, contudo, pensar a formacdo de professores e, no
contexto desta pesquisa, a formacdo em Educacdo Fisica na modalidade da EaD se faz
necessario.

Portanto, pensar a formacéo de professores no cenario atual e, concomitantemente 0s
processos formativos na perspectiva das modalidades que fogem dos moldes tradicionais de
formacédo requer estudos aprofundados sobre essas transformacdes, os impactos e as maltiplas
faces como se apresentam e se efetivam as mudangas educacionais da sociedade atual.

A partir da percepcdo de Gomez (1992), pensar a formacdo de professores no novo
modelo de sociedade, especialmente, com o advento das expansdes tecnologicas, se faz
necessario compreender as exigéncias correlacionadas aos mais diversos dominios e processos
da evolucdo da propria contemporaneidade.

Em se tratando da formacao de professores em Educacéo Fisica, esta, também teve que
se adequar as transformacdes da sociedade e do sistema educacional brasileiro, especificamente,
no tocante as adequacOes as diretrizes norteadoras das legislacbes. De acordo com Nunes e
Radbio (2008) abordar a Educacdo Fisica na perspectiva da concepcdo de ensino
institucionalizado e sistematizado enquanto pratica de educacdo escolar, remete-nos ao
surgimento dessa pratica a partir do século XVIII, na Europa.

Entretanto, para contextualizar os processos de formacgéo de Educacéo Fisica no Brasil,
partem-se, nesta pesquisa dos pressupostos de demarcagdo o século XX, periodo em que a partir
dos anos de 1980, mais precisamente, a partir das reformulacgdes para os cursos de graduacao
em Educagdo Fisica, proferido no Parecer n° 215, de 11 de margo de 1987, documento este, que
dispde sobre as adequacdes de duragdo e contetdo intencionais para a formacgéo de profissionais

de Educacdo Fisica.
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Partindo desses pressupostos, infere-se que a formacéo, principalmente a formacao
inicial, consiste em preparagdo do professor para desenvolver outras atividades, também
formativas, por sinal, mas direcionadas com realidades e situacGes diferentes na pratica docente,
as quais exigem dos sujeitos reflexfes e autonomia para intervir com seguranca nas realidades
aparentes.

Para Lima (2002) a formacao de professores e o exercicio da docéncia implicam em
atitudes reflexivas o tempo todo, pois a constru¢do da identidade profissional e o fazer
pedagdgico vao além da mera condicao de aplicar conceitos na sala de aula. Em se tratando de
Educagdo Fisica isso implica dizer que vai muito além que as praticas de recreacdo e
movimentos na sala de aula.

Portanto, a formacdo para os cursos de Educacdo Fisica necessita de reflexbes
permanentes sobre o perfil de professor que esta sendo formado, quer seja na modalidade
presencial ou a distancia.

Moran (2009) argumenta que a formacao de professores no pais, tem sido pauta de
discussao nas agendas de politicas publicas do sistema educacional constantemente. Do mesmo
modo tem sido o destaque dado para a Educacdo a Distancia, por muito tempo, esse modelo de
ensino/educacdo deixou de ser considerado apenas uma modalidade complementar de
educacdo. A formacdo de professores na modalidade de ensino/educagdo a distancia tem
alcancado indices estatisticos expressivos e solidos no Brasil.

Os dados obtidos pela Associagdo Brasileira de Educagdo a Distancia — ABED (2016)
em relacdo ao quantitativo de matriculados em curso de formacéo para professores na Educacao
a Distancia, com 135.236 alunos matriculados nos cursos de licenciaturas, evidenciam a
relevancia de que sejam aprofundadas as reflexdes a respeito da formacdo de professores no
pais e, nesse sentido, com abordagem sobre as diferentes areas do conhecimento, como
exemplo, o curso de Educacdo Fisica na modalidade de ensino/educacdo a distancia e suas
contradicoes.

Qual tem sido a formacéo que se esta oferecendo aos alunos do curso de Educagéo
Fisica para formagdo de professores a partir da modalidade de ensino EaD? Diante desse
questionamento, Minto & Muranaka (2001) demonstram uma preocupacdo sobre 0S processos
de formag&o e em relacdo as instituicdes de ensino superior que estdo oferecendo o curso. Para
0s autores, a preponderéncia do ensino pela EaD se da por institui¢des privadas com polos
representantes das instituicdes em condic¢des precarias no interior do pais, com professores

formadores praticamente sem titulacdo condizente com as funcbes exercidas, sem boa
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remuneracao salarial e sem conhecimento e/ou envolvimento com o campo de pesquisa. Nesse
sentido, Minto (2001) se preocupa com que tipo de formac&o esta sendo oferecido e no tocante
ao curso de Educacdo Fisica, a preocupacdo € com a possibilidade consideravel de ter-se
formacéo insuficiente e deficitaria.

A variavel “mercado” educacional se apresenta por vezes como entraves a uma melhor

formacéo do professor de educacdo fisica, como aponta Metzner & Drigo (2021, p.22):

Em relagdo a ndo obrigatoriedade de as IES oferecerem as duas modalidades de
formacdo, acreditamos que essa autonomia podera fazer com que os alunos, ap6s
ser realizada a consulta oficial, sejam ‘direcionados’ para determinada formagao
de acordo com a preferéncia da maioria, principalmente nas institui¢des de ensino
particulares que estdo preocupadas com o lucro e com a contencao de gastos. Isso
pode levar a reducdo de numero de cursos de licenciatura em educacéo fisica e, por
conseguinte, menor nimero de professores formados nessa area, ou também pode
ocorrer a situagdo inversa e afetar a area do bacharelado.

Neste aspecto, como apontam os autores, a flexibilidade que se tem a partir da mudanca
da Rsolucdo n° 6 de 2018, pode afetar diretamente a oferta de cursos de licenciatura o que
causaria uma precariedade na quantidade de profissionais em algumas partes do Brasil. Neste
aspecto é necessario lancar um olhar para os cursos de formacgdo das licenciaturas, pois

desempenham funcéo essencial para a formacéo de professores.

4.4 Mudancas normativas no campo da Educacéo Fisica no Brasil

No campo da Educacéo Fisica, a partir da década de 1990, mais precisamente apos a
LDB, n° 9.394/1996, a mesma passa a ser considerada uma area do conhecimento e um
componente curricular e ndo mais visto apenas como uma atividade pratica. Nesse sentido,
novos desdobramentos no ambito da legislacdo ocorreram com mudangas no plano normativo
da formacdo e compreensao da area (Pinto, 2002).

Ventura (2010), afirma que entre o final do século XIX e inicio do século XX a
Educacdo Fisica chegava ao Brasil baseada no pensamento higienista advindo da Europa. A
percepcdo da Educacdo Fisica a principio esteve totalmente atrelada as praticas militares —
disciplinador das virtudes, corpo e moral (métodos comuns na formacéo de soldados), além do

carater médico. Porém, para Soares (1994), falar da chegada da Educacéo Fisica no Brasil deve-
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se mencionar o brasileiro Rui Barbosa (1849-1823), idealizador da implantac&o da ginastica no
pais.

Para os autores, a Educacdo Fisica implantada por Rui Barbosa era também
influenciada pelos ideais do movimento médico-higienista. De acordo com Soares (1994) e
Ventura (2010) as préticas da Educacdo Fisica estiveram o tempo todo baseados nos
conhecimentos fisioldgicos e anatomicos do homem, ou seja, “ponto de apoio para o
ensinamento de conceitos morais, pilares do modelo positivista do novo homem da sociedade
brasileira” (Ventura, 2010, p. 23).

De acordo com Oliveira (2008), até os anos de 1950, aproximadamente, a Educacéao
Fisica foi orientada pelos pensamentos higienistas (médicos — militares) com exercicios praticos
importados dos sistemas ginasticos europeus, predominando, assim, as séries repetitivas de
gestos movimentos de praticas corporais.

Segundo Darido & Souza Junior (2007) até o inicio dos anos de 1960 a Educacdo
Fisica era totalmente influenciada pelos discursos higienistas, na perspectiva médica,
valorizando as praticas e condices de higiene e saude, além das influéncias dos exercicios
militares. De acordo com os autores, a partir do final dos anos da década de 1960, foi
introduzida na prética da Educacao Fisica a perspectiva desportiva, isto €, a selecdo de pessoas
aptas a participar de competicOes desportistas que representassem o pais. Observa-se, portanto,
gue a Educacdo Fisica passa a ser atrelada quase sinonimamente como praticas de esportes.

Entre os anos de 1960 e 1970, os processos e habilidades formativas da Educacéo
Fisica passaram por mudancas significativas, entre a concep¢do da educacdo recreativa e a
educacdo para o desenvolvimento dos sujeitos, mais contundentemente considerando as
habilidades desportivas — a escola “celeiro de novos talentos” (Gonzalez & Fraga, 2009, p. 19).

A partir das politicas publicas educacionais que seguiam orientando o sistema
educacional de ensino, a Educacdo Fisica foi contemplada., contudo, evidenciando as atividades
recreativas na escola. Em 1961, surgiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, nesse dispositivo legal contemplavam-se a insercdo da
Educacéo Fisica como componente curricular que propagava o discurso da psicomotricidade no

ambito da Educacao Fisica.

O discurso psicomotricista, com seus desdobramentos préticos, se apresentou,
inicialmente, em contraposicdo aos conteldos de natureza eminentemente
recreativa e esportiva, de modo que a educacdo nos anos iniciais comecava a
mergulhar em outro universo tedrico, metodoldgico e linguistico (Gonzélez; &
Fraga, 2012, p. 22).
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Com o advento do Golpe Militar de 1964, meados dos anos sessenta, o enfoque da area
de Educacdo Fisica foi direcionado para as competicOes desportivas efetivamente e nas escolas
continuava sendo componente obrigatorio, porém com alteracfes nas ideias da concepcao de
Educacao Fisica que instigava 0 ambiente escolar para as atividades de competicdo desportiva.

Nos anos de 1970, o pais ainda vivia os saldos do regime militar. No campo
educacional acontecia a reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo da década anterior.
A partir dos anos de 1970, a Educacdo Fisica assumiu o carater essencialmente da area de
conhecimento ligada ao desenvolvimento humano e, portanto, passou da perspectiva de lazer e
recreacdo para componente curricular de obrigatoriedade no sistema educacional.

Alves (2011) explica que nessa perspectiva a formacdo do profissional de Educagéo
Fisica quanto as atividades relacionadas deixaram de ser trabalhadas de maneira isoladas, cuja
finalidade estava atribuida a pratica pela pratica. Para a autora “a Educacdo Fisica passa a ser
considerada uma disciplina educacional que trabalha além do fisico, o intelecto e as relacdes
sociais e ndo deve somente restringir-se aos contedos ligados a esportivizagdo” (Alves, 2011,
p. 21).

Em outras palavras a autora quis reforcar o argumento de que a pratica da Educacéo
Fisica escolar vai muito além dos movimentos relacionados com o corpo e que ela influencia
em diversos aspectos da aprendizagem dos sujeitos. No que tange aos aspectos da formacao de
professores de Educacdo Fisica as discussdes e debates ganharam visibilidades nos finais dos
anos de 1970 e intensificaram nos anos de 1980. Ao longo dos anos de 1990 e década de 2000
muitos pesquisadores da area de Formacdo de Professores e estudiosos da area de Educacédo
Fisica (Darido, 2001 & Betti, 1991) fortaleceram os debates e as discussdes acerca desses
fendmenos.

Considerando o crescimento dos debates sobre os cursos de formacéo de professores
no pais, principalmente em relacdo as modalidades de ensino — Educacdo a Distancia ou
Presencial, Bandeira (2006) entende que a EaD além de estar em expansédo no Brasil, também
tem crescido a credibilidade em relacdo a formacao docente ofertada pela educacéo a distancia.

Guarezi e Matos (2009, p.39), entendem que “mesmo com o preconceito ainda
existente, hoje existe muito mais compreensdo de que a EaD ¢ fundamental para o pais”.
Corroborando com as autoras, os dados do Inep (2017) nos mostram que tem havido um

crescimento exponencial nos altimos anos de cursos para formacdo de professores na
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modalidade de educacdo a distancia, inclusive a licenciatura em Educacéo Fisica. Por ora,
considera-se ser um indicador sélido de que a EaD estd sendo mais aceita do que antes. Desde
0s anos 2000, essa modalidade de ensino vem ganhando notoriedade no pais na iniciativa
privada, sendo o maior indice a partir dos anos 2002.

De acordo com Moran (2013), ao se tratar de formacdo de professores no Brasil,
atualmente, implica especificar as modalidades em que tém sido oferecidos os cursos de
licenciaturas, tendo em vista que ha formacdo na perspectiva presencial, semipresencial e na
modalidade a distancia.

Os estudos do pesquisador José Moran enfatizam a Educacgéo a Distancia ndo sendo
um fendmeno tdo recente, levando em consideracdo sua existéncia no mundo. Mais
especialmente em se tratando de Brasil, com o advento das ferramentas tecnoldgicas desde as
correspondéncias dos correios, o radio, a televisdo e a internet e demais instrumentos
semelhantes, existem os cursos de formagdo na modalidade educagdo a distancia.

Os estudos que versam sobre esse fendbmeno educacional apontam que somente a partir
dos finais dos anos de 1990 essa modalidade de ensino ganha expressividade no sentido de
formacdo em graduacdo. Mais precisamente, apds a LDB, N° 9.394 de 1996 que a graduacéo se
tornou possivel nessa modalidade de formacdo/educacdo e 0s primeiros cursos a serem
oferecidos pelo MEC, foram cursos de formacéo de professores.

A partir da LDB/96, a formacdo de professores ganha notoriedade e urgéncia no
sistema educacional brasileiro. No que tange a formacdo docente, ha sete artigos na LDB (art.
61/67) que versam exclusivamente sobre as questdes inerentes a formacdo de profissionais de
educacéo. No entanto, para contemplar o que preconizam esses artigos da lei, precisariam conter
na mesma legislacdo condicGes para torna-los praticos. A modalidade de formagédo a distancia,
nesse contexto, passou a ser uma viabilidade.

De acordo com Moran (2002), dois anos ap6s a promulgacdo da LDB, em 1998, em
carater experimental de graduacdo na modalidade a distancia nas instituicbes publicas de
ensino, foi implantado pela Universidade Federal do Mato Grosso, visando atender as demandas
de formacéo docente, principalmente, oferecido aos professores em exercicio da profissdo nas
escolas béasicas da rede publica de ensino. A partir de entdo, outras instituicGes publicas
passaram a oferecer cursos de graduacdo em formacao de professores. Porém, o crescimento
expressivo, desde entdo, se deu consideravelmente por meio das instituigdes privadas. As
faculdades privadas se expandiram em polos por diversos municipios brasileiros,

principalmente os mais distantes das grandes metrdpoles.
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A partir desse feito, o crescimento de credenciamento de instituicbes privadas
oferecendo formacédo de professores cresceu consideravelmente no pais. Dentre os cursos de
formacéo de professores, a licenciatura em Pedagogia sempre ocupou os primeiros lugares no
aspecto das ofertas, seguido de outras licenciaturas, como o caso de Educacdo Fisica.

De acordo com Giolo (2008), com o crescimento acelerado de ofertas de cursos de
licenciaturas oferecidos pelas instituicbes privadas no pais, na modalidade EaD, nos
procedimentos semipresenciais, principalmente, em 2002, o0 MEC sentiu a necessidade de
aprovar um dispositivo legal com normas estabelecidas para implantacdo de cursos de
graduacdo na modalidade EaD. O documento aprovado por meio da Portaria n°® 335/2002,
estabelece a Regulamentacdo para a Educacdo a Distancia. O autor considera que, esse
dispositivo legal possibilitou um aumento expressivo do crescimento de instituicBes privadas,
“o0 aumento da iniciativa privada foi de 1.000% ao longo do ano de 2002, se tornou expressivo
a ampliacdo de cursos e de polos” (Giolo, 2008, p. 23).

Conforme Giolo (2008), os resultados apresentados pela Secretaria de Educacéo a
Distancia — SEED (2008), relacionados aos dados sobre a formacgédo em licenciaturas ocorridos
entre 0s anos de 1999 até 2008, constatou que, mais de 33.990 professores foram formados em
cursos realizados pela EaD.

Os dados do Censo (INEP, 2017) da Educacdo a Distancia demonstram que nos
ultimos anos o nimero de matriculas nos cursos na modalidade tem crescido consideravelmente
em comparacao aos cursos presenciais no Brasil, principalmente nas licenciaturas — formacao
de professores.

Com o crescimento das ofertas de cursos, vieram também as criticas em relacdo ao
modelo de formacao de professores, pelas diversas interfaces inerentes ao processo de formagéo
docente. As criticas em relacdo ao modelo de formacdo nédo estdo atreladas as condicbes de
julgamento se 0 modelo presencial/convencional ou se 0 modelo EaD é mais importante ou
menos importante, as criticas geralmente estdo inseridas no contexto da compreensdo dos
processos formativos para a docéncia e a garantia das condi¢fes para aquisicdo das
competéncias pedagogicas como requisito indispensavel e crucial na profissdo docente.

Em 2010, a Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, se manifestou contréria aos
cursos de formacéo (inicial) de professores na modalidade EaD, no documento final registraram
ser contra a essa modalidade de formag&o inicial para a docéncia por entender que 0S cursos
nesse formato ndo atendem os aspectos estruturais cruciais e pertinentes a formagdo de

professores.
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H& uma serie de fatores importantes que impactam a qualidade da formagé&o e, esta é a
preocupacéo dos estudiosos (Gatti, 2008), o risco de transferir a responsabilidade da qualidade
da formacdo para o mérito meramente dos alunos e, assim, minimizar a importancia das
condicdes estruturais das instituicdes que oferecem 0s cursos.

Para Pimenta & Lima (2008) os cursos de licenciaturas aos quais se incumbe o papel
de formar professores necessitam estar comprometidos com a formagdo emancipatoria do
homem. Portanto, ha que se discutir profundamente a formacéo de professores na perspectiva
da Educacdo a Distancia, sobretudo, considerando as possibilidades de formacéo
especificamente e também as politicas puablicas de formacdo dos professores na
contemporaneidade.

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional
da docéncia, do curso de formagéo inicial se espera que forme o professor. Ou que
colabore para sua formacéo. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de
sua atividade docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade burocratica
para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas. Dada a
natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢cdo ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes fazeres docentes
(Pimenta e Lima, 2008, p. 18).

Olhar a formacdo de professores a partir do pensamento das autoras € desvelar as
multifacetas que permeiam as mdltiplas faces dos desafios e das potencialidades do fazer
docente. Para Porto, Neves & Machado (2012), pensar a formacao de professores sob a 6tica
das possibilidades da educacdo a distancia € o cerne da questdo, pois assim, ndo se perde de

vista a formacdo para finalidade da docéncia.

5 Estado da arte sobre formacao de professores de Educacéo Fisica no Brasil

Para entender quais sejam as principais mudancgas no que se refere a formacdo do
profissional de educacdo fisica, faz-se necessario analisar quais estudos remontaram a ideia
desta formacdo que segundo Bandeira (2017) vem passando por uma transformacéo sobre tudo
na matriz curricular curricular.

Os estudos selecionados tornaram-se instrumentos relevantes para discutir sobre o
tema abordado, por “tornar o pesquisador capaz de problematizar o tema, indicando a

contribuicdo que seu estudo pretende trazer e a expansdo desse conhecimento, procurando
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esclarecer questdes controvertidas, inconsisténcias ¢ preenchendo lacunas” (Mazzotti, 1998,
p.30).

Neste sentido a presente pesquisa contribui para a problematizacdo da formacéo do
profissional de educagdo fisica nesta “nova” modalidade e busca compreender a partir das
pesquisas pregressas quais sejam as possiveis implicacdes da formagdo EaD nos sujeitos
educandos. Expande o conhecimento para a regido do extremo sul da Bahia, local em que nédo
se observe opcOes de formacéo presencial e o estudo sobre a tematica é precario. Pondera os
beneficios da democratizacdo do conhecimento, em uma regido plural (de territério urbano,
rural e indigena), sem olvidar das problematicas que envolvem a qualidade do ensino, analise
realizada a partir das vozes dos sujeitos envolvidos no processo formativo na area de Educacgéo
Fisica.

Para apresentar o estado atual de conhecimento sobre a tematica foi utilizado para a
realizacdo da pesquisa bibliografica o termo descritor: “formagdo de professores Educagio
Fisica em Educacdo a Distancia”, tanto usando as aspas como sem as aspas, foram encontradas
muitas producdes. Entende-se que, o dispositivo apresentava todo e qualquer estudo que em
seu titulo aparecesse uma das palavras do termo “formacao de professores Educagao Fisica em
Educacdo a Distancia”. Porém sem estar tratando da formagdo de professores em Educagio
Fisica pela EaD e sim qualquer formacdo na perspectiva da EaD.

A perspectiva da formacdo EaD, possui inumeros desafios para formacdo do
profissional de educacdo fisica que massificam as debilidades da formacédo presencial assim
como demonstrado por Louzada, (2017); Oliveira & Cunha (2006) e Canduro (2016) e para
entender as nuances desta formacéo, buscamos pesquisas dentre os principais autores do recorte
de 2005 a 2018. Periodo esse que se comecgou a investida na formacgdo EaD e que os estudos
comecam a ser realizados com intuito de problematizar a qualidade do ensino e também as
possibilidades advindas desse formato.

Ao usar o descritor, verificou-se que entre os inimeros titulos os estudos estavam
vinculados a formacao de professores para atuar na EaD, ou seja, apresentavam uma discussao
sobre lecionar na Educacéo a Distancia e ndo ser formado por ela.

Ao fazer uso do termo descritor: "Educacgéo Fisica educacgéo a distancia" sem o uso das
aspas, apareceram muitas producdes, na casa dos milhares. Contudo, notou-se que, o dispositivo
elencou todas as teses e dissertagdes que no titulo do trabalho aparecesse um desses vocabulos.

Ao usar as aspas, pressupde-se que, trata-se de uma busca especifica e o dispositivo

detectou um estudo, concluido em 2016, pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Fisica
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da Universidade de Brasilia — UnB, abordando o trabalho de professor virtual em Educacdo
Fisica, mais precisamente, os saberes docentes e praticas pedagogicas sobre as praticas

corporais.

Tabela 5: Descritor “Educacédo Fisica em Educagao a Distancia”

Ano | Tipo Prod. Titulo da Producdo Académica Autor

2016 Dissertacdo | Trabalho docente virtual em Educacdo Fisica: | Cabra, Dennia
UnB saberes docentes e préaticas pedagdgicas sobre | Pasquali e
as praticas corporais

Fonte: Elaborada pelo autor com base em CAPES, 2019.

Ao usar o termo “Educacao Fisica em Educagdo a Distancia” com uso de aspas, o
dispositivo identifica apenas uma produgéo, resultante de Dissertacdo de Mestrado. A pesquisa
investigou de que maneira acontece o trabalho dos professores que lecionam no curso de
Educacdo Fisica na modalidade de Educacdo a Distancia, com enfoque na relacdo entre os
saberes e as préaticas pedagdgicas no que tange as praticas corporais (Cabra, 2016).

A autora Cabra (2016) concluiu que a Educacéo a Distancia pode ser considerada uma
modalidade que demanda muita dedicacéo por parte dos professores docentes, principalmente
levando em consideracdo a demanda por mais dedicacdo, administracdo do tempo e, a propria
complexidade inerente ao modelo da EaD. Do mesmo modo, as conclusdes em relacdo as
praticas pedagogicas relacionadas entre o saber e as praticas corporais identificadas pelos
resultados das investigacdes da dissertacdo demonstraram que a dindmica adotada para/nas
praticas pedagogicas demonstram haver a precarizacdo no desenvolvimento do professor em
Educacao Fisica.

Para o termo "formacao professores Educacdo Fisica EaD” com aspas, ndo aparece
nenhuma producdo. Contudo, sem uso das aspas o dispositivo demonstrou um ndmero
extremamente significativo de titulos, porém, ao considerar que o dispositivo realiza a busca a
partir das palavras chaves, percebe-se, portanto que todos os trabalhos que apresentam em seu
titulo qualquer um desses verbetes, certamente aparecerdo nas buscas. Mas, ndo
necessariamente discutindo a Educacéo Fisica na modalidade EaD.

Da mesma maneira acontece quando se usa o termo descritor “formacdo educacao
fisica EaD". Com uso das aspas, ndo aparece nenhuma produgdo, mas sem as aspas, aparecem

inimeros trabalhos. Mas chega-se a conclusao que o dispositivo realiza a busca de forma ampla.
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Portanto, os titulos com qualquer um dos vocébulos utilizado desse termo descritor, vao
aparecer diversos estudos.

De modo geral, percebe-se que a formacao de professores tem sido objeto de estudo
nas ultimas trés décadas, no Brasil, principalmente nos programas de pds-graduacdo em
educacdo. Entretanto, ha concentracdo da tematica, basicamente, em torno da formacgéo
continuada e das relagdes com as praticas pedagogicas.

Quando abordam a Educacao a Distancia, geralmente, os estudos reportam a formacao
docente para atuar nos cursos ofertados pela modalidade a distancia. Poucos, ou quase nada, se
estudam os cursos oferecidos pela EaD em relacdo a qualidade dos polos e dos cursos.

Ao usar o termo “formacdo de professores” mesmo que haja outras palavras na busca,
sempre aparecem inumeras pesquisas. O que nos leva a concluir que os estudos a respeito da
formacéo de professores no Brasil tém sido tematica presente entre as pesquisas académicas.

Por outro lado, a Organizagédo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico —
OCDE (2018)™ relatou que os jovens brasileiros ndo tém despertado interesse em seguir
carreira de professores. Segundo o relatdrio, nos ultimos dez anos cairam consideravelmente,
entre jovens com idade até quinze anos, o interesse em cursar licenciatura para formacdo de
professores, de acordo com os dados entre 2006 a 2015, divulgados pela OCDE (2018).

Contraditoriamente, nesse mesmo periodo os dados a respeito do nimero de matriculas
nos cursos de licenciaturas na modalidade da Educacdo a Distancia, principalmente nas
faculdades privadas teve um crescimento expressivo (Gatti et. al., 2019), porém as autoras
chamam a atencdo em relacdo ao aspecto da formacéo de professores no Brasil e, nesse sentido,
elas alertam sobre a qualidade dos cursos de formacdo docente, ou seja, as licenciaturas
oferecidas na modalidade da EaD.

Tabela 6: Descritores "Educacdo Fisica EaD"

Ano | Tipo Prod. Titulo da Produgéo Académica Autor

2017 | Dissertacdo | EaD em Educagdo Fisica: Formagdo, Género e | Luis Fernando
Insercdo no mercado de trabalho Correia

Fonte: Elaborada pelo autor com base em CAPES, 2019.

15 Retirado a 1 dez. 2021, em https://www.oecd.org/economy/surveys/Brazil-2018-OECD-economic-survey-
overview-Portuguese.pdf Acesso em: 01 dez. 2021.
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Ao usar o termo "Educacéo Fisica EaD", o aplicativo identifica somente uma producao
académica que se trata de um estudo sobre a Educacgdo a Distancia em Educacdo Fisica, cujo
enfoque da-se aos aspectos da formacdo na perspectiva de género e consequentemente a
insercdo profissional no mercado de trabalho. O estudo foi realizado no Centro Universitario
Moura Lacerda, instituicdo de natureza particular, situada no municipio de Ribeirdo Preto,
estado de Séo Paulo.

Na pesquisa, Correia (2014) objetivou identificar de que maneira os professores de
Educacao Fisica sdo representados em relacdo as questdes de género no aspecto da formagéo
inicial na perspectiva da Educagdo a Distancia, além de verificar também de que maneira 0s
profissionais apds a formacdo se estabeleceram na atuacéo da area. Para o autor, as questdes
relacionadas aos géneros e, consequentemente, a insercdo no mercado de trabalho apresentam
discrepancias expressivas, inclusive na area de atuacdo relacionada ao ambiente escolar. Os
participantes da pesquisa de Correia (2014) declararam satisfacdo com a formacéo recebida a
partir da modalidade EaD e consideram a Educagdo a Distancia um divisor de aguas no que diz
respeito a possibilidade que tiveram de ingressar numa formacéo superior.

Ao usar os termos “Educacgdo Fisica em Educacao a Distancia” e "Educacgao Fisica
EaD" sem o uso das aspas, aparecem milhares de estudos. Ao buscar, “Educacdo Fisica em
Educagdo a Distancia” sem 0 uso das aspas, aparecem “1.140.350 resultados para Educacao
Fisica em Educacdo a Distancia”. Porém, ao examinar os titulos dos trabalhos, percebe-se, que
o dispositivo realiza a busca a partir da presenca de qualquer um dos vocabulos. Por exemplo,
aparecem pesquisas da area dos estudos da Ciéncia Fisica — o software leva em consideracéo a
presenga do vocabulo “fisica” e assim, seleciona o trabalho.

Ao realizar a mesma busca, porém, usando a sigla EaD - ao invés de Educacdo a
Distancia, os detectores de buscas apontam cerca de “1.079.984 resultados para Educagéo
Fisica em EaD”. Acredita-se na mesma justificativa anterior.

Quando usado o termo “Formacao de professores Educagao Fisica EaD”, o dispositivo
ndo encontrou nenhuma producgdo registrada com esses termos no Banco de Teses e
Dissertag¢des da Capes. Do mesmo modo, quando usado a descri¢do da sigla, isto €, “Formagao
de professores Educacao Fisica em Educacdo a Distancia”, ndo hé registro. Porém, ao subtrair
as aspas, aparecem milhares de resultados. Por exemplo, sdo “1.146.657 resultados
para Formag¢do de professores Educagdo Fisica EaD”. Acredita-se na mesma justificativa

anterior.
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Ao buscar o mesmo termo, porém com o descritivo da sigla EaD aparecem “1.146.868
resultados para Formacao de Professores Educagao Fisica em Educagéo a Distancia”. Chega-se
a mesma concluséo da justificativa anterior.

Nesse universo de milhares de titulos, buscou-se identificar entre as quinhentas
primeiras producdes de cada termo de busca, aquelas que no titulo apareciam a ideia que
discutiam a Educacdo Fisica na perspectiva da Formacdo de professores na Educagdo a
Distancia. Para tanto, utiliza-se os termos “Formacédo de professores Educagdo Fisica EaD” e
“Formacao de professores Educagdo Fisica Educacao a Distancia”, porém sem uso das aspas.

A partir dessa dindmica de analisar apenas as quinhentas primeiras produgdes para
cada termo de busca, nota-se que, entre as producfes apareceram algumas vezes as mesmas
pesquisas na busca realizada com a “Formacdo de professores Educagdo Fisica EaD” e
“Formacao de professores Educacao Fisica Educagao a Distancia”, sem o uso de aspas. Entre
as quinhentas primeiras producGes que apareceram na plataforma de buscas, poucas discutiam
a Educacdo Fisica e menos ainda teciam uma discusséo sobre a Educagéo Fisica na modalidade
de Educacdo a Distancia.

Contudo, observou-se com atencao as Teses e Dissertaces que apresentaram em seus
respectivos titulos nogdes sobre a Educacdo Fisica na perspectiva da EaD. Estas foram
selecionadas para anélise dos resumos, texto introdutério e as consideragdes do trabalho com a
finalidade de identificar o objetivo do estudo e sua aproximacdo com a pesquisa em
desenvolvimento.

Nesse universo das producdes académicas catalogaram-se dezesseis trabalhos que a
principio, percebeu-se, que discutiam a Educacdo Fisica na perspectiva da formacgdo de
professores na modalidade de Educacdo a Distancia. Contabilizaram-se dezesseis trabalhos

contando teses e dissertacoes.

Tabela 7: Teses da Capes sobre Educacdo Fisica na EaD

ANO INST. ESTUDO DE TESE AUTOR
2018 | UFES Formagdo inicial de professores de Educacdo Fisica
na modalidade a distancia: aprendendo com a | pariana Pozzatti
experiéncia do CEFD/UFES
2018 | UFSC Educacdo (Fisica) na cultura digital: formacdo | Juliano Silveira

continuada com professores de escolas publicas de
Santa Catarina na modalidade EaD

Fonte: Elaborada pelo autor com base em CAPES, 2019.
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As duas teses anunciam nos titulos a ideia da discussao sobre a Educagdo Fisica e mais
especificamente com o enfoque na Educacéo a Distancia. O estudo realizado por Pozzatti (2018)
buscou compreender a inclusdo digital como ferramenta de aprendizagem para a formacao de
professores em Educacdo Fisica e concluiu que, embora se evidencie o crescimento da
Educacdo a Distancia, a formacao para os saberes na &rea de Educacéo Fisica apresenta lacunas
na modalidade EaD.

Enquanto o estudo de Silveira (2018) trata-se do aprofundamento a compreenséo do
uso da cultura digital na formacdo de professores, com enfoque na educacdo continuada no
curso de especializagdo em educacdo na cultura digital, mais especificamente, tecnologias
digitais de informac&o e comunicagéo - TDIC.

A pesquisa objetivou ampliar as discussdes especificamente sobre a Educacdo Fisica
escolar, suas relacdes com as TDIC e a necessidade de reflexdes e intervencdes voltadas para a

cultura digital na educagdo contemporanea (Silveira, 2018).

Tabela 8: DissertacGes da Capes sobre Educacao Fisica na EaD

ANO INST. ESTUDO DA DISSERTACAO
1999 | UNIMEP A atualizacdo do Professor de Educacéo Fisica por

AUTOR
Renata

Vivi

Meio da Educacéo a Distancia

Cordeiro

2000

UFSC

Trabalhando com Educagéo Distancia via internet:
0 caso da Educacéo Fisica

Marcos  Aurélio

Geremias

2000

UNICAMP

Estudo do conhecimento de professores de
Educacdo Fisica do ensino fundamental sobre o
tema atividade fisica e salde através da Educacgdo a
Distancia

Carlos Aparecido
Zamai

2005

UFC

Implantacdo, universalizagdo e redimensionamento
do telensino no Ceard: uma andlise na perspectiva
da Educacdo Fisica (1974-2002)

Jodo Airton de
Matos Pontes.

2011

UFSC

Formacdo de professores de Educacdo Fisica na
modalidade de Educacgdo a Distancia: experiéncias
docentes

André
Quaranta

Marsiglia

2012

unB

A Mediagdo Pedago6gica no Ambiente Virtual de
Aprendizagem: Analise dos Foruns do Curso a
distancia de Educacdo Fisica

Margarete
Zambeli da Silva

2013

unB

A Experiéncia da Universidade de Brasilia no
Contexto de Expansdo da Licenciatura em
Educacéo Fisica por Meio do Sistema Universidade
Aberta do Brasil

Fernanda Cruvinel
Pimentel

2013

unB

As mediacOes pedagdgicas na formacdo docente a
distancia em Educagdo Fisica: uma analise das
disciplinas que tratam das praticas corporais

Guenther Carlos
Feitosa de
Almeida

2015

UECE

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nha

Aline Lima Torres
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formacdo e atuacdo do professor de Educacdo Fisica
2015 | UFBA Producdo do conhecimento dos professores do | Ivson Conceigdo
curso de licenciatura em Educacdo Fisica da UFBA: | Silva

realidade e possibilidade na formacdo de
professores

2016 | UnB Percepcdes dos alunos egressos sobre a formacgdo no | Jitone  Leonidas
curso de Educacéo Fisica modalidade a distancia da | Soares
Universidade de Brasilia

2016 | UnB Trabalho docente virtual em Educagdo Fisica: | Dennia  Pasquali
saberes docentes e praticas pedagogicas sobre as | Cabra

préticas corporais
2017 |LACERDA | EaD em Educagdo Fisica: Formagdo, Género e | Luis Fernando
Insercdo no mercado de trabalho Correia

Fonte: Elaborada pelo autor com base em CAPES, 2019.

Dentre as 13 (treze) DissertacOes catalogadas, onze pesquisas académicas foram
desenvolvidas em instituicdes publicas de ensino superior — IES e duas em faculdades privadas,
localizadas na regido sudeste do pais, mais precisamente no Estado de Séo Paulo, entre os anos
de 2000 e 2017.

Ao analisar as produgdes sob o viés das regides brasileiras, nota-se que a regido Centro
Oeste teve maior producdo académica por meio da Universidade de Brasilia que se destaca entre
as instituicdes publicas com cinco producdes académicas discutindo Educacdo Fisica a partir
da EaD.

Nesse aspecto, observa-se que a regido com maior nimero de instituicdes superior de
ensino e, consequentemente maior quantidade de programas de Pds-Graduagdo € a regidao
Sudeste, se destacando o Estado de Sao Paulo, porém, contraditoriamente, Brasilia se destacou
nos ultimos anos com estudos relacionados aos impactos da formagdo em Educacdo Fisica na
perspectiva da Educagéo a Distancia.

Nas instituicbes da regido Sudeste, catalogaram-se trés producdes, sendo duas de
faculdades privadas, ambas situadas em Sdo Paulo e apenas uma producdo de origem de
instituicdo publica de ensino superior, com destaque a Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP.

A regido Nordeste também apresentou trés producgdes cientificas, sendo duas
originadas do Estado do Ceara e uma da Universidade Federal da Bahia— UFBA. Em 2005, na
Universidade Federal do Ceara— UFC se estudou o redimensionamento do tele ensino no Estado
a partir de uma analise na perspectiva da Educacdo Fisica, considerando o recorte temporal
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entre 1974 até 2002. Os outros estudos foram desenvolvidos pelas respectivas instituicdes em
2015.

O Estado de Santa Catarina, localizado na regido Sul do pais, a partir da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC, produziu duas pesquisas relacionadas com a tematica
Educacdo Fisica sob a 6tica da Educacdo a Distancia, uma no ano de 2000 e outro estudo em
2011.

Nota-se que nos ultimos cinco anos (2015-2019), entre Teses e Dissertacdes, foram
produzidos sete trabalhos que versam sobre a formacéo de Educacdo Fisica discutindo sob o
prisma da Educagéo a Distancia no Brasil.

O estudo de Cordeiro (1999) buscou identificar a relagéo estabelecida entre a Educacao
a Distancia e o discente no processo de ensino e aprendizagem no contexto dessa modalidade
da educacdo. Segundo a autora, a EaD se destaca pela autonomia dos cursistas em relacdo a
flexibilidade do tempo dedicado aos estudos.

Para Geremias (2000) se faz necessario pensar o uso da EaD no pais, principalmente,
ao levar em consideracao a extensdo territorial do Brasil e a necessidade da formacdo inicial de
professores nas regides remotas do territério nacional.

Nessa perspectiva, 0 autor entende que a EaD por videoconferéncia pode ser
considerada um recurso importante para esse modelo de educacao por viabilizar a comunicacao
entre discentes e docentes possibilitando a interacdo e o desenvolvimento da autonomia da
dinamica da aprendizagem. Contudo, para o autor, se faz necessario aprimorar e “aprofundar as
pesquisas em relacdo as possibilidades da EaD enquanto recurso contemporaneo do processo
educacional” (Geremias, 2000, p. 42).

Nessa perspectiva, Quaranta (2011), argumenta sobre as mudancas que a formacgao de
professores vem passando ao longo dos ultimos anos. Na percepcdo da autora, a partir dos anos
2000, ocorreram mudancas no movimento dos debates a respeito da formacéo de professores e,
consequentemente, a expansdo dos cursos de formacao docente na modalidade do fenémeno da
Educacéo a Distancia.

A pesquisa desenvolvida por Quaranta (2011) destaca o crescimento consideravel da
oferta de cursos de formacéo de professores, principalmente para formacao inicial por meio das
faculdades de EaD, com destaque para os anos a partir de 2008 no Brasil. “A proliferacao do
numero de cursos nos ultimos anos aumentou a necessidade de investigacdes para preservar

uma formacao de qualidade aos professores” (Quaranta, 2011, p. 183).
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De acordo com os resultados da pesquisa de Silva (2012) a respeito da mediacéo
pedagogica e também da interacdo a partir do ambiente virtual de aprendizagem — AVA nos
foruns de discussdes do curso de formacdo de professores em Educacdo Fisica pela EaD, a
pesquisa concluiu que, no aspecto mediacdo e interacdo dos sujeitos, participantes do forum,
eles ndo conseguiram se desvincular dos modelos antigos, da dindmica das escolas de
correspondéncias, isto ¢, “ha uma limitagdo da utilizacdo de recursos midiaticos e das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo — TIC” (Silva, 2012, p. 80).

A partir de Quaranta (2011) e Silva (2012) considera-se a Educacdo a Distancia uma
modalidade consolidada no sistema educacional no Brasil. Porém, torna-se importante pensa-
la como mecanismo educacional.

Soares et.al. (2016) ao desenvolver a pesquisa sobre as percep¢des dos alunos egressos
do curso de Educacdo Fisica modalidade a distancia da Universidade de Brasilia, focando sobre
a formacao, concluiu que os graduados se consideram satisfeitos com o curso, principalmente,
pelo acesso ao diploma, elevecao da autoestima e a conclusé@o de curso superior. Para o autor

nessa perspectiva, pdde-se considerar que,

O curso foi direcionado para a formacdo de professores para escola, pois
conforme a politica pablica do Prd Licenciatura esperava-se que a formacao
deveria suprir a falta de profissionais para a atuagdo na educagéo bésica, porém,
observa-se que ha profissionais que atuam em outros espacos de intervengdo do
campo da Educacéo Fisica (Soares et. al., 2016, p. 114).

O autor cita a politica publica de Educacdo a Distancia do Prd Licenciatura, por ter
desenvolvido sua pesquisa discutindo o curso de Educacdo Fisica na perspectiva dessa politica
de formacdo docente que foi pensada para suprir o déficit da formacéo de professores (Brasil,
2005)'¢. Para Andrade (2019), a partir dos anos 2000 a formacéo de professores esteve na
centralidade das atengdes do governo federal com expans&o, inclusive de programas especiais
para instituicdes publicas para atender a demanda.

A Dissertagdo de Soares (2016), intitulada “Percepcfes dos alunos egressos sobre a
formacao no curso de Educacgao Fisica modalidade a distancia da Universidade de Brasilia”, a
priori d& ideia que os resultados apontariam desafios encontrados pelos egressos do curso de

Educacao Fisica na modalidade da EaD.

16 Retirado a 1 dez. 2021, em http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-
1690610854/3856-sp-2015667364
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Entretanto, o estudo trilhou outros vieses da dimensdo da formacéo sob o prisma dos
egressos e os resultados pontuaram que, os profissionais participantes da pesquisa apontaram
indices elevados de aceitacdo em relacdo a satisfacdo com o curso. O estudo buscou analisar
sob a perspectiva dos egressos algumas questdes pontuais em relacdo ao curso, como aponta o
autor: “As percepcdes dos egressos categorizadas nas dimensdes: confiabilidade, presteza,
seguranga, empatia e aspectos tangiveis registraram intengdes com respostas que apontam
indicios que, em sua grande parte, mostram egressos satisfeitos e muito satisfeitos com o curso”
(Soares, 2016, p. 110).

Nessa perspectiva, os resultados e os objetivos das producgdes académicas produzidas
entre os anos 2005 a 2018, com enfoque na formacdo de professores de Educagdo Fisica na
modalidade da Educacdo a Distancia, auxiliam no processo refletivo sobre os desafios de se
pensar a Educacdo Fisica ha modalidade EaD na contemporaneidade. Essa pesquisa pretende
contribuir com este campo de estudos integrando dados sobre a percepcdo dos sujeitos
(estudantes e profissionais) localizados na regido do extremo sul da Bahia, onde néo se verifica
estudos nessa area.

A partir do levantamento dessas producdes, a pesquisa em pauta busca responder ao
objetivo central da investigacdo, por ora, analisar a formacao de professores de Educacéo Fisica
na perspectiva das multifacetas da Educacdo a Distancia — EaD, os desafios e obstaculos no/do
processo formativo, com recorte para os profissionais da cidade de Porto Seguro, extremo sul
da Bahia.
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Parte 11

6 Caracterizacdo das instituicfes de formacao

6.1. Analise dos curriculos das instituicdes de formacao

Nessa sessao serdo apresentadas as disciplinas e a carga horaria que compdem 0 curso
de Educacdo Fisica em EaD e suas respectivas IES. As Universidades pesquisadas sdo a
UNIDERP, a Faculdade Maué e a UNINTA. Serdo tecidas algumas consideraces em relacdo
a forma em que se apresentam as disciplinas e suas respectivas cargas horéarias a partir das
categorias das areas das Ciéncias da Educacéo, divididas em etapa comum e etapa especifica,
conforme prevé a Resolucdo n° 6, de 18 de dezembro de 2018 que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacao de Educacdo Fisica:

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacéo geral, identificador da area de
Educacdo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais,
comum a ambas as formagoes.

Il - Etapa Especifica - Formacédo especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e
seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das opgdes em bacharelado ou licenciatura. (...)

8§ 3° A integracdo entre as areas especificas dependeré de procedimento proprio e
da organizacdo curricular institucional de cada IES, sendo vedada a elimina¢do de
temas ou conteldos relativos a cada uma das areas especificas indicadas. (Brasil,
2018, p. 2).

Para a realizacdo desta pesquisa, adquirimos os planos de estudos e/ou as ementas dos
cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das 4 (quatro) universidades estudadas. Para
aquisicdo desses planos de estudos, entramos em contato com as institui¢cdes e solicitamos o
Projeto Pedagogico de curso, além de pesquisarmos nos sites das respectivas instituicdes. Apos
0 recebimento de cada plano, analisamos cada um deles e construimos um quadro para cada
universidade, com intuito de se observar o alinhamento com as Diretrizes Curriculares do curso,

de acordo com seu art. 6°;

A Etapa Comum, cuja concluséo possibilitard a autonomia do discente para escolha
futura de formacdo especifica, contempla os seguintes conhecimentos:

I - Conhecimentos bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais do ser humano (a
exemplo do fisioldgico, biomecénico, anatdmico-funcional, bioquimico, genético,
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psicoldgico, antropoldgico, historico, social, cultural e outros), enfatizando a
aplicacdo a Educacao Fisica;

Il - Conhecimentos das dimensbes e implicacbes bioldgicas, psicoldgicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio, biomecénica do
esporte, aprendizagem e controle motor, psicologia do esporte e outros);

Il - Conhecimento instrumental e tecnoldgico (a exemplo de técnicas de estudo e
pesquisa - tipos de conhecimento, técnicas de planejamento e desenvolvimento de
um trabalho académico, técnicas de levantamento bibliografico, técnicas de leitura e
de documentacdo; informatica instrumental - planilha de célculo, banco de dados;
técnicas de comunicacdo e expressdo leiga e cientifica e outros), enfatizando a
aplicacdo a Educacao Fisica;

IV - Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencdo profissional em
Educacdo Fisica, a exemplo de cddigo de ética, diagndstico e avaliagdo,
estratificacdo de risco, varidveis de prescricdo do exercicio, meio ambiente e
sustentabilidade, diversidade cultural, diferengas individuais e outros.

Paragrafo unico. A formacao ética em Educacao Fisica, de que trata o caput, devera
incluir, ainda, a prevencdo do uso de meios ilicitos e danosos a satde no cotidiano
das préaticas corporais, especialmente nas de carater competitivo ou que visem ao
desenvolvimento fisico de criancas e adolescentes (Brasil, 2018, p. 2).

Através de um comparativo de carga horaria foi possivel observar o investimento das
instituicbes em conhecimentos bioldgicos, psicolégicos e socioculturais do ser humano, da
motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento corporal/atividade fisica, do
conhecimento instrumental e tecnoldgico e da formacao ética.

Assim, utilizamos 4 (quatro) categorias para analise das disciplinas do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica de cada universidade pesquisada. Seguimos a categorizacao
por areas realizada por outros estudos de G. Mialaret (1999), Francisco Carreiro da Costa, por
exemplo. De forma especifica, de acordo com as Diretrizes Nacionais do curso, as instituicoes

devem considerar 0s seguintes aspectos:

Art. 9° A etapa especifica para a formagdo em licenciatura, em Educacéo Fisica,
devera considerar 0s seguintes aspectos:

I - Relevancia na consolidacdo de normas para formacgdo de profissionais do
magistério para educagdo basica como fator indispensavel para um projeto de
educacéo nacional,

Il - Reconhecimento da abrangéncia, diversidade e complexidade da educacéo
brasileira nos diferentes niveis, modalidades e contextos socioculturais em que
estdo inscritas as praticas escolares;

I11 - Valorizag&o de principios para a melhoria e democratizacéo do ensino como a
igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0 saber; 0
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas; o respeito a liberdade e 0 aprego
a tolerancia; a gestdo democratica do ensino publico; o respeito e a valorizacdo da
diversidade étnico-racial, entre outros.
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IV - Necessidade de articulacdo entre as presentes Diretrizes e o conjunto de
normas e legislacdo relacionadas a educacdo basica e organizadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo e pelo Ministério da Educacéo.

V1 - Mobilizacéo efetiva de principios que norteiam a formacéo inicial e continuada
nacionais comuns, tais como:

a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar;

b) unidade teoria-pratica;

c) trabalho coletivo e interdisciplinar;

d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educacéo;

e) gestdo democrética; e

f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacdo.

VIl - Ampliacdo do conceito de docéncia como a¢do educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacéo que
se desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida formagdo cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializa¢do e constru¢do de conhecimentos e sua
inovagdo, em dialogo constante entre diferentes visdes de mundo.

VIII - A formagéo inicial e continuada de professoras e professores de Educagao
Fisica deverd qualificar esses profissionais para que sejam capazes de
contextualizar, problematizar e sistematizar conhecimentos tedricos e praticos
sobre motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica nas suas diversas manifestacdes (jogo, esporte, exercicio,
ginastica, lutas e danga), no ambito do Ensino Basico (Brasil, 2018).

Para cada categoria distribuimos as disciplinas referentes as suas especificidades,
conforme descrevemos a seguir:

A — Area das Ciéncias da Educacio: As disciplinas desta categoria voltam-se para o
contexto pedagdgico do professor em sala de aula, ou seja, como ensinar o profissional a
administrar as suas aulas, a lidar com as diferentes pluralidades existentes em sala de aula como
adultos, criancas, idosos ou pessoas com deficiéncia.

B — Area de Educagéo Fisica relacionada ao corpo humano/satde (categoria autoral
criada para melhor evidenciar as disciplinas dentro do campo da salde): As disciplinas desta
categoria voltam-se para o contexto do corpo humano e a sua relacdo com a salde. Assim,
consideramos desta categoria a area das ciéncias bioldgicas, anatomia, nutri¢do, aspectos e
estudos dos movimentos e motricidade.

C — Areas especificas da Educagio Fisica: As disciplinas desta categoria voltam-se
para as técnicas de ensino dos diversos esportes, 0 seu aprendizado, estudo da ética desportiva,
atividades ludicas e expressao corporal.

D — Areas nio especificas da Educacio Fisica: As disciplinas desta categoria sio as

que néo estdo relacionadas com a Educagéo Fisica.
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6.2. Categorias, distribuicéo das disciplinas e da carga hordria em cada uma das

vertentes

Quadro 1: Universidade Anhanguera — UNIDERP

DURACAO DISCIPLINAS SEMESTRE CARGA CARGA
4 ANOS HORARIA POR | HORARIA
DISCIPLINA POR AREA
Praticas Pedagdgicas: Gestdo da Sala 40 80
de Aula
A—Area | Libras - Lingua Brasileira de Sinais 50 60 1.470
das Ciéncias | Psicologia da Educacdo e da 50 80
da Aprendizagem
Educagdo | Educacdo de Jovens e Adultos 50 40
Praticas Pedagdgicas: Identidade 50 80
Docente
Estagio Curricular Em Educacéo 50 150
Fisica | - Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
Didatica: Planejamento e Avaliacdo 6° 80
Fundamentos da Educacéo 6% 80
Educaco e Diversidade 6° 60
Praticas Pedagdgicas: Gestdo da 6° 80
Aprendizagem
Estdgio Curricular em Educacéo 6° 150
Fisica Il - Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio
Ed - Praticas De Estudo - 6° 10
Competéncias Sécio emocionais
Educacao Inclusiva 7° 60
Politicas Publicas da Educagdo 7° 80
Bésica
Educacdo e Tecnologias 7° 60
Préticas Pedagogicas Em Educagdo 7° 80
Fisica: Cultura Corporal e Cidadania
Estadgio Curricular Em Educacédo 7° 100
Fisica Ill - Gestdo Educacional
Educacdo Formal e Ndo Formal 8° 40
Gestdo Educacional 8° 60
Projeto de Ensino em Educacéo Fisica 8° 40
B — | Salde Coletiva 1° 60
Area de Primeiros Socorros 1° 40
Educacdo | Seminario Interdisciplinar I 1° 20 840
Fisica Fundamentos do Movimento Humano 2° 60
relacionada | Crescimento e Desenvolvimento 20 60
ao corpo Humano
humano/ " Aprendizagem Motora e 40 80
salide Psicomotricidade
Anatomia Aplicada a Educacéao 50 80
Fisica
Ciéncias Moleculares e Celulares 5° 80
Fisiologia do Exercicio | 6° 80
Cinesiologia Aplicada a Educacgéo 7° 80
Fisica
Fisiologia do Exercicio Il 7° 80
Medidas e Avaliacdo em Educacéo 8° 60
Fisica

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educagdo 75




Fabio da Silva Nascimento - Formacdo de Professores de Educacdo Fisica: As Multifacetas da
Educacéo a Distancia— EAD na Formacao Docente

Tépicos em Movimento Humano | 8° 60
C — Areas | Metodologia do Ensino da Ginastica 1° 60
especificas | Metodologia do Ensino do Atletismo 20 60
da Educagéo | Seminario Interdisciplinar I 20 20 780
Fisica Jogos, Brinquedos e Brincadeiras 3° 60
Metodologia do Ensino da Atividade 3° 60
Ritmica e Danca
Metodologia do Ensino do Voleibol 3° 60
Metodologia do Ensino do Handebol 3° 60
Atividade Fisica, Lazer e Salde 3° 60
Seminério Interdisciplinar I11 3° 20
Metodologia do Ensino do Futsal e 40 60
Futebol
Metodologia  do Ensino  do 40 60
Basquetebol
Atividades Fisicas e  Esportes 40 60
Adaptados
Metodologia do Ensino de Lutas na 6° 60
Escola
Préticas Pedagégicas Em Educacdo 8° 80
Fisica: Préticas Corporais - das
Brincadeiras aos Esportes
D —Areas | Educacdo a Distancia 1° 20
nédo Homem, Cultura e Sociedade 1° 60
especificas | Ed — Gramatica 1° 10 270
da Educagdo | Metodologia Cientifica 2° 60
Fisica Etica, Politica e Cidadania 2° 60
Ed - Interpretacdo de Texto 2° 10
Ed - Comunicacdo Oral e Escrita 3° 10
Ed - Logica Matematica 40 10
Ed - Educacdo Ambiental 5° 10
Ed - Cultura Brasileira 7° 10
Ed - Planejamento de Material 8° 10
Didatico
Total 3.360
Total de Carga Horéaria por Area 3.360
Atividade Complementar 200
Carga Horéria Total do Curso 3.560

Fonte: O Autor, 2019.

Observa-se que existe uma maior carga horaria das areas relacionadas a Pedagogia, em
segundo lugar ficaram as areas relacionadas ao corpo humano / salde, seguida por areas

especificas e por fim as areas nao especificas da Educacéo Fisica.

Quadro 2: Universidade Norte do Parana — UNOPAR
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DURACAO DISCIPLINAS SEMESTRE CARGA CARGA
4 ANOS HORARIA | HORARIA POR
POR AREA
DISCIPLINA
Praticas Pedagogicas: Gestdo da Sala 40 80
de Aula
A—Areadas | Praticas Pedagdgicas: ldentidade 50 80 1.340
Ciéncias da | Docente
Educacéo Estagio Curricular Em Educagdo 50 150
Fisica | - Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
Didética: Planejamento e Avaliacéo 6° 80
Fundamentos da Educacdo 6° 80
Praticas Pedagobgicas: Gestdo da 6° 80
Aprendizagem
Estdgio Curricular em Educacédo 6° 150
Fisica Il - Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio
Educacdo e Tecnologias 6° 60
Psicologia da Educagdo e da 7° 80
Aprendizagem
Educacdo de Jovens e Adultos 7° 40
Educacdo e Diversidade 7° 60
Educacdo Inclusiva 7° 60
Estdgio Curricular Em Educacédo 7° 100
Fisica Il - Gestdo Educacional
Educacdo Formal e Ndo Formal 8° 40
Libras - Lingua Brasileira de Sinais 8° 60
Gestdo Educacional 8° 60
Politicas Publicas da Educacédo 8° 80
Basica
B—Areade | Primeiros Socorros 1° 40
Educacéo
Fisica Aprendizagem Motora e 2 80 660
relacionada | psicomotricidade
ﬁg nﬁg;%o/ EL:jr:g:rr]r;entos do Movimento 3° 70
saude
Crescimento e Desenvolvimento 3° 70
humano
Saude Coletiva 40 80
Ciéncias Moleculares e Celulares 40 80
Anatomia Aplicada a Educacdo 50 80
Fisica
Cinesiologia e Biomecénica 6° 80
Fisiologia do Exercicio 7° 80
Aptidao Fisica, Saude e Esporte 1° 40
C—Areas | Fynamentos da Iniciagio Esportiva 1° 70 1.070
especificas da
E?:chgao Jogos, Brinquedos e Brincadeiras 1° 60
fsica
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Metodologia do Ensino do Voleibol 1° 60

Atividade Fisica, Lazer e Salde 1° 60

Metodologia do Ensino da Ginastica 3° 60

Metodologia do Ensino do Atletismo 3° 60

Metodologia do Ensino da Atividade 3° 60

Ritmica e Danca

Metodologia do Ensino do Futsal e 40 70

Futebol

Metodologia do  Ensino  do 40 70

Basquetebol

Atividades Fisicas e Esportes 50 60

Adaptados

Metodologia do Ensino de Lutas na 50 80

Escola

Medidas e Avaliacdo em Educacdo 50 60

Fisica

Metodologia do Ensino do Handebol 50 60

Préticas Pedag6gicas Em Educacédo 7° 80

Fisica: Cultura Corporal e Cidadania

Préticas Pedag6gicas Em Educacédo 8° 80

Fisica: Praticas Corporais - das

Brincadeiras aos Esportes

Projeto de Ensino em Educacéo 8° 40

Fisica
D — Areas ndo | Educacéo a Distancia 1° 40
especificas da 230

Educagdo [ "Homem, Cultura e Sociedade 20 70
Fisica

Metodologia Cientifica 2° 60

Etica, Politica e Cidadania 8° 60
Total 3.300
Total de Carga Horaria por Area 3.300
Atividade Complementar 200
Carga Horaria Total do Curso 3.500

Fonte: Autor, 2019.

Observa-se uma maior carga horaria nas areas relacionadas a Pedagogia, em seguida
ficaram as areas especificas da Educacdo Fisica, seguidas das areas relacionadas ao corpo

humano / satde e por fim as areas nao especificas da Educacéo Fisica.
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Quadro 3: Faculdade Maua

DURACAO DISCIPLINAS SEMESTRE CARGA CARGA
4 ANOS HORARIAPOR | HORARIA
DISCIPLINA POR AREA
A — Area Inclusdo e Participacdo Social 1° 65
das Ciéncias | Metodologia da Pesquisa Cientifica e 3° 60
da Educagdo | Producdo de Textos Académicos 875
Estagio Supervisionado | 5° 120
Didética Geral 6° 65
Estagio Supervisionado Il 6° 120
Estagio Supervisionado |11 7° 120
Lingua Brasileira de Sinais — Libras 8° 60
Ensino de Jovens e Adultos 8° 65
Sistema Educacional Brasileiro 8° 65
Ensino Especial 8° 70
Planejamento Educacional 8° 65
B — Areade | Bases Bioldgicas do Comportamento 1° 65
Educagdo | Anatomia dos Sistemas 1° 65
Fisica Bioguimica 20 65 720
relacionada | Fisiologia dos Sistemas 20 65
ao corpo Cinesiologia 3° 65
humano/ | Condicionamento Fisico 4° 65
salde Aprendizagem Motora, Crescimento 40 70
e Desenvolvimento Humano e PNE
Fisiologia do Exercicio 40 65
Biomecénica 4° 65
Nutricdo e Atividade Fisica 50 65
Psicomotricidade 5° 65
C—Areas | Psicologia do Desenvolvimento e do 3° 65
especificas | Esporte
da Educacdo | Fundamentos Histdricos-Filoséficos 3° 60 970
Fisica da Educacdo Fisica
Recreacdo e Lazer 3° 65
Medidas e Avaliacdo em Educagdo 40 65
Fisica
Teoria e Prética da Ginastica Geral e 40 65
da Cultura Corporal do Movimento
Administracdo e Organizacéo 50 65
Desportiva
Metodologia do Atletismo 5° 65
Metodologia do Voleibol 6° 65
Metoologia do Basquetebol 6° 65
Metodologia do Treinamento 6° 65
Esportivo
Metodologia dos Jogos de Raquetes 7° 65
Metodologia do Handebol 7° 65
Atividade Fisica para Portadores de 7° 65
Necessidades Especiais
Metodologia do Futebol e Futsal 7° 65
Didatica em Educacao Fisica 8° 65
D - Areas | Inovagdo Tecnologica 1° 60
nédo Sociologia e Sociedade Brasileira — 1° 60
especificas | Cultura Afro-Brasileira e Indigena 495
da Educacéo | Filosofia, Etica e Relagbes FEticos 10 60
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Fisica Raciais

Bioestatistica e Epidemologia 2° 65

Higiene e Salde 2° 65

Politicas Publicas para Promocdo de 20 65

Saude

Cultura e Responsabilidade Social e 20 60

Ambiental

Lideranca e Tomada de Deciséo 3° 60
Total 3.060
Total de Carga Horéaria por Area 3.060
Atividade Complementar 160
Carga Horaria Total do Curso 3.220

Fonte: Autor, 2019.

Observa-se uma maior carga horaria nas areas especificas da Educacdo Fisica, em
seguida ficaram as areas relacionadas a Pedagogia, seguidas das areas relacionadas ao corpo
humano / satde e por fim as areas ndo especificas da Educacdo Fisica.

Quadro 4: Centro Universitario Inta— UNINTA

DURACAO DISCIPLINAS SEMESTRE CARGA CARGA
4 ANOS HORARIA HORARIA
POR POR AREA
DISCIPLINA
Novas Tecnologias na Educacdo 1° 45
i Seminario interdisciplinar — | 1° 30
A —Areadas | Psicologia da aprendizagem 20 45 1.140
Ciéncias da | Seminario interdisciplinar - 11 20 30
Educacdo | Didatica geral 30 60
Historia da cultura afro brasileira e 3° 45
indigena
Seminario interdisciplinar - 111 3° 30
Seminario interdisciplinar - IV 4° 30
Estdgio  supervisionado  Saude 50 105
coletiva
Seminario interdisciplinar — VV 5° 30
Estadgio supervisionado educagdo 6° 105
infantil
Seminario interdisciplinar — VI 6° 30
Estagio  supervisionado ensino 7° 105
fundamental
Educacdo especial com énfase na 7° 60
incluséo social
Politica e legislagdo da educacdo 7° 60
Seminario interdisciplinar — VII 7° 30
Estagio supervisionado no ensino 8° 105
médio
Gestdo de projetos e eventos 8° 60
Libras 8° 45
Avaliacéo institucional do ensino e 8° 60
aprendizagem
Seminario interdisciplinar — VIII 8° 30
Fundamentos da Biologia 2° 60
Biogquimica geral 3° 60
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B —Areade | Anatomia humana 3° 60 585
Educacdo Desenvolvimento e aprendizagem 3° 60
Fisica motora
relacionada | Primeiros socorros 4° 60
ao corpo Fisiologia humana 4° 60
humano/ | Cineantropometria 40 60
salde Fisiologia do esforco 50 60
Biomecanica-cinesiologia 6° 60
Educacdo e prevencdo a 7° 45
substancias nocivas a satde
Introducéo a Educacdo Fisica 1° 60
) Educacéo Fisica e salide coletiva 20 60
C—Areas | Ginastica 3° 60 1.290
especificas da | Atletismo 3° 60
Educacdo | Esportes de invasdo | - Basquete e 40 60
Fisica handebol
Educacdo Fisica para pessoas com 40 60
deficiéncia
Educagdo Fisica meio ambiente e 40 60
sustentabilidade
Esportes aquaticos 4° 60
Teorias pedagdgicas da Educacdo 50 60
Fisica
Educagcdo Fisica na educacdo 50 60
infantil
Metodologia do ensino da 50 60
Educacdo Fisica
Jogos populares, recreacao e lazer 50 60
Esportes de invaséo Il - Futebol e 50 60
futsal
Lutas 50 60
Educacdo Fisica e salde para 6° 60
grupos especiais
Bases nutricionais aplicadas a 6° 60
Educacéo Fisica
Jogos de rede e parede 6° 60
Atividades e préticas na natureza 6° 30
Educacdo Fisica no ensino 6° 60
fundamental
Educacdo Fisica e cultura corporal 7° 60
Danca 7° 60
Educacdo Fisica no ensino médio 7° 60
Leitura, interpretagdo e producdo 1° 45
textual
D - Areas | Filosofia 1° 60 510
ndo Introducdo ao EaD 1° 45
especificas da | Histéria da formacdo do social 10 45
Educagio | politica econdmica do brasil
Fisica Etica 20 45
Sociologia 20 60
Metodologia da pesquisa cientifica 20 60
Antropologia 3° 60
Empreendedorismo 8° 30
Politicas publicas em salde 8° 60
Total 3.525
Total de Carga Horéaria por Area 3.525
Optativas | el 90
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Atividade Complementar 210
Carga Horaria Total do Curso 3.220

Fonte: Autor, 2019.

Observa-se uma maior carga horaria nas areas especificas da Educacdo Fisica, em
seguida ficaram as areas relacionadas a Pedagogia, seguidas das areas relacionadas ao corpo

humano / saude e por fim as areas nao especificas da Educacéo Fisica.

6.2.1. Anélise Comparativa entre as Instituicdes de Ensino Pesquisadas

Quadro 5: Comparativo entre Instituicdes

Universidade | Universidade | Faculdade Centro
Anhanguera Norte do Maua Universitario
UNIDERP Parana Inta
UNOPAR UNINTA
N° Total de 57 47 45 63
Cadeiras
Carga Horaria 3.560 3.500 3.220 3.220
Total
A — Area das 20 17 11 21
Ciéncia da
Educacéo
Carga Horaria 1.470 1.340 875 1.140
B — Area de 12 09 11 10
Educacéo Fisica
relacionada ao
corpo humano
/salde
Carga Horéria 840 660 720 585
C — Areas 14 17 15 22
especificas da
Educacdo Fisica
Carga Horéria 780 1.070 970 1.290
D — Area ndo 11 04 08 10
especifica da
Educacéo Fisica
Carga Horéria 270 230 495 510

Fonte: O Autor, 2019.

6.2.1.1. Andlise por periodos — Categoria A

6.2.1.1.1. Analise 1° Periodo
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Na categoria A observasse que no primeiro periodo a Anhanguera e UNOPAR ndo
ofertam disciplinas, a Maua oferta inclusdo e participacdo e a UNINTA uma disciplina de novas
tecnologias da educacdo e seminario interdisciplinar. Ressalta-se a importancia da disciplina
inclusdo e participagdo tema que vem sendo debatido na Academia dialogado com 0 novo
paradigma de respeito as diferencas (Santos & Paulino, 2008). E importante ressaltar que diante
de uma sociedade em constante mudancas o tema referente as novas tecnologias da educacao
tornam-se fundante para a aprendizagem de sala de aula de forma mais dindmica e significativa
(Silva & Correia, 2014). Observa-se que 0 processo de ensino e aprendizagem através da Web,
estad em crescimento no ambiente académico e também empresarial (Koehler, 2020). Ressalta-
se que, o que deve ser garantido além da disciplina é também o ensinar como produzir

informacdes originais e conhecimentos a partir das tecnologias digitais (Risério, 2009).

6.2.1.1.2. Analise 2° ao 4° Periodo

No segundo periodo, apenas a UNINTA oferece psicologia da aprendizagem e
seminario interdisciplinar. No terceiro periodo, a Anhanguera e UNOPAR nédo ofertam
disciplinas, a Faculdade Maua oferece Metodologia da Pesquisa Cientifica e Producdo de
Textos Académicos, a UNINTA oferta didatica geral, histdria da cultura afro-brasileira e
indigena e seminério interdisciplinar. Chama-se atencdo para a importancia da disciplina de
metodologia cientifica como conteddo fundamental para que os estudantes conhecam o0s
aspectos metodoldgicos do processo de constru¢do do conhecimento, sabendo diferenciar 0s
tipos de saberes, como senso comum, religioso e filoséfico, por exemplo (Demo, 1995). Outro
ponto importante observado é a disciplina da UNINTA sobre cultura afro-brasileira e indigena,
este tema é muito importante para se enfrentar o racismo epistémico (Santos & Menezes, 2010)
dentro do campo académico, e importante para uma formacao mais situada, contextualizada, ja
gue este trabalho tem sua parte empirica vinculada a um territorio plural, que é Porto Seguro,
composto por diferentes populacGes, como os indios Pataxo.

Na categoria A, tanto a Anhanguera quanto a UNOPAR ofertam a disciplina Praticas
Pedagogicas: Gestdo da Sala de Aula, enquanto a Maua ndo oferta disciplina na area e a

UNINTA oferta apenas seminario interdisciplinar.

6.2.1.1.3. Analise 5° Periodo
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Nesse primeiro momento formativo, até o quarto periodo, observa-se que a parte
pedagdgica é mais forte na UNINTA, enquanto as outras instituicGes passam a fortalecer esse
aspecto a partir do quinto periodo. E a partir desse periodo que a parte pedagdgica se fortalece;
a Faculdade Anhanguera oferta cinco disciplinas, com destaque para Libras e Educacdo de
Jovens e Adultos, o que valoriza a perspectiva inclusiva do sistema educacional a partir do
paradigma de uma educacdo para a diversidade (Santos & Paulino, 2008). E oferece psicologia
da aprendizagem, disciplina ofertada no segundo periodo da UNINTA. Além do inicio do
estagio curricular em Educacdo Fisica | - Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A UNOPAR também oferece a disciplina de Praticas Pedagogicas: identidade
Docente e Estagio Curricular Em Educacdo Fisica | - Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, como a Anhanguera. J& a Maua s6 oferece estagio supervisionado, e a

UNINTA oferta estagio supervisionado em salde coletiva e seminario interdisciplinar.

6.2.1.1.4. Analise 6° e 7° periodos

No sexto periodo da Anhanguera seis disciplinas sdo ofertadas, compde os contetdos
a didatica, praticas pedagdgicas e fundamentos da educacdo, chama-se atencdo para as
disciplinas de educacéo e diversidade e competéncias socioemocionais, ja que as mesmas estao
vinculadas a uma perspectiva de uma educacdo para as diferencas e também relacionadas ao
cuidado com a saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo as préprias emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. A UNOPAR segue a linha da anterior, oferecendo cinco disciplinas como didatica, praticas
pedagdgicas e fundamentos da educacdo, também oferta Estagio Curricular em Educacédo Fisica
Il - Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, e se diferencia ao incluir na matriz
curricular o tema de educacdo e tecnologias, ofertado pela UNINTA no primeiro periodo. A
Maud oferece duas disciplinas, didatica geral e estagio supervisionado, enquanto a UNINTA
oferece estagio supervisionado e seminario interdisciplinar. No sétimo periodo, sdo mais cinco
disciplinas oferecidas pela Anhanguera, como educacdo inclusiva, praticas pedagogicas,
politicas publicas da educacéo basica e educacéo e tecnologias (ja ofertada pela UNINTA e
UNOPAR). Inclui-se Estagio Curricular Em Educacdo Fisica Il - Gestdo Educacional. Na
UNOPAR a matriz curricular é composta por psicologia da aprendizagem (que a UNINTA

oferta no 2° periodo e a Anhanguera no 5°), educag&o inclusiva, educacao e diversidade, que ja
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foram oferecidas pela Anhanguera. Além de incluir também Estagio Curricular Em Educacéao
Fisica Il - Gestdo Educacional. A Maua s6 oferta estagio supervisionado, e tanto a UNINTA
guanto a Anhanguera oferecem politica e legislacdo da educacdo, estadgio supervisionado,

educacdo especial com énfase na incluséo e seminario interdisciplinar.

6.2.1.1.5. Analise 8° Periodo

No ultimo periodo a Anhanguera oferta o conteido de educagdo formal e ndo-formal,
gestdo educacional e projeto de ensino em Educacgdo Fisica. A UNOPAR também oferece as
duas primeiras, mais libras (ofertada pela Anhanguera no 5° periodo) e politicas puablica em
educacdo (ja ofertada pela Anhanguera e pela UNINTA no 7° periodo). A Maua oferta cinco
disciplinas que inclui Libras (ofertada pela Anhanguera no 5° periodo e pela UNOPAR no 8°
periodo), ensino de jovens e adultos (ofertada pela Anhanguera no 5° periodo e pela UNOPAR
no 7° periodo), sistema educacional brasileiro, ensino especial e planejamento educacional
(temas que também foram trabalhos pela Anhanguera, UNOPAR e UNINTA, no 7° periodo).
A UNINTA trabalhou temas como gestdo de projetos e eventos (ndo trabalhado pelas outras),
Libras (que também as outras instituicbes ofertam no 5° 7° e 8° periodos), avaliacdo
institucional do ensino e aprendizagem (ofertado no 6° periodo na Anhanguera), estagio

supervisionado do ensino médio e seminario interdisciplinar.

6.2.1.1.6. Anélise Geral de Carga Horaria — Categoria A

No quadro geral de carga horéria, a Anhanguera lidera com (1.470 horas); a UNOPAR
com (1.340 horas); a UNINTA com (1.140 horas) e a Maua com (875 horas). Ressalta-se que
esta base pedagdgica é fundamental para a construcdo da identidade docente e que a
Anhanguera e a UNOPAR ampliam o contetdo na categoria apds o quinto periodo até o final
do curso. Apesar de as instituicdes Maua e UNINTA iniciarem o curso com o contetdo referente
a categoria A o que é importante para a fase inicial do processo de conhecimento do estudante,
as mesmas possuem a menor carga horéria, sendo que a UNINTA foca mais nos estagios

supervisionados e nos eminarios interdisciplinares.

6.2.1.2. Analise por periodos — Categoria B
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6.2.1.2.1. Analise 1° Periodo

Quanto a categoria B, a Anhanguera j& oferece trés disciplinas no inicio do curso:
Saude coletiva, Primeiros socorros e Seminario interdisciplinar. A UNOPAR oferta no primeiro
periodo a disciplina de Primeiros socorros. A Maué oferta Bases bioldgicas do comportamento

e Anatomia humana, enquanto a UNINTA néo oferta nenhuma disciplina na area.

6.2.1.2.2. Analise 2 ° Periodo

No segundo periodo, a Anhanguera oferta duas disciplinas: Fundamentos do
Movimento Humano, crescimento e desenvolvimento humano. A UNOPAR oferta
Aprendizagem Motora e Psicomotricidade. A Maué oferece Bioquimica e Fisiologia dos
Sistemas, e a UNINTA Fundamentos da Biologia (ofertada pela Maua no 1° periodo).

6.2.1.2.3. Analise 3° e 4° periodos

Ja no terceiro periodo a Anhanguera ndo oferta disciplinas. No quarto periodo a
Anhanguera oferta Aprendizagem Motora e Psicomotricidade (ofertada pela UNOPAR no 2°
periodo). A UNOPAR oferta Fundamentos do Movimento Humano, crescimento e
desenvolvimento humano (ofertada pela Anhanguera no 2° periodo), a Maua oferta Cinesiologia
e a UNINTA Bioguimica geral e Anatomia humana (oferecida pela UNOPAR no 1° periodo).
No quarto periodo a Anhanguera oferta Aprendizagem Motora e Psicomotricidade (a UNOPAR
oferece no 2° periodo). A UNOPAR oferta Saude coletiva (que a Anhanguera oferta no 1°
periodo) e Ciéncias moleculares e celulares. A Maua oferta Condicionamento fisico e
aprendizagem motora, crescimento e desenvolvimento humano e PNE (ofertada no 2° periodo
da UNOPAR e 4° periodo da Anhanguera), Fisiologia do exercicio, Biomecanica. A UNINTA
oferta Primeiros socorros (ofertada pela Anhanguera no 1° periodo), Fisiologia humana
(ofertada pela UNOPAR no 2° periodo), Cineantropometria.

Nos primeiros periodos a maior carga horaria na area é destinada pela Faculdade Maua
(590 horas), seguida da UNOPAR e UNINTA (com 420 horas) e Anhanguera (320 horas).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacdo 86



Fabio da Silva Nascimento - Formacdo de Professores de Educacdo Fisica: As Multifacetas da
Educacéo a Distancia— EAD na Formacao Docente

Assevera-se a importancia do contetdo em salde e desenvolvimento humano no curso, desde

a entrada do estudante até o final do seu percurso formativo.

6.2.1.2.4. Analise 5° e 6° periodos

A partir do quinto periodo, a Anhanguera oferta Anatomia aplicada a Educacéo Fisica
e Ciéncias Moleculares e Celulares (ofertada pela UNOPAR no 4° periodo). A UNOPAR oferta
também Anatomia aplicada a Educacdo Fisica. A Maué oferece Nutricdo e Atividade fisica e
psicomotrocidade (ofertada no 2° periodo da UNOPAR e 4° periodo da Anhanguera e Maud).
A UNINTA oferta a disciplina fFsiologia do esforco (de forma semelhante a Mauéa oferta no 4°

periodo Fisiologia do exercicio).

6.2.1.2.5. Analise 7° Periodo

No sétimo periodo a Anhanguera oferta Cinesiologia aplicada a Educacédo Fisica (a
Maua oferta Cnesiologia no 4° periodo) e Fisiologia do exercicio 1l. A UNOPAR oferta
Fisiologia do exercicio (ofertada pela Maué no 4° periodo). A Maué ndo oferta disciplinas. E a

UNINTA oferece Educacdo e prevencdo a substancias nocivas a saude.

6.2.1.2.6. Analise 8° Periodo

No ultimo periodo a Anhanguera oferta duas disciplinas Medidas e Avaliacdo em
educacao fisica e Topicos em movimento humano (ofertada no 2° periodo da Anhanguera como
Fundamentos do Movimento Humano). A UNOPAR, Maua e UNINTA ndo ofertam

disciplinas.

6.2.1.2.7. Andlise Geral de Carga Horaria — Categoria B

Em termos gerais, quem mais destina carga horaria € a Anhanguera (840 horas
divididas entre o periodo inicial e final do curso), seguida da Mauéa (720 horas, que foca mais
na categoria em periodos iniciais) e UNOPAR (660 horas) e, quem menos oferta carga horaria

é a UNINTA (585 horas), ambas focam mais nos periodos iniciais.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educacdo 87



Fabio da Silva Nascimento - Formacdo de Professores de Educacdo Fisica: As Multifacetas da
Educacéo a Distancia— EAD na Formacao Docente

6.2.1.3. Andlise por periodos — Categoria C

6.2.1.3.1. Analise 1° Periodo

No que tange a categoria C, a Anhanguera oferta uma disciplina de Introducdo do
ensino da ginastica. A UNOPAR oferta cinco disciplinas, Aptidao fisica, saude e esporte;
Fundamentos da iniciacdo esportiva; Jogos, brinquedos e brincadeiras; Metodologia do ensino
do voleibol; Atividade fisica, lazer e salde. A Maué ndo oferta disciplinas. A UNINTA oferta
introducédo & Educacdo Fisica. Nesse primeiro periodo ndo ha similaridades de contetdo entre

as instituicdes.

6.2.1.3.2. Analise 2° Periodo

No segundo periodo a Anhanguera oferta duas disciplinas: Metodologia do ensino do
atletismo e Seminério interdisciplinar 1. A UNOPAR e Maua ndo ofertam disciplinas. A
UNINTA oferta Educacéo Fisica e Saude coletiva. Nesse primeiro periodo ndo ha similaridades

de conteudo entre as institui¢oes.

6.2.1.3.3. Analise 3° e 4° periodos

No terceiro periodo a Anhanguera oferta seis disciplinas: Jogos, brinquedos e
brincadeiras (ofertada pela UNOPAR no 1° periodo); Metodologia do ensino da atividade
ritmica e danca; Metodologia do ensino do voleibol (ofertada pela UNOPAR no 1° periodo);
Metodologia do ensino do handebol; Atividade fisica, lazer e satde (ofertada pela UNOPAR
no 1° periodo) e Seminario interdisciplinar I11. A UNOPAR oferta trés disciplinas: Metodologia
do ensino da ginastica (ofertada pela Anhanguera no 1° periodo); Metodologia do ensino do
atletismo (ofertada pela Anhanguera no 2° periodo); Metodologia do ensino da atividade ritmica
e danca (ofertada pela Anhanguera no 3° periodo). A Maua também oferta trés disciplinas:
Psicologia do desenvolvimento e do esporte,; Fundamentos historico-filoséficos da Educagéo
Fisica (a UNINTA oferta introducdo & Educacdo Fisica no 1° periodo); Recreacédo e lazer (a

UNOPAR oferta no 1° periodo e a Anhanguera oferta Jogos, brinquedos e brincadeiras no 3°
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periodo). A UNINTA oferta duas disciplinas: Ginastica (ofertada pela Anhanguera no 1°
periodo e UNOPAR no 3° periodo) e Atletismo (ofertada pela Anhanguera no 2° periodo e
UNOPAR no 3° periodo). No quarto periodo a UNINTA oferta Metodologia de basquete e
handebol (o handebol é ofertado pela UNOPAR no 3° periodo), Educacdo fisica para pessoas
com deficiéncia, Educacdo fisica, Meio ambiente e sustentabilidade, Esportes aquaticos.

Nessa categoria, que compreende &reas especificas da Educacdo Fisica, observa-se
muita diferenca entre as instituicdes. Até o terceiro periodo tem pouca similaridade de contetdo
ofertado, sendo que a Anhanguera e a UNOPAR se aproximam. A Maué oferta mais tempo para
as categorias A e B nos primeiros periodos do curso. Observa-se que a base estrutural de
Introducdo a Educacdo Fisica é ofertada pela Maua e UNINTA. De forma geral, quem mais
investe na parte especifica nos primeiros periodos é a Faculdade Anhanguera (640 horas, a que
investe menos em carga horaria na categoria B nos primeiros periodos), sequida da UNOPAR
(610 horas), da UNINTA (480 horas, que investe mais na parte pedagdgica nos primeiros
periodos), e por Gltimo Maua (320 horas, que foca mais em disciplinas de satide nos primeiros
periodos). Lembrando que de acordo com a Diretrizes Curriculares do curso, em seu art. 5°, §1°
“no inicio do 4° (quarto) semestre, a Institui¢do de Educag¢do Superior deverd realizar uma
consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a respeito da escolha da formacgdo que
pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado ou licenciatura - com vistas a obtengéo do
respectivo diploma, ou, ao final do 4° (quarto) semestre, definir sua escolha mediante critérios

pré-estabelecidos”. Esta analise refere-se a formacdo em licenciatura.

6.2.1.3.4. Analise 5° e 6° periodos

No quinto periodo, a Anhanguera ndo oferta disciplinas. A UNOPAR oferta quatro
disciplinas: Atividades fisicas e esportes adaptados; Metodologia do ensino de lutas na escola;
Medidas e avaliacdo em educacdo fisica; Metodologia do ensino do handebol (ofertada pela
Anhanguera no 3° periodo). A Maua oferta duas disciplinas: Administragdo e organizacao
desportiva e Metodologia do atletismo (ofertada pela Anhanguera no 2° periodo e UNOPAR 3°
periodo). A UNINTA oferta seis disciplinas: Teorias pedagogicas da educacdo fisica (ndo
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ofertada por outra instituicdo); Educacao fisica na educacao infantil; Metodologia do ensino da
educacao fisica; Jogos populares, recreacdo e lazer (a UNOPAR oferta no 1° periodo e a
Anhanguera oferta Jogos, brinquedos e brincadeiras no 3° periodo, a Maua oferta no 3° periodo
Recreacdo e lazer); Futebol e futsal; Lutas (a UNOPAR oferta Metodologia do ensino de lutas
na escola no 5° periodo). No sexto periodo, a Anhanguera também oferta Metodologia do ensino
de lutas na escola. A UNOPAR néo oferta disciplinas. A Maué oferta Metodologia de voleibol
(ofertada pela UNOPAR no 1° periodo e 3° periodo na Anhanguera); Basquetebol (a UNINTA
oferece Basquete e Handebol no 4° periodo) e Treinamento esportivo. A UNINTA oferta
Educacdo fisica e salide para grupos especiais; Bases nutricionais aplicadas a Educacdo Fisica;
Jogos de rede e parede; Atividades e praticas na natureza; Educacdo fisica no ensino

fundamental.

6.2.1.3.5. Analise 7° Periodo

No sétimo periodo, a Anhanguera ndo oferta disciplinas. A UNOPAR oferta Préaticas
pedagdgicas em educacdo fisica: cultura corporal e cidadania. A Faculdade Maua oferta quatro
disciplinas: Metodologia de jogos de raquetes; Handebol (ofertada pela Anhanguera no 3°
periodo e UNOPAR no 5° periodo); Atividades fisicas para portadores de necessidades
especiais (a UNINTA oferta a disciplina educacao fisica e salde para grupos especiais no 6°
periodo) e Futebol e futsal (a UNINTA oferta no 5° periodo). A UNINTA oferece Educacéo
fisica e cultura corporal (a UNOPAR oferta no 7° periodo); Danca (Anhanguera oferta no 3°

periodo) e Educacéo fisica no ensino médio.

6.2.1.3.6. Analise 8° Periodo

No ultimo periodo, a Anhanguera oferta Praticas pedagodgicas e educacdo fisica:
praticas corporais das brincadeiras aos esportes. A UNOPAR também oferta Praticas
pedagdgicas e educacdo fisica: praticas corporais das brincadeiras aos esportes e Projeto de
ensino em Educacdo Fisica. A Maua oferece Didatica em Educagdo Fisica. A UNINTA néo

oferece disciplinas.
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6.2.1.3.7. Perspectiva Geral de Carga Horéaria — Categoria C

Em termos gerais, UNINTA (1.290 horas), UNOPAR (1.070), Anhanguera (780
horas), Maud (970 horas). UNINTA se destaca nas areas especificas, mas investe menos nas
categorias A e B. A UNOPAR também é uma das que investe menos na categoria B, e mais na
categoria A. Na perspectiva de Quaranta e Pires (2013), o curso de Educacéo Fisica vai além
das andlises da capacidade fisica por meio de praticas corporais, ou seja, trabalha-se
praticamente com todos 0s aspectos do sujeito.

6.3. A perspectiva dos estudantes sobre a formacéo de professores de Educacao Fisica

Conforme explicitado na metodologia, e percorrido durante todo esse trabalho a ideia
central de perceber e ver como esta o processo de formagcdo dos futuros
professores/profissionais de Educacdo fisica, nessa se¢do explanar-se-a todos os dados obtidos
a partir da aplicacdo do questionario. Pontua-se que as informacdes ofertadas por escrito pelos
participantes foram literalmente incluidas dentro desta pesquisa.

Como podemos analisar nos dados, dentre os 11 entrevistados, 9 sdo homens e 2 sdo
mulheres. Pode-se refletir que mesmo diante das transformacoes sociais que ampliaram o acesso
das mulheres na area educacional e profissional, a questdo das escolhas dentro destes campos
ainda é marcada pelas influéncias culturais. A diferenca percentual pode estar associada a uma
noc¢ao de virilidade, relacionado a uma construcao sociocultural do corpo, que se insere em um
contexto de assimetrias de género, marcada pela divisdo sexual dos papéis entre homens e
mulheres.

Os movimentos sociais femininos deram espaco para questdes como a relacdo de
género, neste sentido uma mudanca na forma de se compreender o papel de homens e de
mulheres dentro da sociedade passa a ser ampliada tendo em vista uma concepcao relacional
entre 0s sexos, e ndo mais apenas biologica ou essencializada. Para Butler (2010) a separacao
entre sexo e género, partindo do principio que o sexo representaria 0 campo anatémico, ou seja,
bioldgico, enquanto o género esta vinculado ao campo sociocultural de acordo com teorias
femininas, ela afirma que tanto o sexo quanto o género séo formulados socialmente, eliminando
assim a possibilidade do sexo enquanto natural, pois ndo ha corpo que nao passe por construcoes

culturais e de significagdes (Amazonas, Vieira & Pinto, 2011).
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O estudo da identidade social de homens e mulheres é que caracteriza os estudos de
género, a partir de uma perspectiva relacional formada pelas atribuicbes de diferencas de
comportamento e qualidades entre os mesmos (Salvagni & Canabarro, 2015). O recorte de
género tem sido utilizado nos estudos feministas para evidenciar as relacbes de poder e
representagdes sociais que influenciam no tornar-se homem ou mulher em dada sociedade. As
transformacgdes contemporaneas no que se refere ao ser mulher, inserem-se em um longo
caminho de mudancas histérico-culturais sobre o papel social desempenhado pela figura
masculina e feminina, ainda reproduzidas pelas tradicionais construcdes das relacdes de género,
pautadas na cultura patriarcal, sexista e machista (Bourdieu, 1995 & Scott, 1995). Tais
representagOes sociais sobre o ser homem e o ser mulher a partir do estudo da corporeidade
humana véo reverberar também no campo de estudos da Educacao Fisica (Luz Junior, 2003).

Abaixo serdo apresentados quadros com intuito de expor as percep¢des dos
participantes em relacdo as perguntas que foram feitas durante o periodo da pesquisa. As
porcentagens podem estar relacionadas ao numero de respondentes por modalidades
(presencial/semipresencial/EaD) e/ou se referindo a mensuragdo positiva ou negativa sobre o
questionamento proposto.

Quadro 6: Modalidade e Motivos

Aluno Modalidade Por que optou em fazer sua graduacéo nessa

modalidade?
Aluno 01 Presencial P_orgue_ acredito ser mais eficiente do que uma formacdo a
distancia.
Aluno 02 EaD Fécil acesso.
Aluno 03 EaD Transferéncia de outra instituicdo.
Aluno 04 EaD Unico modo oferecido na minha regi3o.

N&o optei, fui obrigado pois estudava numa entidade

Aluno 05 EaD . .
semipresencial.

Aluno 06 EaD Por me mostrar confianga e novo aprendizado.

Aluno 07 Semipresencial | Por questdo de tempo flexibilidade.

Aluno 08 EaD Falta de tempo.

AlUNno 09 Semipresencial Pelo fato de_ se identificgr com a profissdo, além de orientar
pessoas a cuidarem da saude.

Aluno 10 EaD N&o ter opcao presencial.

Aluno 11 EaD Porgue e a Unica opc¢do que 0 municipio oferece.

Fonte: O Autor, 2019.

6.3.1. Perspectiva dos Resultados das modalidades e motivos

Seguindo, vemos as modalidades, temos 8 EaD, 2 Semipresencial e 1 Presencial. Os

motivos que mais se assemelham estdo na falta de opcdes na localizagdo onde moram e a
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facilidade de ingresso. Essa questdo foi abordada por Geremias (2000), quando fala da
importancia do ensino a distancia em um pais com a extenséo territorial com o Brasil. Cabe
sinalizar que a escassa oferta por curso superior presencial na regido impacta diretamente nas
escolhas dos sujeitos. De acordo com dados do Pnud (2010)%’, dos jovens adultos de 18 a 24
anos, apenas 4,50% estavam cursando o ensino superior em 2010. Em 2000 eram 0,31% e, em
1991, 0,00%, o que aponta acentuado crescimento. A caréncia de instituicdes que ofertem o
Ensino Superior acaba por conduzir muitos alunos oriundos do ensino médio para outras
cidades, que na sua maioria encontram-se fora da regido da Costa do Descobrimento, tornando
esta opgdo uma despesa impraticavel principalmente para as classes menos favorecidas, o0 que
amplia a forca e atracdo das ofertas de educagdo EaD. Mesmo diante do aspecto territorial, o
pesquisador Geremias (2000) sinaliza a importancia de se aprofundar as pesquisas em relacédo

as possibilidades da EaD como recurso contemporaneo do processo educacional.

Quadro 7: Qual sua percepcao em relacdo a sua Formacao em Educacao Fisica na modalidade
que estuda?

Aluno Modalidade Resposta
O curso oferece uma estrutura muito boa, posso dizer que temos
tudo gue precisamos para uma formacdo de qualidade

Aluno 01 Presencial

Aluno 02 EaD Otima
Em questdo tedrica e boa, porém na parte préatica fica a quem do
Aluno 03 EaD curso por que ndo existe qualquer tipo de praticas esportivas e

vivéncias com o publico alvo.
Trabalhar com o publico do encino médio, em escolas publicas e
desenvolver projetos voltado ao esporte.

Aluno 04 EaD

Aluno 05 EaD No6s alunos que temos gue buscar o aperfeicoamento em nossa area
Aluno 06 EaD Crescimento e profissionalismo
Aluno 07 Semipresencial | Intermedidrio

Eu entendo que ndo se aprende como se fosse presencial, porém
guem quer estudar se joga!

Aluno 09 Semipresencial | Cumpre 0s requisitos para Licenciatura em Ed. Fisica

Acredito que nesta modalidade de encino, depende em muito do
interesse do aluno.

E que podemos fazer algo novo, ser criativo nas novas adaptactes
do encino.

Aluno 08 EaD

Aluno 10 EaD

Aluno 11 EaD
Fonte: O Autor, 2019.

6.3.1.1. Perspectiva da percepcéo em relacéo a sua Formacao em Educacéo Fisica

17 Retirado a 9 dez. 2021, em https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idhO/rankings/idhm-municipios-
2010.html Acesso em: 09 dez. 2021.
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Ao que se pode analisar do Quadro 7 observa-se que a resposta dos estudantes que
estudam na modalidade EaD (8), sendo que 7 apresentam pontos positivos (como possibilidade
de criatividade e adaptacbes, proatividade do aluno, possibilidade de crescimento e
profissionalizacdo dos estudantes), mas também pontos negativos (quanto a questéo estrutural
e pela falta de prética e vivéncias com os educandos) foram sinalizados por 3 estudantes. Tais
questBes apontadas dialogam com as discussdes teoricas trazidas do texto como maior aceitacao
do Ensino a distancia no pais (Guarezi e Matos, 2009), mas também chamam atencdo para
aspectos criticos como a formacdo fragil, pela falta de estrutura e precarizacdo do
desenvolvimento. (Freitas, 2007; Alonso, 2010; Quaranta e Pires, 2013, Pozzatti, (2018).
Enquanto na formagdo Semipresencial (2 estudantes), ndo foi possivel identificar aspectos
positivos ou negativos, a avaliacdo foi intermediaria, na formacédo presencial (1 estudante), a

avaliacdo foi positiva evidenciando, a importancia da estrutura adequada no processo formativo.

Quadro 8: A EaD é um fendémeno crescente no Brasil. E, portanto, ha os criticos dessa
modalidade de ensino e os defensores da flexibilidade proporcionada aos estudantes nessa
modalidade de ensino. No seu ponto de vista, quais as vantagens e desvantagens da formagéo
EaD?

Aluno Modalidade Resposta
Acho que as vantagens esta na possibilidade de ndo precisar esta
com regularidade fisicamente na faculdade, isso em alguns
Aluno 01 Presencial momentos pode ser muito bom para a pessoa que precisa.
Entretanto, acho que a troca de experiéncia com pessoas é algum
essencial em qualguer formacao, e 0 EaD tira essa possibilidade.
Sua vantagem ¢é ter disponivel a um clik todo o contetido das
matérias e poder escolher o melhor horario de acordo com cada
individuo. A desvantagem é ndo ter o contato fisico com o aluno-
aluno e aluno-professor.
De inteira desvantagens para quem precisa de praticas na area de
atuacdo, além dessa questdo ndo ter uma facilidade de resolver
problemas com a direcéo do curso.
Parte vantajosa e a mobilidade de poder fazer o préprio horéario.
NGs alunos, passamos a virar pesquisadores. Saindo da homeostase
de dependencia total em que o professor.
A vantagem é que todo estudante com um poder aquisitivo baixo
podem inseir no ensino superior... A desvantagem é que esse ensino
ainda deixa muito a desjear, como por exemplo aulas préticas e
métodos melhores de ensino
A vantagem € o tempo nescessario para cada prova 'desvantagem é
Aluno 06 EaD a falta de responsabilidade de alguns tutores e a falta de
esclarecimento
Aluno 07 Semipresencial | Vantagem flexibilidade desvantagem poucas praticas.

Vantagens de poder criar 0 seu préprio tempo de estudo.
Aluno 08 EaD x P . e
Desvantagens de ndo ter um auxilio pontual para tirar davidas
Aluno 09 Semipresencial | as vantagens: conteudo tedrico coerente, pela facilidade ao acesso a

Aluno 02 EaD

Aluno 03 EaD

Aluno 04 EaD

Aluno 05 EaD

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA - Instituto de Educagdo 94



Fabio da Silva Nascimento - Formacdo de Professores de Educacdo Fisica: As Multifacetas da
Educacéo a Distancia— EAD na Formacao Docente

internet e aos conteudos e para pessoas que trabalham o dia todo
consegue fazer suas atividades a tempo. Desvantagens: falta de
acompanhamento pratico, falta de professor presencial para
esclarecer duvidas, polo muito longe da cidade.

Aluno 10 EaD Flexibilidade em relac&o ao horario de estudo.

Aluno 11 EaD A vantagem e que em casa no trabalho etc.A desvantagem e que nao

temos aulas praticas do encino.
Fonte: O Autor, 2019.

6.3.2. Percepcgéo sobre o fendmeno de crescimento do EAD no Brasil

Explicitados pelos estudantes, a maior vantagem de se fazer EaD para 6 dos 8
estudantes da modalidade é a flexibilidade, ou seja, a possibilidade de ajustamento dos horarios
na rotina diaria. Este ponto pode estar relacionado a necessidade dos estudantes de
compatibilizarem o seu tempo de estudos com o trabalho. A cidade de Porto Seguro — BA, de
acordo com Silva (2017) se divide em uma regido central e a regido do complexo Frei Calixto,
popularmente conhecido como Baiando. Na cidade, segundo dados do IBGE (2010)*8, possui
65,33% da populacdo residente no territorio urbano, sendo que o Baiando possui mais de 50 mil
habitantes, ou seja, um terco da populacdo estimada do municipio. A periferia urbana é
absorvida nas atividades econdmicas da zona costeira da Costa do Descobrimento (Porto
Seguro, Santa Cruz Cabralia e Belmonte) correspondente as areas de turismo, extracao vegetal,
comércio, pecuaria e pesca.

Além dos desafios econdmicos aponta-se também as dificuldades de deslocamento, as
aldeias indigenas e comunidades rurais que compdem o territdrio; também sdo evidentes as
dificuldades de mobilidade, seja em razdo da distancia do cento urbano, seja pela falta de
transporte publico para o descolamento dos alunos, o que torna a modalidade EaD uma real
possibilidade de acesso a educacgdo. Ponto positivo que também aparece na pesquisa de Cordeiro
(1999) que aponta a flexibilidade do tempo dedicado aos estudos como aspecto favoravel de
sua pesquisa.

Outro ponto positivo que também foi citado no Quadro 6 é o impulsionamento que a
modalidade possibilita para a autonomia dos educandos dentro do processo educativo. Em um

momento de avangos no uso das tecnologias digitais as TIC - Tecnologias de Informacéo e

18 Retirado a 9 dez. 2021, em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/porto-seguro/panorama Acesso em: 09 dez.
2021.
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Comunicagéo estdo remodelando a sociedade criando novas formas e canais de comunicagéo
(Castells, 2014).

Essas novas redes de interatividade fazem com que os espacos de convivéncia e
aprendizagem mudem, podendo se configurar como uma importante ferramenta de inclusao e
participacdo dos alunos. De acordo com Brito e Gouveia (2020), “as tecnologias digitais
marcam um novo cendrio da educacgdo, tendo em vista que essa imersdo digital pelos alunos,
tem como objetivo, a facilidade de obter, produzir e compartilhar todo o conhecimento
adquirido por meio dos instrumentos tecnologicos”. De qualquer forma, Gatti (2013) chama
atencdo para o risco da transferéncia da responsabilidade da qualidade da formagéo para os
alunos, diminuindo a responsabilidade da instituicdo quanto as condi¢des estruturais dos cursos.

Por outro lado, a falta de trocas entre os educandos e professores, auséncia de
atividades praticas acompanhadas foram apontadas como desvantagens do ensino EaD, pois
fazem com que o estudante ndo tenha um ensino voltado a teoria-pratica. Desafios semelhantes
apareceram em outros trabalhos da revisdo de literatura, que aponta para a precarizagdo no
desenvolvimento do professor em Educacao Fisica no que tange a dindmica adotada para/nas

praticas pedagogicas na modalidade EaD.

Quadro 9: Pensar a formacao de professores de Educacdo Fisica a primeira ideia que surge é a
da prética corporal e as questdes da Motricidade Humana. De fato, sdo elementos intrinsecos
da Educacdo Fisica. Na sua concepcdo a formacdo de professores de Educacdo Fisica na
modalidade EaD compromete essas habilidades formativas? E nas modalidades Presencial e
Semipresencial (se for o caso). Por qué? (se sim ou se nao).

Aluno Modalidade Resposta

Certamente, uma das coisas fundamentais para uma formagdo em
Educacdo Fisica é a vivéncia de diversas préticas corporais
Presencial proporcionadas pelo curriculo do curso, o que ndo significa saber
tudo mas ter tido um contato minimo com as diversas cultura
corporal de movimento.

N&o, pois em ambos ha um contato direto com os alunos durante o
periodo do estagio

Tem sim um grande comprometimento na parte de formagao dos
profissionais com que se diz respeito a parte motora e corporal, 0
ndo desenvolver vivéncias da pratica esportiva acarreta em muitas
vezes a 0 ensinar de uma forma mais incisiva.

Com tudo, o ensino EAD nos tras todo o embasamento tedrico, e a
pratica, que € a vivencia no campo onde iremos atuar.

Aluno 01

Aluno 02 EaD

Aluno 03 EaD

Aluno 04 EaD
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Sim comprometem e muito, pois quais as formacdes préaticas que
esses alunos iré ter.

Aluno 06 EaD Nd

Aluno 07 Semipresencial | Sim pq exigi mas praticas.

Na licenciatura eu creio que é mais um tedrico mesmo, porém no
Aluno 08 EaD bacharel tem que ser no minimo semi presencial para se obter uma
nocao mais exata.

Compromete sim, pois ndo temos a parte pratica nem
Aluno 09 Semipresencial | acompanhamento para as mesmas, ndo adianta ter a teoria sem a
prética.

Acredito que sim, nas modalidades presencial, e semi presencial, o
aluno € instigado a aprender e compreender e depois ter a pratica
monitorada por um profissional na éarea especifica, enquanto na
modalidade EAD, esta juncdo ndo tem elo.

N&o, porque as outras modalidades tem a vantagem de ter as aulas
préticas da formacéo.

Aluno 05 EaD

Aluno 10 EaD

Aluno 11 EaD
Fonte: O Autor, 2019.

6.3.3. Perspectiva da formacéo docente do profissional de Educacao Fisica

N&o existe consenso em relacdo a questdo levantada, pelo menos 2 relatos sinalizam a
vivéncia pratica mesmo na modalidade EaD. Todavia, em maior numero (6), corroborando com
0 Quadro 08, prevalece a percep¢do de que a modalidade EaD carece de acompanhamento
pratico correlacionadas as atividades tedricas do curso. No que tange a avaliacdo da modalidade
semipresencial os dois estudantes participantes da pesquisa asseveram que a falta de atividades
praticas no curso impacta no desenvolvimento dos alunos. Na avaliacdo da modalidade
presencial (1 estudante) a vivéncia das praticas corporais é fundamental no processo educativo.
Percebe-se que nesse ponto existe correlagdo com as pesquisas de Cabra (2016) e Pozzatti
(2018), que aponta como resultados de pesquisa a importancia do binémio teoria e pratica no
desenvolvimento do estudante de educacéo fisica. Além disso, o Conselho Federal de Educacéo
Fisica — CONFEF assevera que existe a necessidade que o estudante vivencie teoria e pratica
nos cursos de formacgdo. Logo, as modalidades EaD e semipresencial apresentariam lacunas

quanto a esse aspecto.

Quadro 10: Qual sua percepcdo sobre os professores/tutores das disciplinas? Sera que eles
demonstraram familiaridade na elaboracao e proposicao de contetdos teoricos apresentados na
Formacdo de Professores de Educacdo Fisica? Como vocé percebeu isso?

| _Aluno | Modalidade | Resposta |
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Em 90% das disciplinas que tive até esse momento, € perceptivel a
habilidade docente com o contelido ministrado. O principal fator
para compreender isso € o proprio curriculo do professor. A maioria
sdo especialistas na area

N&o tive muito contato com meu tutor das disciplinas, porém a todas
as questBes apresentadas a ele, era resolvido em meu portal.

Em grande parte das disciplinas ndo tem uma boa elaboracao dos
conteudos teoricos.

Aluno 04 EaD Em termos disso, tem que aver melhoras, 0 cervisso esté rasuavel.
Aluno 05 EaD A elaborag&o dos co_ntel]do_s muitas vezes ndo sdo de boa qualidade
de aprendizagem deixa muito a desejar.

N&o 'sentir essa parte deles um pouco desinteressados para esta
funcéo

Os professores aparenta bem preparados.sim atraves do métodos
percebe a intimidade com o assunto.

S80 muito capacitados. Sim, pois eles sabem exatamente o que
dizem e explicam e conseguimos entender! Percebo pela forma
maégica que eles fazem com que entendamos da forma mais facil
possivel

Minha percepcéo pela Ead ndo tem muito vinculo com o professor,
Aluno 09 Semipresencial | as atividades elaboradas séo corrigidas por eles, mas caso erre em
algo eles ndo apontam os erros, s6 déo a nota final!

Na instituicdo de ensino em que estou ingressado, 0 retorno e

Aluno 01 Presencial

Aluno 02 EaD

Aluno 03 EaD

Aluno 06 EaD

Aluno 07 Semipresencial

Aluno 08 EaD

Aluno 10 EaD solugdes de problemas séo extensivos, os retornos de solicitagdes e
duvidas tem o se retorno muito prolongado.
Aluno 11 | EaD Sim, pesquisando os contetidos aplicados.

Fonte: O Autor, 2019.

6.3.4. Percepc¢ao dos alunos sobre a formagéo dos professores EaD

Na avaliacdo da modalidade EaD 6 dos estudantes apontam problemas na qualidade
do conteldo, retorno das atividades e contato com os tutores. Na avaliacdo da modalidade
semipresencial (2 estudantes) houve um apontamento positivo quanto a preparacao do professor
e outro negativo, no que tange a falta de feedback do professor quanto as atividades realizadas
pelos estudantes durante o curso. Torna-se necessario uma problematizacao sobre a formacéo
Semipresencial e EaD, se houvesse o cumprimento das Matrizes Curriculares, o curso
oportunizaria a valorizagdo da singularidade e a formacéo critica do estudante. Nesse sentido,
Freitas (2007) aponta preocupagdo em torno da forma aligeirada de possibilitar a essa clientela
a formac&o nos cursos EaD e semipresencial. Também cumpre salientar que Quaranta e Pires
(2013) evidenciam que o curso integra além das analises da capacidade fisica por meio de
praticas corporais todos 0s aspectos do sujeito. Quanto a avaliacdo na modalidade presencial (1

estudante) foi assinalada de forma positiva a competéncia e o curriculo dos docentes.
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Quadro 11 — Quais s&o os principais desafios e/ou obstaculos enfrentados pelos académicos do
curso de Formacao em Licenciatura de Educacéo Fisica?

Aluno Modalidade Resposta

E um curso que engloba muitas coisas, precisamos articular os
aspectos biomecanicos e aspectos pedagdgicos para que 0
Aluno 01 | Presencial ensino da Educacao Fisica faga sentido no ambito escolar. O que
significa fugir do caréater tecnicista que dominou a Educacéo
Fisica durante muito anos.

A busca pelos contetdos certos e disponibilidade para correcao
de erros em provas e estagios.

Aluno 02 EaD

Aluno 03 | EaD Vivéncias préaticas durante o curso de uma forma mais incisiva.
Entrega  dos  estagios, ficamos sem  orientacoes.

Aluno 04 | EaD Bom seria que nesta matéria tivercimos aulas semi presencias no
polo, o processo de correcdo € lento.

Aluno 05 | EaD Comprometimento das entidades com seus alunos.

Aluno 06 | EaD Desafios é a paciéncia ' e obstaculos é nunca desistir

Aluno 07 | Semipresencial | Mas aulas praticas.

No meu caso, € o tempo! Pois trabalho muito, ndo obstaculos
Aluno 08 | EaD .
gue ndo sejam passados quando gueremos algo!
Os principais desafios sdo, falta de acompanhamento ou tutor
Aluno 09 | Semipresencial | presencial para tirar suas duvidas, falta de um local apropriado
e acessivel para aulas presenciais praticas
Falta de pratica, falta de tutores mais proéximos aos alunos,
abertura do mercado de trabalho, em vista que ha professores e
orientadores de outra areas suprindo e ocupando o lugar dos
formandos e cursantes.

Aluno 11 | EaD E 0 mercado de trabalho que e muito concorrido.
Fonte: O Autor, 2019.

Aluno 10 EaD

6.3.5. Desafios e/ou obstaculos enfrentados pelos académicos do curso de Formacdo em
Licenciatura

Nesse Quadro 11, confirmando o que se verificou no Quadro 5, 6, os estudantes EaD
apontam a falta de acompanhamento/orientacdo/comprometimento como desafio enfrentado no
processo de formacao, e 2 participantes da modalidade semipresencial sinalizam falhas no que
tange ao acompanhamento em aulas préaticas. Além do mercado se mostrar concorrido (2 dos
estudantes da EaD), a maioria das respostas apontam para falta de aulas praticas e a auséncia
presencial de um tutor/professor para mediar melhor esse adquirir conhecimentos. Dos
participantes na modalidade EaD, 2 ndo apontaram dificuldades. De certa forma, o estudante
presencial demarcou um aspecto muito importante que a a articulagcdo dos aspectos técnicos e

dos aspectos pedagogicos que em conjunto fazem sentido estar presente na Educagdo Bésica.
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Importante apontamento que revela uma mudanca de perspectiva no que tange a concepgéo
tecnicista da Educacdo Fisica para uma compreensdao mais ampla que envolve diversos aspectos
da aprendizagem dos sujeitos (Darido, 2001 & Betti, 1992).

Quadro 12: A respeito das praticas curriculares relacionadas ao Estagio Supervisionado e
tomando por base as habilidades proporcionadas pela formacéo, quais os desafios das praticas
pedagdgicas, das aprendizagens, dos estimulos e das orientacGes aprendidas?

Aluno Modalidade Resposta
Aluno 01 Presencial Para mim é dificil responder isso, pois ndo cheguei ainda no estagio
supervisionado

O desafio maior é quando vocé se encontra em um ambiente no qual
ndo é dado o devido valor a sua disciplina, e nés separamos com o
Aluno 02 EaD descaso aos equipamentos com bolas, redes, quadras etc. Com isso
aprendemos a usar o que temos em maos e 0 nosso conhecimento
para tentar passar o melhor para os alunos.

Dificuldades em encontrar profissionais da area de educadores
fisicos na parte infantil nas escolas e colégios.

Aluno 03 EaD

Aluno 04 EaD Tudo novo é um desafio mas para que se planeja antes da tudo certo.
Ter a menor taxa de evasdo de estudantes do ensino superior no

Aluno 05 EaD ensino EaD, fazendo com que esse método seja mais eficaz e
estimulante ao aluno que deseja entrar para uma faculdade.

Aluno 06 | EaD Nao vir desafios 'eu vir evolugéo.

Desafio de liderar saber fazer planejamentos e transferéncia do
saber criar métodos de ensino.

Nao vejo dificuldades, vejo apenas uma vontade muito grande de
sempre fazer o melhor

Os desafios sdo muitos, falta mais acompanhamento por parte da
faculdade em relacdo aos estagios.

Acredito que a vivencia e a multipluralidade de cada participante
neste estagio foi 0 maior obstaculo a ser vencido.

Os desafios esta na diferenca do encino publico e encino particular,0
Aluno 11 EaD professor tem que se adaptar com as diferencas de encino oferecido
por cada uma.

Aluno 07 Semipresencial

Aluno 08 EaD

Aluno 09 Semipresencial

Aluno 10 EaD

Fonte: O Autor, 2019.

6.3.6. Desafios das praticas pedagdgicas nos estagios supervisionados.

Quando aos desafios referentes as praticas pedagodgicas, as aprendizagens, aos
estimulos e as orientagbes aprendidas, as respostas dos participantes confirmam o
posicionamento majoritario dos Quadros 10 e 11 no sentido de visibilizar descaso com a parte
estrutural, foi 0 apontamento de 1 dos estudantes de EaD, somado a falta de capacitagao para a
area infantil, também apontado por 1 estudante. Outra questdo levantada se refere ao desafio de

adaptacao profissional no ensino publico e privado e ao relacionamento entre os educandos
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durante o processo formativo (2 estudantes). No semipresencial foi assinalado dificuldades

quanto a adequacao dos métodos de ensino e 0 acompanhamento durante o processo de estagio.

O participante de modalidade presencial ndo respondeu a questdo, pois ainda ndo havia

vivenciado o estagio supervisionado. Apesar dos pontos negativos reafirmarem questdes que

aparecem em outros estudos, 3 dos participantes da modalidade EaD consideram positivo no

que tange a inovacgdo/novidade e evolugdo dos mesmos dentro do processo educativo.

Quadro 13: Materiais e Processos de Aprendizagem

Aluno

Modalidade

Os materiais das disciplinas,
apresentam organizagao
capaz de convidar e
favorecer a leitura e a
aplicabilidade na realidade
profissional? Por qué?

Nos fale mais sobre esse processo de
formacéo que esta vivenciando e
como € estar inserido nesse processo
do inicio até o fim.

Aluno
01

Presencial

Historicamente os estudantes
de Educagdo Fisica sao
conhecido como pessoas que
ler pouco. Isso perpassa toda a
relacio que o0s estudantes
estabelecem com as disciplinas.
Dessa forma, essa questdo de
leitura e aplicabilidade &,
também, um dos grandes
desafios do curso. Entretanto,
acredito que o fato de termos
professores de extrema
exceléncia faz com que isso
seja superado.

Inicialmente me  parece dificil
responder isso. N&o somos muito
convocados a pensar no nosso préprio
processo formativo e quando isso
aparece a gente bloqueia. Mas, acredito
que tenho vivido esse processo de
forma intensa. Nesses quatro periodo
inserido na universidade e envolvido
nesse Ccurso, consigo perceber as
diferencas causadas por esse processo
em minha vida, até mesma na forma de
pensar a prépria Educacdo Fisica, que
estd presente na minha vida desde a
infancia por meio do esporte. Mas
também acredito nas mudangas que eu
provoque nesse espaco. O CEFD/UFES
¢ um espaco da normatizacdo dos
COrpos, € meu corpo preto, viado e
favelado causa incébmodo aqui. Os
lugares que passei a ocupar aqui tem
movido as estruturas de raga colocada
por muitos nesse espaco. Dessa forma,
até aqui vejo avangos na minha vida e
da Educacéo Fisica, e anseio por mais.

Aluno
02

EaD

Sim, todo conteldo dado ¢é
vivenciado durante a pratica.

Otimo para quem tem vida corrida e
horérios distintos, com o facil acesso a
plataforma de ensino dar para organizar
melhor os horarios de estudos nas horas
vajas do trabalho e em casa a qualquer
momento.

Aluno
03

EaD

Sim. Boa parte dos materiais
esta de acordo a aprendizagem
e facilidade do

Na vivéncia tedrica e muito
enriquecedora com o material de
estudos bons, porém fica a quem em
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desenvolvimento educacional.

relacdo das vivéncias esportivas e
educacionais.

Aluno

Em suma maioria sim, outros

De acordo com Aristoteles "Estudar

Semipresencial

04 EaD ficou a desejar. tem raizes amargas, mas seu futo é
doce."
Muitas vezes ndo... muitos | Bom pra quem quer entrar no ensino
matérias sdo vagos. superior e ter seu diploma, mais ser um
Aluno - .
EaD bom profissional em sua area
05 . ) i
académica vai depender muito do
esforco e dedicacgdo do profissional.
Aluno N&o 'por que falta interesse. Como diz acima 'até o fim.
06 EaD
Sim. Porque a facilidade de | Bom por conta da flexibilidade das
Aluno . .| aprendizagem. aulas pouco dificil por conta das aulas
07 Semipresencial préticas.
Na EAD ndo vejo uma | Estou tentando ao maximo filtrar tudo
aplicabilidade favoravel, pois | que é necessario para um bom
Aluno ~ . .
EaD nédo temos muitas | aprendizado!
08 .
oportunidades de mostrar na
préatica
N&o, pois a teoria ndo é a | No comeco foi bem interessante e
pratica, pratica precisa da | participativo por parte dos professores,
Aluno vivéncia e | mas no decorrer do tempo, foram

09 acompanhamento/orientagdes | deixando de existir esse
acompanhamento tanto pratico quanto
tedrico.

Sim, 0S matérias sdo | O processo de formagéo, e um processo
atualizados e de  facil | falho, pois depende em muito do
Aluno EaD compreensao. interesse do aluno, a faculdade néo tem

10 a preocupagdo em formar um bom
profissional, vai em muito do que o
aluno almeja e busca com o seu curso.

Sim, os conteudos 6timos da | E uma experiéncia nova pra mim esta
Aluno pra aproveitar o material. incgrido nesse processo de encino, mas
1 EaD muito aproveitoso estou aprendendo

muito com essa formacdo que estou
vivenciando.

Fonte: O Autor, 2019.

6.3.7. Perspectiva dos materiais e processos de aprendizagem

No que tange a pergunta sobre a aplicabilidade do contetdo tedrico na préatica

profissional, dos estudantes da modalidade EaD 5 estudantes responderam positivamente, no

sentido de conseguirem aplicar o contetdo, tem em vista a facilidade de compreensdo dos

materiais. Para o estudante de instituicdo presencial ndo é comum ser questionado sobre o
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processo reflexivo dentro do processo formativo, e que 0 mesmo se V& como um corpo
dissidente dentro de um curso pautado na normatizacdo dos corpos, enquanto o0 seu proprio
corpo, segundo ele preto e favelado causa certo incomodo.

Cumpre salientar que além da discussao sobre a construcdo sociocultural do corpo a
partir do recorte de género (Scott, 1995 & Bourdieu, 1998), a normatizacao dos corpos também
se insere em um processo histérico e cultural. De acordo com Foucault (1988), a sexualidade é
um “dispositivo historico”, ou seja, ela ¢ entendida como uma criagdo social, visto que se
comp®s no decorrer da historia, apoiado em diversas ponderacdes sobre o sexo, ponderac6es
que fixam, padronizam, elaboram saberes e implementam “verdades”. Esse campo de verdades
acaba se transformando em multiplas formas de representacdes sociais entendidas como
construcdes advindas das relagdes individuais e coletivas (Jodelet, 2018).

Pela primeira vez durante a pesquisa aparece a sinalizacdo do recorte racial apontada
por um participante, mais um marcador analitico importante no que tange a espago académico
e profissional da Educacdo Fisica. Assim como a categoria de género, a raga se constitui como
fundamento para diferencas sociais dentro da sociedade. De acordo com Silvio Almeida (2018),
“podemos dizer que o racismo ¢ uma forma sistémica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de préaticas conscientes e inconscientes que
culminaram em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencem (Almeida, 2018, p.25). Logo, tal fendmeno impacta também nas relacdes que

perpassam o processo educativo, como apontado pelo participante na pesquisa.

6.4. A perspectiva dos professores sobre a formacéao de professores de Educacéo Fisica

A partir dos dados coletados dos estudantes, verificou-se a necessidade de consultar os
professores/profissionais que ja atuam na area para saber como foi seu processo formativo, bem
como se deu sobre 0s egressos do curso de Licenciatura em Educacao Fisica.

O primeiro dado a ser analisado é que o nimero de pessoas do sexo masculino ainda
continua sendo sua maior parte, em ambas categorias, estudantes e professores/profissionais,
sendo demarcado como um curso de homens. Foram entrevistados 10 homens e 6 mulheres,
profissionais de Educacdo Fisica. Como ja assinalado no Quadro 1 referente a resposta dos
estudantes, a diferenca percentual pode estar associada a uma nogéo de virilidade, integrante de
uma divisdo sexual de papéis marcada pelo aspecto relacional de género (Pereira, 2002;

Bourdieu, 1995 & Scott, 1995). A desconstrucdo desses marcadores sociais e culturais
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responsaveis pela constru¢do social de assimetrias de género tem sido constantemente
questionados pelos estudos feministas e pela luta pelos direitos das mulheres.

Sendo outro fator de analise, os professores/profissionais que se formaram na
modalidade Presencial na presente analise sdo 9, que supera 0s outros 7 das modalidades
Semipresencial e EaD. Comparando os dados dos estudantes, visualizamos 8 EaD, 2
Semipresencial e 1 Presencial. Uma reflexdo possivel sobre essa diferenciacdo pode ser os
critérios de qualidade que o proprio MEC através do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (Sinaes)®® estabelece para o corpo docente das Instituicdes de Ensino
Superior. Por exemplo, uma das notas de avaliagdo refere-se a producdo cientifica dos docentes,
e as universidades publicas (incluindo algumas institui¢fes privadas) sao as que mais investem
em pesquisa, 0 que pode refletir na contratacdo de um corpo docente mais qualificado quanto a
esses requisitos avaliativos.

Abaixo serdo apresentados quadros com intuito de expor as percepgdes dos
professores/profissionais em relacdo as perguntas que foram feitas durante o periodo da
pesquisa. As porcentagens podem estar relacionadas ao ndmero de respondentes por
modalidades (presencial/semipresencial/EaD) e/ou se referindo a mensura¢do positiva ou

negativa sobre o questionamento proposto.

Quadro 14: Motivo de realizar a modalidade escolhida e percep¢éo do curso

Por que optou em Qual sua percepgao em

Profissional 02

area.

Professor/ | Modalidade fazer sua araduacio relagcdo a sua Formacéo em
Profissional graduag Educacao Fisica na
nessa modalidade? X
modalidade que estudou?
Professor/ Semipresencial | Unica que tinha naregido | Razoavel
Profissional 01
Professor/ Presencial Por que gosto muito da | Que a educacdo fisica é um todo.

Algo que abrange diversas &reas

Semipresencial

Professor/
Profissional 03

Pela disponibilidade do
curso.

A modalidade pela maneira como
foi  disponibilizada  mostrou
bastante prazerosa e facilitando
assim a sua absorcéo

Presencial

Professor/
Profissional 04

Primeiramente por ter o
ensino superior completo,
segundo por causa da
minha identificacdo com o
curso

Campo muito amplo, onde o
profissional tem indmeras &reas
para atuar, e proporcionar uma
boa qualidade de vida para a
populacéo

Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Por falta de opcéo

Foi muito boa. Considerando que

19 Retirado a 1 jan. 2020, em http://inep.gov.br/sinaes Acesso: 01 jan. 2020.
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estudei metade do processo de
maneira presencial, mas me
formei na semipresencial. Os
professores conseguiam passar 0
mais importante nas aulas
presenciais e o restante era através
do meu tempo disponivel para
estudo em casa.

Presencial Por que sé existia essa | A presenca constante de um
modalidade de ensino para | professor fez toda a diferenca em
Professor/ . e . ~ L
B Educacdo Fisica. minha formacgdo. Minimizaram
Profissional 06 . . .
minhas dificuldades quando fui
para o0 mercado de trabalho.
Presencial Faculdade proxima a | A faculdade presencial acredito
Professor/ A .
o residéncia ser  determinante  para 0
Profissional 07 . .
comprometimento estudantil.
Presencial Pq acredito que seja a mais | Faculdades presenciais no meu
Professor/ completa dessa area ver sdo mais completas pois tem a
Profissional 08 vivéncia prética mais
fundamentadas nas disciplinas
Professor/ EaD Por conta do trabalho Excelente
Profissional 09
Professor/ Presencial Ser mais saudavel com | Bom pOsso ser melhor,
. - : |
Profissional 10 mmhg \_/lda, poder ensinar | futuramente !
ao préximo...
Professor/ Presencial Porque era que tinha no | Muito boa.
Profissional 11 momento
Professor/ Semipresencial | Porque ndo  havia/ha | Mediana.

Profissional 12

presencial no municipio.

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Por que consigo conciliar
trabalho e estudo.

Que mesmo sendo semi presencial
é possivel aprender o que 0 curso
oferece, basta que se empenhe,
gue se queira e se dedique. A
educacao fisica agregou em minha
vida conhecimento, salde
gualidade de vida e bem estar.

Professor/ Presencial Maior concentracdo nos | Otima
Profissional 14 estudos
Professor/ Presencial Acredito ser a melhor Excelente

Profissional 15

Professor/
Profissional 16

Semipresencial

Educacao fisica é saude, €
vida é tudo

Saber que € um curso super
importantissimo procurados pelos
estudante e alunos, mercado
crescendo nessa area

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.1. Motivo de realizar a modalidade escolhida e percepgéo do curso
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Nas escolhas por estudar, os professores/profissionais que estudaram em instituicoes
presenciais relataram como motivo da escolha proximidade da residéncia ou falta de opg¢éo (5),
identificacdo com o curso ou melhor qualidade de ensino (4). Sendo que todos apontaram
satisfacdo no curso, citando por exemplo o acompanhamento do professor como diferencial do
processo formativo. Na modalidade Semipresencial 5 relataram a falta de opgdo ou de
oportunidade de cursar um curso presencial, ou tentativa de conciliagéo de trabalho e estudos.
Quanto a percepcao sobre a formacdo nao houve consenso, sendo que 2 consideraram razoavel,
1 abordou a importancia do curso, e 3 consideraram boa. Na modalidade EaD o Unico
representante assinalou a op¢do em razdo da conciliagdo com o trabalho e que considerou a
formacdo excelente. Tais pontos positivos dos cursos EaD e semipresenciais também foram
destacados em outros trabalhos como Soares (2016) que destacou nos seus estudos a percepcao
positiva dessas modalidades principalmente em relacdo do acesso ao diploma, a autoestima e a

conclusdo de curso superior, além da flexibilidade que proporcionam.

Quadro 15: Como os Profissionais/Professores destacam as vantagens e desvantagens da
Educacao a Distancia

A EaD é um fendmeno crescente no Brasil. E portanto,
ha os criticos dessa modalidade de ensino e 0s

Professor/ Modalidade defensores da flexibilidade proporcionada aos
Profissional estudantes nessa modalidade de ensino. No seu ponto
de vista, quais as vantagens e desvantagens da
formacdo EaD em Educacdo Fisica?
Professor/ Semipresencial | A vantagem €é que permite pessoas que ndo tenha acesso a

uma faculdade presencial e a desvantagem é que cai o nivel
de ensino

As vantagens sdo custo beneficio bem baixo e tempo que
muitas vezes ndo temos para ir na estituicdo assistir as
aulas. E as desvantagens sdo elas pouco aprendizado e um
profissional ndo muito capacitado

A democratizagdo do ensino em um pais continental como
Brasil, a0 meu ver € a grande vantagem, a desvantagem
estar na desobrigacdo por parte de algumas instituicdes, de
colocar a pesquisa e o pensar do aluno como algo essencial
na formacdo de um bom profissional.

Profissional 01

Presencial

Professor/
Profissional 02

Semipresencial

Professor/
Profissional 03

Professor/
Profissional 04

Presencial

Vantagens - oportunidade p/ pessoas g ndo tem tempo pro
curso (presencial); desvantagem - vivéncia pratica e
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feedback com discente e docente;

Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Vantagem maior: eu que fagco meu tempo.
Desvantagem maior: ndo existe pratica, a qual € onde se
aprende muito.

Professor/
Profissional 06

Presencial

As vantagens sdo as comodidades e flexibilidades para
horério e disponibilidade para acessar as plataformas com
as aulas. As desvantagens é o contato direto com um
professor especialista na &rea estudada. Podendo tirar
davidas e receber explicagdes para melhores entendimentos
do contetdo.

Professor/
Profissional 07

Presencial

Vantagem é que favorece as pessoas que realmente ndo tem
tanta disponibilidade pra o estudo e a desvantagem € que se
0 aluno ndo dor compromissado possa ser que faca um
CUrso sem muito comprometimento.

Professor/
Profissional 08

Presencial

A vantagem ¢ a praticidade no mundo “corrido” de hoje em
dia e a desvantagem é que ndo se aprofunda em algumas
guestdes ja que a Ed fisica é uma area que envolve muito o
corpo além da mente é claro

Professor/
Profissional 09

EaD

A comodidade uma pessoa que trabalha o dia todo pra fazer
uma formagcéo presencial fica mais dificil sabendo-se temos
N0ss0s compromissos particulares.

Professor/
Profissional 10

Presencial

Mais ou menos...

Professor/
Profissional 11

Presencial

As vantagens sdo que os futuros profissionais vao buscar
seu conhecimento proprio. Ja a desvantagem sao as partes
praticas e o professor pra te dar um direcionamento como
mais presenca.

Professor/
Profissional 12

Semipresencial

Vantagem: a flexibilidade para aqueles que tém vida
agitada; econocomiza tempo e o custo das mensalidades e
deslocamento.

Desvantagem: interacdo com o0s colegas e docentes;
vivéncia de certas praticas. As disciplinas sdo estudadas de
forma superficial.

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Considero desvantagens no sentido que a disciplina trata se
do corpo humano, requer um estudo bem cauteloso, exige
conhecimento pratico coisa que sendo a EaD ndo teria.
Vantagem porque as pessoas que ndo tem tempo para
estudar todos os dias também conseguirad realizar seus
sonhos de se formar.

Presencial Vantagem é a comodidade e a desvantagem é o
Professor/ . . S
- comprometimento do aprendizado face a flexibilidade de
Profissional 14 L
horério de estudo.
Professor/ Presencial Vantagens: facil acesso e disseminacdo. Desvantagens:

Profissional 15

ensino prejudicado e profissionais ndo capacitados.

Professor/
Profissional 16

Semipresencial

Educacdo fisica ndo podera ser feito apenas EAD mas na
parte tedrica podera ser a distancia, haja vista tem que ter
aulas presenciais nas academias, nas escolas, espacos
recreativos e nas praias.

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.2.Como os Profissionais/Professores destacam as vantagens e desvantagem da Educacao
a Distancia
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A partir dos dados supracitados, nos elucida sobre como é vivenciado o processo de
aprendizagem nos Cursos de Graduacéo das IES, e na modalidade EaD, tem como sua vantagem
assinalado por 8 dos participantes formados em cursos presenciais: a
comodidade/flexibilidade/autonomia no processo de dedicacdo aos estudos, mas contrapondo
isso, foi assinalado por 4 a baixa qualidade do contetdo, comprometimento do aprendizado, e
4 pontuaram o encargo de ndo ter as aulas presenciais que sdo as praticas e vivéncias. Quanto
aos formados em cursos semipresenciais, 0s apontamentos foram 5 acreditam que as vantagens
sejam a flexibilidade e democratizacéo do ensino, e quanto as desvantagens o prejuizo pela falta
de atividades praticas (4 participantes) e o prejuizo na qualidade do aprendizado foi assinalado
por 2. O participante formado em EaD se posicionou apenas quanto a vantagem da flexibilidade.
As principais questdes levantadas tém sido discutidas na pesquisa e confirmam os estudos de
Freitas (2007), Alonso (2010), que se preocupam com a questdo da infraestrutura e a forma

aligeirada de possibilitar a essa clientela a formacao.

Quadro 16: Concepcao formativa da Educacdo a Distancia

Pensar a formacéo de professores de Educacédo Fisica
a primeira ideia que surge é a da pratica corporal e
as questdes da Motricidade Humana. De fato, séo
elementos intrinsecos da Educacéo Fisica. Na sua

Modalidade concepcéao a formacao de professores de Educacéo
Fisica na modalidade EaD compromete essas
habilidades formativas? E nas modalidades
Presencial e Semipresencial (se for o caso) Por qué?
(se sim ou se ndo).

Professor/ Semipresencial | Mesmo sendo EaD ndo compromete as habilidades
Profissional 01

Professor/ Presencial Sim
Profissional 02

Professor/
Profissional

Semipresencial | Vejo que cada modalidades traz com sigo um maior ou
menor rigor nas suas obrigacBes, quer seja em um
contetdo tedrico ou pratico, este rigor sem duvida
proporciona ao aluno a possibilidade de um maior
conhecimento académico e a analise de experimentos
antes do ingresso no mercado de trabalho. Sem duvida a
exceléncia profissional do aluno se dard no seu
comprometimento em buscar o conhecimento extra
classe, independente da modalidade a que este estar
submetido, quer seja um caminho mais facilitado pelo
modo presencial ou menos facilitado pelo método EAD.

Professor/
Profissional 03
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Professor/
Profissional 04

Presencial

Sim. Independentemente da maneira e/ou forma que for o
curso de Educacdo Fisica, é aplicavel as atividades de
expressao corporal e motricidade.

Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Acho que compromete sim. Porque para se dar aula em
qualquer modalidade da educacédo fisica é necessaria a
motricidade. Entdo ndo ter essa oportunidade
compromete muito a atuacao profissional.

Presencial Sim. Préticas corporais e motricidade humana esta
relacionada @ movimento, a a¢cdo do corpo. Sem a relacéo
direta professor/aluno dificulta o conhecimento pratico
para os alunos. Uma coisa é vocé como aluno Ié e/ou

Professor/ assistir video aulas sobre o assunto, outra coisa muito
Profissional 06 diferente e que faz diferenca na vida académica e
posteriormente na vida profissional do estudante é ter a
sua disposicao uma professor que ira mediar, conduzir as
atividades e eles vao vivenciar, experiénciar essas
atividades na prética.
Professor/ Presencial Na minha op_iniéo sim Pg 0 curso de educacao fisipa _é um
Profissional 07 curso de muita aula pratica para formar um profissional
mais competente.
Professor/ Presencial N_aA EqD co[n_promet~e porque a aplicabilidade das
Profissional 08 vivéncias praticas s&o l_Jem menores referentes as
semipresencial e a presencial
Professor/ EaD Néo! F_’ois do mesmo jeito que que o presencial tem que
Profissional 09 cumprir suas tarefas e pra ser um excelente profissional
depende do seu préprio esforco.
Professor/ Presencial Depende como uma boa visdo de estudo como vai ser
Profissional 10 elaborado o plano de estudo dessa faculdade?
Professor/ Presencial Vai depender muito do profissional. Ndo tem como prever

Profissional 11

em todas as formacdes seja ela EaD ou presencial.

Professor/
Profissional 12

Semipresencial

Sim compromete. Porque na EDA e Semipresencial as
vivéncias de certas praticas sdo mais escassas. Fica muito
em teorias e a melhor maneira de se aprender é
praticando, vivenciando e interagindo com os colegas e
o0s docentes.

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Sim, vejo a necessidade de tirar as dividas na pratica.

Professor/
Profissional 14

Presencial

N&o ha comprometimento

Professor/
Profissional 15

Presencial

Né&o acredito comprometer determinadas disciplinas em
especificos. O comprometimento é generalizado, o
contato humano, o debate pessoal, a criticidade, e também
a prética. Pois muito se aprende através dos "erros e
acertamos” no momento oportuno.

Professor/
Profissional 16

Semipresencial

Sim, a prética corporal e também importante e nédo
esquecendo o equilibrio alimentar

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.3. Concepcao formativa da Educacéo a Distancia
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Em relacdo a formagdo no que tange a préatica corporal e as questdes da motricidade
humana, foi divergente as respostas entre os professores/profissionais. Dos participantes
formados em cursos presenciais 6 assinalaram que a modalidade EaD compromete, alem da
prética, o contato humano, o debate pessoal, a criticidade e a prética, e 3 se posicionaram no
sentido de ndo ter comprometimento. Dos participantes formados em cursos semipresenciais 4
asseveram que compromete a pratica corporal e a motricidade humana, e 2 assinalaram que
depende do aluno ou ndo, comprometer. O participante formado na modalidade EaD pontuou
que ndo compromete, pois dependeria do esforco individual. Apesar de ndo haver consenso, a
maioria dos profissionais, independente da modalidade de formacao, sinalizam prejuizos quanto

as praticas pedagagicas relacionadas entre o saber e as praticas corporais.

Quadro 17: Didaticas e Ensino

Qual sua percepgao sobre os professores/tutores das
disciplinas? Sera que eles demonstraram familiaridade

PPrc1):_fes_sor/I Modalidade na elaboracéo e proposicdo de contetdos tedricos
rotissiona apresentados na Formacéo de Professores de Educacéo
Fisica? Como vocé percebeu isso?
Professor/ Semipresencial | Sim, porém tem alguns professores que s sabem a teoria

Profissional 01

Professor/
Profissional 02

Presencial

Sim. Ficou notério na forma aplicada tanto na parte teérica
tanto na prética. Pois a educacdo fisica é algo complementar
na vida do ser humano. Na psicomotricidade por exemplo o
individuo aprende sobre seu desenvolvimento corporal de
da infancia até na velhice.

Professor/
Profissional 03

Semipresencial

Sim, eles se mostrardo aptos no conhecimento e na
mediacdo das matérias

Professor/
Profissional 04

Presencial

Percebe-se que ainda existe profissionais ndo capacitados p
tal fungéo

Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Achei que eles foram bem profissionais. Souberam passar 0
contetido de maneira simplificada, focando nas questbes
mais importantes.

Professor/
Profissional 06

Presencial

Na parte tedrica que cabe a cada conteldo sdao materiais
excelentes. Que traz um embasamento tedrico muito rico
para o académico. Com textos, artigos, ilustrac@es e videos
de excelente dindmica didatica e metodoldgica.
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Professor/ Presencial Eles sdo o marco para que tenhamos uma excelente
Profissional 07 form_a_gao devem ser profissionais competentes e
qualificados
Professor/ Presencial Com relagdo aos tutores é dificil falar primeiro pq é anti
o ético falar dos colegas e depois essa questdo é relativa pois
Profissional 08 . L , ~
depende muito do profissional que esta na funcdo de tutor
Professor/ EaD Sim! Pois ali nas aulas de video percebe se que eles tem
Profissional 09 conhecimento do assunto e muitos deles ja trabalharam na
pratica e na area alguns até ja foram atletas.
Professor/ Presencial Sim, fez 0o melhor em cada disciplina, os mestres!
Profissional 10
Professor/ Presencial Né&o sei informar. Nunca convivi esse ambiente.

Profissional 11

Professor/
Profissional 12

Semipresencial

"Alguns sim tinha a familiaridade e didatica. E apesar do
tempo curto tiveram a destreza de passar o contetdo.

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Porém outros s6 "“encheram linguica™ e enrolaram,
ficando presos a poucos assuntos."

Professor/ Presencial Da grande maioria vi bons contetdos e empenho em nos
Profissional 14 apresentar.
Professor/ Presencial Demonstram  familiaridade, pois a aplicacdo do

Profissional 15

conhecimento na prética requer o aprendizado do curso.

Semipresencial

Para que se alcance um nivel minimo para transmissdo do

conhecimento é necessario que 0s responsaveis dominem e
tenham confianca para que o aluno de a devida importancia
e relevancia ao tema, esse estimulo deve e precisa partir do
professor/tutor

Professor/
Profissional 16

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.4. Andlise dos Resultados Quadro 17

No Quadro 17 os participantes com formacdo na modalidade presencial 5 indicaram
que tutores e professores possuem familiaridade com o tema, enquanto 4 informaram que 0s
mesmos deixavam a desejar ou ndo quiseram responder. Os participantes que estudaram na
modalidade semipresencial 3 indicaram que os professores e tutores possuem ou deveriam
possuir capacidade de passar o conteddo com facilidade, e outros 3 disseram que faltou destreza
nos profissionais ou em alguns deles.

O participante que estudou na modalidade EaD disse que sim, professores e tutores
possuiam dominio e pratica sobre o assunto. Vale ressaltar que para ser contratado como

tutor/professor de Universidades a Distancia, 0 minimo exigido € que o profissional tenha uma
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Especializagdo Lato sensu. Além disso, ndo é exigido que o0 mesmo tenha graduacao especifica
na érea, basta apenas que este profissional tenha algum curso de Especializacéo.

Quadro 18: Desafios e Obstaculos

Quais sdo os principais desafios e/ou obstaculos

PF:’B?‘I::foor:;I Modalidade enfrentados pelos académicos do curso de Formagéo
em Licenciatura de Educacao Fisica?
Professor/ Semipresencial | As vezes o principal desafio € que muitos fazem s6 por que

Profissional 01

€ a mais facil e acabam se enganando

Professor/
Profissional 02

Presencial

O principal obstaculo ¢ a falta de material no ambiente
escolar e espaco fisico.

Professor/
Profissional 03

Semipresencial

Como em qualquer outra atividade, o tempo pessoal
disponivel para elaboracéo e execucdo das préaticas se
mostra desafiador.

Professor/
Profissional 04

Presencial

Acredito no espaco adequado para atividades praticas,
além dos recursos materiais.

Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Para mim, o principal obstaculo foi conciliar trabalho e
estudo.

Professor/ Presencial E a falta de mais horas de aulas praticas.
Profissional 06

Professor/ Presencial Saber de fato o que abrange a licenciatura e motivar 0s
Profissional 07 seus alunos a prética da atividade fisica como umm todo

Professor/ Presencial Conciliar estudo com trabalho
Profissional 08

Professor/ EaD Os obstaculos € as instrugdes deveriam ter mais espaco

o para recepcédo dos formandos. E a sociedade ver com bons
Profissional 09 N
olhos que o curso de EAD e uma tendéncia!

Professor/ Presencial O comegou foi muito dificil, depois ficando melhor muito
Profissional 10 envolvimento nas disciplinas...

Professor/ Presencial Talvez a estrutura, mas diria que é o proprio académico.

Profissional 11

Professor/
Profissional 12

Semipresencial

Mais vivéncia préaticas de acordo com as teorias.
Elaborag&o dos planos.

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Espaco fisico para as aulas préticas, bem como falta de
laboratério e corpo humano para estudo.

Professor/ Presencial Nunca senti, pois passei por uma boa faculdade na minha
Profissional 14 formacéo
Presencial Aliar a teoria a pratica. Na pratica tudo é diferente, o

Professor/
Profissional 15

ensino superior deveria atuar mais nessa ponte do
conhecimento tedrico para a realidade escolar.
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Professor/ Semipresencial
Profissional 16

O espaco foi das aulas foi 0 maior obstaculos

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.5. Desafios e obstaculos nas aulas de Educacdo EaD

No Quadro 18 aparece como obstaculos para os participantes formados na modalidade
presencial: 5 sinalizaram desafios quanto a questdes praticas da Educacéao Fisica, 3 apontaram
questdes relativas a dificuldades no ensino ou de concilia¢do de horarios, 1 afirmou néo ter tido
dificuldades. Quanto aos participantes que estudaram na modalidade semipresencial 3
assinalaram a questdo do espaco fisico e atividades praticas, e 3 disseram se relacionar a uma
questdo pessoal de tempo, trabalho e engajamento. Tais respostas reafirmam estudos como de

Alonso (2010) que afirma ser fragil um modelo de formacdo que tenha incipiéncia na

infraestrutura disponivel para os graduandos.

Quadro 19: Préticas e Estagio

Professor/

Profissional | Vodalidade

A respeito das praticas curriculares relacionadas ao
Estagio Supervisionado e tomando por base as
habilidades proporcionadas pela formacao, quais
foram os desafios das praticas pedagogicas, das
aprendizagens, dos estimulos e das orientacGes
aprendidas?

Professor/ Semipresencial
Profissional 01

As maiores dificuldades foram ver a realidade dos alunos
cada um com uma cultura diferente

Presencial
Professor/

Profissional 02

A falta de esclarecimento aos individuos. Pois na concepcéao
geral eles pensavam que a educacao fisica é apenas jogar
bola e baleado. E na realidade é muito mais do que isso.

Semipresencial
Professor/
Profissional 03

Os maiores desafios se deu pelo grande leque das préaticas
esportivas e o conhecimento de forma geral da Antdnia
humana, e a0 mesmo tempo este conhecimento se treinou
estimulante neste aprendizado.

Presencial

Professor/
Profissional 04

O estégio supervisionado é de suma importancia para o
profissional de Educacéo Fisica, pois 0 mesmo colocard em
pratica tudo que foi ressaltado teoricamente, e conviver com
os desafios que a vivéncia pratica lhe proporciona, tais
como: espaco inadequado, sem recursos materiais, alunos
pensam que a disciplina Educacdo Fisica somente pratica-
se, ai o profissional tem que estimular os alunos para g sua
aula tedrica seja interessante, etc..
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Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Né&o tive muito obstaculo por ja trabalhar na &rea (tanto
educacional quanto de atividade fisica). Mas se fosse para
falar de algo, seria a producdo do relatério.

Presencial As maiores dificuldades foram aliar os contetidos tedricos
Professor/ vistos nas plataformas digitais das EADs com a prética no
Profissional 06 momento do estagio. Uma vez que esses académicos ndo
tem o0 habito de aulas presenciais.
Professor/ Presencial Os estagios supervisionados sdo de grande valia para que
Profissional 07 ajud_em na formagé&o do profissional principalmente da area
de licenciatura
Professor/ Presencial Quando o estagio é bem acessorado nao se tem tanta
Profissional 08 dlflc,ulplade pois tera um profissional ali ao lado para sanar
as davidas
Professor/ EaD E de suma importancia a vivéncia de toda parte tedrica com
Profissional 09 a pratica e dividir com um supervisor todo um tempo e
trabalho!
Professor/ Presencial Boa orientador, fez a diferenca para um estagio melhor.
Profissional 10
Professor/ Presencial Vivenciar na prética a realidade do profissional.

Profissional 11

Professor/
Profissional 12

Semipresencial

Mediana. Tudo muito corrido. E alguns professores
supervisores se esquivavam

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Os desafios foram a propria supervisao que por vezes nem
teve, pois, os profissionais pouco se importaram com 0S
estagiarios. Quanto o conhecimento em sala de aula muito
positivo, orientacdo e acompanhamento dos bons.

Professor/
Profissional 14

Presencial

Depende do discernimento de cada um

Professor/
Profissional 15

Presencial

Faltam mais variedade e riquezas metodoldgicas, aumentar
0 repertério pedagdgico do professor para que possa atuar
em diferentes realidades e multi orienta¢6es. Possibilitando
atingir a necessidade de cada grupo.

Professor/
Profissional 16

Semipresencial

N&o achei dificuldades nos estagios

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.6. Perspectiva sobre as praticas de estagio

Na analise do Quadro 19 se observa que 5 dos participantes formados na modalidade
presencial indicam a auséncia de riquezas metodoldgicas, as vivéncias, e a falta de
esclarecimento dos proprios alunos em relagdo ao que é a Educacéo Fisica, 4 disseram que
depende do aluno ou um orientador para se ter sucesso nas atividades de estagio. Em relacéo

aos participantes formados na modalidade semipresencial, 2 assinalaram o desafio da falta de
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acompanhamento, 2 acharam mediano ou ndo tiveram dificuldades, e 2 apontaram desafio
quanto a diversidade esportiva ou cultural dos alunos. O participante com formagéo EaD falou
da importancia da articulacdo da teoria e pratica, junto com um bom acompanhamento do
orientador. Tais falas revelam que ndo existe consenso em relacdo ao tema e que existe tanto
percepcdes de positivas quanto negativas sobre as praticas pedagdgicas no periodo de Estagio
Supervisionado.

A autora Cabra (2016) também sinalizou que a Educacdo a Distancia pode ser
considerada uma modalidade que demanda muita dedicacao por parte dos professores docentes,
principalmente, levando em consideracdo a demanda por mais dedicacdo, administracdo do
tempo e, a propria complexidade inerente ao modelo da EaD, e que em relagdo as praticas
pedagdgicas relacionadas entre o saber e as praticas corporais identificadas pelos resultados das
investigacdes da sua dissertacdo demonstraram que a dindmica adotada para/nas praticas
pedagdgicas demonstram haver a precarizacdo no desenvolvimento do professor em Educacgéo
Fisica.

Quadro 20: Materiais

Os materiais das disciplinas, apresentaram

PF:’g(;ifsesSiSoor:‘;I Modalidade organizacgao capaz de convidar e favorecer a leitura e
a aplicabilidade na realidade profissional? Por qué?
Professor/ Semipresencial | N&o, na pratica é totalmente diferente

Profissional 01

N&o. Pois na realidade falta muita coisa como material,
espaco e atencdo dos pais e alunos.

Professor/ Presencial

Profissional 02

Professor/ Sim

Profissional 03

Semipresencial

Presencial N&o. Pois onde ministrei aulas, o espago principalmente
nas vivéncias praticas ndo era adequado e 0S recursos

materiais deveriam ser melhores.

Professor/
Profissional 04

Professor/
Profissional 05

Semipresencial

Conhecimento nunca é demais. Mas algumas disciplinas
ndo despertaram meu interesse. E algumas ndo séo
utilizadas em minha realidade profissional. Ja outras, uso
a todo momento e a fome de conhecer sempre aumenta.

Professor/
Profissional 06

Presencial

A leitura sim, porém na aplicabilidade na realidade
profissional acho que. Pois ndo minimiza as dificuldades
na hora das praticas. Acaba que o profissional tem um bom
conhecimento tedrico sobre o contetudo, mas na hora de
aplica-lo tem dificuldades para fazer a relacdo
tedrico/prético do conteudo.
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Professor/ Presencial Acredito que sim porque é a forma de validar o ensino no
Profissional 07 seu todo
Professor/ Presencial Tudo depende da fonte de pesquisa
Profissional 08
Professor/ EaD Sim! Visto que em nosso pais as estruturas educacional
. ainda e lenta e mesmo diante aprendemos que podemos
Profissional 09 . "
fazer diferenca mesmo com elementos basico!
Professor/ Presencial Por que o profissional faz a diferenga na hora do ensino
Profissional 10 com matéria é material programatico superior.
Professor/ Presencial Porgue permite o conhecimento que vai ser necessario no

Profissional 11

futuro.

Professor/
Profissional 12

Semipresencial

N&o. No inicio até se tinha, mas depois foi deixando de ter.

Professor/
Profissional 13

Semipresencial

Sim. Conteddos bem interessantes, curiosos e atraentes,
tive aulas maravilhosas.

Professor/ Presencial Sim, para se saber se um ob_jetivo foi alcancado, basta ver

Profissional 14 0S numeros dos proflssmnals formado_s naquela faculdade
que lograram éxito em concursos publicos.

Professor/ Presencial O material didatico é o elemento que menos sofre

Profissional 15

interferéncia quanto ao ensino presencial.

Professor/
Profissional 16

Semipresencial

Sim apresentaram totalmente o entendimento, e foram
bem filtrados as matérias

Fonte: O Autor, 2019.

6.4.7. Perspectiva sobre o material utilizado

A partir do Quadro 20, foi possivel constatar que 3 dos participantes formados na
modalidade semipresencial assinalaram que 0s materiais possuem correlagdo com a pratica
profissional, e 3 apontam que a mesma acontece ou apenas parcialmente. O participante
formado na modalidade EaD disse que sim, sendo possivel fazer a diferenca com elementos
basicos. Sobre a modalidade presencial 3 indicaram que os materiais ndo favoreciam na
aplicabilidade pratica, e 6 apontaram o alinhamento dos materiais das disciplinas e a realidade
profissional. Tais resultados revelam que ndo existe um consenso sobre 0 assunto e que a nogao
de autonomia para 0 sucesso perpassa os discursos e que ja foi discutida em trabalhos

supracitados.

6.5. Licenciatura e bacharelado na Educacéo Fisica
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O CONFEF junto ao CNE, visando a promoc¢éao e formacdo de profissionais aptos e
qualificados para trabalharem na sociedade estabeleceram por meio de notas técnicas,
resolucdes, normas e demais documentos que direcionam para a formagdo dos
professores/profissionais em Educacdo Fisica, e nessa secdo apresentarei como essas
legislagBes estdo postas e como elas se configuram dentro dos cursos de Educagéo Fisica.

Em relacdo ao curso de bacharelado compreendem as atividades que podem ser
exercidas por bacharéis, ou seja, diferencia-se do processo de construgdo dos curriculos dos
cursos de Educacdo Fisica licenciatura. A pesquisadora Celi Taffarel (2012), tem criticado com
veeméncia essa concepgdo de construcdo curricular entre licenciatura e bacharelado,
especialmente em Educacdo Fisica. Para a pesquisadora, hd uma desarticulacédo entre os saberes
conceituais da area de Educacdo Fisica, mais precisamente no aspecto dos conhecimentos
bioldgicos, sociais e psicoldgicos do homem, que ndo sdo valorizados na licenciatura, tendo em

vista dar-se o0 maior enfoque para as metodologias da docéncia.

Considera-se a Licenciatura a formacéo de professores que atuardo nas diferentes
modalidades de educacdo basica. [...] Enquanto o Bacharelado a formacéo
gualificada para intervir na realidade social por meio das diferentes manifestagdes
da atividade fisica e esportiva, tendo por finalidade aumentar as possibilidades de
adogdo de vida fisicamente ativo e saudavel (Steinhilber, 2006, p. 19).

Essa percepc¢éo de fragmentacdo da formacéo, ou dessas habilitacbes formativas vem
sendo bastante debatidas por pesquisadores da area de Educacéo Fisica. O CONFEF utiliza-se
do termo graduacdo como parametro para diferenciar as habilitagdes alegando a necessidade de
processos formativos distintos, pois considera que os campos de atuacdes profissionais séo
distintos.

Ao analisar a Matriz Curricular®® das instituices UNOPAR-EaD e UNIDERP-EaD,
entre os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica e Bacharelado em Educacdo Fisica,
percebem-se, diferencas nas propostas dos componentes curriculares entre 0s cursos e
instituicOes de ensino, do mesmo modo, nos objetivos e nas definicdes para as ementas dos

componentes curriculares dos cursos.

20 Anexado aos Apéndices.
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Em consideracdo ao ponto de vista de Taffarel (2012), é necessario compreender as
multiplas determinagdes que sdo utilizadas para “justificar” a fragmentac¢do da formagao. E que
de modo geral, desqualificam a formacdo ao considerar as habilidades formativas do curso ao
promover determinados tipos de acesso ao conhecimento na perspectiva da fragmentacdo. Para

Taffarel (2012) e Tojal (2008) essa concepgdo € considerada equivocada.

Fica entendido que cada um possui insercdo mercadoldgica propria e especifica de
acordo com suas Diretrizes Curriculares Nacionais aqui referidas, ou seja, o
Bacharelado possui a possibilidade de atuagcdo ampla [...] ja o Licenciado, possui
possibilidades exclusivas de atuacdo junto ao ensino formal na educacdo basica,
ficando, porém, limitado ao ensino formal (Tojal, 2008, p. 16).

Taffarel (2012) argumenta que esse posicionamento surge a partir dos interesses do
Conselho Federal de Educacdo Fisica e sustentado sob o viés mercadoldgico, ou seja, 0s espagos
onde tem maior campo para vender a forca do trabalho. E, portanto, tem influenciado na
restricdo dos processos de atuacdo e também de formacéo do profissional de Educacéo Fisica.

Para entender melhor essa divergéncia entre Licenciatura e Bacharelado,
pesquisadores e Conselho Federal de Educacdo Fisica, se faz necessario, recorrer aos
documentos que regulamentam o curso.

De acordo com a literatura que versam sobre as reformulac@es curriculares inerentes
aos processos de formacdo em Educacdo Fisica, encontram-se o primeiro Decreto datado em
19309, a partir da Lei n® 1212/1939, a qual previa uma formacédo em licenciatura curta, ou seja,
duracdo de dois anos. Em 1945, o Decreto n°8270 revogou a lei anterior e, o curso de Educacao
Fisica ganhou mais um ano, porém sendo considerada uma licenciatura curta de trés anos. Do
mesmo modo aconteceram com a Resolugdo n° 69 do Conselho Federal de Educagdo — CFE,
do ano de 1969, que preconizava “a formacdo de professores de Educacédo Fisica seréa feita em
curso de graduacdo que conferird o titulo de Licenciado em Educacdo Fisica e Técnico em
Desportos” (Brasil, 1969, art. 1°), cuja formacdo com duracdo de trés anos, com exigéncias de
um curriculo minimo.

De acordo com Taffarel (2012) a partir dos finais dos anos de 1980, mais
especificamente com a Resolucdo n° 03 de 1987, do CEF, a Educacéo Fisica passa a ter quatro
anos de duragéo, o curso de formacao e, surgiu a possibilidade de fragmentacdo da formacéo

em Educacéo Fisica em duas habilitagbes Licenciatura e Bacharelado. Até os anos de 1987, so
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existia uma unica modalidade de habilitacdo do curso, apenas Licenciatura e numa concepgdo
de licenciatura plena.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, em 1996, através da Lei
n° 9.394/96, extinguiu-se a concepcao de curriculo minimo para todas as licenciaturas, ndo
apenas para o curso de Educagdo Fisica e permaneceu a concepcao de licenciatura plena.

Essa percepcéo entre licenciatura plena, curriculo minimo e reformulagdes curriculares
deu ao CONFEF margem para compreender a formacdo em Educacéo Fisica sob um ponto de
vista equivocado de modo a atender aos interesses do Conselho em relagdo ao campo de
trabalho dos profissionais.

Entretanto, as resolugdes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, criadas para
regulamentar e instituir diretrizes para os cursos e modalidades da educacdo brasileira, em
nenhum momento utiliza do termo bacharelado em Educacéo Fisica e sim, graduacédo plena em
nivel superior (Cruz, 2012).

Segundo Cruz (2012), a Resolugdo CNE n° 07/2004 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Educacédo Fisica em nivel de graduacéo
plena, se faz entender que “a resolugdo dispde sobre orientacdes especificas para a Graduagao
Plena, ou seja, a Licenciatura plena em Educagao Fisica” (Dias, 2011, p. 56).

Nesse contexto, pode-se dizer que tanto a licenciatura quanto o bacharelado devem
atender as normativas da Resolu¢cdo CNE n° 07/2004, por tratar de diretrizes para o curso de
graduacdo em Educacao Fisica superior, logo, uma graduacao plena.

Observa-se que o termo graduacdo plena, deu aos defensores da fragmentacao em duas
habilitacbes da formacdo em Educacdo Fisica defender que o termo em voga significa o
bacharelado e assim, determinam-se os campos de atuagdo. Pois, antes dessa divisdo de
habilitacdes, o profissional de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica atuava em todos os
espacos de trabalhos, inclusive nas academias, esportes e outros.

Segundo um dos maiores defensores das duas habilita¢cdes do curso de formagdo em
Educacdo Fisica, Steinhilber (2006), ele defende categoricamente que a habilitacdo em

Licenciatura esta restritamente ligada ao exercicio da docéncia no ambito escolar.

Considera-se a Licenciatura a formacao de professores que atuardo nas diferentes
modalidades de educacdo bésica e superior [...] Enquanto o Bacharelado a
formacdo qualificada para intervir na realidade social por meio das diferentes
manifestacGes da atividade fisica e esportiva, tendo por finalidade aumentar as
possibilidades de adocéao de vida fisicamente ativa e saudavel (Steinhilber, 2006,
p. 19).
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Como ja mencionado anteriormente, vale ressaltar que o CONFEF se utiliza do termo
graduacdo como parametro para diferenciar as habilitacdes alegando a necessidade de processos
formativos distintos, pois considera que os campos de atuacgdes profissionais séo distintos.

Os defensores da formag&o com duas habilitacGes (licenciatura e bacharelado) utilizam
a resolucdo CNE n° 01/2002 como instrumento balizador para configurar a formagéo em
Licenciatura em Educacéo Fisica e ndo a nova resolucdo CNE 07/2004 que institui as diretrizes
curriculares para a formacdo em Graduacdo em Educacéo Fisica. Percebe-se, nitidamente que
ha equivoco na interpretacdo das orientacGes das resolugcdes. Com essa observacdo, cabem dizer
que o CONFEF é um dos principais articuladores em interpretar as duas resolugdes sob as
perspectivas diferentes de modo a atender aos interesses do CONFEF.

Em outras palavras ha reserva de mercado — 0s bacharéis para atuar em espagos nao
escolares necessitam obrigatoriamente de registro de filiagdo com delimitacdes de campos de
trabalho, junto ao CONFEF, a partir dos Conselhos Regionais de Educacdo Fisica — CREF,
vinculados ao CONFEF.

A explicacdo usada por Steinhilber (2006) destaca que os bacharéis adquirem
“formacao qualificada para intervir na realidade social por meio das diferentes manifestagdes
da atividade fisica” (Steinhilber, 2006, p. 19). Ora, e professor (licenciados) ndo intervém na
realidade social durante as praticas pedagogicas? O que significa o termo “formacdo
qualificada” para o presidente do Conselho Federal de Educagao Fisica, Jorge Steinhilber?

Essas indagacdes encontram respostas a partir dos pesquisadores que divergem da
concepcdo de duas habilitacGes para formacdo em Educacdo Fisica, para Nozaki (2004, p. 34)
os defensores das duas habilitagdes, como o CONFEF, por exemplo, “desqualifica as posi¢c0es
contrarias a sua proposta de formacdo na area de Educacdo Fisica no processo de construcao
das Diretrizes”.

Embora a presente pesquisa ndo tenha por mérito identificar e/ou analisar as
concepgdes sobre quem defende ou ndo defende a formagéo sob o viés do bacharelado ou da
licenciatura, mas sim, analisar a formacé&o de professores de Educacdo Fisica na perspectiva das
multifacetas da EaD, a partir dos desafios e obstaculos no/do processo formativo,
principalmente, em relagdo aos impactos com a pratica profissional, se considera pertinente que
seja explicado a concepgdo que divide em duas modalidades de habilitacdo a formacgédo em
Educacéo Fisica no Brasil, principalmente, por ter neste estudo sujeitos participantes vinculados

as formac0es sob essas duas habilitagdes: os licenciados e bacharelandos.
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6.6 Percepgdes dos informantes da pesquisa

Partindo desses pressupostos, o coordenador do Curso UNOPAR Porto Seguro — BA
salienta que a formacdo de professores deve ser pensada na perspectiva da promocdo do
desenvolvimento do homem. Sua fala parte do ponto de vista da formacdo de professores a
partir do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, ofertado pela UNOPAR (Porto Seguro -
BA),

Quando pensamos em ofertar o curso de Educacao Fisica, aqui na institui¢do, nossa
preocupacdo estava centrada na percepcdo da formagdo para atender todas as
dimensfes que compete o papel do professor. Tanto para atuar em iniciativas
privadas como em publicas e nos diferentes formatos de educagdo EaD, ndo AD,
ensino médio, primério, superior, porque entendemos que a formacdo é para o
desenvolvimento humano nas dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-
pedagogicas e técnico-instrumentais da biodindmica da constituicdo de homem
(Coordenador de Curso — representando a UNOPAR, 2019).

O posicionamento do coordenador nos remete a NoOvoa (1997) quando discute
formacdo de professores. Para o autor, ndo se deve ignorar a dimensdo da formacéo para o
desenvolvimento pessoal e, muitas vezes, se tem ignorado e/ou confundido o “formar e formar-
se” (Nb6voa, 1997, p. 26). Por esse viés, compreende-se que a formacao implica em multiplas
faces e, por essa dimenséo, pensar a formacdo docente requer que se alcancem as diversas
dimensGes do sujeito em formacéo.

Entretanto, Garcia (1999) compreende a concep¢do de formacdo, sobretudo, a
formagdo de professores, a partir de pelo menos duas concepcGes sobre 0S processos
formativos. A formagdo pela busca do conhecimento a partir da autoformagdo, nessa
perspectiva, 0s sujeitos assumem a responsabilidade das estratégias para conclusdo dos
processos formacdo. Essa dimensdo formativa se aproxima dos moldes da Educacdo a
Distancia.

Outra dimensdo consiste na percepcao em que a agdo formativa se constrdi no processo
de interacdo entre professores especialistas (docente), teorias diversas, didlogos diretos nos
processos da acgdo educativa, considerada interformacdo (Garcia, 1999). Essa concepcdo se
aproxima do modelo de educacéo de ensino presencial numa relacdo docente-discente.

Para Mill & Fidalgo (2007) a formacdo pela modalidade da educacéo a distancia,
principalmente quando comparada com o modelo de ensino/educagdo presencial, nota-se que

em relagdo ao processo de ensino ha vérias caracteristicas que as tornam diferentes. Na
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modalidade EaD os processos de ensino, bem como de aprendizagem se ddo em espacos,
estratégias e tempos diferentes, pois ndo ha a dimensdo interformacdo (Garcia, 1999) no
momento dedicado aos estudos. Entretanto, para os pesquisadores que defendem esse formato
de educacédo nessa modalidade de ensino e concomitantemente aprendizagem.

Nessa perspectiva, durante a entrevista realizada com o coordenador do curso de
Educacdo Fisica (Licenciatura pela UNOPAR, Bacharelado e Licenciatura pela UNIDERP) a
Educacao a Distancia é um sistema/politica de formacdo que se difere da modalidade/sistema

de ensino quanto a figura presencial na relacdo de interacdo fisica docente-discente.

Para nds, [aqui na UNOPAR e na UNIDERP] o formato de educacéo a distancia é
0 modelo mais adequado para alcancar as pessoas que desejam ter uma formagéo
superior, tanto na graduacao quanto na pos-graduacéo. Ainda ha um mito brasileiro
gue povoa a imaginacdo das pessoas sobre a formacao por educagéo a distancia.
Gente, ndo é nada de bizarro. E uma formagio, uma educagdo, um curso, ensino,
aprendizagem, apenas o que diferencia é ndo ter o aluno e professor de segunda-
feira a sexta-feira na mesma sala de aula, ou seja, é um formato de educacdo ndo
presencial, somente isso. Mas ha aluno e professor e eles interagem sim, ndo numa
sala fisica, mas numa sala virtual (Coordenador de Curso — representando a
UNOPAR, 2019).

A fala do coordenador de curso, participante do estudo por meio da entrevista,
corrobora o pensamento de Belloni (2002) em relacdo a concepcéo de formacéo na perspectiva
da EaD, para a autora, nessa modalidade de educacéo os estudantes se relacionam com o ensino
e com aprendizagem como na modalidade presencial. Para Preti (1996) no que tange a
finalidade da formacéo e, no tocante a formacéo de professores, quer seja na modalidade de
educacdo a distancia ou presencial, primam-se pelos mesmos objetivos, isto €, a construcdo de

conhecimentos.

A crescente demanda por educacéo, devido ndo somente & expansdo populacional
como, sobretudo as lutas das classes trabalhadoras por acesso a educacéo, ao saber
socialmente produzido, concomitantemente com a evolugdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos esté exigindo mudancas em nivel da funcéo e da estrutura
da escola e da universidade (Preti, 1996, p.11).

Corroborando com a afirmagéao do pesquisador, Oreste Preti, os autores Maia e Mattar
(2007), reiteram a afirmacédo destacando que a educacgéo a distancia consiste efetivamente em
uma modalidade de ensino realizada por meio da interatividade e, que esta é evidenciada atraves
das atribuicOes e avangos dos conhecimentos contemporaneos, principalmente as tecnologias

do conhecimento.
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Para mim, principalmente porque sou fruto da graduacédo e pos-graduacgao de EaD,
vejo essa modalidade de educacdo como uma ferramenta importante na formacgéo
das pessoas e que tem uma metodologia da dindmica diferente, porgue ela separa
o0 professor e aluno, essa separacdo que é propria da EaD é o que faz com que a
gente va buscar mais. Hoje em dia a EaD esta em todas as formas de ensino e
processo de formacgdo da escola béasica aos programas de pés-graduacdo das
faculdades. A gente esta conectada o tempo todo, em tudo, porque ndo pode ser
assim também na faculdade, na Educacéo a Distancia? (Professor/Profissional 05,
Porto Seguro —BA, 2019).

A andlise do participante deste estudo e egresso do curso de formacdo de professores,
mais precisamente licenciatura em Educagdo Fisica-EaD, afirma seu posicionamento em
relacdo a Educacdo a Distancia, que coaduna com o ponto de vista de Pablos (2006) em relacdo
aos aspectos da EaD “A Educagdo a Distancia acontece em um quadro de possibilidades
educativas que nos obrigam a repensar muito seriamente a dimenséo individual coletivas dos
processos de ensino aprendizagem (Pablos, 2006, p.73).

Para Pablos (2006) em relacdo a maneira como acontece a Educacao a Distancia, para
ele, a EaD significa uma modalidade de educagdo que nos obriga a repensar muito seriamente
as possibilidades educativas dos processos de aprendizagens (Pablos, 2006). Essa concepgéo se
aproxima da definicéo estabelecida no Decreto n. 2494, de 10 de fevereiro de 1998 — primeiro
documento oficial em que surgiu o termo EaD, o qual regulamentou o art. 80 da LDB (Lei n.
9394/96) e que ja foi revogado pelo Decreto n. 5622, de 2005.

Educacdo a Distancia é uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem,
com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados
em diferentes suportes de informacéo, utilizados isoladamente ou combinados, e
veiculados pelos diversos meios de comunicagéo (Brasil, 1998, art. 1°).

A anélise sob a perspectiva de Pablos (2006) e do Professor/Profissional 05 (2019) em
relacdo a definicdo sobre o que consiste a Educacdo a Distancia, esta assentada nos pressupostos
legais estabelecidos em documentos legisladores (Brasil, 1998) e (Brasil, 2005) que defendem
e/ou definem a EaD como ferramenta essencialmente interativa, pois “a gente esta conectada o
tempo todo, em tudo” (Professor/Profissional 05, 2019).

Para Moran (2002, p.1) a “educagdo a distancia € o processo de ensino aprendizagem,
intercedido por tecnologias, em que professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente”. A concep¢ao de educacdo a distdncia em relagdo aos avangos dos processos

de educacdo e mais precisamente de formacdo pela modalidade EaD, na perspectiva do
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coordenador do curso de Educacdo Fisica se assemelha a percepcao de Moran (2002), conforme
argumenta o entrevistado,

A EaD é um modelo de educacéo que disponibiliza muitos recursos para os alunos,
principalmente se falando de recursos tecnoldgicos como nés temos biblioteca
digital, livros [também digital], tutoria online, teleaulas. Entdo, nés consideramos
a EaD um modelo de educagdo viavel e acessivel para quem deseja ter uma
formac&o especifica (Coordenador de Curso, Porto Seguro —BA, 2019).

Percebe-se que 0 modelo de Educacéo a Distancia nédo € algo recente no mundo, porém
a visibilidade e o crescimento exponencial sdo percebiveis a partir das metodologias de ensino,
ou seja, dindmicas baseadas na interatividade a partir dos avancos das tecnologias de

informacao.

Tabela 9: Coordenador de Curso Educacéo Fisica

Participante | Vantagens da Formacao EaD Desvantagens da Formacéo EaD

Coordenador | Dentre as inUmeras vantagens, a partir | Ainda é acompanhada de muitos
de Educagdo | de minha experiéncia com os | preconceitos pela sociedade.  Os
Fisica resultados da EaD, posso Ihe assegurar | estudantes  tem  resisténcia ou
muitas as vantagens, a comecar por ser | dificuldades de dominio dos recursos
uma modalidade que garante | tecnoldgicos disponibilizados para
democratizacdo do ensino, oferta de | promogao da aprendizagem.
cursos com condicBes de acesso,
flexibilidade académica, investimento
financeiro. Professor online, material
didatico, laboratérios, enfim. Uma
modalidade de educacdo centrada no
aluno e ndo no professor.

Fonte: dados empiricos, autor, 2019.

Nas falas dos participantes, em algum momento a concepcdo de flexibilidade foi citada
como vantagem para escolher a modalidade de educacdo na perspectiva da EaD, todos
utilizaram esse termo como condi¢do proposta para que a pessoa consiga ter acesso ao ensino
superior escapando do modelo convencional de ensino — aulas diarias.

A flexibilidade foi uma das caracteristicas pontuada como grande vantagem da
Educacdo a Distancia, por profissionais egressos, académicos em curso e coordenagdo de
colegiado de curso. Ao analisar o termo flexibilidade a partir da percep¢do dos participantes,
entende-se, por esse termo, a condi¢do dada aos optantes pela EaD em relacdo ao tempo
dedicado aos estudos, ou seja, condi¢Bes de espago tempo. Nesse sentido, 0 académico é quem
estabelece seu tempo, espaco e ritmo de estudos. Por essa condicdo, alguns autores cogitam que

pode chegar um momento em que 0s cursos de graduacao e pos-graduacdo passardo a ser na
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modalidade a distancia, ou seja, “em poucos anos dificilmente teremos um curso totalmente
presencial” (Moran, 2005, p.19- 20).

Havera de fato essa possibilidade que Moran (2005) destaca? Pode ser que sim. Mas
também pode ser que ndo. Entretanto, buscando entender o posicionamento do autor, pode-se
dizer que, para ele, com os avancos das ferramentas tecnoldgicas, a desmistificacdo dos
preconceitos acerca da EaD e tantos outros fatores vai-se chegar um momento em que néao
havera mais essa radicalidade entre as modalidades de ensino/educacéo, ou seja, havera a
reducdo desse distanciamento radical imposto pelas pessoas contrarias a EaD em relacdo a este
formato de educacao.

Nessa perspectiva, Alonso (2010) acrescenta que o MEC j& pensa numa aproximacao
e integracdo entre os dois modelos de ensino/educacao presencial e a distancia na medida em
que 20% da carga horéria total dos cursos presenciais ja sao realizados na modalidade EaD.

Levando em consideracgdo o conjunto de elementos favoraveis a escolha pela Educacéao
a Distancia, a partir do posicionamento e fala do Coordenador do Curso de Educacdo Fisica, na
modalidade EaD, € positiva. Para a pesquisadora Chaui (2001) é preciso considerar que a
proliferacdo dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo na modalidade a distancia tem muito
mais a ver como um fendmeno produto de mercado que necessariamente a formacdo e a
qualidade dos processos formativos em jogo.

Se analisar os dados empiricos deste estudo, sob a perspectiva de Chaui (2001) e mais
precisamente a partir das falas e concepg6es dos participantes, conclui-se que as demonstracdes
evidenciam a esséncia dos cursos e polos ser o objeto de venda e compra de cursos para as
diversas necessidades de mercado e seus interesses. Para a pesquisadora Dalma Anelli, “o
ensino superior €, em qualquer sociedade, um dos motores do desenvolvimento social e
politico” (Anelli, 2010, p. 01). No Brasil o ensino superior encontra-se num exponencial
crescimento, principalmente, a partir da flexibilidade proporcionada pela Educacgéo a Distancia.

Para os participantes desta pesquisa a concepc¢ao de flexibilidade implica em aspectos
como comodidade de estudo, facilidade de organizacao de tempo e horario para dedicacdo aos
estudos, acessibilidade das taxas de mensalidades e disponibilidade de polos com ofertas de
cursos em diversos municipios do interior do pais. Para Villardi e Oliveira (2005), a Educacao
a Distancia de fato tem se caracterizado como possibilidade de acesso ao ensino superior que
ultrapassa os centros urbanos, a partir dos avangos tecnoldgicos e assim “os CUrsos na
modalidade a distancia deu as populacfes periféricas a possibilidade de se profissionalizar sem
sair de casa” (Villardi & Oliveira, 2005, p. 46).
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Apesar desses aspectos vistos como fatores vantajosos, ha, porém, algumas
desvantagens, inclusive pontuadas pelos participantes: a auséncia de familiaridade e dominio
dos recursos tecnoldgicos. Parece um tanto contraditorio esse dado, tendo em vista que a
sociedade atual € tdo intensa na vivéncia digital.

Para Fantin e Girardello (2009) a expansdo da tecnologia da maneira como tem sido
veiculada da a entender que toda populacdo tem acesso e familiaridade com os processos.
Entretanto, as autoras enfatizam que mesmo com toda popularidade relacionada as tecnologias
da informacéo, existe um distanciamento digital que faz com que uma parte consideravel da
populacdo brasileira, mais especificamente, a populacdo de municipios distantes das regides
metropolitanas que ndo tem acesso e nem familiaridade com os recursos tecnoldgicos
disponiveis na sociedade e, essa condicdo é considerada por outros pesquisadores, também,
como barreira para Educacéo a Distancia.

Nessa perspectiva, em relacdo as tecnologias de informacao que saber fazer uso dos
dispositivos e potencialidades dos recursos tecnolégicos, implica outras dimensfes que nao
necessariamente significa apenas ter o acesso, ndo basta orientar o acesso a uma plataforma
online, uma rede social, muito mais que isso, precisa ensinar como produzir informacdes
originais e conhecimentos.

Para a professora Vani Kenski, “a0 ingressar em um curso de nivel superior EaD,
muitos alunos demonstram dificuldades com a tecnologia no momento de estudar, mesmo
recebendo orientagdo de tutores” (Kenski, 2012, p. 19).

N&o é pretensdo deste estudo o enfoque sobre os desafios e dominios ou inclusao e
exclusdo das tecnologias, entretanto, ao abordar a Educacdo a Distancia, inevitavelmente,
falam-se dos recursos tecnoldgicos, tendo em vista que a interagdo entre os sujeitos do processo
de ensino se da por meio da interatividade tecnoldgica a partir da interacdo nos dispositivos dos
ambientes virtuais de aprendizagem.

Tabela 10: Coordenadora Escolar

Participante

Vantagens da Formacéo EaD

Desvantagens da Formacédo EaD

Coordenadora

Falo a partir da realidade daqui de
Porto Seguro, para mim o ponto de

Pela realidade daqui de Porto, creio
gue alguns aspectos da formacao sdo

Escolar .
. vantagem é ter a chance de quem mora | comprometidos. No caso de Educacéo
Educagdo distante das universidades fazer um | Fisica mesmo, o estagio é uma coisa
Bésica 01 curso de formagéo. E nessa de EaD as | muito superficial, simples, meio sem

pessoas que moram nos lugares mais
distantes podem fazer um curso,
pagando relativamente pouco e sem ter
gue se deslocar todos os dias para a

acompanhamento. E sempre perguntei
sobre as aulas préaticas antes do estagio
e 0s estagiarios sempre dizem que o
Unico contato com as modalidades de
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faculdade. A gente olhando assim € | exercicios praticos se da no estagio. E
um ponto positivo. Mas eu também me | por isso que eu tenho “cisma?’” da
preocupo com a qualidade dessa | qualidade da formacéo, entende?
formacdo.

Fonte: dados empiricos, autor, 2019.

Na pesquisa pdde-se observar que essa modalidade de educacéo traz multiplas facetas.
Muitos sdo os desafios, embora a Educacdo a Distancia consista numa realidade brasileira.
Entretanto, a aceitacdo ainda perpassa por alguns entraves para além dos inerentes ao proprio
processo de formagdo, a credibilidade tem sido um dos fatores colocado em cheque pela
sociedade. E muito comum o questionamento sobre a qualidade dos cursos e respectivamente a
formacédo oferecida pela EaD.

Na fala da coordenadora pedagdgica da educacdo basica, a qual recebe académicos do
curso de Formacdo de Professores de Educacdo Fisica — EaD, nota-se essa “desconfianga” em
relacdo a qualidade “[...] mas eu também me preocupo com a qualidade dessa formagdo”
(Coordenadora Escolar Educacédo Basica 01, participante, 2019).

No que diz respeito ao termo “qualidade” € preciso salienta-lo sob duas dimensdes: a
compreensdo de qualidade a partir dos parametros legais da legislacdo brasileira de educacgéo e
nos parametros da concepcédo de aprendizagem a partir dos processos formativos.

No que tange ao ponto de vista da legislacdo, o ensino superior na modalidade EaD
atende aos documentos regulatorios estabelecidos pelo MEC atendendo aos marcos normativos
das portarias, decretos, resolucdes e diretrizes referenciais sobre as particularidades da
Educacéo a Distancia.

No aspecto relacionado a compreensdo de qualidade a partir da dimensdo dos
processos formativos dos cursos, esse modelo de educacdo traz muitas variaveis e complexidade
no consenso das conclusdes definitivas sobre qualidade de formacdo., tendo em vista que a
questdo relacionada a concep¢do de qualidade estd presente na perspectiva da formacéo
presencial e a distancia. Entretanto, questiona-se muito mais a EaD, possivelmente, pelo fato
da auséncia da relacdo direta e afetiva estabelecida entre professor e aluno como acontece na
formagéo presencial e, por essa condigéo, levanta-se a questdo em relacdo a sua qualidade e
eficacia. Tendo em vista que essa relacdo de afetividade e proximidade fisica entre discentes e
docentes sempre foi enaltecida e valorizada nos processos formativos e impactos na

aprendizagem, o oposto, portanto, configura-se condic¢ao que dificulta a aprendizagem.

21 Termo utilizado para designar desconfianca.
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Apesar de muitos programas de formacdo de educadores apregoarem a
possibilidade de um atendimento capilar aos professores em formacéo, gracas aos
recursos interativos das interfaces digitais, na préatica, o que se observa em boa
parte dos programas é um desenho didatico de formagao que, com o intuito de ser
economicamente vidvel, abrange um grande contingente de educadores em
formacdo e um reduzido quadro de formadores (Zuin & Pesce, 2010, p.122).

Nessa perspectiva, a formagéo de professores nessa modalidade necessita de melhor
compreensdo, principalmente, no que diz respeito tanto as necessidades formativas quanto as
habilidades e aprendizagens que suscitam a docéncia. Na perspectiva da pesquisadora Selma
Pimenta “professorar ndo ¢ uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecanicas” (Pimenta, 1997, p.6).

Partindo desses pressupostos, a pesquisa se inquieta com a questdo formacdo de
professores, aqui, tratando-se da Educacdo Fisica na modalidade a distancia e principalmente,
levando em consideracdo o que preconizam as diretrizes norteadoras de sustentacdo dos
processos formativos, como aponta a Resolucdo n° 6, de 18 de dezembro de 2018 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo de Educacdo Fisica. Como

conceito estabelece que

Art. 3° A Educagdo Fisica é uma éarea de conhecimento e de intervencdo
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagcdo a motricidade ou
movimento humano, a cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes
formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das
lutas e da danca, visando atender as necessidades sociais no campo da saude, da
educacdo e da formacdo, da cultura, do alto rendimento esportivo e do lazer
(Brasil, 2018, p. 3).

Esse documento estabelece principios indispensaveis para a formacao de professores
ao trazer direcionamentos de como a Educacdo Fisica deve se articular com as multiplas

dimensdes do ser humano.

Art. 10 O Licenciado em Educacdo Fisica tera formacdo humanista, técnica,
critica, reflexiva e ética qualificadora da intervencéo profissional fundamentada
no rigor cientifico, na reflexéo filosofica e na conduta ética no magistério, ou seja,
na docéncia do componente curricular Educagéo Fisica, tendo como referéncia a
legislacdo prdpria do Conselho Nacional de Educacdo para a area (Brasil, 2018,
p. 3).

Contemplar essas dimensdes, portanto, ndo implica dizer que os profissionais estejam

completamente prontos. Entretanto, uma formacéo que néo leve em consideragéo esses aspectos
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comprometem significativamente o desempenho dos papéis da docéncia e, aqui, especialmente
a Educacdo Fisica, nas praticas cotidianas dos professores recém-formados.

Para os pesquisadores Lisboa e Pires (2013) a expansdo na oferta de cursos na
modalidade EaD e, especialmente, a Educacdo Fisica é uma realidade nos ultimos anos.
Contudo os autores chamam ateng@o em relagéo aos processos formativos que na maioria das
vezes séo aligeirados e ndo permitem os debates acerca da formacéo da identidade profissional
de Educacéo Fisica.

De acordo com Lazzarotti Filho, Silva & Pires (2013), bem como Leszczynski (2011),
a inquietacdo manifestada nesta pesquisa, encontra respaldo tedrico, pois, para eles, o
“problema” ndo esta tdo somente em relagdo a modalidade da formagdo EaD, mas sim nas
praticas adotadas nos processos formativos de formacdo docente, na grande maioria dos cursos
ndo levando em consideracdo as reflexdes e vivéncias tedrico-pratica de situacdes inerentes aos
saberes pedagogicos que sdo apresentadas de modo insuficiéncia no padrdo minimo de
qualidade. Ou seja, ndo sendo considerado que “¢ papel das instituigdes de ensino pensar um
curriculo que proporcione a formacao do aluno um conhecimento que lhe possibilite intervir na
sua realidade” (Leszczynski, 2011, p. 38).

De acordo com Noronha (2011), essa tematica em relacdo aos processos formativos
pra professores tém sido debatidos por muitos pesquisadores e muitos deles consideram que a
primeira formacdo para professores deveria se dar preferencialmente pela modalidade
presencial, “para que a formagao inicial tenha verdadeiramente qualidade e prepare o professor
para a pratica de sala de aula, ela precisa ser presencial” (Noronha, 2011, p. 13).

Nesse sentido o que diz a literatura sobre as habilidades necessarias que competem aos
profissionais de Educacdo Fisica para a pratica educativa?

No tocante a formacéo de professores, Formosinho (2001) enfatiza que todas as etapas
do processo de formacdo inevitavelmente implicam em adquirir habilidades e competéncias
para 0 exercicio da docéncia no desenvolvimento das atividades pedagdgicas inerentes da
profisséo.

Sob esse viés, Nascimento (1999) considera o curso de Educacéo Fisica sendo uma
profissdo complexa pelas exigéncias extensas da &rea de conhecimento. A formacdo em
Educagéo Fisica abrange conhecimentos extensos e diversificados, “envolvendo disciplinas da
saude e do corpo, de humanidades e sociais” (Nascimento, 1999, p.17).

No contexto da literatura que versa sobre as competéncias para o curso de Educacao

Fisica, os documentos oficiais das diretrizes norteadoras reconhecem que a formagao nessa area
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deve habilitar o sujeito para se tornar um profissional que consiga se adaptar as mais diversas
situacOes de forma progressiva e com autonomia profissional, de modo a contribuir na producéo
de (novos) conhecimentos (Barros, 2002). Para Barros (2002), o curso deve “garantir ao egresso
uma solida formacao inicial, preparando-o para enfrentar os desafios das rapidas transformacoes
da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des do exercicio profissional” (p. 24).
Segundo Barros (2002) a formacdo em Educacdo Fisica requer conhecimentos que
possa contemplar diversos aspectos do sujeito e 0 preparo para o exercicio das atividades da
profissdo. Portanto, € necessario pensar a formacdo de professores na perspectiva de
profissionais capazes de atuar criticamente diante das mudancas da sociedade e compreendam
que essas transformacdes rapidas (0s avancos tecnoldgicos) vao impactar a pratica pedagégica.
Desse modo, qual a percepcdo de profissionais de Educacdo Fisica em relacdo a

Formacdo de Professores na modalidade de ensino EaD?

A formac&o sempre vai deixar o que desejar em alguns aspectos, mas também vai
contemplar muitos outros. Tudo é uma questdo de percepgdo e tem a ver com 0s
diferentes sujeitos e isso é independente de a distdncia ou presencial
(Professor/Profissional 06, Porto Seguro —BA, 2019).

A fala do participante da pesquisa (Professor/Profissional 06) corrobora com o ponto de
vista de Bovo, et. al. (2016) ao defender que a formacdo na perspectiva da EaD € uma realidade
presente e ndo necessariamente consiste em um modelo de formacéo inferior, quando levado
em consideracéo as potencialidades similares aos cursos ofertados pela formagéo presencial, no
tocante a carga horaria, componentes curriculares e enfim.

Para Marinho & Resende (2014), embora a Educacéo a Distancia tenha se tornado uma
realidade brasileira, o desconhecimento do seu potencial é visto pela sociedade a partir do
comparativo de superioridade e inferioridade entre formagdo presencial e a distancia, esta
percepcdo tem sido um dos grandes desafios para credibilidade da Educacdo a Distancia no

Brasil.

Para mim a formag&o de professores de Educacdo Fisica (e Biologia), por exemplo,
tem mais dificuldades que as outras areas, porque nao temos disponiveis
laboratérios para atividades praticas. Mas, no geral a oportunidade da EaD é muito
rica por muitas razées, principalmente, porque a gente consegue ter acesso a um
curso superior (Professor/Profissional 05, Porto Seguro —BA, 2019).

Essa fala do participante (Professor/Profissional 05) em relagdo a sua percepgdo a

respeito da formagéo de professores na modalidade de ensino EaD e, mais precisamente no
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curso de Educacéo Fisica, evidencia a relevancia do modelo de educagdo (Marinho & Resende,
2014), principalmente por entendé-la como fendmeno capaz de dar acesso ao ensino superior
aos brasileiros dos mais diversos contextos e localidades. Dado este, referendado pela
Associacdo Brasileira de Educacéo a Distancia— ABED, que anualmente informa o crescimento
exponencial do quantitativo de matriculas em cursos no formato EaD no pais.

Por outro lado, na fala do participante fica evidente que os polos de apoio aos encontros
presenciais deixam a desejar nos aspectos relacionados as condi¢fes de infraestruturas basicas
para oferecer determinados cursos (Simpson, 2013). Segundo Gomes, Martins & Costa (2017)
as condicodes ineficientes dos polos de apoio e dos cursos de formagéo séo consideradas fatores

que implicam no indice de evasdo dos cursos a distancia.

A EaD é uma realidade mundial. Com os avancos das tecnologias cada dia mais a
EaD vai se consolidar. As pessoas nem sempre tem disponibilidade de tempo ou
até mesmo idade para ficar 4 ou 5 horas por dia, toda semana indo assistir aulas nas
faculdades. Na EaD a gente faz nossos horérios e nossas pesquisas. N&o € facil. As
vezes surgem duvidas, mas ai, a gente recorre ao tutor, ao colega, a internet, ao
google, youtube, sabe? A gente aprende. A formacdo acontece
(Professor/Profissional 05, Porto Seguro —BA, 2019).

Para Pereira, Laranjo e Fidalgo (2012) a questdo relacionada a flexibilidade é
definitivamente um ponto forte na percepc¢édo das pessoas que veem na EaD uma oportunidade
de formacdo em ensino superior. Os participantes deste estudo foram unanimes em considerar
a flexibilidade um aspecto positivo em relacédo a percepcao favoravel a formacéo na modalidade
da Educacéo a Distancia.

Para Reis e Battini (2014), os estudos acerca das vantagens da EaD consideram a
flexibilidade e a tecnologia fatores preponderantes para a expansdo dessa modalidade de
educacao, por possibilitar aos académicos dindmicas acessiveis e favoraveis para realizacdo dos
estudos em concomitancia com o desenvolvimento das atividades empregaticias.

Na perspectiva do participante (Professor/Profissional 05) do mesmo modo que a EaD
apresenta pontos positivos, ela exige muita disciplina por parte dos estudantes, tendo em vistas
a maior interacdo se da por meio da interatividade no ambiente virtual de aprendizagem e
navegacao na internet, quem nao consegue colocar os estudos em dia desiste, pois percebe que

ndo tem mais como chegar la.

Minha percepgdo € que ha muito preconceito sobre essa modalidade de ensino
superior. Mas, para mim, as pessoas precisam descontruir esse mito. Nem tudo séo
flores, mas também n&o é jardim nem na presencial particular nem na presencial
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publica. Conhego muita gente boa inserida no mercado que estudaram a vida toda
na EaD (Professor/Profissional 02, Porto Seguro —-BA, 2019).

Para Lessa, Furlan e Capelari (2012), a ideia de uma boa formag&o sé acontece se tiver
a figura do professor fisicamente na sala de aula e/ou na mediacao junto ao estudante, permeia
0 imaginario popular. Para a autora, essa crenca perdurou por séculos no Brasil e, a reproducao
dessa ideia ditou por muito tempo o modo de estudar. As pessoas acreditam que se ndo houver
a figura de um professor presente numa sala de aula ndo ha formacéo e, consequentemente um
modelo de educacdo que fuja desses moldes passa a ndo ter credibilidade, ou seja, é uma
modalidade de educacéo de segunda classe.

A autora enfatiza a necessidade de desconstrucdo dessa crenca do modelo educacional
de séculos passados. Atualmente, com o advento das tecnologias, 0s processos educacionais
devem acompanhar as inovacdes tecnoldgicas. Quanto a formacéo profissional, para Lessa
(2011) os estudos que tem sido desenvolvido por pesquisadores que veem potencialidades na
EaD demonstram que o mercado de trabalho tem absorvido profissionais de diversas areas cuja
formagéo se deu na modalidade de Educacdo a Distancia, por considerar digno o desempenho
das atividades inerentes a formacdo profissional.

Perguntou-se aos participantes desta pesquisa sobre a concepcdo em relacdo aos
encontros presenciais, se estes sdo suficientes para a realizacdo das atividades praticas e das
provas das disciplinas nos polos de apoio a EaD.

Os participantes disseram em sua maioria que 0s encontros presenciais sao suficientes
em relacdo a quantidade de vezes que sdo necessarias a participacdo presencial para realizacdo
das atividades praticas e provas dos componentes curriculares. Entretanto, no que diz respeito
as atividades praticas, disseram, também, em sua maioria, que ndo atendem aos pressupostos
da ementa das disciplinas e as atividades praticas sdo meramente aulas expositivas com

professor-tutor a partir do uso de slides show.

No curso de Educacdo Fisica, deveriamos ter aulas praticas de matérias
especificas, mas essas aulas acontecem no polo e s&o mediadas por professor com
uso de imagens projetadas na lousa (Professor/Profissional 04, Porto Seguro —
BA, 2019).

As atividades praticas da ideia que seria aula sobre técnicas de futebol,
determinado movimentos, o que é procedimento errado e procedimento certo,
mas as aulas praticas sdo aulas por meio da exposicdo do professor-tutor na sala
de aula comum (Professor/Profissional 06, Porto Seguro — BA, 2019).
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Ainda mediante essas concepgdes o0s estudiosos do fendmeno formacéo de professores
que defendem o potencial da EaD dizem que a formagdo nessa modalidade de educacdo
favorece a construcdo do saber/conhecimento a partir das conexdes elaboradas entre tecnologia
e saber pedagogico.

No contexto dos polos presenciais, se trata de espacos fisicos destinados ao encontro
dos académicos e a institui¢do para trocar as informacdes burocréticas e administrativas, bem
como a realizagdo de atividades mediadas pela figura fisica do professor. Os encontros
presenciais nesses espacgos pressupdem garantia de acesso aos laboratorios, acesso a internet,
bibliotecas e material de suporte para os académicos. Contudo, a literatura tem evidenciado
haver um distanciamento entre o instituido e o praticado nesses ambientes de apoio presencial.

Nos dois polos analisados por esse estudo, encontrou-se insuficiéncia de elementos
basilares para que se oferecam curso de formacdo em Educacéo Fisica na modalidade EaD, tais
como a auséncia de laboratorios especificos para o polo de apoio, quadra poliesportiva, acesso
precario a internet e auséncia de bibliotecas.

E comum nos cursos de Educacdo a Distancia os académicos receberem junto aos
documentos que homologam suas matriculas e vinculos com a faculdade através dos polos,
cadernos e/ou manuais informativos modulares. Esse recurso é considerado materiais didaticos
das disciplinas e s&o disponibilizados em formato impresso. Para este estudo, perguntou-se aos
participantes sobre a eficiéncia do material em relacdo ao contetdo e possibilidades de impactos

com a realidade.

Recebemos o livro das disciplinas. O bom é que neles a gente pode estudar, porque
sdo bem acessiveis e os textos de linguagem bem compreensivel. Vocé pode
estudar somente por ele e fazer a prova presencial. Da pra passar has provas
(Professor/Profissional 02, Porto Seguro — BA, 2019).

Esse material que eles nos ddo é bem simplista. Para aprender um pouco mais é
preciso ir atrds de outras referéncias. Tanto de livros como de apoio da internet
(Professor/Profissional 03, Porto Seguro — BA, 2019).

Considerando a concepc¢éo do participante (Professor/Profissional 03) pode-se inferir a
esse pensamento a complementacdo que ndo necessariamente € o espaco fisico em que se
encontra 0 académico que impacta na formacdo do sujeito. Contudo, as ferramentas
disponibilizadas e utilizadas nas atividades de formacgdo assumem a condicgéo de fator decisivo
no processo de aprendizagem.

Nesse contexto dos polos de apoio presenciais para alem das atividades administrativas

relacionadas com a vida académica dos estudantes, tornam-se espagos de interacdo presencial
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professor-tutor e alunos. Na perspectiva desta pesquisa, perguntou-se aos participantes sobre a
sua percepcdo em relagcéo aos professores-tutores dos polos de apoio. Mais especificamente
para identificar se esses professores demonstram familiaridade com os contetdos, 0s
componentes curriculares e a formacéo na area de Educacéo Fisica.

Para tanto, os resultados de forma geral constatam que, a maioria dos professores que
ja tiveram durante os cursos de formacdo em Educacdo Fisica ndo foram da area. Muitos
professores-tutores que lecionaram componentes curriculares especificos tem formacéo na area
da docéncia, porém em outros campos do conhecimento.

Para esse aspecto Belloni (2002) chama atencdo em relacdo a necessidade de
atualizacdo dos professores-tutores, afirmando que eles precisam de atualizagdo constante a
respeito das disciplinas que lecionam, das metodologias e particularidades da EaD, das
mudancas educacionais e dos processos de ensino e aprendizagem. Para Gomes, Martins e
Costa (2017) é muito dificil encontrar na educacdo a distancia, professores-tutores que
demonstrem familiaridade com os contetdos por terem sido preparados durante a sua formacao
inicial.

Na tutoria online a gente ndo percebe muito sobre as “dificuldades” dos

professores-tutores. Mas na aula expositiva dos encontros presenciais, a gente vé

que muitos deles [professores] ndo dominam a area do conhecimento e dai o tempo

todo leem uns slides e passam atividades (Professor/Profissional 05, Porto Seguro
—BA, 2019).

Reis e Battini (2014) consideram que esses professores, ou tutores, ndo atuam somente
nos polos fisicos, ou seja, ndo so presencial fisico, mas também no &mbito do presencial virtual.
Para Castro e Fernandes (2016), o professor da EaD, tanto no ambito presencial fisico quanto
no presencial virtual necessita ter formacao para essa modalidade de educacdo. O que ndo quer
dizer ter sido formado pela modalidade Educacdo a Distancia e sim formado para atuar na
Educacao a Distancia (Castro & Fernandes, 2016). Para Avancini (2011), ndo adianta somente
a instituicdo e os polos apresentarem bons materiais didaticos, pois base pedagdgica necessita
de bons tutores e/ou professores.

Dada as discussbes a respeito dos desafios e/ou obstaculos enfrentados pelos
académicos da modalidade de Educacdo a Distancia e, especialmente a formacéo em Educacéo
Fisica, os participantes deste estudo elencaram questdes relacionadas ao Estagio
Supervisionado. Ao serem perguntados, de que maneira o estagio supervisionado tem refletido
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na pratica cotidiana as reflexfes das atividades préaticas realizadas nas atividades presenciais,

disseram-nos:

Nas aulas préticas ndo temos atividades praticas. Somente nos estagios que a gente
faz alguma coisa (Professor/Profissional 03, Porto Seguro — BA, 2019).

O Estagio Supervisionado a gente vé que tem pessoas perdidas na atividade pratica
(Coordenadora Escolar Educacdo Bésica 01, Porto Seguro — BA, 2019).

O Estagio é componente curricular obrigatorio. E nele que a gente se depara com
0 que iremos lidar durante o exercicio da profissdo. A parte burocréatica é bastante
cobrada pela faculdade, mas a parte de supervisdo pratica € bastante superficial
(Professor/Profissional 02, Porto Seguro — BA, 2019).

O Estagio Supervisionado é considerado componente curricular obrigatorio para 0s
cursos de formacdo de professores. Ludke (2013) entende que o estagio é crucial na formacao,
por ter a finalidade de inserir 0 académico nas situacOes de vivéncias da profisséo. Entretanto,
a autora salienta que “formacao oferecida pelos cursos de licenciatura nao esta correspondendo
ao que € necessario para o desempenho do trabalho docente” (2013, p.123).

As discussoes e debates acerca do estagio supervisionado tem sido tematica corriqueira
nas pesquisas sobre formacdo de professores, dada a relevancia desse componente curricular,
do mesmo modo o descumprimento dele nos cursos de formacdo docente. Para pesquisadores
como Quaranta (2011) o negligenciamento e descumprimento das praticas do estagio na
Educacéo a Distancia tém sido assustadoramente praticados.

O negligenciamento do estagio supervisionado na EaD esta presente inclusive nos
documentos legais, como aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo a
Distancia, no Decreto n° 5.622/2005, por exemplo, aparece alusdo ao estagio somente uma vez,
“serdao realizados na sede da instituigdo ou nos polos de EaD credenciados, admitindo-se
convénios para a realizacdo dos estagios supervisionados, em conformidade com a legislacao
vigente” (Brasil, 2005, art. 1° § 1°). Nota-se um negligenciar da importancia do estagio para

formacédo de professores na modalidade Educacdo a Distancia.

O problema com o estagio é uma realidade na EaD. Se faz de conta que estagia.
Muito corrido dar conta de tudo trabalho, aulas, estagio. E como o estagio ndo
tem muita cobranca a gente faz que tudo numa semana so e distribui entre a carga
horéria exigida (Professor/Profissional 01, Porto Seguro —BA, 2019).

Pesquisadores como Gatti et al. (2011) e Quaranta (2011), entendem o estagio como

elemento articulador entre teoria e préatica para o curso de formacéo de professores.
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A fala do participante (Professor/Profissional 01) traz dentncia contundente a respeito
do negligenciamento do Estagio Supervisionado na EaD. Barreto (2015) reconhece que a
formacéo nesta modalidade de educacéo evidencia que as praticas de estagios apresentam muito
mais dificuldades do que no modelo presencial.

A autora salienta que na Educacéo a Distancia para os académicos conciliar o horério
do emprego, dos estudos e das atividades de estagio torna-se extremamente dificil. A auséncia
de professores da faculdade para acompanhar o planejamento e organizacao do estagio, na EaD,
também é uma realidade. Além disso, nota-se professores sem preparo para acompanhar as
demandas do estagio, tutorando os académicos, sem muito suporte para as necessidades da

pratica.

O formato de ensino na EaD tem uma préatica diferente do presencial. Mas o
formato do Estagio é completamente igual. Poderiam pensar um formato mais
préximo da EaD, porque ai, facilitaria um pouco a realizacdo de todas as atividades
do estégio, ndo é? (Professor/Profissional 06, Porto Seguro -BA, 2019).

Para Barreto (2015), Gatti (2014) & Lidke (2013) a Educacéo a Distancia se expandiu
tdo rapidamente e com ela, também as fragilidades dos cursos de formacéo de professores. As
autoras se preocupam com essas percep¢des constatadas, pois, com a expansao rapida do
crescimento da EaD, os interesses do mercado privado e a comercializagdo da educagédo
desordenada favorecem consideravelmente a improvisacdo de projeto pedagdgico de curso,
infraestrutura, qualificacdo de professores formadores e precariedade dos polos de apoio
presencial, Para Barreto (2015) estes sdo indicios que demonstram que a formacdo em Educacéo

Fisica se apresenta de maneira fragil na modalidade EaD.

6.7 Discussao dos resultados

Como principais discussdes assinalamos a prevaléncia no sexo masculino no curso de
educacdo fisica entre os estudantes, o que se reflete também na pesquisa, e pode estar
relacionada a uma nogdo de virilidade, construida a partir de uma dimensdo sociocultural do
corpo, dividindo sexualmente os papéis profissionais entre homens e mulheres (Amazonas,
Vieira & Pinto, 2011 e Salvagni & Canabarro, 2015).

Os estudantes participantes responderam questionarios que foram avaliados por esse
estudo (Quadros 6 a 12). Sobre a opcéo de fazer a graduagédo no formato a distancia observa-se

que as desigualdades regionais de acesso a educacdo publica e presencial sdo marcadores
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importantes na escolha. Como apresentado nas discussoes sobre o Quadro 6, os dados oficinais
do pais revelam baixa escolaridade na Bahia, com populagdo acima de 25 anos com ensino
superior completo a porcentagem de 6,4%, sendo que na Costa do Descobrimento varia entre
1,8% em Guaratinga e 7,3% em Porto Seguro (Dados do PNUD, Atlas do desenvolvimento
humano 2013). A caréncia de institui¢cbes que ofertem o Ensino Superior presencial acaba por
conduzir muitos alunos tornando esta op¢do uma possibilidade para as classes menos
favorecidas de acessarem o ensino superior.

Quanto a percepcdo em relagdo a Formacdo em Educacdo Fisica na modalidade que
estuda (Quadro 7), os pontos positivos assinalados foram possibilidade de criatividade e
adaptacOes, proatividade do aluno, possibilidade de crescimento e profissionalizacdo dos
estudantes, enquanto questdes negativas como falta de préatica e vivéncias com os educandos
aparecem como criticas, corroborando a doutrina (Freitas, 2007; Alonso, 2010; Quaranta &
Pires, 2013; Cabra, 2016; Pozzatti, (2018).

Da mesma forma, no Quadro 8 que aborda vantagens e desvantagens da modalidade
EaD aparece a flexibilidade, ou seja, a possibilidade de ajustamento dos horarios na rotina diaria
como um aspecto muito positivo, tendo em vista que 0s estudantes também sdo trabalhadores e
precisam conciliar as atividades académicas com as praticas laborais. O que se assinalou como
desvantagem reafirma o Quadro 6, a falta de trocas entre os educandos e professores, a auséncia
de atividades préticas supervisionadas.

Aprofundando o questionamento se a modalidade EaD comprometia as habilidades
formativas (Quadro 9) observa-se que prevalece a percepcdo de que a modalidade EaD carece
de acompanhamento pratico correlacionando as atividades tedricas do curso, assim como na
modalidade semipresencial.

Quanto a preparacao dos professores e tutores do curso EaD (Quadro 10) a percepcao €
de que existem problemas na qualidade do conteudo, retorno das atividades realizadas pelos
alunos (feedback) e dificuldade de contato dos estudantes com os tutores, o que dialoga com as
preocupac0es de Freitas (2007) no que tange as deficiéncias do EaD.

Confirmando as porcentagens dos quadros anteriores (6, 7, 8 e 9) dentre os desafios
apontados no processo formativo aparece a falta de
acompanhamento/orientagdo/comprometimento, sendo que todos dos participantes da
modalidade semipresencial sinalizam falhas no que tange ao acompanhamento em aulas
praticas, questdes estas também levantadas pelos pesquisadores que sdo citados no estudo. No

gue tange ao Estagio Supervisionado (Quadro 11) fica evidenciado por parte dos entrevistados
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que falta adequacdo dos métodos de ensino e acompanhamento durante o processo de estagio,
reafirmando os desafios do Quadro 10.

Todavia, apesar dos desafios, 0 Quadro 12 descreve sobre a aplicabilidade do contetdo
tedrico na pratica profissional dos estudantes da modalidade EaD, que a maioria consegue
aplicar o conteldo, e tem em vista a facilidade de compreensdo dos materiais.

Os professores/profissionais participantes responderam questionérios que foram
avaliados por esse estudo (Quadros 14 a 20). Observa-se que 0 numero de pessoas do sexo
masculino ainda continua sendo sua maior parte, em ambas as categorias - estudantes,
professores e profissionais -, sendo demarcado como um curso de homens. Revela ainda que os
professores/profissionais se formaram na modalidade Presencial (9) e os outros (7) das
modalidades Semipresencial e EaD.

No que tange as respostas dos estudantes ndo é possivel colocar a educacdo EaD em
uma perspectiva unicamente negativa, pois diante de do deficit educacional na modalidade
presencial, torna-se um importante instrumento de democratizagio da educacdo, principalmente
em situacGes de vulnerabilidade social, em que os alunos precisam articular trabalho e
investimento educacional.

No Quadro 14 os professores/profissionais que estudaram em instituicdes presenciais,
todos apontaram satisfacdo no curso, citando por exemplo o acompanhamento do professor
como diferencial do processo formativo. Na modalidade Semipresencial 5 relataram a falta de
opcao ou de oportunidade de cursar um curso presencial, ou tentativa de conciliacéo de trabalho
e estudos.

Como  aspecto positivo  da  modalidade EaD  evidenciou-se a
comodidade/flexibilidade/autonomia no processo de dedicagdo aos estudos, o que dialoga com
0 Quadro 9, 10 e 11 dos estudantes. Mas, como aspectos negativos sinalizou-se baixa qualidade
do contetdo, comprometimento do aprendizado, e caréncia de aulas praticas, dialogando com
0s estudos de Freitas (2007), Alonso (2010).

No Quadro 16 apesar de ndo haver consenso, a maioria dos profissionais, independente
da modalidade de formacdo, sinalizam prejuizos quanto as praticas pedagogicas relacionadas
entre o saber e as préaticas corporais, 0 que também aparece nos resultados dos Quadros 7, 8 € 9
dos estudantes.

Em relagdo ao Quadro 17 os participantes se dividiram referente aos tutores e
professores possuirem familiaridade com o tema, no entanto, evidencia-se que o critério minimo

para desempenhar a referida funcdo é ter nivel de Especializagdo, o que ndo acontece em
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instituicbes publicas, que em sua maioria admitem na docéncia superior apenas mestres e
doutores.

No Quadro 18 tanto quem estudou presencial quando quem estudou EaD sinalizaram
desafios quanto a questdes praticas da Educacdo Fisica, sendo que os primeiros sinalizaram
problemas na conciliagdo dos horarios com outras atividades da vida.

Em relacdo ao Quadro 19 observa-se que néo existe consenso em relacdo ao tema sobre
as praticas pedagdgicas no periodo de Estagio Supervisionado, sendo que independente da
formacdo, as vivéncias sdo evidenciadas como parte fundamental da formacdo, conforme
também afirma Cabra (2016).

O Quadro 20 dialoga com os Quadros 9 e 10 dos estudantes que evidencia a importancia
de se atrelar teoria e pratica na educacdo fisica, um desafio que independe do formato de
formacéo.

E importante assinalar como estudantes e profissionais comungam de percepcdes sobre
os desafios e as vantagens da modalidade EaD, o que torna imprescindivel uma compreensdo
contextualizada com as questbes sociais, culturais e econdmicas locais da Costa do
Descobrimento. Diante do contexto em estudo, a modalidade EaD supre uma caréncia
educacional importante, permitindo que grupos mais vulnerdveis socialmente ou
geograficamente, possam acessar 0 ensino superior, todavia, tanto estudante quanto
profissionais sinalizam a necessidade de fortalecimento das vivéncias supervisionadas no
processo formativo como forma de melhorar a qualidade do curso, independente da modalidade

formativa.
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Considerac0es Finais

As consideracOes finais dessa pesquisa dialogam com outros estudos da area que
revelam as multifacetas do ensino a distancia. No campo da educacao fisica observamos o
destaque de pontos positivos, que evidenciam a flexibilidade, a autonomia e o baixo
investimento como chamariz para a modalidade a distancia.

Chamo atencdo para o caso concreto de Porto Seguro, extremo sul da Bahia, que é
marcado por uma pluralidade de modos de vida, indigena, rural e periférico, por exemplo, faz
com que este tipo de ensino seja 0 mais acessivel para moradores que residem fora do centro
urbano. Somando-se a isso, ressalto que por mais que seja uma cidade historica, internacional
e nacionalmente conhecida por suas belezas naturais e culturais, possui um déficit educacional,
marcado pelas poucas instituicdes de ensino superior presentes no territorio.

Além das questBes geogréaficas e educacionais, agrega-se a baixa escolaridade e nivel
de renda da populacdo, que ndo tem condicdes de enviar seus filhos ou parentes para estudar
fora da cidade, muitos, pelo contrario, desde bem jovem ingressam no mercado de trabalho para
auxiliar financeiramente a familia. O acesso ao ensino superior, independente da modalidade,
torna-se entdo um sonho coletivo, um percurso a ser finalizado, independente dos desafios que
aparecam, uma possibilidade de alcancar uma vida melhor.

Por outro lado, na analise de dados foi marcado também um recorte problemaético e
complexo que envolve as instituicdes de ensino superior do pais, a multiplicacdo de polos EaD
pelo pais, que ora contribuem para democratizacao do acesso a educacao, ora sao criticadas pela
falta de estrutura e qualidade educacional. Essas criticas também sdo evidenciadas pelos sujeitos
participantes, que demostram a insuficiéncia no processo de acompanhamento do ensino-
aprendizagem, a falta de estrutura das instituicoes.

Para muitos autores, a educacgdo superior em EaD (Educacdo Fisica), pode simbolizar
uma democratizacdo para algumas regides do Brasil que ndo possuem oportunidade de terem
uma formacao especifica de profissionais de educacdo fisica que historicamente possuem um
déficit na formacdo basica, sobretudo nas regides que estdo distantes das universidades.
Podemos citar como aprendizagens significativas apontadas por Pasquali, Furtado e Lazzarottti
Filho (2018), o letramento digital e a inclus&o social, pois evidencia-se uma oportunidade para

que determinados grupos finalizem o ensino superior. “O fato € que acesso ndo se traduz em
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qualidade” (Alonso, 2005, p. 3). Além disso, pouco ainda se sabe do impacto positivo da EaD
na qualidade da educacdo (Pozzatti, 2018).

Por outro lado, é possivel que tal flexibilidade possa ser vista com uma perda na
qualidade do ensino que estaria longe da préatica formativa oriunda da sala de aula. Para Anversa
et al. (2016), h& bastante espaco para a discussdo tendo em vista os espagos de reflexdo
oportunizados por essa formacdo a distancia. Gatti, Barreto & André (2011), questionam como
poderia uma formacdo a distancia formar para o exercicio profissional no presencial? A
qualidade do ensino esta relacionada a investimento tecnoldgico, capacitacdo de recursos
humanos, concepgdo de formagéo, sendo que estes investimentos acontecem muito mais em
instituicdes de ensino publicas do que privadas (Pozzatti, 2018).

O que se evidenciou € que o processo formativo perde qualidade quando ndo oferece
ou oferece pouco conteudo curricular interdisciplinar que trabalhe o sujeito integral,
ultrapassando o contexto biolégico e fisioldgico, para influenciar na formacdo e na
personalidade do individuo (Casas Novas, 1995). Assim, “formar professor nessa area ¢ atentar-
se para a articulacédo de diferentes saberes ao saber do conhecimento inerente as manifestacfes
corporais construidas numa perspectiva socio-historico-cultural” (Pozzatti, 2018, p. 253).

Também compromete a qualidade quando ndo dispde de estrutura e supervisionamento
das atividades praticas e pedagdgicas, investindo na qualificacdo dos professores-tutores
(Pozzatti, 2018); estes devem conhecer a trajetéria dos estudantes, o que potencializaria o
didlogo formativo. Assevera-se que as vivéncias dos(as) professores(as)-tutores(as) “[...]
colocam em evidéncia a enorme diversidade dos contextos, dos registros e dos acontecimentos
por meio dos quais emana uma intencionalidade do sujeito” (Josso, 2010, p. 164).

Assim, torna-se fundamental que esse professor-tutor seja qualificado e tenha o saber
da experiéncia (Pozzatti, 2018). E o que os autores aqui trabalhados evidenciam em seus
estudos, somado com a percepcao dos proprios sujeitos envolvidos na pesquisa. Somado a isso,
torna-se necessario “ampliar as condigdes de estdgio e de pratica de ensino, por exemplo, pode
contribuir para essa dimensdo articulada da formacao, levando o(a) estudante a compreender as
singularidades da relagdo teoria e pratica da area [...]”. (Pozzatti, 2018, p. 257). Reafirmo as
conclusdes dos estudos de Pozzatti (2018, p. 285), “a aproximagdo com a instituicdo escolar
como lugar de apropriagdo, exercicio e definicdo dos saberes especificos da docéncia é
imprescindivel na forma¢do na modalidade EaD”.

Sendo assim, o presente estudo sugere que pesquisas sejam feitas junto aos sujeitos

envolvidos no processo formativo, com vistas a lancar um olhar sobre o ponto principal das
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discussbes aqui relacionadas que sdo a qualidade da formacéo dos profissionais de educacéo
fisica em cursos em EaD, com a finalidade de se evidenciar os pontos positivos, mas enfrentar
e sanar os desafios que se apresentam na respectiva modalidade. Como exemplos, focar em
visitas a museus, laboratdrios, com participacdo em eventos, aproximacéo do chao da escola,
uma vez que diferentes lugares de formacéo integram as figuras do aprender e alimentam a
relacdo dialdgica da teoria e da préatica (Charlot, 2000; Pozzatti, 2018)

Algo que me chamou muito a atencdo na leitura e andlise dos questionarios e
entrevistas da pesquisa foi a deficiéncia no que tange a habilidades de escrita, gramatica e norma
culta, tanto dos estudantes como dos profissionais, o que ja evidencia fragilidades no campo
educacional. Chamo atenc&o, portanto, que a construgdo de um curriculo que agregue multiplos
saberes sobre conhecimentos sociais, culturais, de salude e corpo, educacdo, por exemplo, séo
fundamentais para a construcdo critica dos sujeitos educandos, e que dependem de contetdos
disponibilizados e também de profissionais especializados, no campo tedrico e empirico da area
da Educacdo Fisica.

Assevero que por mais que as instituicdes formalmente cumpram os requisitos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Educacéo Fisica, 0 acompanhamento diario
e a fase prética supervisionada sdo estruturantes para a formacdo de um profissional de
Educacéo Fisica qualificado para o mercado de trabalho. Reafirmo as conclus6es do trabalhos
de Pozzatti (2018, p. 284), quando sinaliza que ““as particularidades da Educacdo Fisica, por sua
vez, ainda ndo recebem a atencao necessaria e por isso, sem o cuidado e o trato pedagdgico que
0 saber fazer necessita, ndo é possivel dizer que € possivel formar bem professores de Educacao
Fisica na modalidade a distancia”.

Nesse contexto de complexidades, o Conselho Federal de Educagéo Fisica (CONFEF)
junto do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), estabeleceu por meio de notas técnicas,
resolucdes, normas e demais documentos que direcionam para a formacdo dos
professores/profissionais em Educacdo Fisica de forma diferenciada, o que tem recebido criticas
por pesquisadores que consideram que existe uma desarticulacdo entre os saberes conceituais
da area de Educacdo Fisica, mais precisamente no aspecto dos conhecimentos biolégicos,
sociais e psicolégicos do homem quando se separa bacharelado e licenciatura. Questdo que
influencia na prética profissional dos estudantes e que ainda permanece em debate, uma vez
que tais saberes influenciam na constitui¢do de habilidades compativeis para o desenvolvimento

de um profissional de qualidade.
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A pesquisa direciona para o aprofundamento dos estudos na area com intuito de se
buscar estratégias integradoras da democratizagdo, necessaria em um pais tdo desigual no que
tange ao acesso a educacdo, mas também fortalecedora de uma educacdo estruturalmente
pautada em uma educacdo para o sujeito integral, e ndo para se submeter aos parametros
mercadoldgicos de celeridade e quantidade.

Desafio esse, dificil, dentro de uma Idgica legislativa que tem facilitado a abertura de
instituicGes de ensino superior na modalidade EaD, que carecem de fiscaliza¢do continua para
que a qualidade do ensino nédo seja prejudicada, e para que os educandos possam agregar em

seu processo formativo as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
- de Humanidades e Tecnologias
E Humani nibil alienum

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS - ULHT

Departamento de Ciéncias Sociais € Humanas

Area de Ciéncias da Educagio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Declaro por meio deste termo que concordei em colaborar com a pesquisa intitulada,
FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: AS MULTIFACETAS
DA EDUCACAO A DISTANCIA - EAD NA FORMACAO DOCENTE, desenvolvida
pelo Mestrando Fabio da Silva Nascimento, sob orientacdo do Docente Prof. Dr Jose
Gregorio Viegas Bras. Afirmo que aceitarei participar por minha propria vontade, sem
receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos
do estudo e estou ciente que os usos das informacGes por mim oferecidas estdo submetidos a
ética e rigor académico. Minha colaboracéo se fara por meio de entrevista a ser respondida e
gravada a partir da assinatura desta autorizacdo, bem como através de questionario. Estou
ciente de que, caso eu tenha davida ou me sinta prejudicado (a) poderei contatar o pesquisador

responsavel, através do e-mail: , Ou

contato telefonico (73)

Porto Seguro — BA, _ de de 2019.

Assinatura Entrevistado (a) Assinatura Pesquisador (a)
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Apéndice B: Roteiro de entrevista para Profissionais/Professores/Egressos € Coordenador de

Curso de Educacao Fisica

/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
- de Humanidades e Tecnologias
\‘_ Humani nibil alienum

IDENTIFICACAO:

Nome Completo:

E-mail:

Telefone para contato:

Sexo: Masculino / Feminino / Nao se aplica /Adicionar opg¢ao ou adicionar “Outro”
Modalidade de Ensino: Presencial / Semipresencial / Educacédo a Disténcia / Adicionar opgéo
ou adicionar “Outro”

Tempo de formacédo (quanto tempo terminou o curso):

Especializacéo:

1.
2.

Por que optou em fazer sua graduacao nessa modalidade?

Qual sua percepc¢do em relacdo a sua Formacao em Educacédo Fisica na modalidade que
estudou?

A EaD é um fenémeno crescente no Brasil. E portanto, ha os criticos dessa modalidade
de ensino e os defensores da flexibilidade proporcionada aos estudantes nessa
modalidade de ensino. No seu ponto de vista, quais as vantagens e desvantagens da
formacédo EaD em Educacéo Fisica?

Pensar a formacao de professores de Educacgdo Fisica a primeira ideia que surge é a da
pratica corporal e as questbes da Motricidade Humana. De fato sdo elementos
intrinsecos da Educacdo Fisica. Na sua concepcdo a formacdo de professores de
Educacao Fisica na modalidade EaD compromete essas habilidades formativas? E nas
modalidades Presencial e Semipresencial (se for o caso) Por qué? (se sim ou se nao).
Qual sua percepcdo sobre os professores/tutores das disciplinas? Serd que eles
demonstraram familiaridade na elaboracdo e proposicdo de conteldos teoricos
apresentados na Formacao de Professores de Educacdo Fisica? Como vocé percebeu
1SS0?

Quais sdo os principais desafios e/ou obstaculos enfrentados pelos académicos do curso
de Formacdo em Licenciatura de Educacéo Fisica?

A respeito das praticas curriculares relacionadas ao Estagio Supervisionado e tomando
por base as habilidades proporcionadas pela formacdo, quais foram os desafios das
préaticas pedagogicas, das aprendizagens, os estimulos e as orienta¢des aprendidas?

Os materiais das disciplinas, apresentaram organizacao capaz de convidar e favorecer a
leitura e a aplicabilidade na realidade profissional? Por qué?
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Apéndice C: Questionario para Estudantes de cursos de Licenciatura em Educacao Fisica na
modalidade EaD e Coordenador de Educacao Basica

/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
o de Humanidades e Tecnologias
\‘_ Humani nibil alienum

O presente questionario tem o objetivo analisar como estd sendo a formacgdo dos
Profissionais/Professores que estudam Educacao Fisica.

IDENTIFICACAO:

Nome Completo:

E-mail:

Telefone para contato:

Sexo: Masculino / Feminino / Nao se aplica /Adicionar opg¢ao ou adicionar “Outro”
Modalidade de Ensino: Presencial / Semipresencial / Educacédo a Distancia / Adicionar opg¢édo
ou adicionar “Outro”

1. Por que optou em fazer sua graduacdo nessa modalidade?

2. Qual sua percepcdo em relacéo a sua Formacgdo em Educacdo Fisica na modalidade que
estuda?

3. A EaD é um fenbmeno crescente no Brasil. E portanto, ha os criticos dessa modalidade
de ensino e os defensores da flexibilidade proporcionada aos estudantes nessa
modalidade de ensino. No seu ponto de vista, quais as vantagens e desvantagens da
formacao EaD?

4. Pensar a formacdo de professores de Educacdo Fisica a primeira ideia que surge € a da
pratica corporal e as questbes da Motricidade Humana. De fato sdo elementos
intrinsecos da Educacdo Fisica. Na sua concepcdo a formacdo de professores de
Educacdo Fisica na modalidade EaD compromete essas habilidades formativas? E nas
modalidades Presencial e Semipresencial (se for o caso) Por qué? (se sim ou se nao).

5. Qual sua percepcdo sobre os professores/tutores das disciplinas? Sera que eles
demonstraram familiaridade na elaboracdo e proposicdo de conteldos tedricos
apresentados na Formacao de Professores de Educacdo Fisica? Como vocé percebeu
iSS0?

6. Quais sdo os principais desafios e/ou obstaculos enfrentados pelos académicos do curso
de Formacédo em Licenciatura de Educacéo Fisica?

7. A respeito das préticas curriculares relacionadas ao Estagio Supervisionado e tomando
por base as habilidades proporcionadas pela formagéo, quais os desafios das praticas
pedagdgicas, das aprendizagens, os estimulos e as orientacdes aprendidas?

8. Os materiais das disciplinas, apresentam organizacdo capaz de convidar e favorecer a
leitura e a aplicabilidade na realidade profissional? Por qué?

9. Nos fale mais sobre esse processo de formacdo que esta vivenciando e como € estar
inserido nesse processo do inicio até o fim?
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Apéndice D: Roteiro de Entrevista para Coordenador de Curso de Educagio Fisica e

Coordenador de Educa¢ao Basica

/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
- de Humanidades e Tecnologias
\‘_ Humani nibil alienum

IDENTIFICACAO:
Nome Completo:

E-mail:

Telefone para contato:

Sexo: Masculino / Feminino / Nao se aplica /Adicionar opg¢ao ou adicionar “Outro”
Modalidade de Ensino: Presencial / Semipresencial / Educacgéo a Distancia / Adicionar opg¢ao
ou adicionar “Outro”

Tempo de formacédo (quanto tempo terminou o curso):

Especializacéo:

1-

Qual sua percepcdo em relacdo a Formacdo de Professores de Educacdo Fisica na
modalidade de ensino EaD?

1.1 Quais as vantagens e desvantagens para escolher o curso de Educacéo Fisica na EaD?

2-

A EaD é um fenémeno crescente no Brasil. E portanto, ha os criticos dessa modalidade
de ensino e os defensores da flexibilidade proporcionada aos estudantes nessa
modalidade de ensino. No seu ponto de vista, quais as vantagens e desvantagens da
formacdo EaD para area de Educacao Fisica?

Qual sua percepcao sobre os professores/tutores das disciplinas serd que demonstraram
familiaridade na elaboracdo e proposicdo de conteldos tedricos apresentados na
Formac&o de Professores de Educacgdo Fisica na modalidade a distancia?

Na sua concepcdo quais sdo os principais desafios e/ou obstaculos enfrentados pelos
académicos do curso de Formacdo em Licenciatura de Educacao Fisica na modalidade
a distancia?

Qual sua percepcdo sobre os Estagios Supervisionados e seus desafios na formacao de
professores de Educacéo Fisica na modalidade a distancia? (e por qué?)

Na sua concepcdo os materiais didaticos das disciplinas, disponibilizados em formato
impresso apresentam organizacdo capaz de convidar e favorecer a leitura e a
aplicabilidade na realidade profissional?

Na sua concepcdo 0s encontros presenciais sao suficientes para a realizacdo das
atividades préticas e das provas?
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Anexos
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Anexo A: Matriz Curricular — Universidade Norte do Parana — UNOPAR

/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
- de Humanidades e Tecnologias
\‘__ Humani nibil alienum

MATRIZ CURRICULAR - 2020/1

1°SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

APTIDAO FIiSICA, SAUDE E ESPORTE
ATIVIDADE FiSICA, LAZER E SAUDE
EDUCACAO A DISTANCIA

JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS
PRIMEIROS SOCORROS

SUBTOTAL

2° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

APRENDIZAGEM MOTORA E PSICOMOTRICIDADE
FUNDAMENTOS DA INICIACAO ESPORTIVA
HOMEM, CULTURA E SOCIEDADE

METODOLOGIA CIENTIFICA

METODOLOGIA DO ENSINO DO VOLEIBOL
SUBTOTAL

3° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO HUMANO
FUNDAMENTOS DO MOVIMENTO HUMANO
METODOLOGIA DO ENSINO DA ATIVIDADE RITMICA E
DANCA

METODOLOGIA DO ENSINO DA GINASTICA
METODOLOGIA DO ENSINO DO ATLETISMO
SUBTOTAL

4° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

CIENCIAS MOLECULARES E CELULARES
METODOLOGIA DO ENSINO DO BASQUETEBOL
METODOLOGIA DO ENSINO DO FUTSAL E FUTEBOL
PRATICAS PEDAGOGICAS: GESTAO DA SALA DE AULA
SAUDE COLETIVA

SUBTOTAL

CARGA

HORARIA
40
60
40
60
40

240

CARGA

HORARIA
80
70
70
60
60

340

CARGA

HORARIA
70
70
60

60
60
320

CARGA

HORARIA
80
70
70
80
80

380
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5° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

ANATOMIA APLICADA A EDUCACAO FISICA
ATIVIDADES FISICAS E ESPORTES ADAPTADOS
ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCACAO FISICA I:
EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

MEDIDAS E AVALIACAO EM EDUCACAO FiSICA
METODOLOGIA DO ENSINO DE LUTAS NA ESCOLA
METODOLOGIA DO ENSINO DO HANDEBOL
PRATICAS PEDAGOGICAS: IDENTIDADE DOCENTE
SUBTOTAL

6° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

CINESIOLOGIA E BIOMECANICA

DIDATICA: PLANEJAMENTO E AVALIACAO

EDUCACAO E TECNOLOGIAS

ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCAGCAO FISICA Il: ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

PRATICAS PEDAGOGICAS: GESTAO DA APRENDIZAGEM
SUBTOTAL

7° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

EDUCACAO E DIVERSIDADE

EDUCACAO INCLUSIVA

ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCAGCAO FISICA IlI:
GESTAO EDUCACIONAL

FISIOLOGIA DO EXERCICIO

PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGCAO FiSICA:
CULTURA CORPORAL E CIDADANIA

PSICOLOGIA DA EDUCACAO E DA APRENDIZAGEM
SUBTOTAL

8° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA

EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL

GESTAO EDUCACIONAL

LIBRAS

POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO BASICA
PROJETO DE ENSINO EM EDUCACAO FISICA
PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO FISICA:
PRATICAS CORPORAIS - DAS BRINCADEIRAS AOS
ESPORTES

CARGA

HORARIA
80
60
150

60
80
60
80
570

CARGA

HORARIA
80
80
60
150

80
80
530

CARGA

HORARIA
40
60
60
100

80
80

80
500

CARGA

HORARIA
40
60
60
80
40
80
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ETICA, POLITICA E CIDADANIA 60

SUBTOTAL 420
QUADRO DEMONSTRATIVO DA CARGA HORARIA

NOME DA DISCIPLINA CARGA HORARIA

Atividades Académicas Curriculares* 2860

Estagio Curricular Obrigatério 400

Projeto de ensino em educacao Fisica 40

Atividades Estudos Dirigidos - ED 80

Complementares

Atividades 120
Complementares

TOTAL DO CURSO 3500
Fonte: Universidade Norte do Parand — UNOPAR
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Anexo B: Matriz Curricular — Universidade Anhanguera — UNIDERP

(’; UNIVERSIDADE LUSOFONA
- de Humanidades e Tecnologias
A Humani nibil alienum

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO

FISICA

1° SEMESTRE

NOME DA DISCIPLINA CARGA
HORARIA

EDUCACAO A DISTANCIA 20
HOMEM, CULTURA E SOCIEDADE 60
SAUDE COLETIVA 60
METODOLOGIA DO ENSINO DA GINASTICA 60
PRIMEIROS SOCORROS 40
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR | 20
ED — GRANATICA 10
SUBTOTAL 270

20 SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA

HORARIA

FUNDAMENTOS DO MOVIMENTO HUMANO 60
CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO HUMANO 60
METODOLOGIA CIENTIFICA 60
METODOLOGIA DO ENSINO DO ATLETISMO 60
ETICA, POLITICA E CIDADANIA 60
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR Il 20
ED — INTERPRETACAO DE TEXTO 10
SUBTOTAL 330

3° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA

HORARIA

JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS 60
METODOLOGIA DO ENSINO DA ATIVIDADE RITMICA E 60
DANCA
METODOLOGIA DO ENSINO DO VOLEIBOL 60
METODOLOGIA DO ENSINO DO HANDEBOL 60
ATIVIDADE FISICA, LAZER E SAUDE 60
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR Il 20
ED — COMUCICACAO ORAL E ESCRITA 10
SUBTOTAL 330
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4° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA
HORARIA
APRENDIZAGEM MOTORA E PSICOMOTRICIDADE 80
METODOLOGIA DO ENSINO DO FUTSAL E FUTEBOL 60
METODOLOGIA DO ENSINO DO BASQUETEBOL 60
ATIVIDADES FISICAS E ESPORTES ADAPTADOS 60
PRATICAS PEDAGOGICAS: GESTAO DA SALA DE AULA 80
ED - LOGICA MATEMATICA 10
SUBTOTAL 350
50 SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA
HORARIA
ANATOMIA APLICADA A EDUCACAO FISICA 80
CIENCIAS MOLECULARES E CELULARES 80
LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 60
PSICOLOGIA DA EDUCACAO E DA APRENDIZAGEM 80
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 40
PRATICAS PEDAGOGICAS: IDENTIDADE DOCENTE 80
ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCACAO FISICA I: 150
EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
ED - EDUCACAO AMBIENTAL 10
SUBTOTAL 580
6° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA
HORARIA
FISIOLOGIA DO EXERCICIO | 80
METODOLOGIA DO ENSINO DE LUTAS NA ESCOLA 60
DIDATICA: PLANEJAMENTO E AVALIACAO 80
FUNDAMENTOS DA EDUCACAOQ 80
EDUCACAO E DIVERSIDADE 60
PRATICAS PEDAGOGICAS: GESTAO DA APRENDIZAGEM 80
ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCACAO FISICA 1I: ANOS 150
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO
ED — PRATICAS DE ESTUDO — COMPETENCIAS SOCIO 10
EMOCIONAIS
SUBTOTAL 600
7° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA
HORARIA
CINESIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO FISICA 80
EDUCACAO INCLUSIVA 60
FISIOLOGIA DO EXERCICIO Il 80
POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAOQ BASICA 80
EDUCACAO E TECNOLOGIAS 60
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PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO FISICA: 80
CULTURA CORPORAL E CIDADANIA
ESTAGIO CURRICULAR EM EDUCACAO FiSICA III: 100
GESTAO EDUCACIONAL
ED — CULTURA BRASILEIRA 10
SUBTOTAL 550
8° SEMESTRE
NOME DA DISCIPLINA CARGA
HORARIA
MEDIDAS E AVALIACAO EM EUCACAOQ FISICA 60
EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL 40
TOPICOS EM MOVIMENTO HUMANO 60
GESTAO EDUCACIONAL 60
PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGCAO FISICA: 80
PRATICAS CORPORAIS - DAS BRINCADEIRAS AOS
ESPORTES
PROJETO DE ENSINO EM EDUCACAO FISICA 40
ED — PLANEJAMENTO DE MATERIAL DIDATICO 10
SUBTOTAL 350
QUADRO DEMONSTRATIVO DA CARGA HORARIA
ATIVIDADES ACADEMICAS CURRICULARES* 2960
ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO 400
ATIVIDADES ESTUDOS DIRIGIDOS - ED 80
COMPLEMENTARES MINICURSOS, PALESTRAS 120
TOTAL DO CURSO 3.560

Fonte: Universidade Anhanguera — UNIDERP
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Anexo C: Matriz Curricular — Faculdade Maua

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

Curso: EDUCACAO FiSICA

Cadigo:

Modalidade: Presencial

Grau: Licenciatura

Turno: Matutino e Noturno

Duracéo: 08 semestres

!

1° Inovacdo Tecnoldgica 60
1° Bases Bioldgicas do Comportamento 65
1° Sociologia e Sociedade Brasileira - Cultura Afro-Brasileira e 60
indigena

1° Anatomia dos Sistemas 65
1° Incluséo e Participacéo social 65
10 Filosofia, Etica e Relacdes Etnico Raciais 60
1° Atividades de Extenséo |

1° Atividades Complementares | 20

Metodologia da Pesquisa Cientifica e Producgéo de Textos

20 Bioestatistica e Epidemiologia 65
2° Higiene e Salde 65
2° Politicas Pablicas para Promocéo da Salde 65
2° Cultura e Responsabilidade Social e Ambiental 60
20 2 Bioquimica 65
2° Fisiologia dos Sistemas 65
2° Atividades de Extenséo Il

20 Atividades Complementares Il 20

¥ Académicos %0
3° 4,12 Cinesiologia 65
3° Psicologia do Desenvolvimento e do Esporte 65
3° Fundamentos Historico-Filoso6ficos da Educacédo Fisica 60
3° Recreacdo e Lazer 65
3° Lideranca e Tomada de Deciséo 60
3° Atividades de Extensao |1

3° Atividades Complementares Il 20
40 Condicionamento Fisico 65
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40 Aprendizagem Motora, Crescimento e Desenvolvimento Hu- 70
mano e
PNE

40 12 Fisiologia do Exercicio 65

4° Medidas e Avaliagdo em Educagdo Fisica 65

20 Teoria e Pratica da Ginastica Geral e da Cultura 65
Corporal doMovimento

40 14 Biomecanica 65

Fonte: Faculdade Maua
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Anexo D: Matriz Curricular — Centro Universitario Inta— UNIDERP

\/5 UNIVERSIDADE LUSOFONA
\“_ de Humanidades e Tecnologias

Humani nibil alienum

INTEGRALIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM

EDUCAEAOFI'SICA NA MODALIDADE A DISTANCIA

| LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO TEXTUAL. 45 3
E |FILOSOFIA 60 4
— | INTRODUCAO AO EAD 45 3
- INTRODUCAO A EDUCACAO FiSICA 60 4
£ |HISTORIA DA FORMACAO DO SOCIAL POLITICA ECONOMICA DO BRASIL 45 3
= | NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO 45 3
& [SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - | 30 2

Total do Semestre 330 22
0
e |ETICA 45 3
= |SOCIOLOGIA 60 4
2, | METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA 60 4

~ | FUNDAMENTOS DA BIOLOGIA 60 4
E EDUCACAO FISICA E SAUDE COLETIVA 60 4
= | PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 45 3
“~ [SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - I 30 2

Total do Semestre 360 24

~ | BIOQUIMICA GERAL 60 4
E | DIDATICA GERAL 60 4
= |ANTROPOLOGIA 60 4
~ |GINASTICA 60 | 4

ATLETISMO 60 4
= | ANATOMIA HUMANA - Pré Requisito - Fundamentos da Biologia 60 4
= | DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM MOTORA 60 4
& | HISTORIA DA CULTURA AFRO BRASILEIRA E INDIGENA 45 3
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - 111 30 2
Total do Semestre 495 | 33

| PRIMEIROS SOCORROS 60 4
E |FISIOLOGIA HUMANA - Pré Requisito - Anatomia Humana 60 4
o: ESPORTES DE INVASAOQ | - BASQUETE E HANDEBOL 60 4

CINEANTROPOMETRIA 60 4

) EDUCACAO FISICA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA 60 4
E EDUCACAO FISICA, MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE 60 4
— | ESPORTES AQUATICOS 60 4
“ [SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - IV 30 2

OPTATIVA 45 3
Total do Semestre 495 33
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ESTAGIO SUPERVISIONADO SAUDE COLETIVA

= - Pré Requisito - Educ. Fisica e Saude Coletiva 105 7
= |FISIOLOGIA DO ESFORCO 60 4
2, | TEORIAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO FiSICA 60 4
EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL 60 4
= | METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCACAO FISICA 60 4
JOGOS POPULARES, RECREACAO E LAZER 60 4
ESPORTES DE INVASAO Il - FUTEBOL E FUTSAL 60 4
LUTAS 60 4
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - V 30 2
Total do Semestre 555 | 37
ESTAGIO SUPERVISIONADO EDUCACAO INFANTIL
= - Pré Requisito - Educagéo Fisica na Educacéo Infantil 105 7
= | EDUCACAQ FISICA E SAUDE PARA GRUPQS ESPECIAIS 60 4
2 |BIOMECANICA-CINESIOLOGIA 60 4
BASES NUTRICIONAIS APLICADA A EDUCACAO FIiSICA 60 4
| JOGOS DE REDE E PAREDE 60 4
g ATIVIDADES E PRATICAS NA NATUREZA 30 2
— | EDUCACAO FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL 60 4
' [SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - VI 30 2
Total do Semestre 465 | 31
ESTAGIQ SUPERVISIONAQO I;NSINO FU_NDAMENTAL 105 7
= - Pré ~Requmto - Educagao Fisica no Ensino Fundamental ,
= | EDUCACAOQ E PREVENCAO A SUBSTANCIAS NOCIVAS A SAUDE 45 3
2, | EDUCACAOQ FISICA E CULTURA CORPORAL 60 4
DANCA 60 4
~ | EDUCACAOQ FISICA NO ENSINO MEDIO 60 4
g EDUCACAOQ ESPECIAL COM ENFASE NA INCLUSAO SOCIAL 60 4
— |POLITICA E LEGISLACAO DA EDUCACAO 60 4
' [SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - VII 30 2
Total do Semestre 430 | 32
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO
= - Pré Requisito - Educacéo Fisica no Ensino Médio 105 !
= |EMPREENDEDORISMO 30 2
2 | GESTAO DE PROJETOS E EVENTOS 60 4
LIBRAS 45 3
) AVALIAQZ\O INSTITUCIONAL DO ENSINO APRENDIZAGEM 60 4
g POLITICAS PUBLICAS EM SAUDE 60 4
= |OPTATIVAII 45 3
' [SEMINARIO INTERDISCIPLINAR - VIII 30 2
Total do Semestre 435 | 29
DISFUNCOES METABOLICAS, ATIVIDADE FISICA E SAUDE 45 3
CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS 45 3
ARTE E EDUCACAO 45 3
OPTATIVAS IBiREITO E LEGQI:SLA(;AO DESPORTIVA 5 | 3
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PEDAGOGIA DA DIVERSIDADE

CARGA HORARIA

ATIVIDADES COMPLEMENTARES 210 14

TOTAL INTEGRALIZACAO CARGA HORARIA 3.825 255
Fonte: Centro Universitario Inta — UNIDERP
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