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Uma viséo prismdtica...
Escola, leitura e competéncias

Angela Bonifacio Vitor*

Este arfigo pretende contribuir para o conhecimento de
uma competéncia que ajuda o tornar o aluno responsével
pelo seu crescimento intelectual e permite desenvolver a
capacidade de pensar: o competéncia de compreenséo
na leitura.

No estudo empirico a que nes reporfamos, envolvendo
303 alunos, analisamos um conjunto de componentes da
compreensdo na leitura e procuramos determinar que
reloges se estobelecem entre esses componentes e algumas
caracteristicas dos sujeitos.

A andlise dos resultados obtidos indica que o nivel de
competéncias de compreensdo na leitura melhora ao longo
dos anos de escolaridade e corrobora os hipéteses de
que a compreensdo leitora estd relacionada com algumas
caracteristicas pessodis, o que pode gjudar a clarificar o
repertério futuro das estratégias de aprendizagem.

No inicio de uma épaca em que a légica do conhecimento ganha expresséo,
a escola assume uma responsabilidade crescente o todos os niveis. As formas tradicionais
de desenvolvimento do saber revelam-se insuficientes. O recurso a préticas pedagégicas
baseadas na sabedoerio convencional, na intuigdo ou nas preferéncias pessoais dos
docentes tem vindo a tornar-se manifestamente néic adequado. A representagdo da
uniformidade, de acordo com a qual todos os alunos supostamente trabalham durante
o mesmo tempo, ac mesmo ritmo & através de itinerdrios idénticos &, actualmente, no
minimo, controversa.

Atarefa de aprender é hoje reconhecida como sendo especialmente crucial
e complexa para continuar baseada nas estruturas educativas de tempos passados. E,
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pois, veementemente necessdrio disponibilizar aos jovens uma escola onde se
proporcionem experiéncias relevantes e oportunidades de didlogo, para que a
construgao de significodos possa, de facto, emergir. Urge, por isso, repensar néo
apenas a necessidade da reconceptualizagio da escola, enquanto instituigdo educativa
ao servigo dos jovens, em sociedades progressivamente diferenciadas, mas, igualmente,
reconstruir a relacdo da escola com o saber e os saberes no confexto desta sociedade
dita do conhecimento.

Pensar a escola implica, em nosso entender, analisar exaustivamente as
questdes do saber. De facto, a informagdo esta hoje quase universalmente acessivel:
porém, tal néio significa um conhecimento em formato idéntico. Torna-se, pois, verdadei-
ramente necessdria a estruturacdo dos mecanismos pessoais que permitam o acesso d
informagao em geral e s referéncias culturais em particular, para proceder a transfor-
macao dessa informagfio erm competéncias e conhecimento.

Vieira da Silva, Biblicthéque, 1949

Qs livros . . . inscrevem no espace @ imagem e o simbolo desse tecido
espesso que o palavra e a inteligéncio estendem sobre a desordem apa-

rente do universo a fim de que a ordem viva aflore & superficie. (Roy,C. In
Nguyen, 1988, p.24)
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Num tempo em que a informag¢@o ganha relevo e no qual o documento
escrito confinua a ser um meio privilegiado nas relagdes interpessoais, quem ndo
entende o que |& infegra-se numa parcela que vé reduzidas as suas capacidades de
participagde na vida profissional e social e no acesso & cultura. Ler, mas ndo entender,
constitui, actualmente, a nova face de um velho problema. Constitui uma nova barreira
social, uma barreira invisivel que, tal como uma ampla teia, uma world wide web, vai
excluindo, silenciosa e imperceptivelmente, todos aqueles que a ela ndo t8m acesso.

Ao notarmos gue & imprescindivel o desenvolvimento das competéncias de
compreensdo, realgamos que é, igualmente indispensével, estimular a gestdo da
informagio e desenvolver trajectos educativos diferentes. Tal assungdo supde,
necessariamente, o desafio de proceder a um reajuste do curriculo, de modo a dar
resposta ds novas necessidades.

lgualmente, no contexte do desenvolvimento humano, a crescente constatagdo
da preméncia de uma alfabetizagdo qualitativamente exigente vem sublinhar que as
competéncias de leitura ndo sdo uma questdo despicienda e, particularmente, que a
“construcdo do sentido” ndo pode mais continuar dependente de um caminho de
acaso, merecendo, pelo contrério, ser objecto de estudo intensivo e diversificado.

O papel de relevo assumido pela leitura decorre, assim, ndo apenas da sua
especial importancia, enquanto um dos objectivos centrais do espago curricular da
Lingua Portuguesa, mas, particularmente, do sua condigdo de privilegiado instrumento
que permite aceder a objectivos pesscais e ao desenvolvimento do conhecimento. A
leitura é, pois, hoje, um instrumento fundamental de uma aprendizagem que deve
ser, sobretudo, perspectivada, em nosso entender, como um processo dindmico e
estratégico de tratamento da informagéo.

A problemética do conhecimento das competéncias funcionais de leitura {escrita
e célculo) da populagaio portuguesa (adulta) foi pesquisada no &mbito do Estude Nacional
de Literacia, cujos resultades foram publicados por Benavente, Rosa, Costa e Avila
(1996). Nao pretendemos fazer um desenvolvimento analitico desse estudo, nem
quanto aos diferentes dominios de competéncias, nem quante & populagdo abrangida.
Porém, a constatagiio de que, na escola, os jovens revelam auséncia de um continuum
de competéncias cognitivas, demonstrande uma ineficoz transformagao da informagdo
em conhecimento & um problema, que, de alguma forma, fransparecia j@ na andlise
do Estudo Nacional de Literacia e que, nde raro, enforma ainda a experiéncia docente.

De facto, quanto aos aspectos concretos da leitura e da literacia, em meio
escolar, verificomos, ainda, por vezes, a existéncia de jovens que encontram passagens
de textos que sao facilmente capazes de descodificar, mas dos quais ndo conseguem
entender o significade. Na escola, em particular, como na sociedode em geral, parece
ser possivel a descodificagde literal, ndo apresentando os alunes grande dificuldade
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em identificar alguns aspectos linguisticos, designadamente palavras e estruturas
sintacticas, mas nao serem capazes de fazer uma parafrase de conteddos.

Desenvolvermos, por isso, uma andlise partindo da acepgdio segunde a qual, o
leitura, resultado de um processo holistico, deve também necessariamente implicar @
compreensdo. Notamos ainda que, pela leitura, ¢ leitor pode descobrir aguilo que,
sem ela, poderia nunca ter encontrado por si. Descobrir um prazer, usufruir de uma
intimidade com o autor, num caminho que leva quem 1& para além dos limites do
imediato. Nesta perspectiva, o leitura é quase um convivio de “alma”. Tal como Sartre
afirmou que com o pensamento estamos condenados a liberdade, atrevemo-nos a
sugerir que, onde o fildsofo escreveu pensamento, se veja leitura e, indo ao encentro
do idedrio de Heidegger, talvez possameos afirmar que a leitura constitui, tal como o
pensamento, também uma forma de nos “jogarmos no mundo”.

Aleitura é, pois, uma prdtica que abre o individuo para uma relagdo com o
mundo, um constituinte imprescindivel da cultura, uma forma de participagéo no
vniverso infelectual da humanidade. Neste sentido, ela € um instrumente fundamental
de desenvoivimento do pensamento e um meio privilegiado para aceder ao
conhecimento. Considerada como actividade do pensar, a leitura constitui um signifi-
cative meio de aquisi¢o de informagao e aprendizagem. Nas suas muiltiplas vertentes,
a leitura é a mais central service skill de acesso ao conhecimento. Relacionar,
deliberadamente, novas situagdes de aprendizagem com conhecimentos anteriores,
através da leitura, é ter conhecimento e gerir o préprio processo cognitivo. E uma
forma de construgcdo da aprendizagem, é atingir o conhecimento de modo independente,
é, talvez, afinal, atingir o resultado desejado da escolarizacéo. A la limite, gerir o
respechivo processo cognitivo é ter acesso a recursos que permitem escolhas que, de
outro modo, talvez ndo estejam disponiveis.
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Vieira do Silva, La Scala, 1937

O redemoinho de um enxame bruscamente silencioso na expectativa de
uma revelagdo . . . o sensacdo do presenca em eco, na espessura do
espelho, de um gémeo acostumado as ciladas do destine . . . o didlogo
do fervor e da perseveranca como foco, ou matriz, de um paraiso sonhado
... um percurso de conhecimento em que tudo é constantemente reposto
em causa. (Jaeger, J. F In Nguyen, 1988, p.68-70)

A reflex@o sobre o vasto potencial que a leitura supde e uma experiéncia que
pluralmente se viu confrontada com jovens que conseguiam ler determinados textos,
mas que, perante outros idénticos, evidenciavam dificuldades de compreenséo instituiu
algumas competéncias da leitura como objecto de estudo.

Nesse estudo, definimos a compreensdo na leitura come:

Um processo interactivo pelo qual se estabelecem relagdes entre o texto,
o confexto e o conhecimento do leitor. Tal processe implica uma actividade
que pode ser aperfeicoada. Nesse sentido, perspectivamas a competéncia
de compreensfio na leilura, come uma competéncia cuja aquisigdio é
crucial, na escola e fora delo; um instrumento de crescimento intelectual
que permite desenvolver o capacidade de pensar, com autonomia cres-
cente, a partfir do texto, tornando o sujeito respensdvel pelo seu desenvol-
vimento intelectual. (Vitor, 2001, p.34)
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Utilizarmos uma amostra constituida por 303 sujeitos {170 alunos de 122 ang,
70 aluncs do 92 ano e 63 alunos do 72 ano). O critério de selecgdo da amostra,
considerou particularmente dois aspectos: as turmas e os anos de escolaridade. Quanto
as turmas da investigagdo, no que respeita ac 122 ano, constituiram a totalidade das
existentes na escola seleccionada. As restantes foram encontradas de modo aleatério,
em cada ano de escolaridade, tendo as turmas do 92 ano correspondido o setenta e
cinco por cento das existentes e as do 72 ano a sessenta por cento das gue agrupavam,
entao, os alunos que frequentavam esse ano.

O processo que, inicialmente, levou a essa formagdo de turmaos, apenos
obedeceu ao critério de as mesmas serem constituidas com uma proporgéo equitativa
relativamente ao género. Factores que poderiam conduzir a turmas-tipo, devido &
constituicdo aleatéria, foram excluidos per se. Seria o caso, por exemplo, de grupos
formados apenas com jovens a repetir © ano escolar ou de turmas constituidas apenas
por alunos com nivel muito idéntico de aproveitamento, por exemplo, factores que
ndo ocorreram na formagdo das turmas.

Atécnico de investigagdo utilizada foi a do inquérito por questiondrio. Para
além dos procedimentos gerais necessdrios & sua elaboragéio, e antes de consolidada
a versdo final do instrumento de medida, foi necessdrio, para que os resultados obtidos
fossem dignes de confianga, “avaliar” as qualidades desse mesmeo questiondrio. Assim,
analisdmos exaustivamente a validade e o garantia do instrumento de medida, antes
da sua derradeira aplicaggo.

No tratomente estatistico dos dados utilizdmos dois tipos de procedimentos.
Referimo-nos, concretamente, & estatistica descritiva, baseada na construcdo e estudo
de tabelas de frequéncia abseluta e relatfiva e & estatistica inferencial ndo-paramétrica,
para as relagdes entre as diversas varidveis nominais. O coeficiente de contingéncia
foi utilizado tendo como base a técnica estatistica de comparagdo no-paramétrica:
qui-quadrado. © quantitativo de 0.05 correspondeu & probabilidade de erro escolhida.
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Vieira du Silva, Théatre de la Vie, 1974

A sua compreensdo ndo & Unica e o sey «poder evocadors & fecundo e
multiplo, (Changeux, J.F In Nguyen, 1988, p.54)

Da multiplicidade de resultados encontrada, destacamos apenas alguns, de-
signadamente aqueles que traduzem os resultados das rela¢des mais gerais. Assim,
comegamos por referir que os resultados obtidos mostraram a existéncia de relagdes
altamente significativas quanto ao conjunto de componentes da compreenséo na leitura
evidenciados pelos alunos do 7°, 9° e 12° ano de escolaridade (figura 1).
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Figura 1 — Frequéncia relativa das respostas certos por ano de escolaridade

Quanto cos componentes de compreensdo na leitura, verificdmos que os
alunos do 7° ano apresentavam valores mais baixos que os do 12° ano. Em termos
gerais, a competéncia de compreensdo leitora aumentou com a escolaridade. O
significado dos valores, das varidveis de compreenséo, em geral com alte grau de
significéincia, entendidos como indicadores dos processos subjacentes & produgdo da
compreensdio, levam-nos a crer que, nos grupos etdrios estudados, o factor escolaridade
desempenha um papel de relevo. Porém, a pesquisa acerca da influéncia do factor
escolaridade, nos componentes da compreensdo considerados, levou & necessidade
de colocar uma questdo adicional. Tal questdao derivou da forte convergéncia de
resultados enire a idade, os componentes da compreensdo e a escolaridade. Infentdmos,
entdo, caracterizar, numa sub-andlise, qual a relagdo que, efectivamente, se estabelecia
entre essas trés varidveis.

Os resultados significativos obtidos nesta andlise posterior reiteram os primeiros
e permitem ainda apurar, concretamente, que, no grupo etdrio dos alunos entre os 14
e os 15 anos, existe um componente de compreenséo na leitura {escolher o melhor
fitulo para um texto}, que constituiu a varidvel com melhores resultados no grupo dos
alunos com maior escolaridade (figura 2). '
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Figura 2 - Respostas certas significativas a escolher o methor titulo para um texto, nos alunes
que estdc no grupo etdrio 14-15 anos e que frequentam o 7° anc ou 0 9° ano

Quario oo grupo dos alunos com idades entre os 16 e os 17 anos, as associogdes
encontradas fortificam, também, a importancia do facter escolaridade quanto aos
componentes da compreensdo, por permitirem demonstrar que, no grupo etdrio consi-
derado, os alunos com maior escolaridade séo, de facto, aqueles que mais respondem
de modo correcto (figura 3).

Grupao etério {16-17 anos)
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Figura 3 - Respostos certas significativas aos componenies de compreensdo considerados, nos
alunos que est&o no grupo etério 16-17 onos e que frequentam o 9° ano ou o 12° ano de esco-
laridode
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Notemos, ainda, o facto de se verificar que o desempenho relativo @ compe-
téncia que apresenta maior grau de dificuldade é o de “sintetizar o assunto principal
de um fexto” que apenas foi respondido, de modo correcto, pelos alunos com maior
escolaridade. Tais resultados corroboram, novamente, a importancia do factor escola-
ridade, permitindo-nos também crer que, nestes grupos eldrios, o recurso a estratégias
de processamento da informagdo, inerentes &s competéncias em andlise, aumenta
com o grau de escolaridade.

Vieiro do Silva, L' Issue Lumineuse, 1986
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Ndo perguntem que sitio & este . . . E o sono e o despertar. E o caminho
escarpado. E logo se fica a sober que é preciso alcangar a Passagem, o
limiar que nos conduz ac que .ainda ndo foi «revelador . . . Acederds,
agora, a esse sitio por um caminho luminoso, pois a ideia da liberdade
nunca se perdev. N&o era essa cadéncia harmoniosa ameagada? . . .
Uma nota, uma sé nota, entre todos as outras, me sossegava. Agarrei-
me a ela com todas as forgas. Orientava-me na sua direcggo. Em breve o
soube: conduzia-me rumo & Passagem . . . [que] reinava [préxima] em
toda a sua plenitude. (Starokinski, J. In Nguyen, 1988, p.102-104)

Parece-nos ser de sublinhar a concluséio que as competéncias de compreensdo
consideradas se encontram altamente associadas ao nivel de escolaridade. Gostariamos,
assim, de destacar que, apesar das diversas criticas negativas endossadas & escola na
sociedade actual, os principios que hoje {rejformatam o sistema educativo, ao preten-
derem contribuir, numa acepgéo de desenvolvimento, para a realizag¢do individual
dos jovens, tendem a possibilitar uma valorizagfo das suas competéncios compreensivas.

A perspectiva construtivista do saber e a necessidade de ensino diferenciado
para que tendem a confluir as actuais orientagdes programdticas, pdem em evidéncia
um quadro de infengdes educativas que ndo se esgota, no entanto, na dimensdo formal
do curriculo. Ao terreno da prética pedagégica abre-se, assim, uma larga margem de
imprevisibilidade, cujos novos eixos de referéncia parecem comegar a reflectir que o
sistema educativo, finalmente, néo se finaliza em si, existindo, especialmente, paro
contribuir para a realizagéoe integral do aluno, enquanto sujeito responsdvel pela sua
aprendizagem. '

As fungdes sociais da leitura estéio, todavia, o multiplicar-se. As exigéncias da
sociedade contempordnea, em termos da necessidade de competéncias de compre-
ensdo na leitura, parecem aumentar mais rapidamente que a capacidade leitera da
generalidade dos individuos. Os niveis de competéncia, j& baixos, poderdo, a curto
prazo, ser absolutamente inadequados.

Ao situarmo-nos numa perspectiva “pedagbgica” relativamente & problemética
da compreensao implica, essencialmente, admitirmos a sua importancia na formagéo
humana. Pela leitura, a pessoa pode envolver-se no seu processo de transformagdo e,
simultaneamente, ganhar raizes ne tecido social. Uma “pedagogia de leitura” surge-
nos, assim, como uma necessidade e como uma das muitas possibilidades de inter-
vengdo da escola no processo de construcdo e afirmagao individual e social.

Sublinhamos que a leitura, uma “re-escrita” apenas a si idéntica, & um
instrumento crucial de desenvolvimento. Ler, sinénimo de compreender, & uma
experiéncia Unica e constitui, por isso, uma competéncia de valor igualmente dnico,
cuja aquisictio reiteramos como fundamental. Aprender a ler, | néeo pode ser mais
receber conceitos ou modelos, Torna-se necessério transformar o sentido do acto de
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ler e assumir esse acto como uma experiéncia pessoal, consciente, significativa,
transformadora. Uma experiéncia na qual a pessoa é sujeito da sua construgdo do
saber.

Tal como no olhar da pintora,.. as bibliotecas, as ruas, os caminhos, os
corredores s@o convocados come hipéteses de reflexao. O ser escuta e olha, acorda,
responde, apela, sugere. Um movimentoe que deambula entre a eventualidade e «
certeza, a dualidade e a multiplicidade, do infinito & unidade. Tal como atrds citdmes
Joeger acerca de La Scala: “ um percurso de conhecimento em que tudo & constantemente
reposto em causa”.

Ne sentide da palavra, tal como no senfido da pintura, hé um lugar de convo-
cagdo, num didlogo do visual e da visgo. Talvez como no verso de Pascoais precisemos
procurar "o que hé de apari¢o no seio da aparéncio”. Talvez, o que apenas seja
necessdrio esteja nesse olhar que busca o surgir do mundo, nos limites do miltiplo e
do uno.

A obra da pintera fascina pelas relagdes com o processo de construgéo, pela
no¢do de um tragado regulador promovide por umao imaginacdo incessantemente
criadera, Em Vigira da Silva ndo surge referéncia ao “literal”, antes, sob uma simpli-
cidade aparente, mas num olhar atento, vai-se revelando, simbolicamente, uma leitura
da complexidade das coisas...

Correspondéncia: Observatério de Politicas da Educagdo e de Contextos Educativos.
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
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