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Penetra surdamente no reino das palavras

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra
E te pergunta, sem interesse pela resposta,

Pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

Carlos Drummond de Andrade (1945, p.12)
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RESUMO

Nos Ultimos anos, a oferta de cursos de formagdo continuada, a professores de
Portugués, foi intensificada, marcando a agenda das politicas educativas, no Brasil, tendo
por finalidade melhorar a qualidade de ensino da Lingua Portuguesa. O entendimento da
natureza sociocultural dos usos da Lingua levou a valorizacdo dos géneros textuais, como
fonte de orientacdo basilar do processo de ensino-aprendizagem, pela possibilidade de
aperfeicoamento da Lingua em uso. A partir destes principios, presentes no curriculo, foi
definido o objetivo geral: averiguar se a participacdo dos docentes de Lingua Portuguesa,
em cursos de formagé&o continuada, tem contribuido para o aperfeicoamento da abordagem
dos géneros textuais, como ferramenta para as praticas linguisticas da leitura e da escrita,
no 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica de Araud/SE. Partindo do
enquadramento tedrico da pesquisa, efetuou-se a descricdo e analise de teorias e estudos
sobre 0s géneros textuais, como praticas sociais, e ainda sobre a formacdo continuada de
professores. Na pesquisa, que configura um estudo de caso, foi selecionada uma
abordagem predominantemente qualitativa. Realizaram-se entrevistas a duas professoras,
do Ensino Fundamental, que participaram de cursos de formacao continuada, sobre géneros
textuais. Além disso, procedeu-se a observacdo de aulas de Lingua Portuguesa, dessas
professoras, em trés turmas de 9° ano, com base numa grelha de observacdo de
abordagens linguisticas de géneros textuais, visando a andlise da orientacdo docente das
atividades linguisticas de géneros textuais e do trabalho desenvolvido pelos alunos, em sala
de aula. Os resultados do estudo comprovam a necessidade de reforcar a formacdo do
professor, relacionada com as novas praticas de Lingua Portuguesa, e de acordo com um
acompanhamento pedagogico reflexivo, a fim de ajudar os alunos a ultrapassar as suas

dificuldades, na compreensao da leitura e na producéo escrita de géneros textuais.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; géneros textuais; leitura e escrita; formacao

continuada docente; qualidade de ensino.
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ABSTRACT

In the last few years, the supply of continuing education courses to teachers of
Portuguese teachers was intensified; it marked Brazil’s educational policy agenda with the
purpose of improving Portuguese language teaching quality. The understanding of
sociocultural nature of Language use led to the appreciation of textual genres, as a basic
guidance source of the teaching-learning process by the possibility of improving the
Language in use. From these principles, present in the curriculum, general objective was
defined: ascertaining whether the participation of Portuguese language instructors, in those
courses, has contributed to the improvement of the textual genres approach as a tool for the
linguistic practices of reading and writing, in the 9™ grade of public elementary school in
Araua/SE.The description and analysis of theories and studies on textual genres as social
practices, as well as on the continuing education of teachers were made based on the
theoretical framework of the research. In the survey, which sets up a case study, a qualitative
approach was selected. There were interviews with two teachers from Elementary School
who attended continuing formation courses on textual genres. In addition, these teachers’
classes’ observation was proceeded in three groups of the 9™ grade based on a grid of
linguistic approach observation. This research also aimed to the analysis of teaching
orientation of language activities as well as the work done by students in the classroom. The
study results show the need to strengthen teachers training, related to new Portuguese
Language practices and according to a reflective teaching support in order to help students

overcome their difficulties in reading comprehension and in the written production of text

types.

Key-words: Portuguese Language; textual genres; reading and writing; teacher continuing

education; teaching quality.
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ABREVIATURAS E SIGLAS
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MEC Ministério de Educacéo e Cultura

p. pagina

PCN Parametro Curricular Nacional

PCNs Parametros Curriculares Nacionais
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pp. paginas

PPP Projeto Politico Pedagdgico
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INTRODUCAO

“A procura de um conhecimento pertinente, que nio é
uma mera aplicacdo pratica de uma qualquer teoria, mas
que exige sempre um esforco de reelaboracdo. Estamos
no amago do trabalho do professor (...) supfe uma
transposicdo dos saberes, e obriga a uma deliberacao,
isto é, a uma resposta a dilemas pessoais, sociais e
culturais.”

Antbnio N6voa (2009, p.14)

A aprendizagem da Lingua Portuguesa constitui, simultaneamente, um imperativo e
um desafio, nos nossos dias. Primeiramente, trata-se de um imperativo, pois é essencial,
para a crianca e para o jovem, o desenvolvimento de competéncias linguisticas, enquanto
pessoa e cidadao, integrado numa comunidade sécio-linguistica, numa regido, num pais.
Em simultaneo, é um desafio, pela motivacdo e esforco que a aprendizagem e o
aperfeicoamento da Lingua Portuguesa exigem, num percurso de aprendizagem e
formacdo, ao longo da vida, a iniciar na Escola (Lomas, 2003).

A Lingua, pela sua transversalidade, molda a personalidade e constitui um
instrumento essencial na assimilacdo de conhecimentos, em todas as disciplinas do
curriculo. Um aluno que nao domine, suficientemente, as competéncias linguisticas de
oralidade, leitura e escrita, que constituem as bases da literacia, ndo poderd apreender
conhecimentos de nivel cognitivo superior, como exigido na escolaridade basica e no Ensino
Superior.

Atendendo a sociedade tecnologica em que vivemos, sustentada por redes de
comunicacdo, € preciso que, numa perspetiva inclusiva, todos tenham acesso a
comunicacgdo, o que nem sempre sucede, ou por falta de competéncias tecnoldgicas, ou de
comunicacgéo, ou de ambas. Por isso, para a constru¢do de uma sociedade néo excludente,
€ essencial o desenvolvimento de competéncias implicadas, através da inclusdo, nas
praticas, das diversas variantes linguisticas, que coexistem no cotidiano dos estudantes
(Reis, 2007). N&o obstante a valorizacdo dessas variantes, 0 aluno devera saber usar a
Lingua padrdo, por constituir a Lingua da escolarizacdo e do conhecimento. Assim, é
preciso repensar 0 ensino e a aprendizagem da Lingua, nas instituicdes escolares, numa
perspectiva socioconstrutivista (Pereira, 2004). Neste enquadramento, o0 professor sera o
agente, pela “transposicdo de saberes”, em ‘“resposta a dilemas pessoais, sociais e

culturais”, como € afirmado por N6voa (2009, p.14), em epigrafe.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto da Educagéo 13



Marilene Santos Maximo, Formacéo continuada docente em Lingua Portuguesa e o ensino e aprendizagem de
géneros textuais no 9° ano: um estudo de caso

A Escolha do Tema

Nos ultimos anos, verificou-se uma mudanca, nha concepcdo do ensino de Lingua
Portuguesa, tendo por base os avan¢os nas pesquisas linguisticas. A Lingua passou a ser
vista em todas as suas variantes, voltada para uma concepcdo sdciointeracionista
(Bronckart, 2006), e ndo mais, como até entdo, direcionada para uma gramatica normativa.
O docente €, entdo, o responsavel por impulsionar e orientar a pratica pedagdgica, centrada
no uso de textos, privilegiando o estudo dos géneros textuais, tratando da Lingua em uso.
Os Planos Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa (PCN,1998, p. 23), versando a area
curricular “Aprender e ensinar Lingua Portuguesa na Escola” reiteram a exigéncia de “niveis
de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais (...), (0 que)
obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a constituicdo de préaticas, que
possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocugao”.

Desta forma, € reforcado o texto, como unidade béasica contextualizada, tendo em
vista 0 desenvolvimento da competéncia discursiva do discente, em adequacdo a multiplas
situagcbes de comunicacédo (Duarte, 2000).

Assim sendo, a escolha do tema surge, no ambito das Ciéncias da Educacéo, na
intencionalidade de valorizar paradigmas de formacdo e supervisdo, capazes de
promoverem o desenvolvimento de professores reflexivos, que inovem as suas praticas
(Alarcédo, 2009), relativamente ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Trata-se, ainda, de uma opg¢éo situada no percurso profissional da investigadora,
motivada por anos de atuacdo, como coordenadora pedagdgica. Nessas funcdes, participei
na oferta de cursos de formag&o continuada, com o objetivo de proporcionar subsidios aos
professores de Lingua Portuguesa, para a pratica docente. Esses cursos tém, como
objetivo, demonstrar as possibilidades do trabalho com géneros textuais, como ferramenta
para as praticas linguisticas e textuais, na aprendizagem do aluno. Em acréscimo, fui ainda
motivada pela curiosidade de saber se, realmente, 0s autores e respetivos estudos e teorias,
analisados nestes cursos de formacdo, que sugerem uma nova postura para o ensino da
Lingua, podem contribuir para a melhoria das praticas de Lingua Materna.

Nessa perspectiva, pretende-se averiguar se os cursos de formacdo continuada,
gue compreendem o0s géneros textuais, como ferramenta para as praticas linguisticas,
ofertados aos professores da rede de ensino do municipio de Araua/Sergipe, proporcionam
mudancas na pratica pedagogica. Este € um desafio que a Escola enfrenta a cada dia, uma
vez que se trata de um espaco institucional, vocacionado para o aprendizado formal e

sistematico da Lingua Materna, o Portugués do Brasil.
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A Metodologia

No estudo, comecamos por selecionar a Questdo de Partida. Na sua formulacéo,
foi tida em consideracdo a participacdo, de alguns docentes, em cursos de formacado
continuada, que enfocam 0s géneros textuais, como ferramenta para a pratica pedagdgica,
na area da Lingua Portuguesa. Esses cursos congregam as orientacdes dos PCN (1998),
relativamente a Lingua Portuguesa, enquanto Lingua Materna. Os docentes, participantes
nos referidos cursos, trabalham, em sess@es colaborativas, estratégias respeitantes a como
planificar, concretizar e avaliar atividades orais e escritas, sobre diferentes géneros
discursivos, tendo por finalidade a sua aplicacdo posterior, em sala de aula.

Nesse sentido, enunciamos a Questao de Partida, que direcionara o estudo:

e De que forma os cursos de formacao continuada, disponibilizados pela Secretaria
de Educacdo, aos professores de Lingua Portuguesa, tém contribuido para o
aperfeicoamento da abordagem dos géneros textuais, como ferramenta para as
praticas linguisticas, no 9° ano do Ensino Fundamental?

E nesta linha de relagdo entre formac&o, teoria e pratica, que verificaremos a
aplicacdo de sequéncias didaticas concretas, ou seja, como trabalham, efetivamente, os
professores de Lingua Portuguesa, com os géneros textuais, em sala de aula.

Com o intuito de responder a Questdo de Partida, anteriormente explicitada,
tracamos o objetivo geral, que € o seguinte:

e Averiguar se a participacdo dos docentes de Lingua Portuguesa, em cursos de
formacgéo continuada, tem contribuido para o aperfeicoamento da abordagem dos
géneros textuais, como ferramenta para as praticas linguisticas da leitura e da
escrita, no 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica de Araua/SE.

De acordo com a Questdo de Partida e o objetivo geral delineado, optou-se por
uma abordagem predominantemente qualitativa, com a finalidade de observar, registar e
analisar as praticas, de forma pormenorizada e em contexto (Marconi & Lakatos, 2003).

Os procedimentos tém por base a observacao e registo das praticas pedagdgicas,
relativas ao ensino e aprendizagem de 03 turmas, com 103 alunos de 9° ano, de uma Escola
publica, do Ensino Fundamental. Em acréscimo, interessa concretizar e analisar um
inquérito por entrevista, a 02 professoras de Lingua Portuguesa, que lecionam esses
mesmos alunos. O critério de selecdo teve a ver com a participacdo prévia dessas
professoras, em cursos de formag&o continuada, respeitantes ao ensino e aprendizagem de

géneros textuais, na disciplina de Lingua Portuguesa.
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Organizagéo do Estudo

O trabalho que se apresenta contempla duas partes. Na primeira parte é
sistematizado o enquadramento teorico, desenvolvido em dois capitulos. Na segunda parte
€ apresentada a investigagdo empirica, igualmente desenvolvida em dois capitulos.

No Capitulo I, realiza-se uma breve abordagem de teorias e estudos, acerca de
cursos de formacgdo continuada de professores, tendo em vista concepgdes de formacao
continuada, desenvolvimento profissional e coordenacdo pedagogica em comunidade
aprendente, bem como a legislagdo em vigor. Para tanto, foram utilizados aportes de
estudos sobre a formagéo continuada docente, dos pesquisadores Almeida e Placco (2009,
2011), Coimbra, Marques e Martins (2012c), Davis et al. (2011) e Delors (1996), entre
outros.

O Capitulo Il centra-se na Lingua Portuguesa e na abordagem séciodiscursiva dos
géneros textuais. Discutem-se, principalmente, o0s pressupostos tedricos que
fundamentam os estudos sobre a lingua e a linguagem, considerando algumas
abordagens linguisticas, a partir dos géneros textuais, e dando relevancia ao
Interacionismo Sociodiscursivo e as sequéncias discursivas. Como principais
investigadores e tedricos, destacam-se Bronckart (2012), Dolz (2010), Marcuschi (2002;
2008), Dolz e Schneuwly (1998) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que analisam 0s
géneros textuais como praticas sociais.

No Capitulo Ill é iniciada a segunda parte do trabalho, a investigagdo empirica. Do
percurso metodolégico constam a probleméatica, a questdo de partida, os objetivos, as
opcoes e estratégia metodoldgica, as fontes e os instrumentos de recolha de dados, bem
como a contextualizacdo do estudo e 0s sujeitos da pesquisa.

No Capitulo IV apresenta-se a andlise dos resultados, a partir dos dados
registados em dois instrumentos, a entrevista e a grelha de observacdo de aulas. A
entrevista teve, por finalidade, recolher informacdo sobre as percepc¢des docentes, sendo
efetuada, posteriomente, andlise categorial. Com a grelha de observacdo de aulas, foi
possivel registar, com pormenor, as abordagens linguisticas de géneros textuais, incluindo a
orientacdo das atividades letivas, pelo professor, e o trabalho dos alunos. A apreciacao
descritiva geral foi feita pela investigadora.

Finalmente, nas Conclusdes, sé@o sintetizados os resultados obtidos, no estudo
empirico realizado, seguindo-se a Bibliografia e os Apéndices. Estes ultimos contém a
Grelha de Observacdo de Abordagens Linguisticas de Géneros Textuais em Aula, o Guido
do Inquérito por Entrevista a Professores de Lingua Portuguesa, bem como a transcricao

das respostas dos professores, ao Inquérito por Entrevista.
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Assim, com este estudo, espera-se dar uma pequena contribuicdo, para uma
reflexdo sobre as préticas linguisticas em aula, segundo a teoria dos Géneros Textuais,
tendo por base uma formacéao continua e reflexiva docente, capaz de elevar a qualidade de

ensino, de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO | - FORMACAO CONTINUADA DOCENTE E ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

“Implicagbes para a formacdo, que se prendem
fundamentalmente com o papel do conhecimento, a
relevancia da pratica profissional (inicial e continua), a
capacidade analitico-reflexiva e o papel da superviséo no
desenvolvimento profissional”.

Alarc&o e Roldao (2008, p.73)

1. INTRODUCAO

O baixo desempenho de alunos brasileiros em Lingua Portuguesa, demonstrado na
avaliacdo diagnostica, realizada no inicio de cada ano escolar, e na avaliacdo interna e
externa, é frequentemente atribuido aos professores e a sua formacéo, inicial e continua.
Como os professores sdo atores fundamentais, na construcdo da sociedade do
conhecimento, as politicas nacionais voltam-se para a melhoria, tanto de sua formacgéo
como de seus formadores (Davis, Nunes & Almeida, 2011).

A formacéo continuada dos profissionais da educacao constitui uma alternativa que
vem ganhando espacgo, tanto na pratica, como na legislacdo e nas pesquisas, tendo em
vista a busca de uma escola de qualidade, através de uma politica que articule valorizacéo e
qualificacéo profissional, para mais qualidade de ensino (Souza & Dorneles, 2013). Segundo
Sarmento e Fossatti, (2012) ha uma relacdo intrinseca entre a qualidade da educacéo, a
formacéo dos professores e as suas praticas educativas.

Entende-se, entédo, que é de grande relevancia destacar a importancia da formacao
continuada, tendo em vista ndo sé as mudangas socio-historicas e culturais, mas também
um processo permanente de desenvolvimento profissional, ao longo da carreira docente.
Esse processo “envolve todas as atividades de formacao, planificadas pelas instituicdes e
pelos proprios professores” (Di Giorge et al., 2011, p.34).

Assim sendo, as perspectivas sobre formacdo continuada docente teréo,
necessariamente, de englobar ndo apenas a reflexdo e a acdo educativa, empreendidas
pelos docentes, mas igualmente a acdo da Escola, enquanto organizacdo reflexiva,
alicercada numa verdadeira comunidade educativa aprendente (Alarcdo & Rold&o, 2008).
Neste sentido, revelam-se essenciais o diadlogo e o trabalho colaborativo, entre docentes e
coordenadores, num mesmo proposito de supervisdo e melhoria da qualidade educativa,

como analisaremos nos itens, que constituem o presente capitulo.
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2. PERSPECTIVAS SOBRE FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

2.1 Concepcdes de formacédo continuada docente

Na atualidade, op6em-se duas concepc¢des basicas e bem distintas de formacao: o
modelo da racionalidade técnica e o da racionalidade préatica ou de reflexdo na acdo. O
primeiro modelo apoia-se numa concepc¢ao epistemoldgica da pratica, que perdurou durante
0 século XX. Nesta concepcéo, o docente utiliza a aplicacdo de teorias e técnicas cientificas,
para resolver problemas da prética (Dayrell & Paula, 2011).

Contudo, esse modelo ndo torna possivel o enfrentamento das caracteristicas dos
fenbmenos praticos, tais como a complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade e os
conflitos de valores. A partir dessas impossibilidades, surgem as criticas. Essas criticas
fizeram emergir a concepcao de racionalidade préatica (Idem), um modelo que tem, como
finalidade, superar a relacdo linear e mecéanica entre o conhecimento cientifico-técnico e a
pratica na sala de aula. Sendo a construcéo subjetiva dos problemas, a atividade primeira
do professor reflexivo, numa proposta de formacgéo que surgiu na década de 80, os cursos
de formacé&o passaram a conjugar as diversas concepgodes (Idem).

Assim, no que se refere a formacao continuada, observa-se que nenhum modelo se
encontra em estado puro, visto que, usualmente, apresenta caracteristicas de varias
propostas e concepg¢fes. Entretanto, h4 quem defenda a ideia de que a formacéo
continuada precisa formar um professor atualizado, no que concerne a conhecimentos
gerais e pedagogicos, suprindo as inadequacgdes deixadas pela formagéo inicial. Por outro
lado, h&4 aqueles que veem a formacdo continuada como uma oportunidade de os
educadores refletirem sobre novos conhecimentos, a respeito do processo de ensino e
aprendizagem (Davis, Nunes & Almeida, 2011).

Segundo investigacbes recentes, trata-se de uma formacdo voltada para um
professor reflexivo, que tem como eixo central a escola (Costa, 2004). Nesse sentido,
entende-se como professor reflexivo aquele que problematiza a sua atuacédo pedagdgica, a
luz de diversas perspectivas teéricas, para poder inferir as vantagens e desvantagens da
sua tomada de decisdo, como veremos mais adiante (Herdeiro & Silva, 2008).

Assim, “a formacao de professores teria como um de seus eixos contribuir para o
desvelamento das agdes inconscientes”, com o objetivo de explicita-las, analisa-las, para
formar um professor capaz de questionar as suas préticas (Dayrell & Paula, 2011, p.38).

A partir da redemocratizacdo da educacdo, por volta de 1990, passa-se a
considerar a complexidade da préatica pedagogica e dos saberes docentes. Surgem, entéo,

diversas pesquisas, na tentativa de resgatar o papel do professor, centradas na importancia
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da formacdo, numa abordagem além da académica. Essa abordagem envolve o
desenvolvimento pessoal e profissional da profissdo docente, no contexto da escola como
organizacao e comunidade aprendente (Nunes, 2001).

Destacam-se, entdo, duas abordagens, acerca do processo de formacgéo continuada.
Por um lado, a abordagem individualista, centrada na figura do professor, que se caracteriza
por: maior qualificacdo em termos éticos; formacéo inicial aligeirada e precaria e ciclos de
vida profissional, considerados numa visdo ampla e holistica de formacdo continuada. Esta
abordagem defende a construcdo de uma cultura de troca e ajuda muatuas entre docentes
(Davis, Nunes, Almeida, Silva & Souza, 2011).

Por outro lado, a abordagem colaborativa esta centrada no desenvolvimento das
equipes pedagogicas: direcao, coordenacao e corpo docente das escolas. Subdivide-se em
dois subgrupos, aqueles que entendem ser o coordenador pedagdgico o principal
responsavel pelas acdes de formacdo continuada na escola, e aqueles que buscam
fortalecer e legitimar a escola, como um lécus de formacgéo continua (Idem).

Em geral, Névoa (2001) considera que o educador deve manter-se atualizado sobre
as novas metodologias de ensino e desenvolver praticas pedagdgicas mais eficientes, em
torno de um novo programa de renovacdo de ensino. Ressalta, ainda, que é essencial a
afirmacéo de um coletivo profissional, que constitua uma verdadeira comunidade educativa,

capaz de formar equipes de trabalho que potenciem-o (Idem, parag. 14°).

“Historicamente, os docentes desenvolveram identidades isoladas. Falta uma
dimensdo de grupo, que rejeite o corporativismo e afirme a existéncia de um
coletivo profissional. Refiro-me a participacdo nos planos de regula¢éo do trabalho
escolar, de pesquisa, de avaliacdo conjunta e de formacdo continuada, para
permitir a partilha de tarefas e de responsabilidades. As equipes de trabalho sdo
fundamentais para estimular o debate e a reflexdo. E preciso ainda participar de
movimentos pedagogicos que redanam profissionais de origens diversas em torno
de um mesmo programa de renovac¢éo do ensino”.

Estudos realizados por Davis et al. (2011, p. 25) evidenciam que, em relagédo aos

s

cursos de formagdo continuada, € necessario uma organizacdo estavel, que permita aos

professores expressarem as suas opinides e trabalharem em conjunto:

“[...] requerem uma organizacdo minimamente estavel do contexto em que o
professor atua (respeito, colaboracdo e participacdo) bem como o apoio e a
presenca de recursos necessarios as inovacdes. De igual modo, a participacao
dos professores é desejavel e central durante todo o processo formativo, desde
seu planejamento, passando pela execucdo e chegando a avaliacdo dos
resultados. Isso implica considerar as opinides dos professores e, sobretudo, ouvi-
los falar dos problemas que enfrentam quando se veem diante de praticas
inovadoras ou maneiras de lecionar desconhecidas, que demandam apoio por

parte dos pares ou de assessores externos.”
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Percebe-se, entdo, que nesta nova perspectiva de formacdo continuada, prevalece
um constante processo de interacdo, como meio de fortalecer e legitimar a escola,
entendida como um lécus de formacao continua e permanente, para todos os educadores
(Idem). Nesse sentido, a formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho
profissional dos professores, numa escola tomada como lugar de referéncia. Trata-se de um
objetivo que so6 adquire credibilidade se “os programas de formacado se estruturarem em
torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de conteludos académicos”
(Névoa, 1991, p.30).

2.2. Formacéao continuada e desenvolvimento profissional docente

Em educacao, a diversidade e a imprevisibilidade geram uma instabilidade que é
preciso assumir. Estas caracteristicas da pés-modernidade repercutem-se nas escolas,
implicando uma formacé&o continuada, tendo por base uma reflexado partilhada (Silva, 2000).

O desenvolvimento profissional deve ocupar lugar central no oficio docente,
visto que, na contemporaneidade, o professor precisa deter um saber-fazer refletido. Além
disso, a evolucdo do mundo, de forma rapida, exige esse desenvolvimento, ndo s6 de
professores, mas também de membros das outras profissbes. Deve-se admitir que a
formacgédo inicial do professor ndo basta para o resto da vida. O professor precisa de
atualizar e aperfeicoar o seu conhecimento, a fim de promover o seu desenvolvimento
profissional (Delors, 1996).

Segundo Alberto e Tescarolo (2009), a falta de uma formacdo sélida, em
consonancia com a desvalorizagdo da profissdo docente, a cada dia frustra as expectativas
do professor, provocando o desencanto pela sua profissdo. Dado que o professor é o
protagonista da sua propria profissdo, constréi e reconstroi 0s seus conhecimentos para sua
propria utilizagdo. Neste sentido, é essencial a integracdo das suas experiéncias, nos seus
percursos formativos e profissionais (Nunes, 2001).

Como supracitado, a formagdo deve ser construida no cotidiano escolar, nas
reunides escolares realizadas no horario complementar docente, definido como o tempo que
o professor tem disponivel para os seus estudos, na escola. Nesse espac¢o, onde ha troca
de experiéncias, os conhecimentos dos professores séo valorizados, o que pode fortalecer a
identidade destes profissionais (Oliveira, 2008). Nessas discussbes, € considerado o
conhecimento profissional, construido a partir das “intuicdes dos professores”, das suas
“reflexdes sobre a pratica” e “capacidade de deliberar-em-accao” (Pereira, 2006, p.117).

Esse tipo de conhecimento é elaborado em contextos reais, pelos proprios professores, num
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processo de reflexdo colaborativo, e ndo é, nem pode ser adquirido, nas instituicdes de

formacédo (Herdeiro & Silva, 2008). Por isso, é afirmado por Novoa (1991, p. 30) que:

“A formacao continuada deve alicergar-se numa reflexdo na pratica e sobre a
pratica, através de dinamicas de investigacdo-acdo e de investigacdo-formacéo,
valorizando os saberes de que os professores sao portadores”.

Contudo, ndo se trata de uma acéo pontual, pois a formacgao constitui um processo
permanente de desenvolvimento profissional, que ocorre ao longo da carreira docente e
“envolve todas as atividades de formagéao, planificadas pelas instituicbes e pelos préprios
professores” (Di Giorge et al., 2011, p.34).

Neste entendimento, Silva (2000) realca que o desenvolvimento profissional se
estrutura ndo sO através dos conhecimentos sobre o ensino, mas também a partir de
atitudes, das relagbes interpessoais e competéncias ligadas ao processo pedagoégico, no
decorrer da mobilizagdo das préticas. Deste modo, € importante que os docentes facam uso,
para além dos conhecimentos das disciplinas que lecionam, de um conjunto de outras
competéncias, essenciais a um trabalho reflexivo e colaborativo. Tal podera ter, como
consequéncias, praticas mais eficazes e motivadoras e o0 aprofundamento do
desenvolvimento profissional docente, em ligacdo com o desenvolvimento pessoal.

Em relagdo ao desenvolvimento pessoal, Delors (1996) explicita que a educacéo,
ao longo de toda vida, baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Aprender a conhecer, beneficiando das
oportunidades oferecidas pela educacédo, ao longo da vida. Aprender a fazer, para adquirir
competéncias, que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em
equipe. Aprender a viver juntos, para desenvolver a compreensdo do outro e a percepcao
das interdependéncias, por exemplo, realizar projetos comuns e gerir conflitos. Por fim,
aprender a ser, para desenvolver a personalidade e estar a altura de agir com cada vez
mais autonomia, discernimento e responsabilidade.

Esses pilares, segundo Leitdo e Alarcdo (2006), consubstanciam dimensdes
importantes, na formacao integral da pessoa, enquanto individuo e cidadao, por se tratar de
principios que ultrapassam uma viséo tradicional e instrumental da educagéo.

A educacdo ao longo da vida é a chave que abre as portas do século XXI, uma
vez que ultrapassa a distincdo tradicional, entre educacéo inicial e educacdo permanente
(Delors, 1996). Por isso, o professor deve assumir a responsabilidade de se tornar um
eterno aprendiz, para poder concretizar a assimilacdo de novas competéncias, que até
entdo eram estranhas, ou mesmo de todo alheias, a sua profissdo (Coimbra, Marques &
Martins, 2012c). Segundo Perrenoud (2001), as competéncias designam um saber em uso,

por exemplo, do professor em cada situacdo, em sala de aula, no seu dia-a-dia. Situacdes
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como estabelecer ordem na classe, orientar os alunos em trabaho de grupo, ajudar alunos
com dificuldades, planejar aulas, entre outras, implicam competéncias especificas docentes.

O desenvolvimento profissional docente ancora, desta maneira, na formacédo
continuada, a partir das reflexdes sobre as praticas, na emergéncia do que constitui um
novo paradigma, nos estudos educacionais (Silva, 2013). Deve estar ligado a pratica
docente, de modo que 0s conhecimentos construidos, durante a formacéao inicial, possam
ser revistos e reconstruidos ao longo da carreira (Di Giorge et al.,, 2011, p.34). Desta
maneira, torna-se um projeto pessoal e uma escolha necesséria, para que se possa dar

sentido e valor a atividade docente (Davis et al., 2011).

3. ESPECIFICIDADES DA FORMACAO CONTINUADA DOCENTE NO BRASIL

3.1 Aspectos legais da formacdo docente

A formacédo de professores encontra-se em evolucéo, ao longo da vida profissional
docente, pelo que nao é possivel mencionar a formagdo continuada, sem mencionar a
formagcdo inicial, marca primeira do profissionalismo de cada docente.

A luz das discussdes e divulgacées cientificas, propagadas na década de 1990, na
tentativa de redemocratizar a educac¢do publica, algumas medidas foram tomadas. Houve
reformas curriculares, implementacao de sistema de ciclos e de um sistema de avaliacdo de
rendimento escolar, a nivel nacional e estadual, entre outras (Davis et al., 2011). Contudo,
essas medidas acabaram por destacar a fragilidade da formacéo inicial docente, face a
condigbes do trabalho dificeis e complexas. Diante desse contexto, surgiu, além da
preocupacdo com a escolarizagcdo dos alunos, também a preocupacdo com o
desenvolvimento profissional docente (Idem). A partir dessa época, a formacédo continuada
de professores passou a ser, também, alvo de interesse das politicas publicas, no sentido
de melhorar a qualidade educativa.

A LDBEN 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), nos artigos
61 a 65 e 67, trata da Formacdo Continuada dos Professores, incluindo o professor de
Lingua Portuguesa, tendo em vista a formacédo destes profissionais, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Os estudos tém alertado para uma revisdo das orientacdes, a respeito da formacao,
visto que ha necessidade de assegurar espacos de autoconhecimento e de reflexdo ética.
Como afirmam Diniz et al. (2011), é no plano humano que se une a teoria e a pratica e é no

plano do sujeito que se concretiza a formacao.
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Segundo o Conselho Nacional de Educacdo (CNE, Parecer 09/2001), ha uma
preparacdo inadequada dos professores, pois a sua formacéo, de modo geral, manteve uma
forma predominantemente tradicional. Essa formacdo inicial ndo atende muitas das
caracteristicas consideradas inerentes a atividade docente, entre as quais se enumeram
(Idem, p. 4):

“Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
Comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

Desenvolver praticas investigativas;

Elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
Desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe”.

Neste documento, os especialistas apresentam problemas de grande relevancia, a
serem superados. Um deles focaliza a concepcdo predominante nos cursos de licenciatura
tradicionais. Concebe-se a formagédo docente apenas como um apéndice dos conteudos
gerais da graduacdo ou bacharelado. Neste caso, dedica-se ¥ da formacao para contetdos
especificos da area e % para as disciplinas caracterizadas como pedagdgicas, pressupondo
gue o essencial, para a formacgéo dos professores, € o dominio dos contetdos especificos.
Outro problema diz respeito a dificuldade de se estabelecer uma dialética entre teoria e
pratica, o que fragiliza a formacao docente e o profissionalismo dos futuros professores. Os
problemas que surgem, tais como diferengas culturais, entre alunos e violéncia nas escolas,
sao vistos teoricamente e ndo no seu contexto situacional, em comunidade (Diniz et al.,
2011).

Como tal, no que diz respeito ao Parecer CNE/CEB 7/2010, este objetiva aproximar
as diretrizes da sala de aula. As orientacdes, tanto do Parecer CNE/CP 9/2001, como
do CNE/CEB 7/2010, fundamentam a Resolucdo CNE/CEB 4/2010. Esta Resolucdo
define diretrizes Curriculares Nacionais Gerais, para a Educacdo Basica. Um dos objetivos
propostos, no que diz respeito a formacéo inicial e continuada do professor, € “orientar os
cursos de formagdo inicial e continuada de docentes e demais profissionais da
Educacéo Basica, orientar também os sistemas educativos dos diferentes federados e as
escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam” (Idem, p.1).

No que diz respeito a este objetivo, “O Professor e a Formacado Inicial e
Continuada”, no capitulo IV da Resolucdo (Idem) sdo apresentadas orientacdes, quanto a
necessidade de eleger um método de aprendizagem, com o qual sera definido o perfil
docente, para a Educacdo Basica, que atenda as dimensdes tedricas, politicas, éticas e
estéticas. Esse perfil deve formar um professor, capaz de atender as orientacdes

curriculares em vigor (Davis et al., 2011).
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Em relacdo ao ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, o0 objetivo geral,

7

para o Ensino Fundamental, € que os discentes “adquiram progressivamente uma
competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite resolver problemas da vida
quotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a participacao plena do mundo letrado”
(PCNs,1997a, p. 41). Por isso, a pratica pedagdgica deve ser resultante da articulacao de
trés variaveis (PCN, 1998, p. 22):

“O aluno - sujeito da acdo de aprender, aquele que age com e sobre o objeto do
conhecimento;

Os conhecimentos — com 0s quais se opera nas praticas da liguagem - objeto do
conhecimento;

A mediacdo do professor — a prética educacional do professor e da escola que
organiza a mediacao entre sujeito e objeto do conhecimento”.

Tais variaveis implicam uma formagédo continuada docente, que possibilite, ao
professor, manter-se atualizado. Neste entendimento, o artigo 5° da Resolugéo n° 3, de 8 de
outubro de 1997 fixa as diretrizes para os Novos Planos de Carreira e de Remuneragéo do
Magistério dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, interligando, decisivamente,

a formacéao inicial e continuada:

“Art. 5°. Os Sistemas de Ensino no cumprimento do disposto nos artigos 67 e 87
da Lei 9394/96, envidardo esforcos para implementar programas de
desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio, incluida a formagdo em
nivel superior, em instituicbes credenciadas, bem como em programas de
aperfeicoamento em servi¢co” (Resolugdo n°3/1997).

Entdo, com base nas prerrogativas legais, o Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacédo (MEC) e da Secretaria de Educacao Basica (SEB), em 2004, institui
o Programa de Formacdo Continuada de Professores — Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Professores de Educacdo Basica, com o objetivo de expandir a oferta e
melhorar a qualidade nos cursos de formacédo dos docentes. Este programa é desenvolvido
segundo um sistema de colaboracdo com as Universidades, que se constituem em Centros

de Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo. Os seus objetivos séo:

“- Institucionalizar o atendimento da demanda de formacgé&o continuada;

- Desenvolver uma concepgéo de sistema, em que a autonomia se construa pela
colaboracéo, e a flexibilidade encontre seus limites na articulagdo e na interacéo;
- Contribuir com a qualificacdo da acdo docente, no sentido de garantir uma
aprendizagem efetva e uma escola de qualidade para todos;
- Desencadear uma dindmica de interacdo entre os saberes pedagogicos,
produzidos pelos Centros, no desenvolvimento da formacdo docente, e pelos
professores dos sistemas de ensino, em sua pratica docente;
- Subsidiar a reflexdo permanente sobre a pratica docente, com o exercicio da
critica do sentido e da génese da cultura, da educacdo e do conhecimento, e
subsidiar o aprofundamento da articulacdo dos componentes curriculares;

- Institucionalizar e fortalecer o trabalho coletivo, como meio de reflexdo tedrica e
construcdo da pratica pedagoégica” (MEC/SEB, 2005, p. 22).”
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Da parceria, entre as instituicbes que compdem 0s centros e 0s sistemas de ensino,
coordenada pelo MEC, resultaram diversos cursos, bem como a producdo de multiplos
materiais, destinados aos educadores do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil. A
Rede dispde dos Programas Pro-Letramento — Mobilizacdo pela Qualidade da Educacéo,
Gestao da Aprendizagem Escolar (Gestar Il) e, ainda, Especializacdo em Educacao Infantil
(Davis et al., 2011).

O Curso denominado Gestdo da Aprendizagem Escola (Gestar Il), apresenta-se
como um conjunto de acbes articuladas, a serem desenvolvidas junto aos professores de
Matematica e de Lingua Portuguesa, e manttm o seu foco na atualizacdo dos
conhecimentos dos educadores, com a intencdo de aprimorar a competéncia destes
profissionais. O objetivo geral deste curso de formagéo continuada, em Lingua Portuguesa,
€ possibilitar ao professor desta area, da 5% a 82 séries (6° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental, um trabalho que propicie, aos alunos, o desenvolvimento de habilidades de
compreensao, interpretacéo e producdo dos mais diferentes textos, tendo em vista que este
processo de escolarizacdo possibilita a inser¢cdo dos alunos na sociedade, como cidadaos
conscientes, capazes nao s6 de analisar as varias situac6es de convivéncia social, como
também de se expressar criticamente, em relacdo as mesmas (Secretaria de Educacéo
Basica [SEB], 2010). Adota-se, nessa perspectiva, o enfoque da Lingua voltado para sua
funcionalidade, tendo em vista aspectos enunciativos e discursivos, resultantes da
organizacdo de um determinado género textual (Costa-Hubes, 2008).

A Lei n° 11.502, de julho de 2007, atribui & Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) a responsabilidade pela formacdo de professores da
educacao bésica — uma prioridade do Ministério da Educacgéo. Apresenta, como finalidade,
assegurar a qualidade da formacdo dos professores, que atuardo ou que ja estejam em
exercicio nas escolas publicas, integrando a educacdo basica e superior e visando a
qualidade do ensino publico.

No que se refere ao projeto de Lei, relativo ao novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE, 2014), aprovado recentemente, aproximadamente 20% das metas tem
relacdo direta com a valorizacdo e com a formacdo dos profissionais do magistério. O
PNE determina que o rendimento médio do profissional da Educacao ndo seja inferior ao
dos demais trabalhadores, com escolaridade equivalente. Desta forma, afirma-se que,
atualmente, a Formacdo Continuada de professores tem marcado o discurso e a
agenda de politicas educativas no pais. No entanto, ainda ndo € possivel avaliar a
efetividade das acdes propostas (Davis, Nunes & Almeida, 2011).

Assim, os Aspectos Legais, especificamente a Resolucdo CNE/CEB (4/2010)

apresentam orientacfes especificas, tanto no que diz respeito a formacgao inicial como a
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formacdo continuada, de forma a atender as dimensdes tedricas, politicas e éticas, ao longo
da escolaridade obrigatéria. Desta maneira, para a planificacdo e orientacdo de situacfes
de aprendizagem, em uma determinada disciplina ou area de saber, sdo necessarios
conhecimentos didatico-pedagdgicos atuais, dos conteddos a serem ensinados, e sua
traducdo em objetivos de aprendizagem (Perrenoud, 2000).

Como tal, é necessario perspetivar as escolas como centros de formacao docente,

como sera analisado no item a seguir.

3.2. Coordenacao pedagoégica e formacao docente em comunidade aprendente

A escola, enquanto comunidade aprendente, constitui um centro de formacao
permanente de professores. O local de trabalho do docente € um ambiente propicio para
o desenvolvimento continuo do profissional de Educacdo. Neste enquadramento de uma
comunidade educativa, o coordenador pedagdégico emerge como um agente de fundamental
importancia, no processo de formagédo continuada. Compete ao coordenador pedagogico a
tarefa de transformar os horarios de trabalho coletivo docente em espacos de estudo e
reflexdo, sobre a pratica docente. E a escola deve favorecer este processo, pois trata-se de
propiciar oportunidades para planificar a acdo educativa e discutir, em equipe, 0s
problemas dos docentes e do ensino e aprendizagem (Davis et al., 2011).

Quanto a este assunto, o coordenador pedagodgico revela-se, entdo, um
profissional que é visto como peca central, ndo sé nas atividades de formagao, mas também
no trabalho quotidiano na escola (Idem).

Assim, compete ao coordenador pedagdgico (Almeida & Placco, 2011, pp.11-13):

- Como articulador, seu papel principal é oferecer condigbes para que o0s
professores trabalhem coletivamente as propostas curriculares, em funcdo de sua
realidade, o que ndo é facil, mas possivel;

- Como formador, compete-lhe oferecer condicbes ao professor para que se
aprofunde em sua &rea especifica e trabalhe bem com ela;

- Como transformador, cabe-lhe o compromisso com o questionamento, ou seja,
ajudar o professor a ser reflexivo e critico em sua pratica.”

Em consequéncia, compete ao coordenador pedagégico orientar atividades
relativas ao funcionamento pedagogico da escola e de apoio aos professores. Enumeram-se
a avaliacdo dos resultados dos alunos, o diagnéstico da situacéo de ensino e aprendizagem,
a supervisdo e organizacdo das acdes pedagdgicas quotidianas (frequéncia de alunos e
professores), o andamento do planejamento de aulas (conteddos ensinados), o
planejamento das avaliagBes, a organizacdo de conselhos de classe, a organizacdo das

avaliacBes externas, a indicacao e disponibilizacdo do material necessario para as aulas, as
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reunides pedagdgicas e o atendimento de pais, entre outras (Placco, Souza & Almeida,
2012).

Placco (2011) relata que, ao pensar na melhoria da qualidade da educacao publica,
o coordenador pedagégico é tdo fundamental quanto as melhorias pretendidas. Segundo a
pesquisadora, trata-se de um profissional que, além de ser mediador entre o professor e 0
aluno, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, também atende aos
objetivos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), considerando a melhoria dos resultados do
aprendizado do aluno. Sem duavida, a sua funcao centra-se numa mediacéo, voltada para os
objetivos de uma educacdo de qualidade. Contudo, ndo se trata de uma tarefa facil, pois
nem sempre o coordenador dispde das condicdes necessarias a implementacdo de
mudancas. As vezes, o seu grupo de professores é iniciante ou ele préprio ndo tem
formacao necessaria e adequada, para realizar eficazmente tal trabalho.

O que se tem observado, em resultado de pesquisas efetuadas, € que, por vezes, 0
investimento feito pelo governo, para implementar projetos e cursos de formacgdo, ndo
resulta, por falta de uma orientagdo e mediacéo eficaz, dentro da escola. Essa tarefa, a ser
assumida pelo profissional, responsavel pela coordenagcdo, nem sempre € efetivada
(Almeida & Placco, 2009; Placco & Souza, 2008, 2010; Placco et al., 2012)

O coordenador pedagégico deve enfrentar os desafios, que surgem na escola,
através do didlogo e da parceria, em comunidade, expondo as dificuldades, para que
todos, em conjunto, possam buscar alternativas e alcangar o sucesso dos alunos e o
desenvolvimento profissional dos docentes. As resisténcias, os conflitos, as contradi¢bes e
as diferencas existem, porém podem ser ultrapassados, com trabalho colaborativo. A fim de
desempenhar o seu trabalho, frente a realidade escolar, o coordenador precisa do respeito
e da participacdo de todos, pois assim ha possibilidade de construir um ambiente de
dialogo, comunicacéo, reflexdo e intervengéo, no processo educativo (Borssoi, 2008).

Desta forma, para o coordenador pedagogico obter resultados positivos, com a sua
acao, é necessario ouvir e respeitar diferentes perspectivas, considerando a pluralidade de
ideias, indagando as possibilidades de erro, identificando e examinando as causas e
consequéncias, do que se passa na sala de aula, para que, assim, seja possivel procurar
respostas e solucdes adequadas aos problemas educacionais, no contexto de uma
comunidade educativa especifica (Santos, 2014). Trata-se de implementar um processo de
investigacdo-acao, como base da reflexdo e regulacdo da acéo dos professores.

A investigacdo-acao possibilita, para além do aperfeicoamento da pratica docente,
a melhoria do desempenho docente e mais aprendizagem e sucesso do aluno (Coimbra,
2012b). Por isso, € essencial que os coordenadores pedagogicos suscitem a reflexdo

sistemética dos professores, centrada nos planos de ensino, na concretizagdo e avaliacdo
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das préticas, no cotidiano escolar. Esse € 0 sentido de uma coordenacdo e supervisao
eficazes dos processos de ensino e aprendizagem, atendendo a complexidade da Educacéo
formal, nas escolas (Augusto, 2006).

A supervisdo passa a ser vista, entdo, como um processo de formacdo e
atualizacdo de todos os professores, ao longo da vida, centrada na reflexdo sobre as
praticas e num continuo aperfeicoamento cientifico e pedagdégico-didatico. A nova
concepcado do papel da Escola, numa sociedade em constante mudanca, tem como base a
responsabilizacdo e autonomia de cada docente e da propria escola, enquanto organizacao
e comunidade aprendente, dotada de um clima e de uma cultura proprios.

A supervisdo é mais significativa na linha da formacao continuada, embora ndo se
possa descartar a supervisdo na formacéo inicial, uma vez que esta principia as bases da
preparacdo para a docéncia, por parte de novos professores. Ao fazer uma analise
comparativa entre ambas, é possivel sintetizar algumas diferencas relevantes (Coimbra,

Marques & Matrtins, 2012c), que sintetizamos e constam do quadro a seguir.

Quadro 1- Comparagdo entre supervisdo pedagogicainicial e continua

Supervisdao inicial Supervisao continua
> Intervencao pontual, de produto » Intervencdo processual
» Centrada no professor - estagiario » Centrada em todos os professores
» Afinalidade é formar e iniciar » Afinalidade é formar e atualizar
» Privilegia a imitagdo de modelos de » Privilegia a reflexdo sobre modelos
ensino-aprendizagem de ensino-aprendizagem
» Potencia a heterorregulacéo » Potencia a auto e heterorregulacéo
unilateral do supervisor do professor e do supervisor, em
» Tem por finalidade capacitar o novo conjunto
professor para a docéncia através do dominio » Tem por finalidade o
de competéncia e capacidades desenvolvimento profissional
» Coincide com o periodo de duracdo docente e a qualidade do ensino-
do estagio do novo professor aprendizagem
» Acompanha a carreira docente, ao
longo da vida

Globalmente, a supervisdo caracteriza-se por ser capaz de potenciar experiéncias
educativas, necessarias a aprendizagem conjunta de alunos e professores, numa escola
enquanto comunidade aprendente, colaborativa e democratica. Desta forma, a supervisao,
no cotidiano dos professores, funciona como teoria e pratica de auto e hetero regulacao,
através da reflexdo, antes, durante e ap0s as praticas, incentivando, assim, o

desenvolvimento profissional docente (Idem).
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Em sintese, o principal desafio que hoje se coloca a supervisdo é o de ampliacdo
do seu campo, englobando ndo apenas o desenvolvimento profissional do professor, mas
igualmente o da escola, como um todo organizacional (Alarcao & Roldao, 2008). As funcbes
da supervisdo tém sido progressivamente ampliadas, tendo em vista o desenvolvimento da
escola, impulsionando, assim, a necessidade de atualizacdo e formacdo dos professores
(Alarcédo, 2009; Alarcdo & Roldao, 2008).

A supervisdo deve, entdo, determinar a dinamizacdo e o acompanhamento do
desenvolvimento qualitativo da escola como um todo, visando os que nela realizam seu
trabalho de estudar, de ensinar ou apoiar a fungdo educativa, através de aprendizagens
individuais e coletivas (Alarcéo, 2002).
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CAPITULO 1l - LINGUA PORTUGUESA E ABORDAGEM SOCIODISCURSIVA
DOS GENEROS TEXTUAIS

“A verdadeira substancia da Lingua néo é constituida por
um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela
enunciacao isolada, nem pelo ato psiquico-fisiolégico de
sua producao, mas pelo fenémeno social da interacdo da
linguagem, realizada através da enunciacdo e das
enunciagdes”.

Bakhtin (1977, pp.135-136)

1. INTRODUCAO

O aperfeicoamento da Lingua Portuguesa, em contexto de Educacgdo formal,
contribui para o desenvolvimento e a formagéo do individuo, desde os primeiros anos da
escolaridade. Para além de reforcar competéncias linguisticas de interacdo, essenciais a
vivéncia em sociedade, como é sublinhado em epigrafe (Ibidem), permite aceder ao
conhecimento, em diversas areas curriculares, formando criancas e jovens para uma
interveng@o mais ativa em comunidade, de acordo com valores pessoais e sociais. Assim, a
Lingua Materna desempenha um papel central no desenvolvimento pessoal, e na
comunicacdo com o0s outros, sendo um meio essencial de expressdo do pensamento e
veiculo de aprendizagens escolares, formais e ndo formais, pela inerente transversalidade
linguistica, a todas as disciplinas e areas do saber (Reis, 2007).

A maioria das abordagens linguisticas contemporaneas adota uma perspectiva
metodoldgica externa ou contextual, considerando as relagbes de interdependéncia entre
caracteristicas das situacées de producdo e caracteristicas dos textos (Bronckart, 2012). E o
gue sucede com o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a abordar neste capitulo, pela
primazia da linguagem, enquanto fendbmeno social e histérico, proprio da atividade social
humana. Para que os textos circulem em sociedade, é preciso que, desde muito novos, 0s
alunos adquiram uma competéncia textual segura, que 0s torne aptos a compreender
oralmente e a escrever textos, atendendo a situacdo de comunicacao (Idem).

E esse fendmeno social da interacdo da linguagem que interessa que os alunos
aprendam, de forma a terem acesso aos bens culturais, e participarem, enquanto cidadaos

plenos, num mundo letrado, global e tecnoldgico.
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2. LINGUA E INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO DE BRONCKART

2.1. Conceito de Lingua e linguagem

A diversidade existente, de conceitos de Lingua, orienta, conforme a concepc¢éo
adotada, o direcionamento do trabalho pedagégico, em sala de aula. Por isso, é essencial
analisarmos as concepcbes de Lingua (e linguagens), que estdo na base do ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental.

De forma global, o uso de diferentes linguagens encontra-se contemplado nos
Parametros Curriculares Nacionais, como uma das finalidades do ensino e aprendizagem,

no Ensino Fundamental:

“os alunos sejam capazes de utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical,
matemadtica, gréaficos, plastica e corporal, como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produc¢des culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intencbes e situagbes de
comunicacao” (Brasil, PCNS, 1998, p.7).

Este uso transversal de linguagens atravessa todas as areas do curriculo, devendo
ser, gradualmente, adquirido e aperfeicoado pela crianca, ao longo da escolarizagéo.

No que concerne a Lingua Portuguesa, enquanto Lingua Materna, interessa-nos o
aperfeicoamento da linguagem verbal, oral e escrita, e respectiva interligacdo. Segundo a
investigadora Duarte (2000, p.15), “uma Lingua natural é a Lingua Materna de uma
comunidade linguistica, quando é ela que as criangcas nascidas nessa comunidade
desenvolvem espontaneamente, como resultado do processo de aquisicao da linguagem”.
Ou seja, é dada énfase a vertente comunicacional da Lingua (Lomas, 2003), manifestada
através de producdes culturais, de acordo com a intencao e situacao comunicativa.

Em concordancia com uma concepc¢ao de Lingua, que se realiza em interacao com
o outro, Bronckart (2012, p. 69) privilegia uma Lingua em uso, que “pode ser apreendida por
meio de produgbes verbais”, em “realizagbes empiricas diversas”, articuladas a “situagdes
de comunicacdo. A linguagem é, entdo, entendida como fenbmeno social e historico. Na
definicdo do investigador (Idem, p. 34) trata-se de uma “producéo interativa associada as
atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente,
emitem pretensdes a validade, relativas as propriedades do meio, em que essa atividade se
desenvolve”, numa caracteristica da atividade social humana.

Nas sociedades com Lingua escrita, a modalidade que tem funcionado como
modelo, e acaba por representar a propria Lingua, € a Gramética Normativa. A Gramética

Normativa desconsidera todos os factos que divergem da variante padrdo. Por isso, embora
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a Lingua seja entendida como expressdo do pensamento, é considerada um conjunto de
regras, que devem ser cumpridas. Nesta concepcdo, 0 conjunto de regras a seguir é
entendido como a prépria Lingua (Possenti, 1996), sendo evidente a preocupacdo com o
padrdo linguistico, em detrimento da situacdo comunicativa. Assim sendo, a Linguistica
Textual vem interligar a Lingua com o Texto, em manifestacdo verbal oral e escrita.

Para os especialistas da Linguistica Textual, que surgiu no Brasil, em 1970, a
principal preocupacdo era descrever os fenbmenos sintatico-seméanticos, presentes nos
enunciados que a gramatica de frase ndo conseguia explicar. E entdo que o texto passa a
ser conceituado, pelos linguistas, como “uma unidade linguistica com propriedades
estruturais especificas” (Segate, 2010, p. 2), e ndo mais como uma sequéncia de frases
isoladas (Koch, 1997). Desta maneira, o objeto de estudo da Linguistica Textual passa a ser
0 texto, uma vez que investigar a palavra ou a frase isolada ndo permitia entender os
diversos fenémenos linguisticos externos. Esses fenbmenos somente podem ser explicados
dentro do préprio texto, levando em consideracdo que a comunicacdo é feita por meio do
discurso, em situagéo.

Para o Interacionismo Sociodiscursivo, a linguagem é um fenébmeno social e
histérico. Como supracitado, Bronckart (1999, p. 34) define-a como uma “produgéo interativa
associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensfes a validade relativas as propriedades do meio em que
essa atividade se desenvolve”. Como afirma este investigador (Idem), para que os textos
circulem em sociedade, é preciso admitir a existéncia de uma competéncia textual dos
sujeitos, que falam e escrevem, o0 que 0s torna aptos a compreender e utilizar objetos
verbais textuais, adequando-os a intencionalidade e ao contexto.

A Lingua natural apresenta-se, segundo Bronckart (2012), baseada num cédigo ou
sistema, composto de regras fonoldgicas, lexicais e sintaticas, relativamente estaveis. Ao
afirmar que se trata de um codigo relativamente estavel, compreende-se que, sob o efeito
do tempo e das variacdes de uso, possa sofrer transformacdes. Assim, uma Lingua natural
s6 pode ser apreendida através das producdes verbais efetivas, articuladas a diversas
situagdes de comunicacao (ldem).

Desta forma, para que haja uma apreensdo efetiva da Lingua, é essencial uma
metodologia de ensino bem-sucedida, priorizando a leitura, a escrita e a oralidade.
Gradualmente, a crianga devera reconhecer e utilizar, com correcéo, a diversidade textual
existente, em contextos de utilizacao diversificados (Possenti, 1996). Neste entendimento, “a
linguagem é uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior € de ordem

comunicativa ou pragmatica” (Bronckart, 2012, p. 34).
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2.2. O Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart

Segundo Paviani (2011), uma das tendéncias tedricas mais relevantes, no que se
refere ao processo de ensino e aprendizagem, € a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo
de Bronckart. Essa teoria relaciona modalidades de uso da Lingua, no @mbito das atividades
coletivas concretas, que organizam e mediatizam as interagdes de cada individuo singular,
com o mundo do conhecer.

O Interacionismo Sociodiscursivo apresenta-se como uma corrente do Interacionismo
Social. Trata-se de uma orientagdo epistemolégica (Lousada, 2010), comum a perspectiva
geral dos fendbmenos humanos, a partir do estudo da comunicacdo e da interagdo, que
emergiu, em fins do século XX, como um novo paradigma, no campo das Ciéncias da
Linguagem (Coimbra, 2012a). Partindo da Escola de Genebra, conta, entre 0s seus
representantes, Bronckart, Roulet, Dolz, Noverraz, Pasquier e Schneuwly (Idem). Em
entrevista a ReVEL (2006), bem como no Il Congrés do ISD, em Portugal (2008), Bronckart
enumerou uma extensa lista de colaboradores e contributos.

Esta corrente social e discursiva pretende realizar parte do projeto do
Interacionismo Social, o qual, por sua vez, é uma vasta corrente do pensamento das
Ciéncias humano-sociais, que se constituiu no primeiro quartel do século XX, a partir das
obras e contributos de Buhler (1927), Claparéde (1905), Dewey (1910), Durkheim (1922),
Mead (1934) e Vygotski (1934), entre outros (Bronckart, 2006). O Interacionismo
Sociodiscursivo objetiva mostrar o papel da linguagem e da atividade discursiva, no

desenvolvimento humano. Conforme comentado por Paviani (2011, p. 64):

“A coeréncia dessa teoria reside na proposta de estudar a interagdo verbal
efetivada: pelo sujeito ao relacionar-se com o mundo, produzindo conhecimento
sobre ele; pela capacidade de representacdo légica desse mundo, derivada de
“praticas linguageiras”, concomitantemente de acdo e de discurso” (Paviani, 2011,
p. 64).

No enquadramento do programa geral, sintetizado por Bronckart (2008; 2006;
2004), os trabalhos desenvolvidos por esta corrente tém vindo a ser conduzidos em trés
niveis, segundo um programa de referéncia: as formacdes pré-construidas, as mediacdes
formativas e o desenvolvimento.

O primeiro nivel, as formacdes pré-construidas, tem a ver com a finalidade
principal do Interacionismo Sociodiscursivo. Lousada (2010) explica que os pré-construtos
sdo essenciais, para a elaboracdo de um modelo coerente de organizacdo interna dos
textos. Vinte anos de estudos do grupo de Genebra originaram uma proposta de arquitetura
textual. Essa proposta teve por objetivo analisar as condi¢cdes de funcionamento efetivo dos

textos, partindo do principio de que os géneros textuais sdo produtos de uma atividade
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coletiva de linguagem, organizada pelas formacfes sociais, tendo em vista adaptar os
formatos textuais as exigéncias das atividades gerais (Idem).

No segundo nivel, as mediacdes, o ISD postula que estas media¢des formativas
se realizam em varios lugares, com aprendizes de estatutos diversos, de acordo com as
situacBes de comunicacdo. O ISD interessa-se, sobretudo, pelas mediacdes nos sistemas
educativos, uma vez que se trata de um local universal de formacao, nas sociedades
contemporaneas. Assim, foram desenvolvidos trabalhos em Didatica das Linguas, a partir de
sequéncias didaticas, tendo por finalidade o aperfeicoamento, pelos alunos, de géneros
textuais. Esses estudos tiveram por base modelos da arquitetura textual, com verificacdo da
eficacia da intervencdo pedagogica, colocada em pratica em algumas escolas europeias,
por varios investigadores do grupo de Genebra (Dolz & Schneuwly, 1998).

No terceiro nivel, o desenvolvimento, o ISD interessa-se, por um lado, pelas
condi¢des de construcdo e desenvolvimento do individuo em sociedade e, por outro, pelas
condicbes da transformacdo dos textos construidos, socio-histéricos. Em relagdo as
condi¢cdes de construgdo do individuo como ser social, o ISD sustenta a necessidade de
demonstrar a tese vygotskiana do desenvolvimento, interessando-se pelas condi¢cdes da
interiorizacdo da linguagem e dos signos, na constituicdo do pensamento consciente, em
situacdo de educacéo formal (Coimbra, 2012a).

Na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, 0 ensino-aprendizagem tenta
conjugar as partes envolvidas nesse processo. Nesse sentido, é conferida especial
relevancia ao papel das competéncias, no desenvolvimento da autonomia das pessoas e da
sua capacidade de contribuir para a transformacdo dos géneros textuais pré-construidos da
comunidade (Paviani, 2011). Segundo Lousada (2010), e como ja referenciado, no nivel dos
pré-construidos, o objetivo do ISD é o de analisar as condigbes de funcionamento efetivo
dos textos, partindo do principio de que os géneros textuais sdo produtos de uma atividade
coletiva de linguagem, organizada pelas formagdes sociais e visando adaptar os formatos
textuais as exigéncias das atividades gerais, de acordo com as suas finalidades sociais.

A fim de apresentar um quadro teérico e metodolégico, para analise dos processos
em acdo, nas producdes textuais, Bronckart (2012) propbs uma delimitacdo e uma defini¢cdo
dos trés niveis principais da arquitetura textual:

1. ainfra-estrutura, que combina tipos de discurso, sequéncias ou outras formas

de planificacéo;

2. 0s mecanismos de textualizagdo (conexdo, coesdo nominal e coesao verbal),

que conferem coeréncia tematica ao texto;

3. 0s mecanismos enunciativos (distribuicdo de vozes e explicitagdo de

modaliza¢6es), que d&o ao texto uma coeréncia pragmatica ou interativa.
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No ultimo nivel, é visivel uma conceitualizacdo das operac¢des de linguagem, na
qual se baseiam a organizacdo e interacdo dos niveis enumerados, em qualquer texto,
literario ou nao literario. Entre as operacdes, que se cruzam nos Varios niveis, sdo de referir
as operacdes constitutivas dos mundos especificos, correspondentes aos tipos de discurso,
as operacbes de carater dialdgico, geradoras das sequéncias convencionais, bem como as
operacfes de gerenciamento das mdultiplas funcBes da textualizacdo e dos mecanismos
enunciativos (Idem).

Em sintese, segundo o Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2008; 2006;
2004), uma Lingua natural somente pode ser apreendida através das producdes verbais
efetivas, que assumem aspectos muito diversos, principalmente pela articulacédo a situacdes
de comunicacdo diversificadas. Nesse sentido, é fulcral dar relevancia ao estudo da
estrutura e do funcionamento das diferentes espécies de textos, em uso comunicativo e
social. Nesta perspectiva, as producdes verbais devem ser tomadas em suas dimensdes
empiricas efetivas, através de andlise da organizacdo e do funcionamento dos textos. Esta
posicdo epistemoldgica € interacionista, no sentido em que rejeita qualquer determinismo
exclusivo das capacidades préprias do agente (tese que, de facto, é defendida pela posicéo
cognitivista), ao mesmo tempo que recusa qualquer determinismo exclusivo dos pré-
construtos sociodiscursivos [langagiéres] (tese que aflora, principalmente, em alguns textos
de Bakhtin (Bronckart, 2012).

Assim sendo, é essencial definirmos o0s géneros textuais e as sequéncias

discursivas, o0 que serd realizado no item a seguir.

3. GENEROS TEXTUAIS E SEQUENCIAS DISCURSIVAS

3.1. Conceito de género textual

A Lingua natural apresenta-se, como descrito anteriormente, baseada num codigo
ou sistema, composto por regras fonologicas, lexicais e sintaticas relativamente estaveis, as
quais, sob o efeito do tempo e das variacdes de uso, vao sofrendo transformacdes.

O linguista Bakthin (2004) explicita que o conceito de texto envolve ndo apenas a
formalizagdo do discurso oral ou escrito, mas igualmente as condi¢cbes de producéo e de
recepcdo. O texto é, entdo, a articulacdo de discursos, vozes que se materializam em ato
humano, ou seja, a linguagem em uso efetivo, em interagdo. A partir de Bakhtin, a nocéo de

género vem sendo aplicada ao conjunto das produgfes verbais organizadas, tanto as
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formas escritas, como orais usuais, dado que qualquer tipo de texto, oral ou escrito, pode
pertencer a um determinado género.

De acordo com esta perspectiva, Bronckart (2012) entende que uma Lingua natural
s6 pode ser apreendida através de producdes verbais efetivas, por serem articuladas a
diversas situacdes de comunicacado, proprias do uso linguistico. Assim, para este linguista, o
conceito de texto “designa uma unidade concreta de produgao de linguagem, que pertence
necessariamente a um género [...] € que apresenta os tracos das decis6es tomadas pelo
produtor individual, em funcdo da sua situacdo de comunicacédo particular’ (Idem, p.77).

O conceito de género textual refere-se, entdo, a qualquer unidade de producéo de
linguagem, que veicule uma mensagem linguisticamente organizada, e que tende a produzir
um efeito de coeréncia sobre o destinatario. Em consequéncia, 0s géneros textuais
organizam-se dentro de certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica,
que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género (Coutinho, 2003).

Por sua vez, Marcuschi (2002, p.19), ao versar sobre 0s géneros textuais, como
pratica socio-histérica, sinaliza a sua importancia, para ordenar e estabilizar a comunicacdo
diaria, destacando-os como instrumentos plasticos e dinamicos e enfatizando o seu
aparecimento e evolugdo, de acordo com a necessidade e atividade sdciocultural, incluindo
as novidades tecnoldgicas.

Assim, Marcuschi (2008, p.155) define os géneros como “todos o0s textos
encontrados em nossa vida cotidiana, 0os quais apresentam padrbes séciocomunicativos
com caracteristicas definidas por fungfes, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e tecnoldgicas”. O
investigador argumenta que 0s géneros sdo caracterizados mais pelas suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais, do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais, defendendo a idéia que os seus usos e condicionamentos sOcio-pragmaticos os
caracterizam como praticas sociodiscursivas. Neste sentido, Coutinho (2003) reforca a
importancia da competéncia discursiva e textual, a adquirir, pela crianca e pelo jovem, no
ensino formal da leitura e da escrita.

A partir das concepcdes supra mencionadas, que valorizam a Lingua enquanto
interacdo comunicativa e social, o texto adquire um papel relevante no ensino, tanto da
leitura, quanto da escrita. Alguns estudiosos realcam a pertinéncia da diversidade de
géneros textuais na sala de aula (Cavalcante, Mendonca & Santos, 2006, p.18), afirmando
que “é nesse contexto que a prescricdo do ensino da produgao textual assume uma nova
perspectiva”, e a gramatica passa a ter um papel secundario. Esse ensino tera de ter em
conta que a escrita varia de acordo com o propdésito para o qual é produzida, conforme o

contexto em que se encontra inserida. Para isso, como afirma Possenti (1996, p.53), os
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professores precisam de dotar os alunos do conhecimento dos géneros textuais, a nivel de

estruturacdo e elementos linguisticos, em fungcéo dos contextos e das situagdes linguisticas.

3.2. Das sequéncias discursivas a diversidade de géneros textuais

Em relac@o aos géneros de texto, Machado e Cristovao (2006), fundamentados em
Bronckart (2003), consideram que todo individuo de uma determinada comunidade
linguistica, ao agir com a linguagem, é confrontado, permanentemente, com um universo de
textos pré-existentes, organizados em géneros, em numero teoricamente ilimitado, que se
encontram em um processo de permanente modificacao.

Em se tratando de producgbes linguisticas, constata-se que 0s géneros sao
constituidos por varios segmentos, por exemplo, de exposicdo tedrica, de relato, de dialogo,
entre outros, que Adam (2006) designa por sequéncias. Nestas sequéncias, podemos
identificar regularidades de organizacdo e marcacdo linguistica, enquanto formas
especificas de semiotizacdo ou de colocacdo em discurso, dependentes do leque dos
recursos morfossintaticos de uma Lingua. Estes segmentos sé@o igualmente chamados de
tipos de discurso (Neves & Oliveira, 2001).

As sequéncias discursivas comprovam a heterogeneidade do discurso,
evidenciando que sdo poucos os textos que apresentam homogeneidade. A maioria dos
textos combina diversas sequéncias, as quais, no seu todo, cumprem uma intencionalidade
comunicativa, na diversidade de géneros textuais, existentes no arquitexto. Cada vez que
um falante ou um escritor enunciam o seu discurso ou escrevem 0 seu texto selecionam, de
acordo com a finalidade pretendida, o género textual, com base em sequéncias.

Apresenta-se, de seguida, uma sintese, em quadro, que interliga tipos de discurso,
tipos de sequéncias e géneros textuais (Coimbra, 2012a), de forma a visualizar o

enquadramento geral dos géneros.
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Quadro 2- Discurso, sequéncia e género

TIPOS DE -

Nivel TIPOS DE DISCURSO SEQUENCIAS GENERO
Segmento de um Protétipos ou Pré-construtos necessarios a
texto ou um texto construtos fonéticos realizacdo das acbes

Semaéntico- Relacdo com o Reconstrucdo dialégica, | Relacdo com as situacdes de

-pragmaético contexto de producéo:
+ implicac&o no
discurso interativo e
no relato interativo;
+autonomia no

discurso teodrico e na

no mundo discursivo,
dos elementos do
mundo real.
Representagfes do
produto

acdo de linguagem pelos
valores de uso:

+ pertinente na acéo;

- pertinente na agéao.
Correlacionados com as
representacdes das situacdes

narragéo. Efeitos de sentido sociais.
Morfos- Unidades linguisticas Plano com ndmero Impossibilidade de detetar
Sintatico n de frases correlacdo direta entre cada
Relagdo com: + género e caracteristicas
- contexto; unidades linguisticas linguisticas.
- espaco-tempo da tipicas
producéo.
Psicoloégico Operacdes discursivas | Operagdes discursivas Modelos de referéncia
que estabelecem de organizacéo dos necessarios as operacdes
relacdes entre o conteudos, sustentadas | discursivas pré-existentes a
mundo discursivo e 0 por competéncia textual | agéo de linguagem.
mundo da interacao. inata e experiéncia do Como produtos socio-histéricos,
intertexto, constituidas néo sdo unidades de estudo
por géneros textuais. psicoldgico.
Texto Segmentos Sem relacdo entre tipos | Ferramenta semiotica complexa,
e discurso constitutivos dos de sequéncia e textos. pelo processo de reproducao-

textos, com forma
variavel.

Um tipo de discurso,
nenhum ou VAarios.

Uma sequéncia,
nenhuma ou vérias.
Relagcéo com tipos de
discurso, pelo
predominio de algumas
sequéncias.

adaptacéo, pelo produtor, aos
valores patrticulares das
situacdes de acéo de
linguagem. Consequéncias nos
diferentes niveis do texto, na
organizacao interna, nos
mecanismos enunciativos e nos
mecanismos de textualizacéo.

Quatro tipos de
discurso (Bronckart,
1996):

Interativo, tedrico,
relato interativo e
narracao.

Classificacéo

Ne finito

Bronckart (1996):
descritiva, explicativa,
argumentativa,
narrativa, injuntiva,
dialogal.

Adam (2006, 1992):
narrativa, descritiva,
argumentativa,
explicativa e dialogal-
conversacional.

Ne finito

Estatuto dinamico e historico.
NUmero ilimitado de géneros,
em mudanga permanente,
devido a

Processo de reproducéo-
adaptacao exercido pelo
produtor.

N° infinito

Fonte:Coimbra (2012a, p. 50).
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Na analise dos géneros textuais, para uma melhor compreensdo dos seus
segmentos, é essencial recorrer ao conceito de sequéncia tipoldgica, pois um mesmo texto
pode conter varios tipos textuais, com um ndcleo conceitual ligado a processos cognitivos
especificos. Essa caracterizacdo das tipologias e géneros textuais, passivel de aplicacédo
didética, encontra-se no quadro anterior.

Assim, o tipo descritivo encontra-se ligado a percep¢ao no espaco, o tipo narrativo
a percepcdo no tempo, o tipo expositivo a analise e sintese de representacdes conceituais,
o tipo argumentativo a juizos de valor e tomadas de posicéo e o tipo instrutivo a previsdo de
comportamentos (Coimbra, 2012a).

A nivel de elementos distintivos, € possivel uma caracterizacdo diferenciadora
(Neves & Oliveira, 2001; Adam, 2006; Coimbra, 2012a):

1. O tipo narrativo apresenta verbos no tempo passado (pretéritos) e organizadores

textuais que expressam relacdes de tempo;

2. O tipo descritivo apresenta verbos no presente ou no imperfeito, e ainda
indicag@es circunstanciais de tempo e lugar. H4 o predominio das sequéncias de
localizacao;

3. O tipo expositivo organiza-se em torno do presente verbal e usa conectores que
indicam relacdes logicas;

4. O tipo argumentativo apresenta verbos no presente, usa conectores que indicam
relagdes logicas e sequéncias contrastivas explicitas.

Como exemplos de géneros textuais, orais e escritos, que se enquadram nesta
classificagcdo tipolégica, muito embora tendo sempre em conta a heterogeneidade de
sequéncias, intrinseca a cada texto, podemos considerar:

1. Tipologia narrativa — Conto, Lenda, Romance, Novela, Banda Desenhada,

Filme, Diario, Autobiografia, Curriculo, Reportagem, Cronica;
2. Tipologia descritiva— Relatério, Instru¢des, Adivinha, Horéscopo, Regulamento,
Texto publicitario;

3. Tipologia expositiva — Conferéncia, Artigo, Entrevista, Relatério, Resumo de

textos expositivos;

4. Tipologia Argumentativa — Debate, Texto de opinido.
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Quadro 3- Caracterizacdo das tipologias textuais para aplicagao didatica

TIPOLOGIAS REPRESENTACAO ESTRUTURA MARCAS EXEMPLOS
TEXTUAIS dos TEXTUAL LINGUISTICAS R :
dominante efeitos Fases de superficie ge;g;%?iforsls
sequencial pretendidos P

Manter a atengéo Situacéo inicial Presente Texto
NARRATIVA do destinatario, ¢ Pretérito perfeito narrativo
(relatar e narrar) pelo suspense, Pretérito Conto Lenda
com a criagéo de Problema ou imperfeito Romance,
Relato de uma tenséo e complicagdo-reagéo Novela
experiéncias posterior (Acdes 12 ou 32 pessoa B. Desenhada
vividas situadas resolugédo. desencadeadas ou Filme
no tempo peripécias). Expressdes de Diéario
¢ tempo Autobiografia
Mimese da acéo Curriculo
através da Situacao final Reportagem
construcao da (solugéo) Cronica
intriga
Fazer o Tema — Titulo Presente Texto
DESCRITIVA destinatério ver (ancoragem) Pretérito descritivo
(descrever) em pormenor Expansao imperfeito
elementos de um l 32 pessoa Relatério
Descrigéo e objeto de Modificadores Instrucdes
regulacéo de discurso, (adjetivo, Receita
comportamentos consoante a Aspetualizacéo advérbio) Adivinha
orientacdo dada (partes e Horéscopo
pelo produtor. propriedades). Organizadores Regulamento
Construgéo da espaciais Texto
relagéo e do publicitario
conjunto.
Fazer o Selecdo, Presente Texto
EXPOSITIVA destinatério organizagéo e 32 pessoa expositivo
(expor) compreender um hierarquizagdo da | Conetores l6gicos | Conferéncia
objeto de informacao: Frases nominais Artigo
Apresentacgéo discurso, visto ¢ Parafrases Entrevista
textual de pelo produtor Vocabulario Relatorio
diferentes formas como Porqué? Especifico Resumo de
de saberes incontestavel, + Avaliacéo textos
mas de dificil Como? expositivos
compreensao. *
Convencer o Presente Texto
ARGUMENTATIVA destinatario da Premissas 12 ou 32 pessoa | argumentativ
(argumentar) validade da Tese Conetores légicos o]
posicéo do Dados e (causa, Debate
Rejeicéo, produtor, face a organizacgéo das consequéncia, Texto de
refutacéo e um objeto de ¢ condicao, opiniao
negociacao de discurso conclusdo...) Dialogo
pontos de vista considerado inferéncias Tempos e modos | argumentativo
contestavel pelo (argumentos e atuais e factuais Carta de
produtor e/ou contra- -argumentos) reclamacéo
destinatario. Conclusédo Editorial

Fonte: Coimbra (2012a, p.54).
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Em sintese, na classificacdo dos tipos de sequéncias (Quadro 3), sdo referenciadas
indicacfes importantes para o ensino e aprendizagem, dada a classificacdo de textos se
basear, para além da finalidade de comunicacdo, nas sequéncias predominantes num
determinado tipo de texto. Assim, € essencial considerarmos a variedade de géneros
textuais (Quadro 2), disponives no arquitexto, a utilizar consoante as necessidades de
comunicacado de quem fala (a nivel da linguagem oral) e de quem |é e escreve (a nivel da

linguagem escrita).

3.3. Os géneros textuais no curriculo do Ensino Fundamental

O curriculo do Ensino Fundamental contempla um ensino e aprendizagem dos usos
da Lingua, orais e escritos, transversais a todas as &reas disciplinares. De facto, o PCN
(1998), Plano Curricular Nacional de Lingua Portuguesa, estd fundamentado na teoria dos
géneros textuais.

O trabalho com a Lingua, no Ensino Fundamental, e ao longo da escolaridade, tem
em vista tanto a oralidade quanto a escrita, na assuncdo do desenvolvimento dos
estudantes, para que estes saibam adaptar suas atividades linguisticas, com sucesso, aos
eventos sociais e comunicativos em que participam.

A nocéo de género textual, segundo o PCN (1998, p. 22), refere-se as “familias de
textos que compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como viséo geral
da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, existindo em nuimero quase ilimitado”. O curriculo adota, consequentemente,
uma perspectiva sdciointeracionista da linguagem (cf. Cap. Il, 2.1.), concebendo a Lingua
como “um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita, a homens e
mulheres, significar o mundo e a sociedade” (Idem, p. 24). Saber ler e escrever significa
aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressées complexas, mas
“apreender pragmaticamente, seus significados culturais e, simultaneamente, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas” (Idem, p. 20).

Neste sentido, é dada énfase ao conhecimento dos usos da linguagem:

A importancia e o valor dos usos da linguagem sao determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha
bem pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A
necessidade de atender a essa demanda, obriga a revisdo substantiva dos
métodos de ensino e a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar
sua competéncia discursiva na interlocucdo (PCN, 1998, p. 23).
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A partir do nivel de conhecimento prévio dos alunos, a respeito da apropriacdo do
conhecimento dos géneros textuais, a escola cabe “promover sua ampliacao de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz
de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidadao, de produzir textos eficazes, nas mais variadas situacfes” (Idem, p. 19).

Assim, a responsabilidade da escola € “tanto maior quanto menor for o grau de
letramento das comunidades em que vivem 0s alunos” (Ibidem). Essa responsabilidade néo
sera facil de cumprir, tendo em vista que 0s géneros textuais s6 serdo considerados
verdadeiros instrumentos para o agir do aluno, quando este se apropriar dos géneros por si
mesmos, considerando-os Uteis, para seu agir com a linguagem. Assim, dependendo da
necessidade do uso pelo aluno, e do seu nivel de conhecimento linguistico, havera maior ou
menor dificuldade na apropriagdo (Machado & Cristovao, 2006). Por isso, é importante uma
didatizacdo dos géneros, em sequéncias didaticas, a concretizar em sala de aula, que leve

em conta 0s conhecimentos dos alunos nesta area, como trataremos a seguir.

3.4. A didatizac&o dos géneros textuais nas sequéncias didaticas

No que diz respeito ao trabalho escolar do professor de Lingua Portuguesa,” a
perspectiva discursiva destaca que a relagdo entre o texto e 0 mundo social é mediada pela
interacado” (Fairclough, 1995, cit. por Silva et al., 2013, p. 13). A forma como os textos séo
produzidos e interpretados depende dos mecanismos sociais em que o texto esta inserido,
pelo que o processo de elaboragdo fornece pistas para a sua interpretacdo. E nessa
perspectiva que varios pesquisadores (Neves & Oliveira, 2001; Marcuschi, 2008; Bronckart,
2006; 2012) defendem a ideia de que a prética de linguagem deve ser concretizada de
modo sistematico, em torno de um género.

Na interligacdo entre ensinar e aprender, com a participacao ativa e colaborativa de
alunos e professores (Paviani, 2011), € preciso considerar, primeiramente, a prépria
natureza da Lingua. Na perspectiva de Bakhtin (1997), em se tratando de ensino de uma
Lingua Natural, a concepcdo que se tem é importante para entender tais processos. Este
pesquisador entende a Lingua e a linguagem numa perspectiva social, como atividade de
comunicacgdo nas relacées humanas, uma vez que, em sua opinido, ndo ha interacdo sem
Lingua, e, sem interacdo, ndo ha nenhum tipo de relacéo social (Bakhtin, 2004). Esta ideia
devera ser interiorizada pelo professor, de modo a entender o alcance pessoal e social do

ensino da Lingua, neste caso da Lingua Portuguesa.
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Trabalhar com a Lingua, nesta perspectiva séciointeracionista, revela-se uma forma
mais adequada de analisar e aperfeicoar a linguagem, ja que possibilita, ao aluno, refletir
sobre sua propria fala e/ou escrita e sobre as situacdes nas quais interage, no seu dia-a-dia
(Costa-Hubes, 2009; Gongalves, 2004). Desta forma, havendo objetivos bem definidos, no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, de ambos os lados, docente e discente, o
evento da aprendizagem se efetiva, tendo em vista a prética social (Paviani, 2011).

Como é referido no PCN (1988, p.24), a respeito do ensino e da natureza da

linguagem, o dominio linguistico é fulcral para a democratizacéo social:

“O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da
Lingua, como sistema simbodlico utilizado por uma comunidade linglistica, sédo
condicbes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem, os
homens e as mulheres se comunicam, tem acesso a informacao, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visfes de mundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratiza¢do social e
cultural atribui, a escola, a funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir
a todos os alunos o0s acessos aos saberes linguisticos necesséarios para o
exercicio da cidadania.”

A atividade docente, centrada na didatizagdo dos géneros textuais, como
ferramenta para as praticas linguisticas, corresponde, nessa perspectiva, ao que versa a
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Brasil, 1996), concretamente em
uma das diretrizes, no paragrafo 2°: “A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social’. Sendo assim, o dominio da Lingua é essencial a qualquer
cidaddo da atualidade. Com esse propésito, o docente deve planificar e concretizar uma
pratica pedagdgica centrada no uso de textos, privilegiando o estudo dos géneros textuais,
pois tratam da Lingua em uso. Concomitantemente, a gramatica deve ser integrada nas
atividades de aula, relativas a leitura e escrita de textos, segundo os géneros textuais.

Consequentemente, Neves (2002), Da Silva, Pilati e Dias (2010) defendem o
tratamento funcional da gramatica, em sala de aula. A finalidade é reforcar o conhecimento
do aluno da Lingua Materna, na situacdo de producdo, com adequagdo ao contexto
comunicativo. Na opinido dos autores mencionados, n&do se deve estudar o funcionamento
dos diversos itens gramaticais fora do contexto, ou somente no nivel oracional.

Neste entendimento, 0os géneros textuais devem ser trabalhados, na sala de aula,
de maneira funcional, motivando e orientando os alunos a aprender a:

e Ler os géneros presentes na vida social, compreendendo sua fungéo (sua
utilidade, seus objetivos) e seu alcance (o contexto social em que circulam,
que implicacBes podem ter na vida dos usuérios e ainda a que estrutura de

poder se vinculam);
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e Escrever textos em géneros diversos, o que envolve escolher o género
adequado a situacdo social e a acdo de linguagem e produzir texto pertinente
a esse género — quanto ao conteldo, a forma e ao estilo de linguagem.

Para o processo de ensino-aprendizagem através dos géneros textuais, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) forneceram uma das concepcdes mais discutidas e
reproduzidas, para elaboracdo de materiais didaticos adequados. Esses investigadores
criaram um procedimento de sequéncia didatica, baseado nos géneros de texto. Segundo os
pesquisadores, a sequéncia didatica € “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistemética, em torno de um determinado género textual, oral ou escrito” (Idem, p.
82), organizado em quatro eventos distintos: apresentacdo da situagdo, producdo inicial,
médulo 1, médulo 2, médulo 3 e producéo final. Esse procedimento foi criado para auxiliar o
aluno a dominar melhor um género, permitindo-lhe adequar a fala ou a escrita a situagéo de
comunicacéo (Costa-Hubes, 2009).

A partir dessa orientacdo didatica, compreende-se que a atividade, com
determinado género, devera ser iniciada com a apresentacao de uma situacdo de interacéo
séciocomunicativa real, que visa fundamentar a necessidade de producéo e aprendizagem,
relacionada com um género textual, oral ou escrito. Em seguida, solicita-se, ao aluno, uma
producéo inicial do género selecionado. Depois, com base na avaliagdo diagnoéstica, define-
se 0 ponto de intervencdo do processo ensino e aprendizagem. A andlise da producéo inicial
dos discentes servird para orientar as atividades a serem trabalhadas nos mddulos, de
forma a adapta-las as necessidades reais dos estudantes.

Nessa nova abordagem tedrica, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) enfatizam o
estatuto ativo da linguagem, mostrando que a producao textual esté articulada ao agir geral.
Por sua vez, é preciso definir em que consiste esse agir, suas dimensdes, seus
protagonistas. Esse método de avaliar a producdo inicial, para a partir desse momento
propor atividades, em funcdo das dificuldades elencadas no diagnéstico, possibilita a
construcdo progressiva de conhecimento, sobre o género em foco (Costa-Hubes, 2009).

Assim, para muitos pesquisadores, toda a pratica de linguagem deve ser ensinada
de modo sistematico, em torno de um género. Contudo, alguns docentes continuam a
aplicar um procedimento metodologico que pode ser qualificado de interno (Bronckart,
2012). Este tipo de processo “ndo considera os efeitos das situacbes de comunicacdo
exercidas sobre a producéo, nem o efeito desta sobre o meio humano” (Idem, p.70). Para o
autor, em tal processo ha uma promocao de aprendizagem fragmentada, pois trata-se de
um processo desarticulado das situacbes comunicativas. Pode-se perceber, neste caso,

uma aprendizagem sobre a Lingua e ndo de como usar a Lingua em situagao.
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3.4.1.0 procedimento sequéncia didatica

O professor-investigador Joaquim Dolz, conhecido como pioneiro no trabalho com
sequéncias didaticas, conceitua que, culturalmente, representamos os textos como unidades
inscritas num género, por exemplo, conto, carta, receitas e outros (Dolz, 2010). A analise
das caracteristicas dos géneros (conteudos, organizagdo semantica e comunicativa) e a
configuracdo de unidades linguisticas, permitem identificar as dimensdes que merecem ser
abordadas. Relata, também, que o trabalho escolar, tendo em vista as sequéncias didaticas,
é fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, dado que (Idem):

1. E possivel trabalhar com projetos de comunicacao linguistica;

2. Parte-se da producdo inicial dos alunos, o que permite identificar as capacidades
presentes e, ainda, as lacunas e os obstaculos, o que facilita a planificacéo;

3. A sequéncia didatica é organizada em oficinas, em continuo, a fim de facilitar o
aperfeicoamento das capacidades e a progressao dos alunos;

4. A sequéncia didatica € uma maneira de trabalhar intensivamente, desenvolvendo
um conjunto de capacidades, necessario para escrever um texto;

5. A sequéncia didatica propde ferramentas externas, para a interiorizacdo das novas
capacidades e automatizacao das capacidades ja trabalhadas;

6. A sequéncia didatica permite avaliar o progresso do aluno, entre o que sabia fazer
inicialmente (producéo inicial) e o quanto evoluiu (producao final), envolvendo o
aluno no seu progresso e facilitando a avaliacdo realizada pelo professor.

Como tal, para a construcao de um modelo didatico de género, “deve-se conhecer o
estado da arte dos estudos sobre esse género; as capacidades e as dificuldades dos
alunos, ao trabalharem com textos pertencentes ao género selecionado, as experiéncias de
ensino e aprendizagem desse género, assim como as prescricbes presentes nos
documentos oficiais” (Machado & Cristovdo, 2006, p.12). Para o0s pesquisadores
supracitados, fundamentados em Dolz e Schneuwly (1998), essas indica¢cdes ajudariam a
definir o tipo de intervencéo didatica a ser desenvolvida e a construir um modelo, com a
definicho dos objetivos de ensino do género, adaptados ao nivel etario e de
desenvolvimento dos alunos, e a organizagcdo das categorias a explorar, numa determinada
sequéncia didatica.

Segundo Caregnatto e Costa-Hubes (2009), o procedimento sequéncia didatica
contempla qualquer género textual, num processo que interliga a leitura (modelo) e a escrita
(producéao), com:

1. Apresentacdo de uma situacdo (necessidade / motivo de producao);
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6.

. Selecdo do género textual (observando o que dizer, para quem, como dizer, em

que local de circulacao...);

Reconhecimento do género textual selecionado, por meio de: a) Pesquisa sobre
0 género; b) Leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relacdes
entre sua funcdo social; seu contelddo tematico; sua estrutura composicional

(caracteristicas, tipologia predominante); seu estilo (analise linguistica);

. Producéo de texto do género, tendo em vista a necessidade apresentada na

situacao inicial;
Reescrita do texto produzido, com o objetivo de aproxima-lo, o maximo possivel,
de seus “modelos”, que circulam socialmente;

Circulacdo do género, pelo(s) interlocutor (es) definido(s) previamente.

De forma muito semelhante, numa investigacdo recente, a pesquisadora J. Freire

(2013, p. 85), também com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), apresenta,

igualmente, um procedimento de sequéncia didéatica, a aplicar em sala de aula.

Quadro 4- O procedimento sequéncia didatica

1° 1) O aluno deve ser exposto ao projeto coletivo de producédo de um género:
Apresentacédo e Qual é o género;
da situacao e Aquem se dirige;
e Qual o suporte material;
e Quem sdo os participantes, etc.
2) O aluno deve conhecer qual o contetido com que vai trabalhar e saber da sua
importancia.
20 1) A produgéo inicial pode ser simplificada, somente dirigida & turma ou a um
Primeira destinatério ficticio;
producgéo 2) Avaliacéo formativa: define os pontos em que o professor precisa intervir
melhor, permite ao professor adaptar os médulos de maneira mais precisa as
capacidades reais dos alunos, determina o percurso que o aluno tem ainda a
percorrer.
3° 1) Trabalhar aspectos como representacéo da situacdo de comunicacao,
Médulos elaboracao do conteudo, planejamento do texto;
2) Explorar atividades e exercicios variados;
3) Capitalizar as aquisi¢cdes processuais.
40 1) Mobilizar todas as capacidades estudadas;
Producéo 2) Permitir ao professor avaliar o ponto de chegada, considerando uma
final avaliacdo processual.

Fonte: J. Freire (2013, p. 85).
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De acordo com o procedimento sequéncia didatica, as atividades efetivamente
desenvolvidas poderdo exigir um retorno ao modelo didatico, a fim de modifica-lo no que for
necessario, considerando-se que o modelo ndo é definitivo, e que se encontra num
processo continuo de transformacdo, do tipo investigacdo-acdo (Machado & Cristovao,
2006). Assim, diante de uma visao séciointeracionista da linguagem (PCN, Brasil, 1998),
que perspectiva a Lingua como instrumento de comunicacao e interacao (Possenti, 1996;
Bronckart, 2012; Neves, 2006), é essencial que o professor de Lingua Portuguesa repense a
sua prética pedagogica, implementando sequéncias didaticas que abordem, nas aulas, os

géneros textuais, como ferramentas das praticas linguisticas.

3.4.2. Operacionalizagcdo dos modulos da sequéncia didatica

No que concerne a operacionalizacdo dos modulos, em cada sequéncia didatica, o
primeiro passo € a avaliagao diagnéstica, como descrito anteriormente (Costa-Hubes, 2009).
Com base nesta avaliacdo, define-se o ponto de intervencdo no processo de ensino e
aprendizagem. A andlise servira para orientar as atividades a trabalhar nos modulos, de
forma a adapta-los as necessidades reais dos estudantes. Por exemplo, para as atividades
de leitura e interpretagdo de textos podem ser utilizados géneros textuais de jornais
impressos (Bonanci, 2013), motivando os discentes, através da atualidade das mensagens.

Quanto a apresentacdo da situacdo, esta objetiva preparar os alunos para a
producao inicial e expor o projeto de comunicacdo, que se concretizard na producao final.
Esta preparacéo permite aos estudantes visualizar a situacdo comunicativa, em que deverao
interagir, e a atividade de linguagem que irdo realizar (Koche & Marinello, 2013). Nesta
etapa, é imprescindivel que fique claro qual o género textual a ser trabalhado, a quem se
destina, que forma assumira a producdo e quem participara dela. E necessario também
demonstrar as condicfes de producao do género a ser trabalhado.

A primeira produgdo permite ao professor observar os conhecimentos do aluno
sobre 0 género proposto, bem como fornece elementos, para definir as atividades que serdo
apresentadas nos modulos. Nesta etapa, a atividade de producao textual € decomposta, a
fim de que os seus diversos elementos possam ser explorados isoladamente. Também
serve para o estudante tomar consciéncia das suas representacfes, quanto a atividade de
linguagem a realizar (Dolz et al., 2004; Dolz, 2010).

Por sua vez, a producdo final constitui 0 momento em que o aluno pée em prética
0s conhecimentos adquiridos sobre o género textual, a partir dos instrumentos organizados

nos moédulos, 0s quais norteiam a producgdo, a revisdo e a reescrita do seu texto. Assim, a
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leitura, a escrita, a oralidade e os aspectos gramaticais sdo trabalhados em conjunto, tendo
em vista uma apresentacdo de projeto de escrita significativo para o aluno, visando um
determinado contexto de producéo e veiculacao social (Idem).

Globalmente, quanto as caracteristicas de género, € essencial um trabalho de
consciencializacao linguistica, que contemple o Iéxico e a gramatica (Antunes, 2007). O
primeiro inclui o vocabulério da Lingua, enquanto a gramatica diz respeito as regras que
constituem essa Lingua. Na operacionalizacdo dos médulos da sequéncia didatica, havera
gque atender ao vocabulario, nivel de Lingua e regras gramaticais a utilizar.

Segundo Simioni (2010), em relacdo a gramatica, esse trabalho pessupde a
reflexdo sobre os usos da Lingua. O estudante devera refletir sobre o porqué da escolha de
determinados recursos linguisticos, em detrimento de outros, e quais os efeitos de sentido

gue essa escolha ocasiona. Por isso, a analise linguisica ganha uma nova amplitude:

“A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da
gramética quanto questBes amplas a propésito do texto, entre as quais vale a
pena citar: coeséo e coeréncia internas do texto; adequacéo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados [...]; organizacdo e
inclusdo de informag0es, etc.” (Geraldi, 2004, p. 74).

Nesse sentido, segundo Simioni (2010), estudar a Lingua em seu funcionamento,
privilegiando o seu uso em situagdo de interacdo, torna-se mais importante do que
simplesmente decorar as regras gramaticais que a compdem.

Como tal, as autoras Koche e Marinello (2013, p.8) apresentam algumas sugestdes
gerais, para a realizagdo dos modulos das sequéncias didaticas:

“a) trabalhar problemas de niveis diferentes —representacdo da situagdo
comunicativa, pesquisa, organizacédo ou criagdo dos conteudos, planejamento do
género e sua producao;

b) diversificar as atividades — observagdo e analise de textos e tarefas
simplificadas de producéo textual;

c) capitalizar as aquisicbes — no final dos médulos, organiza uma sintese dos
conhecimentos adquiridos sobre o género textual.”

Assim, os médulos desenvolvem habilidades importantes para o dominio do género
textual e possibilitam a apropriacdo, por parte do aluno, preparando-o para a producéo final,
Ou seja, para a escrita e reescrita do seu texto, de acordo com um determinado género
textual. Essa intervencdo didéatica, orientada pelo professor, em trabalho conjunto com o
discente, devera atender a uma concepgdo sOciointeracionista da linguagem. Neste
entendimento, o dominio da Lingua Portuguesa, em cada nivel de ensino e aprendizagem, é

fundamental para o jovem se desenvolver, enquanto pessoa, profissional e cidadao.
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PARTE Il - INVESTIGACAO EMPIRICA
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CAPITULO lIl - METODOLOGIA DO ESTUDO

“E preciso ter a coragem de dizer que a pratica ndo é um
argumento, e sim um elemento do debate que deve, ele
proprio, ser analisado. E preciso também ter a coragem de
dizer que a recusa do pesquisador ou do professor
universitario de confrontar as teorias que ele ensina com as
situagfes e praticas do professor ou do formador levanta
suspeitas, sérias, sobre o valor de suas teorias, incluindo-se
ai a questao do valor do ponto de vista da verdade”.

Bernad Charlot (2006, p.11)

1. INTRODUCAO

Inicia-se, neste terceiro capitulo, a segunda parte do estudo, com o olhar voltado
para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, através de géneros
textuais. A finalidade é analisar o trabalho desenvolvido por professores que frequentaram
cursos de formacgdo continuada, na area de Lingua Portuguesa. Estes cursos tém, como
objetivo, aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem, em sala de aula, através de
géneros textuais, visando melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos.

A partir da revisdo da literatura, concretizada na primeira parte, delinearemos o
plano de acdo a desenvolver, fundamentando as nossas opc¢des, quanto ao percurso
investigativo. Assim, apresenta-se o desenho metodolégico da pesquisa. Para esse fim,
primeiramente retoma-se a problemética do estudo, brevemente explicitada na Introdugéo, e
apresenta-se, de forma detalhada, a pergunta de partida, os objetivos, as opgles e a
estratégia metodologica, as fontes e o0s instrumentos de recolha de dados, a
contextualizacéo e, por ultimo, a selecédo dos sujeitos desta investigacdo educacional.

A pesquisa privilegia e assenta numa perspetiva reflexiva, de interrogar as praticas
(Alarcdo & Roldao, 2008), a fim de melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem,
dado que, como € mencionado em epigrafe, “a pratica ndo € um argumento, e sim um
elemento do debate que deve, ele préprio, ser analisado” (Charlot, 2006, p.11). E é essa
andlise, no sentido de interrogacdo da realidade educativa, relativamente a influéncia da
formacdo continuada docente, no ensino e aprendizagem de géneros textuais, no 9° ano,

gque iremos iniciar na segunda parte deste trabalho, respeitante a investigacdo empirica.
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2. PROBLEMATICA

As orientacdes curriculares do PCN (1998) oferecem contribui¢cdes fundamentadas
aos profissionais da Educacao, quanto ao ensino da Lingua Portuguesa. Todavia, conforme
enunciado por Segate (2010, p.18), apesar das orientacdes defenderem o trabalho com uma
diversidade de géneros textuais, “ndo mostram como fazé-lo na préatica, ou seja, ndo
oferecem sequéncias didaticas concretas, sobre como trabalhar, efetivamente, com os
géneros”. Nesse sentido, faz-se necessaria a oferta de cursos de formacdo continuada,
destinados a professores de Lingua Portuguesa, no entendimento de que, a partir da
participacao nesses cursos, 0s docentes poder&o propor aulas mais motivadoras e eficazes.
Tal como referenciado por varios autores (Bronckart, 2012; Dolz et al., 2004; Dolz, 2010;
Marcuschi, 2002), as atividades de Lingua, centradas nos géneros textuais, podem
impulsionar o desenvolvimento da linguagem dos discentes, nos dominios da leitura e da
escrita.

Pelo exposto, é essencial disponibilizar cursos de formacgédo continuada aos
professores e, em acréscimo, investigar se estes cursos contribuem, ou ndo, para uma
efetiva melhoria do processo de ensino e aprendizagem, através de sequéncias didaticas
focalizadas em géneros textuais. Sem esquecer que, em simultaneo, a Lingua funciona
como objeto e instrumento de trabalho, para os professores que lecionam esta area de
conhecimento, o que complexifica a reflexdo sobre a sua intervencdo pedagodgica (Duarte,
2008). Essa acdo pedagoOgica, huma area prioritaria como o ensino da Lingua Materna,
implica, ainda, uma supervisdo formativa e formadora, realizada entre pares, no seio de
cada comunidade reflexiva e aprendente, constituida por todos os agentes educativos, que
se cruzam na Escola (Alarcdo, 2009; 2002). O traballho colaborativo revela-se, entao,
fulcral, pela influéncia na qualidade das praticas, ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, desde o planejamento a avaliagdo e a consequente reformulagdo do mesmo.

O interesse por essa problematica advém da nossa pratica, como coordenadora
pedagdgica, e pela oferta, no municipio de Araud/SE, de cursos de formacao continuada,
nos quais participei, enquanto cursista e formadora. Esses cursos tinham por finalidade
aperfeicoar a formacédo de professores de Lingua Portuguesa, no que se refere ao trabalho
com géneros textuais, como ferramenta para as praticas linguisticas, a desenvolver em
situacdo de sala de aula. Assim, enguanto investigadora, o estudo surgiu, motivado pela
curiosidade de verificar se os estudos tedricos, explicitados nesses cursos de formacgao, que
sugerem uma nova postura, para o0 ensino da Lingua e dos géneros textuais, interacionista e

séciodiscursiva (Bronckart, 2008; 2006; 2004), se refletem na prética.
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3. QUESTAO DE PARTIDA

A pesquisa que se prople apresenta, como anteriormente explicitado na

Introducéo, a seguinte Questéo de Partida:

e De que forma os cursos de formacdo continuada, disponibilizados pela
Secretaria de Educacéo, aos professores de Lingua Portuguesa, tém contribuido
para o aperfeicoamento da abordagem dos géneros textuais, como ferramenta
para as praticas linguisticas, no 9° ano do Ensino Fundamental?

4. OBJETIVOS

Com a finalidade de responder a Questao de Partida, recordamos o objetivo geral,

tal como delineado na Introducéo:

seguir,

Averiguar se a participacdo dos docentes de Lingua Portuguesa, em cursos de
formacgéo continuada, tem contribuido para o aperfeicoamento da abordagem dos
géneros textuais, como ferramenta para as praticas linguisticas da leitura e da
escrita, no 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica de Arauéd/SE.
Em consonancia com o obijetivo geral, foram definidos objetivos especificos, que, a
se enumeram:
Situar os géneros textuais numa perspetiva linguistica e séciointeracionista dos
usos da Lingua, em comunidade;
Enquadrar o ensino-aprendizagem dos géneros textuais nos conteudos curriculares
do programa de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental;
Analisar as percepcdes dos professores, sobre o ensino-aprendizagem dos géneros
textuais, nos dominios da leitura e escrita;
Analisar a concretizacao de sequéncias didaticas, centradas em géneros textuais,
em aulas de 9° ano de Lingua Portuguesa, tendo em vista o aperfeicoamento da
leitura e da escrita dos alunos.
Verificar se os cursos de formacdo continuada, ofertados aos professores de
Lingua, aperfeicoam as praticas docentes, no contexto da escola em estudo,

contribuindo para o sucesso de alunos do 9° ano, em Lingua Portuguesa.
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5. OPGCOES E ESTRATEGIA METODOLOGICA

A metodologia engloba a definicdo e aplicacédo, adequada e justificada, de diversos
métodos, técnicas e instrumentos operativos, tendo por finalidade a andlise da realidade
(Minayo, 2007). O método cientifico fundamenta-se na observagdo do que nos cerca, para
que o (@) investigador (a) possa questionar o qué, o porqué e o como dos fendmenos
investigados (Richardson, 1999).

Assim, a metodologia interessa-se pela validade do processo, a fim de alcancar os
objetivos tragcados, tendo por base opg¢bes epistemoldgicas, sobre o caminho do
pensamento. Nao se deve confundir teoria com procedimentos. A teoria devera fundamentar
a selecdo da estratégia metodoldgica, incluindo os procedimentos a aplicar (Gerhardt &
Silveira, 2009). A escolha dos aspectos metodolégicos é de grande relevancia, visto que as
opcoes e a adequacgéo dos meios resultam em mais eficacia investigativa (Oliveira, 2007).

De acordo com a Questédo de Partida e os objetivos delineados, optou-se por uma
abordagem predominantemente qualitativa, com a finalidade de observar, registar e
analisar as praticas, de forma pormenorizada e em contexto (Marconi & Lakatos, 2003).
Conforme afirmado por Chizzotti (2003), as principais caracteristicas dos métodos
qualitativos sdo a imersdo do pesquisador no contexto e a perspectiva interpretativa de
conducao da pesquisa, pelo que constitui um método apropriado a investigacdo de
fendbmenos sociais, ndo tendendo apenas a quantificacdo, mas, sobretudo, a interpretacao
dos dados coletados.

Face a diversidade de possibilidades de concretizagdo, em investigacdo
educacional, inerentes a abordagem qualitativa, selecionamos o estudo de caso. Esta
opcédo resulta do facto de o estudo de caso se caracterizar como um tipo de pesquisa
descritiva, em que o objeto € uma unidade social, que se analisa de forma minuciosa e
contextualizada (Godoy, 1995). Como se trata de “fendmenos sociais complexos”, o estudo
de caso requer uma investigagdo que permita “preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real” (Yin, 2002, cit. por Duarte, 2008, p.117). Trata-se de
uma Vvisao que permite a percep¢ao do universo real e particular de cada processo. Ainda
segundo o autor, 0 estudo de caso encontra-se sustentado num enquadramento tedrico.
Esse desenvolvimento tedrico € que permite, no decurso da investigagdo empirica
selecionada, “construir, alargar ou desafiar teorias” (Ibidem).

Todavia, ha que ter em conta as especificidades situacionais, pois o investigador(a)
do estudo de caso, entendido como parte da realidade social, devera considerar que os
sujeitos, participantes no estudo, sdo pessoas que se diferenciam pela maneira de
percepcionar, agir e interpretar cada acdo, a partir de suas vivéncias, partilhadas em

comunidade (Yin & Grassi, 2007). Assim, o nosso estudo focaliza uma situacdo Unica e
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engloba uma analise pormenorizada de um determinado contexto escolar, de forma a
alcancar uma andlise aprofundada de concepcdes e praticas pedagdgicas, relativas ao
ensino e a aprendizagem de géneros textuais, numa Escola com 9° ano de Lingua
Portuguesa.

Em seguida, serdo apresentados os instrumentos de recolha de dados, a aplicar em

contexto educativo.

6. FONTES E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

As fontes e os instrumentos de recolha de dados, a utilizar, tém por finalidade uma
andlise pormenorizada e fundamentada, da realidade educativa, a partir de estudos
anteriores, concretizados nesta area, 0s quais constituiram o nosso ponto de partida (Flick,
2005). Assim sendo, a nossa fonte de dados comegou com uma pesquisa bibliografica,
sobre teorias e estudos, referentes ao ensino e a aprendizagem da Lingua Poruguesa,
através de géneros textuais, tendo por base a formacgdo continuada de professores, e
visando a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Como instrumentos de recolha de dados, referenciamos a Grelha de Observacéo
de Abordagens Linguisticas de géneros textuais, uma grelha de observacao de aulas, a
aplicar no decorrer das aulas lecionadas pelos docentes, no 9° ano de Ensino Fundamental,
bem como o Guido do inquérito por entrevista, focalizando a pratica pedagdgica, através
de géneros textuais, de docentes que participaram em cursos de formagdo continuada.
Ambos os instrumentos de recolha de dados podem ser consultados nos Apéndices.

Globalmente, ser4 ainda analisada a proposta de trabalho adotada, a fim de
contextualizar as estratégias e atividades selecionadas pelos professores, nas suas aulas de
Lingua Materna. Interessa-nos analisar os procedimentos didaticos que os professores de

Lingua Portuguesa utilizam nas praticas, no que se refere ao ensino dos géneros textuais.

6.1. O Inquérito por Entrevista

Como um dos instrumentos de recolha de dados, optamos pelo inquérito por
entrevista. Estudos recentes de Manzini (2012) revelam que se trata de um dos
procedimentos mais aplicados em pesquisa, na area de Ciéncias da Educacdo, sendo
utilizado, principalmente, em estudos descritivos e qualitativos. A entrevista é uma técnica
de interacdo social, pois permite uma efetiva interacéo entre pesquisador (a) e entrevistado

(a). Trata-se de uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca obter
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dados, e a outra se apresenta como fonte de informacado (Gerhardt & Silveira, 2009). Na
entrevista, o investigador deve seguir um roteiro ou tdpicos, para serem respondidos. “Isso
permite uma flexibilidade quanto a ordem, ao propor as questdes, originando variedade de
respostas” (Ildem, p. 73). Por sua vez, Richardson (1999, p. 216) reforca a importancia de
gue “o anonimato do entrevistador e o sigilo das respostas sejam assegurados”.

No nosso estudo, utilizaremos um guido de entrevista estruturada (ver Apéndices),
que segue um roteiro previamente estabelecido, com questbes pré-determinadas. A
entrevista realiza-se de acordo com um guido elaborado e é efetuada, de preferéncia, com
pessoas selecionadas, segundo determinados critérios (Marconi & Lakatos, 2003).

Apos a realizacdo das entrevistas, segue-se a fase de transcricdo e analise de
contetdo. Para esse efeito, segundo Gerhardt e Silveira (2009) € preciso penetrar nos
significados, que os atores sociais compartiiham, na vivéncia da sua realidade. Assim,
apresentam possibilidades, tedricas e préticas, de andlise do material qualitativo, no que se
refere a andlise de contelddo, das respostas dadas pelos entrevistados. A andlise de
contedo € uma técnica de pesquisa que, segundo o investigador Bardin (2009, p.38),
consiste num “conjunto de anadlise das comunica¢des, que utiliza procedimentos
sistematicos das mensagens”. Assim, a sistematizacdo e interpretacédo de respostas, a um
inquérito por entrevista, consolidam-se a partir desta andlise. Conforme o mesmo autor
(Idem), a mesma organiza-se em torno de trés poélos:

1. Pré-andlise - fase em que se organiza o material a ser analisado, com o objetivo

de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais: leitura fluente; escolha de

documentos; formulacdo de hipoteses de leitura e objetivos; e referenciacdo dos
indices e elaboracdo dos indicadores, envolvendo a determinagéo de indicadores,
por meio de recortes textuais do discurso;

2. Exploracdo do material - exploragcdo tendo em vista uma definicdo de

categorias, o que vai possibilitar a riqueza das interpretacdes e inferéncias. Esta € a

base de descricao analitica, a qual diz respeito ao corpus submetido a um estudo

aprofundado, orientado por hipéteses de leitura e referenciais teoricos. A

codificacéo, a classificacdo e a categorizacdo sdo basicas nesta fase.

3. Tratamento de resultados, inferéncia e interpretacéo - condensacao e realce

das informacdes, culminando nas interpretacfes inferenciais, subjacentes a uma

analise reflexiva e critica.

A entrevista constitui, assim, um importante intrumento de analise, pois, segundo
Costa-Hubes (2008) garante maior proximidade com os entrevistados, e possibilita refletir

sobre as percepcdes reveladas durante as entrevistas.
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6.2. Grelha de Observacéo de Aula

A ficha de registro ou observacdo €é um instrumento essencial, para a
sistematizacdo de observacdes, ocorréncias ou momentos de avaliacdo, desenvolvidos em
sala de aula (Pawlas & Oliva, 2007). Tanto pode ter em vista o professor, por exemplo,
numa observacéo de aula, centrada no desempenho pedagdgico docente, como o estudante
e 0 seu desenvolvimento, em sala de aula. Segundo Bardin (2009), este tipo de fichas
possibilita obter um conjunto de dados acerca do decorrer das atividades, que facilitam,
posteriormente, a sua consulta, sistematizagcéo e analise. Gerhardt e Silveira (2009, p.74)
explicam que a observacéo € uma técnica que:

“faz uso dos sentidos para a apreensdo de determinados aspectos da realidade.
Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, os fenbmenos que se pretende
investigar. A técnica da observagdo desempenha importante papel no contexto da
descoberta e obriga o investigador a ter um contato mais proximo com o objeto de
estudo.”

No nosso estudo, aplicamos uma Grelha de Observacdo de Abordagens
Linguisticas de Géneros Textuais em Aula, que consta dos Apéndices, ancorada nos
procedimentos que regem a pratica linguistitica, através de géneros textuais, como
referenciado na revisdo da literatura (cf. Cap. | e Il). Esta ficha de registo, preenchida pela
investigadora, durante a observacéo presencial em sala de aula, ird possibilitar “um contato
mais proximo com o objeto de estudo” (Ibidem), favorecendo uma investigagdo mais

aprofundada.

7. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A pesquisa foi realizada numa escola da rede publica, do Ensino Fundamental I, no
municipio de Araud/SE. Nesta escola, encontra-se a maioria dos docentes de Lingua
Portuguesa, da rede municipal de ensino, que participou de cursos de formagéo continuada.
Esses cursos tinham como base os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997a, p.24),
gue adotam uma perspectiva soOciointeracionista da linguagem, concebendo, assim, a
Lingua como “um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem significar o
mundo e a realidade”. Desta forma, podemos ter uma idéia mais precisa dos resultados da
participacdo de docentes em cursos de formacdo continuada, visando a eficacia da
aplicacdo dos géneros textuais, como praticas linguisticas, em sala de aula.

A instituicdo de ensino selecionada, para este estudo, esta localizada na zona
urbana, atendendo tanto os alunos da zona urbana, quanto da zona rural. Funciona nos trés
turnos (manh@, tarde e noite), com o Ensino Fundamental 1l. A escola comporta 5 salas de

aula, 1 biblioteca, 1 laboratério de informética, 4 banheiros masculinos (alunos), 4 banheiros
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femininos (alunas), 2 banheiros para professores e funcionarios, 1 secretaria, 1 sala de
professor, 1 cantina, 1 almoxarifado, 1 sala de direcdo e coordenacao.

No momento, estdo matriculados na escola 390 alunos. Quanto ao corpo docente,
compreende 17 professores do Ensino Fundamental, || Fase, e 8 professores da EJA
(Educacédo de Jovens e Adultos) do 2° segmento. Atualmente, a escola encontra-se a

desenvolver um projeto, que tem como objetivo atrair a familia a escola.

8. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes na pesquisa totalizam 2 professores do Ensino
Fundamental Il Fase e 3 turmas do 9° ano. Estas turmas somam um total de 103 alunos.

A selecao dos professores justifica-se por terem participado em cursos de formacgao
continuada de Lingua Portuguesa, sobre como abordar, em sala de aula, a Lingua enquanto
interacdo e 0s géneros textuais, como praticas linguisticas. Esses professores fazem parte
do quadro de profissionais concursados, da rede municipal de ensino.

Os sujeitos participantes, no que se refere a equipe do corpo docente, séo
professores licenciados, habilitados para ensinarem as disciplinas em que atuam. Contudo,
€ importante ressaltar que, na maioria das vezes, ensinam outra disciplina, diferente da sua
area, para complemento da carga horaria. Para preservar o anonimato dos docentes, estes
serdo referenciados como Prof. 1 e Prof. 2, no cumprimento da regra do anonimato

cientifico.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

1. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA OBSERVACAO DE
ABORDAGENS LINGUISTICAS DE GENEROS TEXTUAIS EM AULA

A apresentacdo e analise dos resultados da observacdo de abordagens linguisticas
de géneros textuais, em aula, sera realizada tendo por base uma Grelha de observacao, que
pode ser consultada nos Apéndices. A Grelha abre com o registo dos objetivos de aula,
seguindo-se duas listas de verificacdo, relativamente a observacdo da orientacdo e das
atividades propostas pelo professor, e ainda a observacao do trabalho, desenvolvido pelos
alunos em sala de aula, com questdes de resposta fechada, segundo uma escala de Likert
simplificada, com 03 elementos: "Sim”; “N&o” e “As vezes”.

A Grelha de observacédo de abordagens Linguisticas de Géneros textuais em aula
foi aplicada em 3 turmas de 9° ano (A, B e C), lecionadas por 02 professoras, a P1 referente
as turmas A e B, e a P2 referente a turma C, de uma Escola de Ensino Fundamental II.

Os registos foram feitos presencialmente, em situacdo de aula, no decurso do ano
letivo de 2015, a partir da observacéo, pela investigadora, de duas aulas consecutivas por
turma. As professoras das trés turmas observadas participaram de cursos de Formacéo
Continuada, os quais apresentavam, como objetivos, refletir sobre o ensino e aperfeicoar a
pratica pedagdgica em Lingua Portuguesa, utilizando os géneros textuais, de oralidade e
escrita, como ferramenta das praticas linguisticas.

A sequir, sera feita a apresentacao e analise dos resultados.

1.1. Caracterizacdo dos alunos das turmas observadas

Antes da observacdo das aulas, nas trés turmas, foi feito o registo dos dados
pessoais dos alunos, relativamente ao sexo e a idade, tal como disponibilizado nos registos
oficiais da constituicdo de cada turma. Assim, registou-se o quantitativo por sexo dos alunos
do 9° do Ensino Fundamental Il, participantes na pesquisa, totalizando 103 alunos das

Turmas A, B, e C. Apresenta-se, a seguir, 0 percentual por sexo.
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Gréfico 1- Sexo dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il

Sexo

m Masculino

® Feminino

De acordo com os dados constantes do grafico, 49% dos alunos sdo do sexo
feminino e 51% do sexo masculino, prevalecendo o sexo masculino.

Apresenta-se, seguidamente, o percentual por idade, dos alunos a frequentarem o
9° do Ensino Fundamental I, nas Turmas A, B, e C.

Gréfico 2- Idade dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental |l

m12 Anos
Idade
m 13 Anos
m 14 Anos
m 15 Anos
m 16 Anos
m17 Anos
=18 Anos

=19 Anos

20 Anos

m 21 Anos

Outras idades

No contexto do estudo, o quantitativo de 103 alunos, distribuido por trés turmas do
9° A, B, e C, do Ensino Fundamental Il, do municipio de Arau&/SE, tem, na sua maioria, 14
anos de idade. Contudo, destaca-se a heterogeneidade de idades, neste ano e nivel, o que

pode influenciar o ensino e a aprendizagem.
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Iniciando a analise, relembra-se que, dado tratar-se de uma observacado presencial,
optou-se por assinalar, com um X, “sim”, “ndo” ou “as vezes”, as observacdes relativas as
questdes dos itens 1 e 2, tal como indicado por autores de referéncia, na area da supervisao
pedagdgica e observacdo de aulas (Nolan & Hoover, 2004; Pawlas & Oliva, 2007).
Atendendo a que se trata do registo de duas aulas consecutivas por turma, para cada item
observado, no caso de mais do que um registo, sera considerada a média das observacdes.
Quanto a andlise descritiva, tera por base as notas tomadas pela investigadora, cumprindo a
“Apreciacao descritiva geral”’, da Grelha de observacdo (ver Apéndices), tendo em vista a

explicitacdo das aulas e 0 consequente enriquecimento da andlise.

1.2 Orientagdo e atividades propostas pelo professor em sala de aula

De acordo com os objetivos das aulas observadas, definidos pelas professoras, as
atividades e estratégias desenvolvidas centraram-se no aprofundamento dos géneros
textuais, pelo que as abordagens linguisticas focalizaram as caracteristicas de género de
diversos textos, nos dominios da oralidade, leitura e escrita.

No que se refere as questbes do primeiro item, da Grelha de observacédo (ver
Apéndices), preenchida pela investigadora, em situacdo de aula, a tabela seguinte

apresenta os resultados da apreciacao realizada, com base em observacdo presencial.

Tabela 1- Concretizagdo de atividades prévias para cada género textual

Observacdes Professor | Turma | Sim Néo | Asvezes

P1 9P A X

Atividades prévias de estudo S

de caracteristicas linguisticas P1 °B X

de género textual p2 Qo C X
P1 9°A X

Simulacéo de situacdes reais, S

considerando as vivéncias do Pl B X

aluno P2 Qo C X

Fonte: Observagéo de 6 aulasdo 9° do E. Fundamental Il, 2 por turma(2015)

Na “concretizacdo de atividades prévias para cada género textual”, e com o
objetivo de identificar as finalidades do artigo de opinido, tanto no 9° A como no 9° B, P1
desenvolve um processo de ensino centrado no livro didatico, trabalhando a leitura em voz
alta, de forma compartilhada. A docente comeca por motivar os alunos, a partir do titulo,

“Pluralidade Cultural”, incentivando os alunos a referirem qual a finalidade do texto. Durante
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a analise global e mais focalizada, dos paragrafos, foram consideradas as vivéncias dos
alunos, assinaladas por “sim”. Contudo, e ainda no que concerne a leitura, a partir das
caracteristicas linguisticas do género textual, observou-se que a mesma foi pouco
explorada, pelo que se encontra assinalada na tabela com “as vezes”.

A leitura compartilhada possibilitou a mediacdo da professora, no sentido de
estabelecer um dialogo com os alunos, explorando os conhecimentos prévios destes, acerca
do tema, bem como aprofundando a compreensdo semantica de cada paragrafo,
considerando as vivéncias do aluno.

Por sua vez, P2, com o objetivo de “identificar as caracteristicas de géneros
textuais”, apresenta varios géneros de textos: titulo de eleitor, recibo de pagamento, tirinhas,
receita culinaria, bula, biografia, conto e imagens legendadas, através de uma lousa digital.
Ao iniciar a sua pratica pedagdgica, no primeiro momento, faz alguns questionamentos,
referentes a cartazes existentes na sala de aula. A titulo de exemplo, algumas questdes
colocadas foram: “Qual é a mensagem transmitida nesses cartazes? Qual o objetivo destas
mensagens? ”, convocando conhecimentos prévios, conforme assinalado por “sim”, na
tabela, com base na leitura e no estudo de outros textos e das suas caracteristicas
linguisticas textuais.

Seguidamente, P2 solicitou que os alunos fizessem a leitura de imagens, na lousa
digital. No questionamento que se seguiu, foi possivel observar a motivagcdo dos alunos,
para uma reflexdo acerca das fungbes da linguagem, e das caracteristicas especificas de
cada género apresentado, com simulacédo de situacdes reais. A professora teve o cuidado
de considerar as vivéncias dos discentes, assinaladas por “sim”. Depois, pediu aos alunos
que procedessem a leitura de textos exemplificativos, de alguns dos géneros textuais
apresentados, sistematizando, em conjunto com a turma, as caracteristicas de cada género.

Em suma, e quanto aos itens analisados supra, constata-se que as docentes
tiveram presente a teoria sociodiscursiva da linguagem, enfatizando o segundo nivel: as
mediacbes formativas. Recorda-se que essa teoria propde estudar a interacdo verbal,
efetivada pelo sujeito, ao relacionar-se com o mundo, produzindo conhecimento sobre o
mesmo, pela capacidade de representacdo légica desse mundo, derivada de “praticas
linguageiras” (Bronckart, 2012), tal como analisado na revisédo da literatura (cf. Cap. II).

Dando sequéncia a aula, e conforme a tabela seguinte, no que concerne a
“Interligacdo entre oralidade, leitura e escrita”, observa-se que, nas atividades propostas
e orientadas por P1l, ha interligacdo entre leitura, oralidade e escrita, embora de forma
esporadica, por isso mesmo referenciada por “as vezes”. E importante ressaltar que, quanto
a essa interligacdo, as praticas pedagdgicas ocorreram, de forma similar, tanto no 9° A,

como no 9° B. No 9° C, P2 concretiza a interligacéo entre oralidade, leitura e escrita. Tanto
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P1 como P2 tém o cuidado de explicitar as “caracteristicas dos géneros textuais na
interpretacdo de textos”, porém nem sempre acontece, pelo que é indicado com “as
vezes”, na tabela 2.

Tabela 2- Géneros textuais na oralidade, leitura e escrita

Observacdes Professor | Turma | Sim N&o As vezes
_ . P1 A X
Interligacéo entre oralidade,
leitura e escrita P1 9°B
P2 9°C X
o R P1 ®©A X
Caracteristicas dos géneros
textuais na interpretagéo de P1 9B X
textos
P2 9 C X

Em geral, e conforme se pode observar na tabela anterior, constata-se que P1 e P2
tém o cuidado de, nas tarefas de sala de aula, em Lingua Portuguesa, relacionar oralidade,
leitura e escrita e explicitar as caracteristicas dos textos.

Em anadlise de pormenor, a partir da proposta de atividades de género textual,
concretamente de um artigo cientifico, focalizado na “Pluralidade Cultural”’, pode-se destacar
o facto de que a tematica abordada por P1 é bastante relevante, uma vez que vivemos
numa sociedade plural. Assim, esta proposta de atividade, quanto a oralidade, possibilitou a
discusséo, no que diz respeito as diferengas existentes no meio social. Durante o periodo
que se seguiu, foram levantadas questbes, sobre o conteido do texto lido, para melhor
compreensdo do assunto. No que se refere a momentos de discussao, em todas as turmas
houve o cuidado, por parte de ambas as docentes, de aproximar as reflexdes da realidade
sOciocultural dos alunos. A titulo de exemplo, um dos temas tratados foi sobre o preconceito.

As ideias, suscitadas na troca de opinides entre os alunos e as docentes, P1 e P2,
foram, depois, integradas na producdo escrita, por meio da solicitacdo da producédo de
textos como, por exemplo, o artigo de opinido. Contudo, regista-se que, durante a
interpretacdo das ideias do texto, nos questionamentos propostos, pelas professoras, nem
sempre foram feitas referéncias explicitas, no que concerne as caracteristicas do género
textual, como mencionado por “as vezes”. Tal poderia ter enriquecido a andlise dos alunos,
pois, como referido anteriormente (cf. Cap. Il), a forma como os textos séo interpretados
depende dos mecanismos sociais, em que o0 texto esta inserido, pelo que as caracteristicas
distintivas de producdo fornecem pistas para a sua interpretacdo (Neves & Oliveira, 2001,
Marcuschi, 2008; Bronckart, 2006; 2012).
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A tabela, que se integra a seguir, regista a observacao da utilizacdo de estratégias

reflexivas sobre regras de funcionamento da Lingua.

Tabela 3- Estratégias reflexivas sobre regras de funcionamento da Lingua

Observa@ﬁes Professor Turma Sim Nao As vezes
P1 9° A X
Estratégias reflexivas sobre S
regras de funcionamento da P1 °B X
Lingua P2 %cC X

No que se refere as “Estratégias reflexivas sobre regras de funcionamento da
Lingua”, constata-se que P1 apenas implementou essas estratégias “as vezes” no 9° B e
“nao” o fez no 9° A. A mesma auséncia de aplicacéo de estratégias reflexivas sucedeu com
a professora do 9° C. No 9° B essa reflexdo foi possivel, a partir da acdo da professora,
gquando notou que poucos alunos estavam compreendendo o texto. Nesse momento da
aula, acrescentou, em sua prética pedagogica, uma reflexdo acerca do uso da pontuagéo, o
que resultou, a nivel de aprofundamento da analise.

Nesse sentido, no que diz respeito as caracteristicas de género, segundo Simioni e
Costa-Hubes (2010), o trabalho, a propdésito da gramatica, pessupde a reflexdo sobre os
usos da Lingua. O estudante devera refletir sobre o porqué da escolha de determinados
recursos linguisticos, em detrimento de outros, e quais os efeitos de sentido que essa
escolha ocasiona. Desta forma, estudar a Lingua em seu funcionamento, privilegiando o seu
uso, em situacédo de interacdo, torna-se mais importante do que simplesmente decorar as

regras gramaticais que a compdem (cf. Cap. II).

Tabela 4- Preparacéo da producéo escrita

Observagdes Professor | Turma | Sim Ndo | As vezes

P1 9° A X

Imposicéo de tema para producao

escrita, sem discussao prévia P1 9°B X
P2 °C X

Planificagéo prévia de textos P1 QA X

escritos, considerando contexto,

género, intencionalidade e P1 9°B X

linguagem P2 9C »
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by

Quanto a “Preparacdo da producdo escrita®, e relativamente a “imposicdo de
tema para producdo escrita’, conforme exposto na tabela, constata-se que foi sempre
assinalado com “n&o”, uma vez que nao houve proposta de atividade sem discusséao prévia,
tanto na proposta de atividade de P1, como na proposta de P2. Todavia, no que diz respeito
a “planificacdo prévia de textos escritos, considerando contexto, género, intencionalidade e
linguagem”, observa-se que, nas propostas de producdes escritas, ha discussao prévia,
“sim”, nas atividades propostas por P1, nas turmas do 9° ano A e B, e surgindo “as vezes”,
nas atividades orientadas por P2, no 9° C.

Descrevendo a aula de P1, esta professora, antes de solicitar a producéo escrita,
questionou os alunos, no que se refere as diferencas sociais. Para saber se existia
preconceito na turma, langou uma questao inicial: “Aqui na sala de aula, vocés acreditam
que ha preconceito?” A partir das respostas dos alunos, e da discussdo que se seguiu,
explicou que o artigo de opinido é um texto que demonstra a percepg¢ao/opiniao de alguém,
sobre determinado assunto. Em seguida, a docente fez questionamentos a respeito da
intencionalidade do autor e solicitou as seguintes atividades: uma exposi¢éo oral, tendo por
base a opinido do aluno, acerca da questdo, anteriormente referida, sobre preconceito, e 0
registro escrito da opinido de cada um. Por fim, apds planificar, em conjunto com os alunos,
uma possivel estruturacdo do texto, solicitou a produg¢é@o de um artigo de opinido.

Assim, foi possivel perceber, sequencialmente, a planificagdo prévia do texto,
considerando o contexto, género, intencionalidade e linguagem.

Por sua vez, e atendendo a sequencializagdo da aula de P2, esta docente procedeu
a apresentacdo do conceito de conto, enquanto género textual, referindo a estrutura e o
conteudo. De seguida, foi feita a leitura de um conto, apés o que a professora solicitou a
producdo de um texto do género, dando relevancia a estrutura interna.

Como sintese, quanto a expressao escrita, as professoras centraram as suas
intervencbes pedagodgicas no dominio textual, em diferentes géneros (cf. Cap. II),
considerando as relacdes de interdependéncia entre as caracteristicas da situacédo de
producao e as caracteristicas do texto (Bronckart, 2012).

A situacdo de oficina de escrita foi preparada, previamente, em sala de aula,
interligando a oralidade, a leitura e a escrita, a fim de os alunos terem exemplos textuais e
conhecerem as caracteristicas de género, que devem aplicar, com correcdo, na sua escrita.
Atendendo a que o dominio da Lingua é essencial a qualquer cidaddo da atualidade (cf.
Cap. Il), entdo o docente de Lingua Portuguesa deve planificar e concretizar uma pratica
pedagdgica centrada no uso de textos, privilegiando o estudo dos géneros textuais, orais e

escritos, pois focalizam a Lingua em uso, ou seja, em situacdo comunicativa.
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Em situacdo de producdo escrita, segundo os géneros textuais, é essencial a

integracdo do erro, no processo de ensino e aprendizagem, como sera analisado a seguir.

Tabela 5- Integracao do erro no processo de ensino-aprendizagem

Observacdes Professor | Turma | Sim Néo | Asvezes
Integragdo do erro no processo P1 90 A X
de ensino - aprendizagem.
P1 9°B X
P2 9°C X

Conforme as observacgfes assinaladas na tabela anterior, em relagédo a “Integragao
do erro no processo de ensino-aprendizagem”, constatou-se que, nas duas turmas 9° A e
9° B, a docente integrou o erro no decorrer do processo de ensino, homeadamente em
momentos de releitura e reescrita do texto. No decorrer destas atividades, orientou a
integragcdo do erro, de forma refletida, a partir de alguns questionamentos aos discentes,
tendo em conta as caracteristicas do género em estudo. Em seguida, solicitou aos alunos
gue socializassem as producdes escritas, na turma.

O mesmo sucedeu no 9° C, na proposta de atividade de P2, quanto a produgéo do
género textual do conto, visto que a producgéo escrita foi orientada. A professora solicitou
aos alunos, apés o processo de escrita, aplicando caracteristicas de género, a revisdo da
primeira verséo do texto, com releitura e reescrita. Desta forma, as observacdes realizadas,
nas trés turmas, confirmam que, nas praticas em sala de aula, foram propostas atividades
integradas de superacao do erro, em funcéo das dificuldades elencadas, o que possibilitou a
construcdo progressiva de conhecimento, sobre o género em foco (Costa-Hubes, 2009).

A “Interacdo em sala de aula” foi outro aspecto observado, como consta na

tabela.

Tabela 6- Interacdo em sala de aula

Observacées Professor | Turma | Sim Né&o As vezes
~ P1 9° A X
Interacado em sala de aula
P1 9°B X
P2 9oC X

Ao analisar a tabela, conforme observacdo das aulas, pode-se concluir que houve
comportamentos relevantes de interagdo, nas trés turmas de 9° ano A, Be C,com Ae C

assinaladas com “sim” e 0 9° ano B referenciado por “as vezes”. A docente designada por
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P1, no decorrer das aulas, incentivou o processo interativo, através de questionamentos. Os
alunos do 9° ano A, na sua maioria, mostraram interesse e empenho, em responder aos
guestionamentos, e também questionaram a professora, quando havia duvidas. Embora
alguns discentes no 9° ano B, no momento da duvida, optassem por desistir de realizar a
atividade, a maioria cumpriu o trabalho proposto.

No decorrer das aulas ministradas por P2, foi possivel observar, similarmente a P1,
um processo de interacdo constante. Ao longo da aula, a docente guestionou os alunos,
levando-os a praticar, sistematicamente, uma reflexdo sobre os géneros textuais e 0s seus
usos sociodiscursivos. Um fator que facilitou, também, essa interacao, talvez tenha sido o
recurso utlizado para a aplicacdo da metodologia de ensino — a lousa digital.

Desta forma, observa-se que tanto P1 como P2 enfatizam as funcbes sociais
inerentes ao texto, numa perspectiva discursiva (cf. Cap. Il). Relembra-se que, no que diz
respeito ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa, “a relacao entre o texto e 0 mundo
social é mediada pela interagdo” (Fairclough, 1995, cit. por Silva et al., 2010, p. 13). Assim

sendo, essa interacdo esteve presente em sala de aula, nas trés turmas de 9° ano.

1.3. Observacéo do trabalho desenvolvido pelos alunos em sala de aula

No que diz respeito ao “Trabalho desenvolvido pelos alunos em sala de aula”
(cf. questdes do segundo item da Grelha de observacdo, em Apéndice), os resultados da

observacao constam da tabela seguinte.

Tabela 7- Trabalho desenvolvido pelos alunos em sala de aula

Observagdes Professor Turma Sim N&o As vezes

P1 9° A X

Participagé@o da maioria dos P1 B X

alunos nas atividades 5

propostas P2 ”c X

Conhecimento das P1 9° A X

caracteristicas textuais de P1 9°B X

género pela maioria dos o

alunos P2 9°C X

Aplicacao de caracteristicas P1 9°A X

textuais de género pela P1 9°B X

maioria dos alunos P2 0 C X

Consciencializacdo da P1 9o A X

importancia do

conhecimento dos usos da Pl B X

Lingua em sociedade pela
P2 9°C X

maioria dos alunos

Fonte: Observacéo de 6 aulasdo 9° do E. Fundamental Il, 2 por turma(2015).
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De acordo com os dados inscritos na tabela, no que concerne as observacdes a
propésito do trabalho desenvolvido em sala de aula, constata-se que as atividades
propostas, pelas professoras, foram realizadas com resultados positivos significativos, no
que se refere ao aprendizado dos alunos.

Em maioria, os alunos do 9° A e C, com “sim”, como referido na tabela, revelam

”

“participacao da maioria” “nas atividades propostas”, enquanto o 9° B participa “as vezes”.
Além disso, foi possivel observar eficiéncia no aprendizado, voltado para o “conhecimento
das caracteristicas textuais de género”, em especial (“sim”) no 9° A e no 9° C, e na aplicacéo
de “caracteristicas textuais de género”, igualmente nessas duas turmas. Em contraste, no 9°
B, tal apenas ocorreu “as vezes”.

Os alunos, em sua maioria, nas turmas do 9° A e C, ouvem com atencdo as
orientacdes e explicacdes das professoras, questionam quando tém duvidas e pedem ajuda,
gquando ndo conseguem realizar as propostas de atividades. Contudo, como registado na
tabela, a maioria dos alunos das trés turmas do 9° ano n&do demonstra, verbalmente ou por
escrito, um conhecimento refletido sobre tais resultados, o que se traduz em “n&o”, inscrito
na tabela, no que diz respeito a “consciencializacdo da importancia do conhecimento dos
usos da Lingua, em sociedade”. Consequentemente, quanto as caracteristicas de género
textual (cf. Cap. Il), é essencial que as professoras continuem um trabalho sistematico de
consciencializagdo linguistica, sobretudo gramaticais (Antunes, 2007), incluindo treino do

vocabuléario e das regras que constituem a Lingua.

1.4. Apreciagdo descritiva geral e da relacédo professor-aluno

No que concerne a apreciacdo descritiva geral, de acordo com a Grelha de
observacao (ver Apéndices), e como indicado antes (cf. 1.1.), as anotacbes registadas no
item 3, “Sintese do que foi priorizado nas aulas observadas”, foram incluidas na
descricdo, que acompanha a andlise das tabelas anteriormente apresentadas, a fim de
explicitar as aulas e enriquecer a analise.

No item 4, “Relacdo das atividades realizadas com o0s objetivos da aula”,
observa-se que as professoras consideraram alguns objetivos, que contemplam um conjunto
de géneros textuais. Contudo, os procedimentos, utilizados na préatica pedagogica
corresponderam, apenas em parte, aos objetivos propostos por cada professora. Os
objetivos “identificar as finalidades do artigo de opini&do” e “produzir artigo de opiniao”,
propostos por P1, e “identificar as caracteristicas de géneros textuais” e “produzir texto

considerando as caracteristicas do género conto”, propostos por P2, que envolvem, para
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além do conhecimento do género, a andlise do texto, no seu contexto comunicativo e social,
poderiam ter sido mais aprofundados em aula. Globalmente, o grau de consecucdo dos
objetivos é de nivel 3, Bom, huma escala desde o nivel 1, Insuficiente, a 4, Muito Bom, dado
que as docentes planificaram e concretizaram atividades e estratégias ativas, centrada nos
alunos, que, efetivamente, orientaram os discentes no conhecimento dos géneros textuais
selecionados. Contudo, faltou algum aprofundamento, como explicado anteriormente.

Quanto ao item 5, “Apreciacdo do estudo em sala de aula dos géneros textuais,
nos diferentes dominios de Lingua Portuguesa (oralidade, leitura e escrita)”, as
observacdes realizadas comprovam que houve interligacdo, entre os trés dominios
linguisticos, que fazem parte do curriculo da disciplina, no Brasil. Assim, a apreciacao geral
é, igualmente, de nivel 3, Bom, numa escala de 1, Insuficiente, a 4, Muito Bom.

Esta apreciacdo justifica-se, pois, de um modo geral, as atividades propostas, para
o trabalho com a Lingua, em sala de aula, interligaram a oralidade, leitura, compreensédo de
texto e producgdo textual, tendo por material tanto os livros didaticos, como textos e
documentos, em diversos suportes, organizados pelas professoras.

A titulo de exemplo, comparando o tratamento dado pelas professoras, com as
atividades de leitura, enfocando a reflexdo critica, com as relacbes que podem ser
estabelecidas pelos interlocutores, observa-se que, a propdésito da leitura, foram analisadas
duas dimensdes, textual e extra-textual, aproximando o contexto de leitura das vivéncias dos
discentes. Tal sucedeu com a tematica do preconceito (cf 1.2.), possibilitando, assim, o
guestionamento e a discusséo oral, sobre situagdes sociais atuais.

Ainda no dominido da oralidade, poderia ter sido mais refor¢cada a participacdo de
alguns alunos, sobretudo na reflexdo critica da mensagem do texto, na qual muitos
discentes apresentam dificuldades, a fim de alcancar o desejado desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos estudantes. Além disso, nas aulas, ndo foram enfatizadas,
suficientemente, as caracteristicas da comunicagéo oral, apenas abordadas nas discussfes
tematicas, para a compreensao de determinado assunto. Atendendo a que a oralidade é
uma componente essencial da formacédo linguistico-discursiva dos alunos, é fulcral o seu
estudo sisteméatico em aula, a par com a leitura e a escrita, desde sempre mais
privilegiadas, no ensino e aprendizagem da Lingua Materna (Bronckart, 2012; 2008).
Contudo, as docentes incentivaram a interacdo oral entre professor-aluno e aluno-aluno, a
qual constituiu a base, em conjunto com a leitura, da producédo escrita dos alunos.

Quanto as caracteristicas de género, foi visivel a promoc¢éo da leitura de textos
tipologicamente diversos, implementada e orientada por ambas as docentes. Estas

procuraram, invariavelmente, promover a leitura, explorando as caracteristicas de cada
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género, e expandindo o contexto dessas leituras, recorrendo a situacdes sociais atuais,
motivadoras do interesse e empenho dos estudantes.

Deste modo, justifica-se a atribuicdo de nivel Bom, na aprecia¢cdo descritiva
geral, pelo estudo integrado, em sala de aula, dos géneros textuais, interligando os
diferentes dominios de Lingua Portuguesa (oralidade, leitura e escrita), como comprovado
nas observacdes realizadas pela investigadora.

Por altimo, quanto as observacfes relativas ao item 6 da Grelha de observacéo,
“‘Apreciacdo da relacdo entre professor e aluno,” constata-se que a relacdo das
professoras com os (as) alunos (as) é satisfatoria, em geral. Nas aulas observadas, as
professoras mantiveram-se sempre abertas ao dialogo. Embora alguns estudantes
demonstrassem pouco interesse em estudar e realizar as atividades propostas, ambas as
docentes mantiveram sempre uma atitude de motivacdo e encorajamento, para com todos
os alunos. Conclui-se que, globalmente, os alunos esforcaram-se para interagir com as

professoras e entre pares, e colaboraram no andamento das aulas.

2. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DO INQUERITO POR
ENTREVISTA AOS PROFESSORES

O inquérito por entrevista, cujos resultados se apresentam, foi realizado as
professoras participantes no estudo, em maio de 2015. As duas professoras, que foram
selecionadas, cumpriam os seguintes critérios: (1) atuarem no ensino de Lingua Portuguesa
numa Escola Municipal de Ensino Fundamental, da rede municipal de Araua-SE, no estado
de Sergipe e (2) terem participado de cursos de formagéo continuada, nos ultimos 2 anos.

Apds uma primeira apresentacdo do objetivo da pesquisa, foi aplicado, as duas
professoras da Escola, onde decorreu a investigagdo, o inquérito por entrevista, tendo por
base um guido previamente delineado (Apéndice II).

Assim, inicia-se a apresentac¢do e analise dos resultados do inquérito por entrevista,
tendo por participantes 02 professoras do Ensino Fundamental 1. Sempre que for
considerado pertinente, serd feita a triangulacdo, com os resultados respeitantes a Grelha

de Observacado de Abordagens Linguisticas de Géneros Textuais em Aula.
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1.3 Identificacdo das professoras

As professoras entrevistadas fazem parte da Escola da rede Publica de Ensino, na
qual ocorreu a pesquisa. Uma dessas profissionais, P1, atua tanto no ensino Fundamental Il
como no ensino Médio, da rede publica de ensino, lecionando em duas escolas, uma da
rede estadual e outra da rede municipal. A outra profissional, P2, atua no ensino
Fundamental Il e ainda com a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), também em duas
escolas, porém localizadas em municipios diferentes.

As primeiras questbes do inquérito por entrevista tinham, como objetivo, tracar o
perfil das docentes participantes na pesquisa, de forma a realizar uma caracterizagdo inicial.

Essa caracterizacdo apresenta-se no quadro a seguir.

Tabela 8- Perfil das professoras

Al Participacéo
S E
Prof. Habilitagdes xpgngnma em cursos de Cgr_ga Cgrgos nos
Profissional ~ horéaria da altimos 2
Formacao =
. Formacao anos
Continuada
Graduada )
- 17 anos Sim 320h Professora
P1 Letras-Portugués
Graduada/
Especializa¢éo Professora e
P2 Letras- 19 anos Sim 320h Coordenadora
Portugués/Didatica do Pedagdgica
Ensino Superior

Estas professoras estéo habilitadas a lecionar nas unidades de ensino e disciplinas
onde estao atuando, de acordo com a formacao profissional inicial, exigida pelo Ministério
da Educacdo do Brasil. As duas profissionais participaram, recentemente, em cursos de

formacdao continuada, de longa duracao, na area de Lingua Portuguesa.

2.2. Andlise categorial das Entrevistas

No presente estudo, procedeu-se a identificacdo e sistematizacdo das percepcoes
das professoras entrevistadas, a partir da transcricdo do discurso (ver Apéndices).

O tratamento das respostas, nas entrevistas as docentes, obedeceu a técnica da
andlise tematica, também denominada por andlise categorial. As operagfes consistem em
recortar o texto em unidades, procedendo-se a identificacdo dos diferentes nucleos de
sentido, que constituem a comunicacao, a fim de realizar, posteriormente, o reagrupamento,

em classes ou categorias semanticas (Bardin, 2009). Como confirma Carvalho (2012, p. 78),
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“a analise de conteudo tematica consiste em identificar os nucleos de sentido, que compdem
uma comunicacado, cuja presenca ou frequéncia apresentem significado relevante, para o
objetivo analitico visado”. A analise teve por base conceptual a revisdo da literatura,
efetuada na primeira parte deste trabalho.

Iniciamos, entdo, a analise, apresentando, na tabela a seguir, a contabilizacdo das
ocorréncias, no que se refere a importancia atribuida as abordagens linguisticas dos

Géneros Textuais, de acordo com as orientacfes Curriculares do Ensino Fundamental.

Tabela 9- Importancia das abordagens linguisticas dos Géneros Textuais no Ensino

Fundamental
Categoria Subcategorias Oc.
1. Importancia das e Presenca dos Géneros Textuais em sociedade. 1
abordagens e Presenca dos Géneros Textuais no cotidiano escolar. 1
linguisticas dos e Forma diferenciada de trabalhar a Lingua, interligando |
Géneros Textuais no dominios.
Ensino Fundamental e Possibilidade de melhorar a linguagem do aluno. 1

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

Quanto a primeira categoria, “Importancia das abordagens linguisticas dos
Géneros Textuais no Ensino Fundamental”, constata-se que as docentes sao
concordantes nessa relevancia, como indicado nas orientagfes Curriculares do Ensino
Fundamental, dado que o0s géneros de texto estdo presentes em sociedade (1 ocorréncia),
pelo que também fazem parte do cotidiano escolar (1). Além disso, revelam que é uma
forma diferenciada de se trabalhar a Lingua, interligando dominios (1) da leitura e da escrita,
visando a melhoria da linguagem. O ensino e aprendizagem dos géneros textuais possibilita
melhorar a linguagem do aluno (1), ultrapassando a ideia de que o ensino da Lingua

Portuguesa se restringe ao ensino da gramética. Como comentam as professoras (P1 e P2):

P1: “Os géneros textuais estdo no nosso dia-a-dia, no dia-a-dia do aluno.”

P2: “Muitos acham que (o ensino) da Lingua Portuguesa se restringe somente ao
(ensino) de gramatica. Mas com as abordagens com géneros textuais a gente
trabalha muito a leitura, visando a melhoria da linguagem, porque hoje a gente
sabe da dificuldade da leitura e da escrita dos nossos alunos.”

Desta forma, as professoras entendem a importancia atribuida as abordagens

linguisticas com os géneros textuais, nas Orienta¢des Curriculares do Ensino Fundamental,
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privilegiando a sua andlise, em sala de aula. Em triangulacdo, tal foi comprovado na
observacao e analise de aulas das docentes, sobre géneros textuais (cf. 1.2).

Por isso, é visivel uma consonancia com o que versa o PCN (1998, p. 20), “saber
ler e escrever é aprender ndo somente palavras e saber combind-las em expressées
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os
modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”.

Passando a segunda categoria, “Finalidade do aperfeicoamento de géneros

textuais orais e escritos no Ensino Fundamental”, os resultados constam da tabela.

Tabela 10- Finalidade do aperfeicoamento de Géneros Textuais orais e escritos

Categoria Subcategorias Oc.

2. Finalidade do ] ) ) 1
aperfeicoamento de e Reconhecimento de diferentes tipos de texto, na

géneros textuais orais oralidade, leitura e escrita.
e escritos no Ensino o Aperfeicoamento de tipos de textos do dia-a-dia, na
Fundamental aula de Lingua Portuguesa.

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

Nas respostas das docentes, é evidente uma interligacdo entre as subcategorias
que apontam para o reconhecimento de diferentes tipos de texto, na oralidade, leitura e
escrita (1 ocorréncia) e o aperfeicoamento de tipos de textos do dia-a-dia, na aula de Lingua
Portuguesa (1). Atendendo a anadlise efetuada, a proposito das aulas das docentes,
observadas pela investigadora, sobre géneros textuais, € visivel uma orientacéo cuidada do
estudo de diversos textos e das suas caracteristicas de género. Contudo, foi possivel
observar, em sala de aula, que esse estudo se encontra ainda muito centrado nos dominios
da leitura e da escrita, € menos no dominio da oralidade (cf 1.2). Como se pode ler no

excerto a seguir:

P1: “Mostrar que existem diferentes tipos de textos e que eles (alunos) se
deparam no dia-a-dia com estes textos. Tendo aperfeicoamento, eles (alunos),
quando em contato, vao reconhecer que tipo de texto é aquele que estdo vendo.”

Ha uma associacao da didatizacdo dos géneros textuais a pratica em comunidade,
tendo em vista a leitura dos géneros, presentes na vida social dos alunos. A compreensao e
utilizacdo de um determinado tipo de texto terd de ter em conta a sua funcéo, utilidade e
objetivos, no contexto social em que circula, tal como referenciado na revisédo da literatura

(cf. Cap. IlI). Desta forma, o processo de ensino e aprendizagem dos géneros devera
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contemplar o efeito da linguagem sobre o meio humano, numa aprendizagem de como usar
a Lingua, incidindo, duplamente, na vertente oral e escrita (Bronckart, 2012).
Na terceira categoria, “Adequacao do estudo dos genéros textuais ao nivel de

ensino”, os docentes evidenciam opinides concordantes, como consta da tabela.

Tabela 11- Adequacdo do estudo dos Géneros Textuais ao nivel de ensino

Categoria Subcategorias Oc.

e Pertinéncia do estudo dos géneros textuais em todos | 2
0s niveis de ensino.
e Adequacdo do estudo dos géneros textuais 2
dependente da realidade das turmas.
e Adequacdo do estudo dos géneros textuais | 1
dependente do conhecimento do aluno.

3. Adequacdo do
estudo dos genéros
textuais ao nivel de
ensino

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

As professoras entrevistadas concordam com a pertinéncia do estudo dos géneros
textuais, em todos os niveis de ensino (2 ocorréncias), mas ressalvando diferencas, face a
adequacdo, desse estudo, a realidade das turmas (2) e ao conhecimento do aluno (1).
Triangulando com a observagdo de aulas, confirma-se o cuidado das docentes na
adequacdao das atividades pedagdgicas a alunos e turmas de Lingua Portuguesa(cf.1.2).

Recorda-se que Dolz e Schneuwly (2004) criaram a Sequéncia Didatica, a fim de
auxiliar o aluno a dominar melhor um género, adequando a fala ou a escrita a situacdo de
comunicacdo, tal como explicitado na revisdo da literatura (cf. Cap.ll). Por isso, é essencial
gue o docente elabore o planejamento das Sequéncias Didaticas dos géneros textuais, de
acordo com a realidade das turmas em que atua.

Quanto a quarta e quinta categorias, Atualizacdo e aplicacdo, do conhecimento
cientifico-pedagégico sobre géneros textuais, em atividades de leitura e escrita,

apresentam-se os resultados.

Tabela 12- Atualizacédo e aplicagcdo do conhecimento cientifico-pedagdgico sobre
Géneros Textuais em atividades de leitura e escrita

Categorias Subcategorias Oc.

e Nao ha atualizagdo suficiente, devido a pouca

4. Atualizacdo do o ~ . 1
conhecimento participacdo em cursos de formacéo continuada.

S L e Atualizacdo suficiente para planejar e concretizar
cientifico-pedagdgico Sequanci Didafi ~ textuai 1
sobre géneros textuais gquenmas Di aticas com géneros textuais na

leitura e escrita.
e Atualizacao por consulta de livros didaticos. 1
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5. Aplicacéo do N .
plicag e Concretizagdo de um levantamento prévio das

conhecimento . . . 1
S . dificuldades dos alunos na leitura e escrita.
cientifico-pedagogico N o R
~ . e Concretizacdo de atividades focando os géneros
sobre géneros textuais 2

textuais na leitura e escrita, para superar

em atividades de leitura .
dificuldades dos alunos.

e escrita
Legenda: Oc. — Ocorréncia.

No que concerne a categoria “Atualizacdo do conhecimento cientifico-

pedagdgico sobre géneros textuais”, as professoras apresentam opiniées contrarias.

P1: “Atualizado, ndo. Porque eu tenho participado pouco de cursos de formagéo
continuada e infelizmente, o que eu tenho visto muito é nos livros didaticos. Eu
trabalho o que tem nos livros didaticos, os géneros determinados para cada
turma/série”

P2: “Sim, porque a partir do momento que se faz um levantamento prévio, através
de uma leitura, passo a ter um conhecimento prévio das dificuldades dos alunos. A
partir dessas dificuldades, vou planejar o meu trabalho, a minha proposta, levando
atividades que visem sanar essas dificuladades detectadas durante essa leitura do
texto. Buscando com essa proposta sanar essa dificuldade, focando o género.”

A P1 relata que nao tem conhecimento atualizado, porque tem participado pouco
em cursos de formacdo continuada (1 ocorréncia). Contudo, e relativamente & categoria
seguinte, sobre a “Aplicacdo do conhecimento cientifico-pedagégico sobre géneros
textuais em atividades de leitura e escrita®, afirma trabalhar os géneros textuais por
consulta dos livros didaticos (1), para cada turma/série/ano. A referida docente considera
que cumpre, desta forma, a énfase nos textos a partir dos géneros, mesmo que para tal
esteja condicionada ao que determina o livro didatico, utilizado na aula de Lingua
Portuguesa, como também P2 proporciona, aos discentes, conhecimentos sobre o género
textual (2 ocorréncias).

Em oposicdo, P2 declara ter conhecimentos atualizados para planejar Sequéncias
Didaticas (1 ocorréncia), que liga a sua acdo cotidiana na sala de aula, numa relacao
tedrico-pratica. Assim, P2 relata que, através de levantamento prévio (1 ocorréncia), avalia
a producéo inicial dos alunos, para, a partir desse momento, propor atividades em fungéo
das dificuldades elencadas no diagnéstico inicial, de maneira a proporcionar, aos discentes,
a construcao progressiva de conhecimentos, sobre o género textual em foco.

A formacéo continua e a reflexdo revelam-se fundamentais, para que a docente, ao
longo da sua carreira profissional, va adquirindo sélidos conhecimentos cientificos,
constantemente atualizados, a utilizar no planejamento, concretizacdo e avaliagdo das

praticas (Alarcio & Rolddo, 2008). E responsabilidade do docente de Portugués, Lingua
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Materna, impulsionar o desenvolvimento dos alunos, como futuros cidadéaos, valorizando os
seus conhecimentos prévios e o cotidiano linguistico, vivenciado em comunidade (cf. Cap. I).

Na sexta categoria, os professores referem a “Reacdo dos alunos a atividades de
leitura e escrita com géneros textuais”, conforme a tabela.

Tabela 13- Reacéo dos alunos a atividades de leitura e escrita com Géneros Textuais

Categoria Subcategorias Oc.

6. Reacdo dos alunos | « Interesse dos alunos por histéria em quadrinhos.
a atividades de leitura | ¢ |nteresse dos alunos por poemas. 1

e escrita com géneros | 4 Rejeicdo de textos longos.
textuais 1

=

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

As professoras destacam o interesse dos alunos por histéria em quadrinhos (1
ocorréncia) e ainda por poemas (1), em contraste com a rejeicdo de textos mais longos (1).
E visivel a atencdo das docentes entrevistadas a reacgéo dos alunos, de forma a otimizar as
atividades de leitura eescrita. Recorda-se que o0 estudo de textos de varios géneros, de
acordo com o0s interesses e as vivéncias quotidianas dos estudantes, foi realizado pelas
professoras, em trés turmas de 9° ano, nos dominios da oralidade, leitura e escrita, tal como
observado e analisado, anteriormente, pela investigadora (cf 1.2).

As professoras compreendem que os alunos ndo concebem, de forma satisfatoria,
a pratica da leitura e da escrita de textos. Contudo, interessam-se por alguns tipos de textos,
como histéria em quadrinhos e poemas, pois sdo géneros do seu gosto. Na opinido de P2, a
leitura de textos pequenos tem melhor receptividade. Entdo, o professor deve trabalhar os
diferentes géneros textuais em sala de aula, partindo daqueles ja do conhecimento do aluno,

para depois introduzir os mais complexos. Conforme o explicitado:

P1: “Na maioria das vezes os alunos ndo gostam muito de texto, mas eles se
interessam por alguns tipos como histéria em quadrinhos, poemas, o que eles tém
mais facilidade em ler.”

P2: “Quando se trabalha textos grandes, a rejeicdo € notdria. Assim, de inicio,
comeco a trabalhar com textos pequenos e, sem que eles percebam, vou levando
textos maiores, mais complexos.”

Como referenciado no enquadramento tedrico (cf. Cap.ll), ndo ha interacdo sem
Lingua, e, sem interacdo, ndo ha nenhum tipo de relacdo social (Bakhtin, 2004). Esta
interrelacdo deve ser interiorizada pelo professor, de modo a entender o alcance pessoal e

social do ensino da Lingua, para que haja objetivos bem definidos, nas Sequéncias
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Didaticas. Como afirma Paviani (2011), havendo objetivos bem definidos, no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem, partilhado por docentes e discentes, o evento da
aprendizagem se efetiva, tendo em vista a pratica social. Assim, emerge a responsabilidade
do professor em refletir sobre e planejar sua aula, de acordo com as dificuldades
demonstradas pelo aluno, motivando-o a ler e a escrever.

No que concerne a sétima categoria, as docentes enumeraram algumas
“Estratégias de aperfeicoamento dos géneros textuais”, no Ensino Fundamental.

Tabela 14- Estratégias de aperfeicoamento de Géneros Textuais

Categoria Subcategorias Oc.
e Levantamento do conhecimento prévio da turma sobre
7. Estratégias de leitura. 1
aperfeicoamento dos e Leitura de diversos tipos de texto em aula.
géneros textuais o Leitura progressiva, de textos pequenos para textos | 2
maiores.
e Participagdo em Projetos de Lingua Portuguesa, com 1
enfoque nos géneros textuais. 2
e Participagdo em Projetos de Lingua Portuguesa que
formem para a cidadania. 2

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

Constata-se que as docentes percepcionam que € possivel desenvolver estratégias
de ensino com os alunos, para otimizar o aperfeicoamento de géneros textuais no Ensino
Fundamental. Mencionam o levantamento do conhecimento prévio da turma, sobre leitura
de diversos tipos de texto, e ainda uma leitura progressiva, de textos com menor extensao,
para textos maiores, com 2 ocorréncias. Além disso, destacam a participagdo em Projetos
de Lingua Portuguesa, focalizando os géneros textuais e tendo em conta a formacao para a
cidadania, com o mesmo nUmero de 2 ocorréncias.

Em triangulacdo com a analise da observacdo de aulas, reitera-se que algumas
dessas estratégias foram, efetivamente, observadas pela investigadora, em aplicagdo na
sala de aula, em turmas de 9° ano (cf.1.2).

Assim, foram utilizadas, como estratégias para otimizar o aperfeicoamento dos
géneros textuais, o uso de textos do dia-a-dia, no inicio do processo de ensino, passando a
textos menos habituais e mais extensos, embora as professoras reconhecam a pouca

motivacao dos alunos, quando se trata de textos longos. Conforme afirmam:

P1l. “Primeiramente fazer um levantamento prévio com a turma. O que eles
costumam ler no dia-a-dia pra poder trabalhar mais esses textos. Nao so estes,
gue costumam ler no dia-a-dia, como mostrar também outros, porque eles ndo
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podem ficar nesses textos que eles [éem e tém mais conhecimento. Eles tém que
ver todos os tipos de texto que existem.”

P2. “Comecando com textos pequenos e ao longo do processo de ensino
voucomplementando com textos maiores.”

Assim, as docentes procuram conhecer 0 que os alunos costumam ler no dia-a-dia,
com o objetivo de realizar um trabalho tedrico-pratico e progredir para outros tipos de textos.
Como reforcado por Costa-Hubes (2009) e Gongalves (2004), (cf. Cap.ll), trata-se de uma
forma mais adequada de aperfeigoar a Lingua, ja que possibilita, ao aluno, refletir sobre a
sua proépria fala e/ou escrita e sobre as situacdes cotidianas, nas quais interage.

No que se refere a realizacdo de projetos, as professoras percepcionam a
relevancia da sua concretizacdo, para a motivagdo e participacdo ativa dos alunos, em
especial em Projetos de Lingua Portuguesa, com enfoque no conhecimento dos géneros
textuais. As docentes relatam algumas atividades de leitura, no ambito da realizagdo de um

Projeto concreto, “Cordel na Escola”:

P1. “Alguns se interessam, outros ndo. Também a gente incentiva bastante, de
diversas formas, dando, por exemplo, notas, mostrando mesmo, que eles séo
capazes de fazer as coisas. Pode contribuir para forma-los enquanto cidadaos,
porque tém contato direto no dia-a-dia com 0s géneros textuais, mas ndo sabem
identifica-los. Entdo a gente deve mostrar na sala de aula, assim ao se depararem
no cotidiano com textos, vdo saber que tipo de texto é aquele, para que serve e
como usé-lo.”

P2. “Recentemente nos fizemos um Projeto, “Cordel na Escola”, ficaram
responséveis por cria¢cdes, mural de exposi¢éo de classicos de Cordel e recriacdo
de alguns Cordéis. [...]. Realizaram leitura durante a feira. Eu percebi que fizeram
com gosto, capricho, tiveram prazer de ler e recriar e isso pode forma-los
enquanto cidadaos.”

As percepgbes das docentes, explicitadas no seu discurso, mostram a
consciencializacdo do seu papel de motivacdo e orientacdo, em sala de aula, quanto ao
estudo de caracteristicas distintivas dos géneros textuais. Ambas as professoras, P1 e P2,
concordam que a proficiéncia linguistica, referente ao conhecimento e uso dos géneros
textuais, bem como o trabalho desenvolvido em Projetos comuns, ajuda na formacdo dos
alunos, enquanto cidadaos.

Relativamente ao trabalho de projeto, e tal como descrito por P2, é visivel o
empenho dos discentes numa tarefa comum, pois “ficaram responsaveis por criagdes, mural
de exposicédo de classicos de Cordel e recriacdo de alguns Cordéis [...]. Realizaram leitura
durante a feira”. Mais importante ainda, o relato de P2 confirma a motivagéo dos alunos, “Eu
percebi que fizeram com gosto, capricho, tiveram prazer de ler e recriar’, o que destaca as

potencialidades da metodologia de projeto, aplicada a atividades de Lingua Portuguesa.
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Passando a oitava categoria, “Constrangimentos ao aperfeicoamento de

géneros textuais no Ensino Fundamental”, as ocorréncias constam da tabela a seguir.

Tabela 15- Constrangimentos ao aperfeicoamento de Géneros Textuais no Ensino

Fundamental
Categoria Subcategorias Oc.
8. Constrangimentos ao 1
aperfeicoamento de e Nem todos os professores trabalham géneros. 1
géneros textuais no ¢ Dificuldades de leitura de alguns alunos. 1
Ensino Fundamental ¢ Dificuldades em trabalhar textos com vocabulario mais
cuidado.

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

Na categoria em anadlise, surgem, com igual numero de ocorréncias, as
subcategorias nem todos os professores trabalham géneros, dificuldades de leitura de
alguns alunos e ainda dificuldades em trabalhar textos com vocabulario mais cuidado (1
ocorréncia em cada subcategoria).

As docentes percepcionam que ha constrangimentos, que podem dificultar o
aperfeicoamento de géneros textuais, no Ensino Fundamental. Em triangulagdo com os
resultados da analise, concretizada a partir dos registos da Grelha de observacao de aulas,
no 9° ano, comprovou-se que muitos alunos tinham dificuldades a nivel linguistico, as quais
eram, sobretudo, visiveis na reflexdo critica da mensagem do texto (cf. 1.2).

Nesse sentido, as docentes sugerem algumas estratégias de superacdo de
dificuldades, tais como, que todos os professores confiram relevancia aos géneros textuais
e incidam nas dificuldades dos alunos, selecionando textos apelativos, para o trabalho em

aula, capazes de motivar o interesse do discente pela leitura.

P1: “O constrangimento é na questdo que nem todos os profissionais trabalham
géneros. Entdo, eles (os alunos) ndo estdo habituados a ter contato com os
diversos tipos de géneros. Assim, ndo ficam muito interessados quando
apresentamos o trabalho com os géneros. Se todos os profissionais trabalhassem
com os géneros ficaria mais facil, tanto para os alunos quanto para nés, quando
apresentassemos (o trabalho com os géneros)”.

P2: “De inicio foi dificil. Quando fui trabalhar poesias, poemas. Esses textos
requerem um aprofundamento maior porque tem palavras de dificil entendimento,
pois os alunos que trabalho hoje tém dificuldade de leitura. Como percebi o gosto
deles pelas fabulas, crbnicas e Cordel, comecei a pesquisar textos desses
géneros pra levar para a sala de aula”.
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A nivel do trabalho a desenvolver, na disciplina de Lingua Portuguesa, as
professoras referenciam o problema da leitura e interpretacdo de textos, de complexidade
cognitiva superior, como “poesias, poemas” (P2), que apresentam, normalmente, uma
linguagem conotativa e metaférica. Em especial, exigem o dominio do vocabulario, o que
ndo acontece com estes discentes, “pois os alunos que trabalho hoje tém dificuldade de
leitura” (P2). Por sua vez, uma das docentes aponta, como constrangimento, a falta de
habito e consequente desinteresse dos alunos, no estudo dos géneros textuais, dado que
“‘nem todos os profissionais trabalham géneros. Entdo, eles (os alunos) ndo estdo
habituados a ter contato com os diversos tipos de géneros” (P1). Esta ideia redutora, de que
apenas o professor de Lingua Materna tem a responsabilidade de dar a conhecer os
géneros textuais, orientando a interpretacéo textual e corrigindo produgfes escritas, constitui
um constrangimento, que tem vindo a prejudicar o aperfeicoamento das competéncias
comunicativas e linguisticas dos alunos, em sala de aula.

Essa responsabilidade, entdo, pode e deve ser partihada com os demais
profissionais, que devem enfocar e dar relevancia aos géneros textuais, explicando, revendo
e comentando as dificuldades e os erros dos alunos, quando trabalham com textos.

E preciso ndo esquecer que todas as disciplinas e éarea utilizam as mesmas
competéncias essenciais transversais, tais como leitura, interpretacdo e escrita de textos,
segundo géneros textuais determinados. Por isso, e muito justamente, P1 sugere: “Se todos
os profissionais trabalhassem com os géneros ficaria mais facil, tanto para os alunos quanto
para nds, quando apresentassemos (o trabalho com os géneros)”.

Atendendo a que o trabalho sistematico com géneros textuais é recente, quer em
Lingua Portuguesa, quer nas demais disciplinas, muitos professores sentem alguma
inseguranga, no respectivo ensino, o que devera ser ultrapassado com acdes de formacao.

Neste entendimento, Silva (2000) reitera que, em Educacédo, a diversidade e a
imprevisibilidade geram instabilidade (cf. Cap. I). Estas caracteristicas da pdés-modernidade
repercutem-se nas escolas, implicando formacéo continuada e tendo por base a reflexdo e
otrabalho partilhado entre docentes. Por isso, Davis et al. (2011), (cf. Cap. |) destacam a
importancia de cursos de formacdo continuada, que permitam, aos professores, uma
atualizacdo pedagdgio-didatica, bem como expressarem as suas opiniées e trabalharem em
conjunto, neste caso o ensino dos géneros textuais, num saber-fazer continuo e refletido.

Em condordancia com o PCN (1998), e os PCN (1997b), especificamente na
apresentacdo dos temas transversais, no que concerne ao ensino da Lingua Portuguesa e a
natureza da linguagem (cf. Cap Il), o dominio linguistico € essencial, ndo apenas para
aceder ao conhecimento, em diversas areas curriculares, mas igualmente para a

democratizacdo da participacdo social, em comunidade. Essa transversalidade implica o
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conhecimento aprofundado dos géneros textuais, a concretizar por todos os profissionais
educativos.

Quanto a nona categoria, “Superacdo de obstaculos a abordagem linguistica de
géneros textuais no Ensino Fundamental”, apresentam-se os resultados, com contagem
de ocorréncias por subcategorias.

Tabela 16- Superacao de obstaculos a abordagem linguistica de Géneros Textuais no
Ensino Fundamental

Categoria Subcategorias Oc.
9. Superagdo de . .

'p ¢ N e Selecdo de diversos tipos de textos. L
obstéculos a abordagem . s 1
linguistica de géneros e Trabalho de grupo dos alunos em Sequéncia Didatica
textuais no Ensino sobreym_gene_ro textual. i _ 1
Fundamental e Frequéncia maior de cursos de formacéo continuada.

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

Na nona categoria, registam-se as percepc¢des docentes, sobre a superagdo de
obstaculos, quanto ao ensino e aprendizagem de géneros textuais. Como sugestbes, 0s
professores enumeram a sele¢cdo de diversos tipos de textos, o trabalho de grupo dos
alunos, em Sequéncia Didatica, sobre um género textual, e a frequéncia maior de cursos de
formacéo continuada. Todas estas subcategorias apresentam 1 ocorréncia cada.

Conforme verbalizam P1 e P2:

P1: “Acho que com uma frequéncia maior de cursos de formacdo continuada.
Talvez se todo ano houvesse curso”.

P2: “Busco diferentes tipos de textos de jornais, revistas, internet. Trabalho em
grupo, objetivando certo aprofundamento no género, para que essa rejeicdo seja
sanada e possam criar gosto pela leitura desses textos”.

Verifica-se, entdo, que, segundo P1, ha a necessidade de uma maior oferta e
frequéncia de cursos de formacéo continuada, o que interliga esta categoria com a seguinte
(cf. categoria 10). Em relacdo as atividades em aula, P2 destaca, como estratégia de
superacdo de obstaculos, a selecdo de diversos tipos de textos e o trabalho em grupo,
objetivando o aprofundamento do conhecimento, a motivacéo e o gosto pela leitura.

Assim, a formacdo é percepcionada, pelas docentes entrevistadas, como um
processo permanente de desenvolvimento profissional, que ocorre ao longo da carreira

docente. Os cursos de formacdo continuada precisam formar um professor atualizado, no
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gue concerne a conhecimentos pedagdégicose didaticos, suprindo as inadequacfes deixadas
pela formacédo inicial (Davis, Nunes & Almeida, 2011), e criando oportunidades de os
educadores refletirem a respeito do processo de ensino e aprendizagem, como analisado
(cf. Cap. ).

Passando a décima categoria, que diz respeito a “Contribuicdo de cursos de
formacdo continuada para a melhoria da leitura e escrita segundo 0s géneros
textuais”, os resultados constam da tabela.

Tabela 17- Contribuicdo de cursos de formacgéo continuada para a melhoria da leitura
e escrita segundo os Géneros Textuais

Categoria Subcategorias Oc.
10. Contribuicéo da ¢ Influéncia positiva dos cursos de formacao continuada. | 2
frequénciade cursosde | ¢ Mais frequéncia de cursos de formagdo continuada
formacédo continuada anuais ou a cada ano e meio. 1
para a melhoria da o Oferta de cursos aos docentes desde as séries iniciais
leitura e escrita segundo do Ensino Fundamental. 1
0s géneros textuais e Acompanhamento pedagdgico dos docentes apds o
curso. 1

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

Nesta categoria, emerge a influéncia positiva dos cursos de formacdo continuada,
com 2 ocorréncias. Com 1 ocorréncia cada, assinala-se mais frequéncia de cursos de
formacgédo continuada anuais ou a cada ano e meio, oferta de cursos aos docentes desde as
séries iniciais do Ensino Fundamental e, por ultimo, acompanhamento pedagdgico dos
docentes, ap0s a participacao no curso.

Na opinido concordante das docentes entrevistadas, a frequéncia de cursos de
formacdo continuada contribui para a melhoria do ensino e aprendizagem da leitura e

escrita, tendo por base os géneros textuais. Como explicitado a seguir:

P1. “Contribui bastante, mas dever ser com mais frequéncia de preferéncia
anualmente ou um ano e meio ou dois. E com acompanhamento pedagdgico
também que € fundamental, ndo adianta haver cursos e ndo haver
acompanhamento”.

P2. “Contribui. O Gestar Il foi um curso muito bom, direcionado aos professores
de Lingua Portuguesa. Mas seria bom se a secretaria se empenhasse no sentido
de trazer mais cursos para os professores também das séries iniciais. Para todas
as turmas, a partir do 3° ano do Fundamental I”.

A formacdo docente continuada € valorizada pelas professoras, em especial o

Gestar Il. Na opinido de P2, essa formacao devera contemplar ndo sé os profissionais de
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Lingua Portuguesa, mas também docentes das séries iniciais do ensino Fundamental, de
preferéncia com acompanhamento. Como afirma P1, “com acompanhamento pedagdgico
também que é fundamental. Nao adianta haver cursos e ndao haver acompanhamento”.

Neste sentido, e retomando a revisao tedrica, relativa a supervisdo em sala de aula
(cf. Cap. I, 3.2.), a observacdo entre pares, em aula, torna-se um processo de formacao e
atualizacdo dos professores, centrado na reflexdo sobre as praticas, e tendo por finalidade
um continuo aperfeicoamento cientifico e pedagogico-didatico (Nolan & Hoover, 2004).

Assim, é essencial que, na Escola, e em comunidade educativa, os coordenadores
pedagdgicos suscitem a reflexdo sistematica dos professores, centrada nos planos de
ensino, na concretizacdo e avaliagdo das praticas. Esse € o sentido de uma coordenacao e
supervisao eficazes dos processos de ensino e aprendizagem, atendendo a complexidade
da Educacéao formal (Augusto, 2006), (cf. Cap. I), e a toda a evolucdo, nos ultimos anos, do
ensino de géneros textuais, a analisar a seguir.

Na décima primeira categoria, “Evolucdo do processo de ensino-aprendizagem
dos géneros textuais em Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental”, assinalam-se os
resultados na tabela. Esta categoria € importante, pois interessa visionar a evolucdo
processual deste tipo de ensino, na disciplina de Lingua Portuguesa, registando e
analisando as percep¢fes das docentes, referentes as transformacdes ocorridas e a sua
apreciacao sobre as mesmas.

Tabela 18- Evolucéo do processo de ensino-aprendizagem dos Géneros Textuais em
Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental

Categoria Subcategorias Oc.
11. Evolugéo do e Evolucdo significativa. 2
processo de ensino- e Evolucdo visivel na melhoria dos livros didaticos. 1
aprendizagem dos e Evolugéo a necessitar de mais oferta de cursos de 1
géneros textuais em formagao continuada.

Lingua Portuguesa, no e Evolucéo a necessitar de mais empenho dos 1
Ensino Fundamental professores.

Legenda: Oc. — Ocorréncia.

No que respeita a esta categoria, destaca-se a evolucdo significativa, com 2
ocorréncias. Com 1 ocorréncia cada, surgem evolugdo visivel na melhoria dos livros
didaticos, evolugdo a necessitar de mais oferta de cursos de formacgéo continuada e de mais
empenho dos professores.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto da Educagéo 84



Marilene Santos Maximo, Formacéo continuada docente em Lingua Portuguesa e o ensino e aprendizagem de
géneros textuais no 9° ano: um estudo de caso

Numa visédo global, é reiterada uma evolugédo positiva, embora ainda a necessitar
de mais cursos de formacao e de mais empenho dos profissionais de ensino. As professoras
percepcionam, efetivamente, uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem de
géneros textuais, em Lingua Portuguesa, nos ultimos anos.

A este propésito, nas entrevistas, as docentes comentam que:

P1: “Evoluiu bastante, a gente costuma ver muitos géneros textuais hoje. Os livros
didaticos ja estao abordando bastante os géneros”.

P2: “J& melhorou muito. Mas era bom se a Secretaria de Educacgédo, e 6rgdos se
empenhassem em oferecer mais esses cursos. Os professores também, porque a
gente percebe que muitos tém rejeicdo a mudanca, ao novo e isso ndo € bom para
o aluno, acaba travando o processo de ensino e aprendizagem.”

Ambas as docentes reconhecem uma evolugédo significativa, quanto ao processo de
ensino e aprendizagem dos géneros textuais em Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental. Para P1, tal pode comprovar-se pela insercdo, nos livros didaticos, dos
géneros textuais, dado que “os livros didaticos ja estdo abordando bastante os géneros”.

De facto, durante a observacéo de aulas, foi possivel verificar que, presentemente,
0S manuais brasileiros incluem uma grande diversidade de géneros textuais, reconhecidos
pelos estudantes, visto que muitos desses géneros cruzam o seu dia a dia, pelo que a
sistematizacao das caracteristicas de género suscita mais interesse dos alunos (cf.1.2).

N&o obstante pareca tratar-se de um simples pormenor, a inser¢cdo dos géneros
textuais, no livro didatico, configura uma mudancga relevante. O livro didatico, apesar da
eterna polémica, a favor ou contra o manual, e de todas as suas possiveis imperfeicdes,
funciona como um guia, para a maioria dos docentes, e constitui uma base de trabalho, em
sala de aula e em casa, para os alunos. Além disso, € preciso ndo esquecer 0s pais e
encarregados de educacéo, que, regulamente, ajudam os seus filhos e educandos, com os
trabalhos escolares, e para quem o livro didatico funciona como um guia dos contetdos a
conhecer. Estando comprovada, em diversos estudos, a influéncia do trabalho conjunto
entre Escola e Familia, trata-se de um aspeto a ter em conta, de forma a atingir mais
gualidade educativa e 0 sucesso escolar dos discentes (Lima, 2009; Soares, 2010).

Por sua vez, embora P2 coloque a énfase na oferta de cursos de formacéo,
também realca o empenho dos docentes, porque considera que alguns professores ainda
continuam a rejeitar mudancas, no ensino da Lingua Portuguesa, valorizando um ensino
tradicional. Em convergéncia com o enquadramento tedrico (cf. Cap. I), a falta de uma
formacédo sdlida, bem como a desvalorizacao da profissdo docente, frustram as expectativas
do professor, provocando o desencanto pela sua profissdo. Dado que o docente é o

protagonista da sua propria profissionalidade, e constréi e reconstréi o0s seus
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conhecimentos, € fundamental a integracdo das suas experiéncias, Nnos Seus percursos
formativos e profissionais (Nunes, 2001). Como tal, revela-se pertinente o trabalho
colaborativo, para o desenvolvimento do aluno e do professor, em interligacao.

Triangulando a analise realizada nas categorias 04, 08, 09, 10 e 11, torna-se
evidente que esse conhecimento profissional, como explicitado previamente, passa por mais
formacdo continua, reflexdo, atualizacdo, empenho, supervisdo e coordenacdo, com
acompanhamento pedagdgico. Para tal, emerge, como necessario, 0 aumento da oferta de
cursos de formacdo, de forma a consolidar a mudanca, nas aulas de Lingua Materna, como
proposto por P1. O conhecimento profissional revela-se, entdo, nas percepc¢bes das
docentes entrevistadas, construido a partir das reflexdes dos professores sobre a pratica,
conjugando a formacdo continuada com a “capacidade de deliberar-em-acéao” (Pereira,
2006, p.117).

Por ultimo, e atendendo as percepc¢des das docentes entrevistadas, sobre a
influéncia dos cursos de formacgdo continua, no ambito do ensino e aprendizagem dos
géneros textuais, surgiriam beneficios de um alargamento do campo de agéo da supervisao,
em sala de aula, o que potenciaria mais qualidade educativa e o desenvolvimento, em
conjunto, de alunos e docentes, em comunidade educativa.

A seguir, serdo apresentadas as Conclusdes do estudo realizado.
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CONCLUSOES

“O trabalho com géneros textuais € uma extraordindria
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais
diversos usos auténticos no dia-a-dia. Pois nada do que
fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em
algum género. Assim, tudo o que fizermos
linguisticamente pode ser tratado em um ou outro
género. E ha muitos géneros (...) merecedores de nossa
atencao.”

Antbnio Marcuschi (2002, p.35)

Atualmente, ser professor de Lingua Portuguesa, no Brasil, constitui,
simultaneamente, uma responsabilidade e um incentivo & mudanga, de um ensino
tradicional, durante muito tempo alicercado, somente, em conteudos gramaticais e na leitura
de obras literarias, para um ensino que considere 0S usos sOcio-pragmaticos, que
caracterizam todos 0s textos, como praticas sociodiscursivas.

Neste entendimento, desde os finais do século XX, comegou, pouco a pouco, a
afirmar-se uma perspetiva social e interacionista da linguagem, que valoriza o conhecimento
da diversidade de géneros textuais, orais e escritos, literarios e nao literarios, considerando
as diferentes situagdes de comunicacao, préprias do uso linguistico (Bronckart, 2006; 2012).
Ao valorizar 0os géneros textuais como pratica socio-histérica, € destacada a sua funcéo
comunicativa, pelo que todos os textos s&do igualmente importantes, pelas fungdes que
desempenham, de acordo com uma comunicagao séciocultural, que inclui as novidades
tecnolégicas (Marcuschi, 2002).

Assim sendo, o texto desempenha um papel relevante, no ensino e na
aprendizagem da leitura e da escrita, em interligacdo com a oralidade, ndo apenas no que
se refere a disciplina de Portugués, mas igualmente pela transversalidade linguistica, em
todas as restantes disciplinas e areas. Por isso, os documentos curriculares, em vigor no
Brasil (PCN, 1988; 1997a), reconhecem, como tarefa prioritaria, o conhecimento das
caracteristicas linguisticas e estruturais dos textos, para aperfeicoamento da competéncia
discursiva e textual, no ensino formal da leitura e da escrita.

Esta mudanca, no ensino da Lingua Portuguesa, implica a atualizagdo dos
professores e uma supervisdo pedagdgica alicercada na formacdo continua, de modo a
adequar e tornar mais eficazes os métodos e estratégias de ensino e aprendizagem, a fim
de propiciar, aos alunos, o conhecimento e aplicagédo didatica, dos géneros textuais, numa

perspetiva de aprendizagem da Lingua Materna e de formacao para a cidadania.
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No enquadramento descrito, interessava observar, em situacao concreta de aula, a
aplicacdo didatica de diversos textos, concretizada por docentes que frequentaram cursos
de formacéo continuada, sobre os géneros textuais e respectiva pratica pedagdgica, na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Assim, o presente estudo tentou dar resposta a Questdo de Partida, previamente
enunciada na Introducdo:

o De que forma os cursos de formacgéo continuada, disponibilizados pela Secretaria

de Educacdo, aos professores de Lingua Portuguesa, tém contribuido para o

aperfeicoamento da abordagem dos géneros textuais, como ferramenta para as

praticas linguisticas, no 9° ano do Ensino Fundamental?

A fim de alcancar resposta(s), no Estudo de Caso, em uma escola publica
brasileira, foi feita a analise das perce¢bes de professoras do Ensino Fundamental. Na
pesquisa predominou uma abordagem qualitativa, do discurso das docentes entrevistadas e
ainda da observacédo de aulas, registada em Grelha de observacao propria. A triangulacéo
dos resultados, da analise categorial das entrevistas e da observacdo presencial de aulas,
sobre géneros textuais, em trés turmas de 9° ano, possibilitou o aprofundamento da analise.

Segue-se a fundamentacdo do cumprimento dos objetivos, de acordo com a
revisdo tedrica e a analise dos resultados, como explicitado ao longo dos capitulos.

Em relacdo ao objetivo especifico situar os géneros textuais, numa perspetiva
linguistica e séciointeracionista dos usos da Lingua, em comunidade, o mesmo foi
cumprido, no engquadramento tedrico (cf. Cap.ll), recorrendo a teorias e estudos de
investigadores de referéncia, entre os quais se destacam Bronckart (2006; 2012), Marcuschi
(2002) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Em interligagdo, foi possivel enquadrar o
ensino-aprendizagem dos géneros textuais, nos conteudos curriculares do programa
de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental (cf. Cap. Il). Os contetdos curriculares
foram, entdo, objeto de uma andlise focalizada no ensino e aprendizagem da diversidade de
géneros textuais, em sala de aula. O curriculo (PCN, 1997a; 2000) adota uma perspectiva
séciointeracionista da linguagem, valorizando os usos expressos pelos géneros textuais,
orais e escritos, bem como a aprendizagem dos significados culturais da Lingua, o que
possibilita entender, interpretar e interagir com o(s) outro(s), em comunidade.

Quanto ao objetivo analisar as percepc¢cdes dos professores, sobre o ensino-
aprendizagem dos géneros textuais, nos dominios da leitura e escrita, teve, como
instrumento de recolha de dados, o inquérito por entrevista. A analise do discurso docente,
registado nas entrevistas, possibilitou concluir que as docentes atribuem um elevado grau

de importancia as abordagens linguisticas dos géneros textuais, em sala de aula, em
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diferentes dominios (oralidade, leitura e escrita), cumprindo as diretrizes que constam das
orientac@es curriculares (PCN, 1998; 2000).

Além disso, é evidente a consciencializacdo do papel docente, na motivacdo e
orientacdo do estudo das caracteristicas distintivas dos géneros textuais. Ambas as
professoras percepcionam que o conhecimento e uso dos géneros textuais, bem como o
trabalho colaborativo, em Projetos comuns, influenciam o desenvolvimento dos discentes,
ndo apenas quanto a Lingua Materna, mas em todas as disciplinas e enquanto cidadaos.

Por ultimo, prevalece a percep¢do das professoras sobre a importancia de uma
formacdo continuada docente, que potencie a reflexdo sobre as préticas, e a atualizacao
pedagdgico-didatica, neste caso sobre 0 ensino e a aprendizagem dos géneros textuais,
através de uma supervisdo formativa e formadora, com acompanhamento pedagogico.

Se 0 objetivo anterior se centrava nas opinides das docentes entrevistadas, o
objetivo seguinte focaliza as praticas. Ao analisar a concretizacdo de sequéncias
didaticas, centradas em géneros textuais, em aulas de 9° ano de Lingua Portuguesa,
tendo em vista o aperfeicoamento da leitura e da escrita dos alunos, foi possivel
comparar as percepcdes das professoras, e as suas praticas em sala de aula, em trés
turmas de 9° ano, sujeitas, cada uma, a duas observacdes consecutivas, pela investigadora,
com preenchimento de uma Grelha de observacgéo, construida para o efeito.

Conclui-se que as docentes motivam e orientam 0s seus alunos, no que se refere
ao aperfeicoamento das suas competéncias comunicativas. Apesar de prevalecer o uso do
livro didético, é aplicada uma didatizacdo dos géneros textuais, com destaque para 0s mais
usuais, na vida social dos alunos, reforgcando os usos linguisticos em comunidade.

Interligando os dois objetivos, mencionados supra, € possivel concluir que as
professoras percepcionam ser possivel otimizar o aperfeicoamento de géneros textuais, no
Ensino Fundamental. Tal podera ser feito através do aprofundamento do conhecimento
prévio do discente e da interacdo em aula, sustentada em questionamento orientado, e de
uma leitura progressiva, desde textos simples do cotidiano, facilmente reconheciveis pelos
alunos, a géneros textuais mais complexos, do dominio do texto literario.

Em triangulagdo com a observacdo de aulas, reitera-se que algumas destas
estratégias foram aplicadas, eficazmente, em sala de aula, embora ainda predomine um
trabalho mais centrado na leitura e na escrita, € menos na oralidade. O estudo permitiu
ainda concluir que alguns alunos apresentam dificuldades na andlise textual, sobretudo de
vocabulério e de apreensdo da mensagem, o que nao lhes permite realizarem uma analise
critica do texto, nem atingir niveis de proficiéncia mais elevados, na leitura e na escrita, pelo
que se revela fulcral um trabalho sistematico, na e sobre a Lingua.Tal significa que é

essencial ndo apenas o esfor¢o solitario do professor de Portugués, Lingua Materna, mas
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um trabalho conjunto de todos os docentes, em virtude da transversalidade linguistica, que
atravessa as disciplinas e areas do curriculo.

No que se refere a verificar se os cursos de formagdo continuada, ofertados
aos professores de Lingua, aperfeicoam as préticas docentes, no contexto da escola
em estudo, contribuindo para o sucesso de alunos do 9° ano, em Lingua Portuguesa,
foi possivel concluir que os cursos de formacdo de professores, em especial o Gestar I,
influenciaram, positivamente, as préaticas docentes, tal como percepcionado pelas
professoras, participantes no estudo. Assim, a formacdo continuada, a reflexdo e o trabalho
colaborativo revelam-se fundamentais, para o aprofundamento e atualizacdo de
conhecimentos cientifico-pedagégicos, a aplicar no planejamento e concretizacdo de
sequéncias didaticas, sobre géneros textuais.

Como conclusé@o geral, os cursos de formacdo continuada, disponibilizados pela
Secretaria de Educacdo, aos professores de Lingua Portuguesa, contribuiram
significativamente, através de trabalho colaborativo, atualizacdo cientifico-pedagdgica, e
ainda de reflexdo e supervisdo entre pares, para o aperfeicoamento da abordagem dos
géneros textuais, como ferramenta para as praticas linguisticas, no 9° ano do Ensino
Fundamental. A frequéncia de cursos de formacdo continuada potenciou, no contexto do
estudo de caso, a melhoria do ensino e aprendizagem da leitura e escrita, valorizando os
conhecimentos prévios dos alunos e reforcando a consciencializagdo linguistica e a
interagdo comunicativa. A par do desenvolvimento dos alunos, como futuros cidad&os,
impulsionou o desenvolvimento profissional dos docentes, da Escola em analise.

Quanto as limitacdes e potencialidades do estudo, havera que ter conta as
fronteiras inerentes a um estudo de caso (Stake, 2009), o que implica que as conclusdes
ndo séo passiveis de generalizacdo, a ndo ser por transposi¢do para contextos educativos
muito semelhantes. No entanto, as conclusdes serdo apresentadas, em sessao de
divulgacdo, destinada a professores e a coordenadores pedagdgicos, na Escola onde a
pesquisa decorreu, tendo por publico alvo professores do Ensino Fundamental, ndo apenas
de Lingua Portuguesa, mas igualmente de outras disciplinas e areas curriculares.

No que respeita a investigacOes futuras, centradas no aperfeicoamento
linguistico, através do estudo e aplicacdo, nos dominios da oralidade, leitura e escrita, dos
géneros textuais, enumeram-se algumas possibilidades:

e Estudos comparativos sobre as percepcdes de coordenadores pedagogicos e de
professores de Portugués, relativamente a observacdo de aulas, tendo por
finalidade o aperfeicoamento pedagdgico-didatico;

e Estudos sobre o impacto, nas préticas, de cursos de formagdo continuada e

subsequente acompanhamento, em sala de aula, destinados ndo apenas aos
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profissionais de Lingua Portuguesa, mas também, transversalmente, a docentes
das séries iniciais do ensino Fundamental;

e Estudos sobre a influéncia de uma dinamizacéo ativa da Biblioteca de Escola,

gque funcione como espaco de motivacdo ao conhecimento e a leitura de textos e
obras, de géneros textuais diversificados;

e Estudos sobre a utilizacdo e a viabilizacdo de materiais, em suporte papel e

digital, que facilitem o trabalho de aula, com os géneros textuais;

¢ Estudos sobre o desenvolvimento de Projetos didaticos, que motivem o0 processo

de ensino e aprendizagem dos géneros textuais, configurando boas praticas.

Os estudos sugeridos refletem a importancia de investigar o processo de
planificacdo, concretizacdo e avaliacdo de sequéncias de ensino e aprendizagem, relativas
aos géneros textuais. Por isso, o trabalho colaborativo, do professor e do aluno, € essencial
para um desenvolvimento conjunto, pois ambos s@o protagonistas dos seus percursos de
desenvolvimento, através de um saber-fazer continuo e refletido.

Por dltimo, a evolugédo do ensino e aprendizagem de géneros textuais, em Lingua
Portuguesa, que tem vindo a ocorrer nos Ultimos anos, no Brasil, embora significativa,
necessita de mais cursos de formacdo, de mais empenho dos professores e de mais
motivacao e treino dos alunos, para alcangar a qualidade e o sucesso escolar, pretendidos
para todos os discentes. E neste sentido que o professor-investigador pode fazer a
diferenca, contribuindo para uma mudancga efetiva, alicercada na investigacdo em contexto
educativo, na certeza de que a Lingua tem o poder de construir o futuro de um pais, das

comunidades e das criancas e jovens, enquanto cidadaos.
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Data:

Apéndice I- Grelha de Observacéo de Abordagens Linguisticas
de Géneros Textuais em Aula

Turno: Ano/série: N° alunos: Cadigo Prof:

Objetivos da aula:

1.0bservacao da orientacéo e das atividades propostas pelo professor

1.1.

1.2.

1.3.

1.4

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

Houve atividades prévias de estudo das caracteristicas linguisticas de género?
Sim( ) Nao () Asvezes ()

As atividades partem da simulagéo de situacdes reais, considerando as vivéncias do
aluno?

Sim () Nao () Asvezes ()

Ha interligacdo entre oralidade, leitura e a escrita, no que se refere aos géneros
textuais?

Sim () Nao () Asvezes ( )
A interpretagdo de textos tem em conta as caracteristicas dos géneros textuais?
Sim( ) Nao ( ) Asvezes ()

As estratégias usadas pelo professor, para o ensino e aprendizagem da
Lingua, levam o aluno a refletir sobre regras de funcionamento da Lingua?

Sim( ) Nao ( ) Asvezes ()
Ha imposicao de tema para producéo escrita, sem discussao prévia?
Sim( ) Nao ( ) Asvezes ()

Os textos escritos sdo planificados previamente, considerando contexto, género,
intencionalidade e linguagem?

Sim () Ndo () Asvezes ()
O erro é integrado no processo de ensino- aprendizagem?

Sim () Nao () Asvezes ()
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1.8. Os processos em sala de aula séo interativos?
Sim () Na&o () Asvezes ()

2. Observacéao do trabalho desenvolvido pelos alunos em sala de aula

2.1. A maioria dos (as) aluno(as) participa ativamente nas atividades propostas?
Sim () Nao () As vezes ()

2.2. A maioria dos (as) aluno(as) mostra conhecer caracteristicas textuais de género?
Sim () Nao () As vezes ()

2.3. A maioria dos (as) aluno(as)aplica caracterisisticas textuais de género na aula?
Sim( ) Nao ( ) Asvezes ()

2.4. A maioria dos (as) aluno (as) revela consciencializagdo da importancia do
conhecimento dos usos da Lingua em sociedade?

Sim () Nao ( ) Asvezes ()

Apreciagao descritiva geral

3. Sintese do que foi priorizado na aula observada.
4. Relagao das atividades realizadas com os objectivos da aula.

5. Apreciacdo do estudo em sala de aula dos géneros textuais, nos diferentes dominios de
Lingua Portuguesa (oralidade, leitura e escrita).

6. Apreciacdo da relac&o entre professor e aluno.
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Apéndice Il - Guido do Inquérito por Entrevista a Professores
de Lingua Portuguesa

Entrevista n.° Data da realizagéo da entrevista / /

Local:

O presente guido de inquérito por entrevista integra-se num trabalho de investigacdo, de
uma dissertacdo de Mestrado a apresentar na Universidade Lusofona de Humanidades e
Tecnologias de Lisboa. Destina-se a concretizacdo de entrevistas a professores de Lingua
Portuguesa. Tem por finalidade recolher informacdo que permita averiguar de gue forma os
cursos de formagdo continuada, disponibilizados pela Secretaria de Educacdo, do
municipio de Araua/SE, aos professores de Lingua Portuguesa, tém contribuido para a
melhoria de abordagem dos géneros textuais, como ferramenta das préticas linguisticas.
Obrigada pela participacao.

1. Quais sao as suas habilitagbes académicas?
Qual é a sua categoria profissional?
Relativamente a experiéncia profissional:
3.1. Ha quanto tempo exerce a fungéo de docente?
3.2. Ha quanto tempo esta ao servi¢o da escola?
3.3. Participou de cursos de formagédo continuada nos ultimos anos?
3.4. Hé& quanto tempo?
3.5. Quantas horas de duracao teve o curso?
4. Quais foram os cargos que desempenhou nos ultimos dois anos?
Que importancia é atribuida as abordagens linguisticas com géneros textuais, nas
Orientacdes Curriculares do Ensino Fundamental?
6. Qual é a finalidade do aperfeicoamento de géneros textuais, orais e escritos, no
Ensino Fundamental?
7. Considera as abordagens linguisticas com os géneros textuais adequadas a qualquer
nivel de ensino? Porqué?
8. Considera que tem conhecimentos cientifico-pedagodgicos atualizados para planejar e
concretizar sequéncias didaticas, tendo os géneros textuais como ferramenta para as
praticas linguisticasde leitura e escrita? Justifique.

9. Como reagem os seus alunos a atividades de leitura e escrita com géneros textuais?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Quais as estratégias que podem otimizar o aperfeicoamento de géneros textuais, no
Ensino Fundamental?

Quais os constrangimentos que podem dificultar o aperfeicoamento de géneros
textuais, no Ensino Fundamental?

Como podem ser ultrapassados os obstaculos a implementacdo de abordagens
linguisticas com géneros textuais, no Ensino Fundamental?

Como é que a participacdo dos alunos, em Projetos de Lingua Portuguesa, com
enfoque no conhecimento dos géneros textuais, pode contribuir para os formar como
cidadaos?

Considera que a frequéncia de cursos de formacao continuada, disponibilizados pela
Secretaria de Educacéo, contribui para a melhoria do ensino e aprendizagem da
leitura e escrita, tendo por base os géneros textuais? Justifique.

Na sua opinido, como evoluiu o processo de ensino-aprendizagem dos géneros

textuais em Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, nos ultimos anos?

Obrigada pela participacao.
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Apéndice lll - Transcricdo das respostas dos professores
ao Inquérito por Entrevista

1.Quais sao as suas habilitacdes académicas?

P1.Sou habilitada em Letras-Portugués
P2.Licenciada desde 2003 em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Sergipe e Pos-
Graduada em Didatica do Ensino Superior pela Faculdade Pio-Décimo ha mais de dez anos.

2. Qual é a sua categoria profissional?

P1. Professora de Lingua Portuguesa (Nivel IIl)
P2. Professora de Lingua Portuguesa e Redagéo (Nivel 1l1)

3. Relativamente a experiéncia profissional:
3.1. H& quanto tempo exerce a funcéo de docente?

P1.H4 17 anos
P2.Ha 25 anos, 19 anos em sala de aula (docente) e 6 anos como coordenadora municipal de
Educacao.

3.2. H4 quanto tempo esta ao servi¢co da escola?

P1.17 anos
P2.Ha 19 anos na sala de aula (nesta escola a 1 ano).

3.3. Participou de cursos de formacao continuada nos altimos anos?

P1. Sim
P2. Sim

3.4. H4 quanto tempo?

P1. A mais ou menos 1 ano e meio
P2. A mais ou menos 1 ano

3.4. Quantas horas de duracédo teve o curso?

P1.320 h
P2.320 h

4. Quais foram os cargos que desempenhou nos ultimos dois anos?

P1. Professora
P2. Professora de Lingua Portuguesa e Redagéo e coordenadora Pedagogica.

5.Que importancia é atribuida as abordagens linguisticas com géneros textuais, nas
Orientagdes Curricularesdo Ensino Fundamental?

P1. Sim, (é importante) porque os géneros textuais estdo no nosso dia-a-dia, no dia-a-dia do aluno.
Eles, (os alunos) estdo sempre em contato tanto faz (na escola) como na sociedade.

P2.As abordagens linglisticas com Geéneros Textuais sdo importantes porque é uma forma
diferenciada de trabalhar a Lingua. Muitos acham que (o0 ensino) da Lingua Portuguesa se restringe
somente ao (ensino) de gramética. Mas com as abordagens com Géneros Textuais a gente trabalha
muito a leitura, visando a melhoria da linguagem porque, hoje a gente sabe da dificuldade da leitura
e da escrita dos nossos alunosy...]. O (trabalho) com os Géneros Textuais vieram para mudar um
pouco disso, ajudam a melhorar a leitura.

6. Qual é a finalidade do aperfeicoamento de géneros textuais, orais e escritos, no Ensino
Fundamental?

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias,FCSEA, Instituto da Educagéo vi




Marilene Santos Maximo, Formacéo continuada docente em Lingua Portuguesa e o ensino e aprendizagem de
géneros textuais no 9° ano: um estudo de caso

P1.Mostrar que existem diferentes tipos de textos e que eles (alunos) se deparam no dia-a-dia com
estes textos. Tendo aperfeicoamento eles (alunos) quando em contato véo reconhecer que tipo de
texto é aquele que estédo vendo.

P2.Fazer com que o aluno perceba a circulacdo desses diferentes géneros no cotidiano. Muitas
vezes o aluno ler por ler, ndo se atenta ao género.

7.Considera as abordagens linguisticas com os géneros textuais adequadas a qualquer nivel
de ensino? Por qué?

P1.Sim, com certeza. A gente s6 tem que, dependendo da turma, do aluno, o nivel de dificuldade
pode ser maior ou menor, a abordagem é diferente.
P2.Sim, porque a gente busca trabalhar com textos que esteja adequado a realidade da turma.

8.Considera que tem conhecimentos cientifico-pedagogicos atualizados para planejar e
concretizar sequéncias didéaticas, tendo os géneros textuais como ferramenta para as préticas
linguisticas de leitura e escrita? Justifique.

P1l.Atualizado ndo. Porque eu tenho participado pouco de cursos de formacdo continuada e
infelizmente, assim, o que eu tenho visto muito é nos... eu trabalho o que tem nos livros didaticos os
géneros os géneros determinados para cada turma, cada série e ultimamente, infelizmente néo
estou muito atualizada néo.

P2.Sim, porque a partir do momento que se faz um levantamento prévio, através de uma leitura,
passo a ter um conhecimento prévio das dificuldades dos alunos. A partir dessas dificuldades, vou
planejar o meu trabalho, a minha proposta, levando atividades que visem sanar essas dificuldades
detectadas durante essa leitura do texto. Buscando com essa proposta sanar essa dificuldade
focando o género.

9. Como reagem os seus alunos a atividades de leitura e escrita com géneros textuais?

P1.Na maioria das vezes os alunos ndo gostam muito de texto, mas eles se interessam por alguns
tipos como histéria em quadrinhos, poemas que eles tém mais facilidade em ler. Quando a gente
leva textos do gosto deles, se interessam mais.

P2.Quando se leva textos grandes, a rejeicdo é notdria. Assim de inicio, comeco a trabalhar com
textos pequenos e sem que eles percebam, vou levando textos maiores, mais complexos. Ao longo
do processo vou adequando outros textos maiores.

10. Quais as estratégias que podem otimizar o aperfeicoamento de géneros textuais, no
Ensino Fundamental?

P1.Primeiramente fazer um levantamento prévio com a turma. O que eles costumam ler no dia-a-dia
pra puder trabalhar mais esses textos. Nao s estes, que costumam ler no dia-a-dia, como mostrar
também outros, porque eles ndo podem ficar nesses textos que eles Iéem e tem mais conhecimento.
Eles tém que ver todos os tipos de texto que existem e também os do cotidiano.

P2.Comec¢ando com textos pequenos e ao longo do processo de ensino vou complementando com
textos maiores.

11. Quais os constrangimentos que podem dificultar o aperfeicoamento de géneros textuais,
no Ensino Fundamental?

P1. O constrangimento é na questdo que nem todos os profissionais trabalham géneros. Entéo, eles
(os alunos) néo estdo habituados a ter contato com os diversos tipos de géneros. Assim, ndo ficam
muito interessados ndo quando apresentamos o trabalho com os géneros. Se todos os profissionais
trabalhassem com os géneros ficaria mais facil tanto pra eles quanto pra nds quando
apresentassemos (o trabalho com os géneros).

P2.De inicio foi dificil. Quando fui trabalhar poesias, poemas. Esses textos que requer um
aprofundamento maior porque tem palavras de dificil entendimento, pois os alunos que trabalho hoje
tem dificuldade de leitura.Como percebi o gosto deles pelas fabulas, cronicas e Cordel. Comecei a
pesquisar textos desses géneros pra levar pra sala de aula.

12. Como podem ser ultrapassados os obstaculos a implementacdo de abordagens
linguisticas com géneros textuais, no Ensino Fundamental?

P1.Acho que com uma freqiéncia maior de cursos de formacdo continuada. Talvez se todo ano
houvesse curso.

P2.Busco diferentes tipos de textos de jornais, revistas internet. Trabalho em grupo objetivando um
certo aprofundamento no género pra que essa rejeicdo seja sanada e possam criar gosto pela leitura
desses textos.
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13.Como é que a participacao dos alunos, em Projetos de Lingua Portuguesa, com enfoque
no conhecimento dos géneros textuais, pode contribuir para forméa-los como cidadéos?

P1.Alguns se interessam outros ndo. Também a gente incentiva bastante, de diversas formas dando,
por exemplo, notas mostrando mesmo, que eles sdo capazes de fazer as cosisas. Pode contribuir
para forma-los enquanto Cidaddos porque tem contato direto no dia-a-dia com os géneros textuais,
mas ndo sabem identifica-los, entdo a gente deve mostrar na sala de aula, assim ao se depararem
no cotidiano com textos, vao saber que tipo de texto é aquele, pra que serve e como usa-lo.
P2.Recentemente nés fizemos um Projeto “Cordel na Escola” e eu percebi que fizeram com gosto,
capricho tiveram prazer de ler e recriar e isso pode forma-los enquanto cidadéos.

14. Considera que a frequéncia de cursos de formacdo continuada, disponibilizados pela
Secretaria de Educacgdo, contribui para a melhoria do ensino e aprendizagem da leitura e
escrita, tendo por base 0s géneros textuais? Justifique.

P1.Contribui bastante, mas dever ser com mais frequéncia de preferéncia anualmente ou um ano e
meio ou dois. E com acompanhamento pedagégico também que é fundamnetal, ndo adianta haver
cursos e nao haver acompanhamento.

P2.0 Gestar Il foi um curso muito bom, mas era direcionado aos professores de Lingua Portuguesa.
Seria bom se a secretaria se empenhasse no sentido de trazer mais cursos para os professores
também das séries iniciais. Para todas as turmas a partir do 3° ano do Fundamental I.

15. Na sua opinido, como evoluiu o processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais
em Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, nos ultimos anos?

P1.Evoluiu bastante, a gente costuma ver muitos géneros textuais hoje. Os livros didaticos ja
estdoabordando bastante os géneros.

P2.J4 melhorou muito. Mas era bom se a Secretaria de Educacdo se empenhasse em oferecer mais
esses cursos, orgédos. Os professores também, porque a gente percebe que muitos tém rejeicéo a
mudanca, ao novo e isso ndo é bom para o aluno, acaba travando o processo de ensino e
aprendizagem
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