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Resumo

O presente trabalho de intervencéo, "Aprender com 0s outros - uma estratégia
para a inclusdo de dois alunos com perturbacdes no desenvolvimento da linguagem®,
fundamentou-se nos pressupostos e nos procedimentos da investigagdo - accdao,
centrou-se nas ac¢des em areas de maior e menor sucesso de dois alunos "Fabio" e o
"Paulo", nomes ficticios, com dificuldades na linguagem, com implicagéo na leitura, na
escrita e na socializagdo. O "Fabio" esta diagnosticado com uma perturbacdo da
comunicacdo de predominio expressivo, perturbacdo articulatéria mista. O "Paulo”
esta indicado com uma perturbacao especifica da linguagem que se reflecte ao nivel
articulatorio e fonolégico.

O Projecto de Interveng@o promoveu 0 sucesso na aprendizagem a uma turma
do primeiro ano de escolaridade, onde estavam incluidos dois alunos com
perturbagbes no desenvolvimento da linguagem. Implementdmos estratégias de
aprendizagem cooperativa numa perspectiva de educagdo inclusiva. Foram
desenvolvidas actividades especificas para o desenvolvimento das competéncias
cognitivas, comunicativas e sociais dos dois alunos.

Para compreender a situagéo, aplicamos um conjunto de técnicas de recolha
de dados, nomeadamente: a pesquisa documental, entrevistas, observagdo naturalista
e a sociometria. Procedemos a analise e confronto da informagé&o recolhida por cada
um dos instrumentos, o que permitiu obter dados de caracterizacdo relevantes para a
elaboragcdo de um plano de accdo consentaneo as necessidades de mudanca
verificados. Posteriormente, aplicamos e avaliamos o plano de accao.

Para atingirmos os objectivos do plano de acg¢éo, iniciamos um trabalho a pares
e depois em pequenos grupos, para desta forma incluirmos o Fabio e o Paulo na
dindmica das aulas para que participassem nas actividades propostas, obtendo
sucesso nas aprendizagens.

Os objectivos definidos, bem como as actividades realizadas e avaliadas,
implicando todos os intervenientes no processo, permitiram que o "Fabio" e o "Paulo”
fizessem aprendizagens significativas nas areas académicas, comunicagédo e social.
Palavras — Chave: Educagéo Inclusiva; Escola Inclusiva; Atraso na Linguagem

Infantil; Projecto de Intervencéo; Investigacdo — Accao.
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Abstract

This intervention work, "Learn from others - a strategy for the inclusion of two
students with disorders in language development,"” was based on the assumptions and
procedures of the action - research, focused on actions in areas of higher and two less
successful students "Fabio" and "Paulo", fictitious names, with language difficulties,
with implications in reading, writing and socializing. The "Fabio" is diagnosed with a
communication disorder predominantly expressive mixed articulatory disturbance. The
"Paulo” is indicated with a specific disorder of language that reflects the level of
articulation and phonological.

The Intervention Project promoted the learning success to a class of first grade,
which included the two pupils with impaired language development. We have
implemented cooperative learning strategies from the perspective of inclusive
education. Activities were developed specifically for the development of cognitive skills,

communication and social of the two students.

To understand the situation, we applied a set of techniques for data collection,
namely: the documentary research, interviews, naturalistic observation and sociometry.
Proceed to the analysis and comparison of information collected by each instrument,
which allowed to obtain characterization data relevant to the preparation of an action
plan in line with changing needs checked. Subsequently, we applied and evaluated the

action plan.

To achieve the objectives of the Action Plan, we began work in pairs and then in
small groups, so this way we include Fabio and Paul in the dynamics of classes to take
part in the  activities proposed, achieving  success in learning.
The objectives and activities undertaken and evaluated, involving all actors in the
process, allowed the "Fabio" and "Paul" make significant learning in academic areas,

and social communication.

Key - Words: Inclusive Education, Inclusive School, Delay in Child Language;

Intervention Project; Research - Action.
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da fala a fim de iMPIEMENTAr & TUMME  ..oviiiiie et bbb a e bbbt e bt et e bt e ne i ennes 49
Quadro: 4 - PlanifilCacao 08 UM SESSE0.......uuueeiuuiieiiiieeiitieaitteeessteeastteesasbeasssseeeasaeteasseeaasseasabsseasstasbeesatsseesstaeesssseesannes 50
Quadro: 5 - Planificagéo da interveng&o a curto prazo de 14 a 18 de FEVErir0..........ccuviiiiiriee e 1

Quadro: 6 - Planificacao da intervencao a curto prazo de 21 a 25 de FEVEIEIr0.......ccueeiuieiiiiiieiieie e VIl
Quadro: 7 - Planificacao da intervencao a curto prazo de 28 de Fevereiro a 4 de Marco.........ccoccveevvvverinieesiieeesciee e Xl
Quadro: 8 - Planificacdo da intervenc&o a curto prazo de 14 @ 18 de MarGO..........cooeeieeiieeieersiee e nee e XV
Quadro: 9 - Planificagcao da intervencao a curto prazo de 21 @ 25 de MarGO........cueeeeiuieeriiiieeiiieeesiieeesieeeeseeeeeeneeeennens XIX
Quadro: 10 - Planificacéo da intervengéo a curto prazo de 28 de Margo a 1 de ABIil........cceviiiiiiiiiieniieeeeee e XXIV
Quadro: 11 - Planificagdo da intervengdo a curto prazo de 4 @ 8 de ADril.........cocoiiiiiiiiiii i XXVII
Quadro: 12 - Planifica¢é@o da intervencao a curto prazo de 26 a 29 de ADIL.......c.eoiiiiiiiiii e XXXI
Quadro: 13 - Planificacéo da intervenca@o a curto prazo de 2 @ 6 de MaiO........cueeieiiieieiiiieeiiiee e XXXIV
Quadro: 14 - Planificagdo da intervencéo a curto prazo de 16 a 20 de Mai0.......cccoceeiieiiieniee e e XXXVI
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Introducéo

A escola inclusiva é para todos alunos, uma vez que, por meio da educacao
inclusiva, se ajusta as necessidades das criancas e dos jovens. A escola inclusiva ndo
se centra no individuo com necessidades educativas especiais, mas se alarga a todos
os alunos. Silva (2011:16) escreve: "ndo se trata agora de "normalizar" nem de
individualizar, mas sim de responder as capacidades de todos e de cada um".

Como professor titular de uma turma do primeiro ano de escolaridade, com dois
alunos com perturbacdes no desenvolvimento da linguagem, preocuparam-nos as
suas dificuldades demonstradas ao nivel das competéncias sociais, comunicativas e
académicas. Logo, a nossa intervencdo decorreu destas preocupacgfes, tendo em
conta que o trabalho desenvolvido em grupo e com 0 grupo - turma a que os alunos
pertenciam, potenciaram as aprendizagens de todos e, em particular, as dos nossos
alunos.

Procuramos incluir os dois alunos na turma, a fim de alcangarmos
competéncias sociais e académicas, na area da lingua portuguesa (leitura, escrita),
assim como nas competéncias de comunicacdo e social. Estes objectivos foram
alcancados, porquanto ao aplicarmos as estratégias da aprendizagem cooperativa, 0s
alunos revelaram melhorias na comunicacdo oral, na aprendizagem da leitura e da
escrita e também capacidades de trabalhar por cooperagéo.

Através da recolha e analise de dados e ap0Os avaliar as suas situacoes,
programamos e aplicamos a intervencao para a turma.

Este relatério abrange quatro partes:

- 0 enquadramento tedrico foi baseada nos pressupostos da escola inclusiva e
da educacdo inclusiva, bem como das perspectivas actuais sobre os problemas da
linguagem;

- enquadramento metodolégico caracterizamos a nossa accao e definimos as
técnicas e instrumentos de investigacdo e o0s procedimentos para a recolha e
tratamento dos dados recolhidos;

- a caracterizacao da situacao e dos alunos em que se interveio;

- no plano de accdo foram apresentados o0s pressupostos teéricos, a
planificacdo e os resultados obtidos com a questao de partida. Este tinha por objectivo
contribuir para o desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura, escrita e da
comunicacdo de todos os alunos, e em particular, dos dois alunos diagnosticados
como tendo perturbac¢des no desenvolvimento da linguagem.
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Finalmente, apresentamos as conclusdes, reflectindo acerca do
desenvolvimento desta intervencdo no que diz respeito as estratégias que fomos

implementando aos alunos Fabio e Paulo e a turma.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Escolainclusiva: fundamentos e praticas
De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994):
o principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola
(Declaracdo de Salamanca, citada por Sanches e Teodoro, 2006: 69 - 70).
Depreende-se com esta citagdo que, primeiro: todos os alunos devem aprender
juntos; segundo: as escolas devem reconhecer e satisfazer as diversas necessidades

dos seus alunos.
Segundo estes autores, a educacdo inclusiva processa-se nas escolas
regulares e a sua construcao é:
uma tarefa dos professores, dos pais e dos governantes, na sua qualidade
de agentes geradores e gestores de condicbes e de recursos e, ainda,
protagonizadores de mentalidades abertas a mudanca e ao respeito e
celebracdo da diversidade humana (Ainscow, 1999, Mittler, 2000 citados por
Sanches & Teodoro, 2006: 71).

Efectivamente, no movimento da integracdo os alunos portadores de
deficiéncia estudavam nas escolas regulares, porém, nas palavras de Silva (2011: 15):
perspectivar a deficiéncia como desvio biolégico colocava o problema no
sujeito que, em nome da "normalizacdo”, deveria ser reabilitado, de acordo
com uma norma correspondente aos comportamentos considerados

adequados.

Logo, a presenca destes alunos era meramente fisica, a saber, estes ndo se
sentiam pertencentes a escola e a classe, nem tdo pouco a escola sentia
responsabilidade por eles (Rodrigues, 2003 citado por Sanches & Teodoro, 2006),
uma vez que, de acordo com Silva (2011: 17): "as actividades que se Ihes propdem

sdo diferentes".
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Inversamente, no ponto de vista da inclusdo ha uma nova filosofia e métodos
que nao se centram no individuo com necessidades educativas especiais, mas se
alargam a todos os alunos (Sanches & Teodoro, 2006). Assim formulam estes
autores: "as escolas inclusivas devem proporcionar 0s meios mais capazes para
combater atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos" (2006: 70).
Na mesma linha de pensamento, Silva (2011:16) escreve: "ndo se trata agora de
"normalizar" nem de individualizar, mas sim de responder as capacidades de todos e
de cada um".

Como definir o conceito de escola inclusiva? A escola inclusiva é para todos
alunos, uma vez que, por meio da educacao inclusiva, se ajusta as necessidades das
criancas e dos jovens. Mais: segundo Sanches e Teodoro (2006: 71), a escola
inclusiva considera

a diferenca um desafio e uma oportunidade para a criagdo de novas

situacdes de aprendizagem, que sejam capazes de inventariar o que esta a

impedir a participacdo de todos, que se disponibilizem para utilizar os
recursos disponiveis e para gerar outros, que utilizem uma linguagem
acessivel a todos e que tenham coragem de correr riscos.

Ou, como diz Silva (2011,16):

a inclusdo é uma questao de direitos: a educacéao, ao trabalho, ao lazer, isto

€, a participacdo na sociedade a todos os niveis, que se entrecruzam com
valores, ética e deontologia.

Na verdade:
Todos temos direito a ser iguais quando a diferenca nos diminui e todos
temos direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza
(Santos, 2001, citado por Rodrigues, 2003: 94).
Sanches (2005: 131) afirma que a educacdo inclusiva est4d "assente em
principios de direito e ndo de caridade". Neste sentido, ha a legislacao que a suporta.
Assim formula a autora, no intuito de projectar o caminho a percorrer pela
escola inclusiva que é necessario:
normativos que permitam a flexibilizacdo curricular, o projecto educativo de
escola, o projecto curricular de turma, e legislacao especifica que defina e
especifigue medidas a implementar com alunos considerados com
necessidades educativas especiais, sdo fundamentais (Silva, 2011: 16).

No entanto, Sanches diz:
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embora 0s compromissos internacionais, assumidos pelos politicos, sejam
muito importantes, eles ndo desencadeiam, por si so, praticas diferentes
nas comunidades a que se dirigem. dos compromissos as politicas que
operacionalizem os meios humanos e materiais e a mudanga de
mentalidades para a sua concretizacdo vai uma grande distancia, mas tudo
passa, em grande parte, pelo empenhamento politico e a gestdo eficaz do
sistema (Sanches, 2005: 131).

Segundo Sanches e Teodoro (2006: 72): "numa escola inclusiva sé pode existir
uma educacdo inclusiva..." logo, o0 conceito de educacdo inclusiva é a
operacionalizacdo dos pressupostos tedricos da escola inclusiva. A luz do que foi dito
atrds, esta ideia é, naturalmente, insatisfatéria, ja que a implementacdo das
estratégias da educacéo inclusiva "s6 € possivel se houver legislacdo nesse sentido”
(Silva, 2011).

A educacdo inclusiva ndo é sinébnimo de uma educagdo com “baixas
expectativas em relacdo aos alunos", pelo contrario é:

a compreensao do papel importante das situa¢gBes estimulantes, com graus
de dificuldade e de complexidade que confrontem os professores e os
alunos com aprendizagens significativas... (Sanches & Teodoro, 2006: 73).

Sanchez (2003, citado por Sanches & Teodoro, 2006:73): "nas escolas
inclusivas, nenhum aluno sai da sala para receber ajuda, essa ajuda recebe-se no
interior da classe".

Sanches cita Rolddo (2003) para descrever o conceito de diferenciacéo
pedagdgica inclusiva: "uma resposta a diversidade cultural, implementando uma praxis
gue contemple diferentes metodologias que tenham em atenc&o os ritmos e o0s estilos
de aprendizagem dos alunos" (Rolddo, 2003, citado por Sanches, 2005:132). A
nomenclatura praxis, consiste na atitude dos docentes de educagéo inclusiva face a
um grupo heterogéneo, nomeadamente: o trabalho cooperativo, a intervengcdo em
parceria e a aprendizagem com os pares. Ao fim e ao cabo, o docente diferencia as
aprendizagens consoante 0s seus alunos e nunca as diferencia para excluir (Sanches,
2005).

Agora, examinemos mais de perto o que se entende por intervencdo em
parceria, a aprendizagem com os pares e trabalho cooperativo.

A intervencdo em parceria, como diz Sanches (2005) é uma estratégia util para
professores e alunos. Primeiramente, funda-se no intuito de responder a diversidade e
probleméticas da turma, ja que, unicamente, o apoio do docente titular de turma,
jamais conseguird apoiar adequadamente todos os alunos. A seguir, significa escapar
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ao natural isolamento da sala aula, ou seja, um docente disposto a discutir e a partilhar
com 0s seus pares 0 seu acto pedagogico. Sdo dados como exemplo de sucesso, 0s
niveis de ensino: educacdo pré-escolar, 1° ciclo do ensino basico e a disciplina
Educacdo Visual e Tecnoldgica (Sanches, 2005).

Passemos entdo a aprendizagem com os pares. Sanches (2005) diz-nos que

esta estratégia possui uma enorme potencialidade educativa quando
as diades sdo simétricas e quando sdo assimétricas e que 0 progresso se
verifica no par mais competente e no par menos competente e, mais, que as
conquistas ndo sdo somente no dominio cognitivo, mas também na
socializacdo, na modificacdo de atitudes académicas e também no dominio
dos afectos ( Cesar, 1998, 2000 e 2003, citado por Sanches, 2005: 135).

Com ao trabalho cooperativo, nas palavras de Sanches (2005:134): "da
competicdo passa-se a cooperacgdo, privilegiando o incentivo do grupo em vez do
incentivo individual", logo a organizacdo do trabalho realiza-se em pequenos grupos,
"com a co-responsabilizacdo de todos os elementos e com a diversidade das tarefas e
dos materiais a utilizar" (idem). Mas chamamos desde ja a atencao para os efeitos de
uma boa aplicacéo desta estratégia:

promovendo a aprendizagem cooperativa e a sucessiva autonomizacéo dos
alunos, fica mais tempo ao professor para dar melhores respostas aos que
delas tém mais tempo ao professor para dar respostas aos que delas tém
mais necessidade, mas o professor tera necessidade, certamente, de
despender mais esforco e mais tempo para a planificagdo e para accionar o
trabalho de classe (idem).

Tentando sermos mais preciso, no ponto de vista das praticas pedagdgicas, é
oportuno, um breve exame do pensamento de Silva (2011), porquanto apresenta-nos
estudos de investigadores consagrados que fundamentam a aplicagdo da
aprendizagem cooperativa: quer numa perspectiva social, s6cio construtivismo e
comportamentalismo. Acrescenta ainda que todas estas perspectivas contribuem "para
uma melhoria significativa da aprendizagem individual” ( Silva, 2011: 28).

Numa perspectiva sécio - cognitivo, Silva (2011:28) comenta Vigotsky: os
alunos ao trabalharem em conjunto "encontram mais facilmente solucdes para
situagbes complexas". Citando Bandura, ela diz-nos: "uma grande parte das

aprendizagens significativas fazem-se por modelagem" (idem). Mais ainda: "a
abordagem sdécio-construtivista fundamenta-se na interdependéncia de papéis" (idem),
isto é: os alunos ndo s6 partilham recursos, materiais e equipamentos, como também

desempenham papéis dentro do seu grupo.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagdo Pagina 18



Paulo Sanches Aprender Com os Outros Uma Estratégia Para a Inclusdo de Dois Alunos Com Perturbag6es no Desenvolvimento da Linguagem
|

Na perspectiva da aprendizagem social, a autora cita Leitdo (2006): "a
aprendizagem cooperativa favorece sempre a aprendizagem individual". Refere ainda
que, esta, assenta-se na interdependéncia de objectivos: ou seja, em funcdo de
objectivos comuns, os alunos trabalham em conjunto e "todos atingem 0s seus
objectivos individuais"(idem).

Para Silva (2011) diz-nos: "a abordagem comportamentalista centra-se na
interdependéncia de tarefas e de recompensas". Quer isto dizer que, as tarefas
realizadas na sala de aula sdo planificadas em conjunto, como também as
recompensas individuais ou colectivas.

Seguidamente, Silva (2011) expbe-nos o0s modelos da aprendizagem
cooperativa: conceptual, curricular e o estrutural. Analisaremos, somente, o modelo
estrutural, desenvolvido por kagan, uma vez que, na opinido da autora, € o mais
variado e implementa-se com facilidade em turmas. Além disso, "parte do principio de
gue "a aprendizagem é um acto social" (Leitdo, 2006, citado por Silva, 2011), donde a
grande importancia a interaccdo que o0s alunos estabeleceram entre si e com o
professor" (Silva, 2011).

Facamos um resumo das estruturas cooperativas do modelo estrutural, exposto
por Silva (2011: 32 - 34):

- CO-OP CO-OP: aturma é organizada em varios grupos que trabalha uma parte do
area do tema em estudo" (p. 32). No final, o trabalho é apresentado pelo porta voz de
cada grupo.

- THINK-PAIR-SHARE: os alunos comegam a trabalhar individualmente e, a seguir,
trabalham em pares, "de modo a constituirem grupos mais alargados" (p.32). Na
apresentacdo dos trabalhos, hd um porta voz de cada grupo, como ainda todos 0s
alunos reflectem "individualmente sobre o produto e o processo" (idem).

- PARAPHRASE PASSPORT: os alunos emitem a sua opinido sobre determinado
assunto ou trabalho realizado com a condicdo de também "explicar por palavras suas,
0 que o colega anterior disse" (p.34).

No entender de Silva (2011): quaisquer dos fundamentos e modelos da
educacao inclusiva o docente pode implementar, o importante € que os alunos
trabalhem em grupos "heterogéneos", a recompensa seja orientado para a turma e,

finalmente, todos planificam e avaliam a actividade.
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1.2. Conceito de Linguagem

Para Lima (2009:15): ainda que linguagem e fala representem o "paredes -
meias" precursor da comunicacdo, podera estar presente linguagem sem a presenca
da fala (caso da linguagem gestual, pictogréfica, etc)".

Na mesma linha de pensamento Coutinho (2003: 59) diz: "séo linguagens, nao
s6 a que falamos ou escrevemos, mas também, por exemplo, os sintomas das
doencas... da linguagem cinematografica, da linguagem musical, e em geral a
linguagem da arte".

Fonseca (2006, citado por Cruz, 2009:123): "a linguagem esté presente mesmo
nos bebés que ainda ndo desenvolveram a fala".

Depreende-se destas citacdes, o termo linguagem € mais vasto que o termo de
Lingua.

Sistematizando a tematica, Cruz refere que (2009), a linguagem esta
organizada e hierarquizada num sistema de linguagem interior, linguagem falada e
linguagem escrita e linguagem quantitativa. Uma breve consideragdo destes quatro
niveis, 0 mesmo autor afirma que: a linguagem interior, € uma linguagem corporal ndo
verbal; a linguagem auditiva ou falada, envolve um nivel receptivo (compreenséao) e
um nivel expressivo (fala); a linguagem visual ou escrita envolve a leitura e a escrita;
por fim, a linguagem quantitativa, abarca a aritmética (Cruz, 2009).

Dos quatro niveis, acima citados, interessa-nos a linguagem auditiva e falada,
pois que, em sentido estrito, € o campo de intervencao dos professores.

Tentando ser mais preciso na descricdo do da terminologia Linguagem auditiva
e falada, aprender a ler e a escrever implica varias fun¢des que tém alguns aspectos
gerais comuns. Ambas, no ponto de vista da psicologia cognitiva, sdo caracterizadas
COMO um processo: construtivo, activo, estratégico e afectivo (Citoler, 1996, citado por
Cruz, 2009).

O processo construtivo, consiste em compreender que a leitura e a escrita ndo
€, unicamente, um processo de descodificacao e codificacdo, mas também uma tarefa
de interpretacdo e compreensdo (Cruz, 2009). O processo activo, significa que a
crianca tem de se implicar activamente para aprender a ler, nomeadamente:
“trabalhar, elaborar, questionar e transformar a informagé&o..." (Cruz, 2009: 132). O
processo estratégico, envolve que o aluno desenvolva estratégias cognitivas e
metacognitivas de modo a ajustar-se as exigéncias da leitura e da escrita (idem). Por
ultimo, o processo afectivo, indica a necessidade por parte do aluno de estabilidade

emocional e motivagdo (idem).
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Finalmente, quanto aos quatro grandes mdédulos implicitos na tarefa concreta
da leitura séo: o perceptivo, 0 léxico, o sintactico e o semantico (Cruz, 2009: 135).
Mais adiante, como diz Cruz (2009: 135): "na realidade, estes funcionam de modo

interactivo e paralelo".

1.3. Perturbacéo e atraso de linguagem infantil

Escrever sobre o perturbacdo e atraso de linguagem infantil ndo é facil, uma
vez que, na opinido de Lima (2009: 13), "estdo apoiados num léxico especifico, ora
vinculado a medicina, psicologia, pedagogia, ora a linguistica, terapia da fala..."

Como definir, entdo, o conceito de atraso de linguagem infantil? Nas palavras
de Lima (2009: 135):

no atraso de linguagem poderdo ser encontrados défices em todas as
dimensbes (fonética, fonologia, sintaxe, semantica, pragmatica) e processos
(compreenséo e expressdo) da linguagem... Contudo, as dificuldades mais
evidentes, neste tipo de quadro relacionam-se com adulteracdes nas
dimensbes fonética, fonolégica, fonético - fonoldgica, e, com menor
incidéncia, na morfossintaxe.

A mesma autora refere que, neste quadro, ha "lentificagdo, morosidade no
processo de aprendizagem da linguagem" (Lima 2009: 135), logo estas criancas
apresentam um "atraso na aquisicdo e desenvolvimento fonético - fonologico" (Lima
2009: 135).

Nesta medida, o atraso de linguagem infantil agrupa-se em trés niveis: ligeiro,
moderado e o severo. Estes dois Ultimos, estdo associados a défice cognitivo. Uma
caracteristica comum, nas crian¢cas com atraso de linguagem, seja ligeiro, moderado
ou severo é a "presenca de défices na apreensdo dos simbolos linguisticos" (Lima,
2009: 132).

Mas aqui, se coloca uma nova questdo: o que é uma perturbacéo especifica do
desenvolvimento da linguagem? Parafraseando Lima (2009:132), perturbacdo da
linguagem, grosso modo, € sindnimo de atraso de linguagem, no entanto, € uma forma
especifica. Mais ainda: a perturbacdo especifica do desenvolvimento da linguagem é
uma

categoria taxiondmica actual, tem coexistindo com outras, de cariz mais
classico: afasia de desenvolvimento, disfasia, atraso / perturbacéo
especifica. Este diagnostico (PEDL) é feito por exclusdo, uma vez que a

crianca nao apresenta qualquer défice sensorial, cognitivo (nos seus
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processos basicos), motor, ou privacdo sécio-linguistica e emocional (Lima,
2009: 132).

Continuando a citar Lima (2009: 133):
na perturbacdo especifica de linguagem... a adulteragcdo de linguagem se
revela como uma das areas de desenvolvimento mais afectadas... sindrome
fonoldgico - sintactico; a sindrome de produgédo fonoldgica; a perturbacéo
semantico - pragmatica; a afasia receptiva e a disfasia mnésica.

Ha ainda a referir que, numa crianca poderd surgir uma alteracdo da
linguagem, no entanto é um desvio temporario (Lima: 2009).

J& o dissemos: atraso da linguagem infantil, significa um "atraso na aquisicao e
desenvolvimento fonético - fonolégico" (Lima 2009: 135). Por isso, caracterizaremos
sucintamente cada uma destes desenvolvimentos.

As dificuldades na aquisicdo fonética: "podendo ter causas organicas como
cognitivo — linguisticas relaciona-se com a dificil ou ausente possibilidade de acesso a
articulacé@o dos elementos sonoros da lingua" (Lima 2009: 135).

Como é que sabemos se um aluno revela dificuldades de aquisi¢cdo fonética?
Para Lima (2009), a ndo articulacdo de uma sonoridade, persistente, em qualquer
contexto, ultrapassando a sua faixa etaria € um atraso fonético. Este autor menciona
um exemplo concreto:

assim, se uma crianca com 4 anos de idade diz "ta" quando Ihe é pedido
"ka" e "tama" quando lhe é sugerido "cama", ela ndo articula o fonema /K/
quer na silaba quer na palavra, estando, portanto, em presenca de um
défice fonético (Lima 2009: 136).

Casos graves de défice fonético sdo a Dislalia (Lima 2009).

Por seu turno, as dificuldades de aquisicdo fonoldgica: "ndo se vincula a
producdo de sons, mas sim a organizacdo dos mesmos num sistema que estabelece
contraste de significado"(Lima 2009: 137). O mesmo autor e por outras palavras: "a
sua realizacao fisica, autbnoma, pode estar conseguida. Porém, a distribuicdo dos
sons nha palavra ou cadeia falada pode ser incorrecta”(Lima 2009: 138). Um exemplo
concreto: "a emissao da palavra ragafa em vez de garrafa ( a crianca articula cada
uma das consoantes constantes da palavra, mas ndo as organiza com a sequéncia
gue o modelo fonolégico impde" (idem).

Ao nivel da leitura, podemos encontrar problemas gerais e especificos,
nomeadamente a dislexia. Quanto a dificuldades de escrita, encontramos a disgrafia e

disortografia.
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1.4. Linguagem Visual ou Escrita - Leitura e Escrita
Cruz (2009: 141) afirma, a respeito de uma definicdo de leitura:
€ um processo no qual o leitor obtém informacao a partir de simbolos
escritos, sendo, para tal, necessario que aquele comece por ser capaz de
dominar o cédigo escrito, para, depois, poder alcancar o seu significado.

Convém dizer também que, para este autor, a leitura desempenha um papel
importante, pois que aprendemos a ler, para, depois, lermos para aprender. O que
Cruz (2009: 131) quer dizer é isto: "a aprendizagem da leitura e da escrita ocupa um
lugar predominante dentro das matérias escolares"”, visto que "ndo constituem um fim
em si mesmo, sendo, na realidade, instrumentos... para 0 acesso a outras
aprendizagens".

Tentando sermos mais precisos, a nossa intervencdo como professores do 1°
Ciclo consiste no ensino da leitura e da escrita. Citoler (1996, citado por Cruz (2009:

n A

131) diz-nos a respeito de aprender a ler e a escrever: € desenvolver,
simultaneamente, o reconhecimento e a producéo de palavras escritas (descodificacdo
leitora e codificag@o escrita), e a compreensdo e produgdo de textos (compreenséo
leitora e composicao escrita)".

Dito isto, as componentes da leitura consistem na descodificacdo e
compreensdo. Na descodificacdo estdo incluidos os processos visual, fonolégico,
linguistico e contextual; por sua vez, ha compreensdo encontramos quatro niveis:
literal, interpretativa, avaliativa (Cruz, 2009).

No que refere aos erros mais frequentes que ocorrem tanto ao nivel da
descodificacdo, quer da composicdo escrita sdo: substituicdes, inversdes, rotacoes,
omissodes e adi¢des (Cruz, 2009).

No que diz respeito a iniciacdo a leitura e a escrita, 0os autores Freitas, Alves,
Costa (2007: 22) colocam a seguinte pergunta: "devemos partir do som para chegar
ao grafema ou partir do grafema para chegar ao som?" Estes fornecem a seguinte
resposta: "por ser a oralidade o modo que é mais familiar & crianca, devemos ter a
oralidade como ponto de partida e a escrita como ponto de chegada" (idem).

Significa isto que, "aprendizagem da leitura e da escrita esta correlacionado
com os desempenhos do sujeito na oralidade" (Freitas, Alves, Costa, 2007: 8).

Assim o0s autores chegam a seguinte conclusdo: "o desenvolvimento de
competéncias no dominio da oralidade deve, assim, ser promovido em contexto
escolar, como medida preventiva do insucesso de tarefas de leitura e de escrita
(idem).
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Freitas, Alves, Costa (2007: 29) propdem que, "desde o inicio, o treino seja
suportado por pistas quinestésicas, auditivas, visuais e tacteis, por estimularem os
canais sensoriais da crianca, presentes desde muito cedo no seu desenvolvimento, e
por melhor promoverem a consciéncia dos aspectos fonoldgicos..."

Nestes pressupostos, a metodologia que aplicaremos para o0 ensino da leitura e
da escrita 0 Método Fonomimico recomendado por Paula Teles, ja que é um "Método
Fonético e Multissensorial de desenvolvimento das competéncias fonoldgicas, de
ensino e reeducacédo da leitura e da escrita" (Teles, 2007: 9).

Citando novamente Teles (2007:12), "a leitura e a escrita séo actividades
multissensoriais”, significa isto que a sua aprendizagem ¢é feita utilizando
simultaneamente as diversas vias de acesso ao cérebro: visual, auditiva, motora, tactil
e cinestésica.

Mais ainda: segundo Teles (2007: 12), "os estudos realizados por diversos
investigadores mostraram que o0s métodos multissensoriais... sistematicos e
cumulativos sdo a intervengcdo mais eficiente para todas as criangas,

independentemente de terem, ou ndo, défices fonoldgicos".

1.5. Estratégias de diferenciacéo pedagodgica inclusiva

Ja& desenvolvemos este problema anteriormente, no subcapitulo da educagéo
inclusiva. No entanto, é fundamental repensarmos as estratégias de diferenciacéo
pedagdgica inclusiva no campo das dificuldades da linguagem. Sem recorrermos, por
enquanto, a alguns autores de referéncia da Educacdo inclusiva, vejamos,
primeiramente, como Lima (2009) aborda esta questao.

Aqui temos de fazer a pergunta: "Quem cabe a funcdo de intervir no ponto de
vista da linguagem?" (Lima, 2009: 215). Segundo esta autora, ha um grupo de
pessoas que intervém de forma ndo especializada, particularmente: pais e
professores. Continuando a parafrasea-la, os pais ndo s6 sdo 0s agentes
fundamentais da educacédo da linguagem da crian¢ca, como também os seus primeiros
modelos (idem). Neste sentido, afirma Lima que, os pais sd0 o0s primeiros a detectar
desvios no processo de aquisicdo da linguagem (idem).

Por outro lado, cabe aos professores reforcar a aprendizagem e, obviamente,
trabalhar em parceria com o0s "especialistas em reeducacdo da linguagem",
particularmente: terapeutas da fala e psicélogos (Lima, 2009: 218).
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Conclui dizendo: sendo "o universo de alteracdes da linguagem na crianca €
vasto... nenhum destes grupos (especializados / ndo especializados) deve ser excluido
do conhecimento clinico que subjaz a cada caso particular (Lima, 2009: 219).

E verdade que Lima (2009), em todo o seu livro, ndo faz referéncia a escola e a
educacao inclusiva, todavia o seu discurso aponta para a aplicacdo de estratégias de
diferenciacao pedagdgica. Mais: os problemas de linguagem exigem uma "intervencao
sistémica, a qual, a nosso ver, possibilitara a melhor e mais veloz forma de aproximar
a crianca das producdes de falantes que nao revelam qualquer adulteracdo do cédigo
verbal" (Lima, 2009: 212).

Em relagdo a uma outra estratégia da diferenciacdo pedagogica, o trabalho
cooperativo, ndo s6 sucedera a eliminacdo competicdo e passagem a cooperacao,
mas também a melhoria individual da aprendizagem de cada aluno (Sanches, 2005;
Silva, 2011).

Conforme inicialmente citado, autores como Sanches & Teodoro (2006) e Silva
(2011) defendem que a pratica pedagogica dos docentes devem conter diferenciacao
pedagdgica e flexibilizacdo curricular, no intuito, de apoiar adequadamente, ndo s6 o

aluno com dificuldades fonéticas ou fonolégicas, mas também toda a turma.
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2. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

2.1. Breve introducao
O nosso projecto de intervencdo fundamentou-se nos pressupostos e nos

procedimentos da investigacdo - ac¢do, ou seja, teve como objectivo compreender
uma determinada realidade: dois alunos o Fabio e o Paulo (referimos na introducéo
gue os nomes sao ficticios), com idades compreendidas entre os 6 e 7 anos,
apresentam perturbagcbes no desenvolvimento da linguagem. O Fébio esta
diagnosticado com uma perturbacdo da comunicacdo de predominio expressivo,
perturbagdo articulatéria mista (anexo: 26). Por sua vez, o Paulo esta indicado com
uma perturbacdo especifica da linguagem que se reflecte ao nivel articulatério e
fonologico (anexo: 12).

2.2. Caracterizacdo do projecto

Para Mckernan(1998, citado por Esteves, 2008:20):

investigacdo - accdo € um processo reflexivo que caracteriza uma
investigacdo numa determinada &rea problemética cuja pratica se deseja
aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao pessoal. Esta investigacdo é
conduzida pelo pratico - primeiro, para definir claramente o problema;
segundo, para especificar um plano de accéo -, incluindo a testagem de
hipéteses pela aplicagcdo da acgdo ao problema. A avaliacdo é efectuada
para verificar e demonstrar a eficacia da acc¢éo realizada. Finalmente, os
participantes reflectem, esclarecem novos acontecimentos e comunicam
esses resultados a comunidade de investigadores - ac¢do. Investigacéo -
accdo é uma investigacdo cientifica sistematica e auto-reflexiva levada a
cabo por préticos, para melhorar a pratica.

De acordo com Sanches (2005: 130), a investigacdo ac¢ao "é uma dialéctica
de reflexdo - acgéo - reflexdo continua e sistematica". Mais: "teve sempre, como ponto
de partida, uma situacdo com a qual o professor esta insatisfeito ou que deseja
melhorar (situacdo real) e, como ponto de chegada, aquela que gostaria que
acontecesse (situacao desejavel) " (p.137).

Primeiramente, o docente define claramente o problema; ou seja, formula a
pergunta e os objectivos da sua intervencdo. E de salientar que, segundo Sanches
(2005: 138): "ndo se pode fazer investigacdo - accdo sem a cooperacdo de todos o0s

elementos envolvidos, desde o diagndstico da situacao até a sua avaliacao final".
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De seguida, o docente realiza a andlise e a recolha de dados, através de
diferentes meios: a entrevista, a observacao naturalista e a sociometria a turma. Com
a recolha e producdo de dados, faz-se "o cruzamento da informacao... com as varias
técnicas e a sua cuidada interpretacdo” (Sanches, 2005: 138) para melhor
compreendermos a realidade.

Posteriormente, o docente decide sobre a realizacdo da intervencdo com
planificacdes anual e semanal, incluindo os objectivos gerais e especificos e as
condicbes de realizacdo: estratégias e actividades, recursos, intervenientes,
calendarizacdo e avaliacdo a realizar (idem). Chamemos a atencdo que, € necessario
gue o docente aplique estratégias e praticas inclusivas, ou seja, diferenciacéo
pedagdgica inclusiva.

Finalmente, na execugcdo do plano, mediante a etapas temporais, realiza-se
uma “"avaliagcdo intermédia, sistematica e continuada, desencadeadora de novas
etapas de execugao ou reformulagdo” (idem).

Para terminar, conforme referido por Grundy e Kemmis (1997), a proposito dos
principios de Lewin (citado por Esteves (2008: 21), sobre a metodologia da
investigacdo - accdo: "isto € um processo em espiral de planificacdo, accao,
observacao e reflexdo; a participacdo (especialmente no que se refere a tomada de
decisdes) e a nogdo de accao estratégica, inspirada na teoria social de Habermas".

Na mesma linha de pensamento Sanches (2005: 137) diz:

"a investigacéo - ac¢do considera o "processo de investigacdo" em espiral,
interactivo e focado num problema, pelo que o primeiro passo para o
desencadear é a identificacdo e a formulagdo do problema de uma forma

objectiva e susceptivel de ser intervencionado".

2.3. Problematica e questao de partida

Apoés a pesquisa documental e a recolha de dados desenvolvido nos diferentes
contextos dos alunos: Fabio e Paulo é de salientar a grande dificuldade na
comunicacdo oral dos mesmos, com possiveis consequéncias na aprendizagem da
leitura e escrita.

Tendo em conta a problematica referida definimos a seguinte questdo: a
implementacdo de um programa de competéncias da oralidade, leitura e da escrita,

desenvolvido numa estratégia cooperativa, serd facilitador / potenciador para a
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melhoria das competéncias fonética - fonoldgicas dos alunos Fabio, Paulo e do grupo,

com repercussao na melhoria das respectivas interac¢des?

2.4. Objectivos Gerais

- Facilitar a inclusdo de dois alunos diagnosticados com perturbacdo do
desenvolvimento da linguagem infantil no seu grupo - turma;

- Desenvolver o nivel de competéncias fonético - fonolégicas quer ao nivel da leitura e

da escrita.

2.5. Técnicas e instrumentos de pesquisa de dados

Mediante a questdo de partida e dos objectivos gerais, seleccionamos as
técnicas e instrumentos de pesquisa de dados, nomeadamente: a pesquisa
documental, a sociometria, as entrevistas as terapeutas da fala doa alunos Paulo e

Fabio e a observacao naturalista.

2.5.1. Pesquisa Documental

Johnson (1984, citado por Bell, 1993: 101) diz-nos: "a pesquisa documental de
ficheiros e registos educacionais pode revelar-se uma fonte de dados extremamente
importantes".

Ao realizarmos um trabalho de investigagdo é necessario procurar "que tipos
de registos sdo conservados pelas secretarias das escolas" (Bell, 1993: 103) e
consciencializar que "algumas fontes podem ser consideradas confidenciais e ndo ser
abertas ao publico" (idem).

Além disso, o autor afirma os docentes devem concentrar-se em documentos
que sejam fontes primarias e em dados conscientes. Importante, ainda, procurar saber
se o documento é genuino, quem o produziu, com que finalidade e, por fim, se o

documento transmite factos ou pontos de vista do autor.
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2.5.2. Entrevista

Segundo Esteves (2008: 92), a entrevista € uma das estratégias mais utilizadas
na investigacao educacional. A entrevista € “uma conversa” entre duas pessoas com a
finalidade de tomar conhecimento de determinadas informacfes (Bell, 1993). Para
Esteves (2008: 92) "ha papéis fixos: o entrevistador pergunta e o entrevistado
responde”.

Mais algumas das principais caracteristicas da entrevista: o entrevistador teve
de ter uma fraca directividade por parte do entrevistado (Quivy, 2008). Efectuar
perguntas abertas e evitar que a conversa afaste-se dos objectivos da investigacao
(idem).

Parafraseando Bogdan e Biklen (1994), esta técnica proporciona as seguintes
vantagens: flexibilidade na obtenc&o de informacédo, permitindo alcancar uma grande
profundidade; pode ser adaptada a cada entrevistado; permite o afastamento do guido
previamente elaborado e o seguimento de pistas interessantes; e permite estabelecer
um vinculo com o entrevistado, visto decorrer pessoalmente.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas podem ser de trés tipos:
primeiro, a directiva, sdo entrevistas muito estruturadas com fechadas e de respostas
curtas; segundo, as semi-directivas, também sao estruturadas, no entanto, nao
conduzem a respostas fechadas. Por sua vez, as entrevistas ndo - directivas nao sao
estruturadas e, geralmente, sdo empregues por investigadores que desconhecem o
campo de estudo.

Limitar-nos-emos aqui a entrevista ndo - directiva, ja que a aplicamos como
recolha de dados. Segundo Quivy (2008:192) é nao - directiva "no sentido em que nao
€ inteiramente aberta nem encaminhada por um grande numero de perguntas
precisas". De qualquer modo, o autor conclui chamando a atencéo:

geralmente, o investigador disp6e de uma série de perguntas - guias,
relativamente abertas, a propoésito das quais € imperativo receber uma
informacdo da parte do entrevistado. Mas néo colocard necessariamente
todas as perguntas pela ordem em que as anotou e sob a formulacéo
prevista. Tanto quanto possivel, deixara andar o entrevistado para que este
possa falar abertamente, com as palavras que desejar e pela ordem que Ihe
convier (idem).
Posteriormente, "o conteldo da entrevista sera objecto de uma analise de
conteldo sistémica, destinada a testar hipéteses de trabalho" (Quivy, 2008: 192). Tao

pouco é de mais sublinhar que: "a aptiddo para retirar 0 maximo de elementos
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interessantes da entrevista estd ligada a formacao tedrica do investigador e a sua

lucidez epistemoldgica" (Quivy, 2008: 195).

2.5.3. Observacgéo naturalista

A observacdo naturalista é uma técnica de investigacdo em Ciéncias Sociais
que, permite “observar o comportamento dos individuos nas circunstancias da sua
vida quotidiana” (Landsheere, 1972, citado por Estrela, 1984, 48).

Estrela (1984: 49) admira os estudos realizados por Henry (1961) em relacao a
observacao naturalista devido ao seu “rigor metodolégico e possibilidade de aplicagao
ao campo da investigacao pedagogica’. Estrela afirma que "o investigador ao observar
um fendmeno devera manter a distanciagdo, ou seja, a nao participacdo a fim de
respeitar o principio da ndo - interferéncia" (idem). Entendamos bem: observagéo
naturalista é sinénimo de rigor e ndo-interferéncia.

Segundo Estrela (1984): “a finalidade da observagédo é o estabelecimento de
“biografias”, construidas a partir do que o observador vé&” (idem). A terminologia
biografias é colocada entre aspas, todavia, coloquemos a seguinte questdo: o que
quer isto dizer? Na pagina seguinte, Estrela cita novamente Henry (1961): “a ligdo que
se pode tirar da filosofia da continuidade é a de que, embora seja impossivel anotar
tudo o que se produz na vida de uma crianga, devemos ser sensiveis ao facto de que
tudo se passa quando nada parece passar-se” (Estrela, 1984, 50). “Biografias” querem
dizer filosofia da continuidade.

Seguidamente, Estrela (1984:49) declara as quatro grandes linhas da
observacao naturalista segundo Henry (1974), a saber: a observacéo ndo é selectiva,
deverd ser ininterrupta, preocupa-se com a precisdo de uma situagdo e em
estabelecer biografias compostas por comportamentos.

Estrela (1984: 50) Considera agora a Etologia Humana, a luz das descri¢des de
Carthy (1974): “é vitalmente importante que tal etograma seja registado com
imparcialidade, isto é, o observador ndo deve ser influenciado pela sua prépria
avaliacdo do que estd ocorrendo, mas deve registar tudo, ndo importa qudo sem
importancia possa parecer no momento...” Segundo Estrela, “esta afirmagédo de
Carthy (1974), coloca-nos perante um dos problemas mais importantes da observacao
— o da formulacao de inferéncias” (idem). Quer isto dizer que, se o investigador nao

registar tudo, estd a cometer uma inferéncia, na medida em que esta a seleccionar o
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gque deveras é importante para si ha observacdo do fenémeno. Se selecciona o que
V€, a sua interpretacdo ndo € objectiva, sublinha Estrela (1984).

Aqui formulemos a seguinte questdo: qual a finalidade da observacéo
naturalista? E registar tudo, segundo Carthy ou filosofia da continuidade, conforme
Henry.

A interpretacdo objectiva de um comportamento ndo se esgota aqui, pois
Estrela (1984) apresenta-nos o ponto de vista dos ecologistas. Citemos todo o
paragrafo, jA que o autor esclarece-nos a observacao ecologista em toda a sua
simplicidade e clareza:

a observagdo... centra-se na descricdo da situacdo em que se da o
comportamento, pois este é considerado como resultante da resposta do
individuo a um conjunto de estimulos. Segundo esta perspectiva, a
inferéncia desempenha um papel importante, pois permite o
estabelecimento de hipéteses de articulacdo entre situagdo e
comportamento. O trabalho do observador desenvolve-se, pois em dois
planos: o da descricdo objectiva da situagdo e do comportamento; o da
inferenciacdo das possiveis articulagbes entre estes dois elementos
(tomando a situacdo como ponto de partida). A observagéo orienta-se para
a explicacdo do como, mas interpretando-o através de esquemas
subjectivos. Sera pelo cruzamento das diversas interpretacdes subjectivas
gue se obtera uma explicacdo plausivel do comportamento numa situagéo
(Estrela, 1984, 51).

Para quem partilha esta perspectiva, Estrela (1984) adverte que ao partirem da
situacdo para explicarem um comportamento, como também procurarem a
intersubjectividade como validade dessa explicagdo, “os trabalhos de orientagéo
ecolégica ndo nos dao garantia de objectividade cientifica” (idem).

Depois destes esclarecimentos, Estrela (1984: 54) afirma que a sua
“perspectiva aproxima-se muito mais de uma abordagem etologica do que de ordem
ecolégica”, ja que “permitira uma visdo mais precisa do trabalho realizado e dos
resultados alcancados (idem). N&o significa isto que, Estrela (1984) elimine a
perspectiva ecoldgica, pelo contrario, reconhece que os resultados obtidos por esta na
andlise dos dados “s&o tdo variados e fecundos” (idem).

Apoés descrevermos as ideias de Estrela (1994) a respeito da observacdo
naturalista, passaremos a ocupar-nos, sucintamente, do pensamento de Bell (2008).

Bell (2008) diz-nos que a técnica da observagao naturalista pode ser empregue

na analise de conteddos proferidos numa reunido sala de aula. A apresentacdo da
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analise dos dados recolhidos, dependera do que se pretende saber de uma reunido,
dado que ha vérias formas de elaborar registos, assegura o autor.

Lacey (1976, citado por Bell, 2008:162), no sentido de definir a observacao
participante, diz-nos: “a transferéncia do individuo total para uma experiéncia
imaginativa e emaocional na qual o investigador aprendeu a viver e a compreender o
mundo”.

Os estudos de Lacey (1976) e de muitos investigadores consiste em observar
um grupo sem qualquer estrutura, comenta Bell (2008). Afirmando de seguida: “‘uma
observacdo ndo estruturada pede ter utilidade para gerar hipoteses, mas consome
muito tempo, é dificil de conduzir e exige a introducdo de métodos de contra
verificagcao” (p.163). Bell (2008) alerta para os cuidados da observagao participante, ja
que ha o risco de parcialidade, todavia, conclui: “‘quer a sua observacdo seja
estruturada ou néo, quer seja participante ou ndo, o seu papel consiste em observar e
registar da forma mais objectiva possivel e em interpretar depois dos dados
recolhidos” (p. 164).

2.5.4. Sociometria

Para Estrela (1994: 367), "os testes sociométricos permitem, em pequenos
grupos, pouco organizados, captar de modo féacil as relagdes espontaneas,
destacando, ainda, a posicao de cada individuo no grupo, em funcdo das suas
relacdes".

Estrela (1994: 367) considera importante estabelecer reservas quanto aos
dados fornecidos pelos testes sociométricos, ja que os mesmos fornecem-nos
representacdes e expectativas de cada aluno acerca das suas relagdes com o grupo.
Além disso, a investigagdo revelou diferencas significativas entre essas
representacfes e expectativas, expressas através de escolhas e rejeicbes e a
observacdo quotidiana dos comportamentos relacionais (Estrela, 1994). Dito isto, o
autor refere que os testes sdo "um instrumento de conhecimento individual e ndo do
grupo". Logo, é necessario comparar os resultados obtidos nestes testes com outros
processos, nomeadamente: a entrevista, observacdo naturalista (idem).

Segundo Estrela (1994), as principais finalidades de um teste sociométrico sdo:
- Registar as representacdes do individuo sobre as relagbes que se observam numa

turma;
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- Recolher dados que contribuam para o conhecimento da posi¢cao social dos alunos
na turma;

- Descobrir os alunos mais recusados e 0s mais eleitos;

- Comparar os resultados obtidos com os de outros instrumentos e outras formas de
recolha de informacdo, como é o caso das opinides emitidas pelos professores e/ou
outros alunos através de entrevistas ou questionarios e das observacdes directas;

- Permitir caracterizar o aluno enquanto elemento constituinte de um grupo;

- Conseguir um “feed-back” mais objectivo sobre as opinides do aplicador do teste com
as relacoes estabelecidas no grupo.

Devemos ainda dizer que um teste sociométrico € um questionario com quatro
critérios (Estrela, 1994) e consiste em pedir a cada aluno que escolha um colega com
gquem gostaria ou ndo de se associar para executar determinadas actividades.
Posteriormente, realiza-se a organizacdo dos resultados do questionario, onde se
procede a transposicdo dos dados recolhidos para a matriz. E de salientar que, caso

as criangas ndo sabem ler ou escrever, o teste devera ser aplicado oralmente.

2.5.5. Procedimentos para a recolha e andlise de dados

Depois da formulagdo da questdo de partida e definicho dos objectivos,
procedemos a recolha de dados.

Primeiramente, efectuou-se uma pesquisa documental relativo aos alunos
Fabio e o Paulo, a fim de recolher informacdes para uma melhor caracterizagdo das
suas problematicas. Consultamos os relatérios elaborados pelas educadoras de
infancia que os acompanharam ao longo do seu percurso na educagédo escolar.

No processo do aluno Paulo observamos um relatério da terapeuta da fala que
refere que o mesmo esta indicado com uma perturbacgéo especifica da linguagem que
se reflecte ao nivel articulatério e fonoldgico (anexo: 5).

Por sua vez, lemos o planos educativo individual elaborados ao Fabio, na
educacdo escolar, no ano lectivo: 2009 / 2010, estando diagnosticado com
dificuldades na area da comunicacdo: "Dislalias Multiplas - fonética e fonoldgicas"
(anexo: 2).

A informacéo recolhida na pesquisa documental auxiliou-nos na orientacdo das
entrevistas e das intervencdes planeadas.

De seguida, realizdmos duas entrevistas as terapeutas da fala, no intuito de

recolher informacdes sobre as problematicas na area da comunicacdo de ambos 0s
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alunos. Nas entrevistas explicamos, as entrevistadas, os motivos e a pertinéncia do
encontro, salientando a importancia da sua colaboracdo. Empregdmos uma
modalidade de entrevista semi-directiva e estabelecemos como objectivo:

- Recolher informacdes sobre os seus perfis da terapeutas;

- Recolher informacdes sobre o Fabio e o Paulo;

- Recolher dados sobre o trabalho desenvolvido pelas terapeutas da fala;

- Caracterizar a sua visao acerca de uma pedagogia inclusiva;

- Implicar as terapeutas da fala no processo de intervencao.

Apo6s o final das entrevistas elabordmos os protocolos, no qual descrevemos 0s
dialogos (apéndices: 15 e 19) assim como a analisamos os conteldos das entrevistas
(apéndices: 16 e 20) com as suas respectivas reflexdes (apéndices: 17 e 21) de forma
assertiva e rigorosa. Segundo Bardin (1997) a analise de conteudo facilita a descricao
objectiva, sistematica e quantitativa do material recolhido na entrevista. Esta analise
teve com o0 objectivo evitar os pressentimentos, as impressfes pessoais e eliminar a
subjectividade do investigador.

Posteriormente, aplicamos o teste sociométrico para analisarmos a posi¢ao
social dos alunos Fabio e Paulo, no grupo. Seguindo a metodologia sugerida por
Northway e Weld (1999: 17 - 18), as perguntas sociométricas foram feitas durante uma
conversa com a crianga individualmente, um total de 24 alunos. Usdmos um
guestionario, adaptado pelos autores acima referidos, com as seguintes questdes: "Se
pudesses escolher o teu colega de carteira, quem escolherias?; "Para realizar um
trabalho de grupo, quem escolherias para trabalhar contigo?"; "Quem gostarias de
escolher para jogar contigo nos intervalos das aulas?". Para além disso, cada item, os
alunos efectuaram trés escolhas e uma néo escolha (apéndice: 23).

A seguir anotamos os resultados na matriz sociométrica das escolhas, onde é
possivel verificar as escolhas de cada aluno (apéndice: 24). Colocamos também, o
numero de alunos que rejeitaram cada individuo na matriz sociométrica das rejeicdes
(apéndice: 25). E ainda, realizdmos as matrizes sociométricas das reciprocidades das
escolhas e das rejeicOes (apéndices: 26 e 27).

Por conseguinte, analisamos o0s resultados recolhidos que nos possibilitou
compreender as interaccbes no interior do grupo em que os alunos Fabio e Paulo
estdo incluidos (apéndice: 28).Finalmente, elabordAmos uma estratégia de actuacao
para a turma (apéndice: 29).

Depois, efectuamos uma observacao naturalista, numa duracao aproximada de

15 minutos, a fim de avaliar os comportamentos dos alunos em estudo, na sala de
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aula, a uma turma do 1° ano que leccionamos no presente ano lectivo. Quanto aos
procedimentos necessarios para a elaboracdo de uma observacdo naturalista,
planeamos e conduzimos cuidadosamente todo o processo. Sumariamente fizemos o
seguinte: primeiro, definimos o que queriamos observar: comportamentos e interaccao
entre individuos. Posteriormente, seleccionamos um método de forma a registar o que
se passou: bloco de apontamento e um gravador audio. Por fim, realizamos a analise
e interpretacdo dos dados (apéndices: 30, 31, 32 e 33).

Finalmente fizemos o cruzamento dos dados recolhidos, no intuito de
caracterizarmos os alunos Paulo e Fabio, nos seus contextos familiares, escolares e

0s seus niveis de competéncias.
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3. CARACTERIZACAO DA SITUACAO EM QUE SE INTERVEIO

3.1. Contexto escolar
O nosso projecto de intervencdo realizou-se na Escola EB1, N.° 1 situada

numa cidade pertencente ao Concelho de Vila Franca de Xira.

O contexto social abrange maioritariamente familias de nivel social médio e
alguns grupos carenciados bastante relevantes, manifestamente evidenciados pela
situacao de crise de desemprego que 0 pais atravessa e por uma populagéo imigrante
(oriunda de Angola, Guiné, Brasil e Paises de Leste) que luta por melhores condi¢cdes
de vida (apéndice: 12).

3.1.1. Espaco fisico e logistico

O Agrupamento de Escolas foi criado por Despacho do Director Regional de
Educacdo de Lisboa, no ano lectivo 2004/2005 e agrupou a Escola EB 2,3 e as
seguintes escolas: Escola EB1, N.° 1; Escola EB1, N.° 2; Jardim-de-Infancia; Escola
Basica com Primeiro Ciclo e Jardim-de-Infancia da zona Norte (apéndice: 12).

O edificio da Escola EB1, N.° 1 € uma construgdo de plano centenario,
encontrando-se a aguardar a intervencdo de obras, coordenadas pela Céamara

Municipal de Vila Franca de Xira (apéndice: 12).

3.1.2. Recursos humanos

Os recursos humanos do Agrupamento sdo o0 seguinte: nimero de pessoal
docente 129; numero de pessoal ndo docente: 51; numero de professoras de
educacao especial: 4; numero de pessoal discente: 1419, num total de 65 turmas
(apéndice: 12).

Mediante os recursos humanos do Agrupamento, na Escola EB1, N.° 1
leccionam 12 professores de quadro de agrupamento, 1 docente de quadro de zona
pedagdgica e 8 professores contratados. No que diz respeito ao pessoal ndo docente
h& uma que pertence ao quadro de escola e 4 tém um contrato individual de trabalho.
A populagéo escolar da Escola EB1, N.° 1 € de 300 alunos, num total de 14 turmas

(apéndice: 12).
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3.1.3. Dinamica educativa
No Agrupamento, as aprendizagens organizam-se em articulagdo entre os

diversos ciclos, a fim de estabelecer um percurso sequencial e articulado, desde o pré-
escolar até ao 3° ciclo assegurando aprendizagens e saberes fundamentais ao
desenvolvimento e formagéo dos alunos (apéndice: 12).

A comunidade educativa € aberta ao didlogo, promovendo formas de
interaccdo das suas praticas educativas, no sentido de as melhorar e aperfeicoar
(apéndice: 12).

O Agrupamento, com finalidades de intervencdo educativa, tem varios
protocolos com Entidades publicas e privadas do Concelho de Vila Franca de Xira

(apéndice: 12).

3.1.4. Preocupagdes explicitas para a dinamizagdo de uma escola de sucesso
paratodos e com todos

O Agrupamento tem varios projectos que visam uma escola de sucesso e com
todos. H& a referir que na resolugdo de conflitos entre os alunos criou-se, no
agrupamento, GAL (Gabinete de Apoio ao Aluno) com a finalidade de combater os
casos de indisciplina na escola (apéndice: 12).

O Agrupamento possui uma Equipa de Educacdo Especial. Esta estrutura,
constituida por quatro elementos para servir todo o agrupamento, procura responder a
um conjunto de necessidades especificas de aprendizagem, ndo sO associadas a
melhoria dos saberes mas também a socializacdo dos alunos. A sua atencéo incide
ainda sobre casos de natureza social ou familiar que dificultam essa mesma
aprendizagem. A equipa intervém também na resolucdo de problemas surgidos no

ambito da integracao e socializagdo na comunidade escolar.

7

A sinalizacdo dos alunos com dificuldades é efectuada pelo Conselho de
Turma ou o professor titular de turma. O acompanhamento dado aos alunos pelas
professoras de Educacgdo Especial, bem como as aulas de apoio individualizado
Também, ha acompanhamento através da tutoria e ainda uma professora de apoio

pedagdgico, no 1° ciclo.
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3.2. Aturma
3.2.1. Caracterizagéao estrutural

A turma: A do primeiro ano de escolaridade é constituida por vinte e quatro
alunos, treze do sexo masculino e onze do sexo feminino. Embora todos os alunos
tenham nacionalidade portuguesa, h4 alunos de outras origens culturais para além da
portuguesa, nomeadamente: o aluno n® 15 é de origem moldava, os alunos niamero
10 e19 sdo de proveniéncia brasileira, o aluno n.° 16 é filho de pais nascidos em Sao
Tomé e Cabo Verde, o aluno n.° 24 é de etnia cigana, por parte de mae.

Os alunos séo oriundos do Concelho de Vila Franca de Xira, estando inseridos
num contexto econémico — social médio, todavia ha alunos de um contexto médio —
baixo (apéndice: 12).

Todos os alunos frequentaram a educacdo pré - escolar, alguns deles
encontrando-se juntos desde entdo. A média de idades dos alunos é de 6 anos,
embora haja 2 alunos com 7 anos (apéndice: 12).

3.2.2. Dindmica educativa

Relativamente a pontualidade e a assiduidade, a turma é, de um modo geral,
assidua e pontual, a excepgéo do aluno n.° 18.

Globalmente a turma apresenta um comportamento satisfatorio, apesar de
alguns alunos: n.°1, n°7 e o n.°18 serem bastante conversadores e pouco
concentrados nos contetidos trabalhados na sala de aula.

De facto, € uma turma do primeiro ano e os alunos estao a iniciar um ciclo, ou
seja, a habituar a um ritmo de trabalho e de aprendizagem diferente da educacao
escolar. No inicio das aulas, os alunos estdo sempre desconcentrados, ja que se
distraem com facilidade, todavia, apés o desenrolar da aula interessam-se pela
actividade e acatam as regras do trabalho. A excepcdo dos alunos acima
referenciados. Por vezes, esta agitagao prolonga-se por mais tempo.

E de salientar que, na reunido final do 1° periodo, os professores das
actividades extra curriculares referiram que os alunos, no inicio das aulas, revelavam
bastante desconcentrados, sendo preciso algum tempo para se acalmarem, para
depois principiarem as aulas (apéndice: 33).

Note-se também que em teste sociométrico existe um grupo fechado no interior
desta turma, de salientar, constituido por rapazes ndmeros 14, 16, 19 e 21. Logo é
aconselhavel acompanhar o grupo, a fim de evitar desunido da turma (apéndices: 28 e
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29). Os lideres da turma séo os alunos numero: 16, 3, 4, 19 e 20. Os alunos mais
rejeitados foram os alunos nimero: 1, 9, 15 e 18 (apéndices: 28 e 29).

Em teste sociométrico, verificAmos que o Fabio tem uma boa relacdo de
reciprocidade com o aluno n°l15, ambos escolheram-se nos primeiros e terceiros
critérios, como primeira opcéo.

A partir da matriz sociométrica (apéndice: 24), podemos constatar que o Paulo
(n.° 22) escolhe mais elementos do sexo oposto, assim como diversifica as suas
opcoes. E interessante verificar que, o Paulo (n.° 22) escolhe alunos com um bom
comportamento e timidos, como colega de carteira 0 Fabio (n.° 17), para trabalho de
grupo, a aluna n.° 6 e de brincadeiras a aluna n.° 4. Esta, uma das alunas mais

populares da turma (apéndice: 28).

3.2.3. Casos especificos do grupo / turma

O Fabio esta diagnosticado com uma perturbacdo da comunicacdo de
predominio expressivo, perturbacao articulatéria mista (anexo: 3).

Segundo um relatério da terapeuta da fala realizado em Marco de 2010, o
Paulo estéa diagnosticado com um atraso no desenvolvimento da linguagem com as
seguintes caracteristicas: alteragcéo articulatéria, dificuldades na estrutura seméantica e

morfo-sintactica e também no discurso (apéndice: 14)

3.2.3.1. Histéria compreensiva dos alunos

Fabio foi acompanhado, na Educacéo Escolar, em Educacado Especial e estava
diagnosticado, segundo o ultimo Plano Educativo Individual elaborado em Fevereiro de
2010, com dificuldades na area da Comunicacao, sendo graves ao nivel da Expressao
Verbal - Oral, por Dislalias Multiplas Fonéticas e Fonoldgicas (anexos: 2 e 3).

A actual terapeuta da fala, que o acompanha desde Setembro de 2010, nao
concorda com o diagndéstico de que o Fabio padece de Dislalias Mdltiplas Fonéticas e
Fonolégicas. E oportuno por isso cita-la: "ainda bem que n&o li o Plano Educativo
Individual. Eu n&o sei o motivo pelo qual o PEI tenha sido elaborado. Eu ndo vou
pronunciar por uma coisa que ja passou... A pergunta sobre o PEI, ndo posso
responder, somente, o diagnostico actual” (apéndice: 17).

Com base nesses pressupostos, a situacéo actual do Fabio € uma Perturbacao
da Comunicacao, de predominio expressivo - Perturbagcdo Articulatéria Mista (anexo:
4). Isto quer dizer quem o Fabio revela dificuldades fonoldgicas e fonéticas, todavia,

conforme referido acima, néo é dislalia.
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Fonologicamente, o Fabio, ndo possui uma boa discriminacéo auditiva, ou seja,
nao faz ainda “discriminar a diferenca de sons auditivamente semelhantes” (apéndice:
16), nomeadamente os pares: “t” - “d”, “ch” -j”, “d” - “b”, “F" — “v”. Na sua opinido, o
aluno “tem tudo para trabalhar em termos fonolégicos” (anexo: 7). Por sua vez, na
parte fonética, o Fabio tem dificuldades na motricidade da lingua, assim a articula
incorrectamente 0s sons, Visto que a problemética ser mecanica. A terapeuta da fala
diz da seguinte maneira: “como o Fabio tem grandes dificuldades na motricidade, ndo
s6 na forma de mexer a sua lingua, mas também os labios e todos os 6rgaos
articuladores da face, os sons ndo saem correctamente” (apéndice: 16). Tentado ser
mais preciso, ela diz: "esta situacdo orgénica chama-se “open bite” (mordida aberta),
ou seja, o Fabio tem uma ma oclusédo entre os dentes. No encerramento dos dentes
h& uma abertura. O Fabio, quando fecha a boca e sorri, fica uma abertura: “open bite”.
O encerramento faz-se em “open bite” (apéndice: 16).

Ao nivel da expressado, necessita desenvolver a discriminacao auditiva quanto
ao traco, modo e vozeamento. Ao nivel da articulacao verbal, melhorar a capacidade
de producéo de fonemas liquidos e fricativos (anexo: 4).

A terapeuta da fala tem grandes expectativas no desenvolvimento da
linguagem do Fabio, porém, ndo garante que, alguma vez, a situagcdo possa estar
resolvida, ja que a causa é organica. Citando-a hovamente: "s6é com o crescimento e 0
alargamento da cavidade palatal é que saberemos se vai recuperar" (apéndice: 16).

O Fabio, apesar ser um aluno com uma perturbacdo da comunicacdo, é
extremamente comunicativo, ndo se retraindo em expressar a sua opiniao. Do mesmo
modo, tem uma boa capacidade de trabalho em parceria e ainda é muito empenhado e
concentrado nas aprendizagens (apéndice: 32).

O aluno Paulo, em relatério da terapeuta da fala realizado em Margo de 2010
refere que esta diagnosticado com um atraso no desenvolvimento da linguagem com
as seguintes caracteristicas: alteracdo articulatéria, dificuldades na estrutura
semantica e morfo-sintactica e também no discurso (anexo: 5).

Na entrevista realizada a terapeuta da fala do Paulo, esta comunicou-nos que o
aluno esta diagnosticado com uma perturbacdo especifica da linguagem que se
reflecte ao nivel articulatério e fonoldgico. A terapeuta afirma: "ndo significa que o
Paulo, ndo seja capaz de articular os sons, mas sim uma dificuldade de coordenar o
processamento fonologico" (apéndice: 20). Também, o seu problema de linguagem
reflecte-se na estruturagdo do discurso, citemo-la: "a nivel morfossintaxe, as frases

estavam alteradas" (apéndice: 20). Segundo a terapeuta: “é preciso ter atencao que o
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seu problema a nivel da linguagem prejudica a aprendizagem da leitura e da escrita"
(apéndice: 20). Concretamente, o Paulo revela dificuldades em pronunciar o som “r’,
ou seja, palavras como braco ou prato. Este pronuncia o: "ch", todavia, o "nh" e "lh"
sdo sons mais dificeis" (apéndice: 20). Citando-a, uma vez mais: "ele poderd vir a
desenvolver dificuldades com as letras "f' e "v", todavia, ndo significa isto que as
tenha, neste momento" (apéndice: 20). Para mais esclarecimentos sobre o Paulo veja
0 apéndice 25.

Na observacdo naturalista, em contexto de sala de aula, verificAmos que o
Paulo é bastante interactivo com o docente, ndo tendo problemas em exprimir a sua
opinido, ou entdo a solicitar apoio (apéndice: 32). Por outro lado, ha algum receio do

Paulo em falar em grande grupo (apéndice: 33).

3.2.3.2. Caracterizacdo do percurso escolar do aluno Fabio

O Fabio nasceu de uma gravidez de risco, de 39 semanas, por cesariana. Teve
complicacdes, em sofrimento fetal e teve uma infecgdo neonatal pela qual permaneceu
internado 8 dias. Tem sido saudavel desde entao (anexo: 3).

O aluno, até aos 4 anos de idade ficou, durante o dia, com os avés maternos,
tendo pouco contacto com criangas da sua idade (anexo: 3).

O Fabio iniciou Apoio Psicopedagdgico no CIOP, em Outubro de 2006, com 3
anos de idade, devido a um Atraso de Desenvolvimento Global (ligeiro), com maior
expressao na linguagem (discurso praticamente ininteligivel). Em Setembro de 2007,
transitou para o apoio de Terapia da Fala, ficando a Psic6loga em apoio de retaguarda
(anexo: 3).

Até o final do ano lectivo passado, o Fabio foi acompanhado em Terapia da
Fala pela Cercipévoa. Segundo a terapeuta da fala que, actualmente, 0 acompanha a
méae do Fabio procurou-a, jA que se apercebeu de que "ndo havia melhorias"

(apéndice: 16) no plano de intervencao da Cercipévoa.

3.2.3.3. Caracterizacdo do percurso escolar do aluno Paulo

O Paulo frequentou o Jardim-de-infancia e o Pré- Escolar no Concelho de Vila
Franca de Xira. O aluno comecou a realizar Terapia da Fala em 2007. Segundo a
terapeuta da fala: "o Paulo conversava muito pouco e o pouco que falava nao se

entendia, ou seja, um discurso quase ininteligivel" (apéndice: 20).
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3.2.3.4. Nivel de competéncias do aluno Fabio no inicio da intervencéo

O aluno Fabio, do ponto de vista fonoldgico, ndo apresenta dificuldades na
leitura de palavras (duas ou trés silabas) iniciadas com as consoantes: m, d, |, t, p; ou
que incluem os ditongos e tritongos. No que se refere a escrita, escreve 0 nome
préprio e completo. Copia frases. Escreve algumas palavras de duas silabas ditadas.
Tem uma caligrafia legivel.

Contudo, na linguagem oral troca "gue" por "re", isto é, em vez de dizer guerra
diz "rerra". Muda o "n" por "m": ninguém por "minguém". Outras trocas que detectdmos
no aluno "s" entre duas vogais diz "¢", casa por caca; O som "v" pelo "f*, por exemplo,
em vez de dizer vaca diz faca. Também revela lacunas em pronunciar palavras
constituidas pelos "gl", "pr", "dr" e "vr".

Todavia, ndo podemos garantir que o aluno, ndo venha a desenvolver
dificuldades na aquisicdo dos casos especiais de leitura, como também na escrita de
palavras. Na verdade, as consoantes trabalhadas nas aulas, até ao momento, ndo se
referem as que o Fabio tem dificuldades de pronunciar ou discriminar auditivamente.
Conforme referido acima, sdo os sons auditivamente semelhantes, nomeadamente os
pares: “t” - “d”, “ch” -“j”, “d” - “b”, “f’ — “v”. E ainda os sons: "gl", "pr", "dr" e "vr".

Efectivamente, as irregularidades na correspondéncia fonema - grafema e
ainda, estas, acentuam-se nos casos especiais de leitura. Segundo Teles (2007:15 -
16) existem grafemas que ndo tém correspondéncia fonémica: "h"; grafemas que tém
diversas correspondéncias fonémicas: a, e, o, r, s, c, ¢, X; fonemas que podem ser
apresentados por diferentes grafemas, por exemplo: "o fonema "s" pode ser
representado pelos grafemas: s, ss, ¢, ¢, X".

Citando uma vez mais Teles (2007: 16) "para escrever sem erros ortograficos é
necessario saber identificar, correcta e rapidamente, os fonemas que formam cada

palavra e quais os grafemas que lhe correspondem”.

3.2.3.5. Nivel de competéncias do aluno Paulo no inicio da intervencéo

O Paulo, também ndo demonstra lacunas na leitura e escrita. Conhece as
vogais e consoantes. Lé palavras com duas ou trés silabas. Escreve o nome préprio e
completo. Copia frases. Escreve palavras de duas silabas ditadas. Tem uma caligrafia
legivel. Todavia, na linguagem oral revela complicagbes em verbalizar palavras com
valor de "x", precisamente: "x" com valor de "z" e "cs". Palavras constituidas pelos

sons llprll, Ilbrll e ||gr||.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagdo Pagina 42



Paulo Sanches Aprender Com os Outros Uma Estratégia Para a Inclusdo de Dois Alunos Com Perturbag6es no Desenvolvimento da Linguagem

Conforme referido ao aluno anterior, também podemos garantir que o Paulo,
ndo venha a desenvolver dificuldades na aquisicdo dos casos especiais de leitura,
como também na escrita de palavras. De facto, as suas dificuldades fonéticas podem

espoletar dificuldades ao nivel fonoldgico.
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4. PLANO DE ACCAO

4.1. Pressupostos tedricos

O nosso projecto de intervencdo fundamenta-se nos principios e nos
procedimentos da investigacdo - acc¢do, logo, desde o ponto de partida ao ponto de
chegada, é um processo "em espiral, interactivo e focado num problema" (Sanches,
2005: 137).

Conforme referido no capitulo das metodologias, € neste processo de "accéao /
reflexdo / accdo" que nos permitird operacionalizar uma diferenciacdo curricular e
pedagdgica inclusiva (Sanches, 2005: 128). Continuando no pensamento da autora,
"investigacao - ac¢do... numa perspectiva de educacao inclusiva” (p.139).

Do que ficou dito, parece natural afirmar que, a formulagdo do problema de
partida a avaliagdo da situagcéo e a operacionalizacdo do plano é a preocupacéo de
uma equipa de trabalho constituida pelo professor da turma, encarregados de
educacao, psicologos, terapeutas da fala, professores de educacdo especial. Por
outras palavras, uma "reflexdo sistematica feita por todos os intervenientes num
processo interactivo e cooperativo" (Sanches, 2005: 138), no intuito, de prevermos os
passos de execucao e decidirmos sobre o decorrer do caminho. E € ainda a autora
que afirma: "a execucdo do plano, desdobrado em termos de etapas temporais e/ou
objectivos intermédios, acompanhada da necessaria reflexdo / avaliacdo intermédia
(temporal e / ou por objectivos / actividades), sistematica e continuada,
desencadeadora de novas etapas de execucao e / ou reformulacao” (idem).

Notemos também que, os alunos sdo parte activa no processo, ou seja,
"assumem a responsabilidade de decidir quais as mudancas necessarias e as suas
interpretacdes e andlises criticas sdo usadas como uma base para monitorizar, avaliar
e decidir o préximo passo a dar (Ainscow, 2000, citado por Sanches, 2005: 139).

Acrescentamos ainda: aplicarmos a diferenciacdo pedagodgica inclusiva é
oferecer respostas adequadas aos problemas de cada aluno, para isso é necessario

uma flexibilizag&o curricular e ainda promover a aprendizagem cooperativa.
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4.2. Planificagéo, realizagdo e avaliacao da intervengéo

Perante as dificuldades de aprendizagem evidenciadas na linguagem oral,
pelos alunos Fabio e Paulo, a saber, perturbacdo no desenvolvimento da linguagem
infantil e a fim de evitar que lacunas fonéticas possam prejudicar a aquisi¢cdo da leitura
e da escrita, elaboramos um plano de accdo e aplicamos estratégias de intervencao
inclusivas capazes de os ajudar a desenvolver competéncias fonético - fonolégicas.

As éareas de desenvolvimento a aplicar foram as areas da Comunicacdo e
Socializacdo. Acrescentamos ainda que, o plano de accao foi intervencionado huma
perspectiva inclusiva, ou seja, trabalho em parceria, aprendizagem cooperativa e ainda
flexibilizag&o curricular. Além disso, a planificagdo global, teve em atencao o nivel de
aprendizagem apresentada pelos alunos em estudo e pelo grupo.

No entanto, a planificacdo ndo se restringiu aos dois alunos, mas sim, partindo
das suas dificuldades especificas, co-responsabilizou-se a turma relativamente a
socializacdo das aprendizagens. Por outras palavras, o trabalho foi realizado no grupo
e com 0 grupo - turma.

Ao nivel da Comunicacdo actudmos na oralidade, leitura e escrita, isto €,
ajudamos todos os alunos a falar, ler e a escrever correctamente a Lingua Portuguesa.
Realizamos actividades e situagfes que estimulem a capacidade de ouvir e de falar,
procurando aumentar o vocabulario, construir frases correctamente.

Como se trata de uma turma do primeiro ano de escolaridade é na condicdo de
professores da turma que implementamos este projecto de intervencao, logo, o ensino
da leitura e da escrita é fundamental. O processo de leitura adoptado foi 0 método
fonomimico recomendado por Paula Teles (2007). Na verdade, a data do inicio desta
intervencdo, Fevereiro de 2011, o método de leitura estava em desenvolvimento,
obviamente, desde o inicio do ano lectivo, embora ainda ndo nos encontrassemos na
aprendizagem dos casos especiais de leitura.

O método fonomimico é um método fonético e multissensorial de
desenvolvimento de competéncias fonolégicas que ndo s6 ajudou a adquirir o
mecanismo da leitura os dois alunos com perturbacdo no desenvolvimento da
linguagem infantil, mas também aos alunos que manifestaram dificuldades
inesperados e ainda, aos alunos, que a adquiriram a leitura sem esforco.

Em relacdo aos procedimentos Teles (2007:9) afirma:

as criancas observam as imagens de cada "Animal - Fonema", ouvem e

cantam as suas "Histérias - Cantilenas" e mimam o0s respectivos gestos.

assim, descobrem com prazer e entusiasmo a relacdo entre os sons da
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linguagem oral e as letras do alfabeto e, de degrau em degrau, véo
progredindo nas competéncias da leitura e da escrita.

Mais: as letras vogais séo apresentadas, com cartdes e cartazes fonomimicos,
por cinco amigos alegres, curiosos e brincalhdes: a Inés, o Ulisses, a Olga, a Aida e o
Egas que visitardo o parque dos fonemas. Neste parque, encontrardo animais que sdo
representados pelas letras consoantes. "Cada Animal - fonema esta associado ao
grafema correspondente, a uma Histéria - Cantilena e a um gesto... Os Cartdes
Fonomimicos sdo completados com um CD, que contém uma Histéria - Cantilena para
cada personagem" (Teles, 2007: 14). Remetemos para apéndice a descricdo, por
escrito, da audicéo da Histéria das Cinco Vogais, ouvida pelos alunos na apresentacao
de um grafema - fonema (apéndice: 34).

Propomos com este método que todos os alunos da turma adquirem
consciéncia fonémica, principio alfabético, fusdo fonémica e sildbica, segmentagéo
silabica e fonémica.

O ensino da leitura com o método fonomimico assentou-se em aprendizagens
inclusivas, recorrendo a trabalho de pares e de grupo: CO-OP CO-OP, THINK-PAIR-
SHARE e o PARAPHRASE PASSPORT (Silva, 2011). Dai que envolvemos todo o
grupo num trabalho cooperativo a fim de os envolver nas aprendizagens, fortalecendo
o trabalho em conjunto e eliminando a atitude competitiva.

Resta referir que em relacdo a oralidade, a nossa intervencdo foi realizada
segundo as nossas competéncias pedagdgicas, uma vez que os problemas destes
alunos eram trabalhados em consultas semanais de terapia da fala. Realizdmos um
trabalho de parceria com as mesmas, porém, apenas a terapeuta da fala de Fabio
entregaram-nos actividades especificas a desenvolver. Estas consistiam na
discriminacdo auditiva de identificar semelhancas e diferencas entre sons, com base
na observagdo do vozeamento (sons surdos, Sons sonoros).

Na area da socializacdo pretendemos estimular competéncias de interacg¢éo
entre os alunos: relagdes positivas na aprendizagem e aceitacdo das diferencas e
pluralidades culturais.

O plano de accéo concretizou-se através de um conjunto de actividades e
estratégias a incrementar, de Fevereiro a Junho de 2011, ndo s6 com 0S NOSSOS
intervenientes, mas também para todos os alunos da turma.

A intervencéo foi feita com a turma, duas sessbes por semana, no contexto de
sala de aula, por um periodo de duas horas cada sessdo. Optamos por uma

calendarizacdo semanal, conforme as areas de desenvolvimento.
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4.3. Planificagcdo a longo prazo

No quadro que a seguir apresentamos a planificacdo geral da intervencdo,

Deste constam os objectivos a adquirir e a calendarizacdo prevista para a sua

concretizagao.

Areas: Comunicacéo e Socializacio

Quadro n.° 1. Proposta de

planifica¢@o da Intervencdo, a longo prazo, na sala de aula, com os alunos

) SUB OBJECTIVOS OBJECTIVOS ESTRATEGIAS E CALENPA RECURSOS Avaliacéo
AREAS GERAIS ESPECIFICOS ACTIVIDADES RIZACAO
- Comunicardo | - Ampliaréo o - Trabalho a -Duas - Livros. - Comentarios
oralmente com | Iéxico. pares e em grupo. | vezes por | - Cartdes com | e reflexdes
progressiva - Progredirdo a - Realizagdo de semana, palavras, orais entre
autonomia e capacidade de actividades de de frases ou alunos e o
clareza. comunicacao ao descricdo de Fevereiro | outras docente.
- Criaréo o nivel da desenhos e a Junho. instrucdes. - Grelhas de
gosto pela estruturacéo pinturas. - Cartolinas e registo de auto
recolha de semantica e - Contar histérias. folhas de e hetero-
Comunicacéo | producfes do estrutura morfo- - Reproduzir papel. avaliacdo de
Oral patrimoénio sintactica. lengalengas, - Materiais atitudes e
literario oral. - Relatarao trava-linguas, para a comportament
acontecimentos rimas e cantares realizagéo de 0sS.
Desenvolverdo | vividos ou - Construir rimas uma - Observacéo
a capacidade | imaginados, e cantilenas. dramatizacdo. | das aulas.
de retengdo da | desejos ou - Discussdes e - Material de - Reflexdes
informacéo sonhos. apresentacéo dos escrito escritas sobre
oral. - Exprimirdo trabalhos. manual. o trabalho
opinides e desenvolvido
sentimentos. em cada
- Regulardo a sessao.
participacdo nas
diferentes
situacdes
comunicativas:
aguardar a vez de
falar, ouvir e
respeitar a fala
dos outros.
Desenvolverdo | - Experimentardo | - Trabalho a -Entre - Material de | - Comentarios
as multiplas pares e em grupo. | uma ou escrito manual | e reflexdes
competéncia situacdes de - Sistema de duas e computador. | orais entre
de leitura e de | descoberta, de acumulacéo de vezes por | - Textos alunos e o
escrita. analise e de pontos a cada semana, literarios e ndo | docente.
- Adquirirdo sintese, a partir grupo. de literérios, - Grelhas de
Comunicagdo | consciéncia de textos, de - Caderno de Fevereiro | adequados registo de auto
‘g:gfi"t;“_’ fonologica. frases, de escrever como aJunho. | aos niveis de | e hetero-
Leitura e -Adquirirdo palavras. souber. escolaridade avaliagéo de
escrita consciéncia - Saberao que as | - Fichas de em questao. atitudes e
silabica. palavras estdo trabalho com os - Um quadro comportament
-Adquirirdo divididas em casos especiais magnético, 0s.
consciéncia silabas. de leitura. com silabas. - Observacéo
fonémica. - Saberdo que as | - Realizar jogos - Tabelas de das aulas.
- Adquirirdo o | silabas sdo de substituicdo de registo da - Reflexdes
principio formadas por letras ou de informacéo escritas sobre
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alfabético fonemas. silabas para para cada o trabalho
- Adquirirdo as | - Saberao que formar outras grupo. desenvolvido
correspondénc | cada letra do palavras. em cada
ia fonema - alfabeto - Jogos sesséo.
grafema e corresponde a pedagogicos.
também as um, ou mais,
suas fonemas.
irregularidades | - Saberéo
- Fuséo corresponder
fonémica e fonema -
silabica. grafema.
-Segmentacdo | - Saberao ler
silabica e conjuntamente
fonémica. dois ou mais
Desenvolverdo | fonemas.
0 gosto pela - saberdo ler
escrita e pela sequencialmente
leitura. as diversas
Compreenderd | silabas que
0 enunciados formam as
escritos. palavras.
- Dividirdo
palavras em
silabas.
- Dividirdo silabas
em fonemas.
- Produzirdo
frases simples,
acompanhadas
por imagens.
- Dominardo a
leitura dos casos
especiais e
aplica-los na
escrita.
- Interagirdo - Realizarao - Inicialmente, -Duas - Humanos: - Registos de
com 0s seus actividades a trabalho a pares. | vezes por | professor e observacéo.
pares. pares e em grupo. | - Posteriormente, | semana, alunos.
- Desempenharédo | trabalho de grupo | de - Materiais: - Conversa
papéis no ambito | com quatro Fevereiro | fatos de com o0s
do grupo: porta elementos. a Junho. carnaval, alunos.
Socializagéo voz, - Distribui-se globos de
harmonizador, papéis e tarefas a flores,
treinador e cada elemento do materiais
capitdo siléncio. grupo. reciclaveis,
- Participardo em | -Promocéo de materiais
debates, a nivel debates. riscadores.
da turma. - Participacdo no
- Partilharéo desfile de Espaciais: sala
informac&o no Carnaval da de aula.
ambito do Escola.
trabalho de grupo. | -Realizacédo de
- Comemoraréo um concurso de
os festejos fatos de carnaval.
religiosos. - Comemoragao
do Dia Mundial da
Arvore: semeio de
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globos e criacédo
de uma arvore,
com materiais
reciclaveis.

- Realizacdo de
um cartaz, alusivo
a Pascoa.

Quadro n.° 2: Proposta de planificacdo da Intervencéo, a longo prazo, desenvolvidas em parceria com 0s
encarregados de educacao

SUB - AREAS| OBJECTIVOS OBJECTIVOS ESTRATEGIAS E CALENDARIZ | RECURSOS Avaliag&o
GERAIS ESPECIFICOS ACTIVIDADES AGCAO
Desenvolverdo | - Lerdo e contardo | - Apoiar 0s seus - Fevereiro | - Livros. - Comentarios
0 gosto pela histérias. educandos na a Junho. - Material e reflexdes
Comunicagéo | escrita e pela realizagdo dos de escrito orais entre
"e':gfi"tg’f’ leitura. trabalhos manual. alunos e o
Leitura e enviados pelo docente.
escrita professor.
-Cadernodeire
vir.
- Semana da
leitura.
- Requisitar livros
da biblioteca.

Quadro n.° 3: Proposta de planificacdo da Intervencéo, a longo prazo, desenvolvidas em parceria com as
terapeutas da fala afim de implementar & turma

SUB - AREAS| OBJECTIVOS OBJECTIVOS ESTRATEGIAS E CALENDARIZ | RECURSOS Avaliagdo
GERAIS ESPECIFICOS ACTIVIDADES AGCAO
Desenvolverdo | - Pronunciaréo - Trabalho de -Entre uma | - Livros - Comentario e
a capacidade correctamente o grupo . ou duas reflexdes orais
de som /r/ em posicdo | - Realizacdo de vezes por - Material entre alunos,
Comunicagdo | discriminacdo | média e em grupo actividades ao semana, de | de escrito terapeuta da
auditiva consonantico. nivel da Fevereiro a | manual. falae o
guanto ao - Compreenderao expressao oral. Junho. docente.
traco Modo e gue o inventério - Actividade - Grelhas de
Vozeamento. portugués rege-se | realizada pela registo de auto
por pares surdos e | terapeuta da fala e hetero-
vozeados (s/z e do Fabio. avaliacdo de
v/f). - Realizacgéo de atitudes e
- Discriminaréo o fichas de trabalho comportament
contraste de com os pares 0s.
palavras surdos e - Observacéo
semelhantes, como | vozeados. das aulas.
por exemplo: - Realizagéo de - Reflexdes
faca/bata, fichas de trabalho escritas sobre
bata/pata, com o som /r/ em o trabalho
cacal/casa, tia/dia. posicdo média e desenvolvido
em grupo em cada
consonantico. sesséo.
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4.4. Planificacéo, realizacéo e reflexdo / avaliacéo, a curto prazo (semanal)
No presente quadro apresentamos as fases de realizacdo de uma sessédo. A

planificacdo semanal foi elaborada, conforme os objectivos da intervengdo a longo

prazo e ao ritmo dos alunos.

Quadro: 4 - Planificacdo de uma sesséo

Objectivo Atitudes Intervenientes Tipo de duracao
1 - Constituicdo dos | - Alunos, docentes, 30 minutos.
Preparar a actividade | grupos. encarregados de
a desenvolver. - Distribuicdo das | educacédo e
tarefas / funcdes. terapeutas da fala.
- Apresentacdo da
actividade.
- Explicagdo das
regras e dos critérios
a ter em conta para a
aplicacdo do trabalho.
2
Realizar a actividade | - Realizagdo da | - Alunos. 50 minutos.
autonomamente. actividade.
Intervalo
3 - Exposicdo oral do | - Porta voz de cada
Apresentar em porta-voz de cada | grupo.
grande grupo as grupo.
conclus6es do - Discussdo dos | - Alunos e docentes. 20 minutos.
trabalho / produto resultados.

final.

- Exposicao de
opinides e perguntas
sobre 0s assuntos
representados.
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4 - Salientar 0s
Avaliar /  reflectir | aspectos mais | - Docente e alunos. 20 minutos.
sobre o trabalho | positivos do trabalho
desenvolvido de cada grupo
(questbes de | (cognitivos, sociais e
desempenho e | humanos).
atitudes dos grupos, | - Identificar
durante a actividade. | aspectos a

melhorar.

- Partilha de ideias
sobre a actividade (o
que mais ou menos
gostaram;
dificuldades
sentidas).

- Auto e hetero -
avaliacdo dos grupos,
tendo em conta
critérios os critérios
puramente definidos.

5 - Arrumacdo das | - Alunos e docentes. 15 minutos.
Arrumar os materiais | mesas e dos
e a sala. trabalhos.
- Transmissdo da
informacéo
necessaria.
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4.5. Planificagcédo da intervencéo a curto prazo
Apresentamos, seguidamente, a planificacdo e avaliacdo das sessdes que

correspondem a nossa intervencao, que decorreu de a Fevereiro a Junho de 2010.

4.5.1. Realizacao, reflexdo / avaliagcdo semanal: 14 a 18 de Fevereiro
A primeira semana de intervencdo do nosso projecto visou contextualizar,

perante os alunos, da necessidade de trabalharmos de forma cooperativa, para isso
seria necessario a formacéo de grupos e a criacdo de logoétipos (apéndice: 1).

Uma das primeiras medidas tomadas foi organizar a sala de aula em seis
grupos de quatro mesas, a fim de facilitar a interac¢ao entre os alunos. De referir que,
a constituicdo dos grupos tiveram em conta 0s resultados obtidos no teste
sociométrico.

Seguidamente, contextualizamos a necessidade de aprendermos em grupo,
aproveitdmos um conteudo do Estudo do Meio: "Os espacos da escola”, para
incentivar todos os alunos o desejo de interagir com 0s outros colegas, ou seja, a ver o
que fazem, como fazem, o que dizem e aprender com eles. Neste sentido
apresentamos uma ficha, a turma, com imagens de formas de organizacédo da sala de
aula cooperativas. O preenchimento da ficha foi aplicada com a estratégia cooperativa
THINK-PAIR-SHARE. Por fim, realizou-se a avaliagdo da actividade.

Os alunos gostaram de trabalhar em grupo, no entanto, na segunda sesséo, foi
necessario actuar em alguns aspectos ao nivel da comunicagdo, nomeadamente:
aguardar a vez de falar, ouvir e respeitar a fala dos outros. Efectivamente, esta é uma
area em quer o Fabio e o Paulo revelaram algumas lacunas. Na verdade, o seus
discursos sé@o expostos perante os colegas, mas sempre 0S apoiamos e procuramos
corrigir algumas criticas de alguns alunos.

Na segunda sesséo, para além de reforcarmos a importancia de ouvirmos e
percebermos o outro, criamos os log6tipos para cada grupo e ainda distribuimos
papéis a desempenhar por cada elemento: harmonizador, treinador, capitdo siléncio e
0 porta voz.

Nesta sessdo conseguimos criar uma maior coesdo entre 0s grupos. Muitos
conteudos foram trabalhados, de destacar: a tomada de decisédo sobre o logétipo a
adoptar. Houve algumas situacdes de conflito, no entanto, foram bem geridas por noés.

Na reflexdo e avaliacdo da actividade foram discutidos aspectos como a

importancia de aprender com os outros e da coesao do grupo.
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4.5.2. Realizagao, reflexdo / avaliacdo semanal: 21 a 25 de Fevereiro

Nesta semana, principiamos o ensino da leitura numa perspectiva inclusiva,
nomeadamente a estratégia THINK-PAIR-SHARE (apéndice: 2).

O desenvolvimento da actividade de leitura numa estratégia THINK-PAIR-
SHARE ainda foi muito demorado, uma vez que os alunos ainda revelaram
dificuldades em trabalhar em grupo. No entanto, o nosso objectivo é que a turma
automatiza este processo de trabalho.

A leitura foi realizado em grupo, e os alunos ajudaram-se na fuséo silabica
sequencial de palavras.

Os alunos Paulo e Fabio, ndo revelaram lacunas na leitura do texto, por duas
razdes: a primeira, compreenderam que a letra "h" ndo tem correspondéncia fonémica;
a segunda, ndo tém dificuldades na fusdo silabica sequencial de palavras. Todavia,
ainda é prematuro afirmar que os mesmos néo terdo dificuldades na aquisicdo dos
casos especiais de leitura.

No que diz respeito a escrita, h4 a referir que o Paulo revelou dificuldades em
encontrar palavras na sopa de letras. Por sua vez, o Fabio ndo conseguiu ordenar

correctamente uma frase.

4.5.3. Realizacdo, reflexdo / avaliagcdo semanal: 28 de Fevereiro a 4 de Mar¢o
A nossa maior preocupacao, nesta semana, foi melhorar o comportamento da

turma na realizagdo dos trabalhos, ou seja, realizdmos actividades mais ludicas e
criativas e menos de caracter académico (apéndice: 3).

Na verdade, esta era a uUltima semana antes das férias do Carnaval e era
necessario participarmos em actividades do Plano Anual de Actividades. Todavia,
achamos que nao deviamos interromper 0 n0sso projecto no intuito de ndo perdermos
o ritmo de trabalho. Logo, incluimos as actividades da escola na nossa intervencao.

As cantigas de Carnaval: "O palhaco" e "Os trés palhacinhos" foram
importantes para desenvolver ndo so6 a leitura numa estratégia THINK-PAIR-SHARE,
como também competéncias fonéticas, principalmente, aos nossos alunos Paulo e
Fabio.

Quanto a leitura destes dois textos, inicialmente, lemos aos alunos e nao
tivemos a preocupacdo que estes depois soubessem o texto de meméria, uma vez
gue 0 mesmo constava com casos especiais que ainda ndo tinhamos trabalhado na

sala de aula.
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Efectivamente, na actividades de expressdo plastica e da copia do texto,
tivemos a oportunidade de corrigir a atitude de certos alunos e ainda de explicitar os
papéis que cada aluno desempenha. Apelamos também para uma maior intervencao
do harmonizador na gestéo de conflitos.

Na avaliacdo da actividade, decidimos que passariamos avaliar ndo s6 o
comportamento individual, mas também o comportamento do grupo, através de uma
ficha de comportamento (apéndice: 41).

Fazendo um balango das trés semanas de realizagdo do nosso projecto, em
relacdo aos alunos Fabio e Paulo, no que diz respeito a leitura, por enquanto, ndo
revelaram dificuldades, embora, ao nivel da compreensao e da escrita necessitaram
melhorar bastante.

Em relacdo a turma em geral, eles tém beneficiado imenso com a aplicagéo
das estratégias cooperativas, ndo s6 os alunos com mais dificuldades, mas também os
alunos com bom desempenho, uma vez que desenvolvem competéncias de

comunicagdo, responsabilidade e um espirito cooperativo.

4.5.4. Realizacao, reflexdo / avaliacdo semanal: 4 a 18 de Marc¢o
Esta semana, principiamos as actividades de parceria com a terapeuta da fala

do Fabio, nomeadamente: o desenvolvimento da discriminacdo auditiva de
semelhancas e diferencas entre sons, com base na observacdo do vozeamento do par
"v" - "f". Ainda nesta linha de pensamento, em relacdo ao aluno Paulo, a sua terapeuta
da fala, ndo nos especificou qualquer actividade a desenvolver, bastar-nos-iamos
aplicar os conteudos do 1° Ciclo. Para além, aproveitamos a semana para desenvolver
a escrita criativa e também a ortografia (apéndice: 4).

No que diz respeito ao exercicio de discriminagdo auditiva, quanto ao
vozeamento do par "v' - "f", repetimo-lo nas duas sessdes, jA que o conceito nao foi
bem assimilado por alguns alunos. Nesse sentido, realizamos um cartaz que o
colocamos na parede da sala, a fim do grupo recordar o exercicio (apéndice: 46). De
mencionar que, o aluno Fabio tinha consciéncia deste exercicio de colocar a mao na
garganta, uma vez que veio ao quadro explicitar aos colegas.

Quanto a realizacdo dos ditados, verificAmos que o Paulo, ndo revelou
dificuldades ao contrario do Fabio que, ainda troca os sons "f* - "v' . Em nosso
entender, os alunos ao corrigirem as palavras do colega ao lado, passaram a prestar
maior atengcdo no que escrevem e ainda desenvolveram competéncias cooperativas.

Por outro lado, na escrita criativa ambos revelaram dificuldades na construgao frasica.
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Ainda na escrita, 0os grupos utilizaram o quadro magnético para construir frases
e ainda o "caderno para escrever como souber". Utilizamos estas duas estratégias, a

fim de desenvolver a escrita por iniciativa propria.

4.5.5. Realizacao, reflexédo / avaliacdo semanal: 21 a 25 de Marc¢o
Esta semana, realizamos trés sessdes, uma vez que na, segunda feira,

comemoramos o Dia Mundial da Arvore (anexo: 42).

Na terca feira, regressamos a leitura, na sala de aula, segundo a estratégia
cooperativa THINK-PAIR-SHARE. A letra da semana foi o "qu" e implicava, por parte
dos alunos, a assimilagédo dos sons "que", "qui", "qua" e "quo" (apéndice: 47).

Nesta perspectiva, decidimos que a segunda sesséo ficava destinada a
exposi¢cdo dos sons, conforme o método fonomimico recomendado por Paula Teles.
Na terceira sessao, a leitura e interpretacdo do texto.

Na verdade, a apresentacdo deste grafema envolvia algum grau de
complexidade, ja que o grafema "g" é acompanhado pelo grafema "u". Todavia, 0s
alunos Paulo e Féabio, assimilaram bem a leitura dos sons "que", "qui", "qua" e "quo".

A nosso ver, 0 sucesso na leitura do Fabio e do Paulo deve-se a aplicacao do
método fonomimico, uma vez que € um processo multissensorial, sistematicos e
cumulativo, utilizando simultaneamente as diversas vias de acesso ao cérebro: visual,
auditiva, motora, tactil e cinestésica.

Quanto a escrita, decidimos motivar o grupo a empregar o "caderno para
escrever como souber" quer na sala de aula, como junto dos Encarregados de
Educacdo. Também, definimos que, diariamente, cada grupo realizaria uma frase em
conjunto no quadro magnético. E ainda, criamos o caderno de meméria ortografica, a
fim de melhorar a dificuldades de escrita dos alunos Fabio e Paulo, jA que revelam
lacunas fonéticas e pela memorizacdo visual de palavras podem diminuir esta

dificuldade.

4.5.6. Realizacdo, reflexdo / avaliacdo semanal: 28 de Mar¢o a 1 de Abril
Uma vez que, o Fabio revelou dificuldades na discriminagdo auditiva do par "f* -

"v", nomeadamente no ditado de palavras, resolvemos mudar de estratégia, ou seja, a
implementacdo de um caderno de memoria ortogréafica, a fim de pela memoria visual
resolver as suas dificuldades.

Na verdade, o caderno de memoria ortografica sera util para toda a turma, ja

que as irregularidades nas correspondéncias fonema - grafema.
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Neste sentido, os alunos escreveram uma lista de palavras com o grafema "f* e
"v". lgualmente, cada grupo realizou uma frase, em conjunto, no quadro magnético e
ainda a escrita criativa "no caderno para escrever como souber" (apéndice: 6).

Resta referir que, no &mbito da parceria com os Encarregados de Educacéo, os
alunos levam trabalhos de casa, particularmente: a leitura e escrita, no intuito
desenvolver as suas capacidades. Na verdade, o apoio dos pais é fundamental no
primeiro ano de escolaridade.

45.7. Realizacao, reflexdo / avaliacdo semanal: 4 a 8 de Abril
Na dltima semana de aulas antes das férias da Pascoa, escolhemos ndo sé6

comemorar a data festiva com a realizagdo de um ovo com a técnica de colagem,
como também a realizacao de actividades a nivel da leitura, compreenséo e escrita.

Na verdade, ensinamos o Ultimo grafema do abecedéario: "x", todavia,
trabalhdmos, unicamente, o valor do "ch", uma vez que os outros valores referem-se
aos casos especiais de leitura (apéndice: 7).

Por outro lado, a fim de resumirmos e consolidarmos todo o trabalho
desenvolvido, desde o inicio do ano, no dmbito da leitura, resolvemos realizar uma
actividade, silabario, a fim de treinarmos a consciéncia fonémica e silabica. Este
exercicio ladico, uma aplicagcdo do método fonomimico da Paula Teles, consiste em
solicitar aos alunos cantem as diversas sequéncias silabicas (xa, xe, Xi, xo , xu), pelas
notas do xilofone (do, ré, mi, fa, sol).

Esta actividade facilita a memorizacdo sequencial das fusdes fonémicas. E a
sua aplicacdo nesta semana foi importante, j& que, no terceiro periodo, iniciavamos a
leitura dos casos especiais.

Quanto aos objectivos definidos esta semana, em termos de desenvolvimento
social e oral, o Fabio e o Paulo revelaram capacidades de interaccdo com 0s pares;
compreenderam a histéria do "O Xarroco Xavier"; demonstraram consciéncia fonémica
e silabica, através do silabério.

No que diz respeito a leitura, o Fabio e o Paulo demonstraram aptidées em ler
um texto em que predominava palavras com os sons: "xa", "xe", "xi", "xo" e "xu".

Em relacdo a compreensdo e a escrita, ambos os alunos necessitaram da
nossa intervengao, logo foi necessario um maior numero de actividades neste sentido.

Resta referir, que tivemos que realizar as actividades em trés sessdes, uma
vez que alguns alunos da turma revelaram ainda algumas lacunas no trabalho
cooperativo, como também ainda demonstraram dificuldades na aquisicdo do

mecanismo da leitura e da escrita.
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Por fim, continuamos a desenvolver com os Encarregados de Educacdo um
trabalho de parceria e os alunos levaram trabalhos de casa para serem realizadas

durante as férias.

4.5.8. Realizagdao, reflexdo / avaliacdo semanal: 26 a 29 de Abril
Embora tenhamos, apenas, realizado uma planificacdo semanal de actividades

de parceria com os Encarregados de Educacéo, efectivamente, ao longo do ano, este
trabalho de parceria tem sido fundamental para o desenvolvimento fonético -
fonoldgico, de todos os alunos (apéndice: 8).

Por outro lado, constatamos que os alunos com dificuldades de aprendizagem
da turma, tiveram pouco apoio dos Encarregados de Educacdo. Em reunides,
apelamos para um maior contributo destes, mas, ndo se verificaram melhorias.

Infelizmente, os pais dos alunos Fabio e Paulo, ndo puderam participar na
semana da leitura. No entanto, os alunos demonstraram interesse pelas actividades.
Os objectivos definidos desta planificagdo foram atingidos pelos alunos, ja que leram
livros tanto na sala de aula, como na biblioteca. De referir que revelaram
compreenséo oral das historias.

Nas discussdes orais aplicamos as estratégia cooperativa PARAPHRASE
PASSPORT. Os alunos ja a tinham realizado trabalhos no ambito desta estrutura,
logo, néo tiveram dificuldades em compreendé-la.

Os alunos Féabio e Paulo, somente, participaram quando solicitados, nos dois
debates. Ambos, responderam acertadamente a questdo do final da ac¢éo e ainda
explicaram o que foi dito pelo colega anterior. Enganaram-se, no entanto, no que diz
respeito a moral da histoéria.

Em relagdo a turma, o comportamento foi bom e estes revelaram interesse e

participacdo nas actividades.

4.5.9. Realizagao, reflexdo / avaliagdo semanal: 2 a 6 de Maio
Iniciamos o ensino dos casos especiais de leitura, nomeadamente os valores

do grafema “r”: no inicio da palavra e entre duas vogais.

E importante salientar que a planificacdo desta atividade foi semelhante para
todas as sessfes em gue tivemos de lecionar os restantes casos especiais de leitura,
portanto, optamos por ndo apresentar mais nenhuma sessao, ja que os alunos Féabio e
Paulo, ndo revelaram dificuldades na aquisicdo dos mesmos e também melhoraram na
compreenséo das histérias.

Os alunos melhoram bastante o comportamento, sendo capazes de

trabalharem em grupo, sem perturbar o funcionamento dos outros conjuntos. Na
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verdade, estes, tém desempenhado bem os papéis de harmonizador, treinador,
capitdo siléncio e o porta-voz, nos grupos. Além disso, foram capazes de uma maior
entreajuda, logo, néo foi necessario da nossa parte apoiar alguns alunos com maiores
dificuldades na leitura.

Quanto aos objectivos definidos esta semana, o Fabio e o Paulo
compreenderam as varias histérias trabalhadas, esta semana, ou seja, ndo revelaram
lacunas na interpretacao dos textos. Ambos compreenderam os valores do “r’.

Por fim, continuamos a desenvolver com os Encarregados de Educac¢do um
trabalho de parceria e os alunos levaram trabalhos de casa, como 0s casos especiais

de leitura e escrita “r’ e “rr”.

4.5.10. Realizagdao, reflexdo / avaliagcdo semanal: 23 a 27 de Maio

A planificacdo desta semana, realizou-se em parceria com a terapeuta da fala
do aluno Fabio. Esta planificagcdo n&o se baseou, unicamente, na discriminagéo
auditiva dos pares surdos e vozeados: "f* - "v' e "s" - "Z". Centrou-se também na
consolidacdo dos casos especiais de leitura trabalhados, até a data. Principalmente,
se 0s casos especiais de leitura /ss/, Is/ e Ical estavam a ser aplicados corretamente
pelos os alunos na escrita.

Logo, pretendiamos desenvolver nos alunos a discriminagdo auditiva do par:
Issl e [sl, como também a memorizacao visual de palavras com 0s casos especiais
/cal. Logo, torna-se importante a criagdo de uma lista de palavras com /¢a/, /co/ e /c¢ul.
O treino dos casos especiais permitiu que os alunos escrevessem frases sem erros
ortogréaficos. A estratégia de trabalho desenvolveu-se em grupo, a fim de estes

apoiassem os alunos com mais dificuldades.
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Reflexfes Finais

Ao longo do nosso projecto de intervengdo procurdmos responder a nossa
questao de partida: a implementagcdo de um programa de competéncias da oralidade,
leitura e da escrita, desenvolvido numa estratégia cooperativa, sera facilitador /
potenciador para a melhoria das competéncias fonética - fonolégicas dos alunos
Fabio, Paulo e do grupo, com repercussao na melhoria das respectivas interac¢cées?

Partimos de objectivos comuns, ou seja, desenvolver em todos os alunos
competéncias fonético - fonoldgicas para a aprendizagem da leitura e da escrita. Estes
objectivos foram alcancados mediante a aplicacdo de estratégias da aprendizagem
cooperativa, nomeadamente: CO-OP CO-OP, THINK-PAIR-SHARE, PARAPHRASE
PASSPORT. Consequentemente, pusemos 0s alunos a trabalhar em conjunto, a fim
de atingirem os seus objectivos individuais: aprender a ler, a escrever, a comunicar e
a serem cooperativos na aprendizagem.

Ao longo da intervencdo, verificAmos melhorias na interaccdo social,
comunicativa e académica de todos os alunos. Estes tornaram-se cooperativos na
aprendizagem, dado que aprenderam a desempenhar papéis; partilhar recursos e
materiais; cumprir regras de bom comportamento; a respeitar as intervencdes e o ritmo
de trabalho de cada aluno. Além disso, cada um dos alunos sentiu-se envolvido nos
trabalhos e também um elemento participante e importante na realizacdo das tarefas.

Com as actividades realizadas e avaliadas no nosso projecto de intervencao,
implicando todos os intervenientes no processo, contribuimos para a melhoria
significativa da aprendizagem individual de todos os alunos, especialmente nos alunos
Fabio e Paulo, consequentemente desenvolveram as suas competéncias
comunicativas, leitura e escrita.

Inicialmente, a turma revelou grandes dificuldades em trabalhar de forma
cooperativa, dado que os alunos tinham problemas comportamentais e também nao
estavam habituados a trabalhar em conjunto. Na verdade, come¢camos com trabalho a
pares e sO depois para pequenos grupos. O facto das actividades serem avaliadas no
fim de cada sessao, permitiu-nos discutir a importancia do bom comportamento, como
também de ouvirmos e percebermos o outro. Por outro lado, a criagdo de logotipos
para cada grupo permitiu o surgimento de uma maior coesao entre o0s alunos.

O desenvolvimento da actividade de leitura foi implementada segundo a
estratégia THINK-PAIR-SHARE. Inicialmente, a actividade era bastante demorada,
devido os alunos revelarem dificuldades em trabalhar em grupo. No entanto, com o
desenvolvimento das sessdes, a turma automatizou este processo de trabalho, sendo

os alunos capazes de lerem em conjunto.
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Ao nivel da comunicacdo o Fabio e o Paulo demonstraram grandes
dificuldades em falar em grande grupo, porém sempre 0S apoidmos nas suas
intervencbes. Realizdmos actividades e situagbes que estimularam as suas
capacidades de ouvir e de falar. Realizdmos um trabalho de parceria com as
terapeutas da fala que acompanhavam o Fébio e o Paulo e, no final do ano, ambos os
alunos revelaram melhorias na sua comunicagdo, aumentando o seu vocabulério e na
construcdo de frases e ideias (apéndice: 56).

Embora os alunos Fabio e Paulo tivessem perturbacdo no desenvolvimento da
linguagem infantil, ndo tinham défice cognitivo. No entanto, julgdmos que a adopcéo
do método fonomimico recomendado por Paula Teles para a aprendizagem da leitura,
assentado em aprendizagens inclusivas, recorrendo a trabalho de pares e de grupo:
CO-OP CO-OP, THINK-PAIR-SHARE e o0 PARAPHRASE PASSPORT, ajudou os
alunos Paulo e Fabio, a adquirem os mecanismo da leitura, ou seja: consciéncia
fonémica, principio alfabético, fusdo fonémica e silabica, segmentacédo sildbica e
fonémica. Além disso, verificou-se que, a leitura e a discussado das histérias, em grupo,
ajudou-0s na compreensao e interpretacao de textos.

Em relacdo a turma em geral, eles beneficiaram com a aplicagédo das
estratégias cooperativas, uma vez que os alunos desenvolveram competéncias de
comunicagdo, responsabilidade e um espirito cooperativo. Em relacdo aos resultados
académicos da turma, dois alunos nao adquiriram o mecanismo da leitura e da escrita
(apéndice: 56).

Embora tenhamos obtidos bons resultados ao nivel da aprendizagem dos
alunos Fabio e Paulo, porém, no inicio da nossa intervencdo, estes apresentavam
dificuldades na linguagem oral com consequéncias na leitura. Em relagdo ao Paulo,
nado sabiamos se tinha défice cognitivo, somente, perturbacdes no desenvolvimento da
linguagem, porém, em entrevista com a sua terapeuta da fala fomos aconselhados a
apoiar o aluno, ja que estava a manifestar grandes dificuldades de leitura, podendo vir
a beneficiar de Apoio Educativo, caso ndo melhorasse nas aprendizagens. Por sua
vez, o Fabio, na educacéo pré-escolar, tinha um Programa Educativo Individual que o
diagnosticou com um Atraso no Desenvolvimento Global. Em relacdo, ao ano
presente, aguardava-se a adaptagdo do Fabio ao 1° ano de escolaridade, sendo
possivel vir a beneficiar de um PEI.

O que pretendemos dizer é que quando tomamos a decisdo de intervir nestes
alunos, estavamos conscientes de que, estes, ndo tinham Programa Educativo
Individual, mas, era contingente o seu desenvolvimento académico. Logo, partimos a
nossa intervencdo com o objectivo de ajudar os alunos a desenvolver as suas

competéncias, visto apresentarem risco de insucesso escolar.
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Estamos felizes pela decisédo tomada em apoiar o Paulo e o Fabio, ja que estes
tiveram sucesso nas suas aprendizagens, gracas aos alunos, aos pais, terapeutas e
também a nossa intervencao.

O nosso projecto de intervencdo fundamentou-se nos pressupostos e nos
procedimentos da investigacdo - accdo. De acordo com Sanches (2005: 130), a
investigacdo accdo "é uma dialéctica de reflexdo - acgdo - reflexdo continua e
sistemética". Tivemos a oportunidade, com o presente projecto de intervencédo, de
experimentar, pela primeira vez, esta dialéctica, logo estamos conscientes que um
trabalho de investigacdo nas Ciéncias da Educagdo € necessario rigor, disciplina,
coeréncia e objectividade. O ponto de partida tem de ser objectivo e os resultados
obtidos no ponto de chegada devem estar devidamente justificados. Neste trajecto,
foram cometidos alguns lapsos, nomeadamente: a falta de uma grelha de avaliacéo, a
fim de justificar as melhorias dos resultados obtidos.

Queria ainda de mencionar que, apesar de alguns lapsos na sua elaboragéo,
gostei e aprendi bastante em aplicar as técnicas e instrumentos de pesquisa de dados,
nomeadamente: a sociometria, entrevista e a observagdo naturalista. O dominio
destes instrumentos, permite-nos caracterizar e planear uma acc¢éo, devidamente
fundamentada e objectiva. Na fase da implementacdo, gostei bastante em aplicar as

estratégias da aprendizagem inclusiva.
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ANEXO 1 - AUTORIZAGCAO DO AGRUPAMENTO PARA A REALIZACAO DO PROJECTO

Eu, Paulo Anténio da Veiga Sanches, licenciado com o Curso de Professores
do Ensino Basico 2° Ciclo variante Educagdo Visual e Tecnolégica pela Escola
Superior da Educacdo Jean Piaget, venho por este mieio, solicitar a V. Exa que me
seja concedido autorizac&o para o desenvolvimento do meu projecto de investigacéo
no ambito do 2° ano de Mestrado em. Educagdo Especial — Dominio Cognitivo Motor
pela Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. O referido projecto
implica uma intervencdo educativa na E.B. 1° Ciclo n°1 Pévoa de Santa lria no
primeiro ano, turma: A, onde est&o inseridas criangas com dificuldades na area da

comunicagdo, nomeadamente: um aluno com dislélia, outro com atraso no

desenvolvimento da linguagem om dificuldades na compreenséo

da Lingua Portuguesa, através da implementagcdo da estratégia de trabalho
cooperativo, numa perspectiva inclusiva e de diferenciagcdo pedagodgica, em estreita
colaboracdo com as terapeutas da fala que acompanham os alunos, como também

com os encarregados de educagao.

Grato pela atengao e disponibilidade

Deliberacéo

(A Xk dO:QJLMc}o wedioc.de < acu&uﬁ o/ et
Sos ..stwk_ol» AL 98 'P

it/#/@'@

A Directora do Agrupamentq_




ANEXO 2 - PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL DO ALUNO FABIO — SETEMBRO 2008

Ano Lectivo _2009 /_ 2010

Estabelecimente de Ensine:

Servico de Intervengéo

Precoce: CIOP — Centro de Intervencdo e Orientagio Precoce

Nome: _ N _ Data de Nascimento: 13/ 07/ 2003
Morada: - i ' Telefone: . .919 390118

Nivel de Educagio ou Ensino: [X] Pré-Escolar [ ] 1°ceB [_]2°ceB [ JaeceB [ |E. secundario

Ano de Escolaridade: Sala 4/ 5 anos Turma:

Docente responsavel pelo grupo/turma:

Técnica de Intervengéo Precoce:




1. Historia escolar e pessoal

E filho unico e vive com os pais na Pévoa de Santa Iria. Até aos 4 anos de idade

ficou, durante o dia, com os avés matermnos, tendo pouco contacto com criangas da sua
idade. Integrou o jardim-de-inféncia Baldo Magico no ano lectivo 2007/2008, onde se
mantém, no presente.

Iniciou Apoio Psicopedagégico no CIOP em Outubro de 2006, com 3 anos de
idade, a pedido da familia, por Atraso de Desenvolvimento Global (ligeiro), com maior
expressdo na Linguagem (discurso praticamente ininteligivel). Em Setembro de 2007,
transitou para o apoio de Terapia da Fala, ficando a Psic6loga em apoio de retaguarda.

tecedentes relevanfes 00

O nasceu de uma gravidez de risco, de 39 semanas, por cesariana. Teve
complicagbes, entrou em sofrimento fetal ‘@ teve uma infeccdo neonatal pela qual
permaneceu internado 8 dias. Tem sido saudavel desde entéo.

2. Perfil de funcionalidade do aluno por referéncia a CIF-CJ

ade e participacao; Funcoes e estruturas do corpo; Eéétb’re:s:ampient_aiér

1. Actividade e Participagio

Actualmente, as dificuldades do centram-se principalmente na darea da
Comunicagéo, sendo graves ao nivel da Express&o Verbal Oral (Falar), por Dislélias Mdltiplas
Fonéticas e Fonolégicas, e moderadas na Expressdo Nao Verbal (produzir mensagens usando
desenhos). A Compreensédo Auditiva de Material Verbal encontra-se ligeiramente alterada,
influenciada também pelo seu caracter oposicionista e desatento.

Assim, a aprendizagem e aplicagdo de conhecimentos véem-se moderadamente
comprometidos pelas dificuldades na aquisigio de Iéxico, sintaxe e evocagdo semantica e a
aprendizagem da escrita influenciada pela imaturidade na Consciéncia Fonologica, na
Representacgéo Grafica Simbolica e na Atengdo e Concentraggo.




2. Factores Ambientais

A crianga vive com os pais, embora o pai s6 esteja presente ao fim-de-semana por
motivos de ordem profissional.

O apoio e relacionamento de e com a familia proxima (avés matemos) é considerado
como um facilitador moderado, assim como o dos colegas, pares e outros membros da
comunidade.

Considera-se como facilitador ligeiro, os prestadores de cuidados pessoais e outros
profissionais.

Os servigos relacionados com a Seguranga Social (CIOP) constituem-se como um

facilitador completo.

3. Fungoes do Corpo

Na avaliagdo de desenvolvimento realizada na Cercipévoa, com a escala de Ruth
Griffiths, o revelou um atraso ligeiro nas competéncias de motricidade global, mas a sua
resposta podera estar condicionada, pela atitude de oposi¢do. Mostrou dificuldades ligeiras ao
nivel do raciocinio pratico. O resultado da escala global esta dentro da média esperada para
idade.

tem um comportamento ansioso, inquieto e por vezes desatento e mostra
alguma labilidade no humor.

No que diz respeito as fungbes da voz e da fala, o apresenta uma deficiéncia
grave nas fungbes da articulagdo, devido a Dislélias Mdiltiplas Fonéticas e Fonoldgicas, com
distorcbes, omissdes ou trocas de quase todos os fonemas, tomando o séu discurso dificil de
percepcionar. As fungbes mentais da Linguagem também se encontram alteradas, quer ao
nivel‘ da recepgéo (dificuldades na compreensédo de ordens compostas e complexas), quer no
Léxico, na Semantica, na Sintaxe e na Metalinguagem.

O seu desempenho nas actividades e aprendizagens é prejudicado pelas fungdes da
atencdo e pelas fungbes do temperamento e da personalidade, da emogéo e do controlo dos

impulsos.
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3. Adequagdes no processo de ensino e de aprendizagem

Hejlers 2L < v g 8)is < CA

O Flavio é avaliado formalmente pelo CIOP através de:

° Tipo de Prova: Avaliagdo de desenvolvimento

o Instrumentos de avaliagao: Escala de Desenvolvimento Mental de Ruth Griffiths

. Formas e meios de comunicagdo: Verbal Oral ‘

° Periodicidade, local e duragao da avaliagédo: Efectuada anualmente na Cercipévoa

Durante o ano lectivo 2009/2010, o ira beneficiar de apoio em Terapia da Fala prestado
por técnica do CIOP.

4. Discriminagdo dos conteddos, objectivos gerais e especificos atingir, recursos humanos e materiais a
utilizar

Competéncias pré-escolares globais previstas nas orientégées curriculares e competéncias especificas
de acordo com os objectivos definidos, tendo por base as competéncias/dificuldades do Igor ao nivel
da Motricidade Fina, Comunicagdo/Linguagem e Cognigao.

b} Objectivos
. Promover o desenvolvimento global;
o Melhorar as competéncias comunicativas;

. Adaquirir os pré-requisitos basicos para a.aprendizagem da leitura e escrita.
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Areas Objectivos especificos

e Melhorar a Articulagao Verbal;

¢ Integrar nogoes de:
- Tempo (ontem, hoje e amanh&; manh3, tarde,
noite);

- Espago (em cima, em baixo, a frente, atrds, no
meio, ao lado)

- Partes do corpo;
Comunicacao - Opostos;
elinguagem | . ampliar o campo semantico;

e Melhorar evocacdo semantica;

¢ Definir conceitos;

« Adequar a gramaticalidade morfo-sintactica;

e Contar ou recontar histérias e vivéncias de
forma légica, sequenéiada e perceptivel

« Desenvolver a consciéncia fonolégica:
- Segmentar palavras em silabas
- Identificar palavras que comegam com 0 mesmo
som
- Identificar palavras que rimam

e Melhorar a compreensdo auditiva de material
verbal
- Executar ordens compostas e complexas
- Compreender histérias com a complexidade
exigida para a sua faixa etaria

\ - Responder a perguntas com Quem, Quando,
Onde, Como, Porqué

e Adequar os movimentos praxicos dos labios e

da lingua;

e Melhorar a diadococinésia;
Cognigao e Desenvolvimento dos pré-requisitos

necessarios a escrita e ao calculo
e Aumentar os periodos de atencdo e
concentragdo nas tarefas

Sécio- e Desenvolver a tolerancia a frustragao.
Emocional
c: o Desenvolver comportamentos adequados a

idade e ao contexto.

e Melhorar o autoconceito.

Legenda: N.a — ndo adquirido; Aq. — em aquisicdo; Ad. — Adquirido
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6. Estratégias/actividades; Recursos Humanos; Recursos materiais:

—

Intervengdo Individualizada por um Terapeuta da Fala

6. Nivel de participagio do aluno na escola/Jl

(®) devera participar em todas as situagdes e actividades do grupo, com respostas
diferenciadas de acordo com as suas necessidades educativas, de forma a poder atingir o
sucesso. Devera beneficiar de apoio da Técnica de Intervengéo Precoce no contexto educativo ou
fora dele, sempre que isso se revelar de maior beneficio para a crianga e de acordo com os

objectivos a atingir.

7. Distribuigdo horaria das actividades previstas

= O frequenta o Jardim-de-Infancia no periodo compreendido entre as 9eo0s 18.30
= Tem Terapia da Fala as Segundas e Quintas-feiras, das 16.00 as 17.00

8. Plano Individual de Transi¢do

SEMPRE QUE SE JUSTIFIQUE
Né&o se Aplica.

1 .
9. Responsaveis pelas respostas educativas

Funcoes desempenhadas.

| Terapeuta da Fala e 5* F das 16.00 as 17.00
Educadora do Regular Diariamente

Técnica de IP




10. Implementagdo e avaliagdo do PEI

Inicio: Setembro de 2008
Duragdo: 2 anos lectivos

O PEI devera ser revisto na entrada para o 1° ciclo.

A avaliagdo devera ser qualitativa, semestral com a avaliagdo dos objectivos propostos no
PEI e com o envolvimento de todos os intervenientes no processo.

Seréo efectuadas reunibes periédicas com a Educadora do Regular para se proceder a
discussdo de caso, a acertos nas estratégias e redefinicdo de objectivos quando se
verificar pertinente.

No final do ano sera elaborado um relatério e uma reunido com todos os intervenientes
para se efectuar a avaliagdo final.

Nao se aplica.




11. Elaboragdo e Homologagéo

Profissional: Assinatura

Educadora do Regular (Algoddao Mégico)

Técnica de Intervencio Precoce (CIOP)

Terapeuta da Fala (CIOP

Assinatura:

Nome: Assinatura:

o ico Pedagbaica do CIOP:: :
% Maio 0% Assinatura: |

Concordo com as medidas educativas definidas,
O Encarregado de Educagéo:

1] { '

Data: 28 /oL?. / O Assinatura: | I
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ANEXO 3 - REFORMULAGCAO PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL DO ALUNO FABIO -
FEVEREIRO 2010

Ano Lectivo _2009 / 2010

-

Estabelecimento de Ensino: : — -

Servigo de Intervengéo Precoce: _ CIOP — Centro de Intervengio e Orientagiio Precoce

Nome: R s Data de Nascimento: 13-07-2003

'Morada: ‘ Telefone: .

Nivel de Educag&o ou Ensino: IX Pré-Escolar D 1°CEB D 2° CEB D 3°CEB I:I E. Secundario

Ano de Escolaridade: Turma:

Docente responsavel pelo grupo/turma:

Técnica de Intervengao Precoce : exg
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1. Discriminagdo dos conteudos, objectivos gerais e especificos atingir, recursos humanos e
materiais a utilizar.

Competéncias pré-escolares globais, previstas nas orientagdes curriculares e competéncias especificas de acordo com os
objectivos definidos, tendo por base a avaliagdo das capacidades/dificuldades do Flévio, ao nivel da Linguagem Expressiva e

Compreensiva e das competéncias sociais e emocionais.

¢ Promover a autonomia do Flavio;

« Aumentar a capacidade de atencéo;,

+ Melhorar as suas competéncias e aquisi¢gées na area da comunicagdo e linguagem.

1* avaliagao

Areas Objectivos especificos NA [hg (Ad | KA LAY |

o Melhorar a Articulagido Verbal;

¢ Ampliar o campo semantico;
e Melhorar evocagdo semantica;

e Definir conceitos;

e Adequar a gramaticalidade morfo-sintactica;
o Contar ou recontar histérias e vivéncias de

Comuniéagio forma légica, sequenciada e perceptivel
e Linguagem

o Desenvolver a consciéncia fonoldgica:
- Segmentar palavras em silabas
- Identificar palavras que comegam com o mesmo
som
- ldentificar palavras que rimam

e Melhorar a compreensdo auditiva de material
verbal
- Executar ordens compostas e complexas
- Compreender histérias com a complexidade
exigida para a sua faixa etaria
- Responder a perguntas com Quem, Quando,
Onde, Como, Porqué

e Adequar os movimentos praxicos dos labios e

da lingua;

« Melhorar a diadococinésia;
Cognigdo ¢« Aumentar os periodos de atengdo e

concentragao nas tarefas -

2/4
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Sécio- e Desenvolver a toleriancia a frustragao.
Faidemed e Desenvolver comportamentos adequados a
idade e ao contexto.
e Melhorar o autoconceito.
e Desenvolver a autonomia na resolugdo das
tarefas.

Legenda: N.a — n&o adquirido; Aq. — em aquisicido; Ad. — Adquirido

1. Distribuicdo horaria das actividades previstas

terga-feira 10h.30 Psicologia: quarta-feira — 13h.30
quinta-feira 13h.30

2. Responsaveis pelas respostas educativas

Educadora do Grupo

e Terapeuta da Fala

Psicéloga

3/4
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Profissional: Assinatura

ﬁaﬂ» n,u/\,ﬁ iﬁk (‘&\»Qa_

1
Brch (q)c-:

Nome: Teresa Pedras Assinatura:

Concordo com as medidas educativas definidas,

Data: /e ,{ ! GL / ZOU!@ Assinaturas:

Os Pais

4/4
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ANEXO 4 — PLANO DE INTERVENGCAO E ORIENTACOES GERAIS AOS PROFESSORES -
ELABORADO PELA TERAPEUTA DA FALA DO FABIO

PLANO DE INTERVENCAO E ORIENTACOES GERAIS AOS
EDUCADORES

Nome:
D. N: 13/07/2003
Local:
Data: 23/12/2010

Diag. Em Terapia de Fala: Os resultados da avaliagio de
linguagem/comunicagdo/fala apontam para uma Perturbacio da
Comunicacio, de predominio expressivo (Perturbacio Articulatéria
Mista).

Objectivos Gerais (ao nivel da Expressio):

1- Desenvolver a capacidade de discrimina¢do auditiva quanto ao trago
Modo e Vozeamento

2- Ao nivel da Articulagdo Verbal, melhorar a capacidade de producdo
de fonemas liquidos e fricativos

3- Estimular a motricidade oro-facial

Como € que os educadores podem ajudar?

Seguindo as sugestdes abaixo descritas. ..
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1- Desenvolver a capacidade de discriminacio auditiva

e O inventario fonético portugués rege-se por pares surdos e
vozeados (s/z, ch/j, v/f, t/d, p/b, k/g, etc.). Para que a crianga
tenha representagdo mental destes sons isolados, é necessario
que 1° possua a sua representagdo concreta, i.e., discrimine o
contraste em pares de palavras semelhantes, como por eg.
faca/vaca, bata/pata, caga/casa, tia/dia.

Os educadores deverdo colaborar nas tarefas que a terapeuta ira
realizando com o Flavio, através do caderno de trabalho.

2- Melhorar a capacidade de articulacio verbal

e Produgio de liquidas

O Flavio omite de forma consistente o som /r/ em posigdo
média (como “cara”), e em grupo consonantico. . / i

Os educadores deverdo estimular a sua produgdo, estando
atentos aos exercicios/treinos realizados no caderno de terapia

de fala.

e Producdo de sibilantes

O Flavio apresenta alteragdes de produgdo articulatoria de
sons sibilantes (/s/, /z/, /fl e /3/), relacionadas com alteragdes

da motricidade oro-facial. .
Os educadores deverdo estimular uma produ¢do mais correcta
dos sons referidos, quer pelo modelo articulatorio correcto,

quer através de comandos verbais, nomeadamente:

- Deglutir antes da produgao _
- arredondar os labios ou estirar os labios, dependendo da

produgdo pretendida.
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3- Estimular a motricidade oro-facial

Dar continuidade aos exercicios que o Flavio realiza na terapia
€ promover o treino em casa.

A Terapeuta de Fala
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ANEXO 5 - RELATORIO DA TERAPEUTA DA FALA DO PAULO

O menino ’ : B s de 5,10 anos tem sessdes semanais dre
terapia da fala desde 27 de Julho de 2008.

Da avaliagdo efectuada através da aplicagdo de vdrios testes conclui-se que
o Pedro apresentava um atraso no desenvolvimento da linguagem com as

seguintes caracteristicas:

e Alteragdo articulatéria consistente :
® Fonema /1 / substituigdo por /K/:
® Fonema /g / substituigdo por /d/;
® Fonema /f / substituigdo por /s /
® omissdo do fonema /r/e /I/em todas as situagdes.

e Alteracdo articulatéria inconsistente de algum dos restantes fonemas.

Dos restantes aspectos avaliados concluiu-se que:

e Teste de discriminagdo auditiva - Ndo evidenciou erros significativos
na prova de discriminagdo auditiva de pares minimos (uso de imagens).

e Teste de avaliagdo de linguagem em idade pré-escolar -Neste teste
os resultados foram os seguintes:

Estrutura Semdntica
t Identificacdo directa e indirecta- 25 /25
% Evocacdo- algumas dificuldades na evocagdo se o assunto ndo o
interessar,

% Compreensdo de frases - 8/11
% Compreensdo de interrogativas - 5/5
% Outras nogdes cognitivo-verbais - Opostos 5/5

- Esquema corporal 16/18

Departamento de Terapia da Fala ]
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- Cores 13/13
- Nogdes espacio-temporais 15 / 16
% Definigdes de conceitos 5/6

% Classificagbes 3/3

Estrutura Morfo-Sintactica

% Reconhecimento de frases agramaticais - 5/8

% Ordem de palavras na frase - 3/4

Discurso

% O seu discurso é fluente com uma prosédia adequada.

% Apresenta frases afirmativas e negativas do tipo declarativo,
interrogativo e exclamativo. Estas frases sdo simples e/ou
complexas, por vezes gramaticalmente incorrectas.

% Faz concorddncia sujeito/verbo, apresentando  enunciados
apropriados para a sua idade, apesar das evidentes alteragdes
articulatdrias .

e Protocolo de avaliagdo orofacial (P.A.O.F.)- apresenta uma arcada
dentdria sem alteracdes , ndo existindo no entanto alteragdes significativas

a nivel funcional;

« Teste de Reynell ( idade cronolégica de 5,1q)
% Linguagem expressiva- idade equivalente 4,8 a

% Compreensdo verbal- idade equivalente 4,6a
E uma crianca afdvel, sem grandes dificuldade em inferagir com os adultos,

demonstrando por vezes pouca motivagdo em executar as actividades que ndo se

encontrem dentro do seu contexto habitual.

Departamento de Terapia da Fala
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Em sintese, o apresenta um desenvolvimento da linguagem, quer a nivel
expressivo quer a nivel da compreensdo, ligeiramente abaixo dos padrdes
normativos para a sua idade.

As suas dificuldades centram-se fundamentalmente, na articulagdo,

apresentando alteragdes, quer ao nivel fonético quer fonoldgico.

Estes aspectos foram aqueles que constituiram o objectivo primordial da

terapia.

Encontro-me ao dispor para qualquer troca suplementar de informagdes

39,5% e 6% no telefone "

Departamento de Terapia da FFala
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ANEXO: 6 - RELATORIO DE AVALIACAO DA TERAPEUTA DA FALA DO FABIO.

Relatorio de Avaliacéo de Terapia de Fala

Nome:

D. N:

Local:

Data: 09/09/2011

Avaliagdo em Terapia de fala

O aluno foi reavaliado através de provas expressivas informais e formais,
nomeadamente o Teste de Articulacdo Verbal, Teste de discriminacdo Auditiva de Pares
Minimos, PAOF (Protocolo de Avaliacdo da Motricidade Oro-facial) e GOL-E (Grelha
de Avaliacdo da Linguagem — idade escolar).

Comportamento
Trata-se de uma crianca que apresenta, em situacao de avaliacdo, muito boa capacidade
de concentragdo, tendo revelado um muito bom nivel de colaboracéo.

No contexto de avaliacdo, O Flavio revela ser uma crianca afavel, tendo estabelecido
uma boa relagdo com a terapeuta. Aderiu de imediato as tarefas propostas, realizando-as
de forma bastante participativa.

Discriminacéo Auditiva de Pares Minimos

Foram reavaliados todos os pares minimos do inventario fonético portugués, atraves de
provas de VVozeamento, Modo, Postura, com palavras com sentido (uso de imagens e
sem apoio visual), e Pseudopalavras.

Os resultados obtidos continuam a apontar para dificuldades de discriminagdo no
Vozeamento, detectado para a prova de palavras e pseudopalavras. Contudo, o Flavio ja
domina o traco de vozeamento, para sibilantes (/s/, /z/, 1[I e I3/) e liquidas (/I/ e Ir/),
apesar destes se encontrarem em fase de automatizacdo. Continuam a ser trabalhados
alguns fonemas liquidos, ao nivel do Modo de articulagdo (/4/ e /I/, 4/ e In/).

O Teste de Articulacéo Verbal aplicado permitiu concluir que esta crianga continua a
apresentar alteracGes fonéticas discretas (desvozeamento inconsistente de fricativas e
omissdo/substitui¢do de liquidas), consentaneas com as dificuldades observadas ao nivel
da motricidade oro-facial.

No plano pragmaético, revela bom dominio das fun¢Ges comunicativas, nomeadamente
no “pegar a vez”, alternancia de turnos e manuteng¢ao do topico. Consegue transmitir
informagdes sobre si proprio, exprimir desejos e vontades e relatar episodios do seu
quotidiano.
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Motricidade oro-facial

O exame da motricidade oro-facial revelou alteracdes significativas, que tém vindo a
ser trabalhadas, relacionadas com a diminuicdo do ténus e motricidade fina dos l&bios e
sobretudo da lingua (movimentos de lateralizacdo, supraversao interna e externa, bem
como infraversdo externa e interna).

Concluséo

Os resultados da avaliacdo de linguagem/comunicacdo/fala apontam para uma
Perturbacédo da Comunicacao, de predominio expressivo (Perturbacéo Articulatéria
Mista), com Componente Fonética relevante (Sigmatismo).

Apesar de a crianca apresentar o mesmo diagndstico relativamente a anterior avaliacéo,
os resultados obtidos apontam para uma evolucdo muito significativa em todos os
itens avaliados, a qual se deve, na minha opinido, a colaboracéo activa do professor
do 1° ciclo, bem com a estimulacéo proporcionada pela familia.

Esta crianca continua a ter indicacdo para beneficiar de apoio no ambito da Terapia de
Fala, de forma a poder continuar a resolver as situa¢fes acima descritas.
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Apéndice: 1 - Planificacdo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 14 a 18 de Fevereiro

Convém apenas esclarecer que, desde o inicio do ano lectivo, por vezes, recorremos a
trabalhos de pares com alunos, na sala de aula, entre o par mais competente e o par menos
competente" (César, 1998, 2000, citado por Sanches, 2005)). A titulo de exemplo
mencionamos a observacao naturalista realizada a turma (apéndices: 30 e 31).

Na&o significa isto que néo voltdssemos a esta estratégia cooperativa, porém, decidimos
iniciar a nossa intervengéo, na turma do primeiro ano constituida por 24 alunos, por formar seis
grupos com quatro elementos cada. Grupos fixos, até ao final do ano. Também, ndo queremos
com isto dizer que, a partir desde momento, os alunos passariam, diariamente, a realizar
trabalhos com grupos mais alargados de elementos. Em nosso entender tal medida seria muito
precipitada, uma vez que sao alunos do primeiro ano e é necessario uma fase de adaptacao.

O importante, era reorganizacdo a sala de aula passando da forma de "u" para seis
grupos com 4 mesas, a fim de permitir ndo sé a constituicdo de grupos mais alargados, mas
também a aplicacdo de outras estratégias cooperativas, nhomeadamente: CO-OP CO-OP,
THINK-PAIR-SHARE, PARAPHRASE PASSPORT (Maria Odete Silva, 2011).

Dito isto, até ao final do ano lectivo, a sala de aula teve duas plantas: a forma "u" e seis
grupos de 4 mesas (apéndice: 35).

As duas primeiras sessdes da nossa intervencao foi constituida pela contextualizagao
do trabalho cooperativo, nomeadamente: a formacao de grupos e a constru¢do de um log6tipo
para 0s mesmos.

Ora bem, o processo de formacéo dos grupos néo foi deixado a escolha dos alunos,
tendo sido previamente pensado por nés segundo o critério de heterogeneidade, a fim de
desenvolver competéncias. Citando Sanches (2005: 136): "gerir a diferenca dentro da sala de
aula vai ter de ser o grande desafio para ganhar por professores e alunos e todos vao ter que
aprender a assumir as suas diferencas e a respeitar as dos outros".

No entanto, ndo quisemos gque estes soubessem que a constituicdo dos grupos foi de
nossa responsabilidade, a fim de evitar conflitos e criticas. Logo, distribuimos cartdes de seis
cores aos alunos e, depois, pedimo-los para se juntarem aos alunos que tivessem a mesma cor

que a sua.



Quadro: 5 - Planificagdo da intervencéo a curto prazo de 14 a 18 de Fevereiro

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolvera | - Interagir com | - Entrega de - Humanos: - Reflexao oral
socializacéo. 0S seus pares. cartdes coloridos | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | de varias cores. | alunos. realizado: o
0s papéis de - Formacdo de | - Materiais: desempenho
harmonizador, grupos: reunir-se | cartbes realizado e as
treinador, com os pares | coloridos, dificuldades
capitdo siléncio que tenham o | materiais encontradas.
€ 0 porta voz, cartdo da | riscadores, folha | - Registo feito
Nnos grupos. mesma cor que | A4, tesoura e pelos alunos.

a sua.
- Nomeacéo de
papéis:
atribuicéo de
papéis a cada
elemento do
grupo:
harmonizador,
treinador,
capitdo siléncio
€ 0 porta voz.

- Comunicacao
ao grupo sobre a
nocao de
logétipo.

- Mostrar aos
alunos exemplos
de simbolos,
sinais, icones
e logétipos.

- Solicitar aos
alunos que
construam um
logétipo para o
seu grupo.

- Discusséo e
seleccdo com os
pares sobre 0
nome e a atribuir
ao grupo.

- Estudo de
desenhos sobre
o log6tipo para o
grupo.

- Seleccionar o
simbolo para o
grupo.

- Desenhar o
logétipo e
representa-lo
numa folha A4.

cola.
- Espaciais: sala
de aula.

Desenvolver a
oralidade.

- Exprimir-se em
pequeno e em
grande grupo na
realizacao,
organizacéo e
avaliacdo do
projecto do

- Dos trabalhos
realizados e
vistos, 0 grupo
terd tomar a
decisao de qual
o logétipo
seleccionado.

- Humanos:
professor e
alunos.

- Espaciais: sala
de aula.

- Conversa com
os alunos.
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logétipo.

- Regular a
participacdo nas
diferentes
situacdes
comunicativas
(aguardar a vez
de falar, ouvir e
respeitar a fala
dos outros).

- Intervir,
oralmente, tendo
em conta a
adequacao
progressiva a
situacdes de
comunicacao
(didlogo,
conversa,
apresentacéo de
trabalhos...).

- Compreender o
conceito de
logotipo, através
de um debate
oral.

- Em caso de
nao consenso
entre o grupo, a
decisao podera
ser tomada por
votacgao

Desenvolver a
leitura e a
escrita.

- Contextualizar
a aprendizagem
cooperativa.

- Compreender a
finalidade da
estratégias
cooperativas.

- Formas de
organizacgédo da
sala de aula:
quadro de
tarefas, espaco
da biblioteca,
planta da sala...
- Respeitar as
ideias dos
colegas e
colaborar com
eles.

- Entrega aos
alunos de uma
ficha com a
imagem de uma
sala de aula
cooperativa.

- Discusséo oral
sobre a imagem.
- Explicitagcdo da
ficha aos alunos.
- Aplicacéo da
estratégia
cooperativa
THINK-PAIR-
SHARE.

- Ligar as
imagens das
funcdes a
desempenhar
pelos alunos em
determinados
espagos da sala
de aula.

- Nomear o
espago que mais
gostam da
escola.

- Assinalar
imagens que
representam
situacdes
correctas.

- Assinalar as
imagens que

- Humanos:
professor e
alunos.

- Materiais: uma
ficha e materiais
riscadores.

- Espaciais: sala
de aula.

- Reflexao oral
sobre o trabalho
realizado: o
desempenho
realizado e as
dificuldades
encontradas.

- Registo feito
pelos alunos.
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representam a
sala arrumada e
as mesas
organizadas.

- Completar um
pequeno texto
com palavras
relacionadas
com a escola.

- O porta voz de
cada grupo
apresenta a
turma o trabalho
realizado.

12 Sesséo - 15 de Fevereiro

Antes do inicio da aula, organizamos a sala por colocar seis grupos de quatro mesas e
em cada uma havia um pedaco de cartolina correspondente a cor dos cartbes que seriam
entregues aos alunos. Antes da entrada dos mesmos entregamos-lhes os cartdes coloridos
(verde, vermelho, azul, amarelo, branco e preto) e pedimos-lhes para se sentarem na mesa
correspondente & sua cor. Efectivamente, tinhamos uma lista com a cor a ser entregue a cada
aluno.

Posteriormente, contextualizamos a aprendizagem cooperativa, para isso entregamos
uma ficha aos alunos sobre a organiza¢do do espa¢o de uma sala de aula. A primeira pagina
da ficha continha uma imagem, de uma sala de aula cooperativa. Houve um debate e
solicitimos-lhes para compararem a imagem com a organizacdo da nossa sala. Por fim,
perguntamos-lhes se gostavam desta organizac¢éo do espaco e dos materiais educativos, a fim
de trabalharmos com grupos mais alargados de alunos.

Seguidamente, explicamos as perguntas da ficha e pedimos-lhes para as realizarem
individualmente. A seguir, para trabalharem a pares e depois entre os quatro elementos de
cada grupo, conforme a estratégia THINK-PAIR-SHARE.

Apbs o intervalo e a conclusao dos trabalhos, pedimos a um elemento de cada grupo
para corrigir no quadro uma questao da ficha.

Finalmente, realizamos a avalia¢do oral da actividade e os alunos gostaram imenso de

trabalharem em grupo.

Reflex&o / avaliacdo da 12 sesséo

Esta foi a primeira sessdo em que os alunos trabalharam em grupos mais alargados.
Os alunos gostaram e estdo dispostos a continuar a trabalhar em grupo. Porém, como
naturalmente, durante o desenrolar da aula aconteceram situacdes de desacordo e de quebra
de ritmo, nomeadamente, quanto a constituicdo dos grupos e problemas de comportamento.

No entanto, explicamos-lhes que o critério foi o sorteio e que nada havia a fazer.
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Quanto ao comportamento, alguns alunos tiveram dificuldades em cumprir as regras do
trabalho cooperativo, ou seja: respeitar uns aos outros e falar em tom de voz suave. Na
avaliacdo oral, 0 grupo comprometeu a prestar maior atencao as normas de comportamento.

E de salientar que, alguns alunos que demonstravam um comportamento incorrecto
nos trabalhos individuais, demonstraram bom comportamento no trabalho de grupo; por sua
vez, aqueles que em trabalhos individuais portavam-se bem, estiveram bastante
conversadores. Para além disso, houve alunos com capacidades que na realizacdo da
actividade aproveitaram para copiar pelos trabalhos ja realizados.

Quanto ao Paulo e Fabio revelaram um bom comportamento e souberam trabalhar com
0s seus pares. Estes, vieram ao quadro representar o seu grupo na correccao da ficha.

Concluindo, os objectivos desta sessdo foram cumpridas e os alunos demonstraram
interesse e motivacdo, porém, é necessario tempo para 0 grupo autonomizar 0 processo de

trabalho cooperativo.

22 Sessdo - 17 de Fevereiro

Tendo em conta os acontecimentos decorridos na Ultima sessdo decidimos iniciar a
aula por falar de duas regras muito simples: respeitar uns aos outros e usar um tom de voz
suave, para ndo perturbar o trabalho dos outros grupos. E ainda, informamos-lhes que cada
elemento do grupo teria um papel a desempenhar, isto é: harmonizador, treinador, capitdo
siléncio e o porta voz.

Posteriormente, solicitAmos aos alunos a necessidade de criagdo de um logotipo para
cada grupo, a fim de criar uma maior coesdo. Explicithmos a no¢éo de logétipo e mostramos-
Ihes diversos simbolos e sinais. Como s&o alunos do primeiro ano de escolaridade e poderiam
revelar desmotivagdo ou dificuldades na criacdo de logotipos trouxemos, para a sala de aula,
diversas imagens por colorir do seu universo infantil e dissemos-lhes que caso nédo tivessem
ideias na criagcao de um log6tipo poderiam escolher destas imagens. Todos 0os grupos optaram
pela escolha das mesmas.

Cada aluno individualmente escolheu a sua imagem e depois pintaram-na, no fim,
conversaram sobre de qual destas seria o logétipo do grupo e também o nome.

Posteriormente, um elemento de cada grupo foi ao computador e escreveu o nome
para a imagem. Seguidamente, o porta voz de cada grupo apresentou o logétipo a turma. Os
grupos criados foram (apéndice: 36):

- Os Extraterrestres: Fabio, aluna n° 4, aluna n°9 e aluno n°15.

- Os Ecologistas: Paulo, aluna n°® 2, aluna n° 6 e aluno n° 21.

- Os Shrekes: aluna n° 1, aluna n° 6, aluno n°® 13 e aluno n°® 19.

- Os Ledes: aluna n° 10, aluna n°11, aluno n° 18 e aluno n° 24.

- Os Dinossauros: aluna n° 3, aluna n® 7, aluno n° 12 e aluno n° 20.

-Os Superes Herais: aluna n°5, aluno n°® 14, aluno n° 16 e aluno n° 23.



Vil

Ao terminar a aula, efectudmos a avaliacdo: dialogando acerca da actividade

desenvolvida, de modo a percebermos o que tinham gostado mais e menos de realizar.

Reflexdo / avaliacdo da 22 sesséao

O grupo revelou melhorias no comportamento e entusiasmo pela realizacdo da
actividade. Efectivamente, a criagdo do log6tipo veio criar maior coesao entre os elementos do
grupo, como também a atribuicdo de papéis. Ficou decidido que a troca de papéis sucederia
semanalmente.

Para além disso, temos de referir que, no grupo: Os Le&es, ndo houve consenso
quanto a criacdo do logoétipo e nés resolvemos a questédo por votagdo. A aluna n° 11 protestou,
mas, no final da aula acabou por aceitar.

Os alunos Fabio e Paulo, ndo revelaram dificuldades em realizar a actividade e
participaram com interesse e motivacdo. Atribuimos-lhes o papel de porta vozes do grupo. Na
apresentacdo do logétipo, o Paulo, com alguma insisténcia da nossa parte acabou por vir ao
guadro. Por sua vez o Fabio veio ao quadro com confianga, no entanto, por vezes, tivemos que
traduzir o que disse aos seus pares, ja que nao tem o discurso perceptivel.

Por fim, realizou-se uma auto-avaliagdo em que cada aluno manifestou o que mais

gostou de realizar nesta actividade.
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Apéndice: 2 - Planificacdo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 21 a 25 de Fevereiro
A planificacdo do quadro cinco centra-se nas areas da leitura e da escrita, bem como

na compreenséao de textos, numa perspectiva inclusiva. O nosso principal objectivo era iniciar o

processo de automatizacdo do ensino de leitura e escrita aplicando a estratégia cooperativa

THINK-PAIR-SHARE.

Quadro: 6 - Planificacao da intervencéo a curto prazo de 21 a 25 de Fevereiro

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolver a | - Interagir com | - Conversa com | - Humanos: - Reflexéo oral
socializacdo 0S seus pares. os alunos sobre | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | a necessidade alunos. realizado: o
0s papéis de de as tarefas da | Materiais: desempenho
harmonizador, sala de aula computador, realizado e as
treinador, passarem a ser | cartolinas, dificuldades
capitdo siléncio desenvolvidas folhas, materiais | encontradas.
€ 0 porta voz, pelos grupos. riscadores, - Registo feito
Nnos grupos. -Indicar quais as | tesoura e cola. pelos alunos.
tarefas da sala - Espaciais: sala
de aula de aula.
aplicando a
estratégia
PARAPHRASE
PASSPORT.
- Realizar no
computador um
quadro de
tarefas.
- Desenhar a
sua sala de aula.
Desenvolver a | Compreenderem | - Aplicacdo do - Humanos: - Conversa com
oralidade a necessidade método professor e os alunos.
organizarmos as | fonomimico alunos.
tarefas diarias recomendado - Materiais: livros
em grupos, no por Paula Teles: | de Lingua
debate oral. - Leitura aos Portuguesa e o
- Exprimir-se em | alunos da CD.
pequeno e em histéria do - Espaciais: sala
grande grupo na | grafema "h": "O de aula.
realizagcéo dos Hipopétamo
trabalhos. Hipdlito".
- Regular a - Realizacdo de
participagdo nas | questionarios
diferentes orais sobre o
situacdes texto lido:
comunicativas identificar os
(aguardar a vez | intervenientes e
de falar, ouvir e a moral da
respeitar a fala historia.
dos outros). - Os alunos
- Compreens@o | ouvem a cancéo
oral da historia do CD,
"O Hipop6tamo memaorizam e
Hipdlito". cantam a
- Memorizar a Historia -
histéria - Cantilena, fazem
cantilena: "O 0 gesto
Hipop6tamo representado no




Hipdlito". cartéo.
-Adquirir - Realizacao de
consciéncia jogos
fonémica e fonolégicos:
silabica, através | "cacar" palavras
de jogos com o som "h";
fonolégicos. divisdo silabica

de palavras com

o grafema "h".

Desenvolver a | Consciencializar | - Leitura de - Humanos: - Reflexéo oral
leitura gue o grafema h | palavras com a professor e sobre o trabalho

nao tem letra "h". alunos. realizado: o
correspondéncia | - Leitura do texto | - Materiais: livros | desempenho
fonémica. do dia segundo de Lingua realizado e as
- Sintetizar a estratégia Portuguesa e o dificuldades
silabas para cooperativa CD. encontradas.
identificar THINK-PAIR- - Espaciais: sala | - Registo feito
palavras. SHARE. de aula. pelos alunos.
- Analisar
palavras para
identificar
silabas.

- Desenvolver a
fuséo silabica
sequencial de
palavras
iniciadas com o
grafema "h".

- Ser capaz de
ler um texto em
que predomina
palavras com o
som "h".
-Compreender e
interpretar o

texto.

Desenvolver a | - Desenvolver o | - Escrita da letra | - Humanos: - Reflexao oral

escrita gosto pela "h" manuscrita, professor e sobre o trabalho
escrita, por imprensa, alunos. realizado: o
iniciativa prépria. | mindscula e - Materiais: livro | desempenho
- Construir maidscula, no de fichas de realizado e as
palavras e caderno de lingua dificuldades
frases caliortografia. portuguesa e encontradas.
correctamente. - Legendar materiais - Registo feito
imagens. riscadores. pelos alunos.

- Realizacado do
livro de fichas de
Lingua
Portuguesa com
a estratégia
THINK-PAIR-
SHARE, a fim de
interpretar
imagens e a
realizacdo de
copias de
palavras.

- Escrita de
palavras
iniciadas com a

- Espaciais: sala
de aula.




letra "h" no
"caderno para
escrever como
souber”.

32 Sessdao - 22 de Fevereiro

A aula iniciou-se com a leitura do texto do "Hipop6tamo Hipdlito", a fim de apresentar
os alunos o grafema "h".Seguidamente, abriu-se espaco para a discussdo oral sobre o texto,
sendo colocada questdes aos alunos. Os trabalhos realizados nessa sesséo podem ser vistos
no apéndice 37.

Posteriormente, distribuimos a cada aluno uma fotocopia do cartdo fonomimico da letra
"h". A seguir, ouviram a cancdo do CD, memorizaram-na e fizeram o gesto da letra, a saber,
mMAaos como se estivessem a pegar num lengo para tapar a boca.

Seguidamente, realizdmos jogos fonoldgicos: "cacar" palavras com o som "h"; divisdo
silabica de palavras com o grafema "h". E ainda, informdmos aos alunos que a letra "h" ndo
tem correspondéncia fonémica, conforme a cangéo, "néo existe".

Depois, cada aluno individualmente representou graficamente a letra h, manuscrita,
imprensa, mailuscula e mindscula.

Quando passamos para a leitura do texto do dia, segundo a estratégia THINK-PAIR-
SHARE, pedimos aos alunos para lerem o texto individualmente, em siléncio; a seqguir, a pares,
em voz baixa; por fim, em grupo de quatro alunos em que cada um leria uma frase.

Ainda na fase da leitura, os grupos, a medida que terminavam a leitura do texto,
vinham ao quadro e cada elemento lia uma frase aos colegas.

Na fase da escrita, os alunos completaram a legenda das imagens, presente no
exercicio. Finalmente, "escreveram no caderno para escrever como souber”, uma lista de
palavras com a letra "h".

Por fim, realizamos a avaliacdo da actividade.

Reflex&o / avaliacdo da 32 sesséo

Esta actividade, foi a primeira em que pretendiamos ensinar o processo de leitura com
a estratégia THINK-PAIR-SHARE, ou seja, os alunos comecaram com leitura individual e
terminaram em grupos mais alargados.

Na verdade, alguns alunos da sala leram o0 texto com 0 nosso apoio e sO
posteriormente reuniram-se com o grupo. Estes sdo alunos que revelaram ou dificuldades na
aquisicdo no mecanismo da leitura ou entdo alunos pouco motivados para a leitura.

Este periodo de leitura com estratégia THINK-PAIR-SHARE foi demorado, j& que no
decorrer da nossa intervencdo, por vezes, chamamos atencdo alguns alunos no sentido de

melhorarem a sua postura.
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Quanto ao desempenho dos alunos Fabio e Paulo foi positivo, uma vez que néo
revelaram dificuldades na compreensédo de que a letra "h" ndo tem correspondéncia fonémica.
Logo, na leitura do texto, ja que sdo capazes fusdo silabica sequencial de palavras, leram
bastante bem o texto.

Na avaliacéo oral, tivemos oportunidade de discutir com os alunos acerca do que mais

gostaram, bem como as dificuldades sentidas.

42 Sessao - 24 de Fevereiro

Comecamos a sessdo por conversar com 0s alunos sobre a necessidade de criarmos
um quadro de tarefas, a fim de uma maior organizacéo e rapidez nas tarefas diarias da sala de
aula. Combinamos que estas, deixariam de ser realizadas individualmente para passarem a ser
da responsabilidade dos grupos (apéndice: 38).

Por meio da estratégia cooperativa PARAPHRASE PASSPORT, perguntamos a cada
aluno uma tarefa diaria realizada na sala de aula. Estes, ndo s6 tinham de mencionar uma
tarefa, como também a que foi dita pelo colega. Eles identificaram as tarefas: distribuicdo de
materiais, realizagdo de recados, limpeza da sala de aula, distribuicdo dos pacotes de leite e
limpar o quadro. Para além disso, combinamos que todas as semanas alterariamos as
responsabilidades dos grupos por determinada tarefa.

Na realizacdo do quadro de tarefas, elegemos o grupo "Os Ecologistas”, devido ao bom
comportamento nas Ultimas duas sessfes, para escrever no computador 0 nome dos grupos e
ainda as imagens das tarefas (apéndice: 38). Posteriormente, pintaram as palavras e colaram
as imagens numa cartolina. Os restantes alunos fizeram individualmente a planta da sala de
aula.

Apb6s o intervalo, mediante a estratégia THINK-PAIR-SHARE, os alunos realizaram
uma ficha de Lingua Portuguesa da letra "h" (apéndice: 38). Por fim, um elemento de cada

grupo fez a correc¢do no quadro.

Reflex&o / avaliacdo da 42 sesséo

Os alunos gostaram da ideia dos grupos serem responsaveis pelas tarefas da sala de
aula. E mesmo nesse dia, decidimos quais os grupos que ficariam responsaveis pela mesma,
No entanto, combinamos também que, o professor seleccionaria 0 elemento mais bem
comportado de cada grupo para a realizar a determinada tarefa, no intuito de motivarmos ao
bom comportamento.

Quanto a realizacdo da ficha, apercebemo-nos que o aluno Paulo revelou dificuldades
em encontrar palavras na sopa de letras. O aluno Fabio ndo conseguiu ordenar correctamente

uma frase.
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Apéndice: 3 - Planificac8o, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 28 de Fevereiro a 4 de

Margo

Na ultima semana antes das férias do Carnaval realizamos actividades relacionadas

com a tematica, no intuito de criar maior coesao entre o grupo e ainda os alunos adaptarem-se

ao trabalho cooperativo.

Quadro: 7 - Planificacdo da intervencao a curto prazo de 28 de Fevereiro a 4 de Margco

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolver a | - Interagir com | - Conversa com | - Humanos: - Reflexéo oral
socializacdo 0S seus pares. os alunos sobre | professor e sobre o trabalho
- Comemoracado | a necessidade alunos. realizado: o
do Carnaval. de participarmos | - Materiais: desempenho
no desfile de folhas, materiais | realizado e as
Carnaval da riscadores e dificuldades
Escola. fatos de encontradas.
- Organizarmos | Carnaval. - Registo feito
um concurso de | - Espaciais: sala | pelos alunos.

fatos de
Carnaval, na
sala de aula.

- Deciséao sobre
0 tema para os
fatos de
Carnaval, da
turma.

- Decorar a sala
com mascaras

de aula e nas
ruas da cidade.

de Carnaval.
Desenvolver a | - Pelas cang¢des | - Cantar duas - Humanos: - Conversa com
oralidade alusivas ao cancdes professor e os alunos.
Carnaval, alusivas ao alunos.
desenvolverem Carnaval para o | - Materiais: CD.
a oralidade. desfile da Espaciais: sala
Escola. de aula e nas
ruas da cidade.
Desenvolver a | - Desenvolver a | - Leitura das - Humanos: - Reflexéo oral
leitura fuséo silabica cancdes professor e sobre o trabalho
sequencial de segundo a alunos. realizado: o
palavras, estratégia - Materiais: livros | desempenho
através da cooperativa de Lingua realizado e as
leitura de duas THINK-PAIR- Portuguesa dificuldades
cancdes SHARE. Espaciais: sala encontradas.
alusivas ao de aula. - Registo feito
Carnaval. pelos alunos.

Desenvolver a
escrita

- Desenvolver o
gosto pela
escrita.

- Realizacdo da
cépia das duas
cancoes.

- Humanos:
professor e
alunos.

- Materiais: folha
e materiais
riscadores.

- Espaciais: sala
de aula.

- Reflexao oral
sobre o trabalho
realizado: o
desempenho
realizado e as
dificuldades
encontradas.

- Registo feito
pelos alunos.
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52 Sesséo - 1 de Margo

Principiamos a aula por informar ao grupo da nossa participacdo no desfile de
Carnaval, organizado pela Escola. Depois, pedimos-lhes um tema para os fatos de Carnaval da
nossa turma. Concordamos que o tema geral seria 0os Superes Heréis e que cada grupo
mascararia de um her6i da banda desenhada, a fim de criar coesdo no mesmo. No fim,
dissemos-lhes que, antes do desfile, realizariamos um concurso de fatos de Carnaval na sala
de aula.

Primeiramente, lemos o texto das duas cangbes em voz alta e, segundo, solicitamos
aos alunos para o lerem a pares e, depois, em grupos mais alargados. A seguir, ensaiamos as
duas cancdes, mais tarde, realizaram a cOpia do mesmo. Apdés o intervalo, entregamos moldes
de mascaras de Carnaval para os alunos decorarem a sala de aula (apéndice: 39).

Por fim, realizamos a avaliacdo da actividade.

Reflex&o / avaliacdo da 5% sesséo

Os alunos gostaram bastante da realizacdo desta actividade. Na verdade, nesta Ultima
semana de aulas antes das férias do Carnaval, ndo quisemos sobrecarregar o grupo, mas sim
em actividades criativas apelar, ndo s6 para a sua criatividade, como também desenvolver o
espirito de grupo.

Aproveitdmos também, nesta sesséo, para trabalhar o comportamento dos alunos, ja
que irfamos realizar 0 nosso primeiro passeio fora da escola.

O ensaio das cancdes foi muito importante para o Fabio e o Paulo, uma vez que pelas
cantigas desenvolvem competéncias fonéticas. Estes, participaram com entusiasmo na
actividade.

Na avaliacéo oral, os alunos tiveram oportunidade de se expressar acerca do que mais
gostaram.

Os alunos levaram como trabalho de casa ensaiar as can¢bes com os Encarregados
de Educacgéo.

62 Sessdo - 4 de Mar¢o

Iniciamos a aula por ensaiar as duas cancdes e, desta vez, veio cada grupo ao quadro
canta-las.

Seguidamente, pedimos aos alunos Fabio e Paulo para serem apresentadores do
nosso concurso de fatos de Carnaval.

Posteriormente, com toda a escola, participAmos no desfile de Carnaval pelas ruas da
cidade.

Ao chegarmos & Escola, os alunos lancharam e realizaram a avaliagdo das actividades.
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Reflex&o / avaliacdo da 62 sesséo

Em nosso entender, foi um dia importante, uma vez que realizamos 0 nosso primeiro
passeio fora da escola. O grupo portou-se muito bem. As cancfes estavam bem ensaiadas e
eles divertiram-se imenso.

De referir que, durante o concurso de fatos de Carnaval, na sala de aula, alguns alunos
ndo quiseram participar, por timidez. Naturalmente que todos foram vencedores. Para além
disso, alguns alunos ficaram tristes por ndo serem os apresentadores do espectaculo.

Resta referir que, o Paulo recusou ser o apresentador e, somente, o Fabio anunciou os

alunos a concurso, com o auxilio do docente.
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Apéndice: 4 - Planificacdo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 14 a 18 de Marg¢o

Os objectivos, desta semana, é implementar o trabalho de parceria planificado com a

terapeuta da fala do Fabio, no intuito de o aluno desenvolver capacidades ao nivel da

discriminacdo auditiva das consoantes "v" - "f" e ainda toda a turma.

Quadro: 8 - Planificacdo da intervencao a curto prazo de 14 a 18 de Marco

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolvera | - Interagir com | -Trabalho a - Humanos: - Reflexéo oral
socializacdo 0S seus pares. pares, segundo | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | o par mais alunos. realizado: o
0s papéis de competente e no desempenho
harmonizador, par menos Espaciais: sala | realizado e as
treinador, competente. de aula. dificuldades
capitdo siléncio - Trabalhar em encontradas.

e 0 porta voz,
Nos grupos.

grupo segundo a
estratégia
cooperativa
THINK-PAIR-
SHARE.

Desenvolver a
oralidade

- Exprimir-se em
pequeno e em
grande grupo na
realizagcéo dos
trabalhos.

- Regular a
participacdo nas
diferentes
situacdes
comunicativas
(aguardar a vez
de falar, ouvir e
respeitar a fala
dos outros).

- Desenvolver a
discriminacéo
auditiva.

- Compreender
que o inventario
portugués rege-
se por pares
surdos e
vozeados: v -f.

- Realizacao de
actividades ao
nivel da
expressao oral,
a fim de
discriminar o par
v -f.

- Discriminar as
consoantes v - f
pelo
vozeamento
(vibracéo ou néo
das cordas
vocais).

- Colocar as
pontas dos
dedos sobre a
zona da laringe.
Pedir aos alunos
para produzirem
um "v" e um "f".
Devem verificar
que se sente a

- Humanos:
professor e
alunos.
Espaciais: sala
de aula e nas
ruas da cidade.

- Conversa com
os alunos.

vibragéo no
segundo caso
mas n&o no
primeiro.
Desenvolver a | - Sintetizar - Leitura de - Humanos: - Reflex&o oral
leitura silabas para palavras, professor e sobre o trabalho
identificar segundo o par alunos. realizado: o
palavras. mais - Materiais: livros | desempenho
- Analisar competente e no | de Lingua realizado e as
palavras para par menos Portuguesa dificuldades
identificar competente. Espaciais: sala encontradas.
silabas. - ldentificagao de aula. - Registo feito
- Desenvolver a | do numero de pelos alunos.

fuséo silabica
sequencial de

silabas de cada
palavra.
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palavras

iniciadas com o

grafema "v" e "f".

Desenvolver a | - Desenvolver o | - Realizacdo de | - Humanos: - Reflexao oral
escrita gosto pela fichas de professor e sobre o trabalho

escrita. trabalho com os | alunos. realizado: o
pares surdos e - Materiais: folha | desempenho
vozeados, e materiais realizado e as
segundo a riscadores. dificuldades
estratégia - Espaciais: sala | encontradas.
THINK-PAIR- de aula. - Registo feito
SHARE. pelos alunos.
- Realizacéo de
um ditado de
palavras com os
pares v - f.
- Escrita de frase
por iniciativa
prépria.
-Realizacdo de
um ditado de
palavras com
ditongos orais.

72 Sessédo - 15 de Marco
A aula comecou com a informagé&o a turma que ha alunos que demonstram dificuldades

em discriminar auditivamente o par "v' - "f', ou seja, trocam faca por vaca e vice versa.
Seguidamente, incentivdmos-lhes a pronunciarem palavras iniciadas por "v" e "f".
Posteriormente, pedimos as criangas para colocarem uma mao na garganta e para
produzirem os dois sons em sequéncia, alongado cada um deles. Depois, procuramos que
descobrissem a diferenca encontrada na produg¢do de ambos os sons. A seguir, perguntdmos-
Ihes qual dos dois sons fez tremer a méo encostada a garganta. Os alunos voltaram a produzir

0s sons até chegarem a conclusdo de que o som que treme é 0 "v" e que 0 som que nao treme
é O llfll.
Em seguida, entregdmos aos alunos duas fichas com palavras iniciadas por grafema

"v"' - "f". Fizemos a explicitacdo das mesmas e pedimos-lhes que as realizassem segundo a
estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE, isto €, individualmente, a pares e em grupos de
guatro elementos (apéndice: 42).

Mais tarde, realizaram trés frases, mediante as palavras: vitela, queijo e hera.
Seguidamente, realizamos um ditado de palavras com a estratégia do par mais competente e
no par menos competente (apéndice: 42). Explicitando melhor, ditAmos palavras iniciadas pelo
grafema "v" ou "f" e os alunos escreviam-nas; a seguir, trocavam o caderno com o colega para,
este, corrigir. Devido aos alunos com dificuldades ortograficas, escreviamos a palavra ditada
no quadro.

Por dltimo, fizemos a avaliagéo do dia.
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Reflexdo / avaliacdo da 72 sesséo

Efectivamente, foi uma aula muito ruidosa, no entanto, somente, desta forma os alunos
poderiam desenvolver a capacidade de identificar semelhancas e diferencas entre os sons "v" e
"f*. Para além disso, alguns alunos aproveitaram-se para brincar nesta situacéo, mas, foram
devidamente corrigidos.

A realizacéo das fichas, segundo a estratégia THINK-PAIR-SHARE, correu conforme o
previsto e é de salientar a melhoria do comportamento dos grupos, nessa fase. Por sua vez, a
realizacdo dos ditados, segundo a estratégia do par mais competente e no par menos
competente, foi bastante demorado, ja que os alunos nunca tinham realizado um ditado e muito
menos corrigir as dos colegas. De mencionar, que os alunos sempre tiveram 0 n0Sso apoio,
nesse processo.

Quanto ao desempenho dos alunos Fabio e do Paulo, é de salientar, que o Ultimo nédo
revelou dificuldades na discriminacdo auditivas do par "v" e "f'. De facto, esta actividade é
desenvolvida em parceria com a terapeuta da fala do Fabio. Este, no ditado trocou foca por

"voca".

82 Sessdo - 17 de Mar¢o

A aula comecou com a repeticdo do exercicio da Ultima aula, a fim de consolidar a
discriminagéo dos sons que tremem (v) dos que ndo tremem (f). No intuito, ndo esquecerem do
exercicio, afixAmos na parede da sala um par de imagens (gato/ventoinha) e o par de sons
associado as mesmas (f - v) (apéndice: 43). Seguidamente, as criancas repetiram, colocando a
mao na garganta para descobrirem qual o som "f* e "v".

Posteriormente, a fim de desenvolverem o gosto pela escrita, pedimos aos aluno para
escreverem frases por iniciativa propria, "no caderno para escrever como souber”. Também,
cada grupo foi ao quadro magnético escrever uma frase. A seguir, realizamos o ditado de
palavras com ditongos orais, novamente com a estratégia do par mais competente e no par
menos competente.

Finalmente, realizdmos a avaliacdo oral e o grupo teve oportunidade de referir o que

mais gostaram e também de avaliarem os seus comportamentos.

Reflexdo / avaliacdo da 82 sesséo

Esta sessao visou, essencialmente, reforcar o exercicio de descriminacdo auditiva do
par "v" - "', desenvolvido na Ultima aula. E também desenvolver a escrita criativa, uma vez
que, até a data, tinhamos realizado poucos exercicios nesse ambito.

O Paulo ndo teve nenhum erro ortografico, bem como o Fabio. No que diz respeito a

escrita por iniciativa propria, o Fabio realizou os exercicios, sem 0 nosso apoio, porém,
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apresentou muitos erros ortograficos. Por sua vez, o Paulo, durante a sesséo, pediu-nos auxilio
na escrita de algumas palavras.
Os alunos necessitam praticar, diariamente, a escrita criativa, dai passarem os grupos

a escrever uma frase em conjunto no quadro magnético.
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Apéndice: 5 - Planificacdo, intervencédo e reflexdo / avaliacdo de 21 a 25 de Marc¢o

Esta semana, a primeira sessdo, destinou-se a comemoracdo do Dia Mundial da
Arvore. Na segunda sesséo, apresentamos o grafema "qu”, associados aos sons "que", "qui",
"quo" e "qua". Devido ao grau de complexidade deste som, optamos que, somente, nesta
sessdo, trabalhariamos a apresentacao destes sons. Logo, a terceira sessao, ficou destinada a

leitura do texto e a sua interpretagéo.

Quadro: 9 - Planificacao da intervencéo a curto prazo de 21 a 25 de Marco

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolvera | - Interagir com | - Trabalhar em - Humanos: - Reflexao oral
socializacdo 0S seus pares. grupo segundo a | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | estratégia alunos. realizado: o
0s papéis de cooperativa Materiais: folhas, | desempenho
harmonizador, THINK-PAIR- cartolinas, papel | realizado e as
treinador, SHARE. de lustro, dificuldades
capitdo siléncio - Plantar globos | materiais encontradas.
€ 0 porta voz, de flores, em riscadores,
Nnos grupos. grupo. globos de flores,
- Realizagdo de | espétula,
um desenho regador,
para o Dia materiais
Mundial da reciclaveis, cola
Arvore. e tesoura.
- Realizacéo de Espaciais: sala
uma arvore, de aula e patio
tridimensional, do recreio.
com materiais
reciclaveis.
Desenvolver a | - Exprimir-se em | - Ouvir poemas - Humanos: - Conversa com
oralidade pequeno e em no Dia Mundial professor e os alunos.
grande grupo na | da Arvore. alunos.
realizagcdo dos - Aplicacéo do - Materiais: Livro
trabalhos. método das historias e o
- Regular a fonomimico CD.
participacdo nas | recomendado Espaciais: sala
diferentes por Paula Teles: | de aula e nas
situacdes - Leitura aos ruas da cidade.
comunicativas alunos das
(aguardar a vez | histérias: "O
de falar, ouvire | Arenque
respeitar a fala Henrique", "O
dos outros). Esquilo
- Compreender a | Eduardo” e "O
importancia de Quati
proteccéo da Quarentao".
natureza. - Realizacéo de
- Motivar o guestionarios

grupo o gosto

orais sobre os

pela poesia e as | textos lidos:
rimas. identificar

- Compreensdo | intervenientes e
oral das as morais das
histérias: "O histérias.
Arengue - Os alunos
Henrique", "O ouvem as

Esquilo

canc¢des do CD,
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Eduardo" e "O memorizam e
Quati cantam a
Quarentao". Histéria -

- Memorizar as Cantilena, fazem
histérias - 0 gesto
cantilenas: "O representado
Arengue nos cartoes.
Henrique", "O - Realizacdo de
Esquilo jogos

Eduardo" e "O fonologicos:
Quati "cacar" palavras
Quarentao"; com 0 som
-Adquirir "que", "qui",
consciéncia "qua" e "quo".
fonémica e

silabica, através

de jogos

fonolégicos.

Desenvolver a
leitura

- Desenvolver a
fuséo silabica
sequencial de
palavras que
contenham os
sons: "que",
"qui", "qua" e
"quo".
Consciencializar
que o digrafo
"gu" ndo tem
correspondéncia
fonémica.
Consciencializar
da leitura dos
sons "que" e
"qui” .
Consciencializar
da leitura dos
sons "quo" e
"qua" .

- Ser capaz de
ler um texto em
que predomina
palavras com 0s
sons: "que",
"qui", "qua" e
"quo".
-Compreender e
interpretar o

- Leitura do texto
do dia, segundo
a estratégia
cooperativa
THINK-PAIR-
SHARE.

- Humanos:
professor e
alunos.

- Materiais: livros
de Lingua
Portuguesa
Espaciais: sala
de aula.

- Reflexao oral
sobre o trabalho
realizado: o
desempenho
realizado e as
dificuldades
encontradas.

- Registo feito
pelos alunos.

texto.

Desenvolver a | - Desenvolver o | - Escrita da letra | - Humanos: - Reflex&o oral

escrita gosto pela "g" manuscrita, professor e sobre o trabalho
escrita, por imprensa, alunos. realizado: o
iniciativa propria. | minuscula e - Materiais: livro | desempenho
- Construir maidscula, no de fichas de realizado e as
palavras e caderno de Lingua dificuldades
frases caliortografia. Portuguesa, encontradas.
correctamente. - COpia do texto | "caderno para - Registo feito
do dia. escrever como pelos alunos.

- Responder as
perguntas de

souber" e
materiais
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interpretacao, riscadores.
segundo a - Espaciais: sala
estratégia de aula.
THINK-PAIR-

SHARE.

- Escrever no
"caderno para
escrever como
souber", uma
lista de palavras
com 0s sons
"que", "qui",
"qua" e "quo".

- Construcao de
frases no quadro
magnético, em
grupos, com 0s
sons "que",
"qui", "qua" e
"quo".

- Construcao de
frases no
caderno,
individualmente,
com 0s sons
"que", "qui",
"qua" e "quo".

92 Sessdo - 21 de Marcgo

Comemoramos nessa data, o Dia Mundial da Arvore. Para a sua comemorac&o
conviddmos a outra turma do primeiro ano da Escola para semear, connosco, globos nos
canteiros do patio do recreio.

A sessdo comecou pela leitura de poemas aos alunos, posteriormente, cada elemento
do grupo definiu estratégias para actividade de semeio, ou seja, uns cavaram a terra com uma
espatula, outros colocaram a semente, outros ainda tamparam com terra a semente, e por fim
regaram-na.

Decidimos que, duas vezes por semana, regariamos o0s canteiros ficando um dia da
nossa responsabilidade e outro dia a cargo da outra turma do primeiro ano.

Ao chegarmos a sala, realizadmos um desenho sobre a arvore e, depois, avaliamos as

actividades.

Reflexdo / avaliacdo da 92 sesséo

Foi um dia de festa e todos os alunos, na avaliacéo, tiveram oportunidade de expressar
0 seu contentamento.

De referir que, realizdmos, pela primeira vez, uma actividade em parceria com a outra

turma do primeiro ano. Conviddmos ainda essa turma a realizar uma arvore, tridimensional,
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com materiais reciclaveis (apéndice: 44). De salientar que esta actividade foi um pretexto para
motivar os alunos ao bom comportamento, jA& que, somente, 0s grupos bem comportados
realizavam-na em parceria com a outra turma. Na verdade, todos os grupos melhoraram o

comportamento e tiveram a oportunidade de contribuir para a execucao da arvore.

102 Sesséo - 22 de Mar¢o

A apresentagdo deste som, segundo o método fonomimico recomendado por Paula
Teles implicava a exposicdo de trés historias e can¢gdes para os sons "que", "qui", "qua" e
"quo”. Neste sentido, decidimos que a segunda sessdo da semana destinava a apresentacdo
destes sons, a fim dos mesmos ficarem bem assimilados, pelo grupo.

Comecamos pelo sons "qua" e "quo" e lemos a histdria: "O Quati Quarentao”.
Seguidamente, realizdmos questdes orais sobre o texto e, depois, ouvimos a can¢édo do CD.
Estes, memorizaram-na e fizeram o gesto da letra: "méos na cabeca a imitar o quati".
Distribuimos uma fotocopia do cartdo fonomimico da letra "qu" e comunicdmos-lhes que a letra
"g" vem sempre acompanhada pelo "u", ou seja, sdo amigos.

Posteriormente, lemos a histéria: "O arenque Henrigue", no intuito de expormos o som
"que". Demos uma fotocopia do cartdo fonomimico do som "que".Os alunos cantaram a cangéo
e fizeram o gesto: "méao a imitar o arenque a saltar o dique”.

Finalmente, lemos a histéria: "O Esquilo Eduardo", a fim de apresentarmos o som "qui".
Houve uma discussao sobre o texto. Distribuimos uma fotocépia do cartdo fonomimico do som
"qui". Os alunos ouviram a cancéo e realizaram o gesto: "pés a imitar o movimento do esquilo a
correr".

Seguidamente, realizdmos jogos fonoldgicos: "cacar" palavras com o0s sons "que",
"qui", "qua" e "quo". E ainda, comunicamos-lhes que a leitura do sons "qua" e "quo" era
diferente dos sons "que" e "qui", ja que nos dois primeiros sons a pronuncia do "qu" era
essencial.

A sequir, realizamos uma lista de palavras com os sons "que", "qui", "qua" e "quo", no
caderno para escrever como souber. E ainda, escrita de frases.

Finalmente, realizdmos a avaliagdo da sessao.

Reflexdo / avaliacdo da 102 sesséo

Esta sessdo foi demorada, ja que havia muitos sons para os alunos assimilar. Na
verdade, alguns alunos revelaram dificuldades, porém, no dia seguinte repetimos a mesma a
aula, a fim de consolidarem os sons.

Tivemos a preocupacao de os informar que as palavras constituidas por estes sons, a
semelhanga do som "h" era aconselhado memorizarem, ou seja, no futuro, tinhamos a
necessidade de criarmos um “"caderno de memoria ortografica". Nesse sentido, os alunos

escreveram no caderno uma lista de palavras com os sons"que", "qui", "qua" e "quo".
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Os alunos Paulo e Fabio escreveram duas frases simples, pedidas por nés. De
salientar que, o Paulo trocou bonita por "monita” (apéndice: 45).
Os alunos, na avaliacao oral, informaram que gostaram da aula, no entanto, alguns

revelaram que sentiram dificuldades na assimilacdo dos sons.

112 Sesséo - 24 de Marc¢o

Iniciamos a aula por cantar as cancgdes do "Quati Quarentdo”, "O Arenque Henrique" e
do "Esquilo Eduardo”.

Seguidamente, lemos o texto do dia, segundo a estratégia THINK-PAIR-SHARE,
pedimos aos alunos para o lerem individualmente, em siléncio; a seguir, a pares, em voz baixa;
por fim, em grupo de quatro alunos em que cada um leria uma frase. Ainda na fase da leitura,
0s grupos, a medida que terminavam a leitura do texto, vinham ao quadro e cada elemento lia
uma frase aos colegas.

Mais tarde, mediante a estratégia THINK-PAIR-SHARE, os alunos realizaram as
perguntas de interpretacdo do texto. Por fim, um elemento de cada grupo fez a correc¢édo no

quadro.

Reflex&o / avaliacdo da 112 sesséo

O mesmo processo das aulas realizadas em Fevereiro, a fim de automatizar o
processo de leitura e escrita, segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE.

Na verdade, a aula foi mais longa, prolongando-se pela parte da tarde, uma vez que
realizdmos a interpretacao do texto. O comportamento da turma foi bom.

Quanto ao desempenho dos alunos Fabio e Paulo, ndo revelaram dificuldades de

leitura do texto do dia. No entanto, na interpretac&o do texto, o Paulo revelou dificuldades.
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Apéndice: 6 - Planificacdo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 28 de Marco a 1 de Abril
Retomamos o trabalho de parceria planificado com a terapeuta da fala do Fabio,

nomeadamente: o exercicio de discriminagdo auditiva das consoantes "v" - "f", uma vez que o

aluno Fabio mantém as lacunas nesse ambito.

Quadro: 10 - Planificagdo da intervencéo a curto prazo de 28 de Margo a 1 de Abril

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéao /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolvera | - Interagir com | - Trabalhar em - Humanos: - Reflexao oral
socializacdo 0S seus pares. grupo segundo a | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | estratégia alunos. realizado: o
0s papéis de cooperativa Espaciais: sala | desempenho
harmonizador, THINK-PAIR- de aula. realizado e as
treinador, SHARE. dificuldades
capitéo siléncio encontradas.

€ 0 porta voz,

Nnos grupos.
Desenvolver a - Exprimir-se - Realizagdo de | - Humanos: - Conversa com
oralidade em pequeno e actividades ao professor e os alunos.

em grande nivel da alunos.

grupo na expressao oral, - Espaciais: sala

realizagcéo dos a fim de de aula.

trabalhos. discriminar o par

- Regular a v-f.

participacdo nas | - Discriminar as

diferentes consoantes v - f

situacdes pelo

comunicativas vozeamento

(aguardar avez | (vibragdo ou ndo

de falar, ouvir e | das cordas

respeitar a fala vocais).

dos outros). - Colocar as

- Desenvolver a | pontas dos

discriminacéo
auditiva.

- Compreender
que o inventario
portugués rege-
se por pares
surdos e
vozeados: v -f.
- Compreensao
oral da fabula:
"OCorvoea
Raposa".

dedos sobre a
zona da laringe.
Pedir aos alunos
para produzirem
um "v' e um "f".
Devem verificar
que se sente a
vibragéo no
segundo caso
mas nao no
primeiro.

- Realizacéo de
questionarios
orais sobre a
fabula: "O Corvo

e a Raposa".
Desenvolver a | - Desenvolvera | - Leitura de - Humanos: - Reflexao oral
leitura fuséo silabica palavras professor e sobre o trabalho
sequencial de iniciadas pela alunos. realizado: o
palavras letra "f", - Materiais: ficha | desempenho
iniciadas com o | segundo o par de trabalho. realizado e as
grafema "v" e "f". | mais Espaciais: sala dificuldades
competente e no | de aula. encontradas.
par menos - Registo feito
competente. pelos alunos.
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Desenvolver a | - Desenvolver o | - Realizacdo de | - Humanos: - Reflexao oral
escrita gosto pela uma ficha, a fim | professor e sobre o trabalho
escrita. de Identificar alunos. realizado: o

accdes que - Materiais: desempenho
comecam com fichas, cadernos, | realizado e as
som "f", segundo | materiais dificuldades
a estratégia riscadores. encontradas.
THINK-PAIR- - Espaciais: sala | - Registo feito
SHARE. de aula. pelos alunos.
- Escrita de
frases com
palavras
iniciadas pelo

grafema "f", "no
caderno para
escrever como
souber".

- Escrita de
palavras
comecadas pelo
som "f*, "no
caderno de
memoria
ortografica".

- Realizacéo de
uma banda
desenhada.

122 Sesséo - 29 de Margo

Principiamos a aula, pedindo aos alunos para observarem o cartaz do par de imagens
e sons "f" - "v" (apéndice: 43) e também para colocarem uma méo na garganta e produzirem os
dois sons em sequéncia, alongado cada um deles. Depois, os alunos disseram que o som que
treme é 0 "v" e que 0 som que nao treme é o "f".

Seguidamente, os alunos realizaram duas fichas com palavras iniciadas por grafema
"f", segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE. Posteriormente, os alunos,
individualmente, escreveram trés frases, a partir das palavras: farturas, frango e fésforos. E por
fim, o grupo, no caderno de memdaria ortografica compuseram uma lista de palavras iniciadas
pelos grafemas "f' e "v" (apéndice: 46).

Por fim realizdmos a avaliacao oral.

Reflex&o / avaliacdo da 122 sesséo

Voltdmos a trabalhar este exercicio, ja que o Fabio demonstra dificuldades na
discriminacdo auditiva do par "v' e "f". Desta vez, ndo realizdmos um ditado de palavras e
optamos pela escrita de frases iniciadas pelos grafemas "f" e "v", a fim de o aluno aplicar como
estratégia de resolucéo de problemas de ortografia a memoria visual.

Também insistimos na escrita de frases por iniciativa propria, no intuito de os alunos
desenvolverem a capacidade de construcdo frasica. Igualmente, cada grupo foi ao quadro

magnético escrever uma frase.
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132 Sesséao - 31 de Marco

Comecamos a aula, pela leitura da fabula: "O Corvo e a Raposa". Seguidamente,
realizamos perguntas relacionadas com o texto, no objectivo de desenvolver a compreensao
oral.

Posteriormente, os alunos realizaram o ditado mudo, através da estratégia THINK-
PAIR-SHARE. A seguir, decoraram a banda desenhada, alusiva a histéria (apéndice: 47).

Por fim, realizdamos a avaliacdo oral da sessdo e concluimos que todos os alunos
gostaram muito da actividade em que conseguimos desenvolver a capacidade de compreensao

oral.

Reflexdo / avaliacdo da 132 sesséo

No decorrer da exploracdo da andlise da histéria, os alunos participaram activamente.
Durante o reconto da histéria, todos queriam responder e acrescentar a sua opinido. Tivemos
que corrigir alguns alunos, ja que esqueciam de colocar o brago no ar para participar.

Os alunos Fabio e Paulo, ndo sentiram dificuldades na compreensédo da histéria, como
também no ditado mudo.

Na avaliacdo oral, pudemos constatar que 0s grupos gostaram muito desta actividade.
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Apéndice: 7 - Planificacéo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 4 a 8 de Abril

Ultima semana de aulas, antes das férias da Pascoa. Optamos n&o s6 por realizar

actividades relacionadas com a data especifica, como também a exposicao do dltimo grafema,

0 "x". Além disso, reforcaremos a consciéncia fonémica, através do silabario, a fim de que os

alunos estejam preparados para trabalharem os casos especiais de leitura.

Quadro: 11 - Planificacdo da intervencéo a curto prazo de 4 a 8 de Abril.

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolvera | - Interagir com | - Trabalhar em - Humanos: - Reflexao oral
socializacdo 0S seus pares. grupo segundo a | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | estratégia alunos. realizado: o
0s papéis de cooperativa - Materiais: desempenho
harmonizador, THINK-PAIR- cartolina, cola, realizado e as
treinador, SHARE. tesoura, papel dificuldades
capitdo siléncio - Realizacdo de | de lustro. encontradas.
€ 0 porta voz, um cartaz, Espaciais: sala
Nnos grupos. alusivo a de aula.
Péascoa.
Desenvolver a | - Exprimir-se em | - Aplicacdo do - Humanos: - Conversa com
oralidade pequeno e em método professor e os alunos.
grande grupo na | fonomimico alunos.
realizagcéo dos recomendado - Espaciais: sala
trabalhos. por Paula Teles: | de aula.
- Regular a - Leitura da
participagdo nas | historia: "O
diferentes Xarroco Xavier".
situagbes - Realizacdo de

comunicativas
(aguardar a vez
de falar, ouvir e
respeitar a fala
dos outros).

- Compreenséo
oral da histéria:
"O Xarroco
Xavier".

- Memorizar a
histéria -
cantilena: "O
Xarroco Xavier".
-Adquirir
consciéncia
fonémica e
silabica, através
de jogos
fonolégicos.

questionarios
orais sobre os
textos lidos:
identificar
intervenientes e
a moral da
histéria.

- Os alunos
ouvem as
canc¢des do CD,
memorizam e
cantam a
Historia -
Cantilena, fazem
0 gesto
representado no
cartao.
-Participacdo em
jogos
fonolégicos:
identificacdo de
sons.

- Treino da fuséo
fonémica,
através do
silabario.

Desenvolver a
leitura

- Desenvolver a
fusdo silabica
sequencial de

- Leitura do texto
do dia, segundo
a estratégia

- Humanos:
professor e
alunos.

- Reflexdo oral
sobre o trabalho
realizado: o
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palavras que
contenham os
sons: "xa", "xe",
"xi", "x0" e "xu".
- Ser capaz de
ler um texto em
que predomina
palavras com 0s
sons: "xa", "xe",
"xi", "xo" e "xu".
-Compreender e
interpretar o

cooperativa
THINK-PAIR-
SHARE.

- Materiais: livro
de Lingua
Portuguesa.
Espaciais: sala
de aula.

desempenho
realizado e as
dificuldades
encontradas.

- Registo feito
pelos alunos.

texto.

Desenvolver a | - Desenvolver o | - Escrita da letra | - Humanos: - Reflexao oral

escrita gosto pela "X" manuscrita, professor e sobre o trabalho
escrita, por imprensa, alunos. realizado: o
iniciativa propria. | mindscula e - Materiais: desempenho
- Construir maiulscula, no fichas, cadernos, | realizado e as
palavras e caderno de materiais dificuldades
frases caliortografia. riscadores. encontradas.
correctamente. - Copia do texto | - Espaciais: sala | - Registo feito
do dia. de aula. pelos alunos.

- Responder as
perguntas de
interpretacao,
segundo a
estratégia
THINK-PAIR-
SHARE.

- Jogos
silabicos:
construir
palavras através
de silabas
desordenadas e,
posteriormente,
uma frase. O
exercicio é
realizado a
pares.

- Construcao de
frases no quadro
magnético, em
grupos, com os
sons "xa", "xe",
"xi", "x0" e "xu".

142 Sesséao - 4 de Abril

A aula principiou pela aplicagdo do método fonomimico recomendado por Paula Teles,

a fim de expormos o grafema "x".

0s outros valores correspondem aos casos especiais de leitura.

De salientar que, somente, trabalhamos o valor "ch", j& que

O processo de apresentacao do fonema decorreu conforme o previsto e é semelhante

a descricéo que temos vindo a referir nas sessfes anteriores.
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Nesta sesséo, a fim de consolidarmos a consciéncia fonémica de todos os grafemas
do abecedario, aplicamos o silabario do programa da Paula Teles realizando exercicios de
sequéncia silabica, mediante do auxilio do xilofone (apéndice: 48). Esta actividade de cantar a
sequéncia das diversas silabas realizou-se em pequeno e grande grupo.

Seguidamente, realizamos a avaliagdo da sesséo e os alunos tiveram a oportunidade

de nos informar que gostaram imenso do exercicio de treino da consciéncia fonémica.

Reflexdo / avaliacdo da 142 sesséo

Os alunos Paulo e Fabio atingiram os objectivos especificos propostos para cada area
de intervencao, ou seja, interagiram com os pares; compreenderam a histéria do "O Xarroco
Xavier"; demonstraram consciéncia fonémica e silabica, através do silabario.

Em relacdo a turma, no geral, os alunos revelaram um bom comportamento e

entusiasmo na realizacé@o da actividade. Na verdade, esta aula foi essencialmente ludica.

152 Sesséo - 5 de Abril

Comecamos pela leitura do texto do dia, através da estratégia cooperativa THINK-
PAIR-SHARE. Da nossa parte, apoidamos individualmente os alunos com mais dificuldades na
aquisicdo da leitura, como também aqueles que revelaram dificuldades no trabalho
cooperativo. Também, houve um debate oral, a fim de compreendermos a moral da histdria.

Apbs cada grupo vir ao quadro ler o texto a turma, pela mesma estratégia cooperativa
THINK-PAIR-SHARE, os grupos realizaram a interpretacdo do texto.

Os primeiros grupos que terminaram a actividade comecaram por decorar um ovo em
cartolina com a técnica da colagem. Esta tarefa prolongou-se ao longo da semana.

Finalmente, realizamos a reflexao oral da sessao.

Reflexdo / avaliacdo da 152 sesséo

No que diz respeito a leitura, o Paulo e o Fabio atingiram os objectivos e especificos
propostos, a saber, foram capazes de ler um texto em que predominava palavras com 0s sons:
"xa", "xe", "xi", "xo" e "xu".

Quanto ordenac¢do de palavras no objectivo de constituir uma frase, tivemos que apoiar
0 grupo do Paulo. E também apercebemos que o Fabio realizou correctamente este exercicio.

Em relagdo ao grupo, o comportamento foi razoavel, no entanto, ha necessidade de

maior rapidez na execucéo das tarefas.

162 Sesséo - 7 de Abril
Entregadmos aos alunos, um conjunto de silabas, desordenadas, numa folha. Estes,

recortaram-nas e juntaram-nas no intuito de criarem palavras. Posteriormente, coloram-nas "no
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caderno para escrever como souber" e mediante destas palavras construiram frases (apéndice:
52). Esta actividade foi desenvolvida segundo a estratégia do par mais competente e do par
menos competente.

Seguidamente, os alunos que concluiram mais cedo e que estivessem a comporta-se

correctamente, decoraram o ovo em cartolina com a técnica da colagem.

Reflexdo / avaliacdo da 162 sesséo

Queremos salientar que, tanto o aluno Fabio como o Paulo tiveram 0 nosso apoio na
realizacao das frases, logo é muito precipitado concluir que estes nao demonstram dificuldades
de escrita. Na verdade, neste momento, o importante & proporcionar actividades para que,
ambos, desenvolvam competéncias de escrita.

Os alunos gostaram bastante da actividade, ja que envolvia que trabalhassem com
instrumentos que gostam, nomeadamente a cola e a tesoura.

De referir que, os alunos levaram trabalhos de casa para a s férias da Pascoa, no

intuito de continuarem a desenvolver competéncias de leitura e escrita.
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Apéndice: 8 - Planificacéo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 26 a 29 de Abril

A planificacdo da semana baseou-se na actividade de parceria com os Encarregados

de Educagédo. Nesta perspectiva, criamos a semana da leitura e conviddmos todos os pais a

virem a sala lerem um texto a turma. Na verdade, a actividade de ler para as criangas temos

incentivado os pais, desde o inicio do ano. Por outro lado, decidimos, somente, intervir nas

areas da oralidade e leitura, ja que os alunos tém revelado dificuldades na compreensédo. Nao

deixando de a realizar de forma inclusiva.

Quadro: 12 - Planificacdo da intervencéo a curto prazo de 26 a 29 de Abril.

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéo /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolver a | - Interagir com - O debate oral - Humanos: - Conversa com
socializacdo 0S seus pares. das historias, professor e os alunos.
segundo a alunos.
estratégia - Espaciais:
cooperativa biblioteca, sala
PARAPHRASE de aula e patio
PASSPORT. do recreio.
Desenvolver a | - Ouvir ler - Leitura das - Humanos: - Conversa com
oralidade histérias e livros. | histérias pelos professor e os alunos.
- Exprimir-se Encarregados alunos.
em grande de Educacgéo. - Materiais:
grupo. - Realizacdo de | livros.
- Manifestar guestionarios - Espaciais:

interesse por

orais sobre os

biblioteca, sala

situacdes ou por | textos lidos: de aula e pétio
personagens identificar do recreio.
das historias. intervenientes e
- Regular a as morais das
participagdo nas | historias.
diferentes
situacdes
comunicativas
(aguardar a vez
de falar, ouvir e
respeitar a fala
dos outros).
Desenvolver a | - Desenvolver o | - Leitura no patio | - Humanos: - Reflexao oral
leitura gosto pela do recreio. professor e sobre a
leitura. - Leitura na alunos. actividade.
- Compreensé@o | biblioteca. - Materiais: livro
oral das histérias de Lingua
lidas pelos Portuguesa.
Encarregados Espaciais: sala
de Educacgéo. de aula.
- Contactar
diversos registos
de escrita.

172 Sesséo - 26 de Abril

A aula comecgou com a leitura da histéria: " Elefante Cor de Rosa", pelos Encarregados

de Educagdo do aluno n°® 20. Este, também, com a ajuda dos pais leu algumas frases da
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histéria aos colegas. Seguidamente, houve uma discusséo oral do texto, segundo a estratégia
cooperativa PARAPHRASE PASSPORT.

Depois, foi a vez da Encarregada de Educacéo do aluno n°® 20, contar um conto oral
brasileiro: "A bela menina". A seguir, discutimos a moral do conto com a PARAPHRASE
PASSPORT.

ApGs o intervalo, os alunos foram a biblioteca requisitar um livro e fomos ler no patio do
recreio. Mais tarde, fizemos a avaliagcdo oral e os alunos expressaram que gostaram da
actividade.

Reflexdo / avaliacdo da 172 sesséo

Os alunos Fabio e Paulo atingiram o0s objectivos especificos propostos para esta
sessdo, isto é, manifestaram interesse e compreensao pelas historias.

De salientar que nas discussfes orais aplicamos as estratégia cooperativa
PARAPHRASE PASSPORT. Os alunos ja a tinham realizado esta estratégia, logo, ndo tiveram
dificuldades em a compreender. De referir que, a resolugdo da acg¢édo da histéria e as perguntas
sobre a sua moral foram as empregues, segundo a estratégia cooperativa PARAPHRASE
PASSPORT, a fim de ndo prolongar em demasia debate.

Os alunos Féabio e Paulo, somente, participaram quando solicitados, nos dois debates.
Ambos, responderam acertadamente a questdo do final da ac¢éo e ainda explicaram o que foi
dito pelo colega anterior e erraram na moral da histéria.

Em relagdo ao comportamento da turma, verificAmos melhorias quanto a intervencao
oral de cada aluno, nas discussdes orais dos textos. Também, no patio do recreio, os
revelaram um bom comportamento e interesse pela leitura.

Na discusséo oral, alguns alunos da turma, ficaram tristes pela ndo presenca dos seus
Encarregados de Educacédo, todavia, dissemos-lhes que estes poderiam participar na préxima

sessdo. De facto, ainda conseguimos que mais dois Encarregados de Educacao participassem.

182 Sesséo - 28 de Abril

A aula iniciou-se pela intervencdo da Encarregada de Educac¢éo do aluno n° 15. Esta
contou as tradi¢cbes da sua terra natal. Igualmente, ela fazia anos e nesse dia trouxe um bolo e
0 grupo cantou-lhe os parabéns.

Apés o intervalo, os alunos disseram as suas origens culturais, assim como do colega
anterior. Seguidamente, leram livros, na sala de aula, a pares. Na avaliagdo oral, tiveram a

ideia de organizar uma biblioteca na sala de aula.
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Reflexdo / avaliacdo da 182 sesséo

Foi uma sessao destinada a intervencao dos Encarregados de Educagdo. Tinhamos
previsto a participacéo de trés pais, mas, infelizmente, somente, um compareceu.

Quanto a intervencao da Encarregada de Educacéo do aluno n° 20 baseou-se em dar a
conhecer a turma os lagos culturais da sua familia. Tivemos a oportunidade de informar aos
alunos que a cultura € uma questédo plural e ndo essencialista. Na verdade, esta ideia tem sido
discutida, ao longo do ano, ja que ha muitos alunos, na turma, com diversas origens culturais

Em nosso entender, alcancamos o objectivo de desenvolver o gosto pela leitura, ja que

na avaliacdo oral, os alunos expressaram que em casa leram um texto com os pais.
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Apéndice: 9 - Planificacdo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 2 a 6 de Maio

Semana de iniciagdo dos casos especiais de leitura, a saber: "r* e "r" entre duas

vogais. Decidimos intervir nas areas da socializagdo, oralidade, leitura e escrita. Manteremos a

estratégia de trabalho de grupo segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE.

Quadro: 13 - Planificacdo da intervencéo a curto prazo de 2 a 6 de Maio.

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéao /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolver a | - Interagir com - Trabalhar em - Humanos: - Reflexao oral
socializacdo 0S seus pares. grupo segundo a | professor e sobre o trabalho
- Desempenhar | estratégia alunos. realizado: o
0s papéis de cooperativa Espaciais: sala desempenho
harmonizador, THINK-PAIR- de aula. realizado e as
treinador, SHARE. dificuldades
capitéo siléncio encontradas.
€ 0 porta voz,
Nnos grupos.
Desenvolver a | - Exprimir-se em | - Aplica¢éo do - Humanos: - Conversa com
oralidade pequeno e em método professor e os alunos.
grande grupo na | fonomimico alunos.
realizagcéo dos recomendado - Materiais: livros
trabalhos. por Paula Teles: | e CD.
- Regular a - Leitura das - Espaciais: sala
participagdo nas | historias : "O de aula.
diferentes Burro Barnabé"
situacdes e "O Caracol
comunicativas Caracol".

(aguardar a vez
de falar, ouvir e
respeitar a fala

- Realizacado de
questionarios
orais sobre os

dos outros). textos lidos:
- Compreenséo identificar
oral da historia: intervenientes e
"O Burro as morais das
Barnabé". historias.
- Memorizar a - Os alunos
historia - ouvem as
cantilena: "O cangdes do CD,
Burro Barnabé". | memorizam e
- Compreensédo | cantam as
oral da historia: Histdrias -
"O Caracol Cantilenas,
Caracol". fazem o gesto
- Memorizar a representado no
historia - cartéo.
cantilena: "O -Participacdo em
Caracol jogos
Caracol". fonologicos:
-Compreender o | identificacdo de
caso especial "r* | sons "r" e "rr".
"rr'.
Desenvolver a | - Ser capaz de - Leitura dos - Humanos: - Reflexao oral
leitura ler um texto em | textos do dia: "E | professor e sobre o trabalho
que predomina oburro"e"Ea alunos. realizado: o
palavras com o Coruja", - Materiais: livro | desempenho
caso especial segundo a de Lingua realizado e as
"re". estratégia Portuguesa. dificuldades
- Ser capaz de cooperativa Espaciais: sala encontradas.
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ler um texto em | THINK-PAIR- de aula. - Registo feito

que predomina SHARE. pelos alunos.

palavras com o

caso especial

"r,

-Compreender e

interpretar o

texto.

Desenvolver a | - Aplicar na - Responder as | - Humanos: - Reflexéo oral
escrita escrita 0 caso perguntas de professor e sobre o trabalho

especial "r" - "rr". | interpretacéo, alunos. realizado: o
segundo a - Materiais: desempenho
estratégia fichas, cadernos, | realizado e as
THINK-PAIR- materiais dificuldades
SHARE. riscadores. encontradas.
- Jogos - Espaciais: sala | - Registo feito
silébicos: de aula. pelos alunos.
palavras
cruzadas e
exercicios de
aplicacdo "r" -
rr".

192 Sesséo - 3 de Maio

Comecamos a aula, por ler a histéria cantilena: "O Caracol Caracol", a fim de introduzir
0 caso especial /r/ entre duas vogais. Seguidamente, discutimos oralmente a moral da histéria.
A seguir, ouvimos a canc¢do do CD: "O Caracol Caracol" e os alunos memorizaram-na. Depois,
comunicamos-lhes que a letra /r/ entre duas vogais tem o valor fraco e também fizemos jogos
fonolégicos.

Posteriormente, os alunos leram o texto do dia: "E a coruja”, segundo a estratégia
cooperativa THINK-PAIR-SHARE. Depois, um elemento de cada grupo veio ao quadro ler o
texto em voz alta, a turma (apéndice: 51).

Apébs o intervalo da manha, os alunos responderam as perguntas de interpretacao
segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE.

Por fim, realizamos a avaliacdo da sessao e alguns alunos salientaram que gostaram

de trabalhar em grupo, uma vez que puderam ser esclarecidos nas suas duvidas.

Reflexdo / avaliacdo da 192 sesséo

A atividade decorreu conforme o planeado. Os alunos tém vindo a adquirir
competéncias no trabalho cooperativo, permitindo ndo s6 que pudéssemos dar um apoio
individualizado aos alunos que ainda revelam lacunas na aquisicdo do mecanismo da leitura,

como também houvesse mais apoio entre 0s elementos dos grupos.
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Estes gostaram da atividade e puderam expressa-lo no momento de reflexdo. A maioria
dos alunos compreenderam o caso especial "r* entre duas vogais, nomeadamente os alunos
Fabio e Paulo. Quanto aos restantes alunos com dificuldades necessitaram de consolidar a

regra de leitura.

202 Sesséo - 5 de Maio
Comecamos pela histéria cantilena: "O Burro Barnabé", a fim de introduzir o caso
especial "rr" entre duas vogais. Seguidamente, discutimos oralmente a moral da histéria. A

AN

seguir, ouvimos a cancdo do CD: "O Burro Barnabé" e os alunos memorizaram-na.
Posteriormente, comunicdmos-lhes que a letra "rr" entre duas vogais tem o valor forte, como
também, no inicio das palavras, mas, que continha, somente, um “r’. A seguir, fizemos jogos
fonologicos, foi pedido aos alunos para dizerem palavras que contém o “r’ forte no inicio da
palavra e também “rr”.

Posteriormente, os alunos leram o texto do dia: "E o burro", segundo a estratégia
cooperativa THINK-PAIR-SHARE. Depois, um elemento de cada grupo veio ao quadro ler o
texto em voz alta, a turma (Apéndice: 52).

Apébs o intervalo da manhd, os alunos responderam as perguntas de interpretacao,
segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE. Por fim, realizdmos a avaliacdo da

sesséo.

Reflexdo / avaliacdo da 202 sesséo

A sessdo decorreu conforme o planeado, porquanto os alunos souberam realizar a
atividade segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE. Para além disso, os alunos
melhoraram o comportamento e tém desempenhado bem os seus papéis hos grupos.

E notdrio uma boa evolugéo dos trabalhos e um aumento do ritmo de trabalho entre os
alunos.

Quanto a aquisicdo dos conteudos, a maioria dos alunos compreenderam a regra do

caso especial de leitura “r’ e “rr”. Quanto aos alunos Fabio e Paulo, ndo revelaram dificuldades

na compreensao da regra de leitura e escrita.
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Apéndice: 10 - Planificacéo, intervencéo e reflexdo / avaliacdo de 23 a 27 de Maio

Semana da visita da terapeuta da fala do Fabio, a nossa sala. Esta sessao foi
previamente planificada com a terapeuta da fala. Decidimos rever os casos especiais de leitura
trabalhados, ou seja: “r’ / “rr” , “s” / “ss”, ¢a, ce e ci, ja que alguns alunos demonstraram

lacunas na aplicagdo na escrita das regras. Além disso, retomamos o0s exercicios de

discriminagdo auditiva das consoantes "v" - "f' e também “s” — “z”.

Quadro: 14 - Planificacao da intervencéo a curto prazo de 16 a 20 de Maio.

Objectivos Objectivos Actividades / Recursos Observacéao /
gerais especificos Estratégias Avaliacao
Desenvolver a | - Interagir com - Trabalhar em - Humanos: - Reflexao oral
socializacdo 0S seus pares. grupo segundo a | professor, sobre o trabalho
- Desempenhar | estratégia terapeuta da fala | realizado: o
0s papéis de cooperativa e alunos. desempenho
harmonizador, THINK-PAIR- Espaciais: sala realizado e as
treinador, SHARE. de aula. dificuldades
capitdo siléncio encontradas.

€ 0 porta voz,
nos grupos.

Desenvolver a | - Exprimir-se em | - Realizacdo de | - Humanos: - Conversa com
oralidade pequeno e em actividades ao professor, os alunos.
grande grupo na | nivel da terapeuta da fala
realizagcéo dos expressao oral, e alunos.
trabalhos. a fim de - Espaciais: sala
- Regular a discriminar o par | de aula.
participacdo nas | v-f.
diferentes - Discriminar as
situacdes consoantes v - f
comunicativas pelo
(aguardar avez | vozeamento
de falar, ouvir e | (vibracdo ou ndo
respeitar a fala das cordas
dos outros). vocais).
- Desenvolver a | - Colocar as
discriminacéo pontas dos

auditiva.

- Compreender
que o inventario
portugués rege-
se por pares
surdos e
vozeados: v - f
es-z.

dedos sobre a
zona da laringe.
Pedir aos alunos
para produzirem
um "v" e um "f".
Devem verificar
que se sente a
vibragéo no
segundo caso
mas nao no
primeiro.

- Relembrar o
par: "ss" /"s" e
et/

- Informa-los
para
memorizarem
palavras com
cal.




XXXVIHI

-Participacdo em
jogos
fonolégicos:
identificacdo de
sons "r* /[ "m"
“s” | “ss”, ¢a, ce
e Ci.

Desenvolver a
leitura

- Ser capaz de
ler um texto em

- Leitura do texto
do dia, segundo

- Humanos:
professor,

- Reflexdo oral
sobre o trabalho

que predomina a estratégia terapeuta da fala | realizado: o
palavras com 0s | cooperativa e alunos. desempenho
casos especiais | THINK-PAIR- - Materiais: realizado e as
"s" [ “ss”. SHARE. fichas de dificuldades
-Compreender e trabalho. encontradas.
interpretar o Espaciais: sala - Registo feito
texto. de aula. pelos alunos.
-Compreender
0S casos
especiais de
leitura "r'/ "rr" e
“s” | “ss”.

Desenvolver a | - Aplicar na - Ordenar - Humanos: - Reflexéo oral

escrita escrita os casos | palavras a fim professor, sobre o trabalho

especiais "r" /
rlr.ll’ HSH / “SSU, ga,
ce e ci.

de construir
frases, segundo
a estratégia
THINK-PAIR-
SHARE.

- Realizacéo de
um puzzle
silabico.

- Construcao de
uma lista de
palavras com
"ca"," ¢co" e "gu"
no caderno
“para escrever

como souber”.

terapeuta da fala
e alunos.

- Materiais:
fichas, cadernos,
materiais
riscadores.

- Espaciais: sala
de aula.

realizado: o
desempenho
realizado e as
dificuldades
encontradas.
- Registo feito
pelos alunos.

212 Sessao - 23 de Maio

Principidmos a aula, pedindo aos alunos para observarem o cartaz do par de imagens

e sons "f"-"v" e "s" - "z" e também para colocarem uma mé&o na garganta e produzirem os dois

sons em sequéncia, alongado cada um deles. Depois, 0os alunos disseram que 0s sons que

tremeram foram é "v" e "z" e que 0s sons que nao tremeram foram o "f" e "s".

Seguidamente, os alunos realizaram duas fichas com palavras iniciadas pelos
grafemas "f', "v", "s" e "z", segundo a estratégia cooperativa THINK-PAIR-SHARE.
Posteriormente, os alunos, individualmente, escreveram trés frases, a partir das palavras: fato,
vela e sapo. E por fim, o grupo, no caderno de memaria ortografica compuseram uma lista de
palavras iniciadas pelos grafemas "f*/ "v" e "s" / "z".

Por fim realizdmos a avaliacdo oral.
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Reflexdo / avaliacdo da 212 sesséo

Voltamos a trabalhar este exercicio, ja que o Fabio demonstrou dificuldades na
discriminacdo auditiva do par "v" e "f'. Além disso, optamos pela escrita de frases iniciadas
pelos grafemas "f' / "v" e "s" / "z", a fim de o aluno aplicar como estratégia de resolucdo de
problemas de ortografia a memoaria visual.

Também insistimos na escrita de frases por iniciativa propria, no intuito de os alunos

desenvolverem a capacidade de construgéo frasica.

222 Sesséo - 27 de Maio

A terapeuta da fala do Fabio comecou a aula por falar aos alunos sobre o trabalho em
parceria que desenvolveu com o docente, ao longo do ano. Explicou a turma que o alfabeto
portugués rege-se por pares surdos e vozeados: v - f e s - z. Posteriormente, pediu aos alunos
para colocarem as pontas dos dedos sobre a zona da laringe e produzirem um "v", "f", "s" e "z2"
para depois dizerem quais sdo 0s sons que vibraram. Seguidamente, seguiu-se jogos
fonolégicos, os alunos tinham de procurar palavras com este som.

Seguidamente, a terapeuta explicou aos alunos os diversos valores da letra "s" e,
depois, pediu aos alunos para escreverem no quadro uma lista de palavras com os diversos
sons das letras (apéndice: 53).

Seguidamente, colocamos vérias palavras desordenadas, no quadro, para os alunos as
ordenarem (apéndice: 53). Apés a sua ordenacdo, cada grupo leu o texto em voz alta e
preencheram uma ficha de trabalho, segundo a estratégia THINK-PAIR-SHARE, com o0s
seguintes casos especiais: "r" /"rr", “s” / “ss”, ¢a, ce e ci.

Mais tarde, a terapeuta da fala entregou um puzzle com casos especiais para serem

preenchidos pelos alunos (apéndice: 53). Por fim, realizaram a avaliagdo da sesséo.

Reflex&o / avaliacdo da 222 sesséo

Nesta sessdo, tivemos a visita da terapeuta da fala e pudemos aplicar em simultaneo
0s exercicios de discriminagdo auditiva dos pares surdos e vozeados: v - f e s - z. A sua
presenca na sala de aula, foi importante, ja que, esta, contextualizou o motivo de termos vindo
aplicar estes exercicios, a turma.

Foi notdrio que estes exercicios ndo s6 ajudaram o Fabio, mas também todos os
alunos da turma.

Para além dos exercicios de discriminacao auditiva dos pares surdos e vozeados, esta
sessdo, foi destinada a consolidacdo dos casos especiais de leitura trabalhados até a data.
Pretendiamos reforcar a aquisicdo destas regras da escrita, ja que alguns alunos da turma

deparavam com dificuldades, nomeadamente em distinguir sons "ss", ¢ca. Neste sentido, nos
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tivemos a preocupacéo de os informar que palavras constituidas com os sons "¢a", "¢co" e "¢u"
era muito importante a meméria visual.

Os objetivos dessa sessdo foram cumpridos, ja que a maioria dos alunos adquiriram os
contelidos propostos. O seu comportamento foi muito satisfatério. Os alunos Paulo e Fabio

adquiriram bem estas regras do caso especial de leitura.
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Apéndice 11 — PLANIFICACAO DA RECOLHA DE DADOS

OBJECTIVOS

ACTIVIDADES

CALENDARIZACAO

OBSERVACOES / AVALIACAO

- Andlise documental;

- Andlise do Plano Educativo Individual;

- Andlise dos relatorios das terapeutas da fala;

- Analise dos relatorios psicoldgicos;

- Andlise dos Relatérios das educadoras do

jardim-de-infancia.

Pesquisa documental

Outubro de 2010

- Registar as informag6es contidas nos
documentos.

- Recolher informag8es sobre o perfil da

entrevistada;

- Recolher informag®es sobre o Fabio;

- Recolher dados sobre o trabalho desenvolvido

pela terapeuta da fala;

- Caracterizar a sua visdo acerca de uma

pedagogia inclusiva;

- Implicar a terapeuta da fala no processo de

intervencéo.

Entrevista a Terapeuta da Fala do
Fabio.

24 de Novembro de 2010, 10 horas

- Registar os comportamentos verbais.
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- Recolher informag8es sobre o perfil da

entrevistada,

- Recolher informagdes sobre o Paulo;

- Recolher dados sobre o trabalho desenvolvido

pela terapeuta da fala;

- Caracterizar a sua visdo acerca de uma

pedagogia inclusiva;

- Implicar a terapeuta da fala no processo de

intervencéo.

Entrevista a Terapeuta da Fala do
Paulo

26 de Novembro de 2010, 17h30m

- Registar os comportamentos verbais.

- Recolher mais informacdes sobre as
interaccdes sociais estabelecidas pelas criangas

em estudo;

- Analisar as interac¢des sociais existentes no
grupo.

Teste sociométrico.

30 de Novembro de 2010

- Registar e analisar as preferéncias e as
rejeicdes de todas as criancas do grupo,

na sala de aula e no recreio.

- Recolher dados sobre os comportamentos dos

alunos Mihai, Fabio e o Paulo, na sala de aula;

- Recolher dados sobre a capacidade de
cooperacéo dos alunos observados com os seus

parceiros de actividade;

Observacao Naturalista

3 de Dezembro de 2010, 11h15m as
11h45

- Registar os comportamentos verbais e

nao verbais dos colegas.
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Apéndice 12 - FICHA DE PESQUISA DOCUMENTAL

O contexto escolar

O Agrupamento de Escolas insere-se no concelho de Vila Franca de Xira, numa area suburbana
com funcéo de “dormitdrio”, pois grande parte da sua populagéo trabalha ou estuda na cidade de Lisboa.
Este facto tem implicacdes na vida dos estudantes servidos pela comunidade do Agrupamento, pois
muitos destes passam quase todo o dia separados das familias.

A cidade é, presentemente, uma das cidades de Portugal com menos populagdo envelhecida e,
neste contexto, insere dois Agrupamentos de Escolas Basicas Integradas com segundo e terceiro ciclos.
E um agrupamento vertical, sequencial, integrando a escolaridade desde o pré-escolar até ao terceiro
ciclo. O contexto social abrange maioritariamente familias de nivel social médio e alguns grupos
carenciados bastante relevantes, manifestamente evidenciados pela situagdo de crise de desemprego
gue o0 pais atravessa e por uma populacéo imigrante (oriunda de Angola, Guiné, Brasil e Paises de Leste)

gue luta por melhores condi¢8es de vida.

Espaco fisico e logistico

O Agrupamento de Escolas foi criado por Despacho do Director Regional de Educac¢do de
Lisboa, no ano lectivo 2004/2005 e agrupou a Escola EB 2,3 e as seguintes escolas: Escola EB1, N.° 1;
Escola EB1, N.° 2; Jardim-de-Infancia; Escola Basica com Primeiro Ciclo e Jardim-de-Infancia da zona
Norte.

O nosso projecto de intervencgdo realizar-se-a na escola do primeiro ciclo, E.B. 1. O edificio desta
escola é uma construgdo de plano centenario, encontrando-se a aguardar a intervencdo de obras,
coordenadas pela Camara Municipal de Vila Franca de Xira.

Recursos humanos

Os recursos humanos do Agrupamento séo o seguinte: nimero de pessoal docente 129; nimero
de pessoal ndo docente: 51; nimero de professoras de educacdo especial: 4; numero de pessoal
discente: 1419, num total de 65 turmas.

Mediante os recursos humanos do Agrupamento, na Escola EB1, N.° 1 leccionam 12 professores
de quadro de agrupamento, 1 docente de quadro de zona pedagodgica e 8 professores contratados. No
que diz respeito ao pessoal ndo docente ha uma que pertence ao quadro de escola e 4 tém um contrato

individual de trabalho. A populagéo escolar da Escola EB1, N.° 1 é de 300 alunos, num total de 14 turmas.

Dinamica educativa

No Agrupamento, as aprendizagens organizam-se em articulagédo entre os diversos ciclos, a fim
de estabelecer um percurso sequencial e articulado, desde o pré-escolar até ao 3° ciclo assegurando
aprendizagens e saberes fundamentais ao desenvolvimento e formacéo dos alunos.

A comunidade educativa é aberta ao didlogo, promovendo formas de interacgdo das suas
praticas educativas, no sentido de as melhorar e aperfeicoar.
Com a finalidade de desenvolver uma cultura de escola, o Agrupamento tem protocolos com os

seguintes intervenientes:
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- PIPT (Plano Integrado da Prevencdo de Toxicodependéncias, em protocolo com a Camara

Municipal de Vila Franca de Xira)

- EPIS (Projecto de Empresérios para a Incluséo Social, em protocolo com a Camara Municipal

de Vila Franca de Xira)
- GAL (Gabinete de Apoio ao Aluno)
- Associagao de Pais e Encarregados de Educacéo
- Junta de Freguesia da Pévoa de Santa Iria
- Camara Municipal de Vila Franca de Xira
- Centro de Salde da P6voa de Santa Iria
- Policia local, sedeada em Vialonga
- Bombeiros Voluntarios da P6voa de Santa Iria

- Protocolos com Empresas e Instituicdes

Preocupacfes explicitas para dinamizacdo de uma escola de sucesso para todos e com todos

O Agrupamento tem varios projectos que visam uma escola de sucesso e com todos. Ha a referir
que na resolucdo de conflitos entre os alunos criou-se, no agrupamento, GAL (Gabinete de Apoio ao
Aluno) com a finalidade de combater os casos de indisciplina na escola. Funciona com horas de trabalho

colocadas na componente extra-lectiva do professor, para o acompanhamento de alunos em que é

necessario uma intervencgdo imediata no sentido de:
- Mediar um problema ou conflito;

- Reflectir com o aluno sobre o comportamento que o levou a ordem de saida da sala de aula,

induzindo-lhe um sentido de responsabilidade e civismo;
- Implementar estratégias de resolucao de conflitos;
- Actuar de forma a prevenir futuros incidentes.

O Projecto Educativo do agrupamento possui varios objectivos que visam dinamizar uma

escola de sucesso para todos e com todos, ou seja:
- Promover a qualidade do sucesso educativo de todas as crian¢as do agrupamento;

- Desenvolver um clima de escola positivo, valorizando a disciplina, a tolerancia, a cooperacéo e

a Amizade;

- Desenvolver nas criangas uma consciéncia de identidade pessoal, social e cultural;



XLV

- Promover a criacdo de situagbes que favorecam o conhecimento de si proprio e um
relacionamento positivo com 0s outros, no apreco pelos valores da Justica, da Verdade e da

Solidariedade;

- Incentivar o reconhecimento pelo valor social do trabalho e promover o sentido de entreajuda e

cooperagao.

O Agrupamento possui uma Equipa de Educagédo Especial. Esta estrutura, constituida por quatro
elementos para servir todo 0 agrupamento, procura responder a um conjunto de necessidades especificas
de aprendizagem, ndo s6 associadas a melhoria dos saberes mas também a socializacdo dos alunos. A
sua atencdo incide ainda sobre casos de natureza social ou familiar que dificultam essa mesma
aprendizagem. A equipa intervém também na resolugdo de problemas surgidos no ambito da integragéo e

socializa¢do na comunidade escolar.

A sinalizagdo dos alunos com dificuldades é efectuada pelo Conselho de Turma ou o professor
titular de turma. O acompanhamento dado aos alunos pelas professoras de Educacdo Especial, bem
como as aulas de apoio individualizado Também, ha acompanhamento através da tutoria, embora neste

ambito a resposta da escola ndo cubra as necessidades.

O grupo/a turma

Caracterizacdo estrutural

A turma: A do primeiro ano de escolaridade é constituida por 24 alunos de nacionalidade
portuguesa, 13 do sexo masculino e 11 do sexo feminino.

Os alunos sédo provenientes de Vila Franca de Xira, estando inseridos num contexto econémico
— social médio, todavia ha alunos de um contexto médio - baixo.

Todos os alunos frequentaram o Pré-Escolar, alguns deles encontrando-se juntos desde entao. A

média de idades dos alunos é de 6 anos, embora haja 2 alunos com 7 anos.

Dinamica educativa

A turma A do 1.° ano de escolaridade revela de um modo geral um aproveitamento mediano e
um comportamento aceitavel.

Apés a realizacdo dos testes diagndsticos depardmo-nos alguns alunos com falta de pré-
requisitos para a aprendizagem da leitura e da escrita, nomeadamente: o aluno n°® 15, a aluna n.° 6, o
aluno n.° 21 e o aluno n.° 24.

Quanto ao comportamento, alguns alunos revelam dificuldades de concentracdo nas tarefas

realizadas na aula.
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Casos especificos do grupo/da turma

O Féabio é um aluno referenciado na Educacgdo Especial e esta diagnosticado, segundo o Ultimo
Plano Educativo Individual elaborado no Pré-Escolar, em Fevereiro de 2010, com dificuldades na area da
Comunicacgdo, sendo graves ao nivel da Expressdo Verbal - Oral, por Dislalias Multiplas Fonéticas e
Fonoldgicas. Assim, a aprendizagem e aplicagdo de conhecimentos véem-se moderadamente
comprometidos pelas dificuldades na aquisicdo do léxico, sintaxe e evocacdo semantica e a
aprendizagem da escrita, influenciada pela imaturidade na consciéncia fonoldgica, na representagcao
grafica simbdlica e na atencdo na concentragéo (anexos: 2 e 3).

Segundo um relatério da terapeuta da fala realizado em Mar¢o de 2010, o Paulo esta
diagnosticado com um atraso no desenvolvimento da linguagem com as seguintes caracteristicas:
alteracdo articulatoria, dificuldades na estrutura seméntica e morfo-sintactica e também no discurso
(apéndice: 14) .

Historia compreensiva do/s aluno/s

Quanto ao Paulo, de momento, sabemos que tem sessGes semanais de terapia da fala desde 27
de Julho de 2008.

Por sua vez, o Fabio nasceu de uma gravidez de risco, de 39 semanas, por cesariana. Teve
complicacdes, em sofrimento fetal e teve uma infec¢do neonatal pela qual permaneceu internado 8 dias.
Tem sido saudavel desde entéo.

O Fébio iniciou Apoio Psicopedagdgico no CIOP, em Outubro de 2006, com 3 anos de idade,,
devido a um Atraso de Desenvolvimento Global (ligeiro), com maior expressdo na linguagem (discurso
praticamente ininteligivel). Em Setembro de 2007, transitou para o apoio de Terapia da Fala, ficando a
Psicéloga em apoio de retaguarda.

Caracterizacdo do percurso escolar

No que diz respeito ao percurso escolar dos trés alunos, somente, temos a referir que
frequentaram o Pré-Escolar. E de salientar que o Fabio, até aos 4 anos de idade ficou, durante o dia,

com os avos maternos, tendo pouco contacto com criancas da sua idade.

Nivel actual de competéncias

No que concerne ao nivel actual de competéncias, segundo a avaliagdo diagnostica realizada em
Novembro, os alunos Fabio e Paulo possuem os pré- requisitos para a aprendizagem da leitura e da

escrita, nomeadamente: competéncias fonologicas, visuoespaciais e perceptivomotoras.
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Apéndice 13 — ANALISE DA PESQUISA DOCUMENTAL

A verdade. As primeiras informacdes adquiridas dos alunos Fabio e Paulo surgiram, porque,
antes do inicio do ano lectivo, observamos os processos dos alunos da turma A realizado pelas
educadoras, no jardim-de-infancia. N&o foi uma iniciativa de livre vontade, mas sim um conselho dado
pela Coordenadora do 1° Ciclo. Como é obvio, fotocopiamos os relatérios das terapeutas da fala e o
Plano Educativo Individual do Fabio. E uma prética recorrente dos professores, sem reflexdo. Ficamos a
saber que aluno x sofre de disldlia e aluno y é acompanhado em terapia da fala.

A seguir, novas informag¢des em conversa informal. Apds a reunido de apresentacdo com o0s
encarregados de educacdo, os pais dos alunos Fabio e Paulo comunicaram-nos a sua preocupagéo em
relagdo a problematica dos seus educandos. Efectivamente queriam respostas, naturalmente, ficamos
desnorteados: o que é que devemos fazer?

Convém dizer também que, a mée do Paulo reuniu-se connosco, duas semanas ap0s 0 comego
do ano lectivo, para se informar da adaptacédo e interaccdo do seu filho a escola e, particularmente a
turma.

De referir que, semanalmente, a mée do Fabio procurou acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem do mesmo.

Além disso, também fomos contactados pelas terapeutas da fala, por intermédio da caderneta
dos alunos, para a marcacéo de uma reunido, a fim de estabelecer um trabalho de parceria.

N&o pretendemos dizer que, nos primeiros dias do ano lectivo, soubémos o diagnéstico dos
alunos, assim como o plano de acgdo . Seria um absurdo, porque estariamos a agir com base na intuicao.
De facto, o que queremos dizer € que, antes de assumirmos um compromisso de realizarmos o projecto
de investigacdo, apercebemo-nos de que os alunos Fabio e Paulo estdo inseridos num contexto familiar
e terapéutico participativo e disponivel a um trabalho de parceria.

Apos a decisdo pelo actual projecto e da tomada de consciéncia de que as questdes: O que é
gue devemos fazer? O que fazer? Como fazer? ndo faz sentido, j& que a metodologia investigagéo -
accao orientar-nos-4, durante todo o processo, ou seja, a nossa logica.

Mediante o primeiro passo da nossa investigagdo, conhecemos a realidade educativa do
Agrupamento de Escola onde leccionamos e estudam 0s nossos intervenientes. Este Agrupamento esta
inserido numa das zonas com a populagdo mais joven do pais, como também tem uma forte comunidade
oriunda de Angola, Guiné, Brasil e Paises de Leste.

Quanto a turma, alguns alunos sado agitados, necessitando ainda de aprender a estar, numa sala
de aula. No geral, revelam boas capacidades cognitivas.

Quanto aos alunos que merecem a nossa atencgdo, procuraremos adquirir mais informacdes,
junto a terapeuta da fala do Fabio, sobre as Dislalias Mdltiplas Fonéticas e Fonoldgicas e ainda sobre
estratégias de ensino eficazes ao problema.

Entrevistaremos a terapeuta do Paulo no intuito de obtencéo mais informacéo o seu problema de
linguagem.

Pensamos que a aplicacéo da observacéo naturalista e ainda o teste sociométrico auxiliar-nos-a

a compreender a interacc¢ao do grupo, a fim de aplicarmos a Educacéo Inclusiva.
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Apéndice 14 - GUIAO DA ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO FABIO

Objectivos Gerais:

- Recolher informag@es sobre o perfil da entrevistada;

- Recolher informag8es sobre o Fabio;

- Recolher dados sobre o trabalho desenvolvido pela terapeuta da fala;

- Caracterizar a sua visao acerca de uma pedagogia inclusiva;

- Implicar a terapeuta da fala no processo de intervencgéo.

Blocos Objectivos Tépicos para as Formuléario de perguntas Observacdes
Especificos perguntas
- Legitimar a entrevista | - Motivos e 1 — Nao se incomoda que - Entrevista
A e objectivos gravemos a entrevista de modo a | Semi-directiva.
motivar a entrevistada. | da entrevista. registar os dados mais - Autorizacao
Legitimacéo - Solicitar auxilio, - Aspectos facilmente? para a
da entrevista e realcando processuais utilizagéo de

motivacao a importancia das suas | da entrevista. um gravador.

informagdes.

- Assegurar a

Confidencialidade.

- Pedir autorizagéo

para uma

possivel utilizacdo de

gravador, de modo a

facilitar o registo de

dados.

-Caracterizar o - Dados pessoais 2- Qual a sua formacéao -Conhecer quais

entrevistado em termos | - Formacao académica? sédo as suas

pessoais, académicos académica 3- Porque se decidiu por esta funcgbes.

e profissionais. - Formacéo profissao? Foi por vocagdo? -Estar atento as
profissional 4- H& quantos anos exerce a reaccdes da

A - Experiéncia profissdo de terapeuta? entrevistada e
profissional 5 — Neste momento ainda anota-las por
Perfil da sente necessidade de algum escrito.

entrevistada

tipo de apoio/ formagéo para
0 seu trabalho com o Fabio?
6- Pensa continuar a estudar?

Perfil do Fabio

- Caracterizar o peffil
do Fabio.

- Dados pessoais.

- Contexto familiar.
- Percurso escolar.
- Expectativas
relativas ao
desenvolvimento da
linguagem do
Fabio.

7 - O Fabio esta ha muitos

anos consigo? Conhece a sua
problematica a nivel da
linguagem?

8- Durante a sua experiéncia
profissional

tem trabalhado com criangas com
dislalia?

9- Qual a causa da dislalia?

-Estar atento as
reaccdes da
entrevistada e
anota-las por
escrito.
-Mostrar
disponibilidade
abertura; para

compreensao

das
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10 — Tendo em conta o que
conhece do Fabio e da sua
familia, como é que

caracteriza este contexto

familiar?

11- Qual a sua impressdo em
relagdo ao Fabio nos aspectos
que considerar relevante?

12 — Qual é o nivel actual de
Competéncias
Fabio?

linguisticas do

13 - No que diz respeito ao
desenvolvimento
do Fabio,

quais sdo as suas expectativas?

da linguagem

situacdes

apresentadas.
- Procurar obter
informagbes sobre
a problematica do
aluno, assim como
0 modo de

intervencgéo.

Relacao Terapia /

- Caracterizar a relacéo
do processo
terapéutico / familia

- Contactos entre a
familiae a
terapeuta da fala.

14- Quais as expectativas que a
familia apresenta em relacado ao
educando?

15- Os pais tomam a iniciativa de

-Estar atento as
reaccgdes da
entrevistada e
anota-las por

familia contactar consigo para conversar | escrito.

sobre o desenvolvimento da -Mostrar

linguagem do aluno? disponibilidade e
abertura; para a
compreenséo das
situacoes
apresentadas.

- Recolher elementos - Conhecer os 16 - Quais sdo os métodos e - Prestar atencéo
D referentes & estratégia | métodos meios de ac¢do normalmente ao posicionamento

€ recursos materiais

empregues pela

empregues numa sessao de

da entrevistada em

Metodologias e empregues numa terapeuta. terapia da fala? relagéo aos
estratégias sessao de terapia da 17 — Segue alguma corrente ou grandes métodos e
empregues no fala. grande método terapéutico? estratégias
processo terapéuticas.
terapéutico

- Pedir ajuda a - Trabalho em 18 - O que pensa da educacao -Mostrar
E terapeuta, pois o seu parceria. inclusiva? disponibilidade e

Estabelecimento

de parceria

contributo é
absolutamente
imprescindivel para o
éxito do trabalho.

19 - Tem o hébito de realizar um
trabalho de parceria com os
professores titulares dos seus
pacientes?

20 - Quais as dificuldades
sentidas num trabalho de

parceria?

abertura; para a
compreenséo das
situacdes
apresentadas.

- Adquirir
estratégias para

implementar na




21 - Que tipo de trabalho poderia
ser realizado na sala de aula que
possa desenvolver as
competéncias de linguagem do
Fabio?

turma.

F

Dados
complementares

- Proposta de
complementar a
informagéo com
aspectos ainda ndo
abordados.

- Agradecimentos.

- Solicitar a
indicacéo de
problemas,
aspectos, situages
ou casos que
gostaria que fossem

por n6s abordados.

22- Que pergunta gostaria que Ihe
fosse colocada em relacéo a sua

pratica terapéutica?

Observar e dialogar
para tentar
perceber se houve
interesse ou ndo da

entrevistada.
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Apéndice 15 - PROTOCOLO DA ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO FABIO

Data: Novembro 2010

Terapeuta da Fala—TF

Qual a sua formagéo académica?

TF — Eu sou terapeuta da fala desde mil novecentos e oitenta e quatro. Tenho vinte e seis anos
de profissdo com bacharelato, licenciatura e mestrado em terapia da fala, na area da patologia da
linguagem. Tirei 0 mestrado na Universidade Catdlica em colaboracdo com a Escola de Reabilitagdo do
Hospital do Alcoit&o.

E responsavel pela clinica?

TF — Sou uma das gerentes. Somos duas responsaveis. Dividimos o trabalho em termos de
coordenacao dos terapeutas que trabalham connosco. Eu sou coordenadora da zona a Norte de Lisboa e
a minha colega a coordenadora da zona Sul de Lisboa. Isto inclui 4reas desde Setubal a Azambuja, é a
nossa area de actuacao. Nos temos espagos onde atendemos criangas e adultos. Temos terapeutas que
trabalham connosco no terreno, séo itinerantes, v@o as escolas e fazem intervengdo directa. NOs temos
um modelo de interven¢do que desenvolvemos que é tipificado do principio ao fim. A primeira avaliagdo é
sempre feita por uma das coordenadoras, a partir desta e dependendo da patologia nos propomos o caso
a um dos nossos terapeutas e estes trabalharam com o adulto ou crianga sobre a nossa supervisdo. A
responsavel clinica dos casos sou eu ou a minha colega. Depois, fazemos intervengdo em termos de
orientacdo de planos de estratégicos para as salas, professores e pais. Por isso, as coisas correm
geralmente sempre bem, os passos sdo sempre 0os mesmos, a forma de intervencdo tipificada e os
terapeutas relinem connosco semanalmente para vermos da evolugdo do processo terapéutico. Fazem
relatorios ciclicamente que sdo vistos, revistos, assinados e carimbados por nés. Ndo sai nada dessa
casa que ndo seja visto pelas coordenadoras. Tudo isto num universo de cento e tal criancas, veja o
volume de trabalho que nés temos (risos). De qualquer maneira, consideramos que € um modelo de
intervencdo que consideramos 0 mais correcto e € o que defendemos o modelo em contexto
comunicativo. O que isto quer dizer? E mais pertinente trabalhar com uma crianca quando ela esta
inserida num grupo e eu tenho acesso aos agentes comunicativos, nesse caso ao professor ou educador,
porque isto é optimizar o trabalho, em proveito da crianca e do nosso também. Por exemplo, eu posso dar
um plano estratégico a um professor para trabalhar discriminagdo auditiva que pode ser um nome
complexo, mas isto traduz o que os professores fazem na pratica que pode ser optimizado se trabalharem
determinadas estratégias. Isto € bom para nés, é bom para a familia, € bom para a crianca e é bom para
toda a gente. Para além disso, o trabalho em equipa é muito mais valido e muito mais proveitoso do que o
trabalho de uma pessoa fechada num gabinete. Por isso, eu gosto de ter acesso, mesmo as criangas que
atendo no consultério, & escola, ao professor e trabalhar em cooperacéo.

Trabalham com o Ministério da Educacgéo?

TF — Nés nao temos parceria especifica com o Ministério da Educagdo, mas, temos autoriza¢ao
para trabalhar nas escolas. Assim que comeg¢amos a tratar de uma crianga com dificuldades de
linguagem ou de fala, pedimos autorizagdo ao Agrupamento de Escolas ou a Direc¢do de um Colégio ou
Infantario, e é solicitado um subsidio em Educacéo Especial para a terapia da fala que € pago as familias
pela Seguranc¢a Social.

Gostou do mestrado realizado pela Universidade Catdlica?
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TF — Este mestrado em Terapia da Fala, area: patologia da linguagem, foi uma colaboragdo entre
a Universidade Catolica e a Escola Superior de Saude do Alcoitdo. A maioria das aulas decorreu-se na
Escola do Alcoitdo. O que aconteceu é que foram buscar professores a Universidade Catélica. A defesa
da tese como é 6bvio foi na Catolica.

A Universidade Catdlica tem bons professores?
TF — Os professores sao muito bons. Posso dizer que aprendi imenso.
Decidiu por esta profisséo por vocagao?

TF — Vocacéo completa (risos)! Eu tenho um irm&o com problemas da linguagem derivado de um
quadro de epilepsia. Ele tinha uma idade préxima do meu primo mais novo. Na época, eu tinha uns doze
ou treze anos e tomava conta de ambos. O meu irmdo demorou muito tempo a aprender a falar, 0 que me
deixou preocupada. Eu comecei a fazer uma lista das palavras que conseguia pronunciar e comparava-as
com a do meu primo, da mesma idade, e apercebia-me das diferencas. Isto despertou-me uma grande
curiosidade sobre o tema e desde dai ndo me lembro de querer outra profissao.

N&o serd uma misséo?

TF — Na&o, repare! Isto é como aqueles garotos que tém grande apeténcia para a mecéanica e
desmontam os carros e voltam a montar, ou entdo desmontar equipamentos electrénicos. Eu conhe¢o um
garoto, 10 anos, que desmonta e monta um carro por prazer. Isto revela tendéncias vocacionais. Eu acho
que tinha tendéncias vocacionais emergentes para a area da terapia da fala.

Outro dia, na Luso6fona houve um congresso em Educagdo Especial e convidaram um
professor que tinha uma filha com Trissomia 21...

TF — E as pessoas comegam a procurar...

Exacto! A ideia que fiquei da sua palestra... Se calhar, associei a ideia de missdo e
educacgao...

TF — Eu ndo me sinto com o espirito de missionaria!

Aquele professor, se nao tivesse uma filha com Trissomia 21 optaria pela area da Educacéo
Especial?
TF — Provavelmente ndo. As coisas sO aparecem se necessitamos dela. Ha um ditado que diz:
“quando o aluno esta pronto, aparece o mestre.”
N&o percebi? (risos)
TF — Nunca ouviu o ditado?
Porqué?

TF — Porqué! Porque... Imagine um assunto qualquer, por exemplo: Histéria da Arte, o professor
nunca se interessou pelo tema e comega a procurar activamente informagdo sobre Historia da Arte...
Provavelmente tropegara em alguém que saberd muito mais de Histéria da Arte que o professor e entédo a
pessoa segue quem o guia.

Ah! O professor aprender com o aluno e o aluno aprender com o professor.

TF — Exactamente! Mas, S0 quando nés necessitamos de informacdo é que vamos ha procura

delas. S6 quando o aluno...
Uma questao...

TF — Quando o aluno quer aprender muito sobre uma determinada questdo, normalmente
consegue descobrir quem lhe dé esta informagdo. Quando o aluno esta pronto para aprender (risos) ou
quer muito aprender uma matéria, entdo, digamos assim: aparece o mestre... Aparece quem e 0 qué que
o oriente.

Sempre necessidade de prolongar os estudos?

TF — Sempre. Todos os dias! Todos os dias! E todos os dias aprendo coisas novas.
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Consegue ter tempo para aprender estudar? (risos)

TF — Repare! Eu fiz 0 meu mestrado, a trabalhar. Na época, tinha trés empregos. Quando uma
pessoa dedica-se ao que faz, é de corpo e alma: é para fazer de dia, noite, ao fim de semana, a custa da
familia. HA momentos que a pessoa tem de fazer especializa¢des, pds-graduacdes para a carreira com
objectivo de ganhar mais e passam de letra. Na terapia da fala ndo é assim. N6s podemos passar de
categoria. Sou empresaria, umas das gerentes desta casa e isso ndo influi na minha categoria
profissional, mas sim nos meus conhecimentos. Para mim foi muito importante, porque aprendi imenso e
aprendi que posso continuar aprender todos os dias. Todos os dias, 0s meus pacientes ensinam-me
coisas. Aprendo com os casos com o qual trabalho. H4 sempre mais alguma coisa que se pode aprender.
Quando tenho duvidas... S6 quem néo trabalha a sério € que ndo tem duvidas, porque na intervengéo em
directo estamos a lidar com pessoas e aparecem coisas que ndo estdvamos a espera. Cada pessoa é
uma pessoa, cada ser humano é um ser humano com os seus problemas e com a sua forma de pensar e
de abordar as coisas. Cada paciente, para mim, & um desafio. E algo novo que tenho & frente e que vou
tentar optimizar em termos de intervengdo e isso provoca em mim a vontade de procurar. As vezes,
quando tenho hipétese, vou investigar, falo com os colegas, falo muitas vezes. Eu acho que aqui, temos o
privilégio de podermos conversar uns com os outros. N&o é frequente encontrar muitos terapeutas da fala
a trabalharem em conjunto. Como tenho mais tempo de servigo, normalmente, sou eu que esclareco as
davidas, mas tiro muitas duvidas com a minha colega Coordenadora.

Como é a carreira de terapeuta da fala? E facil a integragdo no mercado de trabalho...

TF — E facil em que aspecto?

Um recem licenciado em Terapia da Fala consegue integrar-se no mercado de trabalho?

TF — Neste momento, é bastante dificil. A politica da nossa clinica é a seguinte... Para além do
meu trabalho em clinica, também leccionei na Escola Superior da Educacdo de Setlubal em Terapia da
Fala. Este ano, ndo posso estar dedicada a 100 % a docéncia, porque ndo posso. De qualquer das
formas, nés temos um protocolo com a Escola Superior de Setubal, no curso de Terapia da Fala e
aceitamos estagiarios do terceiro e quarto ano para realizar intervencdo. Além disso, eu vou a Escola,
quando me convidem fazer modulos ou palestras. O que nds fazemos € procurar o perfil que se adequa
ao que noés pretendemos. Alguns dos terapeutas que trabalham na nossa clinica foram meus alunos. Eu
conhec¢o o modo como trabalham...

O que entende por perfil?

TF — Perfil...

Fala-se muito em educacgéo, o perfil ideal para ser professor... (risos)

TF — Quer saber o perfil ideal para trabalhar connosco?

Sim.

TF — Os nossos pré-requisitos sdo diferentes dos pré-requisitos que tera a CERSI para contratar
um terapeuta da fala. Os nossos pré-requisitos em termos de perfil, primeiro, a grande competéncia
curricular, isto é, ndo aceitamos pessoas que tenham nota baixa de curso, sobretudo na area da patologia
da linguagem. Segundo, queremos pessoas que tenham grande capacidade de mobilidade, porque véo
trabalhar com a mala as costas, tém de trabalhar de escola em escola. Terceiro, ttm de ser muito bons
em termos de comunicacdo, capacidade de falar com os professores. Falar com os Educadores. E
guando digo, uma grande capacidade de comunicagao, ndo é ter um discurso muito bonito, melodioso, ja
que eu posso olhar para a parede e dizer a mesma coisa, na verdade, tem de ser o que chega em termos
de comunicacgdo ao outro, ou seja, pertinente para o outro. Como € que eu sei que o meu discurso esta a
ser pertinente para si? Quando o professor esta com a sua atengdo focada em mim, se ndo for

importante, eu come¢o a detectar alguns sinais de desinteresse: desfoca o olhar em mim; comeca,
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provavelmente, desculpa, a bocejar; coisas deste tipo, ok? Eu necessito pessoas que atinjam o outro em
termos de comunicacéo, sobretudo, que saibam agarrar ou ganhar para a sua causa. O objectivo é a
crianga ou o utente e trabalhar em prol deles. O objectivo Ultimo é o sucesso. Tenho que ter pessoas que
entendam muito bem este tipo de funcionamento e que entendam que tém que trabalhar em equipa.
Trabalhar em equipa é uma virtude e nem toda a gente sabe.

E como a fungdo do professor em Educacdo Especial tem de trabalhar com varios
professores, psicologos, terapeutas da fala...

TF — Exacto. Embora esteja em voga que toda a gente diga que saiba trabalhar em equipa, ndo é
verdade. Ha pessoas que ndo sabem trabalhar em equipa. No nosso caso nao nos interessa em termos
de perfil. Outra coisa em termos de perfil que exigimos...

Entéo, perfil € uma pessoa que se adapta...
TF — N&o, nao, nao! O perfil € o que define o profissional que nés queremos, por exemplo...
A pessoa adquire o seu perfil em termos de formagéo de curso...

TF — Depende da sua formacgéo e depende do seu perfil, por exemplo, se fosse Coordenadora da
CERSI...

Uma pessoa com problemas de linguagem n&o tem perfil (risos). Eu gaguejo um bocadinho.

TF — O professor tem problemas de ritmo. N&o € de linguagem, sdo coisas diferentes. Isto ndo é
uma gaguez. O que o professor tem ndo é uma gaguez. E uma situacéo diferente. Ok? Podemos falar
nisso, em outra ocasido, se quiser. Isto € outra coisa (risos). Se, eu fosse coordenadora da CERSI
quereria um terapeuta da fala com um perfil que se adeque a um trabalho de gabinete para trabalhar com
casos muito pesados, em termos de patologias. Alguém que tenha vocacgdo para trabalhar com casos
muito especificos, normalmente, bastante complicados, multideficientes, por exemplo. Alguém com
vocacao neste campo. Eu seria muito infeliz, se trabalhasse na CERSI. Na verdade, trabalhei |4 oito anos
e isto ndo estava no meu perfil, trabalhar com aquele tipo de casos. O que queria era outra coisa e foi por
iSso que segui 0s meus instintos profissionais e sai de la. E o perfil da pessoa. N&o basta ser terapeuta da
fala. Terapeuta da fala em que contexto de trabalho? Qual o seu contexto de trabalho? Vamos ver se a
pessoa se adeque contexto de trabalho.

E aquela ideia: Va |4 e ensine! Deu ou n3o, quem sabera? Mas, temos de ir |4 e ensinar. E
professor adapta-se a este fazer.

TF — Pode nado se adaptar.

Exactamente.

TF — Pode néo se adaptar. Eu posso ser uma pessoa, embora seja, uma excelente terapeuta da
fala em muitos campos e posso ndo me adaptar no tratamento de doentes afasicos adultos. Por exemplo,
pessoas de tiveram AVC e tém afasias. Isto € verdade, eu ndo trabalho com doentes afasicos adultos,
porqué? Porque ndo me sinto a vontade. E a outra Coordenadora que trabalha com outros tipos de casos.
Eu gosto muito de casos de voz. Eu trabalho muito em casos de voz e dificuldades articulatérias. Eu
trabalho muito com adultos, no caso da voz. A minha colega, ndo tem perfil para estes casos e sou eu
que trabalho nestes casos, entende? Perfil é o profissional e o técnico. E o perfil de cada um...

Desculpe, insistir neste tema.

TF — N&o ha problema.

E um tema que me faz pensar e gosto de perguntar as pessoas. Mudando de assunto, ha
quanto tempo trabalha com o Fabio?

TF — Desde Setembro. H& dois meses e meio.

Entdo, ndo participou na realizagéo do Plano Educativo Individual do Fabio, no Pré-Escolar?

TF — N&o participei.
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Qual é o problema de linguagem do Fabio?
TF — Problema de linguagem, de fala, de comunicacéo ou de articulacdo?
Ele fala, mas, as vezes, nao se percebe...

TF — Vamos la ver, o Fabio tem... A fala, por uma questdo de ser mais facil, nos
compartimentamo-la em varios compartimentos, apesar de, ndo ser possivel dissocia-la na pratica.
Compartimentamo-la em linguagem. Quando se fala de linguagem, no tipo de palavras que as criangas
utilizam na construgéo frasica. Se ela estad bem-feita, o eixo da frase bem construido. Tudo isto é a parte
da semantica. Se tem ou ndo pouco vocabulario, o tipo e a quantidade de vocabulario. Se utiliza mais
nomes, adjectivos ou os tempos verbais. Como é que o aluno faz as flexdes. Isto é de facto a parte da
semantica. Depois, dividimos a outra parte: fonética e fonologia que diz respeito a produgéo dos sons. A
Fonética é a forma como produzimos um som. A forma pura, mecanica. Como é que nds dizemos “F'? E a
contraccao dos labios superiores que batem nos labios inferiores e com a passagem do ar provoca 0 som
“f’. Isto & fonética. Como é que nds produzimos aquele som. Depois, temos a fonologia. De facto € a
producdo de um som, mas que nos diz qualquer coisa em termos das nossas conexfes semanticas que
dizem respeito ao que se passa no nosso cérebro. O professor disse: “f". Todos os alunos perceberam.
Agora, o professor diz: € o “f" de? As criangas procurardo palavras comegadas por “f”. O professor fez
uma ligagao semantica. O “f” diz qualquer coisa e ja ndo é sé um som. Tem o conceito de som e associou
a uma palavra. Eu explico-lhe isto, porque é um tema que trabalho com o Fabio, a fonética e a fonologia.
Por um lado, ele ndo produz correctamente alguns sons, em termos mecanicos. Em termos fonoldgicos,
ele ndo consegue modificar nem discriminar a diferenga de sons auditivamente semelhantes. O que isto
quer dizer? Quer dizer que “f’ é parecido com “v”. Se o professor olhar para mim, nao nota nenhuma
diferenca na produgdo desses sons. Estes sons sO tém um trago distintivo que é o vozeamento. Por isso,
quando os alunos, ndo tém uma boa capacidade fonol6gica de discriminar estes dois sons muito
parecidos tanto dizem “v” faca ou “f’ vaca. Para eles é a mesma coisa. Provavelmente, ja teve muitos
alunos que nao distinguem o “v” pelo “”, “nh” pelo “Ih”...

As vezes, escrevem “voi” de ir...

TF — Pois. Trocam o “t” pelo “d”, “ch” pelo “j”, “d” pelo “b”, s&o sempre estes os pares. Porqué?
Porque sdo pares de som fonologicamente muito semelhantes. Quando as criangas ndo tém uma boa
discriminac&o em termos de sons, acontece este problema. E o que acontece no caso do Fabio. Ele ndo
consegue, nem sequer na producao... Se reparar, por exemplo: janela por “chanela”, casa por caga. Ele
ndo discrimina um par por outro par. Em termos fonoldgicos tem tudo para trabalhar. Isto era um dos
motivos que gostaria de falar consigo e pedi-lhe para o contactar. Isto de forma mais pratica produz
melhores resultados, por isso € importante trabalhar em colabora¢@o com o professor, porque diz respeito
a grafismos, ndo é? Diz respeito a coisas que tém de ser representadas graficamente. Quando tiver que
escrever o “f" ou 0 “v"...

Amanh3, vamos dar o “‘m’...

TF — Quando chegar a fase em que tem de dominar o “f" ou o “v’ comecgara a ter grandes
dificuldades.

Ele vai ter grandes dificuldades na escrita...

TF — Exactamente, por isso, que a colaboracdo do professor, neste aspecto, € bastante
pertinente. Peco desculpa...

(Tocaram a campainha, a terapeuta da fala ausenta-se para abrir a porta a funcionaria da clinica.)

TF — Esta é uma das vertentes mais importantes que trabalho com o Fabio. Por isso, era
importante ter a sua colaboragéo. Por outro lado, a parte fonética, os sons que o Fabio articula tém uma

causa especifica, dificuldades na motricidade da lingua. Em fazer movimentos com a lingua. N6s quando
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falamos a nossa lingua bate em varios pontos da lingua, ora bate nas bochechas, ora no palato, ora nos
labios. E s6 quando possuimos um bom dominio da lingua que conseguimos ter uma boa articulagédo dos
sons da fala. Como o Fabio tem grandes dificuldades na motricidade, na forma de mexer a sua lingua, os
labios e todos os 6rgaos articuladores da face, os sons ndo saem correctamente. Esta parte quase
mecanica esta a ser trabalhada em exercicios praticos de motricidade facial, ou seja, exercicios
especificos da lingua e dos labios. E um trabalho que o Fabio precisa bastante de aplicar.

O Plano Educativo Individual elaborado ao Fabio, no seu percurso no infantario, diz que ele
tem dislalia.

TF — Néo.

N&o?
TF — N&o. Ainda bem que néo li o Plano Educativo Individual (risos).
Nao fez sentido a elaboragéo do PEI?

TF — Eu ndo conheci o Fabio, nessa altura. Eu ndo sei o motivo pelo qual o PEI tenha sido
elaborado. Eu ndo vou pronunciar por uma coisa que ja passou. Eu acho que o Fabio tem boas
capacidades cognitivas, porém, é imaturo emocionalmente. Esta muito dependente da av6 e da mae. E
aplicado, tem uma boa capacidade de compreensdo. A pergunta sobre o PEI, ndo posso responder,
somente, o diagnéstico actual.

O Féabio tem uma familia que o apoia na sua problematica?

TF — Eu ndo conheco o pai do Fabio. Conhego a mée e a avo. O que posso dizer é que a mée é
bastante competente, muito interessada, embora ndo seja ela quem acompanha o Fabio as consultas,
mas sim a avo, ja que trabalha. A mée, nestes dois meses, ja cé veio trés ou quatro vezes, de propoésito
para falar comigo para se inteirar da intervencdo. E uma vertente que considero importante que os pais
em casa colaboram no processo de reabilitagdo do educando. Estamos a falar de um processo
terapéutico que tem um objectivo de reabilitar qualquer coisa, o objectivo Ultimo. Neste caso, eu acho que
ele esta excelentemente bem servido pela familia. Por vezes, a av6 tem algumas dificuldades em
perceber os exercicios que o Fabio tem de realizar em casa, por exemplo: em frente ao espelho pér a
lingua de fora para cima e para baixo, no entanto, o proprio Fabio da conta do assunto. O pai, como é
motorista passa muito tempo fora, mas, o Fabio tem uma adoragdo por ele. Passa a vida a falar dele,
sempre que vem a casa, ao fim de semana. Esta familia tem procurado fazer o que pode pelo seu filho.
Alias, a continuidade da terapia da fala, a mae também me confessou que ele estava a ser acompanhado
por outra terapeuta da fala, e a familia apercebeu-se que nédo havia melhorias, chegou-se a um ponto que
ja ndo havia tanto investimento e, nesse altura, a mde me procurou. Quando os garotos mudam de
terapeuta, basta mudar os objectivos do plano de intervencdo para se conseguir coisas diferentes.
Pessoalmente, estou bastante satisfeita com o Fabio.

O Fabio pode ultrapassar os seus problemas de linguagem?

TF — O Fabio melhorara imenso. Eu ndo sou futurologista e dizer: daqui a cinco anos vai estar a
100%. N&o o posso dizer a si, como é ébvio, ndo o direi a familia. Eu tenho a certeza que o Fabio evoluir4
bastante. Esta situacdo que se prende com a capacidade articulatoria, a forma como produz os sons, eu
ndo sei se, algum dia, estard completamente resolvido, uma vez que depende das fun¢Bes organicas.
Esta situacao organica chama-se “open bite” (mordida aberta), ou seja, o Fabio tem uma abertura, uma
ma oclusdo entre os dentes. Isto s6 com o crescimento e o alargamento da cavidade palatal é que
saberemos se vai recuperar ou néo.

Como se escreve bite? No Inglés sou péssimo! (risos).

TF — B, i, t, e. No encerramento dos dentes ha uma abertura.

Ele tem uma abertura?
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TF — Sim, o Fabio, quando fecha a boca e sorri, fica uma abertura: “open bite”. O encerramento
faz-se em “open bite”.

Tem algum modelo tedrico para o seu modo de intervengao?

TF — Na terapia da fala...

Alguma corrente teérica?

TF — N&o héa correntes. H& programas de estimulagdo de linguagem que se pode seguir:
programas de desenvolvimento da linguagem especificos ou aumentativos da linguagem. Ha& um muito
conhecido o makaton. Este método usa-se em situagdes muito especificas. Atendendo ao problema da
criangca é que decidimos empregar este ou aquele método. Eu, agora, tenho uma crianga em que decidi
empregar 0 método makaton. E um programa que associa um gesto, uma imagem e uma palavra, ou
seja, na pratica: fala-se com as méaos, boca e uma imagem. No caso do Fabio, eu estou a fazer um
programa de estimulacdo sem recorrer a um método especifico. Ha técnicas e estratégias que os
terapeutas da fala recorrem para fazer treino nesse tipo de caso. Neste momento, trabalhamos
discriminagdo auditiva... o que estive a explica-lo ha bocadinho...

Sim, sim.

TF — Articulagdo verbal, fonética, motricidade oro facial, recorrendo muito ao espelho e ao treino
da discriminacao auditiva.

O que pensa do Educacdo Inclusiva? Acha que a Educacédo Inclusiva € a melhor forma de
incluir criancas necessidades educativas especiais?

TF — N&o, nem sempre! Eu trabalho com a Educacado Inclusiva ha muitos anos. Eu trabalhei
dezassete anos numa equipa de técnicos que fazia apoio itinerante a escolas... A Educacgéo inclusiva é
no fundo a Declaracédo de Salamanca. S6 que isso, ndo foi um sucesso como se pensava e € por iSso que
tivemos de mudar do 319 para 0 3/2008. H& situagdes que, na pratica, ndo foram implementadas
correctamente. A lei, para mim, teoricamente tem aspectos muito bons, contudo, os decisores deste
projecto tiveram em conta medidas puramente economicistas. O que é que isto quer dizer? Uma crianca
multideficiente € incluida no ensino regular com criancas da sua idade, porém, deve ter aulas de apoio
necessarias. Eu ndo concordo, como vi no terreno, turmas de vinte cinco alunos com um menino
multideficiente. Os professores sentem nos seus ombros o peso de vinte e cinco meninos e ainda mais
“aquele”, mas, nao é s6 aquele, é também dois ou trés alunos com problemas, que estéo la atras. Depois,
€ 0 outro que também tem problemas cognitivos. Os professores sentem-se abandonados, porque ndo ha
apoios a inclusdo. Na minha opinido, a escola inclusiva na realidade, ndo aquela que diz a Declaracao de
Salamanca, mas a implementada em Portugal surgiu com a finalidade de reduzir custos, diminuicdo de
docentes de Educacédo Especial e consequentemente a sobrecarga dos professores titulares de turma.
Esta € a realidade que constatei, diversas vezes. Escola Inclusiva? Sim senhora, porém, com todos os
apoios. E necessario auxiliares, os professores de Educagio Especial, ali ao lado, para poder, por
exemplo, dar apoio nas solicitagbes verbais. O que o professor diz aos alunos pode néo ser
compreendido, da mesma forma, pelo aluno com necessidades educativas individuais em termos de
solicitagBes verbais. Quando o professor diz, por exemplo: abram o livro de leitura, na pagina vinte e
quatro. Aquele aluno, se calhar, ndo sabe o que é um livro; segundo, ndo tem nocdo de nimero. A
partida, ele esta posto de parte, ja que ndo consegue perceber as solicitacdes do professor. O que
acontece? Se estiver ali um professor que comunique com a crianga: onde esta o livro de Lingua
Portuguesa? O garoto vai busca-lo ou indica o local do livro. Agora, o professor pede para abrir na pagina
vinte e quatro e diz: dois e os quatro, explicando o valor deste nimero. Isto € um exemplo, o aluno pode
compreender a tarefa dada pelo docente, pela ajuda exterior. Eu acho que a escola inclusiva em Portugal

€ uma grande mentira.



LVIII

Pode comentar-me esta frase: ndo faz sentido uma escola inclusiva, quando a sociedade ndo
inclui. A escola inclui a crianga deficiente, porém, esta ao desejar entrar no mercado de trabalho, a
sociedade rejeita-a.

TF - Pois é.

Mas... A sociedade nédo inclui, mas, a escola pode promover a inclusdo... A escola € um
reflexo da sociedade.

TF — Olhe! Eu acho que sdo aquelas frases feitas que ndo sdo bem pensadas. Eu conhego
muitas escolas, muitos professores e educadores... Eu acho que as escolas até fazem o possivel pelas
criangas com dificuldades. No geral, até tenho uma boa impressao dos professores e sei as dificuldades
por que passam. Eles fazem tudo o que podem pelos seus alunos e muitas vezes vao para casa a pensar
em estratégias para os apoiar: o que hei-de fazer? Como fazer? Ainda, ontem a noite, quase a meia-noite,
recebi um correio electrénico de uma professora a dizer-me que nao sabia muito bem o que fazer; como
ha-de trabalhar com o menino determinadas situacdes. Isto € preocupacdo! Como incluir o menino no
projecto da escola? Como incluir o menino no projecto curricular de turma? Agora, ha medida que os
meninos vao crescendo e ao desejarem entrar no mercado de trabalho, o mundo esta tdo mau para toda
a gente; ndo o sera também para eles? Para a pessoa com deficiéncia serd muito pior! Por isso é que
existe leis de protecgdo para as pessoas com graus de deficiéncia. Infelizmente, estas leis sdo escassas
e conheco situacdes muito complicadas. Eu acho que a sociedade em geral acolhe bem estas pessoas
“diferentes”. Quem n&o os aceita é o sistema politico e financeiro que esta montado, no nosso pais e no
fundo na nossa sociedade.

Quais as dificuldades ou barreira que sente nos trabalhos de parceria com os professores?

TF — A barreira, por ventura maior que sinto, € muitas vezes, os professores ndo sabem muito
bem do que estou a falar.

Da muito trabalho!? (risos)

TF — No fundo, ¢ a falta de formacé&o dos professores de base para trabalhar certas matérias. Eu
acho que e continuo a achar que muitos cursos da E.S.E. faltam disciplinas de base, nomeadamente: na
aquisicdo da linguagem, sons, silabas. Na verdade, falta informagdo que sirva, posteriormente, para
trabalhar casos que esta problematica exista. Até tenho dificuldades com os professores de Educacéo
Especial. S6 ndo tenho com os professores que tém muitos anos de experiéncia e que ja trabalham
connosco ha muitos anos. A meu ver, ha falta de formagéo de base. Os professores ndo tém nocao dos
conceitos de fonologia, desenvolvimento da linguagem e fonética. Depois, quando lhes digo: vamos
trabalhar discriminagdo auditiva do par “t’, “d” do ponto de vista fonético e ficam a olhar para mim.
Porqué? N&o sabem! Tenho de trocar aquilo por middos. Tirando uma ou outra situagdo, muito
esporadica, da parte dos professores tenho sempre colaboragdo. Houve duas ou trés situagcdes em que
os professores, ndo dispostos a colaborar, ja que estavam proximos da reforma e sentem-se maltratadas
e injusticadas. Sao obrigadas a leccionar. O estado, nem sequer quer saber de si, nem dos meninos. S&o
pessoas que ja ndo deveriam estar a ensinar. Eu entendo a sua revolta e a indignagdo de serem
obrigadas a estarem ali.

Ultima pergunta! (risos)
TF — Ok.
Qual a parceria que deveria desenvolver, consigo? Eu sei que ja falou da dificuldade do
Fabio... Eu emprego o método sintético — analitico...
TF — Sim, sim...
O método de sempre! Também, emprego o programa de Paula Teles...

TF — Método Fonominico ! Conheco.
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E & base da imagem, canggo... Gosto imenso desse programa.
TF — Sim.
Quais os programas poderia desenvolver de discriminagdo auditiva?
TF — Trabalhar o inventario fonético portugués com os pares surdos e vozeados. Também, a
producao de liquidas, isto é: “r’ em posicado média e em grupo consonantico. Por fim, trabalhar a produgéo
de sibilantes. Se conseguir aplicar com toda a turma tera alunos que, dentro de um ano, nédo dara erros

ortograficos.
Ok, ok!
TF — Mas, isso... esteja a vontade! Era isto que gostaria...
Esta bem!
TF — ... que me ajudasse em termos de intervencao.
Esta bem!

TF — Eu terei de realizar um plano de accdo e se me dissesse parar aplicar aquilo e aquilo
(risos).

E obrigado a fazer um plano de acg&o?

TF — Tenho de fazer. Esta disponivel, um dia visitar a minha sala?
Gostaria muito!

TF — A partir de Fevereiro... realizar uma sesséo...
Gostaria muito!

TF — Tenho que meter o nariz! (risos)
Pois é! (risos)

TF — Ao nivel da expresséo devera desenvolver a discriminacéo auditiva. Ao nivel da articulagédo
verbal, necessita melhorar a producdo de fonemas liquidos e fricativos. Também necessita estimular a
motricidade oro - facial.

Ok. Gostaria que colocasse uma pergunta que néo tivesse colocado? (risos)

TF — Repare...

O que deveria ter perguntado que nédo perguntei?
TF — E assim, eu ndo estou de posse dos objectivos gerais do seu trabalho...
Exacto.

TF — Portanto, percebi que passou pela formacdo da terapia da fala, o tipo de trabalho aplicado,
como estruturamos as sessdes. Eu tentei falar de forma abrangente. Depois, dirigiu-se especificamente
ao caso do Fabio. Ndo me parece que tenha faltado, alguma coisa. O que ndo tem nada a ver com isso, 0
que lhe posso dizer é que, isto agora é em relagéo a si...

Exacto.

TF — Nao me parece que, o professor tenha algum tipo de gaguez, uma vez que, esta, tem tipos
de sinais correntes... o professor tem é uma disfluéncia, uma alteragcao da fluéncia do discurso. Regra
geral, tem a ver com perturbacéo da respiracéo e treina-se. Ok? E o que Ihe queria dizer. Ndo é gago,
porque o0s gagos, para além, das repeticdes de silabas, fazem bloqueios, tém problemas associados,
grandes alterag@es e bloqueios respiratérios. O que ndo é o seu caso. Ok?

Ok.

TF — Quando quiser investir em terapia da fala, estamos ao seu dispor (Diz adeus com as maos).
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Apéndice 16— ANALISE DE CONTEUDO DA ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO FABIO

Categorias Subcategorias Unidades de registo
- “Eu sou terapeuta da fala desde mil novecentos e oitenta e quatro.”
Formacéo
académica
-“Tenho vinte e seis anos de profissdo, com bacharelato, licenciatura e
mestrado em terapia da fala, na area da patologia da linguagem.”
- “Tirei o mestrado na Universidade Catélica em colaboragdo com a Escola de
Reabilitagdo do Hospital do Alcoitdo.”
Perfil da - “Este mestrado em Terapia da Fala, area: patologia da linguagem, foi uma
entrevistada colaboracé@o entre a Universidade Catdlica e a Escola Superior de Saude do
Alcoitdo.”
Experiéncia « . - . S .
profissional - “ Para além do meu trabalho em clinica, também leccionei na Escola Superior

da Educacéo de Setubal em Terapia da Fala.”

- “Este ano, néo posso estar dedicada a 100 % a docéncia, porque nédo posso.”

- “Além disso, eu vou a Escola, quando me convidem fazer médulos ou

palestras.”
- “Eu seria muito infeliz, se trabalhasse na CERSI.”
- “Na verdade, trabalhei 14 oito anos e isto ndo estava no meu perfil, trabalhar

com aquele tipo de casos.”

- “O que queria era outra coisa e foi por isso que segui os meus instintos

profissionais e sai de la. E o perfil da pessoa.”

- “Eu nédo trabalho com doentes afasicos adultos, porqué? Porque ndo me sinto

a vontade. E a outra Coordenadora que trabalha com outros tipos de casos."

- "Eu gosto muito de casos de voz."

- "Eu trabalho muito em casos de voz e dificuldades articulatérias.”

- "Eu trabalho muito com adultos, no caso da voz."

- "A minha colega, ndo tem perfil para estes casos e sou eu que trabalho nestes

casos, entende?”

Necessidades de
formacéo

- “Sempre. Todos os dias! Todos os dias! E todos os dias aprendo coisas

novas.”
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- “Eu fiz 0 meu mestrado, a trabalhar. Na época, tinha trés empregos.”

- “Quando uma pessoa dedica-se ao que faz, é de corpo e alma: é para fazer

de dia, noite, ao fim de semana, a custa da familia.”

- “Ha momentos que a pessoa tem de fazer especializagdes, pos-graduacdes
para a carreira com objectivo de ganhar mais e passam de letra. Na terapia da
fala ndo é assim. N6s podemos passar de categoria. Sou empresaria, umas
das gerentes desta casa e isso ndo influi na minha categoria profissional, mas

sim nos meus conhecimentos.”

- “Para mim foi muito importante, porque aprendi imenso e aprendi que posso

continuar aprender todos os dias.”

- “Todos os dias, 0os meus pacientes ensinam-me coisas.”

- “Aprendo com os casos com o qual trabalho.”

- “Ha sempre mais alguma coisa que se pode aprender.”

- “Quando tenho duvidas... S6 quem n&o trabalha a sério € que nao tem
duvidas, porque na intervencdo em directo estamos a lidar com pessoas e

aparecem coisas que nao estavamos a espera.”

- “Cada pessoa & uma pessoa, cada ser humano é um ser humano com os

seus problemas e com a sua forma de pensar e de abordar as coisas.”

- “Cada paciente, para mim, é um desafio.”

- “E algo novo que tenho & frente e que vou tentar optimizar em termos de

intervengao e isso provoca em mim a vontade de procurar.”

- “As vezes, quando tenho hipétese, vou investigar, falo com os colegas, falo

muitas vezes.”

- “Como tenho mais tempo de servigo, normalmente, sou eu que esclarego as

duvidas, mas tiro muitas duvidas com a minha colega Coordenadora.”

Perspectiva em
relacédo a
Educacao
Inclusiva

- "Eu trabalho com a Educacéao Inclusiva ha muitos anos."

- "Eu trabalhei dezassete anos numa equipa de técnicos que fazia apoio

itinerante a escolas..."

- "A Educacéo inclusiva € no fundo a Declaragéo de Salamanca.”
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- “S6 que isso, ndo foi um sucesso como se pensava.”

- “Ha situagdes que, na pratica, ndo foram implementadas correctamente.”

"A lei, para mim, teoricamente tem aspectos muito bons, contudo, os
decisores deste projecto tiveram em conta medidas puramente economicistas.
O que é que isto quer dizer? Uma crianga multideficiente é incluida no ensino
regular com criangas da sua idade, porém, deve ter aulas de apoio

necessarias."

- "Eu ndo concordo, como vi no terreno, turmas de vinte cinco alunos com um

menino multideficiente."

- "Os professores sentem nos seus ombros o peso de vinte e cinco meninos e
ainda mais “aquele”, mas, nao é s6 aquele, € também dois ou trés alunos com

problemas, que estao la atras.”

- “Depois, é o outro que também tem problemas cognitivos."

- "Os professores sentem-se abandonados, porque ndo ha apoios a incluséo."

- "Na minha opinido, a escola inclusiva na realidade, ndo aquela que diz a
Declaracdo de Salamanca, mas a implementada em Portugal surgiu com a
finalidade de reduzir custos, diminui¢cdo de docentes de Educacgdo Especial e

consequentemente a sobrecarga dos professores titulares de turma.”
- “Esta é a realidade que constatei, diversas vezes."
- "Escola Inclusiva? Sim senhora, porém, com todos os apoios.”

- “E necessario auxiliares, os professores de Educacédo Especial, ali ao lado,

para poder, por exemplo, dar apoio nas solicitagbes verbais."

- "O que o professor diz aos alunos pode nao ser compreendido, da mesma
forma, pelo aluno com necessidades educativas individuais em termos de

solicitagbes verbais."

- "Quando o professor diz, por exemplo: abram o livro de leitura, na pagina vinte
e quatro. Aquele aluno, se calhar, ndo sabe o que é um livro; segundo, ndo tem

nogao de numero."

- "A partida, ele estad posto de parte, jA que ndo consegue perceber as

solicitagbes do professor.”
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- “O que acontece? Se estiver ali um professor que comunique com a crianga:
onde esta o livro de Lingua Portuguesa? O garoto vai buscéa-lo ou indica o local
do livro. Agora, o professor pede para abrir na pagina vinte e quatro e diz: dois
e 0s quatro, explicando o valor deste nimero. Isto € um exemplo, o aluno pode

compreender a tarefa dada pelo docente, pela ajuda exterior."

- "Eu acho que a escola inclusiva em Portugal € uma grande mentira."

"Eu acho que as escolas até fazem o possivel pelas criancas com
dificuldades."

- "No geral, até tenho uma boa impresséao dos professores e sei as dificuldades

por que passam.”

- "Eles fazem tudo o que podem pelos seus alunos e muitas vezes vao para
casa a pensar em estratégias para os apoiar: o que hei-de fazer? Como fazer?"

- "Ainda, ontem a noite, quase a meia-noite, recebi um correio electronico de
uma professora a dizer-me que ndo sabia muito bem o que fazer; como ha-de

trabalhar com o menino determinadas situagdes. Isto é preocupagao!”

- "Como incluir o menino no projecto da escola? Como incluir 0 menino no

projecto curricular de turma?"

- "Agora, hd medida que os meninos vao crescendo e ao desejarem entrar no
mercado de trabalho, o mundo esta tdo mau para toda a gente; ndo o sera
também para eles?”

- “Para a pessoa com deficiéncia sera muito pior!"

- "Por isso € que existe leis de proteccdo para as pessoas com graus de

deficiéncia."

"Infelizmente, estas leis sdo escassas e conhego situagdes muito

complicadas."

- "Eu acho que a sociedade em geral acolhe bem estas pessoas “diferentes”.

- "Quem nao os aceita € o sistema politico e financeiro que esta montado, no

nosso pais e no fundo na nossa sociedade."
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Perfil do
Fabio

Caracterizagao da
problemética

- “Desde Setembro. Ha dois meses e meio.”

(Entéo, ndo participou na realizagédo do Plano Educativo Individual do Fabio, no
Pré-Escolar?)
- “Nao participei.”

- “Por um lado, ele ndo produz correctamente alguns sons, em termos

mecanicos.”

- “Em termos fonoldgicos, ele ndo consegue modificar nem discriminar a
diferenca de sons auditivamente semelhantes.”

wn o«

- “Trocam o “t” pelo “d”, “ch” pelo “j”, “d” pelo “b”, sdo sempre estes os pares.”

- “Porqué? Porque séo pares de som fonologicamente muito semelhantes.”

- “Quando as criangas ndo tém uma boa discriminacdo em termos de sons,
acontece este problema. E o que acontece no caso do Fabio. Ele ndo

consegue, hem sequer na produgéo...”

- “Se reparar, por exemplo: janela por “chanela”, casa por caga. Ele nao
discrimina um par por outro par. Em termos fonologicos tem tudo para

trabalhar.”

- “Quando chegar a fase em que tem de dominar o “f’ ou o “v’ comecara a ter

grandes dificuldades.”

- “Por outro lado, a parte fonética, os sons que o Fabio articula tém uma causa
especifica, dificuldades na motricidade da lingua. Em fazer movimentos com a

lingua.”

- “No6s quando falamos a nossa lingua bate em varios pontos da lingua, ora
bate nas bochechas, ora no palato, ora nos labios. E sé quando possuimos um
bom dominio da lingua que conseguimos ter uma boa articulacdo dos sons da

fala.”

- “Como o Fabio tem grandes dificuldades na motricidade, na forma de mexer a
sua lingua, os labios e todos os orgdos articuladores da face, os sons nao

saem correctamente.”

(O Plano Educativo Individual elaborado ao Fabio, no seu percurso no
infantario, diz que ele tem dislalia.)
'“Néo_”
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- “N&o. Ainda bem que nao li o Plano Educativo Individual (risos).”

- “Eu ndo sei o motivo pelo qual o PEI tenha sido elaborado. Eu ndo vou

pronunciar por uma coisa que ja passou.”
- “Eu acho que o Fabio tem boas capacidades cognitivas, porém, é imaturo
emocionalmente. Estd muito dependente da avé e da mae. E aplicado, tem

uma boa capacidade de compreenséo.”

- “A pergunta sobre o PEI, ndo posso responder, somente, o diagndstico

actual.”

- "Esta situagdo organica chama-se “open bite” (mordida aberta), ou seja, o

Fabio tem uma abertura, uma ma oclusdo entre os dentes.

- "No encerramento dos dentes ha uma abertura.”

- "Sim, o Féabio, quando fecha a boca e sorri, fica uma abertura: “open bite”. O

encerramento faz-se em “open bite”.

Expectativas
futuras

- “O Féabio melhorara imenso.”

- “Eu nao sou futurologista e dizer: daqui a cinco anos vai estar a 100%. N&o o

posso dizer a si, como é 6bvio, ndo o direi a familia.”

- “Eu tenho a certeza que o Fabio evoluira bastante. Esta situagdo que se
prende com a capacidade articulatéria, a forma como produz os sons, eu ndo
sei se, algum dia, estard completamente resolvido, uma vez que depende das
fungbes orgéanicas.”

- "Esta situacdo que se prende com a capacidade articulatoria, a forma como
produz os sons, eu ndo sei se, algum dia, estard completamente resolvido, uma

vez que depende das fun¢des orgéanicas."

- "Isto sé6 com o crescimento e o alargamento da cavidade palatal é que

saberemos se vai recuperar ou ndo."

- “Pessoalmente, estou bastante satisfeita com o Fabio."

Relacéo
terapia/
familia

Envolvimento da
familia no
processo
terapéutico

- “Eu ndo conhego o pai do Fabio.”

- “Conhego a mae e a avd.”

- “O que posso dizer € que a mae é bastante competente, muito interessada,

embora nao seja ela quem acompanha o Fabio as consultas, mas sim a avo, ja
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que trabalha.”

- “A mae, nestes dois meses, ja ca veio trés ou quatro vezes, de proposito para

falar comigo para se inteirar da intervengéo.”

- “E uma vertente que considero importante que os pais em casa colaboram no

processo de reabilitagdo do educando.”

- “Estamos a falar de um processo terapéutico que tem um objectivo de

reabilitar qualquer coisa, o objectivo ultimo.”

- “Neste caso, eu acho que ele esta excelentemente bem servido pela familia.”

- “Por vezes, a avo tem algumas dificuldades em perceber os exercicios que o
Fabio tem de realizar em casa, por exemplo: em frente ao espelho pér a lingua
de fora para cima e para baixo, no entanto, o proprio Fabio da conta do

assunto.”

- “O pai, como é motorista passa muito tempo fora, mas, o Fabio tem uma
adoracdo por ele. Passa a vida a falar dele, sempre que vem a casa, ao fim de

semana.”

- “Esta familia tem procurado fazer o que pode pelo seu filho.”

- “Alias, a continuidade da terapia da fala, a mae também me confessou que ele
estava a ser acompanhado por outra terapeuta da fala, e a familia apercebeu-
se que nado havia melhorias, chegou-se a um ponto que ja ndo havia tanto

investimento e, nesse altura, a mae me procurou.”

- “Quando os garotos mudam de terapeuta, basta mudar os objectivos do plano
de intervengédo para se conseguir coisas diferentes.”

Intervencao
terapéutica

Programas de
estimulacéo da
linguagem

- "Nao ha correntes."

- "Ha programas de estimulacdo de linguagem que se pode seguir: programas

de desenvolvimento da linguagem especificos ou aumentativos da linguagem."

- "Ha um muito conhecido o makaton. Este método usa-se em situagfes muito
especificas. Atendendo ao problema da crianga é que decidimos empregar este
ou aquele método. Eu, agora, tenho uma crianga em que decidi empregar o
método makaton. E um programa que associa um gesto, uma imagem e uma

palavra, ou seja, na pratica: fala-se com as méaos, boca e uma imagem."
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Intervencéao
terapéutica

- “Eu explico-lhe isto, porque € um tema que trabalho com o Fabio, a fonética e
a fonologia.”

- "No caso do Fabio, eu estou a fazer um programa de estimulacdo sem
recorrer a um método especifico. Ha técnicas e estratégias que os terapeutas
da fala recorrem para fazer treino nesse tipo de caso.”

- "Neste momento, trabalhamos discriminacdo auditiva.”

- “Esta parte quase mecanica esta a ser trabalhada em exercicios praticos de
motricidade facial, ou seja, exercicios especificos da lingua e dos labios. E um

trabalho que o Fabio precisa bastante de aplicar.”

- "Articulacdo verbal, fonética, motricidade oro - facial, recorrendo muito ao
espelho e ao treino da discriminagdo auditiva.”

- “Ao nivel da expresséo devera desenvolver a discriminagao auditiva.”

- “Ao nivel da articulagdo verbal, necessita melhorar a produgdo de fonemas

liquidos e fricativos.”

- “Também necessita estimular a motricidade oro - facial.”

Articulacédo
terapeuta/
professor

Barreiras no
trabalho em
parceria

- "A barreira, por ventura maior que sinto, € muitas vezes, os professores nédo
sabem muito bem do que estou a falar."
- "No fundo, é a falta de formacgéo dos professores de base para trabalhar

certas matérias."

- "Eu acho que e continuo a achar que muitos cursos da E.S.E. faltam
disciplinas de base, nomeadamente: na aquisi¢cao da linguagem, sons, silabas."
- "Na verdade, falta informacg&o que sirva, posteriormente, para trabalhar casos
gue esta problematica exista."

- "Até tenho dificuldades com os professores de Educacéo Especial.”

- "S6 néo tenho com os professores que tém muitos anos de experiéncia e que

ja trabalham connosco ha muitos anos."

- "A meu ver, ha falta de formacgéo de base."

- "Os professores ndo tém nogéo dos conceitos de fonologia, desenvolvimento

da linguagem e fonética."
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- "Depois, quando Ihes digo: vamos trabalhar discriminagéo auditiva do par “t’,
“d” do ponto de vista fonético e ficam a olhar para mim. Porqué? Nao sabem!

Tenho de trocar aquilo por mitdos."

- "Tirando uma ou outra situagdo, muito esporadica, da parte dos professores

tenho sempre colaboragéo."

- "Houve duas ou trés situagbes em que os professores, ndo dispostos a
colaborar, ja que estavam préximos da reforma e sentem-se maltratadas e
injusticadas. Sao obrigadas a leccionar. O estado, nem sequer quer saber de si,

nem dos meninos. Sao pessoas que ja ndo deveriam estar a ensinar."

- "Eu entendo a sua revolta e a indignacdo de serem obrigadas a estarem ali."

Estratégias de
colaboracédo

- “Isto era um dos motivos que gostaria de falar consigo e pedi-lhe para o
contactar. Isto de forma mais pratica produz melhores resultados, por isso &
importante trabalhar em colaboragdo com o professor, porque diz respeito a
grafismos, ndo é? Diz respeito a coisas que tém de ser representadas

Wy

graficamente. Quando tiver que escrever o “f" ou 0 “v’...

(Ele vai ter grandes dificuldades na escrita?)

- “Exactamente, por isso, que a colaboracdo do professor, neste aspecto, é
bastante pertinente.”

- “Por isso, era importante ter a sua colaboragao.”

- "Isso é Gptimo!"

- “Trabalhar o inventario fonético portugués com os pares surdos e vozeados.”

- “Também, a produgao de liquidas, isto é: “r’ em posicao média e em grupo
consonantico.”

- “Por fim, trabalhar a produgao de sibilantes.”

- “Se conseguir aplicar com toda a turma tera alunos que, dentro de um ano,

ndo dara erros ortograficos.”

- "Se conseguir aplicar com toda a turma tera alunos que, dentro de um ano,

ndo daré erros ortograficos."

( Esta disponivel, um dia visitar a minha sala?)

- "Gostaria muito!"
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Apéndice 17 - SINTESE / REFLEXAO A ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO FABIO

A terapeuta da fala do aluno Fabio concluiu o bacharelato em Terapia da Fala em mil novecentos
e oitenta e quatro. Mais tarde, ndo so6 licenciou-se na area, como também tirou o Mestrado em Terapia da
Fala, no ramo da patologia da linguagem; conforme afirmou: “tirei 0 mestrado na Universidade Catdlica

XA

em colaboracéo com a Escola de Reabilitagdo do Hospital do Alcoitdo” (apéndice: 16).

Actualmente é coordenadora de uma Clinica de Terapia da Fala, situado no concelho de Vila
Franca de Xira. Anteriormente, leccionou na Escola Superior de Educacgéo de Setubal, na area da Terapia
da Fala. Neste momento, ndo se pode dedicar a docéncia, devido ao trabalho de coordenagéo da clinica,
no entanto, afirmou: “eu vou a Escola, quando me convidem leccionar médulos ou participar em palestras”
(apéndice: 16). Ainda como experiéncia profissional, resta referir que, trabalhou oito anos numa CERSI e
também dezassete anos numa equipa de técnicos de apoio itinerante as escolas.

Em termos de intervencéo terapéutica, tem uma especial apeténcia para os casos de voz e de
dificuldades articulatorias.

A terapeuta do Fabio considera importante a formagéo ao longo da vida, uma vez que, “s6 quem
ndo trabalha a sério é que ndo tem duvidas” (apéndice: 16). Salienta-se que, esta, valorizar muitissimo a
aprendizagem em contexto de intervencao terapéutica, leiamos as suas palavras directas: “Aprendo com
0s casos com o qual trabalho... Cada pessoa € uma pessoa, cada ser humano é um ser humano com os
seus problemas e com a sua forma de pensar e de abordar as coisas. Cada paciente, para mim, € um
desafio. E algo novo que tenho & frente e que vou tentar optimizar em termos de intervencéo e isso
provoca em mim a vontade de procurar” (apéndice: 16).

A terapeuta pensa que a Educacgdo Inclusiva, em Portugal, ndo foi implementada, em alguns
aspectos praticos, correctamente, citando-a:"eu ndo concordo, como Vi ho terreno, turmas de vinte cinco
alunos com um menino multideficiente" (apéndice: 16). Em seu entender, a lei tem aspectos muito bons,
porém, “os decisores deste projecto tiveram em conta medidas puramente economicistas” (apéndice: 16).
Logo, os professores sentem-se abandonados e sobrecarregados, porque “ndo ha apoios a incluséo"
(apéndice: 16). Em contrapartida, propde como solugdo, a inclusdo de criangas multideficientes com os
apoios necessarios, nomeadamente: “auxiliares e professores de Educagdo Especial, ali ao lado, para
poder, por exemplo, dar apoio nas solicitagcdes verbais" (apéndice: 16). Devido ter presenciado varias
situagdes de ma inclusdo, esta, conclui afirmando, sem apelo nem agravo: “"Eu acho que a escola
inclusiva em Portugal € uma grande mentira" (apéndice: 16).

A terapeuta da fala do Fabio tem uma opinido positiva em relagédo ao trabalho desenvolvido quer
pela Direc¢do dos Agrupamentos quer pelos professores no intuito de incluir a crianca dita deficiente, até
a térmite dos seus estudos. Acrescenta ainda que a “sociedade, em geral, também acolhe bem as
pessoas com deficiéncia” (apéndice: 16), dai a principal dificuldade a inclusédo € nosso “sistema politico e
financeiro” (apéndice: 16).

No que concerne ao ultimo Plano Educativo Individual realizado, no ano lectivo 2009 / 2010, pela
Cersipovoa refere que o Fabio, nas fungbes da fala e da voz, apresenta uma deficiéncia grave nas
fungbes da articulagdo, devido a Dislalias Mdltiplas Fonéticas e Fonolégicas. Desde Setembro de dois mil
e dez, o Fabio é acompanhado pela terapeuta da fala entrevistada. Esta, objecta categoricamente o
diagndstico de que o Fabio padece de Dislalias Mdltiplas Fonéticas e Fonoldgicas. E oportuno por isso
cita-la: "ainda bem que néo li o Plano Educativo Individual. Eu ndo sei o motivo pelo qual o PEI tenha sido
elaborado. Eu ndo vou pronunciar por uma coisa que ja passou... A pergunta sobre o PEI, ndo posso

responder, somente, o diagnéstico actual” (apéndice: 16).
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Com base nesses pressupostos, a situagdo actual do Fabio, no desenvolvimento da linguagem
sdo dificuldades fonolégicas e fonéticas, todavia, conforme referido acima, ndo € dislalia.
Fonologicamente, ndo possui uma boa discriminagdo auditiva, ou seja, € incapaz de “discriminar a
diferenca de sons auditivamente semelhantes” (apéndice: 16), nomeadamente os pares: “t” - “d”, “ch” -“j",
“d” - “b”, “f” — “v”. Na sua opinido, o aluno “tem tudo para trabalhar em termos fonolégicos” (apéndice: 16).
Por sua vez, na parte fonética, o Fabio tem dificuldades na motricidade da lingua, assim a articula
incorrectamente os sons, visto que a problematica ser mecanica. A terapeuta da fala diz da seguinte
maneira: “como o Fabio tem grandes dificuldades na motricidade, ndo s6 na forma de mexer a sua lingua,
mas também os labios e todos os o6rgéos articuladores da face, os sons ndo saem correctamente”
(apéndice: 16). Tentado ser mais preciso, ela diz: "esta situagdo organica chama-se “open bite” (mordida
aberta), ou seja, o Fabio tem uma ma oclusdo entre os dentes. No encerramento dos dentes ha uma
abertura. O Fabio, quando fecha a boca e sorri, fica uma abertura: “open bite”. O encerramento faz-se em
“open bite” (apéndice: 16).

A terapeuta da fala tem grandes expectativas no desenvolvimento da linguagem do Fabio,
porém, ndo garante que, alguma vez, a situacdo possa estar resolvida, ja que a causa é organica.
Citando-a novamente: "s6 com o crescimento e o alargamento da cavidade palatal é que saberemos se
vai recuperar" (apéndice: 16).

Quanto ao envolvimento da familia no processo terapéutico, esta, considera: "uma vertente
importante no processo de reabilitacdo" (apéndice: 16). A familia do Fabio é bastante "competente e
interessada" , pois aperceberam de que "ndo havia melhorias" (apéndice: 16) no plano de intervencao
anterior e tomaram a iniciativa de a procurar. Ela conhece a mée e a avé do Fabio. Esta ultima, costuma
acompanhar o Fabio as consultas. E habitual, a mae reunir-se com a terapeuta na finalidade de se inteirar
do desenvolvimento terapéutico.

O Plano de intervencdo terapéutica ao Fabio consiste em empregar "programas de estimulagdo
da linguagem, sem recorrer a um método especifico” (apéndice: 16). Trabalha-se com o aluno
discriminacgédo auditiva e exercicios praticos de motricidade facial, recorrendo ao espelho.

Segundo a terapeuta da fala, a maior barreira num trabalho de parceria € a falta de formagéo de
base dos professores em matérias relacionadas com a fonologia e fonética, citando-a: "os professores
ndo tém nocdo dos conceitos de fonologia, desenvolvimento da linguagem e fonética"; exceptuando: "os
professores que tém muitos anos de experiéncia e que ja trabalham connosco ha muitos anos" (apéndice:
16). Refere ainda que, esporadicamente, sucederdo situagfes que impediram o desenvolvimento de um
trabalho de parceria, visto que os professores estavam proximos da reforma.

Para um melhor desenvolvimento do processo terapéutico, o trabalho de parceria entre a
terapeuta da fala e o professor é fundamental, uma vez que as estratégias de intervencao em clinica séo,
por sua vez, vivenciadas pelo Fabio em sala de aula. A terapeuta do Fabio diz: "isto de forma mais préatica
produz melhores resultados, por isso € importante trabalhar em colaboragdo com o professor, porque diz
respeito a grafismos, ndo €? Diz respeito a coisas que tém de ser representadas graficamente. Quando
tiver que escrever o “f’ ou o “v’ (apéndice: 16).

O trabalho em parceria é fundamental na intervencgéo terapéutica do Paulo. Logo no inicio do ano
lectivo, contactou-nos para explicitar-nos da problematica do aluno. Além disso, ndo sé consciente da
realidade pratica do professor, mas também sempre disposta a ajudar: “faca desta maneira, faca assim”.
Segundo a terapeuta da fala do Fabio, o trabalho que o docente podera desenvolver com os alunos é:
“trabalhar o inventario fonético portugués com os pares surdos e vozeados. Também, a produgdo de

P

liquidas, isto é: “r" em posicdo média e em grupo consonantico. Por fim, trabalhar a producdo de
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sibilantes. Conforme disse: “se conseguir aplicar com toda a turma tera alunos que, dentro de um ano,
ndo dara erros ortogréaficos” (apéndice: 16).

Concluimos que a terapeuta da fala do Fabio € um Mestre da Lingua Portuguesa, obviamente
gue, ndo referimos a sua formacé@o académica, tdo pouco a sua experiéncia enquanto docente, mas sim
as suas competéncias adquiridas pela experiencia, isto é: a pratica. Todavia, esta préatica nédo se limita a
pura experiéncia: accdo pela acgdo, mas sim a uma constante reflexdo sobre ac¢do. Para irmos mais
longe, exemplifiqguemos: o que é que devo fazer? Uma pergunta devera interessante, ja que sabemos te
agir, porém, ndo é suficiente. Porque ndo o é? Porque temos que perguntar: o que fazer antes de agir?
Sem sombra de duavidas, reflectir. Agora, o que se reflecte? Pensa-se sobre o modelo de intervencéao;
pensa-se se o diagndstico ao paciente esta correcto e porqué. Entre muitas outras reflexfes, no plano da
acgao: recursos, estratégias e actividades “facilitadoras”. Nao é falsa modéstia quando nos disse: “como
tenho mais tempo de servi¢o, normalmente, sou eu que esclareco as duvidas” (apéndice: 16).

Anotamos que a intervencgédo terapéutica ao Fabio é diversificada e bastante competente, pois o
diagndstico ao paciente, ndo s6 contraria todo o trabalho terapéutico desenvolvido ao aluno ao longo do
Pré — Escolar, como também h& uma enorme competéncia no diagndstico e na intervencdo. Porqué?
Porque ao mesmo tempo que fomos informados do problema de linguagem do Fabio, também adquirimos
estratégias de intervencao para apoiar a turma ao nivel da ortografia. Estratégias que desconheciamos, o
que é lamentavel, uma vez que temos a responsabilidade do ensino da leitura e da escrita.
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Apéndice 18 - GUIAO DA ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO PAULO

Obijectivos Gerais:

- Recolher informag8es sobre o perfil da entrevistada;

- Recolher informag8es sobre o Paulo;

- Recolher dados sobre o trabalho desenvolvido pela terapeuta da fala;

- Caracterizar a sua viséo acerca de uma pedagogia inclusiva;

- Implicar a terapeuta da fala no processo de intervencéo.

Guido da Entrevista

Blocos Objectivos Tépicos para as Formulério de perguntas Observacdes
Especificos perguntas
- Legitimar a entrevista | - Motivos e 1 — Nao se incomoda que - Entrevista
A e motivar a objectivos gravemos a entrevista de modo a | Semi-directiva.
Legitimacéo entrevistada. da entrevista. registar os dados mais - Autorizacao
daentrevista e - Solicitar auxilio - Aspectos facilmente? ara a
motivagéo ' P | P
realcando processuais utilizagdo de
a importancia das suas | da entrevista. um gravador.
informagdes.
- Assegurar a
Confidencialidade.
- Pedir autorizacéo
para uma possivel
utilizacao de gravador,
de modo a facilitar o
registo de dados.
-Caracterizar o - Dados pessoais 2- Qual a sua formacéao -Conhecer quais
A . . . .
entrevistada - Formagéo académica? séo as suas
Perfil da académica 3- Em que universidade fez asua | funcdes.
entrevistada - Formacéo formacgéo? -Estar atento as
profissional 4- Porque se decidiu por esta reaccdes da
- Experiéncia profissdo? Foi por vocagao? entrevistada e
profissional 5- H& quantos anos exerce a anota-las por

profissdo de terapeuta?

6 — Neste momento ainda
sente necessidade de algum
tipo de apoio/ formagéo para
0 seu trabalho com o Paulo?

7- Pensa continuar a estudar?

escrito.

- Caracterizar o perfil

B do Paulo.

Perfil do Paulo

- Contexto familiar
- Percurso escolar

- Expectativas

8 - O Paulo esta ha muitos

anos consigo? Conhece a sua

problematica a nivel da
linguagem?
9 - Qual a problematica de

desenvolvimento da linguagem do

Paulo?

-Estar atento as
reaccdes da
entrevistada e
anota-las por
escrito.
-Mostrar

disponibilidade e
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10 — Tendo em conta o que
conhece do Paulo e da sua
familia, como é que
caracteriza este contexto

familiar?

11- Qual a sua impressdo em
relagdo ao Paulo nos aspectos

que considerar relevante?
12 — Qual é o nivel actual de
Competéncias
Paulo?

13 - No que diz respeito ao
Desenvolvimento da
do Paulo,

quais sdo as suas expectativas?

linguisticas do

linguagem

abertura; para a
compreensdo das
situacdes
apresentadas.

- Procurar obter
informag6es sobre
a problematica do
aluno, assim como
0 modo de

intervencéo.

Cc

Relacéo Terapia/
familia

- Caracterizar a relacéo
do processo
terapéutico / familia

- Contactos entre a
familiae a
terapeuta da fala.

14- Quais as expectativas que a
familia apresenta em relacdo ao
educando?

15- Os pais tomam a iniciativa de
contactar consigo para conversar
sobre o desenvolvimento da

linguagem do aluno?

-Estar atento as
reaccgdes da
entrevistada e
anota-las por
escrito.

-Mostrar
disponibilidade e
abertura; para a
compreenséo das
situacoes

apresentadas.

D

Metodologias e

- Recolher elementos
referentes a estratégia

€ recursos materiais

- Conhecer os
métodos

empregues pela

16 - Quais sdo os métodos e
meios de ac¢do normalmente

empregues numa sessao de

- Prestar atencéo
ao posicionamento

da entrevistada em

. H 2 =
estratégias empregues huma terapeuta. terapia da fala? relacéo aos
empregues no sessao de terapia da 17 — Segue alguma corrente ou grandes métodos e
processo . AinaD -
terapéutico fala. grande método terapéutico? estratégias

terapéuticas.
- Pedir ajuda a - Trabalho em 18 - O que pensa da educacao -Mostrar
E terapeuta, pois o seu parceria. inclusiva? disponibilidade e

Estabelecimento
de parceria

contributo é
absolutamente
imprescindivel para o

éxito do trabalho.

19 - Tem o habito de realizar um
trabalho de parceria com os
professores titulares dos seus
pacientes?

20 - Quais as dificuldades
sentidas num trabalho de
parceria?

21 - Que tipo de trabalho poderia

ser realizado na sala de aula que

abertura; para a
compreenséo das
situacdes
apresentadas.

- Adquirir
estratégias para
implementar na

turma.
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possa desenvolver as
competéncias de linguagem do

Paulo?

F

Dados
complementares

- Proposta de
complementar a
informagéo com
aspectos ainda ndo
abordados.

- Agradecimentos.

- Solicitar a
indicacéo de
problemas,
aspectos, situacdes
ou casos que
gostaria que fossem

por nos abordados.

22- Que pergunta gostaria que lhe
fosse colocada em relagéo a sua

pratica terapéutica?

Observar e dialogar
para tentar
perceber se houve
interesse ou ndo da

entrevistada.
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Apéndice 19 - PROTOCOLO DA ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO PAULO

Data: Novembro 2010
Terapeuta da Fala—-TF

Estudou em que universidade?

TF — Universidade do Alcoitao.

Por acaso, a outra terapeuta entrevistada, também estudou na universidade do Alcoitao.

TF — Eu conhego-a.

Ela é a terapeuta do outro menino com problemas de linguagem. Ja tem muitos anos de
experiéncia profissional?

TF — Sim, ha vinte anos (risos).

E bom! E bom! Ficamos com mais experiéncia.

TF — Todos os anos, é sempre mais um ano de experiéncia, ndo €? E sempre bom, porque ha
coisas que s6 a experiéncia ajuda a melhorar, nem que seja uma outra maneira de observar os problemas
e de os encarar.

Quer isto de dizer que a terapia da fala é um trabalho pratico?

TF — E um trabalho essencialmente pratico e no so...

Porque se decidiu por esta profissdo? Vocacéo ou...

TF — Na época em que concluia o secundario havia na Escola, os Apoios de Psicologia, nho
intuito de orientag&do profissional dos estudantes. Eramos informados sobre a possibilidade de seguirmos
varios cursos. Eu tinha a certeza que queria trabalhar com deficientes, porque conhecia um, desde
crianga, meu vizinho. Era um menino muito engragado e conversdvamos imenso. Entretanto, informaram-
me sobre a Terapia da Fala. Comecei a procurar possiveis Universidades e conheci uma terapeuta da
fala. Esta, deixou-me conhecer o seu consultério e deu-me uma explicagdo sobre esta profissdo. E
pensei: € isto que quero seguir! (risos). Depois, concorri a Universidade. Estava convicta de que gostaria
de ser terapeuta da fala. E verificou-se. Claro! (risos)

Sente necessidade de formagédo na sua area?

TF — A necessidade de formacdo é constante. Amanhd, farei uma formagdo. N6s estudamos,
enquanto vivemos. Alids, hd uma evolucdo do conhecimento, das praticas terapéuticas, logo, os
contetdos que aprendi enquanto estudante, hoje, € visto com um outro olhar. Estudar novas praticas de
intervencdo. Evoluir. Quem é que deixa de estudar? Ndo podemos parar! Estudar para sermos melhor no
trabalho de intervencao terapéutico.

Ha quantos anos trabalha com o Paulo?
TF — Trabalho com o Paulo ha muito tempo, pelo menos ha trés anos.
Qual é o seu problema de linguagem?

TF — Ele tem uma perturbacdo especifica da linguagem. Isto reflecte-se a varios niveis de
linguagem, na parte articulatéria e fonolégica. N&ao significa que o Paulo, ndo seja capaz de articular os
sons, mas sim uma dificuldade de coordenar o processamento fonoldgico. Ele fazia trocas sistematicas de
determinados sons. Neste momento, conseguiu recuperar alguns sons. A sua problematica de linguagem
reflecte-se a nivel da estruturagdo do discurso, ou seja, a construcao frasica. Actualmente, ha uma notdria
evolugéo, ja que trabalhamos bastante esta lacuna. Ele, quando iniciou o processo terapéutico, tinha
imensas dificuldades em estruturar o discurso. A nivel morfossintaxe, as frases estavam alteradas. Na

verdade, o Paulo ndo revela prendncios de um atraso no desenvolvimento da linguagem, embora, esteja
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ligeiramente abaixo do que é correspondente a sua idade; porém, ndo é um atraso, mas sim uma
perturbacdo especifica da linguagem.

Tendo em conta o que conhece do Paulo e da sua familia, como é que caracteriza este
contexto familiar?

TF — E uma familia que se preocupa com a problematica do Paulo. Normalmente, todas as
actividades que devem ser actuadas, em casa, a familia trabalha-as com o Paulo. Eu conhe¢o melhor o
pai, porque, geralmente, o acompanha as consultas, dai me aperceber que o Paulo tem uma boa relagao
com o pai. Ele é um menino bastante timido e, hoje, tinha terapeutas estagiarias, no consultério, ele
retraiu-se. No primeiro contacto é muito timido, todavia, com os pais tem uma boa relagdo. Por outro lado,
h& uma enorme colaboracéo dos pais com o trabalho desenvolvido em terapia, isto €, tudo o que é para
fazer é feito. E nota-se! Alias, a evolugdo que tenho notado, ndo é sé de o Paulo vir as sessfes, mas
também do trabalho feito em familia. Ele tem sempre actividades para serem desenvolvidas, em casa, e
se sdo trabalhadas como um problema familiar revela que ha um bom relacionamento familiar.

Entao, o Paulo tem evoluido.

TF — H& evolucdo enorme no Paulo. Ele ndo é aquele menino que iniciou a terapia, ha trés anos,
guase ndo falava. O Paulo conversava muito pouco e o pouco que falava ndo se entendia, ou seja, um
discurso quase ininteligivel. Por que € que ndo se entendia? Porque ao conversar fazia muitas trocas com
os sons e eu tinha muitas dificuldades de o perceber. Neste momento, ndo. E verdade que existem
fonemas que ndo sdo bem articulados, todavia, esteve ano, principalmente ao dos pressupostos definidos
no plano terapéutico, h4 uma enorme evolugéo.

Quais sédo os métodos e meios de accdo normalmente empregues numa sessdo de terapia
da fala?

TF — Meios de acgdo empregues sdo diversos, por exemplo, costumo utilizar as novas
tecnologias, livros... Como o Paulo gosta muito de desenhar e pintar e tém imenso talento para esta area,
emprego bastante a expresséo plastica para actuar na sua probleméatica da linguagem. Motivar o aluno a
dedicar-se a intervencéo terapéutica pelo desenho. As vezes, ndo tem muita vontade de trabalhar. Ha
dias que ndo quer fazer nada, logo, pela expresséo plastica, ndo s6 o motivo, como também trabalhamos
os contetidos. Também, utilizo jogos e ainda todo o material novo que adquiro, ele os utiliza. O Paulo,
quando era mais novo, empregava brinquedos. Os programas pela qual trabalho sdo bastante
especificos, obviamente, com as perturbagBes especificas da linguagem. Estd relacionado com a
experiéncia, ou seja, o desenvolvimento fonolégico... Segue-se um determinado percurso terapéutico...
Como o hei-de explicar? Emprego recursos visuais para descobrir as diferengas, as oposi¢Ges entre os
sons... Programas de desenvolvimento da linguagem.

Segue alguma corrente ou grande método terapéutico? Alguma teoria...

TF — E assim, a perturbacéo especifica da linguagem, ndo é tdo facil de caracterizar como o
atraso do desenvolvimento da linguagem, porque caracteristicas muito especificas. Ndo existe nenhum
método. Por exemplo, os behavioristas. Ndo quer dizer que siga o programa behaviorista, eu emprego
Varios...

O que pensa da educacao inclusiva?

TF — Criancas com a dificuldade do Paulo é essencial e é 6ptimo que seja trabalho de forma
inclusiva. N&o é nada que se parega...

Exacto!
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TF — Nem pensar que seja de outra maneira. A meu ver, a maioria dos alunos beneficiam com a
inclusdo. Agora, a realidade das nossas escolas, determinadas patologias mais complexas torna-se
complicado a inclusdo. Os meninos com deficiéncias profundas, ndo sei se é melhor a inclusdo, depende
muito do tipo de meios e de apoios disponiveis, nas escolas. A inclusdo ndo é um processo facil, ha
muitas condicionantes: turmas de muitos meninos. Agora, como incluir todos? Problemas de nivel de
linguagem, mesmo os problemas de comunicacao, os alunos beneficiam com a inclusédo, como também,
todos os outros, ja que aprendem a lidar com a diferencga.

Tem o habito de realizar um trabalho de parceria com os professores titulares dos seus
pacientes?

TF — Ha algum tempo, gostaria de falar consigo...

E verdade. A mde do Paulo disse-me que me contactaria para conversarmos sobre a
problematica do filho.

TF — Normalmente, tento conversar com os professores titulares, principalmente, quando iniciam
o primeiro ano. E essencial que os docentes percebam a problemética do aluno e as suas consequéncias
na aprendizagem. Com o Paulo néo se tem verificado?

N&o.

TF — Penso que, o Paulo est4 bastante interessado. Ele conta-me que aprendeu a ler. E preciso
ter atengdo que o seu problema a nivel da linguagem prejudica a aprendizagem da leitura e da escrita.

A mae reuniu-se comigo para se informar da aprendizagem do seu educando e do tipo de
actividades que pensava desenvolver para colmatar a sua lacuna. Ainda ndo tinha consciéncia da sua
problemética. Por outro lado, eu tinha que realizar este trabalho de projecto em educacdo Especial,
porém, na época, ndo estava convicto da problematica a intervir. Obviamente que a melhor solugdo é
intervir na minha turma e com as suas dificuldades. Uma das questdes colocada pela mée foi em relagdo
a comunicacao do seu filho com o grupo, em sala de aula. Eu respondi-lhe que o seu educando era pouco
conversador.

TF — Pois. O Paulo é muito inibido. Nestas situacdes, ele tem a no¢do que ha palavras que nédo
pronuncia correctamente, portanto € uma forma de autoprotecc¢éo.

Na verdade, no primeiro ano, ha alunos com outras dificuldades de comunicacao oral, por
exemplo, ha um aluno com um discurso infantil para a idade. Naturalmente, algumas criangas criticam a
forma de falar do outro, porém, objecto estas criticas por lhes informar que todos nés erramos e temos
dificuldades.

TF — Ele, agora, esta mais conversador?

Sem duvida. Ele conversa com os colegas de carteira, todavia, quando Ihe questiono, em
grande grupo, demora algum tempo a responder. Eu sei que sabe, mas néo responde. Ultimamente de
manh&, espera por mim na sala dos professores. E uma crianca insegura.

TF — E insegura, ja que tem noc&o das dificuldades.

Quais sdo as principais dificuldades num trabalho de parceria?

TF - Olha, jA me aconteceu de tudo! Sucedeu-me ter uma boa relacdo de parceria com o0s
professores e realizamos um excelente trabalho. H& uns anos, tive um aluno, com umas caracteristicas
mais complexas do que o Paulo e realizamos um bom trabalho de parceria. Embora, ndo seja facil
encontrar bons professores, ndo é? Conseguimos coordenar as actividades e realizou-se um bom
trabalho, em conjunto. No inicio, estava com algum receio, visto que esse aluno tinha imensas
dificuldades e a sua linguagem ndo se percebia, porém , estes problemas foram colmatados com um
excelente trabalho de parceria. Além disso, também me sucedeu, ha uns anos, com uma outra crianga ter

sido muito complicado realizar um trabalho de parceria. Segundo a opinido da professora: como o aluno
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ndo sabia falar muito bem, dai ndo sabia mais nada. O Unico trabalho que, esta, realizava com aluno era
o deixar desenhar. O menino dizia-me: "a professora, s6 me deixa fazer desenhos!" Foi muito complicado
explicar a professora que o aluno tinha boas capacidades cognitivas. O menino dizia-me: a professora
ensinou aos outros isto, isto e isto. Ela, ndo foi capaz de o ensinar, porque pensou que a sua dificuldade
na oralidade reflectia as capacidades do aluno.

Os alunos com necessidades educativas especiais dao trabalho.

TF — Claramente! S&o alunos que necessitam de mais atencdo e apoio. Esta foi a minha pior
situacdo num trabalho de parceria. Eu fui muitas vezes conversar com a professora, inclusive, uma das
vezes, marquei uma reunido e ela nao compareceu (risos). Posteriormente, os pais transferiram o aluno
para outra escola. Realmente, foi uma situacéo dificil! Geralmente, o mais complicado € encontrar uma
gestdo de tempo. Obviamente que, para eu poder estar nas escolas, ndo posso estar no consultorio.
Reunir-me com os professores numa manha ou tarde é dificil, visto que estdo a leccionar. Ndo é facil,
conseguir-me reunir com um professor, por vezes, somente, temos a hora do almog¢o. Francamente, néo é
muito facil!

Esta disponivel para realizar uma actividade com os meus aluno?

TF — Sim, € uma questdo de combinarmos com alguma antecedéncia para poder organizar a
agenda.

Que tipo de actividade que posso realizar no intuito de apoiar o Paulo a ultrapassar as
dificuldades?

TF — Todos os contetdos do 1° ciclo relacionados com a Lingua Portuguesa, a aprendizagem da
leitura e da escrita sdo importantissimos para o Paulo. Por exemplo, ele ndo dizia a letra "I", agora, ja
consegue pronunciar. Foi interessante! No outro dia, ele entra no consultério e diz-me: "eu aprendi aquilo
que ndo era capaz!" E muito engracado! O Paulo verifica na escrita, 0 que ndo era capaz de dizer
oralmente. O visualizar na escrita, 0s sons que revela dificuldades de pronunciar, ajudam-no a estruturar.
No consultério, trabalhamos muito com as silabas, por exemplo: tapete, Tem quantos trocadilhos?
Obviamente que, ndo chamo de silabas, uma vez que, na época, ndo frequentava o 1° Ciclo. No fundo,
este trabalho que desenvolvo em consultério, também é realizado em sala de aula, claramente de modo
diverso.

Ele tem dificuldades em pronunciar a letra "t"?

TF — Dantes tinha, agora, € capaz. Ele tem dificuldades em dizero "I" e "r".

"R"?
TF — Sim, palavras como prato e brago.
Sao sons que pertencem aos casos especiais de leitura.
TF — Agora, trabalhamos o "I" de lua.
N&o sabia que o Paulo tivesse dificuldades em pronunciar o "r'?

TF — Ele tem dificuldades em dizer, por exemplo: a palavra arvore. Estes sdo os sons que, neste
momento, tem muitas dificuldades em dizer.

O Paulo ultrapassara estas lacunas?

TF — O Paulo tem capacidades de recuperar. Os outros sons pronuncia, ou seja, ja 0s arrumou
na sua cabeca. (risos) Realmente, para além de perceber os sons, € necessario uma boa capacidade
articulatoria.

Ele consegue pronunciar o "ch”, "nh" e "Ih"?

TF — Ele pronuncia o "ch", todavia, o "nh" e "Ih" sdo sons mais dificeis. E complicado, para o

Paulo, palavras como velha e galinha, ja que exigem uma maior precisdo. Normalmente, somente me

preocupo com estes sons quando os outros: "I' e 0 "r" estejam adquiridos. Na verdade, nh e |h sdo sons
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menos frequentes na Lingua Portuguesa. Naturalmente, se o aluno tem dificuldades no "I, logo tera no
"nh" e "Ih". Actualmente, trabalhamos o "I". Ele é capaz de o pronunciar, agora, é necessario generalizar o
som "I" no discurso.

Que pergunta gostaria que lhe fosse colocada em relagdo a sua pratica terapéutica?

TF — Agora, que me lembre, ndo. Se, entretanto, me lembrar o farei... (longo sorriso) Na sua
planificacéo, devera ter em conta que, ao apresentar a letra...

O Paulo tera dificuldades em distinguir o "f" do "v"?

TF — Ele podera vir a desenvolver dificuldades com as letras "f* e "v", todavia, ndo significa isto
que as tenha, neste momento.

Dependera de uma boa memoria visual?

TF — Sim, e ndo s6...

N&o ira pelo som?

TF — Podera distinguir as letras pelo som. Neste momento, ele tem a consciéncia que 0s sons
existem e quando os deve pronunciar. Se fosse, hd um tempo, eu diria que teria dificuldades em distinguir
as letras pelo som, ja que, actualmente, possui um padrdo articulatério organizado. Unicamente, ndo é
capaz de os fazer correctamente. Ele tem consciéncia que os sons existem e ndo me parece que, no
futuro, venha ter dificuldades. Eu sei que é subjectivo, porque tudo dependerd com a sua relacdo com a
escrita.

Ultima pergunta! Pensa que ha falta de formagéo dos professores em dominar os conceitos
da leitura e escrita?

TF — Sem sombras de dividas! Acontece duas situacdes: uma € preocupacao desnecessaria
em relacdo a alunos que ainda estdo na fase de desenvolvimento da linguagem e que a dificuldade é
natural. Outra, o abandono completo, ou seja, a crian¢a fica muito tempo sem o devido apoio e quando é
sinalizada passou-se muito tempo. Depois, sdo problemas que deveriam ser trabalhadas ha mais tempo.
Também vou muitas vezes as escolas apoiar as criancas, os professores dizem-me: "o que é que eles
tém? O que é que vamos fazer? Muitos professores empregam esta referéncia: "que tipo de apoio? Eu
preciso de ajudal" E a reflexdo dos professores! Eu sei que a linguagem é complicada, porém, existe nos
professores inseguranca. E verdade que ha muitos problemas ao nivel da linguagem, uns séo mais faceis
de se detectar, compreender e trabalhar. O problema do Paulo, ndo é tdo frequente, portanto causa
alguma estranheza. Sem duvida que falta alguma formacéo da parte dos professores. A formacdo de
base dos professores tem de ser mais cuidada, porque os ajudaria no ensino da leitura e da escrita.
Também depende das universidades. Os professores ensinam a Lingua Portuguesa! Sinto ainda mais
dificuldade nas educadores, deveria existir um trabalho maior no Pré - Escolar, ja que é facil de ser
implementado e ajudaria imenso as criancas no 1° ano de escolaridade. E mais evidente nas educadoras.
E pena! Eu noto quando se sentem inseguros! Eu sei que as formacdes tém de ser pagas e, nos dias que
correm, é complicado. Na verdade, cada vez mais, e dantes era somente dificuldades a nivel oral,
aparecer alunos com problemas na aprendizagem da leitura e da escrita. Muitas das coisas que vao
acontecendo passa-se pelo processamento. E verdade que as criancas dispersam-se bastante em muitos
assuntos, dai atengdo nao é focalizada para a leitura e escrita. H4 mais criancas que sofrem de dislexia e
ndo ha um conhecimento aprofundado. Estas andam perdidas, pois ndo se sabe quem as apoiara,
porgue, muitas vezes, as escolas ndo tém professor de apoio. S&o alunos que necessitam de maior apoio
e o professor titular de turma, como € obvio, ndo consegue. Temos que evoluir! (risos) A formacao é
essencial para todos. Amanha, farei uma formacao de leitura e escrita.

Professores com mais experiéncia resolvem estes problemas mais facilmente, porque tém a

pratica.
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TF — Um bom professor é aquele que consegue passar a parte tedrica para a pratica. Por muito
que aprenda teoricamente, € necessario passar para a pratica, sem duvida! A parte pratica é a mais
importante, ndo é? Posso ser muito bom teoricamente, porém, ndo consigo passar para a pratica. A
pratica é o que é importante (risos).

Pronto!
TF — Pronto! (risos)
Muito obrigado!
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Apéndice 20 — ANALISE DE CONTEUDO DA ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO PAULO

Categorias Subcategorias Unidades de registo
Formacéo — . x
académica - "Universidade do Alcoit&o.
Experiéncia - "Sim, ha vinte anos."
profissional
- "Todos 0s anos, € sempre mais um ano de experiéncia."
tPerfll d"’t‘ - "E sempre bom, porque ha coisas que s6 a experiéncia ajuda a melhorar, nem
erapeuta

que seja uma outra maneira de observar os problemas e de os encarar."

Necessidade de
formacéo

- "A necessidade de formacéo é constante.”

- "Amanh4, farei uma formacgéo."

- "N6s estudamos, enquanto vivemos."

- "Alias, ha uma evolucdo do conhecimento, das praticas terapéuticas, logo, os
contetdos que aprendi enquanto estudante, hoje, é visto com um outro olhar."

- "Estudar novas praticas de intervencao."

- "Evoluir."

- "Quem é que deixa de estudar?"

- "Nao podemos parar!"

- "Estudar para sermos melhor no trabalho de intervencéo terapéutico."

- "Temos que evoluir!” (risos)

- "A formacao é essencial para todos."

- "Amanha, farei uma formacao de leitura e escrita."

Perspectiva em
relagdo a
Educacéo
Inclusiva

- "Crianc¢a, com a dificuldade do Paulo é essencial e é éptimo que seja trabalho

de forma inclusiva."

- "Nem pensar que seja de outra maneira."

- "A meu ver, a maioria dos alunos beneficiam com a inclusao."
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"Agora, a realidade das nossas escolas, determinadas patologias mais

complexas torna-se complicado a incluséo."

- "Os meninos com deficiéncias profundas, ndo sei se € melhor a incluséo,

depende muito do tipo de meios e de apoios disponiveis, nas escolas."

- "Ainclusdo ndo é um processo facil, ha muitas condicionantes: turmas de

muitos meninos."
- "Agora, como incluir todos?"
- "Problemas de nivel de linguagem, mesmo os problemas de comunicagéo, 0s

alunos beneficiam com a inclusdo, como também, todos os outros, ja que

aprendem a lidar com a diferenga."

Perfil do
Paulo

Caracterizacdo da
problemética

- "Trabalho com o Paulo h& muito tempo, pelo menos ha trés anos."

- "Ele tem uma perturbacgéo especifica da linguagem."

"Isto reflecte-se a varios niveis de linguagem, na parte articulatéria e

fonolégica."

- "Nao significa que o Paulo, ndo seja capaz de articular os sons, mas sim uma

dificuldade de coordenar o processamento fonolégico."

- "Ele fazia trocas sistematicas de determinados sons."

- "Neste momento, conseguiu recuperar alguns sons."

- "A sua problematica de linguagem reflecte-se a nivel da estruturacdo do

discurso, ou seja, a construcao frasica."

- "Ele, quando iniciou o processo terapéutico, tinha imensas dificuldades em

estruturar o discurso.”

- "A nivel morfossintaxe, as frases estavam alteradas."

- "Na verdade, o Paulo néo revela prendncios de um atraso no desenvolvimento
da linguagem, embora, esteja ligeiramente abaixo do que é correspondente a
sua idade; porém, ndo é um atraso, mas sim uma perturbacédo especifica da

linguagem."

- "E um menino bastante timido e, hoje, tinha terapeutas estagiarias, no
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consultério, ele retraiu-se."

- "No primeiro contacto é muito timido, todavia, com os pais tem uma boa

relagdo.”

- "E preciso ter atencgéo que o seu problema a nivel da linguagem prejudica a

aprendizagem da leitura e da escrita."

- "O Paulo é muito inibido."

- "Nestas situacOes, ele tem a nogdo que h& palavras que ndo pronuncia

correctamente, portanto € uma forma de autoprotecgdo."
- "E insegura, ja que tem nog&o das dificuldades."

- "Dantes tinha, agora, é capaz. Ele tem dificuldades em dizero "I"e "r".
- "Sim, palavras como prato e braco."

- "Ele tem dificuldades em dizer, por exemplo: a palavra arvore. Estes sdo os
sons que, neste momento, tém muitas dificuldades em dizer."

- "Os outros sons pronuncia, ou seja, jA 0s arrumou na sua cabeca. (risos)
Realmente, para além de perceber os sons, é necesséaria uma boa capacidade
articulatoria."

- "Ele pronuncia o "ch", todavia, o "nh" e "lh" sdo sons mais dificeis."

- "E complicado, para o Paulo, palavras tais como: velha e galinha, ja que

exigem uma maior precisdo."

- "Normalmente, somente me preocupo com estes sons quando os outros: "I" e

0 "r" estejam adquiridos."

- "Na verdade, nh e |h sdo sons menos frequentes na Lingua Portuguesa."

- "Naturalmente, se o aluno tem dificuldades no "I', logo terd no "nh" e "Ih"."

- "Ele podera vir a desenvolver dificuldades com as letras "f* e "v", todavia, ndo

significa isto que as tenha, neste momento."

- "Podera distinguir as letras pelo som."

- "Neste momento, ele tem a consciéncia que 0s sons existem e quando o0s

deve pronunciar.”
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- "Se fosse, ha um tempo, eu diria que teria dificuldades em distinguir as letras

pelo som, ja que, actualmente, possui um padrédo articulatério organizado."

- "Unicamente, ndo é capaz de os fazer correctamente.”

- "Ele tem consciéncia que o0s sons existem e ndo me parece que, no futuro,
venha ter dificuldades."

- "Eu sei que é subjectivo, porque tudo dependera com a sua relacdo com a
escrita."

Expectativas
futuras

- "Actualmente, h4 uma notdria evolugdo, j& que trabalhamos bastante esta

lacuna."

- "Hé& evolucéo enorme no Paulo."

- "Ele ndo é aquele menino que iniciou a terapia, h4 trés anos, quase ndo

falava."

- "O Paulo conversava muito pouco e o pouco que falava ndo se entendia, ou

seja, um discurso quase ininteligivel."

- "Por que é que nao se entendia? Porque ao conversar fazia muitas trocas com

0s sons e eu tinha muitas dificuldades de o perceber."

- "Neste momento, ndo. E verdade que existem fonemas que n&o sdo bem
articulados, todavia, esteve ano, principalmente ao dos pressupostos definidos

no plano terapéutico, ha uma enorme evolugédo."

- "Penso que, o Paulo esta bastante interessado. Ele conta-me que aprendeu a

ler.

- "O Paulo tem capacidades de recuperar."”
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Relagao
terapia/
familia

Envolvimento da
familia no
processo
terapéutico

- "E uma familia que se preocupa com a problematica do Paulo."

- "Normalmente, todas as actividades que devem ser actuadas, em casa, a

familia trabalha-as com o Paulo."

- "Eu conhego melhor o pai, porque, geralmente, o acompanha as consultas,

dai me aperceber que o Paulo tem uma boa relagdo com o pai."

- "Por outro lado, ha uma enorme colaboragdo dos pais com o trabalho
desenvolvido em terapia, isto &, tudo o que é para fazer é feito. E nota-se!"
- "Alias, a evolugdo que tenho notado, ndo é s6 de o Paulo vir as sessfes, mas

também do trabalho feito em familia."

- "Ele tem sempre actividades para serem desenvolvidas, em casa, e se sdo
trabalhadas como um problema familiar revela que hd um bom relacionamento

familiar.”

Intervencao
terapéutica

Programas de
estimulacéo da
linguagem

- "Meios de accdo empregues sdo diversos, por exemplo, costumo utilizar as

novas tecnologias, livros..."

- "Como o Paulo gosta muito de desenhar e pintar e tém imenso talento para
esta &rea, emprego bastante a expressdo plastica para actuar na sua

problemética da linguagem.”

- "Motivar o aluno a dedicar-se a intervengao terapéutica pelo desenho."

- "As vezes, ndo tem muita vontade de trabalhar. H& dias que ndo quer fazer
nada, logo, pela expressdo plastica, ndo s6 o motivo, como também

trabalhamos os contelidos."

- "Também, utilizo jogos e ainda todo o material novo que adquiro, ele os

utiliza."

- "O Paulo, quando era mais novo, eu empregava brinquedos."

- "Os programas pela qual trabalho sédo bastante especificos, obviamente, com

as perturbages especificas da linguagem.”

- "Esta relacionado com a experiéncia, ou seja, o desenvolvimento fonolégico...
Segue-se um determinado percurso terapéutico... Como o hei-de explicar?
Emprego recursos visuais para descobrir as diferengas, as oposi¢des entre 0os

sons... Programas de desenvolvimento da linguagem."

"E assim, a perturbacdo especifica da linguagem, ndo é tdo facil de
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caracterizar como o0 atraso do desenvolvimento da linguagem, porque

caracteristicas muito especificas."

- "Néo existe nenhum método. Por exemplo, os behavioristas. Nao quer dizer

gue siga o programa behaviorista, eu emprego varios..."

Intervencao
terapéutica do
aluno

- "No consultério, trabalhamos muito com as silabas, por exemplo: tapete, Tem

quantos trocadilhos?"

- "Obviamente que, ndo chamo de silabas, uma vez que, na época, ndo

frequentava o 1° Ciclo."

- "Agora, trabalhamos o "I" de lua."

- "Actualmente, trabalhamos o "I". Ele é capaz de o pronunciar, agora, €

necessario generalizar o som "I" no discurso."

Articulacdo
terapeuta/
professor

Barreiras no
trabalho em
parceria

- "Olha, j& me aconteceu de tudo!"

"Sucedeu-me ter uma boa relacdo de parceria com os professores e

realizamos um excelente trabalho."

- "Ha uns anos, tive um aluno, com umas caracteristicas mais complexas do

gue o Paulo e realizdmos um bom trabalho de parceria."

- "Embora, ndo seja facil encontrar bons professores, ndo €?"

- "Conseguimos coordenar as actividades e realizou-se um bom trabalho, em

conjunto.”
- "No inicio, estava com algum receio, visto que esse aluno tinha imensas
dificuldades e a sua linguagem néo se percebia, porém , estes problemas foram

colmatados com um excelente trabalho de parceria."

- "Além disso, também me sucedeu, hd uns anos, com uma outra crianga ter

sido muito complicado realizar um trabalho de parceria.”

- "Segundo a opinido da professora: como o aluno ndo sabia falar muito bem,

dai ndo sabia mais nada."

- "O Unico trabalho que, esta, realizava com aluno era deixa-lo desenhar.”

- "O menino dizia-me: "a professora, s6 me deixa fazer desenhos!"

"Foi muito complicado explicar a professora que o aluno tinha boas
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capacidades cognitivas."

- "O menino dizia-me: a professora ensinou aos outros isto, isto e isto."

- "Ela, ndo foi capaz de o ensinar, porque pensou que a sua dificuldade na

oralidade reflectia as capacidades do aluno.”

- "Esta foi a minha pior situa¢cdo num trabalho de parceria.”

- "Eu fui muitas vezes conversar com a professora, inclusive, uma das vezes,

marquei uma reunido e ela ndo compareceu (risos)."

- "Posteriormente, os pais transferiram o aluno para outra escola."

- "Realmente, foi uma situacgéo dificil!"

- "Geralmente, o mais complicado é encontrar uma gestao de tempo."

- "Obviamente que, para eu poder estar nas escolas, ndo posso estar no

consultério."

- "Reunir-me com os professores nhuma manha ou tarde é dificil, visto que estéo

a leccionar."

- "Nao é facil, conseguir-me reunir com um professor, por vezes, somente,

temos a hora do almogo. Francamente, ndo é muito facil!"
- "Acontece duas situagfes: uma é preocupacgdo desnecessaria em relagdo a
alunos que ainda estdo na fase de desenvolvimento da linguagem e que a

dificuldade é natural."

- "Outra, o abandono completo, ou seja, a crianca fica muito tempo sem o

devido apoio e quando é sinalizada passou-se muito tempo."

- "Depois, sdo problemas que deveriam ser trabalhadas ha mais tempo."

- "Também vou muitas vezes as escolas apoiar as criangas, os professores

dizem-me: "o que é que eles ttm? O que € que vamos fazer?"

- "Muitos professores empregam esta referéncia: "que tipo de apoio? Eu preciso

de ajuda!”

- "E a reflex&o dos professores!"

- "Eu sei que a linguagem é complicada, porém, existe nos professores
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inseguranca."

- "E verdade que h& muitos problemas ao nivel da linguagem, uns sdo mais
faceis de se detectar, compreender e trabalhar."

"O problema do Paulo, ndo é tdo frequente, portanto causa alguma
estranheza."

- "Sem duvida que falta alguma formacgéo da parte dos professores."

- "A formagéo de base dos professores tem de ser mais cuidada, porque os
ajudaria no ensino da leitura e da escrita. Também depende das
universidades."

- "Os professores ensinam a Lingua Portuguesa!"

- "Sinto ainda mais dificuldade nas educadores, deveria existir um trabalho
maior no Pré - Escolar, ja que é facil de ser implementado e ajudaria imenso as
criangas no 1° ano de escolaridade."

- "E mais evidente nas educadoras."
- "E pena!"

- "Eu noto quando se sentem inseguros!"

- "Eu sei que as formacdes tém de ser pagas e, nos dias que correm, é
complicado.”

- "Na verdade, cada vez mais, e dantes era somente dificuldades a nivel oral,
aparecer alunos com problemas na aprendizagem da leitura e da escrita.

Muitas das coisas que vao acontecendo passa-se pelo processamento.”

- "E verdade que as criancas dispersam-se bastante em muitos assuntos, dai

atenc¢do ndo é focalizada para a leitura e escrita."

- "H& mais criancas que sofrem de dislexia e ndo hd um conhecimento
aprofundado. Estas andam perdidas, pois ndo se sabe quem as apoiara,

porgue, muitas vezes, as escolas ndo tém professor de apoio."

- "S&o alunos que necessitam de maior apoio e o professor titular de turma,

como é obvio, ndo consegue."

- "Um bom professor é aquele que consegue passar a parte tedrica para a

pratica.”




LXXXIX

- "Por muito que aprenda teoricamente, € necessario passar para a pratica, sem

davida!"

- "A parte pratica é a mais importante, ndo €?"

- "Posso ser muito bom teoricamente, porém, ndo consigo passar para a

pratica."

- "A pratica é o que é importante.” (risos)

Estratégias
colaboracédo

de

- "Ha algum tempo, gostaria de falar consigo..."

- "Normalmente, tento conversar com os professores titulares, principalmente,
guando iniciam o primeiro ano."

- "E essencial que os docentes percebam a problematica do aluno e as suas
consequéncias na aprendizagem."

- "Sim, € uma questdo de combinarmos com alguma antecedéncia para poder

organizar a agenda."

- "Todos os contetidos do 1° ciclo relacionados com a Lingua Portuguesa, a
aprendizagem da leitura e da escrita sdo importantissimos para o Paulo."

- "Por exemplo, ele ndo dizia a letra "I", agora, ja consegue pronunciar. Foi
interessante! No outro dia, ele entra no consultério e diz-me: "eu aprendi aquilo
que n&o era capaz!" E muito engracado!"

- "O Paulo verifica na escrita, 0 que n&o era capaz de dizer oralmente.”

- "O visualizar na escrita, os sons que revela dificuldades de pronunciar,

ajudam-no a estruturar."

- "No fundo, este trabalho que desenvolvo em consultério, também é realizado

em sala de aula, claramente de modo diverso."
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Apéndice 21 - SINTESE / REFLEXAO A ENTREVISTA A TERAPEUTA DA FALA DO PAULO

A terapeuta da fala do Paulo é licenciada pela Universidade do Alcoitdo, perfazendo 20 anos de
experiéncia profissional. Presentemente, trabalha numa clinica, na zona oriental de Lisboa.

Esta considera a experiéncia profissional essencial, ja que a pratica “ajuda a melhorar, nem que
seja uma outra maneira de observar os problemas e de os encarar" (apéndice: 20). Igualmente, valoriza a
formacéo, ao longo da vida, a fim de “sermos melhor no trabalho de intervencao terapéutico" (apéndice:
20).

No seu parecer, as criangas com problemas de linguagem devem ser trabalhadas de forma
inclusiva, citando-a: "nem pensar que seja de outra maneira" (apéndice: 20). Esta concorda com a
implementagcdo da Educacéo Inclusiva no nosso sistema educativo, contudo, na realidade das nossas
escolas determinadas patologias tornam-se complexas a inclusao.

O Paulo é acompanhado em Terapia da Fala ha 3 anos. Ela percepciona-o como um menino
muito timido e inseguro, principalmente no primeiro contacto. Esta maneira de ser ou de estar do Paulo, a
terapeuta justifica da seguinte forma: “ele tem a nogédo que ha palavras que ndo pronuncia correctamente,
portanto é uma forma de autoprotecgo... "E inseguro, ja que tem nogéo das dificuldades” (apéndice: 20).

A Familia do Paulo preocupa-se com a sua problemética e, segundo a terapeuta, se ha evolucdo
na intervencao terapéutica € também devido a colaboragéo familiar.

O Paulo esta diagnosticado com uma perturbagdo especifica da linguagem que se reflecte ao
nivel articulatério e fonolégico. A terapeuta afirma: "n&o significa que o Paulo, ndo seja capaz de articular
0s sons, mas sim uma dificuldade de coordenar o processamento fonolégico" (apéndice: 20). Também, o
seu problema de linguagem reflecte-se na estruturagdo do discurso, citemo-la: "a nivel morfossintaxe, as
frases estavam alteradas" (apéndice: 20). Segundo a terapeuta: “é preciso ter atengcdo que 0 seu
problema a nivel da linguagem prejudica a aprendizagem da leitura e da escrita" (apéndice: 20).
Concretamente, o Paulo revela dificuldades em pronunciar o som “r’, ou seja, palavras como brago ou
prato. Este pronuncia o: "ch", todavia, o "nh" e "lh" sdo sons mais dificeis" (apéndice: 20). Cintando-a,
uma vez mais: "ele podera vir a desenvolver dificuldades com as letras "f" e "v", todavia, ndo significa isto
gue as tenha, neste momento” (apéndice: 20).

No que diz respeito, as suas melhorias di-lo assim: "ha evolucdo enorme no Paulo. Ele ndo é
aquele menino que iniciou a terapia, ha trés anos, quase ndo falava. O Paulo tem capacidades de
recuperar. Eu sei que é subjectivo, porque tudo dependerda com a sua relacdo com a escrita" (apéndice:
20).

O Plano de intervencdo terapéutica do Paulo consiste em empregar diversos programas de
estimulagdo da linguagem. Por sua vez, os recursos também o sdo, no intuito de motivar o aluno.
Trabalha-se com o aluno, em clinica: exercicios fonoldgicos relacionados com a experiéncia da crianca.

Finalmente, quanto ao trabalho de parceria, esta di-lo quanto questionada sobre esta
possibilidade:"ha algum tempo, gostaria de falar consigo" (apéndice: 20). A terapeuta considera essencial,
primeiro, que o docente compreenda a problemética do aluno e quanto ao trabalho em parceria diz: "todos
os conteudos do 1° ciclo relacionados com a Lingua Portuguesa, a aprendizagem da leitura e da escrita
sdo importantissimos para o Paulo" (apéndice: 20). Esta exemplifica com o0 seguinte episédio: "por
exemplo, ele ndo dizia a letra "I", agora, ja consegue pronunciar. Foi interessante! No outro dia, ele entra
no consultério e diz-me: "eu aprendi aquilo que n&o era capaz!" E muito engracado!" (apéndice: 20)

Ela valoriza muito a escrita, ja que € um meio pelo qual o Paulo possa consciencializar as
palavras que nao era capaz de falar oralmente. Conclui dizendo: “no fundo, este trabalho que desenvolvo

em consultério, também é realizado em sala de aula, claramente de modo diverso" (apéndice: 20).
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O que é que isto quer dizer? Somente, temos que seguir o programa do 1° Ciclo? Sem duvida,
porém, conscios que é um aluno com dificuldades na linguagem, logo a aprendizagem da escrita ndo
assimilara da mesma maneira que um aluno sem dificuldades. Seguir o programa do 1° Ciclo para o 1°
ano exige da parte do docente um profissionalismo pratico. Se o desenvolvimento da linguagem do aluno
passa pela relacdo com a escrita, logo o papel do professor torna-se importante. Obviamente que, ndo so.
Como também nao o &, somente, pelas sessdes de terapia, mas também pelo empenho familiar. Dito isto,
a intervencéo terapéutica do aluno passe pelas sessdes clinicas e com colaboracéo familiar e escolar.
Quanto ao papel dos docentes, segundo a terapeuta, o principal obstaculo é a méa formag¢éo dos mesmos
quanto a problematica da linguagem. Por mais estranho que possa parecer, nds que ensinamos a ler,
revelamos lacunas em aperceber das limitagBes do aluno e também em actuar sobre 0 mesmo. Logo, ndo

sdo profissionais praticos, ou seja, incapazes de resolver a problematica do aluno em termos pratico.
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Apéndice 22 - PLANTA DA SALA

A sala de aula tem as suas secretarias dispostas conforme as necessidades dos alunos e as
metodologias de trabalho. A disposi¢cdo dos alunos em “U” privilegia a comunicagéo entre professor —
aluno.

Planta da sala 3, Bloco 1, Turma A do primeiro ano de escolaridade

Legenda: I Quadro I Janelas I Mesa do professor

I Mesas dos alunos I Porta I Armarios
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Apéndice 23 — TESTE SOCIOMETRICO

| - 1. Se pudesses escolher o teu colega de carteira, quem escolherias? ----------
Indica outro colega -----------------
E ainda outrQ ---------------------

E quem néo escolherias? -------------

Il - 1. Para realizar um trabalho de grupo, quem escolherias para trabalhar contigo? --------
Indica outro colega ----------------
E ainda outro ----------------------

E quem néo escolherias? ------------

Il - 1. Quem gostarias de escolher para jogar contigo nos intervalos das aulas? -------
Indica outro colega ----------------------

E ainda outro

E quem né&o escolherias? ------------------

Nome: N.O: T.:

Fonte: Adaptado de Northway e Weld (1957, p. 17-18)



Apéndice 24 - Matriz sociométrica — 1° A - Escolhas

Sexo masculino

XCIV

Sexo feminino

12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 N.°de N.°de
escolha | individuos
S escolhidos
12 030 021 | 100 300 | 012 200 | 003 9 7
13 232 311 | 123 9 3
14 002 101 210 | 303 | 030 | 020 9 6
15 010 | 300 | 200 032 (101 | 020 | 003 9 7
16 200 102 021 | 013 | 030 300 9 6
17 003 101 | 200 020 002 010 300 | 030 9 8
18 130 200 313 | 001 | 002 020 9 6
_E 19 100 300 003 202 001 030 | 010 020 9 8
2 20 300 | 003 100 011 | 200 002 030 020 9 8
é 21 303 200 120 011 | 032 9 5
° 22 100 003 002 001 | 030 | 210 320 9 7
§ 23 002 030 100 | 301 | 003 020 200 010 9 8
24 210 322 133 001 9 4
1 030 100 002 300 | 200 | 001 | 003 | 020 010 9 9
2 333 | 122 211 9 3
3 313 020 201 132 9 4
e 4 003 100 | 020 010| 030 | 001 | 200 002 | 300 9 9
= 5 030 100 200 010 | 300 | 003 020 | 001 002 9 9
E, 6 030 020 | 301 | 012 | 200 100 003 9 7
) 7 001 020 030 | 300 200 | 100 010 002 003 9 9
3 8 110 330 003 001 220 002 9 6
9 003 100 | 300 010 200 020 | 001 002 030 9 9
10 213 122 330 001 9 4
11 222 111 333 9 3
Totais por 321 123 | 624 102 754 | 332 | 342 | 832 | 436 | 253 | 264 513 222 222 333 545 | 446 | 152 | 141 223 244 121 113 334
Critério
Totais 6 6 12 3 16 8 9 13 13 10 12 9 6 6 9 14 14 8 6 7 10 4 5 10 216
combinados
N.°de 5 5 7 2 10 5 6 9 6 7 7 7 4 3 8 9 8 7 5 6 9 3 3 7
individuos
por quem
cadaumé
escolhido
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Apéndice 25 - Matriz sociométrica — 1° A - Rejei¢cdes

Sexo masculino Sexo feminino
12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 N.°de N.°de
rejeicbe | individuos
S rejeitados
12 001 100 010 3 3
13 111 3 1
14 010 | 100 001 3 3
15 001 | 100 010 3 3
16 111 3 1
17 100 | 010 | 001 3 3
18 111 3 1
2 19 | 100 001 010 3 3
] 20 001 110 3 2
§ 21 101 010 3 2
° 22 010 101 3 2
§ 23 100 010 001 3 3
24 110 001 3 2
1 010 001 100 3 3
2 111 3 1
3 001 100 | 010 3 3
e 4 001 | 010 100 3 3
= 5 010 001 | 100 3 3
g 6 111 3 1
S 7 001 010 100 3 3
S 8 110 001 3 2
9 001 | 100 010 3 3
10 100 | 001 010 3 3
11 100 011 3 2
Totais por 110 112 0 322 | 212 | 102 | 223 | 120 | 103 | 021 | 010 0 141 742 0 0 0 0 0 010 0 324 0 112
Critério
Totais 2 4 0 7 5 3 7 3 4 3 1 0 6 13 0 0 0 0 0 1 0 9 0 4 72
combinados
N.°de 2 2 0 6 5 3 5 3 3 3 1 0 5 9 0 0 0 0 0 1 0 6 0 2
individuos
por quem
cadaumé
rejeitado




Apéndice 26 - Matriz sociométrica — 1° A - Escolhas - Reciprocidades

Sexo masculino

XCVI

Sexo feminino

12 B3 1415 16 [17] 18 19] 2 [21] 2] 23] 2 1 2 3 4 |5 6 7 8 9 10 | 11 [ N°de | NO°de
escolha | individuos
S escolhidos
12 030 021 | 100 300 | 012 200 | 003 9 7
13 232 311 9 3
14 | 002 1A %10 | 303 |03p| 020 9 6
15 | 010 [ 300 [ 200 _A032 | 401 | 0207 003 9 7
16 | 200 147 P 021 _-g13 | 930 300 9 6
17 003 | ~] 10}//200 W y /“820 002 %10 300 | 030 9 8
18 | 130 | _« ~ %200 343|001 002 20 9 6
2 19 100 30at_— g 302 /qpl 030 | 40 w020 9 8
3 20 [ 300 | 003 A 1001 11172 02 0 020 9 8
5 21 303 F2004% _-1 1204 — 011 03¢ L~ 9 5
o 2 N 41100 803 L %002 030 320 [ 9 7
5 4 s T Sik A > = - s
oz P 001 9 4
1 030 100 Qef 200 }p@/ 001 [ 003 | 874 010 9 9
2 & 333 ;1234 | A 211 g 9 3
3 313 020 T 20— 1 132 9 4
o 4 7% 003 ¢§6/, 109 020~ 910 Eg 001 | 200 00247300 | 9 9
= 5 030 109 0 010 [Yes] J 020 | 001 [ 002 9 9
5 6 030 A / 020 | 3821 012 | 200 100 003 9 7
S 7 001 020 0]3 100 | 100 1010 ol ,gaz/ 003 9 9
S 8 110 330 S 003 /o‘o,v 220y 002 9 6
9 003 100 | 30Q/ 200 020 | 001 002~ 030 9 9
10 213 122 330 901 9 4
11 222 111 3% 9 3
Totais por 321 | 123 | 624 | 102 | 754 | 332 | 3424832 | 436 | 253 | 264 | 513 | 222 | 222 | 333 | 545 446 [ 152 | 141 | 223 | 244 [ 121 [ 113 | 334
Critério
Totais 6 6 12 3 16 | 8 9 13 | 13 | 10| 12 9 6 6 9 14 | 14 | 8 6 7 10 4 5 10 216
combinados
N. de 5 5 7 2 10 | 5 6 9 6 7 7 7 4 3 8 9 8 | 7 5 6 9 3 3 7
individuos
por quem
cadaumé
escolhido
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Apéndice 27 - Matriz sociométrica— 1° A - Rejei¢Oes - Reciprocidades

Sexo masculino Sexo feminino
12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 N.°de N.°de
rejeicbe | individuos
S rejeitados

12 001 100 010 3 3
13 111 3 1
14 010 | 100 001 3 3
15 001 | 100 010 3 3
16 Lt 3 1
17 100 | 010 @1 3 3
18 111 -~ 3 1

2 19 | 100 003 010 3 3

3 20 QoH 110 3 2

g 21 101 010 3 2

o 22 010 el 3 2

§ 23 100 010 001 3 3
24 110 001 3 2
1 010 001 L~ 100 3 3
2 111 3 1
3 001 100 | 010 3 3

e 4 001 | 010 100 3 3

= 5 010 P 001 | 100 3 3

g 6 111 r 3 1

S 7 001 100 3 3

3 8 110 3 2
9 001 | 100 010 3 3
10 100 | 001 _1010 3 3
11 100 pe 011 3 2

Totais por 110 112 0 322 | 212 402 | 223 | 120 | 103 | 021 ] o010 0 141 742 0 0 0 0 0 010 0 324 0 112

Critério A7

Totais 2 4 0 7 5 3 7 3 4 3 1 0 6 13 0 0 0 0 0 1 0 9 0 4 72

combinados

N.°de 2 2 0 6 5 3 5 3 3 3 1 0 5 9 0 0 0 0 0 1 0 6 0 2

individuos

por quem

cadaumé

rejeitado
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Apéndice 28 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS

A interacc¢ao dos alunos

Escolhas

A partir da analise da matriz sociométrica das escolhas (apéndices: 24 e 26) podemos verificar
gue tanto as raparigas como 0s rapazes centram mais as suas escolhas entre os elementos do mesmo
sexo. No entanto, as raparigas escolhem, ligeiramente, mais os rapazes que o contrario.

O aluno mais escolhido é o n.° 16, elegeram-no 13 colegas e apresentado 16 escolhas nos totais
combinados. As alunas n.° 3 e n.° 4 sdo os segundos elementos mais escolhidas entre o grupo,
igualmente com 14 preferéncias nos totais combinados, todavia, foram seleccionadas por 9 e 8 colegas,
respectivamente. Por sua vez, os terceiros elementos mais escolhidos sdo os alunos n.° 19 e n.° 20,
analogamente com 13 preferéncias nos totais combinados, contudo, seleccionados por 10 e 6 colegas,
reciprocamente.

E de salientar que o aluno n.° 19, apesar de ter sido preferido por 10 colegas, apresenta um total
combinado de 13 escolhas.

Nao houve alunos que nao tivessem sido escolhidos pelos elementos da turma, contudo, o
menos escolhido do sexo masculino € o aluno n.° 15 com 3 preferéncias nos totais combinados e
seleccionado por 2 colegas. Por outro lado, os elementos femininos menos escolhidos foram as alunas
nameros, 9 e 10, todas elas escolhidas apenas por trés colegas.

E igualmente de salientar que o0s rapazes concentram mais as suas escolhas que as raparigas.
Estas, de uma maneira geral, apresentam escolhas mais diversificadas.

No que diz respeito as reciprocidades existentes nas escolhas dos alunos, estas sdo maiores no
sexo masculino do que no feminino. Além disso, a reciprocidade de escolha entre os rapazes € de apenas
de dois critérios. A reciprocidade mais forte € entre os alunos n° 15 e Fabio(n.° 17). De referir ainda as
relagdes reciprocas entre os alunos 14 e 16, 12 e 18, 19 e 21. A relagdo de reciprocidade mais forte da
turma é entre as alunas n.°4 e n.° 11, ja que se escolheram nos trés critérios.

Podemos até observar que existe um grupo fechado no interior desta turma, de salientar,
constituido por rapazes. Os alunos acima referidos, com os ndmeros 14, 16, 19 e 21, constituem um

exemplo disso mesmo.

Rejei¢cdes

No que diz respeito as rejeicbes (apéndices: 25 e 27), podemos observar que os rapazes
rejeitam mais os elementos do sexo a que pertencem. Por sua vez, as raparigas rejeitam os elementos do
sexo oposto. E de evidenciar que as raparigas, somente, rejeitam duas raparigas.

O elemento da turma mais rejeitado € a aluna n.° 1 excluida por 9 colegas, e um total combinado
de 13 rejeicBes. A segunda aluna mais rejeitada foi a n.° 9, apontado por 6 colegas e com um total
combinado de 9 rejeicdes. Seguem-se depois os alunos, nimero 15 e 18, ambos rejeitados
respectivamente por 6 e 5 colegas.

Reciprocidade das rejeicdes temos a aluna n.° 9, com duas mutualidades. O Fabio (n° 17) tem
uma reciprocidade com o aluno n° 20.

N&o obtiveram qualquer rejeicdo as alunas nimeros: 2, 3, 4, 5, 6 e os alunos numeros: 10, 14 e
23.



XCIX

Existem igualmente algumas reciprocidades entre os alunos ao nivel das rejei¢cdes, no entanto

estas sdo de apenas trés.

A incluséo dos alunos Fabio (n.° 17) e Paulo (n.° 22) na turma

Escolhas do Fabio (aluno n.° 17)

Mediante a matriz sociométrica (apéndice: 24), podemos constatar que o Fabio (n.° 17) escolhe
mais elementos do sexo masculino do que do sexo oposto. Para colega de carteira e de brincadeira, opta
pelo aluno n.° 15 e prefere trabalhar em grupo com a aluna n°® 5. Conforme referido acima, o Fabio e o

aluno n® 15 tém uma relagéo de amizade.
Escolhas do Paulo (aluno n.° 22)

A partir da matriz sociométrica (apéndice: 24), podemos constatar que o Paulo (n.° 22) escolhe
mais elementos do sexo oposto, assim como diversifica as suas opcdes. E interessante verificar que, o
Paulo (n.° 22) escolhe alunos com um bom comportamento e timidos, como colega de carteira o Fabio
(n.° 17), para trabalho de grupo, a aluna n.° 6 e de brincadeiras a aluna n.° 4. Esta, uma das alunas mais
populares da turma.

Rejei¢cdes do Fabio (aluno n.° 17)

Quanto a matriz da reciprocidade das rejei¢Bes (apéndice: 27), observamos que o Fabio rejeita
um colega diferente por critério e rejeita somente elementos do sexo masculino, nomeadamente: 0s
alunos nimero 18, 19 e 20. E de salientar que um dos elementos rejeitados pelo aluno, também o rejeita,
particularmente o aluno n.° 20.

Rejei¢cdes do Paulo (aluno n.° 22)

No que refere a matriz das rejei¢cdes (apéndices: 25 e 27), notamos que o Paulo (n.° 22) rejeita
duas alunas, o nimero 7 e 9. A aluna n.° 7, no segundo critério e a aluna n.° 9 no primeiro e terceiro

critérios.
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Apéndice 29 — ESTRATEGIAS DE ACTUAGCAO PARA A TURMA

Podemos concluir que, existe uma separagéo entre rapazes e raparigas, contudo, esta, ndo é tdo
vincada, jA que existe varias reciprocidades entre os diferentes sexos, assim como as raparigas
escolherem muitos elementos do sexo oposto e vice - versa. Logo, ha interesses em comum entre o0s
diferentes sexos, particularmente para as actividades desportivas. Com base nesses pressupostos, torna-
se essencial reforgar os aspectos em comum.

Verifica-se uma maior reciprocidade entre os rapazes do que as raparigas, ja que, estas,
escolhem mais os rapazes. Contudo, nas rejeigdes, verifica-se que 0s rapazes rejeitam mais os do seu
sexo, enquanto as raparigas rejeitam todas o sexo oposto, a excepg¢ado da aluna n.°1 e a aluna n.° 9 (com
uma rejei¢cdo). Conclui-se que os rapazes, embora preferem trabalhar e conviver com elementos do
mesmo sexo, também sdo 0s mesmos que mais se rejeitam, evidenciando-se assim uma grande
rivalidade e competigao.

Verificando as reciprocidades das rejei¢cdes, temos uma para duas interac¢des: uma entre 0 sexo
masculino e duas entre sexo oposto.

A existéncia de um sub-grupo, entre os rapazes, logo é aconselhavel acompanhé-lo, a fim de
evitar desunido do grupo.

E importante referenciar que, ha alunos claramente rejeitados pela turma e entre estes
encontram-se meninos de outras culturas, a excep¢do de uma menina que a rejeicdo se deve a
problemas comportamentais.

Comecaremos por partes. Primeiro, um exemplo tipico de contenda entre sexos. A aluna n.° 9 é,
claramente, a mais rejeitada pelos rapazes, num total de 6 renincias. E evidente que a aluna n.° 9 tem os
mesmos interesses que 0s rapazes e compete com os mesmos. Estes, por sua vez, a rejeitam.

Os mais rejeitados pelas raparigas sdo o aluno n.° 15 e o aluno n° 16. O aluno n.° 15 é de
cultura moldava e, unicamente, é excluido pelas raparigas. Por outro lado, a rejeicdo do aluno n° 16
poder-se-4 intensificar a desunido entre sexos, dado que, este, € 0 mais popular da turma.

Segundo, alunos rejeitados pelos seus pares, um exemplo tipico: o aluno n.° 24 e a aluna n.° 1.
O aluno n.° 24 é de etnia cigana, logo a causa da sua rejeicdo deve-se a factores culturais. A aluna n.° 1,
a causa sao problemas comportamentais, precisamente na adesao as regras. Também, esta é a mais
rejeitada por ambos 0s sexos, com 9 rendncias, no entanto, ndo tem reciprocidades de rejeigdo.

Como estratégias de intervencéo para melhorar as relagBes da turma propomos as seguintes
medidas:

- maior oportunidade de trabalharem em grupo, obviamente a implementacdo de trabalho
cooperativo, dando oportunidade de se misturarem mais os elementos da turma e de estreitarem os
lagos entre si. Por outro lado, ao colocar todos os elementos do grupo a trabalhar para o mesmo fim
acaba por os aproximar e até quebrar as rivalidades existentes;

- realizacdo, semanalmente da assembleia de turma, uma momento de reflexdo e de debate
sobre os seus comportamentos e atitudes e, em conjunto, tentar encontrar as causas para 0S mesmos;

- por ultimo, ndo devemos descurar as aulas de educacéo fisica, onde os alunos tém mais do
que nunca, oportunidade de desenvolverem o seu espirito de equipa. A professora devera promover um
maior nimero de actividades que coloquem em pratica esta competéncia e até ensina-los que as derrotas
também fazem parte do jogo.

Depois da implementacdo destas estratégias, sugeria a repeticao do teste sociométrico a turma
para verificar se as medidas obtiveram sucesso e se é necessario reformular ou alterar as medidas

propostas.
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Ao principiarmos as actividades de trabalho cooperativo, a turma sera dividida em 6 grupos, com
4 elementos. O critério de selecgdo dos grupos, ndo s6 teve como prioridade os alunos em estudo, como
também a aluna mais rejeitada.

Os dois primeiros grupos: A e B, incluiremos os alunos Paulo (n.° 22) e Fabio (n° 17), mais
adiante justificamos os motivos de inclusdo nos mesmos.

No grupo C colocaremos a aluna n.° 1, a mais rejeitada da turma. Os restantes elementos
pertencentes ao mesmo, serao colegas que, primeiro, elegeram-na, segundo, ndo a rejeitaram e terceiro,
em nosso entender, ndo sdo meninos conflituosos. Estes sdo a aluna n.° 8, aluno n.° 13 e o aluno n.° 19.
Os alunos numero 8 e 19 sdo bastante populares na turma, logo contribuiram para uma melhor inclusao
da aluna n.° 1. Pensamos que era importante que esta aluna consultasse um psicélogo no sentido de
verificar o motivo dos seus problemas comportamentais, assim como uma relacdo conflituosa com os
seus pares e de munir-se de algumas ferramentas para superar as suas dificuldades de socializacéo.

No grupo D incluiremos as alunas numero: 3 e 11, jA que possuem uma forte relacdo de
reciprocidade. E também os alunos nimero: 12 e 21.

Por sua vez, o grupo E é constituido pelas alunas niumero 7, 10 e os alunos numero: 18 e 24.

Finalmente, o grupo F, pela aluna n.° 5 e os alunos numero: 14, 16 e 23.

Estratégias de actuagéo para o aluno Fabio (n.° 17)

Incluir-se-4 o Fabio (n.° 17) no grupo do aluno n° 15, quando implementarmos a estratégia do
trabalho cooperativo. O aluno n° 15 é o mais rejeitado pelo sexo oposto, num total de 6 rejeicdes. No
global da turma, encontra-se como o segundo com mais rejei¢fes, a par com o aluno n.° 16.

Conforme acima referido, o aluno n° 15 elegeu o Fabio (n.° 17), no primeiro e terceiro critério e
vice-versa. Na verdade, eles tém uma forte relacdo de reciprocidade. Na realizagdo de trabalho
cooperativo, incluir-se-a o aluno n® 15 num grupo constituido pelo Fabio (n.° 17), a aluna n.° 9, ja que,
esta, o elegeu como 3 opcao nas brincadeiras e, finalmente, a aluna n° 4 que nédo o exclui.

O professor titular de turma devera solicitar uma maior participagdo Fabio (n.° 17) na sala de
aula, fomentando a sua participacdo oral, ajudando-o a melhorar as suas capacidades de articulacdo
verbal, nomeadamente: producéo de liquidas e producao de sibilantes.

O reforgo positivo dado pelo docente serd também uma medida a aplicar de forma a aumentar a

sua auto-estima.

Estratégias de actuacédo para o aluno Paulo (n.° 22)

E de salientar que o Paulo (n.° 22) elege o Fabio (n.° 17), como primeira op¢&o no critério de
companheiro de carteira. A maioria das suas escolhas recaem no sexo feminino, dai incluiremos o Paulo
(n.° 22) num grupo constituido pela aluna n.° 2, aluna n.° 6 e o aluno n.° 20. Este dltimo, € um aluno muito
popular entre os rapazes, entdo reforgara relagéo do Paulo (n.° 22) com o restante grupo de rapazes. A
semelhanca da estratégia adoptada para o Fabio, o docente titular de turma devera solicitar uma maior
participacdo do Paulo (n.° 22) na sala de aula, fomentando a sua participagéo oral, ajudando-o a melhorar
as suas capacidades de articulacdo verbal, nomeadamente: produgcdo de liquidas e producdo de
sibilantes
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Apéndice 30 - Observacdo Naturalista

Objectivos:

- Recolher dados sobre os comportamentos dos alunos Fabio e o Paulo, na sala de aula;

- Recolher dados sobre a capacidade de cooperagdo dos alunos observados com 0s seus parceiros de
actividade;

- Registar os comportamentos verbais e ndo verbais dos colegas;

- Recolher mais informacdes sobre as interac¢des sociais estabelecidas pelas criangas em estudo;

- Analisar as interacg¢des sociais existentes no grupo.

Guia de observacéo de elementos constituintes da ac¢cdo pedagoégica em segmentos de aulas

Aspectos a observar Aspectos observados Tempo

Mesas organizadas em formato “U”
Espago voltadas para o quadro e uma | Das 11h15m as 11h45m
secretaria a frente das mesas do
lado direito.

24 Alunos: 13 rapazes, 11
Intervenientes raparigas e professor observador. Das 11h15m as 11h45m

Lingua Portuguesa
Area temaética Das 11h15m as 11h45m

Escrever palavras com 2 ou trés
silabas Das 11h15m as 11h45m
Conteudos abordados

Apoiar os alunos na escrita de
Actividades do professor palavras através de recortes e
colagem de silabas. Escrever no | Das 11h15m as 11h45m
quadro as palavras descobertas

pelos alunos.

Trabalho realizado em grupo de
Estratégias de ensino/ dois elementos, apoiados pelo
aprendizagem professor. Fabio trabalhou em
parceria com A16. Por fim, o | Das 11h15m as 11h45m
parceiro de trabalho do Paulo foi
Al9

Escrita de palavras com o colega

Actividades dos alunos de carteira. Das 11h15m as 11h45m

Na correc¢édo das palavras verificar
Tarefas especificas dos se 0 que escreveram esta correcto Das 11h15m as 11h45m

alunos e corrigir o que for necessario.

Material Caderno de linhas, cola, tesoura, Das 11h15m as 11h45m
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ficha com silabas, quadro,

apagador e giz.

Material empregue para a
observacao

Gravador de voz e um caderno

para apontamentos.

Das 11h15m as 11h45m
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Apéndice 31 - PROTOCOLO DA OBSERVAGCAO NATURALISTA

Observador: Professor da turma
A17: Aluno Observado — “ Fabio”
A22: Aluno Observado — “ Paulo”
Al até A24: Colegas

Local: Sala de aula
Duracédo: 30 minutos

Observador: participante

NOTAS DE CAMPO

Aula: Os alunos entraram na sala, ap6s o intervalo da manha. Como todos os dias, pedimos-lhes para se

sentarem e fazerem siléncio e ouvirem o barulho |4 fora. Estes obedecem-nos.

Comentério: E natural, esta agitacdo ao entrarem na sala, porém, até se acalmarem e comecarem a
trabalhar passa algum tempo. Esta atitude sucede-se nas Actividades Extra Curriculares. Neste sentido,
optdmos por esta estratégia: entrar na sala e fazer siléncio. Na verdade, da-me uma satisfacdo pessoal,
visto ser uma forma de os moldar a saber respeitar o siléncio da sala de aula.

Aula: Apés 5 minutos de siléncio solicitAmos 0s meninos para se espreguicarem.

Comentario: Um acordar para um novo espago, sendo necessario cumprir as regras da sala de aula.

Aula: Os alunos colocaram o dedo no ar, por sua vez, demos a palavra, a um menino de cada vez.

Comentario: Geralmente, o que é dito pelos meninos sdo queixumes em relagdo aos colegas. Por sua
vez, informamos-lhes que ndo necessitam de estar sempre a lamentar ao professor “problemas menores”,
ja que podem resolver sem a intervencdo dos alunos. As assistentes operacionais, no recreio,
informaram-me que as criangas sdo umas queixinhas. Por vezes, na sala de aula, antes de os autorizar a
falar, pergunto-lhes: € uma queixinha? E de salientar que o Fabio, nestes momentos apds o intervalo, é
muito comunicativo, ja que todos os dias tem queixumes dos colegas, principalmente do A 15 e da Al. E

se ndo |lhe ddo a autorizacdo para falar permanece com o brago no ar, toda a manha.

Aula: Dissemos aos alunos para prestarem atencao e que colocassem a tesoura e a cola, em cima da
mesa. Estes retiram os objectos do estojo. A 2 perguntou, sem colocar o brago no ar: “é necessario o

lapis?” Respondemos negativamente.

Comentario: Imediatamente, € necessaria a atencéo da turma e impedir-lhes que se distraem. Grande
parte dos meninos comeg¢am a brincar com isto ou com aquilo, logo, antes de lhes explicar seja o que for,

€ necessario mostrar quem € que manda. Um momento, crucial!
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Aula: O A 15 escrevia no caderno. Repreendemo-lo: “para de escrever na mesa!” A cola de A19 caiu e
parou no meio da sala. Dissemo-lo: “A19 levanta-te e apanhe a cola”. Este cumpre a ordem. A10 brinca
com a cola. Pronunciamo-lo: “ A10, ndo brinques com a cola!” A 1, também brinca com a tesoura.

Dirigimos a sua secretaria e retiramo-la a tesoura.

Comentario: Temos receio que se magoem, visto que ndo tém muita experiéncia com a tesoura.

Aula: Al brincava com a cola e dissemo-la: “A 1, ja ndo tens tesoura, agora, queres ficar sem a cola?

Senta-te como deve ser!”

Comentario: Al é muito resistente a acatar ordens dos adultos.

Aula: Dissemos também: “A5 olhe para mim!”

Comentario: Sim, olhe para mim, é o costume, pois A5 € muito distraida!

Aula: A9 cortou um pedaco de uma pagina do caderno. Repreendemo-la: “A 9 pare de cortar!”
Seguidamente, olhamos para A 5 e dissemos: “a mesa direita!” Miramos para o A19 e verbalizamos:

“largue a folha!” Observamos todos os meninos.

Comentario: Uma sensacdo que conseguimos a atencdo do grupo.

Aula: Informamos os alunos a actividade a realizar.

Comentario: Aconselhdmos-lhes a prestarem atencdo as palavras escritas no quadro, uma vez que
foram registadas por outros grupos. Estas servirdo de auxilio aos alunos com dificuldades. Esta foi a
segunda vez que a turma realizou a presente actividade: recorte e colagem de silabas para formarem

palavras. Tivemos a preocupacao de os avisar dos erros cometidos, na Ultima actividade.

Aula: Igualmente persuadimos os alunos a terem cuidado a colarem as silabas no caderno.
Exemplificamos: “houve um aluno que pretendeu escrever a palavra dedo, porém, ao colar as silabas no
caderno, primeiro colou “do”, segundo colou “de”, ficando escrito “dode”. A18 disse: “fui eu!”
Seguidamente, A 15 respondeu: “eu também escrevi a palavra dedo!” Continuamos: “atengéo ao colarem
as silabas, a fim de evitarem errar!” O Paulo perguntou: “dedo leva acento no é? Respondemo-lo: “n&o, a
palavra dedo ndo leva acento.” Repreendemos A5: “ A5 vira-te para a frente!” Também A1: “ A1 senta-te

como deve ser!” Novamente A9: “ndo brinques com a tesoura!” Agora, A7: “ A7, ndo brinques com a cola!”

Comentario: Estivemos exigentes quanto ao comportamento, no intuito de evitar males menores. Agora,

era importante estarem com atencdo, mais adiante teriam mais liberdade.

Aula: A 15 brincava com as canetas de feltro. Dissemo-lo: “arrume as canetas!”

Comentario: O seu estojo estd muito sujo de tinta, devido ao excesso de canetas. Basta colocar o estojo

em cima da mesa para a sujar.
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Aula: Dissemos a turma: “ ndo repetiremos o erro da ultima actividade” Subitamente, A 15 deixou cair a
cola. Pedimo-lo para a apanhar. Seguidamente, caiu uma cola no meio da sala. Desta vez, somos nés a

apanha-la. Al disse-nos: “a cola é do A12.” Respondemos a A1 e a A12: “ a cola era do A12”.

Comentario: Desta vez nos chateamos com tantas brincadeiras com as colas e estas a cairem pelo chéo.
A12 ficou triste!

Aula: A12 murmurou. Olhdmos para ele e dissemo-lo: “A12, ja te dou a cola!”

Comentario: Al2, ndo esta diagnosticado, todavia, ouvimos uns comentarios das professoras de

Educacéo Especial de 0 mesmo ser hiperactivo.

Aula: Informamos a turma: “desta vez, cada menino recebera uma folha com varias silabas. A18 dirigiu-
se-nos a mostrar o dedo, dizendo: “professor esta a deitar sangue!” Respondemo-lo: “nédo esta a sangrar.”
Al mexeu na folha de silabas de A13. Repreendemo-la: Para A1!” A18 sentou-se. A10 e A20 falaram.
Dissemo-los: “A10 e A20 comegaram logo na conversa, ndo é preciso esperar muito tempo!” A18 colocou
0 barco no ar. Dissemo-lo: “ja te dou a palavra!” A18 continuou a queixar-se. Dissemos novamente: “ eu
vou entregar uma folha com silabas a cada menino, mas a escrita das palavras sera em conjunto com o
colega de carteira. Podem conversar com o parceiro, porém, baixinho! Por exemplo: se o A21 descobrir
uma palavra, cola-a no caderno e, a seguir ajuda a A10.

Comentario: Sentimos um ligeiro controle com a turma, por isso procuramos a explicitar concretamente a

actividade em parceria. A20 é um aluno inteligente e ajudara A10 que tem muitas dificuldades.

Aula: Prosseguimos: “A1, na ultima actividade, descobriu muitas palavras, todavia, s6 colou uma no

caderno. Ela, ndo ajudou o seu colega A24.

Comentario: Apelamos para a importancia do trabalho em grupo. Na Ultima aula, A1 ndo trabalhou nem

auxiliou o colega. Normalmente, Al até gosta de ajudar os colegas.

Aula: A 15 brincava com uma caneta, repreendemo-lo novamente. A9 conversou com A20. Al8 disse:

“professor, eu também n&o ajudei A13, s6 numa palavra!”

Comentario: Comentéario interessante! A18, ndo é um aluno de bom comportamento, contudo, é
auténtico, ou seja, diz sempre a verdade. Que menino tao interessante! Aproveitei, 0 momento, para lhes
dizer:

Aula: Repetimos: “ A18 e A13, ndo souberam trabalhar em grupo!”

Comentario: Isto é que se chama: sentido de oportunidade!

Aula: Dissemo-los: “vocés tém de ser capaz de trabalhar em grupo! Outra regra muito importante, eu ndo

quero papelinhos no chao! O outro dia, a sala ficou toda suja!”

Comentario: Estava, neste momento, zangado com 0s meninos.
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Aula: O A 15 tinha a caneta de feltro, na boca. Firmemente, pedimo-lo para a arruma-la no estojo. A5
disse que ndo teve a culpa de deixar o chdo todo sujo. Respondemo-la: “entdo, seremos todos
responsaveis pela limpeza da sala’. Passamos, a distribuir as folhas com as silabas! Os meninos

estiveram em siléncio.
Comentario: Um momento de felicidade!

Aula: A medida que entregamos a fichas com as silabas, pedimos aos alunos para comecarem a corta-
las.

Comentario: Os alunos conversam, mas, nada de alarmante!

Aula: Os alunos, ndo sabem com quem devem trabalhar, dai, informamos-lhe que labutam com o colega
de carteira. Al verbalizou: “A24, nao tem tesoura!” A medida que, as criangas cortam as silabas,
conversam baixinho. De repente, dissemos:” turma A oica o professor! Falem baixinho com o colega de
lado!” A18 chama-nos. As fichas sao distribuidas. Insistimos: “quem tiver duvidas coloque o brago no ar e
espera que o professor se dirige a si. Também, ndo quero ninguém a passear pela sala.” A9 disse:

“professor descobri a palavra pido!” Dirigimos a A4 para corrigir a palavra “tudo”. Dissemos: “"agora,

fagam sozinho.”
Comentario: Estao informados da actividade.

Aula: Os alunos trabalham. O professor da algumas informacdes individuais aos alunos. Encorajamos o
grupo a trabalhar. Paulo ajuda A19 a colar silabas. Fabio trabalha, muito bem, com A16: conversando e
auxiliando. A 15 trabalha com A16 pedindo auxilio. A18, ainda ndo comegou a trabalhar e criticamo-lo. A
15 cola as silabas, rapidamente. Dissemos: “cuidado ao colar as silabas!” Circulamos pela sala.
Informéamos ao Paulo para colar as palavras, na pagina seguinte. A18 disse-nos: “Oh professor!”

Respondemos: “esperal”

Comentario: Francamente A18, o dedo nao esta a sangrar!

Aula: Chaméamos A12 para se dirigir a nossa secretaria. O A 15 conversa com A8 para lhe esclarecer
dividas. Dissemos a A 15 para colar a palavra “todo”. Falamos a A20: “A20 empresta a tesoura a A10 e
trabalha em grupo. A10, qual a palavra que escolheste? A20 ajude-a a escrever uma palavra com o
ditongo &o! Trabalhem em conjunto. A7, qual a palavra que queres escrever? A7 disse: “pido.”
Respondemo-la: “falta a silaba “pi”. Entretanto, A12 descobriu uma palavra e verbalizou: “Lelo”.

Respondemo-lo: Muito bem A12. Agora, podes ir para o lugar.”

Comentario: A12 € um menino inteligente, mas, por vezes, ndo compreende o que é pedido, por isso

pedimo-lo para trabalhar na nossa mesa.

Aula: Perguntamos ao Paulo: “Paulo, qual a palavra que descobriste? Este responde: “Lili". Elogiamo-lo:

Paulo, muito bem! Também enaltecemos A2, pois descobre a palavra pido. Pedimos a Al4 para colocar
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uns papéis no lixo. Os alunos comegam a falar mais alto e dissemo-los: “baixem o volume!” A9, qual a
palavra que descobriste? Esta respondeu: “pito”. Exprimimos: “pito? Esta palavra ndo existe! Venha ca A9

e traga-me as tuas silabas!”

Comentario: A9 parece ndo ter compreendido e para ndo se desmotivar, optdmos que viesse trabalhar

junto connosco. Para além disso, ela ndo estava a trabalhar em cooperagéo com a parceira A4.

Aula: Persistimos: “A9 esta com muitas dificuldades em escrever as palavras”. Esta levanta-se e esquece
das silabas, em cima da mesa, pedimo-la para as trazer. Novamente: “A9 tem muitas dificuldades em
descobrir palavras! Va corta as silabas”. Entretanto, A24 ainda nao colou nenhuma palavra. “A24 venha

ca! A24 nao descobriu nenhuma palavra € porque ndo sabe escrever!”

Comentario: Sem divida um juizo que néo se deve pronunciar em publico!

Aula: A7 disse, em voz alta: “A1 ndo o ajuda!”

Comentario: Um exemplo tipico que a A7, ja tém algumas nog¢des de trabalho cooperativo!

Aula: O Fabio esta bastante concentrado a trabalhar e auxilia A16. Elogiamos o Fabio: “trabalha muito
concentrado.” O Paulo trabalha em conjunto com A19”. A12 pergunta: “e eu professor?” Respondemos:
“A12 trabalha muito bem!” Entretanto A18 e A13, ndo estdo a trabalhar e sé conversam. “Estes dois
alunos so6 estdo na conversa.” A7 esta com muitas dificuldades e ajudamo-lo a escrever a palavra lupa.
“Cole a palavra no caderno e, depois, venha ter comigo.” Por sua vez, A19 e o Paulo comecam a falar
muito alto. “Paulo fala mais baixo!” Dissemos a A24: “pido, primeiro cola-se o “pi”, seguido do “a40”.

Zangamos com A7, porque n&o ajuda a colega do lado A6. “A9 tens que escrever lula. Lula!”

Comentario: Momento complicado, ja que ajudamos 4 alunos em simultaneo.

Aula: Dissemos a A9: “primeiro colas “Iu”, depois, colas “la”. Lula! Vamos I3, lula!”

Comentario: Oficio de professor!

Aula: A 15 demonstrou dificuldades. Levantdmos e fomos ajuda-lo: “pido escreve-se com “i” e ndo com

“e”. Circulamos pela sala para apoiar outros alunos.

Comentario: Os alunos demonstram interesse e motivagdo pela actividade.

Aula: Al fala alto. Admoestamo-la: “A1 fala mais baixo!” Voltdamos para o lugar e ajudamos A9: “ledo, “le”
e depois “40”. A 15 trabalha com interesse e em parceria com A8, elogiamo-lo. Fabio trabalhava
empenhado. Paulo demonstrou empenho. Os alunos comegaram a falar mais alto. “Baixem o volume! A7
procure mais palavras!” Entrementes, A20 escreve a palavra apito, dissemo-lo: “muito bem! Agora, ajude
A10, visto que ainda ndo escolheu nenhuma palavra. Nao coles a palavra apito, ajude A10 a escrever
apito. E um trabalho de equipa A20”.

Comentario: Ensina-los a trabalhar em cooperacéo néo é facil!
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Aula: Pedimos a A9 para voltar ao lugar e apoiar A4. “As palavras que te auxiliei a escrever, agora,
ajudaras a A4.” A12 fala muito alto. “A12 fale mais baixo.” A 15 levanta-se, sem autorizacao, e pedimo-lo
para se sentar. Este vem ter connosco e dissemo-lo: “senta-te! Eu quero ouvir o Fabio!” Este disse-nos:
“ndo tenho a silaba “to” para escrever pato.” Respondemos: “de certeza que nao tens a silaba “t0”? Venha
buscar a silaba.” A7 disse, em voz alta: “eu, também, tenho a silaba “to”. Zangamos com A7: “quem

quiser falar comigo tem que colocar o brago no ar!”

Comentario: Colocar o braco no ar, ndo é uma regra facil de cumprir para A7. Paciéncia!

Aula: De repente, sou interrompido por A18: “professor déi-me a barriga!”

Comentario: Se déi, logo é real!

Aula: “A18, se ddi a barriga, va a casa de banho.” A1 brinca, a minha frente. “A menina ja escreveu
alguma palavra?” Ajudamo-la a colar uma palavra lupa. “Lupa, primeiro “lu” e, depois “pa”. Pare de

conversar com os colegas!” O Paulo levanta-se e pedimo-lo para se sentar.

Comentario: Confesso! E verdade que tenho resistido, mas, estas aulas, em pequeno grupo, fuséo de

silabas e colagem no caderno é uma canseira!

Aula: Chamamos A24. “O que é que escreveste?” L” e “u”? Este disse: “pu”. Elogiamo-lo: “muito bem!

“n

Agora, “p” e “a”? Replica: “pa”. “Como se 1&?” A24 pronunciou: lupa! Novo elogio: “muito bem!”

Comentario: A24 tem dificuldades na fusdo de silabas!

Aula: A 15 e A8 continuaram a trabalhar em parceria. Interrogdmos a A9 se estava a auxiliar A4. A9
verbalizou: “ela ndo quer escrever!” Inquirimos A4: estas a escrever as palavras que ajudei a A9?” A4
informou-nos: “ndo!” Novo inquérito: “porqué?” A9 interrompe: “ela, ja escreveu ledo e Lili.” Dissemos:

“muito bem!”

Comentario: “Muito bem!” E uma frase que nunca se envelhece!

Aula: Entretanto, perguntamos A10: “ja escreveste a palavra apito? Deixe ver!” Esta mostrou-nos o

caderno. “Ah, falta a silaba “to”.

Comentario: Quase 20 minutos para escrever uma palavra. E obra!

Aula: Zangamos com A20. “A20 é um trabalho de grupo!” Dirigimos a A10 e ajudamo-la pessoalmente! A
seguir circulamos pela sala. A9 foi até a nossa secretaria apanhar silabas, entretanto, discute com A24.
“Estas silabas sdo minhas!” Voltamos para a secretaria e resolvemos o conflito: “estas silabas séo para ti
e as outras para A24.” O Paulo colocou o brago no ar. Pedimos siléncio a turma, a fim de o ouvir. Nao o
conseguimos ouvir e solicitamos que viesse dizer-nos, pessoalmente. “Ndo consigo escrever mais
palavras!” Dissemos para escrever a palavra lupa. A14 levanta-se, sem autoriza¢do, para nos mostrar o

caderno. Zangamos com A14: “nunca coloca o brago no ar! Nao te podes circular pela sala sem a minha
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autorizacdo.” Este senta-se. Paulo esta com dificuldades em escrever lupa. Dissemo-lo: “onde esta o
“pa”? Paulo respondeu: “aqui!” Replicamos: agora, unir a silaba “lu” e é s6 colar.” Chamamos A14 e
corrigimos as palavras erradas. A 15 continua a trabalhar em conjunto com A8, sem conflitos. Pedimos o
Fabio e A21 para trazerem os cadernos, no intuito de corrigir as palavras. Estas estavam bem escritas.

Dissemo-los: “muito bem! Est&o a ir pelo bom caminho!”

Comentario: A aula esta a correr muito bem. Os alunos demonstram interesse pela actividade, sem

distrac¢Bes nem conflitos.

Aula: A18 entra na sala e ajudamo-lo a escrever uma palavra: tatu e a A6: pido. Dissemos a turma para

falar mais baixo. Pedimos a A9 para se sentar. Ao A24 auxiliamos na palavra pa.

Comentario: A aula estava a terminar e, nesse momento, preocupavamaos por apoiar os alunos com mais

dificuldades na escrita.

Aula: Continudmos com o apoio individualizado a A24 e A6. A7 interrompe-nos: “professor, 0 que posso
escrever com estas silabas? Proferimos: “todo”. A5 atira os papelinhos cortados para debaixo da mesa de
A23. Chamo-lhe atengéo: “A5, nao atire o lixo para o chdo! Limpamos no fim, ndo te preocupes!

Comentario: No inicio da aula, dissemos que é costume, alguns alunos terminarem a actividade por
deixar o ch&o sujo e um desses meninos era A5. Esta, em vez de limpar atira o lixo para de baixo do chédo
do colega.

Aula: A5 apanhava os papelinhos do chdo. Falamos-lhe: “A5 va buscar uma vassoura a despensa.”

Persistimos a ajudar A7: “todo, primeiro o “to”, seguido o “do”

Comentario: Estamos mais calmos!

Aula: A23 falou com o Paulo. Dissemos-lhes para se calarem. Zangamos com A18.

Comentario: A18, somente, escreveu a palavra tatu, alias, com a nossa ajuda.

Aula: Ajudamos A7 a escrever a palavra dado. Agora, dissemos em voz alta: “eu vou ajudar A18, porque
s6 escreveu uma palavra. Estou triste A18! A13 porque ndo o ajudou? E um trabalho de equipal” A18:
“vou escrever pipi!” Dissemo-lo: “esta palavra é facil, uma mais dificil! Ja escreveste pido?” A18 proferiu:
“néo seil Esta aqui um “p”

e o ‘"l Falamos: “onde esta o ditongo “40”? Respondeu: “esta aqui!” Pronunciamos: Muito bem, A18!
Agora, € so colar. Al interrompe-nos: “professor descobri tatu!” “Muito bem A1! Cuidado A18 colocas
muita cola!” A5 entra na sala com a vassoura e agradecemo-la. A1 disse: “posso varrer?” Respondemo-la:

“quem varre é o professor.”

Comentario: Estavamos preparados para concluir a aula, antes, somente, auxiliar os alunos com maiores

dificuldades e que néo tiveram apoio do seu par.
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Aula: Al8 fica felicissimo por descobrir a palavra lupa. Paulo e A19 estdo a brincar e falamos para
pararem com a brincadeira. Continuamos a auxiliar A6 e A18. A5 levanta-se para conversar com A9.
Dissemos-lhes: “terminou a conversa. A5 volta para o lugar.” A18 disse-nos, alegremente: “professor, eu
ndo estou a tocar no brinquedo!” Alguns meninos levantam-se para nos mostrar o trabalho desenvolvido,
durante a aula. A medida que fomos vendo, elogiamo-los: “muito bem!” e pediamo-los para se sentarem.
Os alunos conversavam. Solicitamos a atengéo da turma: “vamos parar de trabalhar, porque o professor

tem de colocar uma pergunta importante!”

Comentario: Este momento era importante, porque iriamos reflectir apds uma ac¢éo. Questiondmos,

inicialmente, os alunos observados.

Aula: “Paulo, para ti, o que é escrever?” Reformulamos a pergunta: “o que estamos a fazer?’( Breve
siléncio) A1 disse: “fazemos um ditado de palavras.” Contestamos: “ndo € um ditado de palavras.” A9
sabe? Esta disse: “a formar palavras.” Questionamo-la: “e como formamos as palavras?” A2 pronunciou:
“a juntar silabas!” Louvamo-la: “muito bem!” A seguir: “ha meninos que n&o estdo com atengdes! Oigam-
me!” A4, A5, A9 conversam entre si. Chateamos com elas. A21 levantou-se e Al virou-se para tras para

conversar com A20.

Comentario: No momento importante, ninguém nos ouve. E verdade que, 0s meninos estio
cansadinhos! S6 com 30 minutos de aula?

Aula: A18 conversa com A13. Pedimos siléncio!

Comentario: Finalmente, o siléncio mais desejado!

Aula: Dissemos-lhes que levariam a cola, tesoura e o caderno para casa e que continuariam a actividade

como trabalho para casa. Passamos a arrumar os materiais e a sala de aula.
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Apéndice 32 - GRELHA DE ANALISE DO CONTEUDO DA OBSERVACAO

Situagéo: Na sala de aula entre asll horas e 15 minutos e as 11 horas e 45 minutos, com o parceiro de

carteira, 0s meninos escreveram palavras, através do recorte e colagem de silabas, que no final foram

corrigidas oralmente e no quadro. O professor movimentou-se pela sala, assim como se sentou no seu

lugar. Por sua vez, os alunos encontravam-se nos lugares.

Categorias

Subcategorias

Indicadores de observacédo

Perfil de
actuacédo dos
colegas

Comportamento
do grupo

- Os alunos entraram na sala.

- Os alunos colocaram o dedo no ar.

- (Dissemos aos alunos para prestarem atencdo e que
colocassem a tesoura e a cola, em cima da mesa.) Estes

retiram os objectos do estojo.

- A cola de A19 caiu e parou no meio da sala. Este cumpre a
ordem.

- A10 brinca com a cola.

- A 1, também brinca com a tesoura.

- A9 cortou um pedag¢o de uma péagina do caderno.

- A1 mexeu na folha de silabas de A13.

- A10 e A20 falaram.

- A9 conversou com A20.

- A medida que, as criangas cortam as silabas, conversam

baixinho.

- Os alunos trabalharam.

- A18, ainda ndo comegou a trabalhar (criticAmo-lo).

- Os alunos comec¢am a falar mais alto.

- (Venha ca A9 e traga-me as tuas silabas!) Esta levanta-se e
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esquece das silabas, em cima da mesa, pedimo-la para as

trazer.

- A18 e Al13, ndo estao a trabalhar e s6 conversam.

- Al fala alto.

- Os alunos comecgaram a falar mais alto.

- A20 escreve a palavra apito.

- A12 fala muito alto.

(Interrogdmos a A9 se estava a auxiliar A4.)

- A9 verbalizou: “ela, ja escreveu ledo e Lili.”

- A9 foi até a nossa secretaria apanhar silabas, entretanto,

discute com A24. “Estas silabas sao minhas!”

- Al4 levanta-se, sem autorizacdo, para nhos mostrar 0

caderno.

- A7: “professor, 0 que posso escrever com estas silabas?

- A5 atira os papelinhos cortados para debaixo da mesa de
A23.

Comportamento

com o professor

- A 2 perguntou, sem colocar o brago no ar: “é necessario o

lapis?”

(Houve um aluno que pretendeu escrever a palavra dedo,

porém, ao colar as silabas no caderno, primeiro colou “do”,

segundo colou “de”, ficando escrito “dode”)

- A18 disse: “fui eu!”

- Al disse-nos: “a cola é do A12.”

(Respondemos: “ a cola era do A12”)

- A12 murmurou.

- A18 dirigiu-se-nos a mostrar o dedo, dizendo: “professor esta




CXIV

a deitar sangue!”

- A18 colocou o barco no ar.

- A18 continuou a queixar-se.

- A18 disse: “professor, eu também nao ajudei A13, sé numa

palavral”

- A5 disse que nao teve a culpa de deixar o chao todo sujo.

- A18 chama-nos.

- A1 verbalizou: “A24, nao tem tesoura!”

- A9 disse: “professor descobri a palavra pido!”

- A18 disse-nos: “Oh professor!”

(A7, qual a palavra que queres escrever?)
- A7 disse: “pido.”

- A12 descobriu uma palavra e verbalizou: “Lelo”.

(A9, qual a palavra que descobriste?)

- A9 respondeu: “pito”.

(A24 ndo descobriu nenhuma palavra € porque ndo sabe

escrever!)

- A7 disse, em voz alta: “A1 nao o ajudal”

(Elogiamos o Fabio...)

- A12 pergunta: “e eu professor?”

(Fébio pediu a silaba “t0”)

- A7 disse, em voz alta: “eu, também, tenho a silaba “to”.

- A18: “professor doi-me a barriga!

- A18: “vou escrever pipi!”
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(Dissemo-lo: “esta palavra é facil, uma mais dificill Ja

escreveste pido?” )

- A18 proferiu: “nao sei!

- Al interrompe-nos: “professor descobri tatu!”

- A5 entra na sala com a vassoura e agradecemo-la.

- A1 disse: “posso varrer?”

- A18 fica felicissimo por descobrir a palavra lupa.

- A5 levanta-se para conversar com A9.

- Alguns meninos levantam-se para nos mostrar o trabalho

desenvolvido, durante a aula.

- A18 disse-nos, alegremente: “professor, eu ndo estou a tocar

no brinquedo!”

- Alguns meninos levantam-se para nos mostrar o trabalho

desenvolvido, durante a aula.

- A1 disse: “fazemos um ditado de palavras.”

- A9: “a formar palavras.”

- A2 pronunciou: “a juntar silabas!”

- A4, A5, A9 conversam entre si.

- A21 levanta-se.

- Al vira-se para tras para conversar com A20.

- A18 conversa com Al13.

- Passamos a arrumar os materiais e a sala de aula.

Comportamentos

com o Fabio

(Nada a registar)
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Comportamentos - A23 falou com o Paulo.
com o Paulo
Comportamentos - O Fabio corta as silabas, em siléncio.
individuais
- Fabio cola as silabas.
Perfil de
actuacgéo do
Fabio
- Fabio disse-nos: “ndo tenho a silaba “to” para escrever pato.”
Comportamentos

com o professor

- Pedimos o Fabio para trazer o caderno, no intuito de corrigir
as palavras. Estas estavam bem escritas. Dissemo-lo: “muito

bem! Estads no bom caminho!”

Comportamento
do Fébio com o
parceiro A16

- Fabio trabalha, muito bem, com A16: conversando e

auxiliando.

- O Féabio auxilia A16.

Perfil de
actuacéao do

Paulo

Comportamentos - Paulo corta e cola as silabas, com empenho.
individuais
- O Paulo levanta-se e pedimo-lo para se sentar.
- Dedo leva acento no é?
(Paulo, qual a palavra que descobriste?)
- Paulo responde: “Lili".
Comportamentos

com o professor

(O Paulo colocou o braco no ar. Pedimos siléncio a turma, a
fim de o ouvir. Nao o conseguimos ouvir e solicitamos que

viesse dizer-nos, pessoalmente).
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- N&o consigo escrever mais palavras!

(Dissemos para escrever a palavra lupa. Paulo estd com
dificuldades em escrever lupa. Dissemo-lo: “onde esta o “pa”?)
- Paulo respondeu: “aqui!” (Replicamos: agora, unir a silaba

“lu” e é so colar.”)

- “Paulo, para ti, o que ¢ escrever?” Reformulamos a pergunta:

“0 que estamos a fazer?”

Comportamentos
do Paulo com o
parceiro A19

- Paulo ajuda A19 a colar silabas.

- O Paulo trabalha em conjunto com A19”

- A19 e o Paulo comecam a falar muito alto.

- Paulo e Al19 estéo a brincar e falamos para pararem com a
brincadeira.
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Apéndice 33 - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA OBSERVAGCAO NATURALISTA

Perfil da actuacé&o do grupo

Comportamentos do grupo

Cremos que os alunos, no inicio da aula, estiveram bastante desconcentrados, ja que se
distrairam ora com a cola ora com a tesoura, a titulo de exemplo mencionemos: A10 brinca com a cola; A
1, também brinca com a tesoura; A cola de A19 caiu no chao e parou no meio da sala (apéndice: 32). Foi
um momento crucial para o docente, pois era necessario estabelecer regras, no intuito de um bom
funcionamento da actividade.

E de salientar que, na reunido final do 1° periodo, os professores das Actividades Extra
Curriculares referiram que os alunos, no inicio das aulas, revelavam bastante desconcentrados, sendo
preciso algum tempo para se acalmarem, para depois principiarem as aulas. Sem davida, um aspecto a
ser trabalhado, no futuro préximo.

Nao significa isto que, ndo se tenha trabalhado as regras, repare o comportamento do professor,
no inicio da aula: “os alunos entraram na sala, apés o intervalo da manh&. Como todos os dias, pedimos-
Ihes para se sentarem, fazerem siléncio e ouvirem o barulho |4 fora. Estes obedecem-nos” (apéndice: 31).

Avancemos. Apds o periodo de siléncio, principiamos por lhes informar sobre a actividade a
realizar, porém, ja recordado acima, embora estivessem em siléncio, alguns alunos brincavam com os
materiais, logo tivemos a necessidade de captar a sua atencao e também sermos firmes

Posto isto, temos de admitir que, os alunos revelaram uma agitacéo inicial, seguido de falta de
concentracéo pela tarefa. Posteriormente, interessaram pela actividade e acataram as regras do trabalho
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em parceria. Notemos a propésito este exemplo: “4 medida que, as criangas cortam as silabas,
conversam baixinho” (apéndice: 32).

Acrescentamos ainda que, unicamente, houve uma situacdo de conflito entre A9 e A2, todavia,
prontamente resolvida. Recordemos o episodio: “A9 foi até a nossa secretaria apanhar silabas,
entretanto, discute com A24. “Estas silabas sdo minhas!” (apéndice: 32)

A referir que, até a data, os alunos realizaram, sempre, actividades individuais. Esta foi a
segunda sessao, em que trabalharam com o parceiro de carteira. Naturalmente, algumas criancas tiveram
grandes dificuldades no trabalho por cooperacdo. Mostremos um exemplo tipico espirito competitivo: “A20
escreveu a palavra apito, dissemo-lo: “muito bem! Agora, ajude A10, visto que ainda n&o escolheu
nenhuma palavra. N&o coles a palavra apito, ajude A10 a escrever apito. E um trabalho de equipa A20”
(apéndice: 32). Passado algum tempo perguntamos A10: “ja escreveste a palavra apito? Deixe ver!” Esta
mostrou-nos o caderno. “Ah, falta a silaba “to”. Zangamos com A20. “A20 é um trabalho de grupo!”
Dirigimos a A10 e ajudamo-la pessoalmente! (apéndice: 32) Por outro lado um episodio de consciéncia
cooperativa, por parte de A7: “A24 nido descobriu nenhuma palavra é porque ndo sabe escrever!” - A7
disse, em voz alta: “A1 ndo o ajuda!” (apéndice: 32).

Notas finais. Reforgcaremos nos alunos o saber estar na sala de aula, assim como a capacidade
de trabalhar em cooperacéo.
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Comportamentos do grupo com o professor

De uma maneira geral, ha um bom relacionamento entre o docente e o grupo. Em nosso
entender, é um aspecto importante, no intuito da implementacdo do trabalho cooperativo e também do
espirito inclusivo.

Convém dizer também que, alguns alunos falaram, sem pedir autoriza¢édo. Durante as aulas e é
um facto de interesse pela actividade, os alunos informavam ao docente as palavras que descobriam.
Elucidemos através destes dois exemplos: A9 disse: “professor descobri a palavra pido!” A1 interrompe-
nos: “professor descobri tatu!” (apéndice: 31).

Aqui e ali vé-se, sem davida que Al8 solicitou bastante a atencéo do professor, como também
Al revelou comportamentos desajustados, exemplificando: Al vira-se para trds para conversar com A20

(apéndice: 32).

Comportamentos do grupo para com os alunos observados

De referir que, somente A23, durante as aulas trocou algumas informa¢des com o Paulo.
Chamamos-lhes atenc¢éo, j& que, unicamente, poderiam conversar com o seu parceiro de trabalho. No
caso do Paulo era A19, por seu lado a parceira de A23 era a A5.

O Fabio n&o foi incomodado por outros elementos da turma e, somente, interagiu com o parceiro
de trabalho.

Perfil de actuacédo do Fabio
Comportamentos individuais

O Fabio, durante toda actividade, mostrou-se concentrado e muito empenhado nas suas tarefas.
Os comportamentos observados comprovam o argumento: “o Fabio corta silabas, em siléncio” (apéndice:
32).
Comportamentos com o professor

Nesta subcategoria, parece-nos que, o0 aluno deveria interagir mais com o professor, na aula, no
sentido de desenvolver a sua escrita. Se ndo o fez, é porque nado teve davidas. Reparem no, Unico,
interaccdo connosco: “ndo tenho a silaba “to” para escrever pato” (apéndice: 32).
Comportamentos do Fabio com o parceiro A16

Um exemplo tipico que o Fabio, presentemente, ndo tém demonstrado dificuldades com a

escrita, tdo pouco em trabalhar em parceria: “o Fabio auxilia A16”; Fabio trabalha, muito bem, com A16:

conversando e auxiliando” (apéndice: 32).
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Perfil de actuacédo do Paulo

Comportamentos individuais

Cremos que o Paulo, por vezes, é bastante empenhado: “Paulo corta e cola as silabas”
(apéndice: 32); porém, outras vezes, observamo-lo distraido: “o Paulo levanta-se e pedimo-lo para se

sentar” (apéndice: 32).

Comportamentos com o professor

Um aspecto muito positivo € o Paulo ser bastante interactivo com o docente, ndo tendo
problemas em exprimir a sua opini&o, ou entdo a solicitar apoio. Citemos dois exemplos decisivos
observados e que sustenta a nossa afirmacéo, o primeiro: “dedo leva acento no €?”; o segundo: “o Paulo
colocou o brago no ar. Pedimos siléncio & turma, a fim de o ouvir. N&o o conseguimos ouvir e solicitimos
gue viesse dizer-nos, pessoalmente. - Nao consigo escrever mais palavras! (apéndice: 32)

Por outro lado, ha algum receio do Paulo em falar em grande grupo, vejamos a observacéo
registada: “Paulo, para ti, o que é escrever?” Reformulamos a pergunta: “o que estamos a fazer?”
(apéndice: 30). Na verdade, ndo respondeu e ficAmos sem saber se 0 aluno sabia, ou ndo sabia a

resposta.

Comportamentos do Paulo com o parceiro A19

Julgamos que o Paulo pode melhorar no trabalho de parceria, ou entdo, o seu parceiro de

carteira ndo soube colaborar. Porqué? Porque, aconteceu um comportamento que apoia a nossa

argumentacgao: “Paulo e A19 estdo a brincar e falamos para pararem com a brincadeira” (apéndice: 32).
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Apéndice 34 — TRANSCRICAO, POR ESCRITO, DA AUDICAO DA HISTORIA
DAS CINCO VOGAIS (TELES, 2007: 18 - 33)

HISTORIA DAS CINCO VOGAIS
Um ... e dOiS ..cccevveneenne etrés... eraumavez ...
Eraumavez ................. Cinco amigos alegres, curiosos e brincalhdes: a Inés, o ® A Inés viu uma iguana

Ulisses, a 1 gordinha, gordinha...

A Inés e a Iguana

O 19a, a Aidaeo Egas .... mas, que grande lingua tinha

Estes amigos adoram jogar, saltar, brincar, correr e aprender ... T

Fazer traquinices ... inventar tontices ... aprender os sons das palavras ... 0s Gesto: Dedo indicador, esticado, a imitar a lingua da iguana a sair
nomes
das letras ... conhecer histérias de animais ... 0s numeros ... 0s ponto finais ...

Um dia foram visitar o "Parque dos Fonemas".

O Parque dos Fonemas é um parque onde 0s animais vivem em liberdade ...
brin-
cam com as suas crias ... trepam as arvores ... correm pelos campos ... nadam nos
lagos ... dormem narelva ...

A Inés, o Ulisses, a Olga, a Aida e o Egas foram conhecer os animais, vé-los de O Ulisses e os Ursos
perto, aprender 0s seus homes, ouvir as suas vozes, observar como viviam, o que
comiam, quais os seus habitos ...

(37770l PR RS (S O
Cantar as sequéncias fonémicas: i ii... i1...

O Ulisses ouviu os ursos

u e ficou com solucos
Mas ... tinham que ser cuidadosos ... porque alguns animais podiam ser perigo- Hheit o Myie Mg
sos ... Il Gesto: Maos no peito a imitar o som dos solugos... u... u... u...
Cantar as sequéncias fonémicas: uu... uu...uuuuu...
No Parque dos Fonemas havia muitos animais e cada um tinha um nome dife-
rente.

Como os nomes eram diferentes comegavam com sons diferentes, com "fo-ne-
mas" diferentes, e escreviam-se com letras diferentes ...
A entrada do parque a Inés viu uma iguana gordinha com uma lingua muito
com- A Olga e a Orca

prida... ficou muito admirada e exclamou: Nunca vi uma lingua assim!!...i...i...i... ]
A Olga viu uma orca

Pensou ... e descobriu ... que a palavra iguana comegava com 0 mesmo som do O phaaadsan
seu nome, o som [i ] de Inés ... Cas i S
) Du_rante 0 passeio pel_o Parque dos Fonemas os men_inosj foram vendo diversos Gesto: Boca a emitir o som de admiracio... o... o... o...
animais e foram descobrindo que o nome de outros animais também comegavam Cantar as sequéncias fonémicas: 0000000000 0...

com mesmo som dos Seus nomes:
- O urso comegava com o som [u] - 0 mesmo som do nome do Ulisses ...
- A arca comecgava com o som [0] - 0 mesmo som do nome da Olga .. "
- A 4guia comegava com o som [a] - 0 mesmo som do nome da Aida .
- A égua comecgava com o som [¢] -0 mesmo som do nome do Egas .
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A Aida e a Aguia
A Aida viu uma 4guia a voar

a voar que desapareceu no ar
B ol

Gesto: Boca a emitir o som de admiracio... a... a... a...
Cantar as sequéncias fonémicas: aaaaaaa...

O Egas ¢ a Egua

A égua do Egas galopava
e relinchava
€...€... E..

Gesto: Boca a imitar o relinchar da égua... e... e... e...
Cantar as sequéncias fonémicas: ce... ce...ce...ccce...

O Pelicano Pateta

O pelicano Pateta
pedala na bicicleta.

Gesto: Pés a reproduzirem o movimento de pedalar na bicicleta.
Cantar as sequéncias silabicas: pa... pe... pi... po... pu...

—> pu... po... pi... pe... pa...

O Texugo Tenor

O texugo Tenor
¢ cantot, toca tambor.

Gesto: Mios 2 movimentar-se como se estivessem a tocar tambor.
Cantar as sequéncias silabicas: ta... te... ti... to... tu...
= s W0 Bl s Bl

O Mergulhio Messias

O mergulhao Messias
da um mergulho no mar.

Gesto: Mios esticadas ¢ unidas, na posicio de mergulhar.
Cantar as sequéncias silabicas: ma... me... mi... mo... mu...
— Mu... Mo... mi... me... ma...

O Dinossauro Dinis

O dinossauro Dinis
mete o dedo no nariz.

Gesto: Dedo indicador no nariz.
Cantar as sequéncia silabicas: da... de... di... do... du...
—du... do... di... de... da...

O Leao Leonel

O leao Leonel
faz um “ele”
com o cordel.

Gesto: Mio simulando pegar um cordel e a desenhar um “cle” no ar.
Cantar as sequéncias silabicas: la... le... li... lo... lu...
e 160t Tosse lass,
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O Veado Venancio

O veado Venancio viaja no veleiro,

O Nandu Nadador

O nandu Nadador

) i o vento sopra o dia inteiro... v... v... V...
a nadar ¢ um primor.

Gesto: Boca a soprar imitando o som do vento... v... v... v...
Cantar as sequéncias silabicas: va... ve... vi... vo... vu...
=MW, VO \'i... Ve vV s

Gesto: Um brago esticado para a frente ¢ outro para trs, como se
estivesse a nadar crawl.

Cantar as sequéncias silabicas: na... ne... ni... no... nu...
=AW N0 LG D DAL

Besouro Benedito

A Foca Felismina O besouro Benedito
bebeu tudo, tudo, tudo...

A foca Felismina - .
e ficou um barrigudo...

toma banho na piscina.

N R Gesto: Mao a movimentar-se em circulos na barriga a mostrar que
Gesto: Maos a fazer o gesto de nadar brugos. i i €
- estd barrigudo.

Cantar as sequéncias silabicas: fa... fe... fi... fo... fu... e | ol )
St oA . e Cantar as sequéncias silabicas: ba... be... bi... bo... bu...

— bu... bo... bi... be... ba...

A Zebra Ziguezague ® O Javali Januario

A zebra Ziguezague O javali Januario

ouviu 0 zangido zumbir... z... z... z i% sabe o abeceditio:

Gesto: Liabios esticados a reproduzirem o som... z... z... z...
Cantar as sequéncias silabicas: za... ze... zi... zo... zu...
—F G B s F B e

Gesto: Mios a pegar num livro como se estivesse a ler.
sequéncias silabicas: ja... je... ji... jo... ju...
= S|y o Ty | O | b



O Hipopétamo Hipdlito
O hipopétamo Hipdlito esta triste... esta triste. ..
o som da letra IT ndo existe... ndo existe...

Gesto: Maos como se estivessem a pegar num lenco para tapar
a boca.

Cantar as sequéncias silabicas: ha... he... hi... ho... hu...
= hu... Ho...hi..; hei. hat..

A Rena Renata

A rena Renata
rema na regata.

Gesto: Mios a imitarem o gesto de remar.
Cantar as sequéncias silabicas: ra... re... ri... ro... ru...
= Ul fOu Hi T80 T2

O Caracol Caracol

O caracol Caracol...
poe os pauzinhos ao sol.

Gesto: Dedos indicadores esticados, no topo da cabeca, a imitarem
os “pauzinhos” do caracol.

Cantar as sequéncias silabicas: ra... re... ri... ro... ru...

= & o D (IR, RN I T
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O Burro Barnabé

O burro Barnabé
tem uma ferradura no pé.

Gesto: Levantar o pé a imitar o burro a mostrar uma ferradura.
Cantar as sequéncias silabicas: rra... rre... rri... rro... rru...

b 0 & ik B ¢ (0 BT & 0 GURTE o f P i SRR

A Serpente Serpentina

A serpente Serpentina
serpenteia pela colina
(ST

Gesto: Labios a reproduzirem o som... s... s... s...
Cantar as sequéncias silabicas: sa... sc... si...
=W 80 S ST 8

A Raposa Zaragateira

A raposa Zaragateira
faz zaragata na capoeira.

SO..

SU.ive

Gesto: Mios a movimentarem-se a tentar apanhar as galinhas.

Cantar as sequéncias sildbicas: za... ze... zi... zo...

— ZU... ZO... Zi... Ze... Za...

2u...
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O Pintassilgo Simao

O pintassilgo Simao
come sementes de melio.

Gesto: Levar a mio a boca como se estivesse a comer uma pevide
de meldo.

Cantar as sequéncias silabicas: ssa... sse... ssi... $50... ssu...
—> §SU... §SO... SSi... SS€... SSa...

O Xarroco Xavier

O xarroco Xavier
poe na boca o que quiser.

Gesto: Abrir a boca o mais possivel para imitar a boca do xarroco.

Cantar as sequéncias silabicas: xa... xe... xi... X0... Xu...
e 41 FIORD (TN <JORRE (R ¢ TR

O Camelo Cabeludo

O camelo Cabeludo
tem o pélo de veludo.

Gesto: Mios 2 movimentarem-se acariciando o cabelo.
Cantar as sequéncias silabicas: ca... co... cu...
> Gl G0 CAss
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CC

ce = se
@
cl=si

¢a, GO, Gu = sa, SO, Su

A Cegonha Aventureira

A cegonha Aventureira
faz o ninho na cerejeira.

Gesto: Dedos indicadores, unidos e esticados, junto a boca como
se segurassem uma palha para fazer o ninho.
Cantar as sequéncias silabicas: ce... ce... ce...

A Cigarra Cidalia

A cigarra Cidalia ¢ ciganita
canta.../¢l; el ¢l
tem a voz bonita.

Gesto: Imitar a cigarra a cantar... ci... ci... ci ...
Cantar as sequéncias silabicas: ci... ci... ci...

A Garca Gabriela

A garca Gabriela
voa...voa... pela janela.

Gesto: Com os bracos imitar a garca a voar pela janela.
Cantar as sequéncias silabicas: ¢ca... co... cu...
— CU... CO... Ga...
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O Quati Quarentio

O quati Quarentdo tropegou. ..
fez um galario.

Gesto: Maos na cabega a imitar o quati.
Cantar as sequéncias silabicas: qua... quo... — quo... qua...

O arenq e Henriq e

O arenq ¢ Henriq e
sobe o rio e salta o diq e

Gesto: Mio a imitar o arenque a saltar o dique.
Cantar as sequéncias silabicas: que... que... que...

O Esq ilo Eduardo

O esq ilo Eduardo
adora correr no prado.

Gesto: Pés a imitar o movimento do esquilo a correr.
Cantar as sequéncias sildbicas: qui... qui... qui...

ge =je
&
gi=ji

O Gato Gaspar

O gato Gaspar
come peixe até fartar.

Gesto: Maos imitando o gesto de comer o peixe.
Cantar as sequéncias sildbicas: ga... go... gu...
— gu... go... ga...

O Ge Geribetas

Com ge nio hd animal!
inventei o Geribetas. ..
¢ um bicho genial

faz mil e uma caretas.

Gesto: Fazer uma careta engracada.
Cantar as sequéncias silabicas: ge... ge... ge...

A Girafa Giraldina

A girafa Giraldina
gira, gira 0 pescoco...
gira, gira 0 pescoco. ..
para chegar ao almoco.

Gesto: Dedo indicador esticado a girar em hélice, como o pescogo
da girafa.
Cantar as sequéncias silabicas: gi... gi... gi...
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O Carangcjo Caetano A Galinha Pintadinha

O carang ¢jo Cactano o
anda para tris por engano. I I A galinha Pmmfhr}h“
poe o ovo na caixinha.

Gesto: Movimentar as mios de lado, como as patas do carangucjo,
a0 longo da carteira.
Cantar as sequéncias silabicas: gue... guc... gue...

Gesto: De cocoras a imitar a galinha a por o ovo.
Cantar as sequéncias silabicas: nha... nhe... nhi... nho... nhu...
— nhu... nho... nhi... nhe... nha...

A Engia Giomar A Coelha Ferunfunfelha

Aengia G iomar A coelha Ferunfunfelha
toca g itarra a saltitar. tem uma palha na orelha.
Gesto: Imitar a enguia a tocar guitarra. Gesto: Mio na orelha a fingir que apanha a palha.
Cantar as sequéncias silabicas: gui... gui... gui... Cantar as sequéncias silabicas: lha... lhe... Ihi... lho... lhu...

— lhu... lho... lhi... lhe... lha...

O Chimpanzé Choné O Xerife Aleixo

O chimpanzé Choné O xerife Aleixo come ameixas
¢ maluco... é. X= € joga ao eixo.
Gesto: Dedo indicador esticado encostado a cabeca. Gesto: Mios juntas na posigao de jogar ao eixo.
Cantar as sequéncias sildbicas: cha... che... chi... cho... chu... Cantar as sequéncias silabicas: cha... che... chi... cho... chu...

— chu... cho... chi... che... cha... — chu... cho... chi... che... cha...



X

X

X=

Z

SS

CS

CXXVIII

O Hexagono Exotico

O hexagono Exético ¢ bailarino,
danca na pista com muito tino.
Gesto: Pernas a imitar o hexagono a dangar.

Cantar as sequéncias silabicas: za... ze... zi... zo...

=22 snvver BOvwins, Blivsors Bluswres Dlsrors

Maximo, o magico
O Maximo é magico,

¢ magico e faz magias,

da cartola saem pombas

a voar com alegria.

Gesto: Mios a imitar a pomba a sair da cartola a voar.

zu...

Cantar as sequéncias silabicas: ssa... sse... ssi... $so...

—> SSU... SSO... $Si... SS€... Ss4...

Max, o taxista

O Max, o taxista, é um artista,
a jogar boxe nunca se despista.

Gesto: Mios em posicio de jogar boxe.

ssu...

Cantar as sequéncias silabicas: csa... cse... csi... €so... csu...

—> CSU... CSO... CS1... CS€... Csa...
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Apéndice 35 - ORGANIZAGAO DO ESPAGO DA SALA DE AULA

Fotografia 1: Planta "u" com duas mesas ao centro.
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Fotografia 2: Seis grupos de quatro mesas.
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Apéndice 36 - LOGOTIPOS DOS SEIS GRUPOS

Fotografia 4: Logétipo dos grupos - Os Extraterrestres e Os Ledes.
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Fotografia 5: Logé6tipo dos grupos - Os Superes Herois e Os Ecologistas.
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Apéndice 37 - APRESENTACAO DO GRAFEMA "H" - SESSAO N° TRES

' Hlpopotamo

' Hoje a Helena foi ao Z.00.
Ela viu o Hipopotamo Hipdlito na

jaula.

Ele vive metido na lama. Na lama ha

muita humidade.

O Hipopotamo aleijou o pé. Teve
hematoma que doeu muito.

A Hiena habita na jaula ao lado do

Hipopotamo.

% °

A Hiena ri muito: hi, hi, hi, hi...

wcqu&

O halito dela é mau.

A Helena amou a ida ao Zoo.
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O hipopdtamo ipolito
esta triste... esta triste. ..
o som da letra

nao existe... nao existe. ..

agzii! h ’ [o] J( ipopStamo
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@ Com o teu dedo indicador, segue a
seta na letra desenhada.

Cobre e continua. !
|
|
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O Zeca foi hoje ao jogo. ] :

A agua da rega deu humidade ao solo. - -

O holofote iluminou a baliza. 8 o . ' I |

— E golo!

s Agora, com a ajuda destas frases legenda os desenhos.

A (mm Iflc« mﬂ aa ji"; Qm!).ym.
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Apéndice 38 - TRABALHOS REALIZADOS NA SESSAO N° QUATRO

sl GH St b sad i, .

Q e copia as silabas.

ha he hi ho hu Ha Ho  Hu

© ¢ e rodeia as silabas. llustra as palavras.

P
~§§ 15
L
|
= o
A

| 2 @ & : )
= A W
habito Helena hiena holofote

© Encontra as palavras e copia-as por silabas.
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© Ordenae copia a frase.
ha Hoje humidade muita mata . na

k m M“-ﬂfb-m nmjﬂ

Fotografia 6: Quadro de tarefas.
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Apéndice 39 - TRABALHOS REALIZADOS NA SESSAO N° CINCO

(melodia "Papagaio Loiro")
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Fotografia 8: Mascaras de Carnaval realizadas pelo grupo.

Fotografia 7: Decoracdo das Méscaras.
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Apéndice 40 - FESTA DE CARNAVAL

Fotografia 9: Concurso de mascaras, na sala de aula.

Fotografia 10: Concurso de mascaras, na sala de aula.
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Fotografia 11: Desfile de carnaval.
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Fotografia 12: Desfile de carnaval.
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Apéndice 41 - GRELHA DE COMPORTAMENTO

O MEU COMPORTAMENTO Nowms -

: Més de Prof? Wa . .
QFaltei a /. ) > |
Q Fim-de- semana’ ;; D 99 5 |

M g 73 <° 7T TT a5 a@
Portei-me bem v J = s
JJ e AT Iy :
Portei-me mais ou menos @@@@@@ ,L, 74‘
-\ Poitei-me mal f), , - JJ " 7

5 T
- 7
g / L % Tomei conhecimento - /] : Iy

O Enc. Educagéo

O Enc. Educagao O Enc. Educagéo O Enc. Educagio




CXLII

éndi - NA SESSAO N° SETE . .
Apéndice 42 - TRABALHOS REALIZADOS ( Exemelo de Eigcp'f.q:
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Trabalho realizado pelo Paulo.
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Ditado realizado pelo Fabio.
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Apéndice 43 - CARTAZ PAR DE IMAGENS E SONS (F - V)

Par de imagens Paildelsons

famY
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Apéndice 44 - COMEMORAGAO DO DIA MUNDIAL DA ARVORE

Fotografia 15: Arvore realizada pelas duas turmas do primeiro ano.

Fotografia 14: Semeio de globos de flores, no canteiro.
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Apéndice 45 - TRABALHOS REALIZADOS NA SESSAO N° DEZ E ONZE

Lé e copia.

Naquele belo dia houve piquenique.

A mae deu péo e queijo ao Zeca e requeijao ao Simao.

A Quica comeu uma queijada de boa qualidade.
Foi muito animado!

¢ ]\[:k{f 1o %{‘%.@r dia me, hjw?wzmi r;u\a =

~ ~ it 3 L~
Jo Mo _cbufl hoo 9 amua ae BZea @ Gquinps dE rfwv)@

!

cj/\ﬂ kﬁma CEWO I JRviate mw)\gan\a da 9‘16/1 (IIWMO\K

7. . R (
Y ./\fr\x;\_,\)\'hq AN .

-

Responde.
O que deu a mae ao Zeca?

ﬁo mae _dou ,hofé 3 oluﬁig?;
O gue comeu a Quica?

o Yico. _coman alu_gi(}aém

Cobre e continua.

 Observa o desenhd. 4 o ©
O que €?
Pinta.

7994,
49 %% % b L
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Apéndice 46 - TRABALHOS REALIZADOS NA SESSAO N° DOZE

Jon footlsiors 1 bean.
O par comg Ure

g

Q&V\TVCQ) com % |
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Apéndice: 47 - TRABALHOS REALIZADOS NA SESSAO N° TREZE

_ 1. Completa o ditado mudo.

0 adorava passear pela
O & Tff (}Ja*swv.“i\ ]Joq }1@1 | ,;f 0 /Ln\ rmath) :f,»
{
AN
N
) . . S \\
o} tinha umas bonitas Pona e

- ' A
O passaro tinha um no .

G /'ir\/ T_ / 4r ft"n[ Lm rlll.ﬂ‘_‘éﬁ' g Vr!‘fa-‘

A tinha um ﬁ matreiro.

¥as “ﬁndg.@& o + LMQ\D e R FUNAs . I NG 'le"v-",“ G




Apéndice 48 - MATERIAIS EMPREGUES NO DESENVOLVIMENTO DA

CONSCIENCIA FONEMICA

cv

o la e i
7 :
p | P2 pe pi

la le li
va ve vi
b  ba be bi

j e i

0. u
po pu
to tu
mo mu
do du
lo lu
VO vu
bo bu
jo ju

CL

Fotografia 16: silabas, afixadas na parede da sala de aula.



Apéndice 49 - TRABALHOS REALIZADOS NA SESSAO N° DEZASSEIS.
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Apéndice 50 - HISTORIAS LIDAS PELOS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO,
NAS SESSOES N° DEZASSETE E DEZOITO.

Fotografia 18: Sesséo de leitura de histérias. Fotografia 20: Sesséo de leitura de histérias.



Fotografia 21: Comemoragéo do aniversario de uma Encarregada de Educagéo.
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Apéndice 51 - FICHAS DE TRABALHO, SESSAO N° DEZANOVE

Voa de noite a coruja

e nao tem medo do escuro.
Gosta de falar a lua

e de respirar ar puro.

José Jorge Letria

U
Aquela hora no Verao ja se labuta naquele belo
terreno.

Q avo Zé QOliveira, marido da avé Aurora, usa o
boi Galar¢ para puxar o arado pela terra.

O Galar¢ foi barato para a ajuda que da.

A avé Aurora come uma bela péra madura que
] T N LR
tirou da pereira. :

A beira-rio, o burrito beberica dgua.

Ouve-se uma coruja que pia no muro tapado de
hera.

,\&‘e-..."- Sublinha todas as palavras com r.



Apéndice 52 - FICHAS DE TRABALHO, SESSAO N° VINTE

Se o burro é teimoso
é porque lhe cheira a esturro
finca as patas na calcada
e pde 0 seu ar casmurro.
José Jorge Letria

O burro do tio Renato sobe a serra até a torre.

Ele vai carregado de aveia.

Ao pé dele vai a Rita que leva uma garrafa de agua.
. - . . RO

Na subida, tao bonita, ouve-se o rio.

Ali, a 4gua bate na roda de pau, que rola.

E a mo6 que moéi a aveia.

g{g Sublinha todas as palavras com rr. .
| 12 26/ Y 72011
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-2} Ja posso responder...

=4 Vou praticar...

o Assinala correctamente e responde.

O burro vai até... a torre. @

Como vai ele? _

1O M\ A8 0 L5l ==
pelo burro. D peld tio. D pela Rita. @

A 4gua é levada...

Ordena a frase. |
rola .
de pau a \que/E roda

e Completa as palavras
cruzadas e copia-as.
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Apéndice 53 - VISITA DA TERAPEURA, A SALA DE AULA. = =

L e bt 3 e

Fotografia 23: Aula desenvolvida pela terapeuta da fala.

Fotografia 22: Aula desenvolvida pela terapeuta da fala.

Fotografia 24: Ordenacéo de frases, no quadro.
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3- Escreve as palavras no lugar certo.
1 Ordena as palavras e constrsi frases.

\Vanessaly avé |k A H émMelisso}l do b o |

| fossiu HVanessah A K toda N noite. H a |

|— Céssiojﬂi ao ‘H assobiou h (@) H cdio. ]

; A Hsossegada.h uvé‘l= o thnessa‘; da |-1 bo|cﬂ-1 amossouﬂ

a Escreve as palavras no lugar certo.
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Apéndice 54 - Relatério do final do 1° Periodo

Relatério

Avaliagao final - 1° periodo

Turma: 1° A

Docente Titular da Turma: Paulo Veiga Sanches

A turma: A do primeiro ano de escolaridade é constituida por vinte e quatro alunos, treze do
sexo masculino e onze do sexo feminino.

Relativamente a pontualidade e a assiduidade, a turma é, de um modo geral, assidua e
pontual, a excepgédo do aluno n° 18.

Globalmente a turma apresenta um comportamento satisfatorio, apesar de alguns alunos, tais
como os alunos nimeros: 1, 7 e 18 serem bastante conversadores e pouco concentrados nos
conteudos trabalhados na sala de aula.

No que respeita a aprendizagem, os alunos manifestam interesse pelas actividades propostas,
apresentando evolucéo, dentro das suas potencialidades.

Na Lingua portuguesa, a maioria dos alunos conseguem ler frases simples, alguns mesmo com
alguma autonomia.

Na &rea da Matematica, ja trabalharam os algarismos até cinco e quantificam agrupamentos.
Algumas criangas, ja praticam o calculo mental até cinco e situacdes que levam a descoberta
da adicéo.

Na disciplina do Estudo do Meio, os alunos revelam interesse pelas tematicas tratadas e o
aproveitamento é satisfatorio.

Os casos mais problematicos da sala, sdo os alunos n°: 6, 15, 21 e 24.

O aluno n° 24 revela muitas dificuldades de aprendizagem na area da Lingua Portuguesa,
nomeadamente na memdria visual e auditiva, ou seja, ndo reconhece as diversas posi¢cées dos
simbolos graficos, nem tao pouco dos simbolos auditivos: vogais fechadas, abertas e nasais. O
aluno tem falta de pré-requisitos para a leitura: competéncias fonolégicas, visuoespaciais e
perceptivomotoras. Provavelmente, o método da leitura sintético e analitico, ndo seja o
apropriado para o aluno. Ele é capaz de escrever o primeiro nome e o apelido. N&do revela
dificuldades no reconhecimento dos nimeros, nem na realizagc&o de operacdes de adicdo. E de
salientar que, o aluno, por vezes, nao realiza os trabalhos de casa, ja que a Unica pessoa que 0
pode auxiliar € o pai; porém, este, as vezes, ndo o pode apoiar por motivos profissionais. A
mae nao sabe ler.

O aluno n° 21 revela dificuldades de se concentrar nos contetidos trabalhados na sala de aula.
Ele tem algumas dificuldades no reconhecimento dos simbolos graficos, nomeadamente as
consoantes. E capaz de analise de palavras com duas silabas, todavia, é incapaz de sintese
da mesma, devido a falta de memoria auditiva. Necessita de praticar a leitura. N&o revela

lacunas nas outras areas de conhecimento, sendo um bom aluno na Matematica.
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A aluna n® 6 reconhece os simbolos graficos, contudo, revela dificuldades nos simbolos
auditivos, particularmente nas vogais fechadas, abertas e nasais. E incapaz de fusdo dos
ditongos e tritongos, como também de palavras com duas silabas. Na area da Matematica tem
dificuldades nas operacdes de adicéo.

O aluno n° 15 revelou melhorias ao longo do periodo, na area da Lingua Portuguesa. Ele tem
consciéncia silabica, porém, demonstra lacunas na fusao de palavras com trés silabas ou com
ditongos. Evidencia também dificuldades na compreenséo oral.

Ha ainda a referir que os alunos "Fabio" e "Paulo" sdo acompanhados em terapia da fala. O
primeiro, tem um atraso no desenvolvimento da linguagem que se reflecte a nivel fonolégico e
fonético. A terapeuta da fala informou-me que o "Fabio", ndo sofre de dislalia. O Paulo sofre de
uma perturbacado especifica ao nivel da linguagem, particularmente a nivel fonolégico.
Presentemente, ambos néo revelam dificuldades na leitura e na escrita, unicamente, na
linguagem oral, porém, revelardo lacunas nos casos especiais. Para estes alunos realizar-se-a
um projecto de intervencdo no ambito de um Mestrado em Educacdo Especial, com a

colaboracédo das terapeutas da fala.

20 de Dezembro de 2010

O docente

(Paulo Veiga Sanches)
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Apéndice 55 - Relatério do final do 2° Periodo

Relatdrio
Avaliagao final - 2° periodo
Turma: 1°A

Docente Titular da Turma: Paulo Veiga Sanches

A turma: A do primeiro ano de escolaridade é constituida por vinte e quatro alunos, treze do sexo
masculino e onze do sexo feminino.

Relativamente a pontualidade e a assiduidade, a turma é, de um modo geral, assidua e pontual.
Globalmente a turma apresenta um comportamento satisfatério, apesar de alguns alunos, tais como a
aluna n° 1 e o aluno n°® 15 serem bastante conversadores e pouco concentrados nos contetdos
trabalhados. A aluna n° 1, por vezes, é agressiva para 0s seus pares, ndo s6 no patio de recreio assim
como nas Actividades Extra Curriculares. Todavia, esta mantém um bom relacionamento com os adultos.
No que respeita a aprendizagem, os alunos manifestam interesse pelas actividades propostas,
apresentando evolugdo, dentro das suas potencialidades.

Os casos mais problematicos de aprendizagem sdo os alunos n° 6, 15, 21 e 24, uma vez que ndo
adquiriram 0 mecanismo da leitura.

O aluno n® 24 continua a revelar dificuldades de aprendizagem na area da Lingua Portuguesa,
nomeadamente na memoria visual e auditiva. Demonstra lacunas na equivaléncia grafema — fonema de
alguns sons, assim como na fusdo silabica de palavras com duas silabas. O seu aproveitamento a
Matemética é satisfatorio.

O aluno n° 21 continua a revelar dificuldades de concentracéo nos contetdos trabalhados na sala de aula.
No que diz respeito a Lingua Portuguesa revelou melhorias na meméria visual e auditiva, logo reconhece
os grafemas e as vogais fechadas e abertas. E capaz de andlise e sintese de palavras com duas silabas.
Necessita praticar a leitura, principalmente na sintese de palavras. N&o revela lacunas nas outras areas
de conhecimento.

A aluna n° 6 revela dificuldades na fuséo silabica de palavras, ja que necessita de mais pratica de leitura.
Na area da Matematica revela dificuldades no raciocinio I6gico — matematico. O seu ritmo de trabalho é
muito lento.

O aluno n°® 15 é um aluno bilingue e tem acompanhamento pedagdgico com a professora do Portugués
Lingua N&do Materna. No primeiro periodo, revelou lacunas na leitura, porém, este periodo, houve
melhorias na andlise e sintese de palavras.

Quanto aos alunos "Fabio" e "Paulo" continuam a ser acompanhados em Terapia da Fala. Estes revelam
algumas melhorias na leitura e escrita. No que concerne a oralidade, apesar das dificuldades, o aluno
Fabio é bastante interventivo em contexto de sala de aula; por sua vez, o Paulo revela blogueios de
linguagem.

Resta referir que, 0 aluno n° 16 é acompanhado pela professora de Portugués Lingua Nao Materna. Este

tem revelado progressos na leitura e na escrita.

11 de Abril de 2011

O docente

(Paulo Veiga Sanches)



CLXI

Apéndice 56 - Relatério do final do 3° Periodo

Relatério

Avaliacao final - 3° periodo

Turma: 1° A

Docente Titular da Turma: Paulo Veiga Sanches

A turma: A do primeiro ano de escolaridade, de um modo geral, foi assidua e pontual.

Globalmente a turma apresentou um comportamento satisfatério, no entanto, os alunos n° 1, 15 e 18
revelaram dificuldades em cumprir as regras da sala de aula.

O grupo revelou uma boa evolucédo na aprendizagem, com a excepc¢édo dos alunos n°: 6, 15, 21 e 24, uma
vez persistiram as lacunas relativamente a disciplina de Lingua Portuguesa. Todavia, todos os alunos
transitaram para o segundo ano de escolaridade.

O aluno n® 24, ndo adquiriu o mecanismo da leitura e da escrita, embora seja capaz de fazer a
correspondéncia grafema - fonema, revelou dificuldades na identificagdo das silabas. O aluno tem um
ritmo de trabalho muito lento, mesmo para copiar a informacéo do quadro. A meu ver, sugiro adopg¢do do
método das 28 palavras ao aluno, ja que nédo beneficiou do método sintético e analitico.

A aluna n° 6, ndo frequentou o ensino Pré-Escolar, logo notou-se, desde do inicio do ano lectivo, um
atraso meta linguistico em relagdo aos seus pares. Actualmente, com 0 apoio do adulto, € capaz de
andlise e sintese de palavras com duas silabas, com as consoantes: /p/, /t/ e /l/. Por razbes diferentes ao
aluno anterior, sugiro a experimentacdo o método das 28 palavras, j& que possui uma boa memoria
visual.

Ambos os alunos, embora revelaram um bom comportamento e ainda estiveram motivados para a
aprendizagem, todavia, tiveram pouco apoio escolar por parte dos Encarregados de Educacéo.

O aluno n° 21, ao longo do ano, revelou dificuldades de concentragdo nos contetdos trabalhados na sala
de aula. No que diz respeito a Lingua Portuguesa mostrou melhorias na memdria visual e auditiva, logo é
capaz de analise e sintese de palavras, sem 0s casos especiais de leitura.

O aluno n° 15 é um aluno bilingue e teve acompanhamento pedagdgico com a professora do Portugués
Lingua Nao Materna. No que diz respeito a leitura, o aluno ndo revelou dificuldades, porém, persistiram
lacunas em relagcdo a compreensao e a escrita.

Os alunos Féabio e Paulo foram acompanhados em Terapia da Fala. Estes adquiriram o mecanismo de
leitura e da escrita. No que concerne a oralidade, apesar das dificuldades, o aluno Fabio continuou
bastante interventivo em contexto de sala de aula; por sua vez, o Paulo revelou blogueios de linguagem,

nomeadamente nos sons /pral/, /tra/ e /fra/.

24 de Junho de 2011



