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“A teoria sem a prdtica vira 'verbalismo', assim como a
pratica sem a teoria vira ativismo. No entanto, quando se

une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora

e modificadora da realidade ™.

(Paulo Freire, 1996)
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a relacdo entre as atividades de leitura e a
compreensdo leitora de alunos do 5° ano do ensino fundamental do ensino pablico de uma
Escola do Nordeste brasileiro, interior do Estado do Ceard. E alicercado em uma teoria que
envolveu as estratégias de leitura, o antes, o durante e o depois. Este € um tema considerado
relevante por estar presente nas diversas disciplinas dos curriculos da Educacdo Basica,
Ensino médio e Superior, bem como no dia-a-dia dos profissionais da area de Educacdo. O
marco tedrico tem base nos estudos de Kato, Sole, Kleiman, Soares, Smith, Ferreiro &
Teberosky, Freire, entre outros. Quanto aos suportes metodologicos, utilizou-se a pesquisa
qualitativa que, segundo Richardson et .al (2011, p.90), “pode ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas na realidade” . Caracterizou-se como descritiva, pois “visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacbes entre variaveis. (GIL, 1996, p.46). Participaram 63 alunos de 5° ano, a média de
idade variou de 10 a 14 anos. A coleta de dados ocorreu em situacdo de sala de aula e
observacao (12 fase) e (numa 22 fase) envolveu a aplicacdo de atividades de leitura e produgéo
escrita pela investigadora. A pesquisa realizada revela que a maioria dos alunos nao retira da
escrita informacdo suficiente para que se possa falar em compreensdo e cerca de um quarto
dos alunos tém uma velocidade menor do que a fala. Concluindo é possivel afirmar que as
atividades de leitura e escrita, devem estar estritamente relacionadas ao desenvolvimento da
compreensdo em leitura e escrita e que 0 Seu ensino precisa privilegiar a aprendizagem das
estratégias de leitura, que levem a autonomia dos alunos.

Palavras-Chave: estratégias de leitura, compreensdo, ensino fundamental.
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the relationship between the activities of reading and reading
comprehension of students in the 5th grade of elementary school education in a public school
in Northeast Brazil, the state of Ceara. It is grounded in a theory that involved the strategies of
reading, before, during and after. This is a topic considered relevant by being present in the
various disciplines of the curriculum of Basic Education, High School and Higher, as well as
day-to-day lives of professionals in Education. The theoretical framework is based on studies
of Kato, Sole, Kleiman, Soares, Smith, Ferreiro & Teberosky, Freire, among others.
Regarding methodological supports, we used qualitative research, according Richardson et. Al
(2011, p.90), "can be characterized as an attempt at a detailed understanding of the meanings
and situational characteristics presented.” Characterized as descriptive as "aims to describe
the characteristics of a given population or phenomenon or establishing relationships between
variables (GIL, 1996, p.46). 63 students participated in the 5th year, the average age ranged
from 10 to 14 years. Data collection took place in a classroom situation and observation (1st
stage) and room (on 2nd stage) involved the application of reading activities and writing by
the investigating. The survey reveals that most students do not cut writing enough information
so that you can talk about understanding and about a quarter of the students have a lower
speed than speech. In conclusion we can say activities, reading and writing, are strictly related
to the development of reading comprehension and writing and that its teaching must focus on
the learning of reading strategies for the achievement of student autonomy.

Key Words: strategies for reading, understanding, elementary school.
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INTRODUCAO

A dificuldade dos alunos em leitura chama nossa atencdo, com criangas que chegam
ao 5° ano sem, praticamente, saber ler e escrever. Esse € um quadro de analfabetismo
funcional em que o individuo decodifica, mas ndo entende o significado da mensagem?.

Muitas pesquisas comprovam a grave situacdo de desempenho de leitura na escola
brasileira como o ENEM, SAEB, IDEB (2011), INEP,(2012), OCDE(2013) e PISA(2010).
Neste Gltimo, (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) o Brasil ficou em ultimo
lugar na habilidade de compreensdo textual, chegando-se a conclusdo de que os alunos de 15
anos nao entendem o que leem. J& o SAEB, (Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica)
realizado pelo MEC mostrou que 60% das criancas de 5° ano ndo sabem ler corretamente.

O tema desta dissertacdo versa, pois, sobre as atividades escolares e sua relagdo com
a competéncia de leitura e escrita no 5° ano do ensino fundamental de uma escola do Nordeste
brasileiro; utilizando como instrumentos, observacdo de aulas, aplicacdo de atividades a
serem exploradas antes, durante e depois da leitura integral do texto, aplicacdo de questionario
a professores e alunos, o diagnostico da fluéncia ou ndo em leitura e das dificuldades na
producdo escrita de textos.

Originou-se a partir do desejo de se investigar a formacéo de leitores competentes,
pois na condicdo de profissional atuante da area de coordenacdo pedagdgica acompanhamos a
angustia dos profissionais da educacdo do ensino fundamental e médio da rede publica e
sentimos de perto os problemas da in-compreenséo na leitura, constatando que grande parte
dos nossos alunos, em qualquer nivel de escolarizacdo, tem dificuldade em compreender um
texto escrito, mesmo o mais simples.

E importante observar que, as pesquisas e as avaliagdes educacionais apontam para a
precaria formacdo do leitor e revelam as imensas dificuldades para o sucesso das acOes
envolvidas na solucdo do problema. Se, por um lado, o sistema educacional brasileiro incluiu
0s estudantes que estavam fora da escola, por outro essa inclusédo ndo foi plena, do ponto de
vista qualitativo, porque o desempenho dos alunos, revelado em instrumentos de avaliagdo
como o SAEB ou o PISA, tem sido baixo, demonstrando serios problemas no dominio da
leitura e da escrita e o aprofundamento das desigualdades.

L A expressdo alfabetizacdo funcional, usada pela Unesco nos programas de alfabetizacdo organizados em paises
subdesenvolvidos, pretende alertar para o conceito social da alfabetizacdo leitura e da escrita - Soares, 2011,
p.34.
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O Brasil apresentou nivel em letramento inferior a todos os paises da Organizagéao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémicos - OCDE. No Pisa, o conceito de leitura
em pauta ndo se resume a noc¢ao muito frequente de mera decodificacdo e compreensao literal
de textos escritos, mas a capacidade de o jovem compreender e utilizar textos de varias
naturezas para alcancar seus objetivos, desenvolvendo conhecimentos e participando
ativamente da sociedade?.

A meta prevista para 2011 teve crescimento no Ideb em relacdo a 2009. Isso indica
uma boa tendéncia de crescimento para os proximos anos. O Ideb esta abaixo do valor de
referéncia, porém com o crescimento continuo serd possivel chegar 14, alcancando o
desenvolvimento significativo (IDEB, 2011).

A partir desse cenario, delineia-se a grande dificuldade dos alunos da escola publica
no sentido de desenvolver o letramento (SOARES, 2005, p.40), isto é, a capacidade de usar
socialmente a leitura e escrita, praticar a leitura e a escrita, responder adequadamente as
demandas sociais de leitura e escrita.

O professor pode contribuir para tornar a crianca um leitor apto, frisa Sole (1998) e,
mais do que isso, um amante da leitura. Considerando-a como condicao essencial para que o
aluno possa compreender 0 mundo, 0s outros, suas proprias experiéncias e a necessidade de
inserir-se no mundo da escrita, torna-se imperativo desenvolver esta capacidade e possibilita-
lo ir além da simples decodificacdo de palavras.

E necesséario ir além da decodificacdo, isto é, da leitura inicial: o aluno deve
assimilar ndo s6 o que o texto diz, mas também como, para que e para quem diz. Ponto ao
qual se referem os Pardmetros Curriculares Nacionais de lingua Portuguesa, quando
evidenciam que no segundo ciclo do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos consigam
utilizar autonomamente estratégias de leitura — decifrar, antecipar, inferir e verificar — e
coordenar, mesmo que com ajuda, os diferentes papéis que precisam assumir ao produzir um
texto: planejar, redigir rascunhos, revisar e cuidar da apresentacéo.

A originalidade esta em considerar as estratégias de leitura utilizadas pelos alunos

antes, durante e depois da leitura e na analise da préatica pedagdgica nas aulas de leitura, com

20 indice de Desenvolvimento da Educacdo(ldeb) de 2011, aponta que a educacdo brasileira avancou nos
ultimos anos. O Brasil, de acordo com os dados, atingiu as metas estabelecidas em todas as etapas do ensino
basico — anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e ensino médio.
Nos anos iniciais (primeiro ao quinto), o ldeb nacional alcangou 5,0. Ultrapassou ndo s6 a meta para 2011 (de
4,6), como também a proposta para 2013, que era de 4,9. Nessa etapa do ensino, a oferta € prioritariamente das
redes municipais, que concentram 11,13 milhGes de matriculas, quase 80% do total. O Ideb para os anos iniciais
do ensino fundamental da rede municipal foi calculado em 5.222 municipios. A meta para 2011 foi alcancada
por 4.060 deles (77,5%).
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base em Solé (1998) que afirma parecer fundamental a idéia de que o ensino das estratégias
deve ser privilegiado com o intuito de garantir a formacéo do leitor eficiente e sua autonomia.

Este estudo, entdo, analisa a relacéo entre as atividades de leitura e a competéncia de
leitura e escrita, tendo como participantes 63 alunos com idade entre 10 e 14 anos, do 5° ano
do ensino fundamental de uma escola do Nordeste brasileiro, avaliando aspectos relacionados
a formacdo da compreensdo de leitura e escrita, tema de grande importancia por estar presente
nas diversas disciplinas dos curriculos da Educacdo Basica, Ensino médio e Superior, bem
como no dia-a-dia dos profissionais da area de Educac&o. E relevante destacar que a eficiéncia
atribuida no decorrer do processo compreensivo depende da capacidade do leitor de prever o
contelldo que esta sendo descrito, assim como 0 prévio conhecimento do assunto tratado,
simplicidade, coeréncia e consisténcia da escrita, e a utilizacdo das convencdes de linguagem.

Desde 2006, o ensino fundamental obrigatorio no Brasil passou a ter nove anos de
duracdo, abrangendo alunos de seis a 14 anos de idade. O grande problema, porém,
permanece: garantir a alfabetizacdo efetiva das criancas nas séries iniciais para que possam
prosseguir com sucesso até a etapa final da educacao basica. Ou seja, nossas escolas ndo estao
sendo capazes de fazer com que as criancas aprendam a ler, escrever, contar, somar,
multiplicar, dividir e ter as nogdes iniciais de ciéncias, como consta no SAEB (2003) e PISA
(2006).

A avaliacdo educacional mais importante — e relevante — do mundo revelou que a
Educacao brasileira estd melhorando, mas ainda ocupamos uma posi¢do baixa: em um ranking
de 65 paises somos 0 53° colocado em Leitura e Ciéncias e 57° em Matematica. O Pisa avalia
0 desempenho de alunos do Ensino Fundamental e Médio em trés areas chaves: Leitura,
Matematica e Ciéncias. A média brasileira nessas disciplinas foi de 401 pontos, bem abaixo
da pontuacdo dos paises mais desenvolvidos, que obtiveram 496 pontos. Em leitura, o Brasil
alcancou 412 pontos; em Matematica, 386 e em Ciéncias 405 — em 2006 a pontuacdo foi de
393 em Leitura, 370 em Matematica e 390 em Ciéncias. Resultado que nos deixa atras de
México, Uruguai, Jordania, Tailandia e Trinidad e Tobago.

Em sua quarta participacéo no PISA (em 2009), o Brasil melhorou seu desempenho
em todas as areas e foi um dos paises que mais cresceu no PISA desde 2000, tendo recebido

um destaque no relatorio da OCDE.
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O Brasil, como muitos paises em desenvolvimento, enfrenta as desigualdades
econdmicas e sociais amplas e grandes desafios na educagdo. A constituicdo prevé ensino
fundamental obrigatorio e gratuito estabelece um minimo a ser gasto em educacdo de 25% das
receitas estaduais e municipais e 18% no nivel federal. Mas as altas taxas de repeténcia e
evasdo significa que muitas criancas fazem apenas progressos limitados. No PISA 2000, o
Brasil foi o pais mais baixo desempenho. Mais da metade dos seus alunos classificado no
nivel um ou abaixo. Menos de 1% marcado no nivel superior (INEP - Documentario da
OCDE, 2013).

A conclusdo é que o Brasil vem melhorando em desempenho, porém ainda temos
um numero expressivo de estudantes que ndo aprende a ler na escola brasileira; produzimos
um grande contingente de pessoas que, embora dominem as habilidades basicas do ler e do
escrever, ndo sao capazes de utilizar a escrita e a leitura na producdo de textos, na vida
cotidiana ou na escola, para satisfazer as exigéncias do aprendizado.

E dever da escola capacitar esses alunos para o uso eficaz da linguagem necessaria
para a convivéncia numa sociedade letrada e se eles estdo concluindo seus estudos sem o
dominio das competéncias basicas, € porque algo de errado acontece na educacéo.

Os resultados da Prova Brasil® também mostram que quase sete em cada dez alunos
do 5° ano (68,5%) ndo conseguiram atingir o nivel “adequado” em lingua portuguesa. Eles
ndo sabem, por exemplo, localizar a informac&o principal em um texto; ndo entendem uma
metafora ou mesmo inferem o que provoca um eventual efeito de humor no que estéo lendo.

Em matematica, o desempenho € praticamente o mesmo: 69,8% tém conhecimentos
“abaixo do basico” ou somente “basico”. Entre as habilidades que os estudantes deveriam
apropriar-se, mas ndo conseguem, estdo a de ler informacdes e numeros apresentados em
tabelas ou identificar que uma operacdo de divisdo resolve um dado problema, ou seja, 0
aluno depende da compreensdo leitora e escritora para a resolucao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) enfatizam a abordagem cognitivista
no trabalho com a leitura e preconizam a formacao de um leitor competente e afirmam que
cabe a escola viabilizar o acesso do aluno, ao universo dos textos que circulam socialmente,

ensinar a sua producéo e interpretacéo. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os

3 A Prova Brasil é aplicada para alunos do 5° e 9° anos do fundamental de escolas publicas municipais, estaduais
e federais, de areas rural e urbana, que tenham, no minimo 20 matriculas na série avaliada. O exame acontece a
cada dois anos e os dados mais recentes disponiveis sdo os da prova de 2009.
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quais o aluno se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, sendo assim. é necessario
um trabalho planejado com essa finalidade.
Para tanto foram formalizadas as seguintes perguntas de pesquisa:
e  Que atividades de leitura e escrita sdo desenvolvidas nas 02 turmas do 5° ano
para o desenvolvimento da competéncia de leitura e escrita pelo aluno?
e  Como esta a compreensao em leitura e escrita desses alunos?
e As atividades de leitura e escrita ttm relacdo com o desenvolvimento da
competéncia de leitura e escrita nessas 02 turmas de 5° ano?
e O que pensam sobre leitura os alunos, do 5° ano dessas 02 turmas, que
apresentam maiores dificuldades nestas competéncias?
Com a certeza de que todas as perguntas podem ser respondidas o esfor¢o primordial
centra-se no cumprimento dos objetivos abaixo relacionados:
o Identificar préaticas de leitura e escrita que foram desenvolvidas no espaco
escolar;
o Aplicar atividades de leitura e producdo escrita para o diagnostico da
compreenséo leitora e de escrita dos alunos;
o Comparar as atividades reais com as elaboradas segundo as teorias em estudo;
o Identificar a percepcdo sobre leitura e escrita dos alunos do 5° ano que
apresentam maiores dificuldades.
Tendo em vista alcancar os objetivos propostos apresenta-se como coleta de dados:
e Observacao de aulas;
e Aplicacédo de questionario aos 02 professores;
e Elaboracdo e aplicacdo das atividades de leitura e producéo escrita;
o Anélise dos dados coletados e das atividades aplicadas;
e Aplicacdo de questionario aos que apresentaram maiores dificuldades em
leitura.
Seguindo todo este processo busca-se contribuir de forma significativa, com

professores e professoras interessados no tema proposto.

No que diz respeito € estrutura, esta dissertacdo esta dividido em trés capitulos. Em
toda a composicdo desta pesquisa sdo aplicadas as normas da ABNT (Associacdo Brasileira

de Normas Técnicas) como instrumento de lapidacéo estrutural, segundo Oliveira(2007).
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No | capitulo expomos os percursos tedricos da pesquisa 0s quais subdividem-se em
02 (duas) segdes. Na primeira secdo introduz-se o tema apresentando sua relevancia para a
sociedade. “O caminho da leitura” apresenta o tema, a etimologia da palavra leitura e seus
principais objetivos (Solé, 1998), promove embasamento através de consideracdes tedricas
acerca da leitura e da compreensao ao tratar das concepcdes de leitura. Aborda-se sobre os
métodos de alfabetizagdo ressaltando suas principais caracteristicas ressaltando o
construtivismo e o letramento. Para no final conhecer um pouco sobre o ensino da leitura na
escola brasileira.

Na segunda segdo “Ler e compreender” aborda-se sobre o leitor competente, as
estratégias de leitura: antes, durante e depois, bem como, as habilidades a serem exploradas
nessa perspectiva. Segue-se com a leitura em sala de aula apresentando as atividades
desenvolvidas nesse ambito a nivel nacional, tendo por base os PCN’s (2007).

No Il capitulo, é realizada uma apresentacdo do percurso metodoldgico da pesquisa
utilizado na presente dissertacio. E feita a contextualizacdo da pesquisa, onde é exposto o tipo
de pesquisa, a caracterizacdo do campo, universo e amostra, bem como 0s instrumentos e 0s
procedimentos aplicados.

No Il capitulo apresenta-se o percurso analitico abordando sobre a interpretacéo e
discussao dos dados coletados durante a pesquisa com a finalidade de verificar o alcance dos
objetivos especificos. Os dados foram analisados buscando identificar e descrever o
desempenho em leitura, especificando praticas de leitura e o nivel de compreensdo leitora dos
estudantes. Apresenta-se 0s resultados considerando participantes, material e procedimentos
aplicados na pesquisa. Por fim, é apresentada a concluséo.

Sabe-se que a leitura é fundamental para a plena realizagdo da nossa condi¢do
humana e da nossa capacidade de entender o mundo. E também condicionante para a
promocdo de valores democraticos, porque € base para uma cultura do discernimento e do
didlogo, tanto individual como coletivo. Quem |é aumenta seu repertorio de atuacdo sobre o
mundo a sua volta. E, naturalmente, uma sociedade leitora amplia suas possibilidades de
qualificar as relagbes humanas e resolver os problemas cada vez mais complexos que a elas se
apresentam. E preciso dar conta do texto do mundo e, como dizia Paulo Freire, ante a este
mundo enigmatico, nds precisamos aprender a dizer a nossa prépria palavra, € o que afirma
Juca Ferreira, Ministro de Estado da Cultura (PNLL, 2010, p. 9).

E preciso, portanto, desenvolver o gosto pela leitura desde a infancia. Estimular

criangas, jovens, adultos e idosos a participar dessa viagem imaginativa proveniente da
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leitura. Essa responsabilidade deve ser compartilhada com a familia e toda a sociedade civil,
ndo é exclusiva da comunidade escolar, mas a escola assume como funcéo primordial e deve
buscar instrumentos que possibilitem desenvolver a competéncia até, no maximo, 0s 0ito anos
de idade*. A viabilidade de uma mudanca qualitativa quanto ao nivel de aprendizagem esta na
possibilidade de a escola se tornar, efetivamente, um espaco de formacdo de leitores e
escreventes.

Esperamos que essa pesquisa possa contribuir de modo relevante com todo
profissional que busque a formac&o de leitores e escreventes competentes, com esse professor

ou professora que acredita na capacidade de desenvolvimento do seu aluno.

4 O Plano Nacional de Educagdo — PNE — aprovado pela Cémara, em 26 de junho de 2012, estabelece 20
metas educacionais que o pais devera atingir no prazo de dez anos e esta refere-se a Meta 5 — Alfabetizar todas
as criancas até, no maximo, os oito anos de idade.
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CAPITULO |
PERCURSOS TEORICOS DA PESQUISA
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1. O CAMINHO DA LEITURA

Este primeiro capitulo vem situar, a leitura no tempo, as trilhas que percorridas até o
contemporaneo. Ler ndo é uma atividade simples, mas totalmente necessaria nesta época em
que a tecnologia avanca e que ainda existe, no Brasil, grande nimero de pessoas nao
alfabetizadas ou no nivel de analfabetismo funcional. E relevante, que o professor, conheca
sobre a leitura, sua historia, seus processos e sua aprendizagem. Pretende-se nesta pesquisa
instrumentalizar um pouco o leitor que tem curiosidade sobre o tema proposto, objetivando
mostrar a relacdo que existe entre a leitura e as estratégias de compreensdo, seus aspectos
cognitivos e metacognitivos, com os resultados alcancados nas atividades de aprendizagem,
bem como a importancia de se desenvolver nos alunos habilidades e estratégias que os auxilie

na competéncia leitora.

1.1 Etimologia da palavra Leitura

Ler, do latim legere, significa “colher”, “enovelar”, “escolher”, “eleger”, “furtar”, “roubar”,
“espreitar”, “surpreender”.
Interpretar, do latim interpretor, significa “compreender”, “explicar”, “traduzir”,
“entender”, ‘“conjeturar”, “avaliar”, “atribuir”. Considerando os sentidos etimoldgicos dessas
duas palavras tdo presentes no dia-a-dia da escola, podemos afirmar que elas apresentam
nogdes semanticas muito proximas, pois ndo é possivel ler sem que ocorra interpretacao.
Na prética da leitura, o leitor apropria-se das idéias alheias, ele as “rouba”, para construir
outros sentidos. Textos “sdo objetos simbolicos que pedem para ser interpretados” (SME/
DOT, 2006, p. 10).

De acordo com Solé (1998), é possivel realizar em sala de aula o que diversos
pesquisadores da leitura apontavam: o desenvolvimento, com os alunos, das estratégias de
leitura. Ensinar a ler inclui auxiliar o aluno a construir o significado textual a partir da

mediacdo do professor, para a construcao das estratégias de leitura.
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Os objetivos da leitura, segundo a mesma autora, sdo: [ller para obter uma informagio
precisa; [ller para seguir instrugdes; [ller para obter informagdes de carater geral; [Iler para
aprender; [ler para revisar um escrito proprio; [ller por prazer; ler para comunicar um texto a
um auditorio; ler para praticar a leitura em voz alta; ler para verificar o que se aprendeu.
Enumeradas diferentes finalidades para a leitura essa autora afirma ainda que, dentro
de cada categoria cabe uma grande variedade de objetivos mais concretos, que devem ser
compreendidos pelo leitor no ato de ler. Relacionam-se 0s objetivos aos tipos de texto, tendo
em vista que certos objetivos aplicam-se melhor a determinado tipo de texto que a outros.
Aprendendo a ler com diferentes objetivos, alcanca-se a autonomia e com o0 tempo as
préprias criangas serdo capazes de escolher a leitura com objetivos que Ihes agradem e que

Ihes sejam adequados.

1.2. Concepcoes de leitura.

1.2.1. O Modelo Ascendente

O modelo bottom-up, também chamado de ascendente, foi publicado em 1972 por
Gough. O processamento bottom-up decodifica unidades linglisticas individuais (por
exemplo, fonemas, grafemas, palavras) e constroi significado textual das pequenas partes.
Assumindo que todas as letras do campo visual devem ser consideradas individualmente das
unidades menores para as maiores (das partes para o todo), ou seja, centra-se na habilidade de
decodificar ou transformar em som o que é visto linearmente em um texto.

Segundo Kato (1995, p. 51), a partir da visdo estruturalista, alguns teéricos como
Gough e kollers definem a leitura como sendo um processo de decodificacdo sonora das
unidades linglisticas em que o sentido s6 pode ser extraido da pagina impressa. A construcéo
dos significados é feita com base nos dados do texto fazendo pouca leitura nas entrelinhas.
Em outras palavras, ler seria apenas perceber a informacéo explicita no texto.

Essa primeira concepcdo tedrica de leitura aponta os psicolinguistas como
responsaveis pelas formulacbes que a embasam. Essas formulagbes se fundamentam na
psicologia behaviorista, abordando a lingua como uma perspectiva mecanicista. Kleiman
(1989, p.23-25), afirma que essa visdo pode ser caracterizada por um fluxo unidirecional da
informagdo, no qual o estimulo vem da pagina impressa para o leitor, que decodifica o texto
seguindo uma frequiéncia pré-estabelecida de eventos perceptuais que iriam desde a percepgéo

dos tracos distintivos grafémicos até o procedimento visual para a unificacdo dos grafemas no
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nivel frasal. Quanto maior a automatizacdo, melhor seria a leitura, e esta seria tipicamente um
processo onde 0 sentido se constri do texto para o leitor. E, portanto um processamento
ativado pelos dados, onde as atividades executadas pelo leitor sdo determinadas pelo que esta
escrito na pagina. Este modelo enfoca que a informacao flui do texto para o leitor.

E caracterizado como um modelo ou processo perceptivo. Neste caso, 0s sinais
gréaficos sdo percebidos numa folha de papel e se estabelece a identificacdo entre estes sinais,
como a fonética, por exemplo. Também chamado de decodificagdo se caracteriza pela
concepcao de significados que esta contido no texto, por isso para entendé-lo € preciso extrair
seu significado.

O resultado dessa forma de ler é que o leitor acaba estabelecendo um esforgo
extremo no momento da leitura, pois ele fica restrito a determinadas estruturas, que na
verdade dificultam o processo de compreensdo, como a correspondéncia de som em letras e
letras em palavras — tendo sua atencdo desviada das unidades maiores, que permitem alcancgar
o sentido global.

Uma atividade bastante reverenciada deste modelo € a de leitura nas janelinhas, onde
uma folha, com uma janelinha era colocada em cima de uma Unica palavra da folha com o
texto e o aluno deveria Ié-la, sem ver o texto por completo.

O ensino de leitura tradicional é fundamentado nesta concepcdo. O leitor atingira a
compreensdo a partir da soma das partes, ou seja, para atingir o sentido do texto sdo
formulados exercicios cansativos com perguntas superficiais onde as respostas desejadas sao
encontradas explicitamente em determinados periodos do texto, sem que seja necessario
refletir, trata-se prioritariamente de uma tarefa de identificar a informagdo em determinada
parte do texto. Até 1970 o saber ler era um significado ao escrito, transformando-o em oral,
sendo que isso, hoje podemos afirmar, é saber decodificar e ndo saber ler.

Em analises do livro didatico de lingua portuguesa, Marcushi (2008, p.267) revela
que a grande maioria das perguntas de interpretacdo de texto é justamente de identificacdo de
informagdes explicitas, o que tolhe o pensamento critico do leitor; em sua maioria, esses
exercicios ndo sdo de compreensao.

Esse tipo de leitor, segundo Kato (1995, p.51) é aquele que se utiliza basicamente do
processo ascendente, que constroi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca
leitura nas entrelinhas, que aprende detalhes detectando até erros de ortografia, mas que nédo

tira conclusBes apressadas. E, porém, vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar
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as idéias do texto por ndo saber distinguir o que é mais importante do que é meramente
ilustrativo e redundante.

Desse modo, a aplicacdo especifica da concepgéo de leitura ascendente, ndo tende a
surtir resultados satisfatérios, pois produz leitores passivos e automatizados. A passividade

impede o aluno/leitor de pensar e refletir impossibilitando a compreenséo textual.

1.2.2. O Modelo Descendente

Durante a leitura, leitores usam seu conhecimento prévio para interpretar o texto e
criar expectativas plausiveis sobre o que eles irdo ler. Esse modelo de leitura, desenvolvido
por Goodman (1988), tem sido referido como top-down ou modelo descendente. Para
Goodman:

A leitura é um processo receptivo da linguagem. E um processo psicolingiiistico no
qual comeca com uma representacdo da superficie linguistica codificada por um
escritor e termina com o significado que o leitor constréi. Ha, dessa maneira, uma
interacdo essencial entre linguagem e pensamento na leitura. O escritor codifica
pensamento em linguagem e o leitor codifica linguagem em pensamento.

(GOODMAN, 1988, p. 12)

Segundo o referido autor (1988), que o significado parte do leitor, ndo € uma
caracteristica dos textos, o0s textos sdo construidos por escritores e compreendidos por leitores.
O significado, por sua vez, esta entre autor e leitor, sendo representado pelo escritor no texto e
construido a partir do texto pelo leitor.

O modelo de leitura top-down, desenvolvido a partir de observacdo da leitura oral,
foi também chamado de “jogo psicolingiiistico de adivinhacao”, ja que o leitor faz constantes
adivinhagBes sobre o que vird na leitura de acordo com seu conhecimento sobre o assunto,
confirmando ou formando novas hipoteses.

Dessa forma, Goodman (1988) prop6s cinco processos que sdo empregados pelos
leitores durante a leitura. O cérebro é o 6rgédo processador das informacdes; ele decide qual
tarefa deve ser executada, qual informacdo esta disponivel, quais estratégias devem ser
empregadas, onde buscar informacgéo. O cérebro procura maximizar informagdes requeridas e

minimizar esforgo e energia usados para adquiri-las. Os cinco processos sao:

1. Reconhecimento-iniciacdo: o cérebro deve reconhecer uma manifestacdo gréfica
no campo visual como linguagem escrita e iniciar a leitura.

2. Predicdo: O cérebro estd sempre antecipando e predizendo enquanto procura
ordem e significancia para o input sensério.
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3. Confirmacdo: Se o cérebro faz predicdes, deve também procurar verificalas.
Entdo, ele monitora para confirmar ou ndo confirmar com input subseqiiente o que é
esperado.

4. Correcdo: O cérebro reprocessa quando encontra inconsisténcias ou suas
predicbes ndo sdo confirmadas.

5. Término: O cérebro termina a leitura quando a tarefa de ler é completada, mas o
término pode ocorrer por outras razdes: a tarefa ndo é produtiva; pouco significado
estd sendo construido, ou o significado ja é conhecido, ou a histéria ndo é
interessante, ou o leitor a considera inapropriada para o propésito particular.
(GOODMAN, 1988, p. 16)

A capacidade que o leitor tem de fazer as inferéncias necessarias a partir de seu
conhecimento prévio, que pode ser entendido como o conjunto de conhecimentos
extratextuais que o leitor emprega. Smith (1978) acentua a importancia do conhecimento
prévio no momento de interagir com o texto:

A habilidade na leitura, na verdade, depende o minimo possivel do uso dos olhos e,

a medida que nos tornamos leitores fluentes, aprendemos a confiar naquilo que ja
conhecemos, naquilo que est4d além dos olhos e, cada vez menos, no que esta

impresso na pagina diante de nés. (SMITH, 1978, p. 9)

Considerando o enunciado partir disso, para compreender o texto, o leitor traz um
conhecimento muito grande. Ele precisa desta visdo de mundo para compreender o texto que
estd na sua cabeca. Ao fazer essa leitura prévia entre reconhecimento, predicao, confirmacéo,
corre¢cdo e apos, terminar a leitura, o leitor ativa esquemas, que sdo derivados do
conhecimento linguistico e do seu conhecimento de mundo.

Encontra-se estudiosos como Goodman e Smith que consideram a leitura como um
processo psicolinglistico complexo, em que o leitor atinge o sentido do texto utilizando sua
estrutura cognitiva, que se trata de seu conhecimento prévio e que possibilita que extraiamos
sentido da informacdo visual que nos chega através dos nossos olhos quando lemos (SMITH,
1989, p.21).

Este conceito sobre a leitura é fundamentado nos aspectos cognitivos e centra-se no
leitor que tem a funcéo de dar significado ao texto por antecipar os elementos textuais que se
seguirdo ao longo da leitura, como um jogo de adivinhacdo. No entanto, SMITH (1989, p. 98)
afirma que a leitura ndo ocorre de forma linear, mas que nossos olhos estdo continuamente

em movimento em busca de um significado geral, como é demonstrado no texto a seguir:

“De arocdro com a pqseuisa de uma Uinnrvesiddae, ndo ipomtra em gaul odreem as
Irteas de uma plvavaa etdso, a Uncia iprotmatne é que a piremria e a Utmlia Irteas
etjasm no Igaur crteo. O rseto pdoe ser uma ttaol b¢guuana que vcoé pdoe ler sem
pobrimea. Itso é pogrue nés ndo Imeos cdaa Irtea isaldoa, mas a plrava cmoo tddoo.”

24

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



Erivania Machado da Silva. As Atividades Escolares e sua Relacdo com a Competéncia de Leitura e Escrita
no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Nordeste Brasileiro.

A leitura deste comentério se torna possivel porque somos leitores proficientes entéo
nossa mente utiliza o0 movimento dos nossos olhos que ndo é linear, mas sacadico, ou seja,
significa que os olhos dao pulos para se fixar numa palavra, dai pulam novamente em uma
série de palavras até fazer uma nova fixacdo (KLEIMAN, 2012, p.48). Esses movimentos
sacadicos sdo tdo rapidos quanto precisos (SMITH,1989, p.99)

E necessario cautela, segundo Kato, (1995, p. 50-51); pois o tipo de leitor que
privilegia o processamento descendente, utiliza muito pouco o ascendente. E o leitor que
apreende facilmente as idéias gerais e principais do texto, é fluente e veloz, mas por outro
lado faz excessos de adivinhacdes, sem procurar confirma-las com os dados do texto, através
de uma leitura ascendente. E, portanto o tipo de leitor que faz mais uso de seu conhecimento
prévio do que da informacao efetivamente dada pelo texto.

Conforme a autora acreditar que uma leitura bem sucedida dependa basicamente,
desse jogo, pois um mau leitor pode ser caracterizado pelo uso excessivo de estratégias
sintéticas, como pelo uso de adivinha¢des ndo autorizadas pelo texto. Também, pode ocorrer
de o leitor imaturo querer testar todas as hipoteses que levantou, o que pode tornar a leitura
vagarosa e ineficaz, distanciando-o da compreensao.

Este pressuposto de leitura difere do anterior, pois ressalta o leitor como capaz de
raciocinar, prever e inferir, extraindo sentidos do texto por conta propria, porém precisa-se
estar atento para os excessos de adivinhacGes que pode descontextualizar o texto que estd
sendo lido.

No entanto, é importante ressaltar que as idéias dos autores, citados anteriormente,
valorizam o leitor participativo, que usa todo o seu conhecimento linglistico e experiéncia
para formular e verificar suas hipo6teses. Além disso, a leitura passa a ser vista como um
processo nao linear, isto quer dizer que o leitor ndo 1€ palavra por palavra os olhos se fixam
num lugar do texto para depois pular um trecho, e fixar-se mais adiante os olhos se
movimentam muito mais rapidamente do que a voz consegue pronuncia-las (KLEIMAN,
2012, p.48). Podemos concluir, com Solé (1998, p.52) que esclarece, “ler nao ¢ decodificar,

mas para ler € preciso saber decodificar”.
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1.2.3. O Modelo Interativo

Rumelhart (1985) defende a idéia que o mais eficiente processamento de textos € o
interativo, que combina os modelos top-down e bottom-up. Kato (1995, p.52), afirma que um
leitor maduro, usa os dois processamentos, mudando de um para o outro durante a leitura, € 0
leitor para quem a escolha desses processos é ja uma estratégia metacognitiva, isto é o leitor
que tem um controle consciente e ativo do seu comportamento.

Segundo este autor, leitura € um processo perceptual e cognitivo de entender
linguagem escrita. Comecga com um movimento da retina e termina (quando bem-sucedido)
com uma idéia definida sobre a intencdo do autor com o texto. O autor ainda acrescenta que
“um leitor habilidoso deve ser capaz de fazer uso de informacBes sensorias, sintaticas,
semanticas e pragmaticas para ter sucesso na atividade de uma maneira ndo linear”
(RUMELHART, 1985, p.722). Percebe-se, dessa forma, que o conceito de leitura vai ao
encontro dos dois modelos citados.

Esta perspectiva nos remete a uma abordagem sociointerativa da cognigdo para a
qual o processo de compreensdo dos textos é fruto da relacdo do leitor com o texto, mas,
especialmente, das relacdes inter e intrapessoais (MARCUSCHI, 2008).

Marcuschi (2008) afirma que para a compreensdo dos textos € necessario

capacidade, reciprocidade e esforgo:

Compreender bem um texto ndo € uma atividade natural nem uma heranga genética;
nem uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se vive.
Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre que
ouvimos ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre a compreensao é
bem-sucedida. Compreender nio é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E
muito mais uma forca de interacdo no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na
relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade (p. 229-230).

Segundo o autor, ler passa a ser um processo mediante o qual se compreende a

linguagem escrita por intermédio de um processo no qual intervém tanto o texto, sua forma e
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contetido, como o leitor, suas experiéncias e conhecimentos de mundo, textual e linguistico.
Passa a ser um processo de (inter) agdo com o mundo e no mundo.

O mesmo afirma que o ato de ler requer do leitor uma capacidade de compreensao
de diversas informacfes que envolvem sua leitura. Ao ler, é importante que o leitor saiba
identificar o tipo de texto, o género e a forma como ele é veiculado, o contexto historico,
social, ideoldgico e moral que abrange o texto e um conhecimento prévio a respeito do autor
que produziu a obra ou texto lido.

Kleiman (2011), assinala que o papel do conhecimento prévio na compreensdo da
linguagem tem sido formalizado a partir da Teoria dos Esquemas. Afirma que a ativacdo do
conhecimento € essencial & compreensao, pois Ihe permite fazer inferéncias necessarias para
relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente. Esses principios resultam
em dois modelos de processamento de informacdes — descendente, top-down (do geral para o
particular) e ascendente, bottom-up (do particular para o geral).

A referida autora sobre esquemas afirma que:

O conhecimento parcial, estruturado que temos na memoria sobre assuntos,
situacles, eventos tipicos de nossa cultura é chamado de esquema. O esquema
determina, em grande parte, as nossas expectativas sobre a ordem natural das
coisas.(KLEIMAN, 2011; P.23).

Rumelhart(1981) apud Braggio, (1992, p. 42 ), esclarece que 0s esquemas ainda sao

vistos como:

Os blocos de construcdo do conhecimento. Eles sdo os elementos fundamentais
sobre os quais todos os dados sensérios sdo interpretados(lingiisticos e nao
linguisticos), na retencdo da informagdo pela memdria, na organizacdo de acdes, na
determinagdo de objetivos maiores e menores, na alocacdo de recursos, e,
geralmente no direcionamento do fluxo do sistema em processamento.

Kato (1995, p. 102) complementa dizendo que os esquemas podem referir-se a
entidades linguisticas ou conceituais e, nesse sentido atuam também como parceladores,
reconhecendo constituintes e subconstituintes lingtisticos ou néo.

Alguns autores (SMITH, 1989; KATO, 1995, 2003; SOARES, 2005, 2011; SOLE,
1998; KLEIMAN, 2011, 2012;) revigoram a definicdo de compreensdo que remete ao papel
do leitor. A compreensdo € percebida como um processo de construcdo ativa, pelo qual o
leitor atribui, um significado ao texto e ndo se limita a desempenhar um papel de simples

receptor de informacéo.
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Um aspecto a esclarecer nesta definicdo volta-se ao reconhecimento de que
associados a compreensdo estdo diferentes processos. Nesta linha encontram-se as definicdes
de Solé (1998) para quem a compreenséo leitora requer um esforco da procura do significado
que supBe uma construcdo ativa e o recurso a diferentes estratégias.

Autores como Solé (1998), Kleiman (2011), referem que a base da compreensdo é a
interacdo entre o leitor e o texto. No processo de compreenséo o leitor relaciona a informagéo
apresentada pelo autor com a informacdo armazenada na sua memoria.

Nessa perspectiva, Kleiman (2011, p. 13) afirma que a compreensdo de um texto é
um processo que se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento prévio: o leitor utiliza na
leitura 0 que ele j& sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida.

Segundo o PCN (BRASIL, 1997), entre as condi¢fes de destinatarios de textos
escritos e a falta de habilidade temporaria para ler automaticamente é que existe a
possibilidade de com a ajuda do professor e de outros leitores, desenvolver a competéncia
leitora deste aluno inexperiente. O professor deve fornecer as condigdes necessarias para que
se estabeleca a interacdo entre seu aluno e o autor a partir do texto.

Em suma a concepcdo interacionista da linguagem se define segundo Koch (2000):

Aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de agdo, acdo
interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interacdo que possibilita
aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que véo
exigir dos semelhante reacGes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de
vinculos e compromissos anteriormente inexistentes (p. 09).

A leitura é, segundo a autora, um processo ativo de construcdo de sentido, ja que o
leitor passa a ser co-autor do material que esta lendo. Podemos dizer que a compreensao do
texto, também dependera do seu proposito de leitura. Geralmente, 0 motivo que leva um
individuo a ler é o de ordem pratica, I&-se por necessidade, por interesse em algo. Da mesma
forma que o propdsito varia, sua abordagem também sofre varia¢des; ndo se 1€ uma poesia do
mesmo modo que se I1é uma noticia de jornal. A partir da intencdo do leitor ao se aproximar
do texto e do grau de dificuldade do material escrito é que o professor deve apresentar
estratégias compensatorias as dificuldades de seus alunos e intervir, regularmente, nos

momentos de aprendizagem.
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1.3. Os Métodos de Ensino da Leitura.

Ferreiro e Teberosky (1979; apud MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL, 2005, p.
48), apontam que convivemos durante varias décadas (e talvez ainda hoje no espaco de muitas

escolas) com trés tipos fundamentais de métodos: os sintéticos (que centravam a intervengao

didatica no ensino das partes menores para depois partir para as unidades maiores), 0s

analiticos (que centravam o ensino na memorizacao de unidades maiores para depois chegar

as unidades menores) e os analitico-sintéticos (que conduziam atividades de andlise e sintese

das unidades maiores e menores no mesmo periodo letivo).Embora houvesse divergéncia

entre os trés, todos percebiam a aprendizagem do sistema de escrita alfabética como uma

questdo mecanica, a aquisicdo de uma técnica para a realizacao do deciframento. A escrita era

concebida como uma transcricdo grafica da linguagem oral (codificagdo), e a leitura, como

uma associacao de respostas sonoras a estimulos gréficos, uma transformacdo do escrito em

som (decodificacao).

Em linhas gerais, as caracteristicas desses métodos estdo apresentadas no quadro 2,

a sequir:

Quadro 1: Caracteristicas dos Métodos

Métodos sintéticos

Métodos analiticos

Analiticos-sintéticos

-correspondéncia entre o oral e 0 escrito;
- das partes para o todo;

-ensino das letras (métodos alfabéticos);
-associagdo de fonemas & representagdo
grafica (método fonético);

- correspondéncia som-letra

- uso de cartilhas, de silabas sem sentido
(método silabico);

- estratégia auditiva; memorizar padrfes
sildbicos;

- aprendizado da leitura e da escrita =

questdo mecanica.

- reconhecimento global das
palavras ou

orac0es;

- do todo para as partes;

- uso de unidades
significativas;

- estratégia visual,

- aprendizado da leitura e da

escrita =questdo global.

- conhecimento global

(palavras, frases, textos);
-decomposicdo das palavras
em letras ou em silabas;
-exercicios sistematicos e de
ajuda direta;

-A Palavracdo estd entre as

variacoes;

Fonte: Elaborado pela autora
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A discussdo atual sobre os métodos de alfabetizacdo, é dificil, afirma Soares (2011,
p. 93); porque se apresenta pautada em duas questdes. Primeiro, o fato de que o problema da
aprendizagem da leitura e da escrita tenha sido considerado, no quadro dos paradigmas
conceituais como um problema, sobretudo metodoldgico, tem levado a que se rejeitem
métodos de alfabetizacdo ao mesmo tempo em que se rejeitam esses paradigmas que ja ndo
s80 mais aceitos. Em segundo, método na &rea da alfabetizacdo, tornou-se um conceito
esteriotipado: quando se fala em método de alfabetizacdo, identifica-se, imediatamente
método com os tipos tradicionais de métodos — sintéticos e analiticos (fénico, silabico, global
etc.), como se esses tipos esgotassem todas as possibilidades metodoldgicas na aprendizagem
da leitura e da escrita, e mais: como se método fosse sindbnimo de manual, de artefato
pedagdgico que tudo prevé e que transforma o ensino em uma aplicacdo rotineira de

procedimentos e técnicas.

1.3.1 O Construtivismo e o Letramento

Os estudos de Piaget, ainda na década de 20 foram elaborados no sentido de
compreender 0s processos internos de construcdo de conhecimento, ele busca a génese do
conhecimento humano, constituindo a Epistemologia Genética.

Baseados nos estudos de Piaget, e considerado uma abordagem de grande impacto
conceitual no campo da alfabetizacéo, o construtivismo foi desenvolvido por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1985), e tem como base a psicogénese da lingua escrita. E uma teoria que
passa a valorizar a forma como a crian¢a desenvolve a aprendizagem em relacdo a escrita,
essa entendida como um sistema de representacdo. O construtivismo, ao contrario do que
muitos pensam, ndo € um método, mas uma teoria do conhecimento, que pode auxiliar na
acao pedagdgica escolar.

A partir de 1980 passou a ser divulgado os resultados das pesquisas de Ferreiro;
Teberosky (1985) sobre a psicogénese da lingua escrita tendo influenciado de forma
significativa a elaboragéo das propostas de alfabetizacdo de todo pais.

Segundo as autoras, essa teoria langou aos professores o desafio de planejar e
desenvolver a partir de uma nova compreensao sobre o processo de leitura e escrita. Defende
uma alfabetizacdo contextualizada e significativa atraves da adaptacdo didatica das préaticas de

leitura e escrita para sala de aula, j& que é possivel realizar a descoberta do principio
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alfabético, quando as criangcas sdo expostas a situagdes-problema em que sdo desafiados a
criar hipoteses no sentido de refletir sobre a escrita, o professor é tido como mediador,
monitora e faz intervencdes pedagogicas no sentido de promover o0 avango nessas hipoteses.

E importante valorizar o diagnostico prévio do processo de constru¢do do
conhecimento do aluno e considerando seus “erros”, como parte dessa construgdo, intervir
pedagogicamente favorecendo a mudancga no nivel conceitual. Propde-se que, a imersdo da
crianca nas praticas sociais de leitura e escrita, seja o principal procedimento para que ocorra
a alfabetizacdo, ndo sendo necessario, no inicio do processo, o ensino das correspondéncias
fonema-grafema, ou da consciéncia fonoldgica, pois a reflexdo sobre a lingua oportuniza esta
compreensdo, fluindo como consequéncia da evolugdo conceitual da crianca em seu processo
de aprendizagem. Em suma, Ferreiro (2001, p.70) confirma dizendo que, cada passo resulta
da interacdo que ocorre entre 0 sujeito cognoscente e o0 objeto de conhecimento: no processo
de assimilacdo (isto é, no processo de elaboracdo da informacdo), o sujeito transforma a
informacdo dada; as vezes a resisténcia do objeto obriga o sujeito a modificar-se também (isto
€, a mudar seus proprios esquemas) para compreender o objeto ( isto &, para incorpora-lo, para
apropriar-se dele).

Essa nova forma de perceber o processo de aquisicdo da escrita pela crianga,
motivou as discussdes sobre a eficacia dos processos e métodos de alfabetizacdo,
historicamente conhecidos e enraizados no ensino.

As pesquisas colaboraram para a percepcdo de que o contato com a linguagem
escrita comeca no ambito social e que a partir deste contato inicia-se a reflexdo sobre a
escrita, concluindo-se que a crianga ndo comeca a aprender apenas ap0s 0 Seu ingresso na
escola; e que o aprendizado vai além de uma interagdo mecanica. Como sujeito cognoscente
ela elabora hipoteses para buscar compreender a relacdo fala-escrita. Em experimentacdes do
ler e escrever vao ocorrendo descobertas extraordinarias e nessas experimentacdes as criangas
desenvolvem as escritas espontineas, ‘“essas escritas infantis tém sido consideradas,
displicentemente como garatujas, ‘puro jogo’, o resultado de fazer como se soubesse
escrever”, seus “erros” construtivos oportunizam o desenvolvimento de hipdteses que

ampliam progressivamente seu conhecimento sobre a escrita”. (FERREIRO, 2001, p.17).
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1.4. O ensino da Leitura na Escola Brasileira

O ensino da leitura no Brasil resume-se em trés periodos principais. O primeiro
com o uso do método sintético vai da antiguidade até meados do século XVIII. O segundo, a
partir do século XVIII, quando surge o chamado método global, em oposicao ao sintético se
efetiva no inicio do século XX, com Decroly. Surge entdo o método misto, que propde a
juncdo dos dois anteriores, nascendo assim o método analitico-sintético. Nos anos 70, a partir
das pesquisas desenvolvidas pela psicolinglistica sobre comportamento do leitor no ato da
leitura.

Na transicdo entre os séculos XIX e XX, Romanelli (1986) afirma que, com um
sistema de ensino formal bésico ja& formado, e em funcionamento, a leitura acontecia
desconsiderando a realidade e os interesses dos alunos, o que, na época, era muito comum.

As praticas de leitura levavam em conta a producao da leitura meramente escolar.
A leitura desse periodo, extremamente pré-textual, tinha bases moralizantes. Os exercicios
gramaticais, objetivando fixar o padrdo culto, fortalecido numa sociedade essencialmente
estratificada, onde sé teria vez e voz quem falasse e agisse tal qual os da elite, esses preceitos
constituiam fundamentos da leitura. No calor de uma reforma educacional, a Escola Nova
propunha, no inicio do século XX, o tutelarmento publico e institucional da educacdo e da
leitura, podendo, assim, firmar a capacidade individual do cidad&o por meio de um ensino
laico. Como descrito no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo:

Mas, do direito de cada individuo a sua educacéo integral, decorre logicamente para
0 Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educacdo, na
variedade de seus graus e manifestagdes, como uma funcdo social e eminentemente
publica, que ele é chamado a realizar, com a cooperacdo de todas as institui¢oes
sociais. A educacdo que é uma das fungdes de que a familia se vem despojando em
proveito da sociedade politica, rompeu os quadros do comunismo familiar e dos
grupos especificos (instituicdes privadas), para se incorporar definitivamente entre
as funcgdes essenciais e primordiais do Estado.

(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO, 1932.)

Constata-se também em que desde a segunda metade do seculo XIX, os paises
desenvolvidos vinham cuidando da implantacdo definitiva da escola publica, universal e
gratuita. De fato, esse século se caracterizou, quanto a educacéo, pela acentuada tendéncia do
Estado de agir como educador.(...) como responsavel pela educacdo do povo(ROMANELLLI,
1986, p.59).

Nas ideias liberais da escola nova, que ganhou forca a partir da década de 1920, a

concepgdo de John Dewey, encontrou ambiente propicio. Em vista da valorizagdo da
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capacidade de pensamento do aluno, a leitura passa a estar em funcdo de seu preparo para o
questionamento, para a problematizacdo da realidade pelo aluno. Em sua viséo otimista da
Pedagogia Pragmatica ou progressivista, a teoria de Dewey encontra seu sentido na pratica e
na troca de idéias. Na visao da escola, privilegia-se a preparacdo do individuo para a vivéncia
no mundo. Assim, a educacgdo, reconstrucao continua da experiéncia, habilitaria o individuo a
responder os desafios da realidade. “A escola é vista como parte da realidade. E nesse
contexto que se insere a leitura. As idéias de Jonh Dewey, esse brilhante educador, exerceram
entdo, uma significativa influéncia no Movimento da Escola Nova na América Latina e,
particularmente, no Brasil” (LIBANEO, 1994, p.62).

O lider do movimento da escola nova, Anisio Teixeira, entre as decadas de 1930 e
1970, teve idéias igualmente inspiradas no progressivismo e na democracia, retira a leitura da
marca do autoritarismo e do ilustracionismo que prevaleceram anteriormente, levando o
ensino de leitura na direcdo da investigacdo e experimentacdo, considerando o aluno sujeito
da aprendizagem, centro da atividade escolar, valorizando seus interesses, visando assim, a

formacdo de um pensamento autdbnomo. Segundo os signatarios do manifesto:

Nessa nova concepcdo de escola, que é uma reacdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas intelectualistas e verbalistas da escola tradicional, a
atividade que esta na base de todos os seus trabalhos, é a atividade espontanea,
alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do préprio individuo.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO, 1932).

Nessa perspectiva a educagdo deve ser “ativa” e estar relacionada com 0s interesses
do aluno devendo ser a propria vida ao invés de uma preparacdo para a vida. A aprendizagem,
por sua vez, precisa ocorrer por meio da resolucdo de problemas, substituindo a decoreba, uso
estrito da memorizacao de matérias pela valorizacdo da experiéncia trazida pelo aluno.

Nesses termos, os Testes ABC propostos por Lourenco Filho (1933), no espirito
cientifico escolanovista, pressupde a medida da “maturidade” infantil para a aprendizagem da

leitura e escrita. Lourenco Filho, em seu magnifico prefécio, registra que os testes ABC destinam-se:

(-) & verificar nas criancas que procuram a escola priméria o nivel de maturidade requerido para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Quando se saiba que esse nivel ndo apresenta
coincidéncia rigorosa com a idade cronolégica, nem com a idade mental de cada
aluno, logo se percebe a importancia pratica de tal verificacdo. Desde que obtido, nos termos
numéricos que as provas permitem, sera entdo possivel classificar os alunos em trés
grupos gerais, quanto ao que deles se possa esperar: 0s que,nas condi¢cdes comuns do
ensino possam rapidamente aprender, ou seja, num so semestre letivo; 0s que
normalmente venham a aprender no decurso de todo o ano letivo; e,enfim, as criangas
menos amadurecidas, que so logrardo a aquisicdo da leitura e da escrita, nesse prazo, quando Ihes
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dediquemos atencdo especial, em exercicios preparatorios,adequadas condicbes de
motivagdo, ou mesmo certo trabalho corretivo.

Ressalta o professor Lourenco Filho no Manifesto dos Pioneiros(1932) que, com
esses dados informativos, o ensino se tornara mais racional, mais tecnicamente fundado, com
economia de tempo e esforc¢o, tanto da parte dos alunos, quanto da dos mestres.

Com a chegada das idéias construtivistas piagetianas no Brasil, a partir da década de
1970, tem-se a criacdo de algumas escolas experimentais que priorizavam 0 modo de
compreensdo do mundo pelo aluno e valorizavam seu modo de descobrir suas proprias
habilidades. A leitura se posta como instrumento de interacdo do individuo ao meio na medida
em que os textos, produtos das praticas sociais humanas, oportunizam a assimilacao
transformadora do objeto de conhecimento pela a¢do do individuo. A leitura ndo se molda aos
limites do conteddo curricular, deixa de ser algo pronto e acabado e passa a considerar as
inquietacGes do aluno, abrindo espago para construgdo da sua criticidade e de um espirito
opinativo e investigativo. Nas teorias da leitura da década de 1980 e em estudos brasileiros
contemporaneos este pensamento ganha forga.

Na alfabetizacdo, a partir da década de 1980, o foco da metodologia de ensino de
lingua desvia-se do modo de ensino, rumando para 0 modo de aprendizagem. A grande
pergunta era “Como a crianca aprende?” As ideias dos representantes do construtivismo poés-
Piaget, Ferreiro e Teberosky em relacdo a leitura ressaltam a capacidade infantil de construir
sua aprendizagem, formulando hipoteses de desenvolvimento na leitura e escrita, dominio do
alfabeto por esforco préprio em um ambiente alfabetizador, com intervenc¢des diérias do
professor, a correlacdo das fases na aprendizagem da leitura e escrita e a exploracéo
pedagdgica de uma metodologia de alfabetizacdo baseada nas praticas sociais da leitura e da
escrita. O tradicional uso da cartilha com textos fora da realidade, desconexos e vazios, meio
fragmentador da lingua, € revisto por essa perspectiva que valoriza o contato com a
diversidade tipoldgica de textos, valorizando a aprendizagem com textos reais que circulam
na sociedade (FERREIRO, 2001).

A proposta construtivista influenciada pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1985) e pelos modelos de leitura propostos por Goodman (1988) e Smith (1989) defende
uma alfabetizacdo contextualizada e significativa atraves da mudanca didatica das préaticas
sociais da leitura e da escrita para a sala de aula e considera a descoberta do principio
alfabético como uma conseqiiéncia da exposi¢do aos usos da leitura e da escrita que devem
ocorrer de uma forma reflexiva a partir da apresentacdo de situagdes problema nas quais os

alunos revelem espontaneamente as suas hipoteses e sejam levados a pensar sobre a escrita,
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cabendo ao professor o papel de intervir de forma a tornar mais efetiva esta reflexdo. Como

reforca Smith:

Finalmente, o aprendizado da leitura ndo é uma questdo de a crianga apoiar-se
totalmente na instrugdo, porque as habilidades essenciais da leitura -
especificamente as utilizagGes eficientes das informagdes ndo-visuais — ndo podem
ser ensinadas de modo explicito. Mas podem ser demonstradas para as criangas.

(SMITH; 1989; p.237):

Durante o seculo XX o conceito de alfabetizacdo, foi evoluindo, em funcdo de
necessidades sociais e politicas, criando assim, o termo letramento®. Essa evolugdo ocorrida
de forma processual e historica possibilitou a ampliacdo do termo alfabetizacéo
gradativamente, a partir de determinac@es das politicas mundiais, como no caso da UNESCO
(Organizacéo das Nacgdes Unidas para a Educacédo a Ciéncia e a Cultura), que influenciam as
politicas nacionais.

Em virtude dessa nova configuracdo que foi sendo construida é que se passou a
designacdo do termo letramento. Segundo Soares (2005, p. 38-47), letramento € o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condi¢cdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita.

Na abordagem de Paulo Freire (1989), a alfabetizacdo ultrapassa a correspondéncia
grafema-fonema, constituindo um fendmeno dialdogico em que a “leitura de mundo” € vista
como precedente a “leitura da palavra”, sendo que esta ¢ vista como proporcionadora da

“leitura de mundo”.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, (...) a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo”
ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente. (FREIRE, 1989, p. 11-20).

Nessa perspectiva, a leitura é vista como promotora de cidadania. O método de
alfabetizacdo de Paulo Freire, que considera o cotidiano do alfabetizando no aprendizado da
lingua, foi tido como ameaga & ordem, na medida em que a utilizagdo do cotidiano de seu
aprendiz no processo de apropriacdo do linguistico, estimula a inser¢do politica do sujeito em
seu contexto. A apropriacdo da lingua escrita tem em vista a politizacdo do individuo que,

imerso socialmente no mundo real, salta deste, em busca da compreensdo da linguagem

5 Palavra criada a partir da traduc@o “ao pé da letra” do inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo —mento,
que denota o resultado de uma acdo. Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter se
apropriado da escrita.(SOARES, 2005).
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escrita. Paulo Freire traz para a leitura a dimenséo significativa da realidade representada pelo
texto escrito, que é lido. Lembrando Soares (2005) que diz que apropriar-se da escrita é
diferente de aprender a ler e escrever. A primeira significa tornar a escrita propria, assumindo
como propriedade e a segunda significa adquirir a tecnologia da codificacdo e decodificacao.
Desde a década de 1990, a visdo da apropriacdo do linguistico e suas implicagdes
tém, se fixado na nogdo do letramento. O letramento, inclusive de adultos, pressupde, no
ensino da leitura, situacdes em que hd o “fortalecimento da autonomia do aluno” e a ajuda
“em seu desenvolvimento como cidaddo e em sua inser¢éo nas praticas cotidianas de uso da
escrita” (KLEIMAN, 2012, p.21). Sobre a perspectiva do letramento Soares (2005), afirma

que presume-se a consciéncia da leitura compreensiva e 0 uso social dessa habilidade:

Do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de
ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a ‘tecnologia’ do ler e escrever e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequiéncias sobre o
individuo, e altera seu estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linglisticos e até mesmo econdmicos; do ponto de vista social,
a introducdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, econdmica, linguistica (SOARES, 2005, p. 17-18).

A leitura, nesta linha, deixa de ser um processo automatico e passivo, visando 0 uso
consciente e competente da leitura e escrita, sendo letramento e alfabetizacdo considerados,
ora, distintos conceitualmente, ora como inseparaveis, tendo em vista que, atualmente, o
educando entra no mundo da escrita por esses dois processos simultaneamente: pela aquisicao
do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. Desse modo, alfabetizacdo e letramento se entrelagcam na

concepcdo de leitura como fenémeno sécio-educacional:

(...) O ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado. Assim a alfabetizacdo se desenvolve no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto &, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da
e por meio da aprendizagem das relagcdes fonema-grafema, isto é, em dependéncia
da alfabetizacdo (SOARES, 2005, p. 47).

Com a participacdo da linguistica nas discussdes educacionais sobre a leitura,
principalmente a partir dos anos 1970, o sentido da decodificacdo e passividade leitor-texto, é
contrariado. Ao menos em termos de concepcdo, o ato de ler, apreendido como atividade

dialogica, pressupde a compreensdo e a a¢do consciente na vivéncia social. Ndo mais com
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uma funcdo meramente de atividade escolarizada. A maneira de considerar o significado do
acesso a leitura e a escrita em nosso pais — da mera aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do
escrever a insercdo nas praticas sociais de leitura de que resultou o aparecimento do termo
letramento ao lado do termo alfabetizacdo.(SOARES, 2005, p. 21).

Nas escolas, atualmente, constata-se a preocupagdo com o processo de formacéo do
leitor proficiente, alicercada numa concepcdo de linguagem interacionista. O sentido de
leitura, nesta perspectiva, ndo € algo pronto, acabado no texto, mas processo de interacdo
autor-texto-leitor. Este processo de interacdo que deve ocorrer em sala de aula € um dos
indicios do fortalecimento do leitor, porém é necessario estabelecer qualidades de relagdes

que favorecem o apego a leitura em situacGes dentro e fora da escola.

1.5. Ler e Compreender

A capacidade de desfrutar a leitura € uma caracteristica intrinseca do bom leitor. E
para aprender a desfrutar a leitura servem as mesmas coisas que para aprender as outras
estratégias de compreensdo. Nas palavras de Solé (1998, p.12), “trata-se simplesmente de
fazer com a leitura o que se faz com os outros contetdos do ensino: mostrar como 0s maneja
um especialista, formular situacdes em que o aprendiz possa abordar progressivamente seu
manejo e ajuda-lo para que, partindo do ponto em que se encontra, possa ir cada vez um
pouco além, no sentido do dominio autonomo”. A tnica diferenca é que neste caso precisa ser

especialista em se deliciar com a leitura para ajudar os alunos.

1.5.1 O Leitor Competente

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL; 1997, p.54) definem o
leitor competente como alguem capaz de compreender integralmente aquilo que I€,
ultrapassando o nivel explicito a ponto de identificar elementos implicitos. Além disso,
estabelecer relagdes entre os textos que Ié e outros ja conhecidos, atribuindo-lhes sentidos e
ainda justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos. Tem
aptidao para selecionar trechos que atendam a uma necessidade sua e utiliza estratégias de
leitura de forma a atingir essa exigéncia.

Conforme Solé (1998, p.18), o leitor especialista é um sujeito ativo que processa o

texto e proporciona seus conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios. Confere sentido e
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significado ao texto e ndo o recita, isto €, ndo o soletra, pois entende a leitura como um
segmento que se transforma e se completa a partir de sua interagdo. V&, portanto, o texto
como uma ponte entre o conhecido e o desconhecido e que juntos impulsionam a construcao
da compreenséo leitora.

Nessa perspectiva, se “a leitura ¢ um processo de interacdo entre o leitor e o texto e
neste processo tenta-se satisfazer (obter uma informacgdo pertinente para) os objetivos que
guiam sua leitura” (SOLE; 1998, p. 22), o bom leitor ¢ habilidoso perante essa tarefa, tem
objetivos, pergunta-se sobre o contetdo e a propria compreensdo. Ou seja, atraves de seus
conhecimentos prévios e daqueles vistos no texto, verifica-se e certifica-se com a utilizagéo
das estratégias, o valor da leitura realizada.

Kleiman (1989) evidencia a importancia dos conhecimentos prévios e dos esquemas
para a compreensao da leitura, porque a participacdo do sujeito nessa atividade depende deles
e os mesmos contribuem para a construgdo do sentido global do texto. “Sem o engajamento
do conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensdo” ( p. 13). O leitor habil aciona seus
esbocos de idéias para facilitar o entendimento textual por saber que “a ativacdo do
conhecimento prévio é, entdo, essencial a compreensao, pois é o conhecimento que o leitor
tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias necessarias para relacionar partes
discretas do texto num todo coerente” (p. 25). O leitor ativo deve ser capaz de intensificar o
uso desses recursos.

Em defesa Kato (1995, p.135) afirma que, a crianca que estad fazendo uma leitura
sem um objetivo especifico, pode ter falhas em sua compreensao, mas ndo detecta-las como
problema, situacdo esta que ndo ativa suas estratégias metacognitivas. A escola pode, entéo,
oferecer atividades orientadas de leitura e escrita com o fim especifico de criar situacfes que
exijam a aplicacdo dessas estratégias.

Reforcando esta perspectiva, ressalta-se que, para que se possa trabalhar
adequadamente com a compreensao leitora, € indispensavel que o professor tenha consciéncia
de que sem conhecimento linguistico, ndo se aprende a ler e compreender; sendo assim,
Kleiman (2012, p. 58) afirma que é preciso ensinar as capacidades especificas para a leitura,
por isso, o professor deve estar atento para resolver as dificuldades que o uso de estruturas
tipicas da escrita pode causar para o leitor menos proficiente, podendo até comprometer a
compreensdo, ou seja, orientar a utilizacdo dos conhecimentos gramaticais e sua aplicacao

durante as producdes textuais.
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N&o se pode também ignorar que ao se produzir leitura, e consequentemente, sua
compreensdo, cabe ao professor auxiliar o aluno apontando formas de se ler adequadamente,
empregando as estratégias necessarias para total entendimento do texto. Sendo assim, é
necessario também que o mediador da leitura tenha clareza quanto aos trés enfoques de
leitura: quanto ao contetdo abordado no texto, quanto a estrutura do mesmo e quanto ao
discurso usado, pois € necessario trabalhar com esse viés triplo para total compreensao do que
se leu, e conscientemente perceber sua funcionalidade, sua forma e intensionalidade.
(JOLIBERT; 1994).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.55) o papel do
professor e da escola é formar alunos criticos habituados com a leitura, isso atraves do
incentivo a leitura diaria e de um contato intimo com todos os tipos de textos. E complementa
afirmando que, (PCN, 1997, p.54) a formacdo de um aluno leitor critico se faz a partir do
momento em que o professor mostra aos alunos o prazer da leitura, isso ocorre quando seu
trabalho usa de textos diversificados e que contextualizam a realidade do aluno.

O professor deve conhecer quais as dificuldades reais naturais, no momento de
aprendizagem, em que se encontra a crianca, e quais sdo as dificuldades artificiais,
consequéncia da péssima redacdo dos livros didaticos, (KLEIMAN; 1989, p.70), deve ensinar,
entdo, que o texto é significativo, que o significado global sempre deve ser buscado,
encontrado e compreendido. Promover a procura da coeréncia é uma atitude que faz do leitor
imaturo um leitor proficiente.

Marcushi, (2008), ao fazer a analise dos exercicios de compreensdo nos livros

didaticos concluiu que:

Ainda continua muito presente nos LDs atuais a atividade de leitura superficial.
Algumas analises recentes sobre o tema, tém revelado que as mudancas, nesse
particular, tém sido minimas. Tudo indica que a questdo acha-se ligada a auséncia de
reflexdo critica em sala de aula. (MARCUSHI; 2008; p. 270).

Quando o professor das demais matérias se envolve com o ensino da leitura, como
deveriam fazé-lo as oportunidades de criar objetivos significativos para a leitura de diversos
textos se multiplicam (KLEIMAN; 1989, p.78). Constata-se que o professor de portugués é
responsabilizado, freqientemente, pelo insucesso do aluno que decifra e codifica, mas, nao
compreende, ndo ler significativamente. Quando nos, profissionais da educacao, sabemos que
todos os professores de todas as disciplinas sdo responsaveis pela aprendizagem da leitura,

afinal todos somos usuarios da lingua materna, todos trabalhamos diariamente com a leitura
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de textos nas diversas disciplinas, entdo somos responsaveis por essa compreensdo leitora,
sim.

A leitura de textos esta presente em qualquer disciplina, seja ela de Histdria,
Geografia, Matematica, porém sua pratica é mais expressiva nas aulas de Lingua Portuguesa.
Para Geraldi (2002, p.119), muitas vezes os alunos:

- Léem para provar que se sabe ler (leitura vozeada — oraliza¢éo do texto escrito)

-Tomam a leitura por ser uma motivacdo para a producdo de outros textos—o texto
transformado em objeto de uma imitacao.

- Léem o texto para o transforméa-lo em objeto de uma fixacgéo de sentidos.

Essas praticas de exercicios de leitura ndo levam o aluno a nada, pois este ndo
consegue encontrar o porqué de estar lendo, ou seja, 0s objetivos de leitura sdo para ele
incompreensiveis. “A leitura sem qualquer objetivo para o leitor destroi textos e autores”
(GERALDI, 2002, p. 122).

Ainda se utiliza na escola praticas inibidoras do desenvolvimento da capacidade de
compreensdo, como a leitura em voz alta que sé avalia a decodificacdo e a pontuacdo; a
leitura sem orientacdo que, cita-se como exemplo: “abra na pagina tal e leia”. Sem preparar o
aluno engajar o seu conhecimento prévio antes de comecar a ler, fazer com que o aluno traga
a memoria intermediaria tudo o que sabe sobre o assunto a fim de facilitar a compreenséo.
Definir, antes da leitura o objetivo da mesma (KLEIMAN; 1989; p.154).

A fim de que a crianca possa aprender, diz Kleiman, (2005, p.13), adulto e crianca,
conjuntamente, deverdo construir um contexto de aprendizagem mediante a interacéo,
cabendo ao adulto definir tarefas executaveis, plausiveis e significativas, segundo objetivos
pré-definidos em comum acordo. Ou seja, para construir um contexto de aprendizagem
mediante a interacdo, o aluno deve conhecer a natureza da tarefa e deve estar plenamente
convencido de sua importancia e relevancia.

Para o professor trabalhar a leitura com os seus alunos € necessario que ele seja um
leitor competente, ou seja, um leitor “que seja capaz de ler as entrelinhas, identificando, a
partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagBes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos” (BRASIL, 1997, p.70), pois
para se formar um leitor competente é necessario que o seu mediador também seja um leitor
competente.

Freire (1989) ja demonstrando preocupacdo quanto a esse fato, enfatiza sobre a

importancia do trabalho com a leitura apos a alfabetizag&o:
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Da mesma maneira como, deste ponto de vista, a alfabetizacdo de adultos e a pos
alfabetizagdo implicam esforgos no sentido de uma correta compreensao do que € a
palavra escrita, a linguagem, as suas relagbes com o contexto de quem fala e de
quem 1€ e escreve, compreensdo portanto da relagdo entre “leitura” do mundo e
leitura da palavra, a biblioteca popular, como centro cultural e ndo como um
depdsito silencioso de livros, é vista como fator fundamental para o aperfeicoamento
e a intensificacdo de uma forma correta de ler o texto em relagdo com o contexto.
Dai a necessidade que tem uma biblioteca popular centrada nesta linha se estimular a
criacdo de horas de trabalho em grupo, em que se facam verdadeiros seminarios de
leitura, ora buscando o adentramento critico no texto, procurando apreender a sua
significagdo mais profunda, ora propondo aos leitores uma experiéncia estética, de
que a linguagem popular é intensamente rica (FREIRE;1989, 15-21).

Evidencia, assim, o seu estimulo, em bibliotecas populares, orientando para 0s
seminarios de leitura em grupo, para a construcdo conjunta de significados a partir da escrita.
Busca dessa forma, contribuir para a solucdo de um problema que ndo é tdo recente, a
formacéo continua e consciente de leitores.

Trazendo essa gquestdo para um foco mais global, Soares (2011, p. 52), diz que nos
paises de terceiro mundo ainda avalia-se 0 grau de alfabetizacdo - indice de analfabetos -
aquele que ndo conhece o codigo escrito; j& nos paises desenvolvidos avalia-se 0 grau de
letramento que trata-se do uso social que se faz da leitura e escrita, em situacGes variadas.

Na perspectiva atual o que estas pesquisas demonstram é a total falta de leitores,
nossos alunos ndo léem e nds, professores, também ndo. O desencontro leitura e leitores,
escancara-se nas escolas e traduz-se em nUmeros negativos alarmantes nas avaliacbes de
leitura nacionais e internacionais, a cada ano. Na voz de Lajolo (1993, p.16), “necessitamos,
entdo superar nossos impasses, pois sO superando-o0s é que em nossas aulas se pode cumprir o
espaco da liberdade e averséo que em certas condigdes instaura-se pelo e no texto literario”.

As escolas hoje estdo amparadas por projetos nacionais de leitura. As primeiras
acOes foram voltadas para a biblioteca escolar e para o incentivo a leitura e a formacdo de
leitores, como o Programa Salas de Leitura que tiveram inicio nos anos oitenta.

Em 1997, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, por
meio do qual vém sendo distribuidos, em formatos de atendimento variados, acervos as
bibliotecas e a alunos e professores das escolas publicas do ensino fundamental. Destaca-se
a pesquisa Retrato da Leitura no Brasil, de 2000, realizada por iniciativa de entidades do livro
e de fabricantes de papel, Unica que tentou definir o consumo de livros no pais, medindo sua
penetracdo e as dificuldades de acesso. O PROLER — Programa Nacional de Incentivo
a Leitura — € um projeto de valorizagdo social da leitura e da escrita vinculado a Fundagéo

Biblioteca Nacional e ao MINC — Ministério da Cultura. Presente em todo o pais desde 1992,
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0 PROLER, através de seus Comités, organizados em cidades brasileiras, vem se firmando

como presenga politica atuante, comprometida com a democratizacéo do acesso a leitura.

1.5.2. As Estratégias de Leitura: antes, durante e depois da leitura.

Solé (1998) apresenta algumas estratégias que se prestam a desenvolver a
compreensdo leitora, como é o caso de trabalhar trés momentos indispensaveis para
implementé-la: o antes, o durante e o depois da leitura, abrangendo atividades de motivacéo,
ativacdo do conhecimento prévio, comprovacdo de hipoteses, recapitulacdo oral e resumo
escrito.

Para que isso ocorra € necessario que o leitor se aproprie de estratégias, pois
segundo Kleiman (2012), a leitura € um ato individual de construcdo de significado que se
configura mediante a interacdo entre autor e leitor, e que, portanto, sera diferente para cada
leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do momento [...].

Ainda ressaltando a autora, (2012, p. 74), as estratégias de leitura sdo classificadas
em cognitivas e metacognitivas. As estratégias cognitivas da leitura sdo as operacdes
inconscientes, isto é, sdo acdes realizadas pelo leitor sem estar ciente disso, que ele realiza
para atingir algum objetivo de leitura. Enquanto as estratégias metacognitivas sdo operagdes
controladas conscientemente, realizadas com algum objetivo em mente. Em outras palavras, o
leitor tera de construir as fatias, encaixando o que ele captou dentro de esqueletos sintaticos
buscados na Memodria de Longo Prazo, de forma a agrupar as palavras em constituintes. A
memoria de longo prazo apresenta algumas vantagens distintas sobre a memdria de curto
prazo, especialmente com relacdo a sua capacidade relativa. Ainda assim, a memaria de longo
prazo ndo pode ser utilizada como um reservatorio para qualquer fluxo excessivo de
informacdes da memoria a curto prazo, uma vez que também possui suas limitacGes.(SMITH;
1989, p. 116-117).

Dentro dessa visdo, as estratégias cognitivas de leitura sdo operacGes que ndo
envolvem conhecimento reflexivo, sdo realizadas automaticamente, apoiadas no
conhecimento de regras gramaticais e no conhecimento de vocabulério. E as estratégias
metacognitivas da leitura envolvem a habilidade de autoavaliar a compreensdo e de

determinar um objetivo para a leitura.

42

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



Erivania Machado da Silva. As Atividades Escolares e sua Relacdo com a Competéncia de Leitura e Escrita
no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Nordeste Brasileiro.

Constitui-se em estratégias de leitura: skimming (aproximacdo global do texto,
buscando uma compreensdo geral), scanning (leitura geral répida, procurando alguma
informacdo especificamente), selecdo (escolha e marcacdo de determinados segmentos),
predicdo (antecipacdo de informacgdes com base nos conhecimentos prévios e nas pistas
linguisticas), leitura detalhada (processo minucioso e gradativo), automonitoramento
(acompanhamento do préprio processo), autoavaliagdo (verificacdo da pertinéncia das
hipdteses formuladas), autocorrecdo (alteracdo das hipoteses realizadas), inferéncia (deducéo
sobre proposicdes) (KLEIMAN, 2011).

Sobre metacogni¢do, ressaltamos Flavell que se refere a “cognigdo sobre a
cogni¢ao”, entendendo-se por ‘“cognicdo” mais o processo de conhecimento do que os
conhecimentos resultantes desse processo. Diz-se que metacognicdo é a atividade mental por
meio da qual outros processos mentais afloram em nossa reflexdo: “Metacognicao refere-se
ao conhecimento que se tem sobre 0s proprios processos cognitivos, isto €, o aprendizado das

propriedades relevantes da informacao ou dos dados”. Ou ainda, como revela Flavell,:

Metacognicéo refere-se, entre outras coisas, a0 monitoramento ativo e a conseqliente
regulacdo e orquestracdo desses processos em relacdo aos objetos cognitivos ou
dados sobre os quais eles incidem, usualmente a servico de alguma meta ou objetivo
concreto (Flavell, 1976, p.232 apud DAVIS; NUNES; e NUNES;2005, p.205).

Portanto, ao fazer uso da metacognicéo, o sujeito torna-se protagonista do seu pensar
e das estratégias que emprega para resolver problemas, buscando formas de aprimora-los.
Nesse sentido, e tal como postula Flavell (1976,), metacognicdo envolve também
monitoramento ativo dos processos de pensamento para alcangar um determinado objetivo.
Esse autor aponta dois componentes centrais nesse conceito: 0s conhecimentos

metacognitivos e as experiéncias metacognitivas.

« Conhecimentos metacognitivos dizem respeito: ao produto cognitivo, ou seja, ao
conhecimento de que determinados conceitos, praticas e habilidades ja sdo dominados,
enquanto outros ainda ndo o foram, reconhecendo o que se é (ou ndo) capaz de alcancar; a
compreensdo dos processos cognitivos, ou seja, da maneira pela qual o pensamento e as
fungdes superiores — atencdo, memoria, raciocinio, compreensao — atuam na resolugdo de um

problema.

» Experiéncias metacognitivas designam: 0s processos pelos quais se € capaz de exercer

controle e auto-regulacdo durante a tarefa de resolucdo de um problema, permitindo ao sujeito
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tomar consciéncia do desenrolar da sua propria atividade.Assim, gerir uma tarefa é poder
guié-la, avalia-la, corrigi-la e reguld-la, caminhando em direcdo ao pretendido. Devendo
também permitir a compreensdo e a explicitacdo das relacdes entre os procedimentos, 0
objetivo e o desempenho obtido. Quando se consegue isso, € possivel alcancar um nivel mais
abstrato e explicativo de compreensdo da situacdo-problema. Coll (1999, p. 58), indica o
primeiro passo para conseguir que o aluno realize uma atividade significativa e diz que esta
consiste em romper o equilibrio inicial de seus esquemas com rela¢do ao novo contetido de
aprendizagem.

O professor criativo e experiente, afirma Kato (1995, p.138) podera utilizar-se do
conhecimento que tem a crianca e da situacdo de aprendizagem para, a partir delas, propor
atividades significativas que levam a crianca a utilizar e desenvolver toda sua capacidade
cognitiva e metacognitiva.

Toda forma de leitura autdbnoma, para ser bem sucedida, exige do leitor algum
esforgo, que vai além do simples reconhecimento de codigos e demais caracteres, podendo
ocorrer de forma fluente e compreensivel, porém, é ap6s muita pratica, disposi¢cdo e boa
vontade que se interiorizam as estratégias que  usamos para ler, mesmo que
inconscientemente, tornando-se um leitor autbnomo. Entdo, para isso acontecer é preciso,

segundo Solé, que o sujeito seja:

[...] capaz de aprender a partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua prépria compreensdo, estabelecer relagdes entre o que 1€ e 0
que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes [...] Assim, 0 ensino de estratégias de compreensdo contribui
para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender. (SOLE,
1998, p.72-73)

E importante valorizar também o trabalho desenvolvido por todos que buscam esse
resultado positivo, seja familia, professor, educador ou outros que desempenham o papel de
mediadores da aprendizagem. No entanto, de nada vale o professor trabalhar apenas com a
avaliacdo da leitura, sem antes fazer o principal: ensinar aos alunos como aprender a aprender

e tornarem-se autbnomos em sua aprendizagem da leitura.

Motivamos a classe a ler, a ler sempre [...] poucos sdo os comentarios de falta de
interesse, talvez porque repito sempre o slogan: quem néo I& mal fala, mal ouve,
mal veé.

Léem porque eu incentivo muito e as vezes até dramatizo o assunto resumidamente,
para que o aluno se interesse mais por leitura [...]
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Apds um trabalho arduo e longo, o habito de leitura parece ter sido implantado. (fala
dos professores). (LAJOLO, 1993, p.13).

Os professores, segundo essa autora, demonstram em seu discurso a certeza do dever
cumprido, porém afirma que todo esse trabalho desenvolvido com a leitura apresenta o
desenvolvimento de técnicas superficiais que ndo garantem a efetivacdo da aprendizagem.

Kleiman (1989, p. 114), alerta para o fato de que o texto, que geralmente encabeca
as unidades didaticas dos livros de comunicacdo e expressao, é transformado num pretexto
para “motivar” a aula de gramatica: ponto de partida para o ensino de regras de ortografia,
classes de palavras, partes da oracdo. Essa pratica de colocar énfase nos aspectos dos
elementos linglisticos, enquanto unidade de significacdo, certamente contribui para a
formacgdo de estratégias de leitura inadequadas. “O texto € o lugar ideal para a reflexdo sobre
o uso da linguagem”.

Esta forma de atuar por parte dos professores parece basear-se na crenca de que uma
vez dominada a decodificagdo a compreensdo aconteceria. Segundo Kleiman (1989, p.114)

Na medida em que diversas atividades relacionadas com a escrita tenham por
objetivo refletir sobre o uso da linguagem ao invés de focalizar elementos formais
isolados do contexto, estaremos desenvolvendo no aluno a sua capacidade de
perceber a funcdo da forma como uma das fontes de informacéo do texto. Esta serd,
entdo uma das avenidas de acesso ao mundo do autor, tornando assim, o significado
do texto mais acessivel ao escolar.

Presume-se, entdo, que o exercicio descontextualizado de repeticdo e memorizacdo
de regras ndo resolve o problema, considerando-se que o leitor ndo se tornara
automaticamente autbnomo s6 por repetir a atividade de leitura, sem que haja uma reflexdo
sobre 0 uso da linguagem. O ensino da leitura é trabalhado através de deveres, tarefas e
obrigagdes acarretando o desinteresse e 0 enfado. Ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele
ndo tem sentido nenhum. O mesmo pode-se dizer das aulas, repletas de préaticas superficiais
de leitura, leitura essa que clama pelo ato solitéario e profundo.(LAJOLO; 1993; p. 36)

Kleiman (2012, p. 70), afirma que:

Faz parte do ensino da leitura, ajudar as criancas a construir o sentido do texto, ndo
sO evitando os piores exemplos do livro didatico, mas também, e principalmente
pondo o ensino da forma, do codigo, no seu devido lugar enquanto instrumento para
a leitura, e pondo o ensino da leitura no seu devido lugar de foco do trabalho com o
texto.

As atividades de ensino-aprendizagem da leitura sdo marcadas por alguns critérios

que devem acionar no leitor essas estratégias de leitura: selecdo, predicdo, inferéncia,
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autocontrole e autocorrecdo; e devem despertar atencdo e interesse para que o aluno se
concentre durante todo o desenvolvimento da atividade. Por isso, ndo é preciso “casar-se”
com nenhuma tipologia em particular: é necessario questionar uma pratica muito difundida,
que consiste em fazer que as criangas aprendam a ler determinados tipos de textos e depois
pedir-Ihes que leiam para aprender outros textos diferentes. (SOLE, 1998, p.87).

Para que esse prop6sito se concretize é preciso que o professor empregue técnicas
adequadas para estimular o leitor, como, por exemplo, iniciar com textos mais faceis (com
frases diretas, temas familiares, vocabulario ativo etc) e va graduando aos poucos. Nestes
termos esta autora, frisa a importancia de se ensinar estratégias que ajudem a compreender
diferentes tipos de texto, orientando o trabalho pedagdgico para o desenvolvimento da
competéncia leitora das criangas. Segundo ela, para compreensdo do texto as estratégias
devem ser incentivadas antes do inicio propriamente dito da atividade de leitura, prosseguir
durante a propria leitura e continuar depois, como ja foi explicitado.

As estratégias de leitura recebem atencéo especial no Referencial de expectativas
para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental
de Sédo Paulo, no qual sdo descritas as habilidades a serem exploradas antes, durante e depois
da leitura (SME/DOT 2006, p. 13):

Habilidades a serem exploradas antes da leitura integral do texto

* Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto.

* Expectativas em fung¢do do suporte.

* Expectativas em fungao dos textos da capa, quarta-capa, orelha etc.

» Expectativas em func¢do da formatagcdo do género (divisdao em colunas, segmentagdo do
texto...).

* Expectativas em funcdo do autor ou institui¢do responsavel pela publicacao.

 Antecipagdo do tema ou idéia principal a partir dos elementos paratextuais, como titulo,
subtitulos, epigrafes, prefacios, sumarios.

* Antecipagdo do tema ou idéia principal a partir do exame de imagens ou de saliéncias
gréficas.

* Explicitagdo das expectativas de leitura a partir da analise dos indices anteriores.

* Defini¢ao dos objetivos da leitura.
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Habilidades a serem exploradas durante a leitura integral do texto realizada pelo
estudante individualmente, em pequenos grupos ou em situacdo de leitura

compartilhada.

Durante a leitura (autbnoma ou compartilhada)

» Confirmacdo ou retificacdo das antecipagdes ou expectativas de sentido criadas antes ou
durante a leitura.

* Localizagao ou construg¢ao do tema ou da idéia principal.

* Esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de inferéncia ou consulta a dicionario.

* Identificagdo de palavras-chave para a determinacao dos conceitos veiculados.

* Busca de informagdes complementares em textos de apoio, subordinados ao texto principal
ou por meio de consulta a enciclopédias, Internet e outras fontes.

* Identificacdo das pistas lingliisticas responsaveis pela continuidade tematica ou pela
progressdo tematica.

» Utilizacdo das pistas lingiiisticas para compreender a hierarquizacdo das proposicgoes,
sintetizando o contetido do texto.

+ Construgao do sentido global do texto.

* [dentificacao das pistas lingiiisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢ao do autor.

« Identificagdo do leitor-virtual a partir das pistas lingisticas.

* Identificar referéncias a outros textos, buscando informagdes adicionais se necessario.

Habilidades a serem exploradas depois da leitura integral do texto.

* Construc¢ao da sintese semantica do texto.

* Troca de impressdes a respeito dos textos lidos, fornecendo indicagdes para sustentagao de
sua leitura e acolhendo outras posigdes.

» Utilizag¢do, em fun¢ao da finalidade da leitura, do registro escrito para melhor compreensao.

* Avaliagao critica do texto.

Os livros didaticos trazem géneros variados para estudo, no ciclo Il, estes géneros
estdo assim representados de acordo com as suas esferas.

1. Jornalistica
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Artigos, carta do leitor, charges, crbnicas, depoimentos, editoriais, entrevistas, noticias,
programacéo de TV, cinema, etc., reportagens, resenhas, tiras.

2. Escolar e de divulgacdo cientifica

Artigos de divulgacdo cientifica, autobiografia, biografia, depoimento, enunciados de
questdes, graficos, mapas, protocolos de experimentos cientificos, regulamentos (regras de
jogos, regimentos), relatorios de experimentos cientificos, relatos histéricos, tabelas, unidades

ou capitulos do livro didatico, verbete de dicionério, verbete de enciclopédia.

3. Géneros escritos de apoio a leitura
Anotacao, comentario, esquema, fichamento, lista, relatério, resumo, roteiro, sublinhado,

tabela.

4. Literaria

Autobiografias, biografias, cancdes populares, contos, contos de tradi¢cdo popular,
cordel, cronicas, didrios de viagem, diarios pessoais, fabulas, lendas e mitos, novelas /
romances, pecas de teatro, poemas, provérbios e ditos populares, quadrinhos. (SME/DOT
2006, p. 14-37).

Os géneros devem ser lidos pelos estudantes dos diferentes anos do Ciclo Il em
situacdo de leitura autbnoma ou compartilhada e, também, para registro dos géneros mais
frequentes nas diferentes areas do curriculo escolar, lembrando que, todas as areas tem
responsabilidade com o ensino da leitura e por isto, cada professor da turma deve ser
considerado um professor de leitura.

A leitura pode acontecer de diversas formas e em diversos momentos dentro da sala
de aula, ela pode ser, segundo os PCN (BRASIL, 1997, p.72-73):

- Autbnoma: esta envolve a oportunidade de o aluno poder ler, de preferéncia
silenciosamente, textos para os quais ja tenha desenvolvido uma certa proficiéncia.

- Colaborativa: esta é uma atividade em que o professor 1€ um texto com a classe e, durante a
leitura, questiona os alunos sobre os indices linglisticos que dao sustentacdo aos sentidos
atribuidos.

- Leitura em voz alta pelo professor e pelo aluno.
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A utilizacdo de varios suportes

E sempre desejavel que os estudantes tenham acesso aos suportes em que se
encontram os textos em estudo. E importante que vejam o livro, o jornal ou a revista, o site da
Internet em que os textos circulam, pois cada contexto fornece informagdes que contribuem
para a construcdo dos sentidos pelo leitor. Sempre que possivel, portanto, o professor deve
mostrar aos estudantes os suportes que veiculam os textos que seleciona(SME/DOT, 2006).

Além do livro didatico e dos livros e revistas da sala de leitura, o professor pode

contar com sites interessantes na Internet para a coleta de textos dos géneros de foco.

1.5.3 A Leitura em Sala de Aula

A prética de leitura e de producdo em sala de aula tem suas particularidades, como
constatamos nos PCNs (1997), ja citados neste trabalho . Além das atividades de leitura
oriundas das préprias atividades de lingua portuguesa, ha também um espaco que devemos ter
para contacdo de historia, para exposicfes de producbes dos alunos, sobretudo os dos
primeiros anos escolares. Para termos um bom desempenho na aula de leitura, € importante a
escolha do género textual, pois assim definimos claramente o objetivo da leitura considerando
também o nivel de ensino, e o planejamento dela.

A aula de leitura deve contemplar o momento ludico da leitura e 0 momento da
gramatica do texto. As atividades de leitura devem desenvolver competéncias individuais e
coletivas, orais e escritas, verbais e ndo verbais. O encontro do leitor com o texto, deve ser um
momento importante de aprendizagem da funcionalidade da lingua nas diferentes situacdes de
comunicacdo e ndo apenas, uma busca de elementos linguisticos.

A primeira etapa da aula de leitura proporciona um encontro do leitor com o texto,
através do professor, que deve orientar e ativar os conhecimentos prévios para facilitar a
leitura. A segunda etapa caracteriza-se pela observagéo e antecipagdo. O objetivo do formador
de leitores é fazer com que o aluno se familiarize com o texto. A terceira etapa da aula remete
ao ato de ler com um objetivo. Igualmente importante € 0 momento da socializacdo das
atividades de leitura. Nesse momento, o leitor defende seu ponto de vista. Nessa fase, vé-se
claramente que o texto estudado passa a ser o ponto de partida para uma reflexdo e
aprofundamento (SME/DOT 2006).
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1.5.4 Atividades Escolares e a Aquisicdo da Compreensdo Leitora e
escritora.

Os problemas podem ser especificos segundo Sanchez, (2004, p. 104) e, portanto,
requerer um tratamento de acordo com sua natureza. No caso de alunos com dificuldades na
via fonoldgica que, tem dificuldades para estabelecer equivaléncias entre elementos
ortograficos e fonoldgicos, deve-se propor estes objetivos e estas experiéncias formativas:

1. Ajudar a crianca a tomar consciéncia das diferentes unidades
fonoldgicas da linguagem, silabas, fonemas, etc, que devem relacionar
com os grafemas correspondentes.

2. Ajudar os alunos a adquirir ou a aumentar sua capacidade para operar
com as regras de conversao grafema/fonema.

3. Contribuir para que ampliem o grau de automatizacao de tais regras.

Deve-se entdo, desenvolver atividades que assegurem o desenvolvimento destes

objetivos e experiéncias, possibilitando desta forma, o avanco cognitivo do aluno.

A. Projetos de leitura

Segundo os PCN’s (1997, p. 62), a caracteristica essencial de um projeto ¢ ter um
objetivo compartilhado por todos os envolvidos para se chegar a um produto final, em fungéo
do qual todos trabalham. Além disso, 0s projetos permitem associar propdsitos comunicativos
e didaticos, dispor do tempo didatico de forma flexivel, pois sua duracdo corresponde ao
tempo necessario para se alcancar um objetivo: pode durar dias ou alguns meses. Os projetos
se caracterizam por uma tarefa coletiva composta de sub-tarefas.

Para sua execucdo é preciso planejar, prever, dividir responsabilidades, aprender
conhecimentos especificos relativos ao tema em questdo, desenvolver capacidades e
procedimentos especificos, usar recursos tecnoldgicos, aprender a trabalhar em grupo agindo
de acordo com as normas, valores e atitudes esperadas, controlar o tempo, dividir e

redimensionar as tarefas, avaliar os resultados em fungéo do plano inicial.

B. Atividades permanentes de leitura

Atividades permanentes séo aquelas que se repetem de modo regular, por exemplo,

semanalmente ou quinzenalmente, direcionadas a formacdo de atitudes favoraveis a leitura.
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Tem a finalidade de permitir a convivéncia freqiiente e intensa com determinado género de
texto, proporcionando aos alunos oportunidades de experimentar diferentes modos de ler, para
que possam desenvolver estratégias diversificadas de leitura.

Ler ¢ uma pratica importante para despertar nos leitores a curiosidade e a
imaginagdo, como também para estimula-los a refletir sobre temas delicados e complexos da
experiéncia humana. Essa pratica, se regular, faz com que os estudantes construam um
repertorio textual, aprendam como funciona a linguagem escrita e, principalmente, encontrem
espaco para expressar seus sentimentos e inquietagdes. Alguns exemplos podem ser citados,
“Hora da...” (historia, curiosidade cientifica, noticia, poesia, etc) e a roda de leitores,
especificados nos PCN’s(1997, p.63).

A seguir, uma sugestao de como organizar uma atividade permanente de leitura:

a) Selecionar os textos a serem lidos nos dias programados para a atividade permanente;

b) Ler em voz alta para a turma, textos de maior complexidade ou, se forem convenientes
solicitar que sejam lidos autonomamente;

c) Apobs a leitura, promover uma conversa para que os estudantes troquem impressdes a
respeito do texto ou relatem experiéncias pessoais relacionadas ao tema ou ao enredo
desenvolvidos;

d) A cada dia, ap6s a leitura, compartilhada ou autbnoma, pedir aos estudantes para
registrarem o titulo do texto em uma ficha de apreciacéo.

C. Atividades sequenciadas de leitura.

Segundo os PCN’s (1997, p.63), sdo situacdes didaticas adequadas para promover o
gosto de ler e privilegiadas de desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e
procedimentos que os leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de leitura: formacéo
do critério, para selecdo do material de leitura, constituicdo de padrdes de gosto pessoal,
rastreamento da obra de escritores favoritos.

Seu objetivo é a leitura em si. Nas atividades seqlienciadas de leitura pode-se,
temporariamente, eleger um género especifico, um determinado autor ou um tema de
interesse.

Solé (1998, p. 184-188), nos oferece a sequéncia didatica para o ensino das

estratégias de leitura no ensino fundamental, e estabelece os seguintes passos:
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1. Antes da leitura- motivacdo/objetivo. Trata-se de explicar o qué sera lido e por
qué sera feita esta leitura. Abordar conhecimentos e experiéncias
prévias/prever/formular perguntas. A partir do titulo, inicialmente, e depois dos
subtitulos e ilustracfes. Inicio da leitura. Recapitulacdo das informacdes obtidas
e supostas até o0 momento afim de situar os leitores e motiva-los a comprovar
suas hipoteses.

2. Durante a leitura- é interessante que o professor leia em voz alta alguns trechos
do texto, deverdo ser cuidados os aspectos de entoacdo e clareza da dic¢éo, mas
evitando a artificialidade. Nos intervalos de leitura silenciosa a professora
também deve ler, mas pode aproveitar sua maior rapidez para observar o
trabalho dos alunos e ajudar os que se perderem ou se depararem com
dificuldade que comprometam a compreensao.

3. Depois da leitura- propde-se trabalhar a recapitulacdo e verificacdo oral da
histéria completa. Prop&e-se a realizacdo do resumo escrito. Também se propde
trabalhar as palavras sublinhadas nos textos das criancgas, tentando-se que, em

duplas, elas deduzam seu significado e as comparem com todo o grupo.

A producdo escrita também merece destaque especial e é bastante mencionada por
varios autores, (SOLE, 1998; FERREIRO & TEBEROSKY; KLEIMAN; 1989). Lembrando
que leitura e escrita sdo inseparaveis, sdo duas competéncias que precisam andar juntas e se
desenvolver no mesmo patamar de importancia.

Para Ferreiro e Teberosky (1985) (apud pro- letramento - fasciculo complementar,
2007, p. 11), elementos basicos da escrita como a quantidade e variedade de letras usadas para
escrever, a diferenciacdo entre letras cursivas e de imprensa e a orientacdo espacial das letras,
precisam ser refletidas com os alunos desde 0 momento inicial da alfabetizacdo, para que eles
por meio de procedimentos sistematicos de identificacdo, comparacdo e reconhecimento,
possam ir se familiarizando com o sistema alfabético de escrita e suas convengdes.

A compreensdo do principio alfabético e das regras especificas que o desenvolvem
supde para o0 aprendiz um processo ativo de apropriacdo de um saber cultural. Por outro lado é
preciso chegar a automatizacdo das agdes mentais que dependem desse principio e que nos
permitem converter sequéncias de grafemas em fonemas, isto requer uma préatica regular e
sistematica que, deve desenvolver-se em um contexto o mais significativo possivel afirma
Sanchez (2004, p. 94).

Podemos concluir do que foi exposto que, o reconhecimento das palavras é um passo
necessario na leitura de um texto. De forma mais concreta: que os leitores competentes
caracterizam-se ndo de sua capacidade para prescindir da leitura das palavras mediante
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estratégias de antecipacdo, mas por ler as palavras de forma tdo répida e automética que
podem dedicar todos 0s recursos a compreensao e, quando for o caso, propor metas de leitura(
“ler para ter uma idéia do tema do texto’) que ndo requerem um contato sistematico com o
material impresso.

A existéncia de problemas de compreensdo ndo requer justificativa. Devemos
unicamente advertir que, neste item, consideraremos o caso dos alunos que l1éem bem e, no
entanto, ndo compreendem (YUILL e GARHAM in COLL, MARCHESI & PALACIQOS,
2004, p. 103).

As evidencias indicam justamente que esse grupo de alunos tem problemas para:

1. Integrar as idéias entre si: interconectar duas proposicoes; estabelecer relacdes
hierarquicas; operar com 0s conectores que organizam globalmente um texto.

2. Recorrer ao que ja sabem.

3. Regular-se: supervisionar-se, planejar-se e avaliar-se.

Sintetizando procuramos sincronizar agora a teoria de Solé (1998) com as perguntas
propostas as duas professoras e observacoes realizadas no ambiente escolar:

A pergunta n° 1 “O que vocé considera importante para a formag¢ao da competéncia
leitora”; teve o objetivo de saber o que pensa o professor sobre a formagdo da competéncia
em leitura e escrita e averiguar como se estabelece teoria e pratica no contexto escolar. O
resultado indica que se espera que o aluno escreva, codifique e decodifique para s6 depois
aprender a ler. O mestre Paulo Freire nos diz que “a leitura de mundo precede a leitura das
palavras”(1989), aquela prontiddo que antes devia acontecer hoje ndo faz mais sentido; as
atividades exaustivas de desenhar as letras, decorar as familias silabicas, decodificar textos de
cartilha, descontextualizados, fragmentados e sem qualquer sentido, devem ser
desconsideradas. Emilia Ferreiro ao perguntar “como o aluno aprende”, apontou um novo
caminho para o ensino da leitura e escrita, ao passo que Mary Kato, Magda Soares e Angela
Kleiman demonstram que a melhor estratégia seria a contextualizagdo, o texto real de
significacdo, que circula socialmente.

A questdo proposta de n® 2, “A compreensdo em leitura tem relagdo com as
atividades desenvolvidas”, buscou perceber que atividades eram desenvolvidas, se as mesmas
contemplavam a formagéo da competéncia leitora e escritora, e ainda se os professores tinham

consciéncia no desenvolvimento do trabalho pedagdgico. De acordo com as respostas as
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professores tém conhecimento, aplicam atividades que buscam promover a percepcdo global
do texto e recebem formacdes especificas que embasam este contexto de atuacéo.

A pergunta numero trés “De que forma vocé incentiva o habito de leitura dos
alunos? Sua acdo tem surtido efeito positivo?”, foi proposta com o intuito de identificar os
incentivos existentes e se 0 professor percebia cooperacdo do aluno. Tanto as respostas das
professoras, quanto as observagfes indicaram que ha uma preocupacdo em manter a
assiduidade em leitura. Os projetos de leitura, as atividades permanentes e as sequenciadas,
sdo desenvolvidas periodicamente no ambiente escolar. Um agravante € a falta de
acompanhamento dos alunos que apresentam maiores dificuldades, apesar de haver um
projeto que os beneficia ndo é suficiente por atender esporadicamente, e em tempo paralelo ao
de estudo. O projeto “Cultivando leitores” (ANEXO 1) busca a promocdo do habito de leitura,
através de atividades especificas, coletivas e/ou individuais com acompanhamento da
professora da sala de leitura.

O questionamento n°® 4 “Escreva como vocé planeja suas aulas dando destaque as de
leitura” trata-se de um espaco onde a professora expbe sua forma de trabalho, sua
metodologia e estratégia de atuacdo pedagodgica. A partir das observacdes, afirma-se que o
tempo pedagogico é permeado por pequenos contratempos, que desfavorecem o cumprimento
do planejamento didatico, acontecendo uma rapidez durante a sua realizacao.

Quanto a indagacdo n® 5 “Que atividades sdo trabalhadas e com quais tipos de
texto?”, a professora diz basear-se no livro didatico e que é feita uma exploragdo textual e
apos, o estudo das caracteristicas do género. Foi perceptivel durante observacdo de aulas o
desconforto da professora em ter que fazer um desenvolvimento aligeirado das atividades
propostas aos alunos. O género ndo é discutido, vivenciado ou recriado pelo aluno. O estudo
superficial ndo possibilita a reflexdo, a apropriacdo do conhecimento.

Ao pedido de “Descreva uma aula de leitura ja desenvolvida”, é apresentado de
forma detalhada, a intertextualidade, considerando o desenvolvimento das quatro habilidades
béasicas ouvir, falar, ler e escrever. Inicia com a contagéo de histdria, leitura silenciosa apos,
aborda uma discussdo oral para comparar os textos, seguindo com a analise linguistica da
escrita através de atividade escrita de ortografia e pontuacdo, terminando com perguntas
objetivas para escolha de um item e perguntas abertas para pesquisa no texto. A observacao
propiciou verificar a necessidade de varios alunos em colocar em jogo o seu aprendizado, a
producdo textual, a reescrita de texto precisam ser reavaliados em busca de efetivar uma certa

autonomia leitora e escritora.
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CAPITULO 11
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
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2. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O tipo de pesquisa adotada diante da problematica formulada foi de natureza
qualitativa que, segundo Richardson et.al (2011, p.90), “pode ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos participantes” . E quanto aos objetivos caracteriza-se como descritiva, pois
“visa descrever as caracteristicas de determinada populagcdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 1996, p.46).

Essa dissertacdo adotou, também a pesquisa de campo com o objetivo de conhecer e
aprofundar o conhecimento do publico-alvo bem como de seus habitos e comportamentos

diante da leitura e escrita.

2.1 Caracterizacéo do campo, universo e amostra.

O universo da pesquisa foi constituido por alunos de uma Escola de Ensino
Fundamental do Nordeste brasileiro. Situada na zona urbana periférica de uma cidade com
algumas dezenas de milhares de habitantes, contando com o efetivo de 21 professores e 480
alunos matriculados, ainda em seu efetivo, conta com a diretora, trés coordenadoras e o
secretario escolar.

A escola é composta por 11 salas, sendo 1 sala de PROINFO, 1 de coordenacao
pedagogica e administrativa, 1 de secretaria, 1 sala de leitura, 1 cozinha e 6 salas de aula.
Constam também 2 banheiros e um anexo onde funciona o Projeto Mais Educacdo. A escola
de Ensino Fundamental funciona pela manhg, tarde e noite, com turmas de 1° ao 5° ano e
turmas de EJA, 1° e 2° segmentos. Foi escolhida por ser uma escola da rede publica
municipal, por conter turmas de 5° ano e por ser uma escola da periferia com alunos
originarios da classe popular, 0 que representa bem o quadro caracteristico da maioria das
escolas nordestinas.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a amostragem a ser abordada foi constituida de

63 alunos de faixa etaria entre 10 e 14 anos, das turmas de 5° ano de escolaridade do Ensino
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Fundamental, turmas escolhidas por estarem no encerramento do ciclo Il, estes alunos
adentram em um novo ciclo se aproximando do Ensino Médio e, por isto, motivo de
preocupacdo maior com o seu desempenho leitor e escritor, no desenvolvimento das

habilidades necessarias para a continuidade dos estudos com competéncia.

2.2 Procedimentos

Para obter as informacgdes necessarias para cumprir os objetivos foram aplicados
pela investigadora, como instrumentos de coleta de dados:
a) Observacéo de aulas;
b) Questionario aos professores;
c) Reescrita individual de texto pelos alunos;
d) Leitura silenciosa, individual pelo aluno, com resolucéo de questdes propostas;
e) Leitura individual em voz alta pelos alunos, para a investigadora;
f) Questionario aos alunos que apresentaram maiores dificuldades.

As perguntas foram formuladas de acordo com o0s objetivos da investigacao.
Realizou-se também a analise das atividades aplicadas em sala de aula, que € base para a
implementacdo da pesquisa. Estas a¢6es foram realizadas pela propria pesquisadora durante o
ano de 2012/2013.

2.3 Descricao e interpretacdo dos Dados

Por fim, foi realizada a analise de todos os dados obtidos durante a coleta.

Para analise dos dados, adotou-se procedimentos especificos, ou seja, coerentes com
0 problema.

A andlise de dados compreendeu a descricdo e a interpretacdo dos diferentes
aspectos do fendmeno investigado. A partir das interpretacdes finais, foram verificadas as
dificuldades e necessidades apresentadas pelos participantes. Também buscamos dirigir o
olhar para cada fendbmeno considerando que cada um tem a propria historia e que ninguem
tem uma histéria igual a de outra pessoa.

Além da observacdo de aulas e questionario dirigido as duas professoras, com

questdes referentes a compreensdo leitora e escritora, foram utilizadas atividades de leitura e
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de producéo escrita. Foram escolhidos para o desenvolvimento do trabalho, os textos da esfera

literaria, as fabulas, por serem textos curtos e mostrarem ser muito apreciados pelos alunos

visando o diagnostico da compreensdo em leitura e escrita. Assim, este estudo envolvia a

participacdo da pesquisadora e da professora das turmas. As etapas ocorriam sempre nas aulas

de Lingua Portuguesa, contando com a colaboracdo da professora das turmas. Apds a

explicacdo dos objetivos do trabalho e a concordancia de participacdo dos alunos, o

desenvolvimento ocorreu em cinco etapas:

e A primeira deu-se com a observagdo das aulas, no periodo da manha, a mesma professora
tinha também uma turma no periodo da tarde,

e Segunda etapa realizou-se um questionario a professora das duas turmas e a da sala de
leitura (anexo D).

e Na terceira etapa contemplou-se a avaliagdo diagnostica da escrita, com autorizacdo da
professora A investigadora desenvolveu a atividade de producédo escrita. Foram utilizados
dois contos (fabula) da cigarra e a formiga; o procedimento foi o seguinte: foram lidos
pela investigadora para os alunos dois textos “a cigarra ¢ a formiga” de Esopo e “a
formiga boa” de Monteiro Lobato. Apos, pediu-Se aos alunos que reescrevessem a fabula
e que escolhessem o final entre as duas fabulas contadas (anexo G).

e A quarta etapa realizou-se a atividade de leitura individual e silenciosa pelo aluno, da
fabula o sapo e o boi, seguindo com as instrucdes, ler e responder as questdes propostas,
que eram em numero de quatro e que se referiam a localizacdo e recuperacdo de
informac0es, a interpretacdo e compreensdo do texto e reflex@o, depois de expostas as
instrucdes em voz alta (anexo G). Era dado o tempo necessario para o cumprimento da
tarefa e a correcdo era feita pela pesquisadora, com base na teoria em estudo. Apés a
andlise da leitura, foi aplicado um questionério respondido oralmente com os alunos que
apresentaram maiores dificuldades. Vale ressaltar que apds as correcdes dos textos ndo foi
dado feedback imediato aos participantes.

¢ Na quinta foi feita a avaliacdo diagnostica em leitura, a partir da leitura em voz alta pelo
aluno, que individualmente, leu em local reservado para a investigadora e respondeu
oralmente ao questionario proposto, sendo apds andlise, preenchida a planilha de
sondagem da proficiéncia dos estudantes em leitura e producéo de textos escritos (anexo
E).
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O capitulo a seguir apresenta a anélise dos dados coletados durante a pesquisa com a
finalidade de verificar o alcance dos objetivos especificos. Os dados foram analisados
buscando identificar e descrever o desempenho em leitura e escrita, especificando praticas de
leitura e escrita e o nivel de compreensdo leitora e escritora dos estudantes.

O estudo evidencia que a competéncia de leitura é variada, havendo desempenhos
muito diferenciados, de aluno para aluno. De um modo geral, tomando-se o desempenho
global dos alunos, observamos haver deficiéncia tanto no desenvolvimento da compreensédo

leitora, como no dominio das convencdes da escrita.
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3. ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos durante a realizacdo da pesquisa. Os

dados aqui apresentados foram analisados sob a Otica da revisdo de literatura.

Observacéao

A observacdo é base de toda investigacdo no campo social, um instrumento para
coleta de dados; bastante utilizado em pesquisas qualitativas (RICHARDSON, 2011, p. 259).
Durante o estudo observacional, foi utilizada a observacdo participante das interagdes,
ocorridas na escola, entre os alunos do 5° ano e a professora de lingua portuguesa. Esse
procedimento auxiliou na percepcdo das dificuldades e das principais atividades
desenvolvidas durante as aulas.

Durante o segundo semestre, foram realizadas visitas presenciais na escola para
desenvolvimento da pesquisa. A observagdo buscou identificar situacdes reais de interagéo,
colaboragdo, comunicacdo, e identificar a forma que os alunos manifestam seu conhecimento

leitor e escritor.

Questionario

Durante a pesquisa de campo foi aplicado um questionario, para os professores
(N=2) e para os alunos que apresentaram maiores dificuldades (N=13) participantes da
pesquisa, conforme referenciado no proximo capitulo.

A aplicagdo do questionario aos professores no momento inicial ocorreu no
ambiente da escola com minha presenca e da professora. No momento da entrega as
professoras foram informadas sobre o0s objetivos e a natureza do trabalho, sobre a
confidencialidade de sua identificacdo, e sobre a importancia de responder a cada item com o
maximo de sinceridade, considerando a resposta mais proxima de sua realidade. Foi solicitada
a autorizacdo as professoras para utilizar o questionario. O mesmo procedimento utilizou-se

com os alunos. O questionario foi composto por 06 perguntas abertas, tanto para professores,
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quanto para os alunos sendo as mesmas, distintas entre si e tiverame a finalidade de identificar

as praticas dos professores e a proficiéncia de leitura dos alunos participantes.

Atividades de leitura e escrita

Foi feita a avaliacdo diagndstica em leitura, a partir da contacdo pela investigadora
de duas fabulas “A cigarra ¢ a formiga” e “A formiga boa”. Os alunos apds ouvirem as
historias reescreveram 0 seu préprio texto. Em outra atividade desenvolvida, o aluno leu
silenciosamente a fabula “O sapo e o boi” e respondeu a questdes propostas. Depois foi
realizada uma leitura em voz alta pelo aluno, que individualmente, leu uma fébula para a

investigadora.

Reescrita de texto

Esta atividade de avaliacdo diagndstica teve o intuito de identificar os alunos que
ndo dominam o sistema de escrita, isto €, que ainda, ndo sdo capazes de compreender a
organizacdo do nosso sistema alfabético para ler ou para redigir textos de préprio punho. O
seu desenvolvimento ocorreu do seguinte modo: selecionou-se dois textos; “A cigarra ¢ a
formiga” e “A formiga boa”; pertencentes a esfera literaria, foi esclarecido a execucdo e
aplicada a atividade, ap6s o entendimento da proposta e acordo oral de colabora¢do. Deu-se a
execucdo, iniciando com a contagdo das fabulas, pela pesquisadora, apds, cada aluno registrou
a sua producéo escrita seguindo a orientacdo de escolher o melhor final, para seu reconto,
considerando as duas fabulas ouvidas.

Leitura silenciosa individual pelo aluno, com resolucdo de questdes

propostas — intervengdo da pesquisadora.

Esta avaliacdo diagnostica ocorreu seguindo 0s passos descritos:
1. Selecdo do texto, respeitando a escolha, para a pesquisa: texto da esfera literaria, fabula.

Como os leitores, as vezes, apresentam melhor desempenho para ler textos de uma esfera de
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circulacdo do que de outra, no caso das turmas de 5° ano ao considerar o objetivo da pesquisa,

optou-se por esta esfera. O texto escolhido foi “O sapo e 0 boi”;

2. A elaboracdo das questdes, para o texto selecionado, envolveu os seguintes dominios de

leitura:

a. Localizacdo e recuperacdo de informacéao (ler nas linhas): em que os leitores
precisam buscar e recuperar informages explicitas no texto;

b. Compreensao e interpretacdo (ler entre as linhas): em que os leitores precisam
tanto relacionar e integrar segmentos do texto como deduzir informacdes implicitas;
c. Reflex&o (ler por tras das linhas): em que os leitores constroem argumentos para
avaliar e julgar as idéias do texto. SME/DOT (2006, p. 48).

Leitura individual em voz alta pelos alunos.

Para que se tenha um diagndstico da compreensao leitora dos alunos, é preciso que
se tenha, uma representacdo mais realista do nivel de letramento dos alunos. De inicio tenta-se
identificar:

e Alunos que revelam ndo dominar o sistema de escrita, isto é, ndo sdo capazes de
compreender a organizacdo do nosso sistema alfabético para ler ou para redigir textos de
préprio punho;
e Alunos que revelam pouca fluéncia® para ler e que escrevem com pouco dominio das
convencdes da escrita;
e Alunos que léem com alguma fluéncia e que redigem ja com algum dominio das
convencdes da escrita’;
e Alunos que Iéem fluentemente e que redigem textos que excedem as expectativas;

Esta primeira fase da avaliacdo diagndstica desenvolveu-se considerando os seguintes

passos:

+ Selecdo de textos, para a leitura em voz alta, com gravagdo. Foram selecionados e

disponibilizados os seguintes textos: Os dois amiguinhos, Céao raivoso, Os dois viajantes e 0

6 A fluéncia fica comprometida quando a leitura € lenta, apresenta hesitagdes e longas pausas entre uma palavra
e outra.

" por convencdes da escrita entende-se 0 emprego das marcas de segmentacdo textual, espacamento entre as
palavras, divisdo das palavras na mudanca de linha, paragrafagdo, pontuacdo; as regularidades ortogréficas, o
emprego de mailsculas e mindsculas, a acentuacdo grafica e a crase, as regras gerais de concordancia verbal e
nominal.
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urso, O fazendeiro e seus filhos, O ratinho da cidade e o ratinho do campo, A cegonha e a
raposa, O ledo e o ratinho, A raposa e as uvas, A lebre e a tartaruga, O cachorro e 0 0sso.
Antes de proceder a leitura, foi permitido ao aluno examinar o texto, Ié-lo silenciosamente se
desejasse; conhecendo o texto, adquire-se maior seguranca. O procedimento de gravacao da
leitura permitiu-nos verificar, retomar, na anélise, a aplicagdo dos critérios de avaliagdo dos
resultados. Em seguida, pediu-se que respondessem a questdes abertas relacionadas ao
conteudo tematico do texto para verificar se compreendia o texto lido.

« A atividade foi realizada individualmente e em ambiente reservado para este fim, para
que ndo houvesse interferéncias que pudessem comprometer a confianga nos resultados. Além
disso, nunca é demais lembrar o preconceito de que € vitima o aluno com pouca proficiéncia
em leitura. A realizacdo da sondagem individualmente foi também uma forma de garantir que
ndo se criasse nenhum tipo de constrangimento para os alunos, que por ventura ainda nao
tivessem o dominio da leitura e do sistema de escrita. As sondagens foram sendo realizadas
pela investigadora, no percurso de um més, com os alunos das turmas da manha e da tarde, os

dados foram registrados na tabela (anexo E) pela investigadora.

Questionario aos alunos que apresentaram maiores dificuldades

Este instrumento objetivou oportunizar ao aluno, um momento de reflexdo sobre a
sua aprendizagem, descobrir o conhecimento adquirido e desvendar as suas maiores
dificuldades e principalmente evidenciar que ha um caminho para o desenvolvimento das
capacidades necessarias a sua compreensdo leitora e melhor desempenho da escrita. Apds a
sondagem de leitura realizada, aplicou-se um questionario(APENDICE 1V) , respondido pelos

alunos que apresentaram maiores dificuldades.
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3.1 Resultados

3.1.1 Primeira parte

Observacao e Questionario.®

Esta parte do trabalho aborda o primeiro objetivo proposto: identificar praticas de
leituras que foram desenvolvidas no espaco escolar. Para tanto, realizou-se analise dos
resultados referentes a observacao participante e de um questionario aos professores sobre as
praticas de leitura e escrita. A primeira pergunta, vinculada ao objetivo mencionado, buscou
identificar as atividades de leitura que sdo desenvolvidas na escola para o desenvolvimento da
competéncia de leitura e escrita e apreensdo das estratégias de leitura pelo aluno. Com o
intuito de caracterizar este primeiro objetivo, é que se utilizou a observacao e o questionario
aos professores. As respostas foram analisadas e, apds, foram feitas correlacdes entre as

respostas.

Descricao 1:

No dia cinco do més de novembro do ano de dois mil e doze estive na sala do 5° ano,
na escola X, com a professora Y e seus alunos. Quando cheguei a sala identifiquei-me a
professora, explicando o objetivo da minha presenca. Pedi que ndo se incomodasse com a
minha presenca. E com o0 meu registro constante.

Sentei-me em uma carteira no fundo da sala e dei inicio a observacdo. A aula
desenvolvida era matematica e o conteldo explorado era fracGes. A sala é organizada em
cinco fileiras de sete carteiras cada, com espaco para transitar entre as filas.

e A professora desenhou figuras de representacdo no quadro, pintando algumas partes,
perguntou que fracdo era aquela. Ndo obtendo resposta lembra a turma que fracdo € a
divisdo em partes iguais. A atividade proposta é retirada do livro didatico. Apontando o
desenho no quadro diz, aqui esta dividido em trés partes, apenas duas estdo pintadas
entdo escrevemos esta fracdo assim: 2/3 e lemos como? Alguém sabe? dois tercos ndo é?

A turma responde que sim.

8 Descricdes baseadas em SILVA E. T. A producéo da leitura na escola. S3o Paulo: Atica, 1995
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e  As criancas saem para o lanche, ap0s a turma ter sido avisada que estava pronto, voltam
e continuam resolvendo a atividade de matematica do livro. A professora anda pela sala,
vai olhando as atividades e lembrando: 1, 2, 3 é numeracdo cardinal, 1°, 2° 3° é
numeracdo ordinal; a hora tem 60 minutos, o minuto tem 60 segundos; a dizia sdo doze
e meia dizia sdo 6. Toca, é hora do recreio a turma sai.

e  Apos o recreio: dita a tarefa de casa trés questdes do livro, que ndo deu tempo fazer,
alerta que para aprender a matematica, tem que resolver os exercicios. Faz o fechamento

da aula com o visto nos cadernos de cada aluno.

Destaques para a descricdo 1:

Conteudo da aula: exercicios de fracdo com corre¢do da professora;

Aprendizagem: fazer reconhecimento de fragdes, leitura e representacdo, utilizando como
metodologia desenhos de figuras geomeétricas no quadro e exercicios de fixacéo.

Postura do professor: preocupacdo com o tempo para a execucdo das tarefas, controle
disciplinar da turma pelo ndo-desvio da atencdo, ndo possibilitando ao aluno a compreenséo

do assunto “fragdo”. Frustracao diante das dificuldades de aprendizagem demonstradas.

Descricdo 2:

e A professora em voz alta pede que todos se sentem e facam siléncio, pois, o recreio ja
terminou. Pede que abram o livro de portugués para correcdao da tarefa de casa: traca
uma tabela no quadro com o titulo regras de acentuacdo. Nas colunas escreve, oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas. Pede que a turma observe o texto sobre o filme: “deu a
louca na Chapeuzinho”. Pergunta se ja assistiram ao filme e todos respondem que sim.
Assistiram com o professor substituto, no dia que a professora faltou. Ela justifica
dizendo que nesse dia foi um encontro de formagcdo com o pessoal da Secretaria de
Educacgdo. Pede que os alunos leiam coletivamente e em voz alta, dizendo que aquele
tipo de texto é chamado resenha e é um resumo do filme.

e  Os alunos fazem a leitura da resenha, apos a professora diz que no livro, a proxima
atividade seria producdo de uma resenha, diz que naquela semana ndo ha tempo e que
outro dia eles poderiam, assistir outro filme e escrever a resenha. Pergunta se todos
entenderam esse tipo de texto, todos respondem que sim. Uma aluna sugere o filme
“Deu a louca na Branca de Neve”. A professora diz que depois resolve, chama a atencao

para 0 quadro com a tabela. Pede que cologuem na pagina da atividade, pois precisam
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corrigir. A professora revisa as regras de acentuacao, lendo no livro didatico e pede que
vao completando a tabela, que j& desenharam no caderno, vai lendo as palavras e
perguntando em qual coluna deve escrever aquela palavra, escreve a palavra e faz
referéncia as regras.

o Diz que ndo podem deixar de fazer os exercicios. Faz correcdo de mais duas questdes,
pedindo que ndo percam tempo com conversas.

o Fala do projeto afro-descendéncia (anexo J), lembrando como seré a apresentacéo;

o Da visto nos cadernos de atividades, passando de carteira em carteira,

o Diz que para casa devem fazer as questdes de 1 a 5, da pagina 135 e trazer na préxima
aula.

e A professora pede que coloquem na pagina do texto que estd sendo trabalhado, que €
“Chapeuzinho Amarelo” de Chico Buarque.

e  Antes da leitura pergunta que relacdo tem a cor com a histéria. Os alunos respondem
que amarelo é de medo. Medo de que? pergunta a professora. De tudo. Respondem os
alunos.

e A professora fala sobre os personagens do conto comparando as duas historias, fazendo
relacbes e comentérios.

o Pede que facam a leitura compartilhada, o primeiro ler um verso, o segundo ler o
segundo verso e 0 primeiro acompanha e assim sucessivamente.

o Passa para a interpretacdo do texto, comentando as questdes propostas no livro didatico.

e  Anuncia que é a hora do projeto, que ira ler mais um conto africano. Diz que através do
conto, percebem-se os costumes e a cultura africana. O conto é “A noiva da chuva”. Lé
0 texto em voz alta, com boa entonagéo para a turma.

o Durante a leitura, faz interrupgcfes para o entendimento com perguntas sobre o texto que
esta sendo lido. Enquanto 1€ o conto “a noiva da chuva" promove a reflexdo comparando
a cultura africana com a cultura brasileira. Finaliza dizendo que depois continuara com a
leitura da histéria. Pergunta o que acharam, se estdo gostando, e que depois eles podem
pegar o livro para ler em casa.

o Lembra a tarefa de casa, pagina 135 e encerra a aula.

Destaques para a descricdo 2:

Conteudo da aula: regras de acentuagéo; género — resenha, utilizacdo de exercicios do L.D.
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Aprendizagem: segue 0 método pergunta-resposta, sendo que a maior parte das perguntas é
respondida pela professora. Os alunos, a maioria, demonstram ndo compreender. ApdGia-se na
memorizacgdo-repeticao das regras de acentuacédo grafica e tonicidade.

Resenha: estudo do género considerado sem importancia, sem aprofundamento de estudo, é
feito apenas uma leitura répida, seguida por uma breve explicacdo oral, ndo € desenvolvida a
producdo textual com o género em estudo.

Leitura: poema Chapeuzinho Amarelo - segue a proposta do livro didatico, usado como
pretexto para estudo gramatical nas atividades.

Postura do professor: Nao possibilita aos alunos distinguir os tipos de textos, nem vivenciar
0 uso social da tipologia em estudo, preocupagao excessiva com o0 tempo para a execucdo das
tarefas, seguindo apressadamente, a proposta do L.D. e finalizacdo rapida das atividades, ndo

possibilitando a reflexao.

Descrigdo 3: lingua portuguesa
No dia sete do més de novembro do ano de dois mil e doze estive na sala do 5° ano,
continuando a observacdo de aula ja anunciada:

e A professora inicia relembrando o texto Chapeuzinho Amarelo. Diz que foi escrito
considerando a realidade atual, a violéncia, pois a Chapeuzinho foi assaltada, e por isso
tinha muito medo.

e  Continua com a contacdo do conto africano: Ié em voz alta e com expressividade. A
turma escuta atentamente. Lembra que a historia faz parte do projeto vivenciado no més.
Ao encerrar a historia pergunta: quais os personagens preferidos e se gostaram da
histdria. Os alunos respondem que gostaram e que seu personagem preferido tinha sido a
noiva da chuva.

e A professora diz que separou, na sala de leitura, oito livros, na tematica do projeto, e
sugere que eles peguem para ler outros contos africanos.

o Retoma a atividade do L.D., com a leitura em coro por toda a turma. Um aluno néo I&,
faz a tarefa que tinha sido pedida que fizessem em casa, enquanto a leitura prossegue,
outros quatro alunos acompanham em silencio, passando o dedo pela pagina, apenas
ensaiando prondncias de vez em quando.

e Terminada a leitura, segue com a atividade proposta no L.D, discutindo oralmente as

respostas. Os alunos anotam.
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o Um aluno interrompe a atividade dizendo: professora meu pai € barra pesada. Ela
responde: € bom saber, quando eu precisar vou mandar chama-lo, viu? A professora
pergunta a outro aluno o porque de ter faltado uma semana, ele responde que ndo sabe,
se faltou tudo isso? Volta a atividade, a questdo é identificacdo de versos e sindbnimos
das palavras. Encerra a correcdo da tarefa. Da visto nos cadernos.

o Diz que agora fardo uma atividade de producéo escrita, entrega uma atividade em xerox
de uma tirinha da turma da Monica, parodia do conto “Bela Adormecida”. Diz que a

atividade é uma acdo relacionada ao PAIC (Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa),

referente ao estudo dos descritores propostos para o 5° ano.
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Gravura 1: H.Q Turma da Ménica — A Bela Adormecida.

Chama a atencédo da turma, pede que se concentrem na atividade, que n&o atrapalhem os
colegas, diz para o aluno faltoso que ao invés de atrapalhar ele tem que se esforcar para
recuperar o tempo perdido.

Retoma explicando os passos para uma boa producao: “Escrevam o titulo, usem letras
maidsculas no inicio da frase, a letra deve ser legivel, ndo esquecam a pontuacéo e 0s
paragrafos e escrevam com atengdo”. Antes de comecar a producdo alguns alunos
levantam-se para apontar os lapis, com o auxilio da professora, seis alunos fazem fila
para apontar.

Do canto da sala a professora orienta 0os demais a permanecerem sentados e em silencio,
pede que escrevam com letra legivel e com atencdo. Dois alunos conversam e a
professora chama a atencéo.

Um aluno diz o tempo inteiro que ndo sabe escrever a histdria, a professora vai até sua
carteira, orienta individualmente, pedindo que ele reconte oralmente através dos

quadrinhos. Ele conta toda a historia, a professora diz que ele sabe agora € s6 escrever.
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Gravura 2: Producéo Escrita 01
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Gravura 3: Producéo Escrita 02

o Entdo, avisa que o texto serd corrigido e que a reescrita, cada um fara na sala do
PROINFO (computacdo), a turma vibra com a informacao.

e  Os alunos que terminam a producdo escrita pegam em seu material escolar, um livro de
conto, enquanto aguardam o toque final.

e A professora chama a atencdo de dois alunos que brincam com o celular. Diz que nédo €
permitido, mesmo faltando 5min para o toque, precisam cumprir as regras, encerra a
aula.

o Ela me entrega o0 questionario, respondido e com alguns anexos.

Destaques para a descricao 3:

Conteudo da aula: exercicios do Livro Didatico;

Producéo escrita a partir de gravuras (H.Q).

Aprendizagem: resolver exercicios do L.D., produzir texto, ouvir o conto africano.

Postura do professor: preocupacdo em seguir exercicio do L.D., arranja tempo para realizar
acoes do PAIC, rapidez no ensino e nas orientacdes dadas aos alunos. Faz a leitura instigando
a ativacdo do conhecimento prévio, levantamento de hipoteses, confirmacdo ou ndo dessas

hipoteses e avaliacdo final com comparacao entre outros textos e a realidade.
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o Considerando que os LD normalmente apresentam um grande nimero de atividades,
toda vez que acrescentar algo, o professor precisara eliminar atividades: ndo ha como
contornar o tempo.

Enfim, levando em conta o projeto da escola, ao elaborar seu plano de ensino, é
fundamental que o professor de Lingua Portuguesa:
1. Analise, de forma criteriosa, o livro didatico que usa ou vai usar, na direcdo de verificar em
gque momentos e com que objetivos usard o LD e quando ou para que vai complementé-lo;
2. Articule as expectativas de aprendizagem arroladas no presente documento ao que esta
Proposto no LD que adota;

3. Elabore as atividades necessarias para complementar ou ampliar as propostas do LD.

Sintese das observacoes.

Com relacdo a observacao de aulas, ressalta-se que a pratica pedagogica acontece
com conhecimento do assunto e compromisso com o desenvolvimento do aluno. A professora
demonstra sensacdo de dever cumprido, diz fazer o que esta ao seu alcance para ajudar o
aluno no processo de aprendizagem. De acordo com as observagdes, pontuo as atividades de
leitura vivenciadas no ambiente de sala de aula, tendo como protagonista a professora;
utilizando o livro didético:

e FEtapa 1 - motivacdo para a leitura; leitura coletiva do texto da sessdo; comentarios
sobre o texto lido, identificando informacBes explicitas e implicitas; comparando o
texto com a realidade.

e Etapa 2 - analise linguistica do texto, trabalhando ortografia, pontuagdo, concordancia,
etc;

e Etapa 3 - andlise textual, respondendo de acordo com o texto, questdes com respostas
explicitas e implicitas. Encerrada esta atividade é dado um visto nos cadernos de cada
aluno, e aqueles que néo resolveram assinam o caderno da responsabilidade.

Vivéncia do Projeto - A cor da Cultura: afro-descendentes. A professora lia um determinado
livro relacionado ao tema do projeto, motivando, recapitulando e verificando previsoes,

leitura em dias alternados.
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Atividade permanente de leitura - realizada uma vez por semana, momento livre de leitura
em que os alunos escolhem o livro, leem e apds; os que desejarem; fazem a apresentacéo do
livro lido, dizendo de que trata o texto, se gostou ou nao e indicando ou ndo o livro para 0s
colegas.
Atividade sequenciada - com utilizacdo do livro didatico, a professora se esforca para que o
tempo seja suficiente para desenvolvimento de todas as atividades.

A professora tem dominio sobre a turma, impde bastante a sua vontade. Os alunos
devem permanecer quietos, calados. No momento que inicia um borburinho, toda a turma é
chamada a atengdo. O mapa de sala € respeitado, e tem que ser, pois, com o nimero de alunos
ndo adotar mapa de sala seria uma confusdo desnecessaria, todos os dias, entdo, ndo se mexe
na organizacdo das carteiras, nem ha troca de lugares entre os alunos. As carteiras sao
dispostas em fileiras sendo, cinco fileiras com sete carteiras em cada, uma atras da outra, é
permitido levantar para apontar o lapis, ir ao banheiro e s6. O lanche é servido na sala, em fila
os alunos saem, pegam seu lanche e voltam.

A descricdo da sala mostra a forma tradicional e bastante conhecida de organizacao.
Os procedimentos adotados durante a aula também ndo apresentam grandes diferencas, nao
presenciei outra forma de organizacdo e nem trabalhos em grupos. E a metodologia aplicada
ainda mantém o professor como protagonista, dono do saber.

Questionario aos Professores
Analise das respostas

Na questao namero 1, “O que vocé considera importante para a formagcdo da competéncia

leitora?”

P.1 |E importante a decodificacdo, mesmo que recorra ao tradicionalismo, é preciso saber
associar a grafia ao som. Outro ponto é ouvir leituras constantes; ler com outras
pessoas; compartilhar, trocar leituras; buscar um sentido social para a leitura; e ser

viciado em ler.

P.2 |A competéncia da leitura é muito a questdo da compreensdo. A compreensdo é
importante, ler e compreender. Trabalhar o ludico desde as séries iniciais, a palavra,

a formacdo da frase ajuda bastante.
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As duas professoras revelam ser de maior importancia a habilidade de decodificacao,
para que haja a compreensdo do texto. Partir do estudo da letra, sequindo com o estudo da
silaba, para sé depois estudar o texto representa um equivoco. Se fosse feito o inverso, partir
do texto para a escrita, a decodificacdo/codificacdo que é uma habilidade essencial, seria
apenas uma conseqléncia no processo de aprendizagem e, provavelmente os alunos teriam
mais éxito em seu desempenho leitor e escritor. Os alunos ndo precisam primeiramente
aprender a ler e escrever para depois usar a leitura e a escrita como pratica social. No
cotidiano da sala de aula é importante a leitura viva dos livros de literatura infantil, jornais,
revistas, quadrinhos, ou a prética da escrita em bilhetes, e-mails, fax, cartas, musicas,
historias, poesias, parlendas, etc. Deve-se desenvolver o prazer da leitura, a necessidade de ler
e escrever, para gque a crianga va crescendo e avancando em seu desempenho leitor e escritor
percebendo a importancia da leitura e escrita em textos que circulam socialmente e que estdo
presentes no seu cotidiano como afirma Sanchez (in COLL, MARCHESI, PALACIOS E
COLS, 2004) que é importante também que os alunos sejam capazes de reconhecer as
palavras automaticamente, (p.108), além do que é preciso ajudar o aluno a redefinir a viséo
das dificuldades que experimenta, (p.107). A partir das informacdes conclui-se que ha maior
eficacia no uso de atividades contextualizadas, de leitura e escrita e a utilizacdo de textos reais

desde o inicio da vida escolar.

A questdo nimero 2 contextualiza-se em “A compreensdo em leitura tem relagdo com as

atividades desenvolvidas? Por qué?”

P.1 |Sim. Ser leitor ndo é sO decodificar letras e sons, € conversar com o texto, trocar
informacBes ou até mesmo reformar, conhecer assuntos. Logo, as atividades de
exploracdo de um texto fazem o aluno reler, buscar aquelas respostas indagadas.

Buscar sentido, mensagem; compreender o que leu.

P.2 |Tem muito a ver, tem tudo a ver, o empenho e a criatividade do professor sdo
essenciais. N6s temos formacdes pela Secretaria de Educacdo e a escola promove
oficinas pedagogicas contrata alguém que trabalha os temas e as teorias que

precisamos.

A compreensdo aqui é colocada principalmente como a busca por respostas dentro
do texto(explicitas), a preocupagdo é de como estas indagacdes estdo sendo colocadas no livro
didatico, que é a principal fonte de leitura dos alunos. Mas, a busca pelo sentido no texto
também ¢ evidenciada. O ensino-aprendizagem ndo pode ficar limitado as questbes de
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respostas explicitas, pois para ativar as estratégias da metacognicdo, como afirma
Kleiman(2012, p.126) o leitor precisa perceber o global, transformar os elementos locais num
todo coerente. A leitura afinal é algo dindmico que exige o uso consciente das estratégias ja

citadas e comentadas nesta pesquisa.

Referente a questdo ntimero 3, “De que forma vocé incentiva o habito de leitura dos alunos?

Sua acdo tem surtido efeito positivo?”

P.1 |Os textos trabalhados sdo lidos pelos alunos em voz alta. E também por mim, leitura
exemplar. No momento do conto leio textos com temas variados, algumas vezes
inicio em um dia e termino em outro. Trago livros diferentes, pequenos; cada aluno
& um livro diferente e aquele que quiser compartilhar, fala da histria que leu.
Desenvolvo o projeto cultivando leitores; escolho um livro na biblioteca, o livro deve

ser lido por todos em um semestre.

P.2 |Incentivo a leitura através da importancia que tem a leitura e da compreensdo. Sao
desenvolvidos projetos durante o ano. Agora teve o projeto afro-descendéncia, que
trabalhamos muito a leitura, temos o ponto leitor, para empréstimo de livros. O efeito
de tudo isso € que o avango estd maior. As criancas estdo mais envolvidas com a

leitura, todas as salas participam.

Todas as atividades citadas sdo realmente excelentes, porém ndo conseguem chegar
a todos os alunos. A professora ndo leva em conta a heterogeneidade da turma, desenvolve
todas as atividades como se todos tivessem o mesmo nivel de compreensdo leitora, o que
como ja observamos, ndo acontece. Os alunos que tem deficiéncia acabam sendo levados
como se estivessem tudo bem ou como se pudessem desenvolver as estratégias necessarias

sem a intervencao e a atencdo especifica da professora.

Na questdo numero 4, ao se indagar “Como ¢ desenvolvida a aula de leitura?”

P.1 |Sigo cinco passos, o primeiro é a predi¢do do texto, usando o titulo e associando a
outros temas. O segundo € a leitura compartilhada, silenciosa, somativa ou jogral. O
terceiro € a leitura exemplar feita pela professora, vindo depois, a exploragdo oral e 0

quinto a exploragao escrita.

P.2 | Com contagéo de histéria, fazendo a leitura e a producdo de texto, através de texto e
através de imagem. Eu trabalho atividades de completar palavras, formar frases e ler.

Utilizo muito, os jogos, as letras moveis que a escola compra pra ajudar na leitura
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das criangas.

Todo o encaminhamento, das aulas, demonstrado seria excelente, se tivesse maior
participacdo do aluno. Todos os passos das aulas sdo realmente desenvolvidos como pude
confirmar durante a observacdo das aulas. O que pode ser visto, primordialmente é que a
professora é sempre protagonista, € como se fizesse a pergunta e respondesse ela propria. Os
alunos ficam ali apenas como figurantes da sala de aula, copiando tudo o que a professora diz.
Né&o tém a oportunidade de falar, dizer o que quer saber, perguntar ou responder. Escrevem
exatamente o que a professora diz que € o certo. Nao presenciei respostas diferentes da que a

professora deu e mandou que todos copiassem.

Na questdo numero 5, “Que atividades sdo trabalhadas e com quais tipos de texto?”

P.1 |Os géneros trabalhados sdo variados, dependendo da unidade que esta sendo
estudada, apds cada exploracdo da mensagem do texto, estudam as caracteristicas

escritas de cada género.

P.2 |Trabalhamos a poesia, o cordel, a contacdo, a imagem. Uso o livro didatico e

atividades de acordo com o nivel deles, cada um no seu nivel.

O estudo dos géneros foi realmente confirmado no periodo de observacéo. Porém a
atividade de producéo escrita e, do género em estudo ndo é valorizada. O momento em que 0
aluno deveria produzir por conta propria é desconsiderado ou pulado. E deixado para depois,
entdo como o aluno pode ser um produtor de texto se, nem o pequeno momento dele tentar
desenvolver os temas é mantido, por ter muitas matérias pra ver? Este ndo é um assunto novo
e nem incomum, ja foi bastante discutido entre os profissionais da area, porém parece ndo ser
facil permitir que o aluno escreva por suas proprias mados, cometa Seus erros e venca suas
etapas. E, é como ja sabemos, aprende-se a falar, falando; a caminhar, caminhando e a
escrever e ler tem que ser escrevendo e lendo. Somente fazendo é que se sentirdo capazes de

fazer e donos de sua propria aprendizagem.

Quanto a sexta questdo, “Descreva uma aula de leitura ja desenvolvida:”

P.1 |E feita a sequinte descricao:
Disciplina: portugués
Conteldo: intertextualidade (o didlogo entre textos)

Obijetivo: reconhecer 0 mesmo tema em textos diferentes e publicados em periodos
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diferentes.
Desenvolvimento:
Hora da histdria: Porque céo e gato sdo inimigos.
Explorar oralmente:
1. Em que outra histéria 0 homem teve de comer algo para descobrir o mal?

2. Para os historiadores, 0 homem é uma evoluc¢do de que animal?

Em seguida ler e analisar o texto do cartunista Caulos — Vida de passarinho.
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n Intertextualidade

Leia atentamente a histéria em quadrinhos a seguir.
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Gravura 4: atividade de leitura - H.Q. Vida de passarinho.
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Texto 2|

Gravura 5: Atividade de leitura — Cancéo de exilio.

Exploracéo:

Cancao do exilio
Gongalves Dias

= E

Minha terra tem palmeiras,
onde canta o Sabij;

as aves, gue aqui gorjeiam,
nao gorjeiam comeo la.

2

Nosso céu tem mais estrelas
nossas varzeas tém mais flores,
nossos bosques tém mais vida,
nossa vida mais amores.

3

Em cismar, sozinho, a naite,
mais prazer encontro eu 1&;
minha terra term palmeiras,

LT A R Y

onde canta o Sabia Glossario
4 Cismar: ponsar insistentemente am algo,
Minha terra tem primores, Destrute: apraveite com gosto.

e P o e Gorjeiam: emitam sons agradave s,
Q : 1s nnao enccfnt(o eu ca., Primores: perfeigies.
em cismar — sozinho, a noite — Qu'inda: qie ainda.
mais prazer encontro eu 14; Varzeas: clanivies extensas.

minha terra tem palmeiras,

onde canta o Sabia

= D -
e x Antdnio Goncalves Dias nascou na Maranhdo

N3o permita Deus que eu morra, £71 1823 & marreu em 1854, Cunsiderads um ¢as

sem que eu volte para Ié; mais imporlaniss oostas brasileiros, fai a iniciador

f 5 cacorraeste indiani a poasia e ma a-
sem que des te o5 primmores a inc nlsfa na [_c:c“svf: & marcou a gera
Sa0 romantica como um de

a

5 - e = SEEREREE
que nd?.encont‘ro por Cé, : :;‘: Cay Sy Sous principais represenlantes
sem gu’inda aviste as palmeiras, = SR SRy ! nwo Brasil. ApSs a morte de seu
SN ! pai, em 1837, foi enviado a

onde canta o Sabia.

Portugal por sua madrasla gara
=studar Diceilc. La, Gongalves
Dias. com szudadces de seu pals,
escreveu "Cancdo do exi‘io”,

...........................

Gongalves Dias. Poesia lirica € indignista.
Sac Paulo: Scica, 2002

1. Esse texto fala de outro texto?
2. Que parte do texto lembra o poema de Gongalves Dias?
3. Qual o Brasil de antes e o0 do cartunista?
Exploracdo da mensagem e dos recursos (pontuagdo) por escrito.
Apos, atividade escrita com perguntas objetivas, para marcar um item e questdes

abertas para pesquisar nos textos, explorar a pontuacao e ortografia.

P.2

No Projeto — O soldadinho do Araripe, trabalhamos o meio ambiente.

Desenvolvemos o mesmo tema de formas variadas, cordel, poesia, frases. O mesmo

tema trabalhado com todas as turmas de forma diferenciada.

As atividades seqiienciadas e 0s projetos sdo oportunidades maravilhosas de

desenvolver a autonomia do aluno, favorecer o seu crescimento pessoal e intelectual, porém

estd sendo tratado apenas como mais um recurso que tem que ser utilizado sob o comando do

professor. E necessario que se possibilite o desenvolvimento das capacidades basicas, ouvir,
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falar, ler e escrever. Percebe-se que a expressao oral possibilita a organizacdo do pensamento
em palavras. Na escola professores e alunos tém muito que aprender, pois, essa habilidade
basica merece atencdo especial, uma vez que proporciona melhor desempenho na articulacéo
da escrita. Aprender, ouvindo e falando, expondo seu ponto de vista, exercitando a
organizagdo das idéias. “E preciso unir uso e aquisi¢do de habilidades” (SANCHEZ 2004, p.
108).

3.1.2 Segunda Parte

Diagnostico da Compreensédo Leitora e escritora

Essa parte do trabalho refere-se ao segundo objetivo (quadro 1, p.16) apresentado na
introducdo: Aplicar atividades de leitura e producdo escrita para diagndstico da compreensédo
leitora dos alunos de 5° ano. Foram realizadas (pela pesquisadora) para seu cumprimento a
elaboracdo e aplicacdo das atividades de leitura e producéo escrita.

A segunda pergunta de partida vincula-se a este objetivo e podemos conferir: Como
esta a proficiéncia e a compreensdo leitora e escritora da turma? Para responder a questao
utilizamos as seguintes atividades: Reescrita de texto; Leitura silenciosa, com resolugdo de
questdes propostas; Leitura individual em voz alta pelos alunos para a investigadora.

Analise das atividades

Reescrita de texto

Esta foi a segunda fase da avaliacdo diagndstica, com o intuito de identificar os
alunos que ndao dominam o sistema de escrita, isto é, que ainda, ndo sdo capazes de
compreender a organizacdo do nosso sistema alfabético para ler ou para redigir textos de
préprio punho. O seu desenvolvimento ocorreu do seguinte modo: selecionados dois textos;
“A cigarra e a formiga” e “A formiga boa”; pertencentes a esfera literaria, categoria fabula.
Na sala de aula as fabulas foram contadas e ap0s pediu-se que reescrevessem a historia

optando pelo final de sua preferéncia.
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Diagnostico da escrita N° de alunos Percentual
Escrita ndo alfabética 0 0%
Escrita alfabética com pouco dominio das convencdes
) 42 67%
da escrita
Escrita com dominio parcial das convencbes da
] 12 19%
escrita
Escrita com dominio satisfatério das convencdes da
9 14%

escrita

Esta atividade proporcionou revelar: ndo haver alunos com escrita ndo alfabética;

com a escrita alfabética com pouco dominio das convengbes da escrita; 42 ou 67% dos

alunos; com escrita com dominio parcial das convencgdes da escrita; 12 ou 19% do total; e

escrita com dominio satisfatério das convencGes da escrita; 9 alunos ou, 14%.

Fato preocupante o de ainda haver no 5° ano 2 (dois) alunos (se bem que, num

universo de 63 alunos, 2 representam apenas 3%) que ainda escreve com enorme deficiéncia

nas convengOes da escrita, e ainda transcreve palavras da forma como se fala, com a

prondncia percebido no ato da fala, como pode ser observado na producéo escrita 3, (Gravura

06):
(A Gganp A 00 Sd\widgaa.
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Gravura 6: Producéo Escrita 03.
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No caso dessas dificuldades de representacdo da escrita, onde o aluno ainda

representa a oralidade na escrita, confunde letras, trocando em varias situagdes r por I, v por f,

ainda ndo percebe a escrita convencional de silabas complexas e nédo utiliza as marcas graficas

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo

81



Erivania Machado da Silva. As Atividades Escolares e sua Relacdo com a Competéncia de Leitura e Escrita
no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Nordeste Brasileiro.

de pontuacéo, a intervencdo deve considerar essencialmente as seguintes operacGes afirma
Sanchez (in COLL, MARCHESI, PALACIOS E COLS, 2004, p. 93): transformar unidades
ortograficas em sons, estabelecer uma correspondéncia sistematica entre elementos
fonolodgicos e ortograficos; reunir esses sons em uma representacdo completa; reconhecer essa
representacdo completa e chegar aos conhecimentos semanticos associados a ela. Supde-se
que o reconhecimento da palavra e 0 acesso a seu significado sdo, na pratica, dois processos
simultaneos. Sugerimos, com base nas informacdes que o texto oferece, atividades de leitura e
escrita para reconhecimento de palavras com o uso de cruzadinhas, caca-palavras, ditados
relampagos; escrita e reescrita de textos de uso social e pertencente ao universo do educando e
a reflexdo sobre a escrita de palavras conhecidas a partir de textos como: letras de masicas,
poesias, cordéis, parlendas, adivinhacGes e outros que permeiam o universo infantil. Tanto a

producdo escrita n® 03, quanto a n° 04 se encaixam neste perfil.
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Gravura 7: Producéo Escrita 04
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Gravura 9: Producdo Escrita 06

Compreender é criar relacdes, da mesma maneira que redigir supde evitar a
fragmentacdo ou a fuga de idéias. Essas relacGes sdo ordenadas progressivamente, de modo
que uma vez criadas umas coloca-se a necessidade de construir outras ressalta Sanchez(in
COLL, MARCHESI, PALACIOS E COLS, 2004, p. 94).

As producdes n® 05 e n° 06 representam a escrita com dominio satisfatorio das
convencgdes e apesar de haver confusdes quanto a ortografia de algumas palavras, ja
apresentam uma interconexd@o local e global nas informacdes contidas no texto. Nos dois
textos observamos o uso adequado da pontuacdo, coeréncia e coesdo textual e utilizacdo do
conhecimento prévio.

Considerando a descricdo e analise das producdes acima, propde-se o trabalho a
partir de textos de circulacdo e uso social:

e E importante que cada aluno, tenha um caderno individual, que possa escrever do seu
jeito, sobre o que desejar e quando quiser. Pode ser um diério ou caderno de
anotacOes, de aventuras, suporte onde possam expressar livremente seu pensamento,
sua escrita, suas producdes didrias. Com esse material a disposicdo realizar,
juntamente com a turma a reescrita de palavras e de textos.

e Pode-se fazer uso também de revistas em quadrinhos do personagem Chico Bento,
reescrevendo as suas falas da linguagem coloquial para a linguagem padrdo. Sem, no

entanto, discriminar os diferentes modos de fala, pois € sabido que ndo existe a
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linguagem errada ou a certa, 0 que ha sdo adaptacOes a situacdo, lugar e ouvintes,
como afirma Possenti (1996).

e Construir textos coletivos refletindo sobre a lingua oral e lingua escrita no processo de
construcdo destes textos.

e Criar grupos produtivos de trabalho em que alunos com melhor desempenho ajudam
progressivamente os que apresentam dificuldades.

e Para os que apresentam pouca fluéncia, a0 mesmo tempo em que € necessario inseri-
los nas atividades de sala de aula, que envolvam praticas de leitura e de escrita, por
meio da mediacdo de um leitor mais experiente ou do professor € preciso também
planejar situacdes didaticas que possam estimula-los a conquistar maior autonomia,
como um projeto de correspondéncia entre colegas, entre turmas, entre escolas.

e Engajd-los em um projeto de contagdo de historias para criancas dos anos iniciais
pode ser interessante, fazer esta contacdo através de representacdo teatral, com
utilizacdo de fantoches, gravuras ou mini cenarios.

e Organizar atividades permanentes em que leiam poemas previamente ensaiados ou
apresentem jornais falados de noticias relacionadas aos conteldos que estiverem

estudando nas diferentes areas é outra possibilidade.

Leitura silenciosa e resposta por escrito, a questdes propostas

Fabula - O sapo e o boi.

Esta atividade buscou analisar a compreensdo em leitura silenciosa e investigar se a
compreensdo do texto era global ou local, quantos alunos Iéem apenas as linhas, quantos léem
entre as linhas e quantos leem por trés das linhas. As questdes foram organizadas e elaboradas
contemplando estas formas de compreenséo, partindo da mais simples para a mais complexa.
Como sugere o Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora
e Escritora no Ciclo Il do Ensino Fundamental/Sdo Paulo: SME/DOT: a. Localizagdo e
recuperacdo de informacéo (ler nas linhas); b. Compreenséo e interpretagdo (ler entre as

linhas); c. Reflex&o (ler por trés das linhas).

1. Qual o animal imponente da historia?

2. O que o sapo resolveu fazer para ficar igual ao boi?
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Estas questbes que envolvem localizagéo e recuperacdo de informagdes que segundo
0 Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e Escritora no
Ciclo Il do Ensino Fundamental/Sao Paulo: SME/DOT oferecem certo grau de complexidade,
dependendo da posi¢cdo de maior ou menor destaque em que se localiza, no texto, o segmento
que corresponde a resposta: a primeira questdo cuja resposta se encontra na primeira frase do

texto é mais fécil do que a segunda cuja resposta se encontra no meio do texto.

* Localizacio e recuperacio de informacao
Significa ler nas linhas; em que os leitores precisam buscar e recuperar informacoes

explicitas no texto;

Localizagdo e recuperacio de informacéo N°de alunos |  Percentual

Questdo 1- Qual o animal imponente da historia? 43 68%

Questdo 2- O que o sapo resolveu fazer para ficar
igual ao boi? 51 81%

Em resposta a questdo nimero 1, 43 alunos ou 68%; escreveram “o boi”. Onze (11) alunos,

(13

17% da turma responderam, “o sapo”; 6 alunos ou 10% escreveram, o sapo € o boi e 3
alunos, 5% do total deixaram a questdo em branco. Esta questdo tinha resposta tdo obvia que
talvez este tenha sido o motivo para cometer erro em sua resposta. (percentuais inteiros

obtidos por arredondamento).

Para a questdo proposta de nimero 2, ‘O que o sapo resolveu fazer para ficar igual ao boi?’;
obteve-se como resposta “se estufar” com algumas varia¢des na frase, a escrita de 51 alunos
ou 81% da turma. Sete (7) alunos ou 11% deram respostas diversas, sem contextualizagdo e 5
alunos ou 8%, ndo responderam. Esta pergunta por apresentar maior complexidade parece ter

merecido maior atengéo o que resultou em 81% de acerto.
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« Compreensao e interpretacao

Significa ler entre as linhas: em que os leitores precisam tanto relacionar e integrar
segmentos do texto como deduzir informacGes implicitas;
Para responder a questdo proposta, o aluno leitor deve relacionar varios segmentos de texto,
como: o boi da fbula é um animal grande, portanto, despertou a inveja do sapo (1).
Assim, o sapo resolveu ficar grande como o boi (2).

Para confirmar sua hipdtese, planejou encher-se de ar, até que estourou (3).

Compreenséo e interpretagédo N° de alunos Percentual

Quest#o 3 - Por que o sapo teve inveja do boi?
48 76%

Em resposta a esta pergunta 76% da turma deram respostas que exaltavam as qualidades do
boi, portanto, 48 alunos. 12 alunos, 19% da turma responderam evidenciando os defeitos do
sapo e, 3 alunos, 5%; ndo responderam. Da turma, 76%, apresentou respostas aceitaveis e

dentro do contexto, o que significa que deduzem informacdes implicitas do texto.

* Reflexdo
Significa ler por tras das linhas: em que os leitores constroem argumentos para
avaliar e julgar as idéias do texto.
4. Relate um acontecimento cotidiano que também poderia ilustrar a moral da fabula.
A atividade exige a capacidade de aplicar a tematica do texto a um acontecimento possivel no

mundo real para o qual a moral da fabula possa ser aplicada.

Reflexao N° de alunos Percentual

Questéo 4 - Relate um acontecimento cotidiano que

também poderia ilustrar a moral da fabula. 40 63%

Para resolver a questdo numero 4, 40 alunos ou 63% da turma, relatou um
acontecimento do dia-a-dia que ilustrou satisfatoriamente a moral da fabula. 23 alunos, 37%,
copiaram do texto uma frase qualquer, ou simplesmente ndo responderam. O fato mostra que,

construir argumentos para avaliar e julgar as idéias do texto, ndo é tarefa facil e exige maior
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concentracdo e retornos a leitura do texto aplicando as estratégias de leitura aprendidas, acéo
que muitos alunos, 23 dentre o total, ndo conseguiram concretizar.

Constata-se grande dificuldade no dominio das convencdes da escrita alfabética, a
maioria da turma Ié com compreensdo, mas também apresenta grande dificuldade em utilizar

as convengdes da escrita, a ortografia correta, os sinais de pontuacéo.

Leitura em voz alta

Diagndstico da Leitura N° de alunos | percentual
Leu com muita dificuldade |14 22%
Leu com alguma fluéncia 22 35%
Leu com fluéncia 27 43%

Realizada individualmente, em ambiente reservado para o desenvolvimento da
atividade. Na sala, um a um, os alunos iam sendo chamados, escolhiam uma fabula dentre as
que foram disponibilizadas e liam em voz alta para a investigadora ao final e apds analise da
leitura dos 63 alunos; dividiu-se em trés categorias, a saber: leu com muita dificuldade, 14
alunos, ou 22% da turma. Leu com alguma fluéncia, 22 alunos ou 35% da turma. E leu com
fluéncia, 27 alunos ou 43% da turma. Os numeros mostram que 22% da turma de 5° ano, 14
alunos, irdo concluir a série lendo com muita dificuldade, e esta dificuldade se traduz em ler
silabando, colocando espacos entre as silabas das palavras, juntando uma palavra a outra, ler
gaguejando, com muitas hesitacOes e paradas inadequadas.

Estas acdes resultam em grupos de leitores imaturos que nao consegue compreender
o sentido global do texto. Esse leitor iniciante pode se deter no nivel local, tomando decisdes
inadequadas ao sentido e compreensdo global do texto. Assim, o leitor maduro conta com
varios processos, dependendo de seus usos e das condic¢des de leitura. Mas a aquisicdo desses
processos € gradativa e cumulativa, o que significa que, para cada estagio do
desenvolvimento, o leitor conta com um subconjunto diferente, em seus estagios de
desenvolvimento, cada vez mais inclusivo (KATO, 2003, p.75).

Concluida esta fase de avaliagdo diagnostica em leitura, foi importante seguir

investigando. Com relacdo ao que pensam sobre a leitura os alunos que apresentaram maiores
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dificuldades. Para a execucdo do objetivo foi proposto e aplicado um questionario ao grupo
identificado.

Questionario aos alunos com maiores dificuldades em leitura

Esta parte da pesquisa pretende responder ao quarto objetivo proposto “identificar a
percepcdo sobre leitura dos alunos do 5° ano que apresentaram maiores dificuldades em
leitura” e viabiliza-se com a aplicacdo do questionario que teve semelhanca com entrevista,
pois procurei esclarecer algumas perguntas aos alunos se constatasse que nao compreendiam.
Levantou-se para este objetivo a seguinte questdo: O que pensam os alunos do 5° ano, que

apresentaram maiores dificuldades em leitura, sobre a competéncia de ler?

Na questdo numero 1, “vocé gosta de ler? Que tipo de texto vocé mais ler?”

A.1 | Gosto. Leio mais as H.Q, acho interessante.

A.2 | Gosto. Gosto dos contos e leio mais em casa.

A.3 | Sim. Prefiro as H.Q, leio sempre as revistas novas.

A.4 | Sim. Gosto de qualquer um, leio os livros que levo da escola para casa.

A.5 | Gosto. Prefiro quadrinhos. Leio mais na escola.

A.6 | Gosto. Leio mais quadrinhos, porque acho engracado.

A.7 | Gosto. Leio gibi.

A.8 | Gosto. Leio contos e historias.

A.9 |Sim. Leio as vezes, qualquer tipo.

A.10 | Gosto. Gosto das H.Q, porque as histérias sdo pequenas.

A.11| Gosto. As historias do livro que estudo (didatico).

A.12 | Gosto. Mas nao leio muito, porque néo sei. Gosto de quadrinhos.

A.13 | Gosto. As H.Q, ndo pego livro na escola porque nao tenho carteira.

Todos, afirmam gostar de ler, estdo motivados para a leitura, ansiosos por se
tornarem leitores competentes. O fato comprova que 0s incentivos existem e tem efeito
positivo. A grande maioria dos alunos, 8, dentre os 13 afirmam ter uma preferéncia pelas
historias em quadrinhos, por conter textos curtos, historias engragadas e por ser interessante,
exatamente o que procura um leitor iniciante. Esta preferéncia € um pouco preocupante, pois

falamos de alunos de 5° ano que ja deviam ter gosto por outros tipos de textos. Poréem, deve-se
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aproveitar a vontade de ler e investir ainda mais na formacdo leitora e escritora, buscando a
progressao da competéncia tdo evidenciada e necesséria. Porque a crianga gosta tanto da
histéria em quadrinhos? Kato (2003, p.125), diz que é porque esse género de texto, além de

ser visualmente atraente, retrata um tipo de linguagem que ja domina: o conversacional.

Na questdo nimero 2, “Qual a maior dificuldade que vocé sente quando esta lendo?”

A.1 | Adificuldade esta nas letras, ai, eu ndo entendo a palavra.

A.2 |Ler palavras grandes.

A.3 | As palavras meio dificeis.

A.4 | Eu gaguejo, porgue as palavras sdo muito grandes.

A.5 | Tenho dificuldade com as palavras complicadas.

A.6 | Ndo sinto dificuldade.

A.7 | As palavras dificeis, porque demoro a ler.

A.8 | Os textos muito grandes, as letras mais dificeis.

A.9 |Leio muito devagarzinho.

A.10 | Confundir as letras e as palavras.

A.11| As palavras muito dificeis, eu ndo consigo ler.

A.12| Ler o livro. Tem muitas atividades. Tenho dificuldade em juntar as silabas.

A.13 | Tenho vergonha de ler.

A principal dificuldade citada pelos alunos é tdo béasica que ndo deveria estar
presente em uma turma de 5° ano, a questdo de decodificar/codificar o cédigo linglistico, é
uma habilidade basica que € alicerce para a leitura e escrita. Estes alunos leem em nivel local,
compreendem a composicdo da palavra escrita, porém ndo possuem ainda a compreensao
global do texto. Estes alunos conquistaram o pensamento alfabético, mas essa conquista ndo
significa que o aluno esta alfabetizado, nem do ponto de vista ortografico, nem do ponto de
vista léxico. Considera-se alfabetizado alguém que escreve, Ié e entende, estas sdo habilidades

basicas.

Na questdo numero 3,“0 que mais atrapalha no momento da leitura?”

A.1 |Fico nervoso quando leio para os outros e esqueco dos pontos, ler pra gente

estranha...

A.2 |E o nervosismo, ndo gosto da implicancia dos colegas, porque gaguejo, em casa é a
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televisao.

A.3 | O barulho na escola e, em casa sdo 0s amigos la da rua.

A.4 | As palavras grandes atrapalham.

A.5 |Quando chega alguém e agente tem que parar de ler.

A.6 |Quando ndo sei a palavra.

A.7 | A zuada dos colegas.

A.8 | As pontuagdes, ndo consigo ler.

A.9 |Leio devagar, isso atrapalha.

A.10 | Quando eu confundo as letras e as palavras.

A.11 | Meus irm&os atrapalham em casa, prefiro ler na escola.

A.12 | As letras e as palavras muito dificeis.

A.13 | As palavras que eu ndo entendo.

A prdpria situacdo de dificuldade leitora é colocada como principal causadora de
desconforto em ler. E a consciéncia de que seu péssimo desempenho atrapalha nas atividades
de sala, essa consciéncia pode ser usada a favor de um crescimento, pois se obtém maior
empenho daquele que sabe que tem a dificuldade. Lentiddo, gaguejo, paradas em meio de
palavras, confusdo na pronuncia de palavras e a ndo percepcdo da pontuacdo promove a
descontextualizacdo do escrito e a falta de compreensao e, este € o problema que aflige 9 entre

0s 13 alunos questionados, como pode ser conferido acima.

Na questdo nimero 4, “Que atividade de leitura vocé mais gosta?”

A.1 | Gosto mais de matematica.

Ler s6 para a professora.

Ler o livro, os contos na escola.

Quando coloca pra nos ler, ela da um papelzinho e todos leem ao mesmo tempo.

Gosto das poesias na sala de leitura, uma vez por semana.

Quadrinhos para escrever a historia.

Textos pequenos.

Ler o livro didatico, todos juntos.

©o| o N o VIl B w| N

Gosto de ler os problemas de matematica Sdo pequenos e eu consigo entender.

Ler o livro, todos juntos.

> >
= =
| O

Gosto quando a professora € as historias.
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A.12 | Gosto de ler junto com os colegas.

A.13 | Ler todos juntos.

A leitura coletiva, em forma de jogral foi apontada como a atividade favorita, tendo
sido citada por 5 dentre os 13 alunos. Essa atividade parece realmente excelente pra quem néo
possui ainda, a competéncia leitora uma vez que ndo se consegue ouvir individuos, mas a
turma. Alguns simplesmente acompanham balbuciando uma ou outra palavra e passam

despercebidos em meio ao coral.

Na questdo numero 5, “Que atividade de leitura vocé menos gosta? Por que?”

A.1 | Gosto de todas.

A .2 | Ler em voz alta. Porque eu fico nervoso.

A .3 | Eu gosto de todas.

A .4 | Néo gosto de Histdria, porque tem muita palavra dificil.

A .5 | Quando precisa ler e escrever, porque ndo lembro da histdria depois.

A .6 | Gosto de todas.

A .7 | N&o gosto de textos grandes, porque demoro a ler.

A .8 | Gosto de todas.

A .9 | Gosto de tudo.

A.10 | Gosto de todas.

A.11 | N&o gosto de ler para os colegas tenho vergonha.

A.12 | Ler sozinha, eu ndo gosto.

A.13 | Tenho vergonha de ler.

Em resposta a essa questdo 6 dos 13 alunos afirmam gostar de todas as atividades de leitura
realizadas.

Leitura individual e em voz alta surge como a atividade de maior rejeicdo entre 0s
participantes. Ler para o outro, causa vergonha, pois promove a implicancia de colegas, quem
I& teme virar motivo de gozacdo na classe. Esse € outro indicativo de que reconhecem que
possuem certa deficiéncia em leitura e percebem a diferenca entre um leitor fluente e a sua de

leitor iniciante.
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Na questdo numero 6, “como vocé gostaria que fosse a aula de leitura?”

A.1 | Mandar ler e fazer perguntas.

A.2 |Pra ler textos pequenos, que a professora manda pra casa ou ler pra ela.
A.3 | Queria que tivesse teatro.

A.4 | Ela da um papelzinho pra gente ler na frente da turma, s6 com palavras.
A.5 |Brincadeiras com as palavras mais dificeis.

A.6 | Brincadeiras com fantoches.

A.7 | Atividade so pra ler sem fazer atividade depois.

A.8 | Com muitos livros, livros didaticos.

A.9 | Assim mesmo, estd bom.

A.10 | N&o sei.

A.11 | Néo sei.

A.12 | Com brincadeiras de palavras.

A.13 | Cada um ler seu texto silencioso.

representacdo e de fantoches; brincadeiras com palavras, leitura livre, leitura de palavras e

Como sugestdo de atividades de leitura e escrita 0s alunos apresentaram: teatro de

frases para os colegas e a leitura de textos curtos.

Sintese das respostas aos questionarios

perguntas de questionario, vamos aqui tentar construir um quadro geral com as categorias ou

idéias-chave induzidas de nossa problematica que procuram sintetizar aquelas respostas e

Anteriormente analisei as respostas dos professores (n=02) e dos alunos (n=13) as

ainda os dados de observacao.

AOS PROFESSORES:
1. O que vocé considera importante para a formacéo da competéncia leitora?

2. A compreensdo em leitura tem relacdo com as atividades desenvolvidas? Por qué?

3. De que forma vocé incentiva o habito de leitura dos alunos? Sua agdo tem surtido efeito

positivo?

4. Escreva como vocé planeja suas aulas, dando destaque as de leitura.

5. Que atividades séo trabalhadas e com quais tipos de texto?
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6. Descreva uma aula de leitura j& desenvolvida.

AOS ALUNOS:
Vocé gosta de ler? Que tipo de texto vocé mais ler?
Qual a maior dificuldade que vocé sente quando esté lendo?
O que mais atrapalha no momento da leitura? Por qué?

1
2
3
4. Que atividade de leitura vocé mais gosta?
5. E aque menos gosta? Por qué?

6

Como vocé gostaria que fosse a aula de leitura?

Considerando as perguntas e respostas dos professores e alunos, enumeramos ideia
principal por tema:
PROFESSORES
Competéncia em leitura e escrita — decodificacdo, ouvir leituras, ler socialmente.
Atividades escolares — explorar o texto, releituras, conhecimento explicito e implicito,
compreenséo.
Habitos de leitura — leitura em voz alta, projetos de leitura, levar livro para casa.
Aulas de leitura — predicdo, leitura compartilhada, leitura exemplar, exploracdo oral e
exploracdo escrita.
Tipos de texto — géneros variados, tipologia de acordo com unidade do livro didatico,
caracteristicas e funcdes de cada género. Preferéncia do aluno: histéria em quadrinho e
contos.
ALUNOS
Dificuldade em leitura e escrita — entender palavras, juntar as silabas, ler devagar.
O que atrapalha no momento da leitura — nervosismo, televisao, barulho, palavras grandes,
paradas, palavras desconhecidas, a pontuacao.
Atividade que mais gosta — ler para a professora, jogral, poesias na sala de leitura, producéo
escrita de H.Q, ler e escrever textos pequenos, ler problemas de matematica, ouvir leitura feita
pela professora.
Atividade que menos gosta — ler em voz alta, textos longos, reescrita de historias, ler para os

colegas.
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Sugestdes para a aula de leitura e escrita — leitura em voz alta com perguntas orais, leitura
de textos pequenos, teatro, leitura em voz alta de palavras, jogos de palavras, teatro de

fantoches, leitura sem atividade depois, leitura silenciosa.

3.1.3 Terceira Parte

Andlise Global dos Dados Coletados.

Esta parte da pesquisa pretende responder ao terceiro objetivo proposto “‘comparar
as atividades de leitura e escrita desenvolvidas na escola com os resultados obtidos” e
viabiliza-se com a analise das atividades aplicadas. Levantou-se a seguinte questdo: As
atividades escolares de leitura e escrita tém relacdo com a competéncia dessas capacidades?

A producéo escrita

Demonstraram ter pouco dominio das convencdes da escrita; 40 alunos ou 64% do
total; o que significa que ndo sabem ainda utilizar a pontuacdo, as letras maiusculas,
paragrafacdo e até o espacamento entre as palavras ndo é considerado, por vezes; nao utilizam
a concordancia verbal e nominal, e cometem erros primarios de ortografia. Porém, 12 ou 19%
do total apresentaram escrita com controle satisfatorio das convencdes da escrita, arriscando-
se no uso de pontuacdes, paragrafos e concordancia textual, diminuindo visivelmente os erros
ortogréaficos; na escrita com bom controle das convencdes; 9 alunos ou, 14%, sdo 0s que
conseguiram surpreender em suas producoes pela facilidade e versatilidade na aplicacdo das
convencOes graficas. Os 64% dos alunos que tem pouco dominio das convencdes da escrita,
continuardo sua caminhada com todo esse déficit de aprendizagem, que adquiriram durante o
decorrer de sua vida estudantil, ndo durante um ano, mas, durante toda uma vida escolar, por

problemas sociais, culturais, econdmicos ou fisiologicos.

A leitura silenciosa individual com resolucéo de questdes

Ao ler silenciosamente, o aluno coloca em jogo as suas estratégias, interagindo com

0 texto, neste caso, segundo analise da questdo de nimero dois, 81% dos alunos conseguiram
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localizar informagdes explicitas. De acordo com a analise da questdo trés, 76% da turma
deduziram informacges implicitas e considerando andlise da questdo quatro, 63% constroem
argumentos para avaliar e julgar as idéias do texto. Os dados demonstram o crescimento na
compreensdo em leitura e denota que as intervencles utilizadas na turma em atividades
sequenciadas, atividades permanentes e projetos surtem efeito positivo na aprendizagem e no
gosto pela leitura, evidenciados durante a pesquisa. Porém ressalta-se que ainda precisamos
avancar em relacdo ao restante da turma que simplesmente ndo conseguiu cumprir a atividade
proposta.

Considerando que a aplicacdo se deu no segundo semestre. Com esta turma néo é
mais possivel intervir, para tentar modificar o quadro apresentado, porém, a utilizacdo de
intervencdes pedagdgicas adequadas, para cada estudante e para cada situacdo de dificuldade
¢ uma pratica que ja esta implementada e é utilizada durante o ano e que continuara sendo
aplicada com as novas turmas que vao surgindo. E visto que a pesquisa abre perspectivas para
novos trabalhos, que no futuro poderdo auxiliar no desenvolvimento da compreensdo em

leitura de muitas criancgas, ndo sé de 5° ano, mais de séries anteriores ou posteriores.

A leitura em voz alta

A andlise demonstrou que a pesquisa reflete a realidade que se apresenta nas provas
nacionais, sendo que hd um avanc¢o no indice de desenvolvimento da compreensdo em leitura,
visto que o maior numero de alunos encontra-se estatisticamente avancando no ato de ler ja
que apenas 14 alunos, 22% da turma, leu com muita dificuldade. O restante (78% do total) leu
com alguma fluéncia e leu com fluéncia satisfatoria. Os nimeros mostram que 22% da turma
de 5° ano, 14 alunos irdo concluir a série lendo com muita dificuldade, e esta dificuldade se
traduz em ler silabando, colocando espacos entre as silabas das palavras, juntando uma

palavra a outra, ler gaguejando, com muitas hesitacfes e paradas inadequadas.

Questionario aos alunos com maiores dificuldades em leitura.

Concluindo, os dados do questionario, mostram que os alunos do 5° ano expressam
gosto pela leitura, fato confirmado pelas respostas apresentadas, todavia, seria uma excelente
estratégia proporcionar a esses leitores iniciantes um lugar tranquilo onde possam ler, somente

por ler, pelo simples deleite da leitura, assim estaria favorecendo e valorizando a aquisigéo de
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uma habilidade essencial a sua formagao. E necessario que conhegcam outros géneros textuais,
que possam livremente poder produzir seus proprios escritos, que busquem além da historia
em quadrinhos e que tenham acesso aos varios titulos de contos infantis e infanto-juvenis para
que, o habito de ler, que ja possuem, se propague ainda mais e seja ainda mais valorizado para
que o percentual de leitores possa aumentar, avangando no desempenho e na competéncia
leitora, que tanto buscamos formar. E o professor necessita de outros aparatos, programas que
funcionem realmente, salas menos numerosas e maior acompanhamento por parte de outros
profissionais que possam auxiliar na dificil tarefa de dar voz e liberdade de expressdo aos

alunos da escola publica.

3.2. Discussao dos Resultados

O estudo conduzido foi importante ndo sO pelos resultados imediatamente
alcancados, como também pela expectativa criada na escola, principalmente entre os alunos
de motivacdo a leitura e escrita. Assim, este trabalho de pesquisa teve também o efeito de
gerar na equipe da escola (professores e coordenacdo) um interesse pelos resultados
alcancados e a abertura de perspectivas para incluir na rotina escolar, outras formas de
trabalho que incentivem os alunos a lerem com mais frequéncia e de maneira compreensiva.
No entanto, a luta para desenvolver pesquisas é ardua e demanda grande esfor¢o para manter
0 projeto e muita atencdo aos acontecimentos no local que podem interferir na proposta

inicialmente concebida pelo pesquisador.

Sugere-se que estudos futuros investiguem, que tipos de intervencGes podem ser
feitas para o desenvolvimento da compreensdo leitora a partir do trabalho com textos antes,
durante e depois da leitura. E logo no inicio do ano letivo na escola. E reconhecida a
importancia que a compreensdo em leitura e escrita tém no desempenho escolar, em todas as
disciplinas. Constata-se que no Brasil muitas pesquisas surgem nessa area, a partir delas
possibilita-se formas de identificar eventuais desajustes, bem como proporcionar 0
diagnostico preventivo de possiveis dificuldades de aprendizagem. Ficaram evidentes as
dificuldades dos alunos, o que nos leva a pensar em propostas para o desenvolvimento da

compreensdo leitora e escritora. Diante das constatagdes, sugere-se:
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e Enfatizar a compreensdo como meta principal da aquisicdo da leitura, estimulando a
apreensdo metalingistica das estratégias de leitura possibilitando assim a construcédo
da compreenséo global dos textos lidos.

e Possibilitar aos que tem grandes dificuldades, uma maior aprendizagem, com
oportunidade de aprender a autonomia, ser capaz de expressar-se oralmente com
articulacdo do pensamento, e escrever as suas proprias palavras decodificando e
codificando ndo s6 os codigos da escrita, mas a estruturacdo do pensamento e da fala.

e Oportunizar a leitura pelo importante prazer de ler e deleitar-se com a leitura. E dar-
se conta que a acdo de ler deve ser voluntaria e livre de obrigacdes;

e Potencializar a andlise linguistica, como reflexdo metalinglistica, pois esta permite ao
aprendiz pensar sobre a lingua, sobre o sistema de escrita alfabética para que
desenvolva estes dominios e possa escrever com seguranca;

e Oferecer a interacdo com os diferentes géneros literarios em diferentes suportes de
textos, pois é fundamental para o processo de aquisicao da leitura e escrita;

e Explorar o reconhecimento de palavras, listas com palavras significativas e
contextualizadas, o sentido das palavras no texto, ordenacdo das frases do texto
fragmentado, reconstituindo o texto original.

e Possibilitar Producéo coletiva de textos, listas de palavras, contos, poesias, e qualquer
outro género textual.

e E importante que os alunos escrevam espontaneamente, para que exponham e
confrontem suas hipoteses.

e Desenvolver andlise estrutural do texto: funcdo e formato do texto, seqiiéncia do
texto; inicio, meio e fim, distribuicdo dos paragrafos, identificacdo dos espacos entre
as palavras, identificacdo dos sinais de pontuacdo, uso de letras maiulsculas e

minusculas, coesdo e coeréncia de idéias.
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CONSIDERACAOES FINAIS

Lembrando as perguntas de partida e objetivos e dispondo-os lado a lado percebe-se
uma complementacdo coerente entre os dois, vejamos:
o Identificar praticas de leitura e escrita que foram desenvolvidas no espaco escolar;
e Aplicar atividades de leitura e producéo escrita para diagnostico da compreenséao
leitora dos alunos de 5° ano;
e Investigar as atividades reais e as aplicadas seguindo as teorias em estudo;
e Identificar a percepcdo, sobre leitura e escrita, dos alunos do 5° ano que apresentaram
maiores dificuldades.

Tendo sido concretizados 0s cinco objetivos propostos esta concretizacdo e
efetivacdo da pesquisa deu-se através de observacdo de aulas, questionario aos professores,
elaboracdo e aplicacdo das atividades de leitura e produgdo escrita, analise dos dados
coletados e das atividades aplicadas, tendo sido respondidas todas as perguntas e alcancados
todos 0s objetivos restou-nos fazer uma apreciacdo Geral do percurso, uma vez que,
desenvolveu-se a pesquisa in locus aplicou-se as atividades preteridas e analisou-se 0s
resultados,

Depois de tudo o que foi discutido até aqui, caberiam algumas consideracdes a
respeito das implicacdes desses resultados para a teoria sobre a compreensao de leitura e para
0 ensino da leitura e escrita no ensino fundamental, especialmente no 5° ano.

Quanto as implicacdes tedricas do que aqui se apresentou, quero considerar como
primeiro aspecto o fato de que esta pesquisa coloca-se de acordo com a concepg¢éo de que o
processo de aquisi¢do da leitura se da em interdependéncia com as estratégias de compreensédo
em gue deve ser considerado o antes, o durante e o depois da leitura. N&o se pode estabelecer
a idade ou série escolar em que as criancas adquirem determinadas competéncias, mas 0s
resultados podem ilustrar a conclusdo de que a aquisicdo se da com a pratica da leitura e
escrita em situacdes reais, com objetivos pré-determinados ou formulados, de acordo com, o
nivel de competéncia do aluno leitor, a ativacdo dos seus conhecimentos prévios e 0 uso
social da leitura e da escrita.

Outro aspecto a considerar é que esta pesquisa evidencia ser a leitura inicial (quando
ainda ndo conhece a escrita convencional), assim como a leitura proficiente (quando além de
ja conhecer a escrita convencional, reflete sobre o que ler, consegue utilizar a metacognicédo

para regular, supervisionar, planejar e avaliar sua leitura) regida pelo uso de estratégias e,
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portanto, as estratégias do leitor iniciante sdo diferentes — e, por isso, devem ser vistas sob
outro paradigma — daquelas utilizadas pelo leitor proficiente.

Outra questdo é a evidéncia de que as estratégias se diferenciam a medida que as
criancas vao ampliando sua concepc¢édo acerca da escrita. Esse pode ser um indicio de que, ao
longo das experiéncias do leitor com textos, ele se aprimora cada vez mais no uso que faz das
estratégias para ler, ele ganha um maior controle da sua leitura e, conseqlientemente, ele se
torna cada vez melhor leitor desde que esteja envolvido constantemente e produtivamente
com atividades reais de leitura e escrita. O ensino das estratégias apresenta-se, portanto, como
uma excelente metodologia para desenvolvimento da compreenséo leitora e escritora.

E importante ressaltar que ha fatores intrinsecos ao texto que interferem na sua
compreensdo. Assim, o gosto pela leitura e a frequéncia com que se Ié interferem na
recuperacdo de palavras e seu contetido, na busca da pista do contexto, na extenséo da palavra
a ser encontrada. Esses aspectos merecem ser mais bem explorados em pesquisas que utilizem
0 antes, o durante e o depois da leitura.

Quanto ao papel da instrucdo nessa fase de ensino, quero enfatizar que além do
professor, a contribuicdo dos pais e da familia € fundamental, no sentido de fornecer situacdes
ideais para que a crianga desenvolva boas habilidades de leitura. Mais evidente é o papel que
a escola desempenha no processo de aquisic¢ao da leitura e escrita.

Mediante os dados apresentados é valido ressaltar a importancia das estratégias de
leitura como instrumento de diagndstico e de desenvolvimento de compreensdo em leitura e
sua relevancia no contexto educacional. Contudo, sabe-se que ha ainda a pesquisar no
conhecimento referente as possiveis intervengdes no trato da compreensdo da leitura e outras
habilidades béasicas, 0 que necessita ser mais bem explorado em novos estudos.

Embora tenha sido revelada a competéncia em leitura e escrita dos alunos no 5° ano
de escolaridade por meio da avaliacdo diagnostica, é preciso que mais pesquisas sejam
aplicadas para propiciar a ampliacdo do conhecimento sobre as intervengdes a partir do
trabalho com o ensino das estratégias antes, durante e depois da leitura.

Espera-se que a realizagcdo de outras pesquisas supere as limitacOes deste estudo,
principalmente no que se refere ao tamanho da amostra. Apesar disso, elas poderéo contribuir
para a ampliacdo dos conhecimentos na area e para aprimorar 0s procedimentos técnicos e

avaliativos empregados nesta pesquisa.
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APENDICE |

ULHT - UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E
TECNOLOGIAS

Campus Universitario de Lisboa

Departamento de Educacéao
CARTA DE APRESENTAC}AO

Prezado (a) Diretor (a)

Sou aluna regularmente matriculada no curso de mestrado em Ciéncias da Educagdo da
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias ULHT e desenvolvo dissertacdo de
conclusdo de curso, pesquisando a Compreensdo Leitora nas turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental.

Venho por meio desta solicitar de VVossa Senhoria, autorizacdo para observacédo das aulas de
Lingua Portuguesa desta instituicdo, assim como, aplicacdo de questionario de perguntas
abertas aos professores que ministram a disciplina. Tais dados sdo de suma importancia para
concluséo do referido trabalho.

Os dados obtidos serdo tratados metodologicamente e utilizados somente com finalidades
académicas.

Sem mais para 0 momento, coloco-me a disposicao para esclarecimentos se necessario.

Atenciosamente.

Erivania Machado da Silva

Discente do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacao

Junho de 2012.
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APENDICE I1
MODELO DE QUESTIONARIO DE PERGUNTAS ABERTAS - AOS
PROFESSORES.

Roteiro*
Prezado(a) colega,

Estou iniciando uma pesquisa sobre as atividades escolares e a compreenséo leitora no
5° ano e preciso de sua colaboragdo. Por favor, responda ao questionario abaixo (ndo ha
necessidade de se identificar).

Muito obrigada!
Erivania Machado da Silva

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias

1. O que vocé considera importante para a formacao da competéncia leitora?

2. A compreensdo em leitura tem relagdo com as atividades desenvolvidas? Por qué?

3. De que forma vocé incentiva o habito de leitura dos alunos? Sua agdo tem surtido
efeito positivo?

4.Escreva como vocé planeja suas aulas, dando destaque as de leitura?

5. Que atividades sao trabalhadas e com quais tipos de texto?

6.Descreva uma aula de leitura ja desenvolvida.

*Roteiro baseado em SILVA E. T. A produgéo da leitura na escola. Sdo Paulo: Atica, 1995.
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APENDICE I11
MODELO DE PLANILHA DA AVALIACAO DIAGNOSTICA DA
PROFICIENCIA LEITORA E ESCRITORA DOS ESTUDANTES.

Sondagem da proficiéncia dos estudantes em leitura e producéo de textos escritos

1-A leitura em voz alta revela que:

LEITURA

- Leu com
muita
dificuldade

- Leu com
alguma
fluéncia

- Leu com
fluéncia

2- O texto produzido revela:

Aluno

- Escrita
nédo
alfabética

- Escrita
alfabética
com pouco
dominio
das
convencoes
da escrita

- Escrita
com
controle
satisfatorio
das
convencoes
da escrita

- Escrita
com bom
controle
das
convencdes
da escrita

Fonte: Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e Escritora no ciclo Il do

Ensino Fundamental /S&o Paulo: SME/DOT (2006).
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APENDICE IV

MODELO DE QUESTIONARIO DE PERGUNTAS ABERTAS - AOS

2 e o

ALUNOS COM DIFICULDADE EM LEITURA

Vocé gosta de ler? Que tipo de texto vocé mais ler?

Qual a maior dificuldade que vocé sente quando esté lendo?
O que mais atrapalha no momento da leitura? Por qué?

Que atividade de leitura vocé mais gosta?

E a que menos gosta? Por qué?

Como vocé gostaria que fosse a aula de leitura?
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APENDICE V
MODELO DE ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA

Estudante: 5% ano
Idade: Data:
1. Conto das fabulas: A cigarra e a formiga e a formiga boa. Reescrita do conto,

adequando o final.

2. Lerafabula, O sapo e o boi, e responder as questdes propostas:
FABULA

O sapo e 0 boi

H& muito, muito tempo existiu um boi imponente. Um dia o boi estava dando seu
passeio da tarde quando um pobre sapo todo mal vestido olhou para ele e ficou maravilhado.
Cheio de inveja daquele boi que parecia o dono do mundo, o sapo chamou o0s amigos.

— Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele € elegante, mas grande coisa; se eu quisesse
também era.

Dizendo isso 0 sapo comecou a estufar a barriga e em pouco tempo ja estava com o
dobro do seu tamanho normal.

— Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos outros sapos.
— N&o, ainda esté longe!- responderam os amigos.

O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta.

— Ndo — disseram de novo 0s outros sapos -, € € melhor vocé parar com isso porque sendo vai
acabar se machucando.

Mas era tanta vontade do sapo de imitar o boi que ele continuou se estufando,
estufando, estufando — até estourar.

Moral: Seja sempre vocé mesmo.
RESPONDA:
1. Qual o animal imponente da historia?
2. O que o sapo resolveu fazer para ficar igual ao boi?
3. Por que o sapo teve inveja do boi?
4. Vocé concorda com a atitude do sapo? Por qué?
Relate um acontecimento cotidiano que poderia ilustrar a moral da fabula.

Vi
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacdo



Erivania Machado da Silva. As Atividades Escolares e sua Relacdo com a Competéncia de Leitura e Escrita
no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Nordeste Brasileiro.

ANEXOS

Vil
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacdo



Erivania Machado da Silva. As Atividades Escolares e sua Relacdo com a Competéncia de Leitura e Escrita
no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Nordeste Brasileiro.

ANEXO |

Prof. Dr. José Bernardino Duarte (Orientador)
Instituto de Educacdo/ULHT

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, : diretor €)] da escola

(nome da escola), autorizo a discente

Erivania Machado da Silva, da Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias,
Lisboa-Portugal, a realizar pesquisa por meio de coleta de dados com os professores de 5°
ano, Ensino Fundamental, desta instituicdo, para fim de dar continuidade ao trabalho de
concluséo de curso.

Os dados coletados serdo utilizados unicamente com finalidades académicas e 0s sujeitos
participantes serdo preservados de suas identidades.

A pesquisa se constituira de observacdo de aulas no segundo ciclo do Ensino Fundamental (5°

ano), e aplicacdo de questionario contendo questdes sobre o tema investigado.

Agosto de 2012.

(assinatura)
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ANEXO Il

CARTA DE AUTORIZACAO PARA QUESTIONARIO

Eu, :
(Cargo que ocupa na instituicéo) desta escola

(nome da escola), concordo

em participar da pesquisa de conclusédo de curso da discente Erivania Machado da Silva, da
Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologias ULHT Lisboa Portugal, por meio de
coleta de dados e questionario para dar continuidade seu trabalho de conclusédo de curso.

Os dados coletados serdo utilizados unicamente com finalidades académicas e 0s sujeitos
participantes serdo preservados de suas identidades.

A pesquisa se constituira de observacdo de aulas no segundo ciclo do Ensino Fundamental (5°

ano), e aplicacdo de questionario contendo questdes sobre o tema da pesquisa.

Agosto de 2012.

(assinatura)
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ANEXO 11
I11)Projeto da Sala de Leitura.

PROJETO CULTIVANDC EETTORES
APRESENTACAO:

Vivemos em uma sociedade letrada, que exige de cada individuo um nivel de
proficiéncia leitora que o torne participe deste universo cada vez mais complexo de
material escrito. Nesta realidade a leitura e a escrita se toma fator preponderante para a
inserc3o social. Diante disso, a fungdo da esvola é possibilitar a aquisicdo da leitura e
da escrita 3 todos os alunos como forma de promogio da cidadania e ferramenta
primordial na construgdo do saber. Para isso se faz necessario que todos os educadores
propiciem o acesso e a descoberta prazerosa do mundo mégico da leitura aos alunos,
servindo como modelo de leitor e permeando as relagdes entre os livros e os educandos.

O presente projeto nasce da preocupagio desta escola com a auséncia de habito
de leitura dos alunos. E na auséncia deste mesmo habito na familia. Em todas as
disciplinas de ensino sdo percebidas dificuldades diante de uma leitura oral, silenciosa,
da compreensio de uma simples questio de matematica, na escrita e no encadeamento
logica dos textos produzidos pelos alunos. Essa realidade traduz o pouco contato dos
mesmos com os escritos. Suscitando em todos nés educadores o desejo de contribuir
para a transformac3o deste quadro. Partindo do pressuposto que o aluno preclsa ter
acesso aos livros, ser conguistado pela leitura e que a mesma precisa ter funcionalidade,
é que este projeto pretende estimular o prazer pela leitura hem como favorecer um
desenvolvimento maior da aprendizagem dos alunos em todas as &reas de ensino,
através do envio de livios de literatura infantil e infanto-juvenil para a casa dos almos
de forma sistemética e no retorno desta leitura através da partiha da mesma com toda a
escola.

PUBLICO ALVO:

e Alunos do 1° ap 5° ano e EJA
DURACAQ:

e Permaneite,
OBJETIVO GERAL:

e Fomentar o hibito de leitura nos alunos e favorecer a aprendizagem dos
contetdos em todas as disciplinas de ensino
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
Do 1° ac 3° ano:

¢ Apresentagio do projeto de leitura aos alunos;

 Sensibilizacdo da importancia da leitura para todas as pessoas;

¢ A cada bimestre os professores de cada turma selecionardo junto com os alunos

duas obras de literatura infantil que deverd ser lida por todos os alunos da
turma. O professor faz um trabatho de predigio do livro visando aticar a
curiosidade e despertar o interesse pela leitura do livro escolhide. Durante todo o
bimestre o professor desenvolvera atividades criativas e dindmicas sobre os
livros e seus autores objetivando a continuidade do interesse dos alunos até que
toda a turma leia os livros.

e Duas a trés vezes por semana, 2 a 4 alunos de cada turma levam para casa os
livros escolhidos pelos professores para serem lidos com o acompanhamento
dos pais ou responsaveis por eles;

¢ Qs livros sdo transportados em pastas previamente decoradas pelos professores

contendo também a apresentacdo sintética do projeto aos pais;

¢ O retorno dos livros acontece entre dois e quatro dias depois;

¢ A partilha da leitura na turma acontece através da exposigdo oral dos alunos da

leitura realizada; em comentérios dos alunos da parte que mais gostaram ou
mesmo de pontos cuiminantes da historia. Discussbes, montagem de painéis,
resenhas e atividades criativas diversas.

Do 4° ao 5° ano:
¢ Todos os procedimentos realizados com os alunos do 1° ao 3° ano, sendo que 0s
livros para empréstimos passam a ser os de literatura infanto-juvenil e a leitura

torna-se mais auténoma. Dependendo do tipo de livro o tempo de devolicdo serd
prorrogado.
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ATIVIDADES DE PREDICAO:

*® ¢ ¢ & s

Elaborar uma propaganda para divulgar o liveo;

Cartaz com apresentagao do Lilwo do lisvo ou autor, fazendo vma divulgacdo ou
wonvite 3 leltura;

Organizar um jornal falado sobre o liveo;

Iniciar & histdria e parar;

Explorar o antor com atividades criativas,

Trazer informagoes sobee a vbra gue Interesse aos ahmos;

Ler o livro e divulgar os pontos culiminantes da historia;

Desenvolver atividades explorandn a capa ¢ o tituly;

Escrever uma carta a turma falando sobre o livio;

ATIVIDADES DE EXPLORACAO DA LEITURA PROPOSTA:

Proporcionar momentos de discusses, seminarios, produgGes, construgdes de
painéis, resenhas e pequenos rebatos acerca do livro;

Realizar atividades de exploragan dos personagens e do contexto da histria
através da releitura em: dobraduras, colagens, pintura, desenho, misica, teatro e
et

Representar um episédio em historia em quadrinhos;

Escrever uma carta a0 autor opinando sobre o livro, sugerindo ou mesmo
falando da experiéncia da leitura;

Criar parddias;

Cochicha de cinco minutos sobre o livro;

Momento escritor: 0 alino fard o papel de escritor do Hvro e serd entrevistado
pela turma;

Jomal falado sobre a obra;

Escrever carta 4os ¢olegas ou para outra turma discorrendo sobre o livro;

Representar 05 personagens;

AVALIACAOD:

Cumprimento do prazo na devolugdo dos livros:

Apropriagao da leitura realizada demonstrada na exposicao oral ou escrita;
Acompanhamento do desempenho dos alunos no projeto atraves de fichas
preenchidas pelo professor;

Acompanhamenta do desempenlo de cada tma no projeto através de fichas
preenchidas pelo conrdenador;

Avaliagao no coletivo de professores himestralmente.

Xii
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CULMINANCIA:

No final de cada bimestre as turmas escolherio uma obra para partilhar com toda a
escola de forma criativa através de: muisica, contagdo de histéria, teatro, produgdes,
poesias, parddias e etc.

RECURSOS:

e Livros de literatura infantil e infanto-juvenil
e Gibis

e Pastas de plastico transparente;

e Papel oficio;

e Papel madeira

e (Cartolina

e Indumentdrias para as apresentagoes
e Lapis de cor

e Giz de cera

e Tesouras

e Professores e alunos
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ANEXO IV

IV) Projeto A Cor da Cultura.

TEMA: A COR DA CULTURA
“Hoje hegro é terra
Negro é vida
Na mutacao do tempo
Desfilando na avenida

Negro é sensacional
ILU-AYE(DORIVAL REIS E CABANA)

Xiv
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(GIUSTIFICATIVA:

Durante muito tempo o Brasil foi
considerado um pals sem discriminagéo racial, j&
(ue sba propria Constituicio Federal preconiza a
igualdade de direitos e deveres a todos os
brasiliros e itngio. Além do qe o
preconceiy raiel f esiava tho amigado que
_paSsava a ser namurelizado e despercebido.
Somente amavés e estudos e pesquisa
realizados, mujtos destes, resultados de agdes e
reivindicagdes dos movimentos negros € que se
fe notar 0 quéo preconceituoso ¢ discriminat6rio
6010580 pais.

Felizmente muito se tem feito nos
limos dez. anos em termos legais para reparaglo,
reconbecimento ¢ valorizagho da- idenidade,
cultura ¢ da histdria afro-brasileiro ¢ africana,
Entretanto as lis ndo funcionam s por que estio
10 papel, € preciso investimento na construgdo de
ma consciéncia coleiva e individual de respeito
¢ valorizago das diferengas.

Notadamente o papel da educagio na
composiglo de uma nova historia contada
utilizando 05 verdadeiros ~ sujeitos, € de
fundamentel  importincia, Partindo desse
pressuposto {odos os educadores 84 convidados a
s¢ eavolver na sensibilizagio, conscientizagho
ndanga de postura acerca das relagdes émico -
raciais, visando o reconhecimento ¢ a valorizagdo
da diversidade inica e cultural do nosso pads
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OBJETIVO GERAL:

Reconbecer ¢ vlorizat s diferencas ¢ combater
preconceilos,

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
o Valorizar a culturs africana,

¢ Ressaltar a raga negra como parte
formadora da sociedade brasileia,

o Envolver o5 alunos ¢ a comunidade
escolar em pesquisas ¢ debates sobre a
origem  a resisténcia negra na formagéo
(a nossa sociedade.

DESENVOLVIMENTO:
Estudos ¢ oficinas realizadas com os professores;

Iirodugio & educagio des Relagbes Etnioo-
Raciais ¢ o Bnsino de Histdria ¢ Cultura Afro-
Brasileira o Afticana nas disciplinas de arte
histéria ¢ fteratura no curriculo da escola, bem
como de forma transdisciplinar.

Com 0s alunos:

¢ Textos informativos;
¢ Palestras e debates;
o Entrevistss

¢ Pesquisas

o Poesias

¢ Produglo de texto
o Cordéis
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o Misicas

Jognal

Desenhos

Maquetes;

Histdria em quadrinhos;
Videos;

Oficinas;

Dangas

Artes Pldsticas

AVALIACAO:
o Através d9s trabalhos realizados.

¢ Observagho e registro das vivéncias em
sala de aula

CULMINANCIA:

Apresentagdo dos trabalhos realizados em sala de
aula.

PERIODO: Permanente
PUBLICO-ALYO:
Alunosdo 1° 40 6 ano e EJA
Professores ¢ funciondrios

Recursos maferiais
CD's, papel oficio, revistas, som, grafite

cartolings, pinceds, inta guache, Gibis,Jipis de
or,gi de cera,jornais e ¢t
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