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RESUMO

O desenvolvimento profissional se faz por meio da formagdo continuada. A
necessidade de frequentar estas a¢des de formagéo surge a partir das exigéncias da qualidade
em educacdo, da evolucdo da sociedade, com mudangas sociais, tecnoldgicas e
multiculturais, e da necessidade que os professores sentem em melhorar o processo de ensino
e aprendizagem. Nesta sequéncia, os professores do ensino fundamental sentiram
necessidade de frequentar uma formacdo de portugués, o nosso objeto de estudo, para
aumentar as suas competéncias profissionais do ensino da lingua mée e lingua transversal a
todas as disciplinas.

Assim, se pretendeu saber de que forma a formagéo de portugués, na percep¢éo dos
professores, fez melhorar a sua pratica pedagoOgica, a sua atitude reflexiva e o
desenvolvimento das capacidades de leitura e de escrita dos alunos dos anos iniciais, através
do ensino explicito e estratégias de portugués. O estudo empirico assentou em autores como
Alarcéo (1996), Colomer e Camps (2008), Garcia (1992), Sim-Sim (2007), entre outros.

No estudo optou-se por uma metodologia qualitativa, em que o instrumento da
recolha de dados foi a entrevista. Assim, 0 estudo de caso se realizou no contexto profissional
da investigadora, em uma Unidade Basica de Educacdo de Sdo Luis de Maranh&o, um dos
estados do Brasil.

Segundo os resultados obtidos, se concluiu que a frequéncia da Formacgéao Continuada
de Portugués permitiu tornar os professores mais reflexivos que, ao mudarem préticas e
estratégias de ensino, potenciaram o desenvolvimento da competéncia de leitura e da escrita
nos alunos dos anos iniciais, transversalmente, em todas as disciplinas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada; estratégias de leitura e de escrita;
transversalidade, anos iniciais; alfabetizagéo.
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ABSTRACT

Professional development takes place through continuing education. The need to
attend these training actions arises from the demands of quality in education, the evolution
of society, with social, technological and multicultural changes, and the need that teachers
feel to improve the teaching and learning process.

In this sequence, elementary school teachers felt the need to attend Portuguese training,
our object of study, to increase their professional skills in teaching the mother tongue and
language transversal to all subjects. Thus, it was intended to know how the formation of
Portuguese, in the perception of teachers, improved their pedagogical practice, their
reflective attitude and the development of reading and writing skills of students in the early
years, through explicit teaching, and Portuguese strategies. The empirical study was based
on authors such as Alarcdo (1996), Colomer e Camps (2008), Garcia (1992), Sim-Sim
(2007), among others.

In the study, a qualitative methodology was chosen, in which the data collection
instrument was the interview. Thus, the case study was carried out in the professional context
of the researcher, in a Basic Education Unit, in Sdo Luis de Maranh&o, in one of the states
of Brazil.

According to the results obtained, it was concluded that the attendance of Continuing
Education in Portuguese allowed teachers to become more reflective, which, by changing
teaching practices and strategies, boosted the development of reading and writing skills in
students in the early years, transversally, in all disciplines.

KEYWORDS: Continuing Education; reading and writing strategies; transversality, initial
years
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INTRODUCAO

Justificacdo do tema

Quem se debruca no estudo em torno da leitura e a importancia do ensino explicito
deste dominio, sabe que a leitura é que permite o acesso ao conhecimento, & informacéo e a
comunicagdo entre os individuos. Estes adquirem a leitura do mundo antes da aquisi¢do da
leitura da palavra, contudo, o saber ler so fica completo com o saber aplicar e dominar a
palavra lida e escrita (Freire, 2011).

Segundo Silva e Silva (2020), a leitura e a escrita estdo no cerne da educagdo bésica
e sdo uma base indispensavel para a vida toda do educando. No mundo de hoje, em réapida
mudanca, todos precisam de um amplo conjunto de competéncias, incluindo a competéncia
leitora, a fim de participar da vida sociocultural e civica.

A crianga aprende a ler e a escrever com melhor qualidade, se letrando e se
alfabetizando em um ambiente de vivéncia que lhe permita ler o mundo com sentimento,
com criac¢do, tendo como mediador um professor que compreende a indissociabilidade e a
especificidade da alfabetizacdo e do letramento, ou seja, que consegue alfabetizar e letrar.

No Brasil, com o crescimento do nimero de escolas e de alunos, a partir da década
de 70/80, e a crescente complexidade da sociedade, que se tornou cada vez mais centrada na
escrita, surgiram maiores e mais variadas praticas de uso da escrita. Por algum tempo, a
pessoa que soubesse assinar o proprio nome, considerava-se alfabetizada, pois so este fato
era importante na hora de votar. Por isso, 0 letramento, ou seja, o saber escrever, traz
consequéncias (politicas, econdmicas, culturais etc.) para individuos que se apropriam da
escrita e a tornam um meio de expressao e comunicagao.

Saber ler e escrever, nos dias de hoje, vai além de descodificar letras e sons, mas
entender os significados e 0 uso das palavras em diferentes contextos. Eis o desafio do
professor: rever o processo de ensino da leitura e da escrita para formar leitores.

O termo letramento difundiu-se rapidamente no meio académico na tentativa de
reproduzir algum sentido para além do termo alfabetizag&o, que esta restrito ao processo de
aquisicdo do cddigo escrito, porém se tornar letrado, ou se formar leitor, é aprender sobre
autores, seus modos de pensar, suas inten¢des, melhor dizendo, saber interpretar o texto pelo
contexto, sendo um leitor critico.

N&o h& como falarmos de alfabetizacdo e letramento de forma dissociavel, pois

ambos caminham juntos. Repensando o ensino e a aprendizagem da escrita, baseada no
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alfabetizar letrando, ndo basta ao individuo ser simplesmente alfabetizado, ou seja, aprender
meramente a decodificar. E necessario, e de suma importancia, que o individuo seja também
letrado para que possa exercer as praticas sociais de leitura e escrita que a sociedade exige.
Estar alfabetizado é ver o mundo com outros olhos, com olhos de leitor e escritor. Ser
alfabetizado € ir muito mais além do que saber ler e escrever. E entender o que esta lendo e
saber escrever um texto que tenha sentido, entender o que esta nas entrelinhas ao interpretar
um texto.

No que se refere ao ensino da Linguagem e do Portugués, estima-se que grande parte
dos estudantes lida com a incapacidade de se expressar por meio da escrita e, muitas vezes,
por meio da verbalizacdo também. Isso se reflete nas dificuldades que os alunos tém quando
precisam escrever textos simples, se deparando com a dificuldade de se comunicar por meio
das palavras (Diniz, 2007). De acordo com Ferreira (2018) pode-se observar auséncia do
conhecimento com relacdo a significacdo das palavras, quando os alunos ndo conseguem
desenvolver a escrita ou a leitura, e ndo conseguem interpretar os textos em razdo de nédo
conseguirem identificar o significado das palavras presentes no texto, além das dificuldades
acerca da escrita tanto no &mbito do vocabulario quanto no da gramética e da interpretacdo
de textos.

Desse modo, acredita-se que essa dificuldade em termos de comunicagédo oral e
escrita pode impactar significativamente na vida dos estudantes, constituindo um problema
que, se ndo reparado, serd estendido da infancia as outras fases da vida educacional e
académica (Almeida, 2020). Pode-se concluir que o processo de alfabetizacdo e de
letramento, ndo sdo habilidades especificas, mas um conjunto de habilidades, o que se
caracteriza como um fenémeno de natureza complexa.

Nesse cenério, o alcance do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita
depende nédo apenas de programas de alfabetizacdo de boa qualidade, mas sim na criacdo de
oportunidades e demanda de uso e manutencao das habilidades (recentemente) construidas
(Pereira, 2003). Mesmo onde essas oportunidades estdo disponiveis no contexto local, seu
potencial em apoiar e reforcar a pratica da leitura e escrita é frequentemente
insuficientemente reconhecido ou explorado. A importancia de criar ambientes letrados
dindmicos e de cultivar uma cultura de leitura e escrita precisa ser muito mais bem
compreendida (Morais, 2003).

Neste sentido, é de extrema importdncia que os professores que ensinam,

principalmente nos anos iniciais, a leitura e a escrita estejam em constante formacdo e
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atualizacdo dos seus conhecimentos. Por isso, entender o papel da supervisdo docente
consonante com a sua formacéo inicial e continuada, denota uma relagé@o de teoria e pratica
atinente a sala de aula. E neste contexto que surge a opgao pelo presente tema. Este se
relaciona com a atuacdo profissional da autora deste estudo, tendo em vista que a mesma,
sendo Coordenador de professores e professora de pequenos estudantes, percebe as
dificuldades das criancas no que tange a leitura, instigando-a no sentido de analisar a
formacgéo dos professores e seu impacto no desenvolvimento da questéo.

Acerca das abordagens sobre a formacéo de professores, como elemento fundamental
para assegurar um planejamento pedagdgico capaz de atender as demandas educacionais a
fim de oportunizar o aprendizado dos aspectos descritos acima, Fernandes (2012), menciona
que as primeiras experiéncias com a formagéo continuada de professores surgiram nos anos
60 com a promocdo de estudos acerca do aperfeicoamento docente. Embora os cursos de
aperfeicoamento fossem pouco satisfatorios, na época iniciaram-se os processos de formacédo
continuada no Brasil. Outros também referem que as politicas educacionais inserem o
professor como sujeito importante no debate educacional, o que antes era pouco Visto.

Neste sentido, nos referindo a formacdo continuada de professores da educacdo
béasica, esta tem sido discutida em diversas pesquisas e estudos, objetivando a busca por uma
profissionalidade docente de qualidade, porém, considera-se importante saber se esses
processos formativos estdo tendo resultados satisfatorios. Tendo em conta que a construcao
da profissionalidade docente é um processo continuo e progressivo, Tardif (2014) percebe
que a construcao dos saberes profissionais dos professores é feita por diversas formas e que

contempla todo o tempo, desde a formac&o inicial até as vivéncias docentes atuais.

A escolha do caminho de pesquisa

A pergunta de partida — “De que modo a formacédo de Portugués centrada na escola
favorece a prética de mudangas educativas e, por conseguinte, promove o desenvolvimento
de competéncias da leitura e da escrita nos alunos dos anos iniciais?” - identificou um norte
para a obtencdo de preditores-chave para a realizacéo deste trabalho de investigacéo.

Os objetivos, geral e especificos, ajudaram a direcionar o estudo, por forma a termos
uma visao global e mais abrangente do percurso a desenvolver. Assim, foi nosso objetivo
geral analisar os contributos da formacao continuada de Portugués, centrada na escola, e de
que modo esta se traduz na mudanca/melhoria das préaticas educativas, na leitura e na escrita

dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, em S&o Luis de Maranhdo.
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Como objetivos especificos seleciondmos quatro: i) Compreender as implicacfes que
a atividade docente do professor/formando tem no desenvolvimento da capacidade leitora e
escritora dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental; ii) Averiguar se, pelo ensino
explicito da leitura, atraveés de varios tipos de textos, as criangas dos anos iniciais, do ensino
fundamental, compreendem melhor o que leem; iii) Verificar se as estratégias do ensino da
leitura (antes, durante e depois), e da escrita, contribuem o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos nos anos iniciais, do ensino fundamental; iv) Analisar o contributo
da formacdo continua, centrada na escola, para a formacao de professores reflexivos, que
participam de forma ativa no sucesso comunicativo dos alunos, através de novas estratégias
de ensino de Portugués.

Nesse sentido, a metodologia de pesquisa pode ser dividida, com relagdo aos seus
objetivos e abordagens, na técnica e coleta de dados a ser utilizada e nos procedimentos de
analise deles.

Assim, para a realizacdo deste estudo foi utilizada uma metodologia de pesquisa com
uma abordagem qualitativa, através da aplicacdo de entrevistas a professores do ensino
fundamental e aos érgdos de gestdo de topo e intermédia, da Unidade de Ensino onde se
realizou o estudo. Para a coleta de dados através da entrevista foi fundamental a aplicacdo
dos principios éticos, em que as informacdes se mantiveram confidenciais e foi mantido o
anonimato dos entrevistados, apesar do seu consentimento permitido.

Para a andlise das entrevistas recorreu-se ao software webQDA, um recurso que
permitiu a analise de conteldo das entrevistas, em que Se recorreu a um esquema de
categorias. O software webQDA foi fundamental para a interpretacdo dos dados com base
na deducdo por inferéncia, a partir da leitura das referéncias coletadas.

Importa referir que, na fase exploratdria, foi realizado um levantamento bibliogréafico
com o intuito de promover um aprofundamento teorico, que auxiliasse na compreenséao da
tematica. Assim, a leitura e analise, de artigos, sites, livros e outros documentos, serviram
para a organizacao da parte teorica deste estudo.

Dentro da abordagem qualitativa a presente pesquisa se encaixa no tipo estudo de
caso simples, pois tem como foco a realidade de uma Unidade de Educacéo Bésica, no estado
de S&o Luis de Maranhdo, no Brasil. O desenvolvimento de um estudo de caso se caracteriza
por trés fases, sendo elas a fase exploratéria, a fase de coleta de dados e a fase de analise e
interpretacdo deles. Embora, as fases sejam distintas uma das outras elas se fundem em

diversos momentos da pesquisa, sendo dificil separa-las com preciséo.
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Organizacao do estudo

Este trabalho divide-se em 4 capitulos.

No capitulo | - “A leitura e a escrita em anos iniciais”, a pesquisa identificou as
competéncias de leitura e escrita desenvolvidas em ambiente escolar deve alcancar um
padrdo comum atodas as criancas: Habilidades fundamentais como um conjunto de aptidGes
que as criangas devem dominar antes de se tornarem leitores e escritores fluentes e
compreender 0 que estdo lendo e escrevendo. As habilidades bésicas estdo focadas em
desenvolver a compreensdo dos alunos e o conhecimento pratico dos conceitos de impresséo,
consciéncia fonoldgica, fonética e reconhecimento de palavras e fluéncia. Essas habilidades
sdo ensinadas em uma sequéncia de desenvolvimento para apoiar a leitura e escrita. E
importante notar que, embora a pesquisa tenha identificado a compreensdo e formagéo
cognitiva de vocabul&rio como componentes criticos do ensino de leitura e escrita.

O Capitulo Il - “O contributo da supervisao no caminho docente”, teve como foco a
supervisdo em suas esferas gerais e especificas, destacando a supervisdo pedagdgica, sua
atuacdo e seu desenvolvimento historico, estabelecendo suas modalidades, funcOes e papéis
exercidos na organizacdo escolar, bem como na atuacgao docente.

O Capitulo Il - “Metodologia do estudo” foi dedicado a discorrer acerca dos
procedimentos metodolégicos utilizados para a pesquisa. Por fim o estudo de caso, de acordo
com Bogdan e Biklen (2013), é uma confiavel fonte de investigacdo qualitativa em educacéo,
feito no quarto capitulo da pesquisa, identificou essas habilidades de apoio ao
desenvolvimento da leitura e escrita na Unidade de Educacdo Baésica Agostinho
Vasconcelos, buscando reconhecer o vocabulario e compreensdo focados em padrdes de
ancora e estado de nucleo comum especifico de grau relacionado, bem como reconhecendo
como a leitura se relaciona entre o corpo docente e discente e seus meios de promocao.

O Capitulo IV - “Apresentagdo e analise dos dados recolhidos”, apresentamos ¢
analisamos os dados e, ainda, confrontdmos estes com 0s autores e investigadores que
realizaram estudos dentro da tematica deste trabalho de investigacéo.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais e as referéncias bibliograficas que

deram suporte tedrico ao trabalho de pesquisa e ao nosso trabalho de campo.
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CAPITULO | - A LEITURA E AESCRITA EM ANOS INICIAIS

Apresentacao
Este capitulo da inicio a revisitacdo das concepgdes dos investigadores desta area.

Assim, expomos a informacao selecionada sobre a leitura, sua concepgao e compreensao, a
concepeao da escrita e os fatores potenciadores para o ato de escrever. A seguir, fazemos um
levantamento tedrico sobre as visdes de diversos autores sobre as estratégias de ensino e
como a lingua materna ¢ transversal em todo o curriculo, nos anos iniciais. Desta forma,
procuramos compreender as visdes de diversos investigadores, para que as sus percepgdes

nos direcionem para a resposta a nossa pergunta de partida.

1.1 Leitura: concepc¢ao
O trabalho na escola, no ensino fundamental, apresenta varios objetivos, mas o

principal deles € a alfabetizacdo. Ela € um dos processos mais importantes, aprendidos na
escola. Porém esse processo nem sempre (nas escolas publicas) é alcangado no periodo
determinado (2° ano) esse processo perdura por mais anos (3° e 4° do ensino fundamental).
Para que esse objetivo seja alcangcado € necessario que a escola saiba exatamente o que quer
fazer e o que entende por alfabetizar.

No Brasil, a partir do século XX, em relacdo a leitura, ela passou a ser entendida ndo
apenas como decodificacdo de sinais graficos, mas como exercicio de competéncias criticas,
cidadas, como ampliacdo de experiéncias e exercicio das capacidades cognitivas. Por isso,
na atualidade, o processo do ensino e aprendizagem da leitura é mais dindmico e interativo
para que haja uma verdadeira assimilagdo e compreenséo do ato de ler, tendo como base 0
sistema alfabético, as regularidades e irregularidades da lingua portuguesa (Castles et al.,
2018; Sigmundsson, Haga, Ofteland, & Solstad, 2020).

Neste sentido, Cagliari (1998, pp. 149-150) defende que “quem escreve, escreve para
ser lido”. Por sua vez, a leitura “¢ uma atividade de assimilagdo de conhecimento, de
interiorizag&o, de reflex&o.

De facto, durante muito tempo vigorou no imaginario popular que a leitura consistia
em decodificar a escrita, tratava-se apenas de aspectos técnicos que permitia as pessoas
decifrar 0 que estava escrito.

Todavia, muito alem do que apenas decifrar letras e simbolos, a leitura aponta para

uma atividade de compreensédo do que se 1€ e transformac&o atraves daquilo que se I, num
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objeto sentido (Kleiman, 2011; Martins & Niza, 1998). Na opinido de Freire (1998, p. 11),
a leitura

“ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao

das relacGes entre texto e contexto.”

Ou seja, quer isto dizer que a maneira como o leitor perceciona o texto tem muito a
ver com as suas vivéncias pessoais e sociais. Por isso, antes da leitura do texto ha a “leitura

do mundo”. Por sua vez, Martins (2006, p. 30) considera a leitura como:
“Um processo de compreensdo de expressdes formais e simbolicas, ndo importando
por meio de que linguagem. Assim o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a
outros tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagéo igualmente histérica entre leitor
e o que ¢ lido.”

Desde meados do século XX que ler assume um papel muito mais complexo, com
diversos significados rompendo com a ideia de que ler é apenas a decifragdo de sinais e
codigos, mas sim a capacidade compreensiva daquilo que se 1€, de modo que a pratica da
leitura gere transformagao interna e externa, no leitor.

Na opinido da investigadora portuguesa, Sim-Sim (2007), ler ¢ compreender. Isto €,
ler ndo ¢ uma atividade logica, repetitiva, grafica, apenas, mas sim de pensamento critico,
de atividade interpretativa, de compreensao geral daquilo que o texto, estd a transmitir. Quem

apenas “1€” de modo gréfico, unindo letras e silabas ndo exerce o oficio da leitura, ndo atinge

os objetivos dela. Assim,

“A acepcao geral de leitura contempla a possibilidade e a inten¢do de comunicar uma
qualquer mensagem a alguém. Lé-se, e escreve-se, para comunicar, € muito embora
subjacente a alguns signos graficos haja a intencionalidade de transmitir mensagens,
como € o caso da sinalética informativa, a sua interpretacdo nao pode ser considerada
leitura no sentido linguistico. E s quando essa intencionalidade de comunicagdo
possui uma roupagem verbal que podemos falar de leitura como uma competéncia
linguistica” (Sim-Sim, 2007, p. 35-36).

Em ideais mais diretivos, Ribeiro (2005, p. 19) aponta que o exercicio da leitura ¢
“transformar uma mensagem escrita em sonora”, entretanto, esse exercicio ndo perpassa
apenas por aspectos técnicos da atividade de leitura, em verdade, ¢ um exercicio de
compreensdo, em que, além de entender o contetido do texto, o leitor ainda exerce a critica
e valora o teor do texto de acordo com os saberes e as experiéncias que possui em si.

Por esta razao fala-se que a leitura esta relacionada com os aspectos subjetivos do

leitor. Para Souza (1997) a leitura esta intrinsecamente relacionada ao conjunto de emogoes
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do leitor, ¢ condicionada a um complexo de fatores pessoais, como momentos, lugares e
circunstancias que serdo responsaveis por interpretagdes Unicas e exclusivas de cada leitor,
ainda que do mesmo objeto de leitura.

De acordo com Castro e Sousa (1998, p.58) ler ¢ “uma atividade que se assemelha
ao modo como interpretamos a nossa existéncia”. Por essa razao, entende-se que a leitura ¢
uma atividade muito subjetiva e pessoal, de modo que cada leitor fixara sua compreensao
em determinada parte do texto, ou interpretard aquele fragmento do texto conforme suas
concepgdes pessoais.

Corroborando neste sentido, Amor (2006, p.32) afirma que a leitura ¢ o resultado “do
jogo de uma diversidade de fatores”, ou seja, une-se aos aspectos técnicos e graficos as
experiéncias do leitor, seu momento pessoal, contexto social, demografico, dentre outros.

Ainda, nesta linha de pensamento, Solé (1998) refere que a leitura ¢ interativa, por
ser responsavel por unificar aquilo que estd escrito com a atividade mental do autor,
considerando a leitura como uma formacao de base da atividade intelectual, consistindo no

entendimento que a interpretacao ¢ uma atividade construida.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, do Brasil, (1997, p.53) a leitura é:

“o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo e significado do
texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema
de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informagdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita.”

Em sintese, leitura revela habilitagdo para a vida em sociedade, forma de acimulo de
saberes técnicos e logicos bem como saberes humanos, valores, de vida. Ler tem a ver com
o estado animico do eleitor, suas percepcdes pessoais, subjetivas, € um conjunto de fatores
diversos. A leitura ¢ atividade capaz de unir técnica, grafia e contexto, ¢ saber interpretar,
ver as entrelinhas, ¢ saber se expressar.

Sobretudo, no mundo pds-moderno/contemporaneo a leitura também assume um
papel informacional, o cidaddo para viver em sociedade deve aprender a lidar com a
excessiva informagdo que nele € lancada diariamente pelos midia. Entre o entretenimento e
a informagao o cidadao usa do subterfugio da leitura para manter-se informado, expressar-

se e viver em sociedade (Alves, 2012).
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1.1.1 A Compreensao da Leitura
A alfabetizacdo e a escola, tiveram um avanco significativo, assim como na

concepcao tedrica. Acerca desse assunto e discursdes sobre quem ensina e quem aprende e
como se ensina e como se aprende, a pratica escolar mais comum nas nossas escolas ainda
se apoia na cartilha tradicional, mesmo que isto seja inconsciente. H4, entretanto, cada vez
mais professores que conduzem o processo de alfabetizacéo diferente, procurando equilibrar
0 processo de ensino aprendizagem, valorizando a capacidade de ler e escrever de todos 0s
alunos (Cagliare, 2006).

A alfabetizacdo néo se resume, na codificacdo e descodificacédo, da leitura, mas que
o individuo saiba interpretar, compreender o uso da linguagem de uma maneira geral. Soares

(2004, p.4) continua dizendo que, a partir dos anos 80 do século XX,
“o construtivismo trouxe uma significativa mudanca de pressupostos e objetivos na
area da alfabetizagdo, porque alterou fundamentalmente a concepgdo do processo de
aprendizagem e apagou a distin¢ao entre aprendizagem do sistema de escrita e praticas
efetivas de leitura e de escrita. Praticas efetivas do cotidiano, ndo s6 escolar, mas
praticas sociais de leitura e escrita.”

Soares (2003) afirma que a perda da especificidade da alfabetizacdo esta associada
de certa maneira ao construtivismo. Segundo a autora, essa concepcao se difundiu no sistema
educacional de maneira equivocada e que pode ser uma das causas dessa perda no processo
de alfabetizagéo.

Segundo Teberosky e Colomer (2003), o construtivismo contribuiu para a
compreensdo de que a alfabetizacdo ocorre em contextos culturais e sociais determinados,
de modo interdependente desde a mais tenra idade.

De facto, o construtivismo nos trouxe algo que ndo sabiamos. Permitiu-nos conhecer
0 caminho que a crianca percorre de descoberta. Mas, quando a crianca se torna alfabética,
estd na hora de comecar a entrar no processo de alfabetizacdo, de aprender a ler e escrever.
Ninguém imaginava que as criangas tinham conhecimentos sobre ler e escrever, antes de
entrar na escola. As criancgas aprendem interagindo com o objetivo de conhecimento, no caso
com o mundo da leitura e escrita, em contato com os diferentes portadores de textos e
suportes especificos do texto escrito (Viana, 2001).

O construtivismo levou os professores alfabetizadores a uma mudanca conceitual de
alfabetizacdo. Segundo a concepg¢éo construtivista, 0 processo de construcao da escrita pela
crianca passou a ser feito pela interacdo com o objetivo de conhecimento. Interagindo com

a escrita, a crianga vai construindo o seu conhecimento as suas hipoteses (Coll, 1994). A
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proposta construtivista é justa, pois é interagindo com o objeto do conhecimento que as
pessoas aprendem qualquer coisa, ndo apenas ler e escrever.

O construtivismo veio desconstruir os metodos que vinham concretizados na cartilha,
que diziam detalhadamente o que deveria ser feito. A crianga precisa ndo so conviver com o
material escrito, para que possa se apropriar do sistema de escrita. A leitura e o letramento,
devem ser trabalhados de forma simultanea, pois um ndo acontece sem 0 outro, na opiniao
de Moreto (2011).

Para a professora, o desafio de alfabetizar e letrar passa pelo dilema do caminho
tedrico. E imprescindivel recorrer a marcos teéricos para fundamentar e justificar sua
atuacdo, suas decisdes, o porqué e como fazer para alfabetizar e letrar (Matuti, 1995).

Atraveés de seus principais tedricos, como Vygotsky (1998), Piaget (1973) e Wallon
(1995), a ponderacéo do paradigma sociointernacionalista nos convenceu por conceber que
0 ser humano é um sujeito bioldgico e histérico que constrdi o seu préprio conhecimento,
em interacdo com objetivo de conhecimento e, principalmente, com as pessoas, as
linguagens e a cultura.

Esses pontos sdo fundamentais principalmente por indicarem que é a crianga quem
constroi o seu conhecimento, em interagdo com o objetivo de conhecimento, do vivenciado
no seu cotidiano. A aprendizagem € interativa, surge da intencdo das criangcas com a cultura,
no dialogo com as pessoas, na interacdo com a professora, com os colegas, com 0s materiais
pedagdgicos.

Nesta linha de pensamento, entende-se por compreensao da leitura uma atividade que
abrange inimeras habilidades e formas diferenciadas de processamento, em que se envolvem
varios fatores, como: processo neurofisioldgico e processo cognitivo. A leitura ¢ um fato
concreto que recorre a faculdades definidas do ser humano. Nenhuma leitura € possivel sem
um bom funcionamento do aparelho visual e das diversas funcionalidades que o cérebro
possui. A leitura envolve percepcao (Cain & Oakhill, 2014, Perfetti, Landi, & Oakhill, 2013;
Spinillo, 2013).

Ao trabalho dindmico e interativo de compreensao e interpretacao do texto, realizado
pelo leitor tendo em conta os seus objetivos e os seus conhecimentos prévios (conhecimento
sobre o assunto, o vocabulario), denomina-se processo da leitura (Coll, 1994, Solé, 1998,
Gutiérrez & Mediavilla, 2015).

Compreender um texto escrito vai além de decodificar letras e simbolos, trata-se de

um processo que abrange muitas outras competéncias e a interpretagdo (Amor, 2006;
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Perfetti, Landi, & Oakhill, 2013; Sim-Sim, 2007). E, basicamente, o processo de
conhecimento que o leitor adquire ao longo de toda sua vida, interligando os conhecimentos
adquiridos com sua experiéncia de vida que vai sendo aplicada a cada leitura compreendida
(Fischer, 20006).

Para Kleiman (2002), o processo de leitura torna-se cada vez mais simples quando o
leitor passa a ler continuamente, pois, assim ele passara a conhecer o 1éxico e a semantica
do texto.

Como j4 visto anteriormente, ler ultrapassa os imites da decodificagdo de letras e
simbolos, como mera reprodu¢ao automatica do que se I¢€, trata-se de um processo de
compreensdo com diversas variaveis envolvidas no processamento da informagdo, o que
acaba por individualizar a compreensao da mensagem (Sim-Sim, 2007, Viana, 2001).

Por essa razdo, faz-se importante listar as competéncias cognitivas envolvidas no
processo de compreensdo da mensagem segundo Fonseca (2002, p.11) “a atengdo, a
percecao, a memdaria, o processamento simultaneo e sequencializado, a simbolizagdo, a
compreensdo, a inferéncia, a planificacdo e producdo de estratégias, a conceptualizagdo, a
resolugdo de problemas, a rechamada e expressdo de informacgao, entre outros”.

Em sequéncia, também ¢ importante mencionar especificamente 0s processos
cognitivos implicados na leitura, segundo Alves (2012), Azevedo (2007) e Fonseca (2004).

1 - Identificagdo visual, auditiva e tatiloquinestésica;

2 - Existéncia de conhecimentos conceptuais e linguisticos;

3 - Dominio 1éxico visual;

4 - O conhecimento do cddigo escrito (conversdo grafema/fonema);
5 - A descodificacdo de palavras;

6 - A construcao de significados envolvendo a compreensao...

Basicamente, ha dois processos cognitivos relativos ao leitor, no que se refere ao
aspecto estrutural: a decodificacdo e a compreensdo. O primeiro processo estd relacionado a
capacidade de reconhecimento dos simbolos e sinais graficos. Na opinido de Citoler e Sanz
(1997) trata-se de um processo de nivel inferior onde estdo presentes os modulos perceptiveis
e a lexical. Acresce, o processo de compreensao, classificado como processo superior, o qual
envolve os modulos sintaticos e semanticos (idem).

Colomer (2003), no que tange aos aspectos estruturais do processo cognitivo
referente as caracteristicas do leitor, fala em estruturas cognitivas e afectivas. A primeira, a

cognitiva, esta relacionada aos aspectos graficos e gramaticais da escrita, onde o leitor

22
Universidade Lus6fona do Porto - Faculdade de Psicologia, Educacédo e Desporto



Ana Karyna Sa Tavares da Silva. O Desenvolvimento da Leitura e da Escrita nos anos iniciais: Contributos
da Formacdo Continuada

demonstra dominio técnico para a decifracdo do que se 1€; a segunda estrutura, a afectiva,
relaciona-se com “aos conhecimentos sobre o mundo, organizados em forma de esquemas
mentais que incluem a atitude do leitor face a leitura e os seus conhecimentos” (idem p. 167).

Ademais, cumpre destacar que ambos 0s processos cognitivos atuam conjuntamente,
onde ¢ possivel observar que a um nao subsiste sem o outro, sendo que primeiramente cabe
ao leitor dominar o processo de decodificagao, para que seja possivel a compreensdo da
mensagem.

Virios investigadores como, Colomer (2003), Sim-Sim (2007), Viana (2001), entre
outros, asseveram que existem categorias de atividades cognitivas, entre elas:

1) microprocessos, através dos quais o leitor compreende a informacao contida na frase
e reconhece as palavras;

i) os processos de integragdo, que estabelecem a relagdo entre as proposigdes ou as
frases, “assim como pela realiza¢do de inferéncias locais — fundadas no texto — e sobre os
conhecimentos do leitor sem afastamento significativo do texto”;

111) os macroprocessos, que enquadram a compreensao global do texto, onde se inclui
o reconhecimento das ideias principais, a aplicagdo da estrutura do texto e o resumo do
mesmo;

1v) os processos de elaboragdo, que permitem elaborar inferéncias para além do texto.
“Situam-se aqui as antecipagdes, a constru¢do de imagens mentais, a resposta afectiva, a
integrag¢do de informagao nos conhecimentos do leitor e o raciocinio critico”;

V) 0s processos metacognitivos, que gerem a compreensao € sao responsaveis pela

adaptagdo ao texto e a situagdo.

1.2 A Escrita: concepgéo
Nas primeiras décadas do século XX, no Brasil, a escrita passou a ser entendida como

um meio de comunicagdo e instrumento de linguagem. Seu ensino foi orientado para
despertar o interesse da crianca e proporcionar um aprendizado eficiente e funcional,
garantindo clareza, legibilidade e rapidez a escrita (Mortatti, 2006, cit por Monteiro &
Soares, 2014, pag. 454).

Cagliari (1998, p.103) afirma que “a escrita seja ela qual for, tem como objetivo
primeiro permitir a leitura. A leitura é uma interpretacdo da escrita que consiste em traduzir

os simbolos escritos da fala.”
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O acesso ao mundo da escrita, num sentido amplo, se faz por duas vias, sendo uma
através do aprendizado de uma “técnica” e a outra através do desenvolvimento das praticas
de uso da técnica da escrita (Soares, 2003). A autora ressalta que a escrita € uma técnica,
“pois aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons e letras, fonemas com grafemas,
para codificar ou para descodificar”. A escrita também envolve outros aspetos, chamados
técnicos, como aprender a segurar um lapis, escrever da esquerda para a direita e de cima
para baixo (idem, pp.1-2). J& em 2004, a mesma autora, em seu texto “Alfabetizagdo e
letramento: caminhos e descaminhos”, discorre sobre o desenvolvimento das atividades de
ensino da linguagem escrita no Brasil, anterior e posterior aos anos 80, e afirma que “até os
anos 80, o objetivo maior era alfabetizacao (...), isto ¢, enfatizava-se fundamentalmente a
aprendizagem do sistema convencional da escrita” (Soares, 2004, p.3).

Definir letramento, ou seja, escrita, € uma tarefa controversa, porém necessaria ao se
tratar em avaliar e medir niveis de letramento e para que possa determinar critérios que
estabelecam a diferenga entre niveis de letramento. Segundo Soares (2009, pag. 65), “o
letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos e habilidades, capacidades, valores,
usos ¢ fungdes sociais”, sendo um conceito complexo para uma Unica definicéo.

Assim como o processo de alfabetizacdo, o processo de letramento ou cultura escrita
na Educacdo Infantil ndo acontece de modo espontaneo. Existe a mediacdo da professora
com promove a intencionalidade pedagdgica. A finalidade do letramento na escola €
possibilitar que as aprendam a ler, a escrever e produzam textos com sentido e significado.
Para tanto, é preciso que a professora, como mediadora, de modo intencional insira a crianca
na cultura letrada, o que ndo significa encher a sala de livros, cartazes, fichas de nomes,
letreiros, entre outros (Simonetti, 2007, p. 24). Deve-se trazer para o cotidiano da sala de
aula a leitura viva dos livros de literatura infantil, jornais, revistas, banda desenhada, ou a
pratica da escrita em bilhetes, e-mail, fax, cartas, receitas, listas, musicas, estorias, poesias,
parlendas etc. A escrita também estd muito presente no universo extraescolar, por isso, é
importante que estas préaticas, na sala de aula, fagam parte da vida do aluno.

Alfabetizar, na perspectiva dos letramentos, significa entdo vivenciar com as criangas
praticas de leitura e escrita, instrumentaliza-las para que estejam aptas ao uso das mdaltiplas
linguagens em situacdes diversas.

E valido destacar que, por norma, o processo de letramento das criancas é realizado

através de métodos tradicionais, com auxilio dos materiais didaticos estabelecidos, de mera
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reproducdo textual daquilo que ja existe. O aluno aprende a técnica da escrita mediante a
incansavel reproducdo dos elementos graficos por eles vistos (Franco, 2001).

Todavia, a técnica da escrita ndo se limita apenas a isso, trata-se de uma atividade
pensante, diretamente relacionada com a capacidade cognitiva, repertorio advindo da leitura

e de outros elementos capazes de criar escritores criticos e criativos.

“O processo de alfabetizagdo ndo se refere apenas ao trabalho desenvolvido no
terceiro periodo da pré-escola e na 12 série do primeiro grau, mas a todo esforco da
crianca para aprimorar-se do sentido da leitura e da escrita, desde o seu ingresso na
escola (estagio pré-operatério) até, pelo menos, a 62 ou 72 série, quando comeca sua
passagem para o estagio operatorio-formal” (Franco, Alves & Andrade, 1995, p. 10).

A escrita € a representacdo grafica das unidades sonoras, de modo que todo o sistema
de escrita é baseado na lingua falada (Albuquerque, 2007, Cagliari, 1998, Sim-Sim, 2007).
Ressalta-se que a lingua falada sofre constantes modificacdes, situacdo que impacta
diretamente na aprendizagem da escrita. No caso da lingua portuguesa, o sistema de escrita
¢ alfabético, isto &, as unidades graficas (letras) representam basicamente unidades sonoras
(consoantes e vogais), 0 que posteriormente constitui-se em silabas e palavras.

Diante de um sistema alfabético, cada elemento grafico da escrita corresponde a um
elemento sonoro, por exemplo, o elemento grafico “M” representa o som de “eme” o “L”
representa “éle” dentre outros. Seria simples se ndo fosse tantas regras, dai a importancia do
professor em ser o facilitador para a crianca assimilar as regras ortograficas.

Com base no foi exposto acima, Morais (2003) desenvolve o entendimento que
existem dois sistemas fonograficos relativos a escrita; regulares e irregulares. O sistema
regular denota trés formas de representacdo grafica a primeira trata-se de uma
correspondéncia direta do som a letra, outra contextuais e por fim morfol6gico-gramaticais.

Na correspondéncia direta, denota a juncdo direta de palavras através dos sons que
elas produzem, na forma contextual, as palavras podem emitir variados sons e a partir do
contexto em que consta inserida na palavra é que poderemos determinar qual o som
produzido, ex: R no inicio da palavra tem som de RR — Rei, carro, ja um R no maio da
palavra emite 0 som de um R, - caro. O grupo morfologico-gramatical tera a regra definida
a partir do conhecimento morfoldgico e de gramatica, como por exemplo: 0 som do S emitido
nas palavras portuguesas e francesas possui som de Z em razdo da classe gramatical a que
pertence, adjetivo.

Vale ressaltar que, aléem das correspondéncias fonogréaficas regulares, temos as
correspondéncias irregulares por ndo possuirem uma regra determinada. E um aprendizado

adquirido com a repeticdo e leitura. Como é o caso do som do S que pode ser desempenhado
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pelas letras S, C, X, SS, SC, Z, C, XC... ou 0 som do G confundindo-se com o som do J, do
X e do CH, L e LH ou até mesmo o som desempenhado pela letra H.

Nesse contexto, percebemos que escrever é o processo de letramento mais
complicado para alunos em séries iniciais, devido a quantidade de regras decorrente do

sistema alfabético portugués. Assim, Morais (2003, p. 37) afirma que:

“Os erros que as criangas cometem demonstram que a aprendizagem da ortografia ndo
€ um processo passivo, e ndo é um simples «armazenamento» de formas corretas na
memoria O aluno (...) esta nos revelando que elabora suas proprias representagdes
sobre a escrita das palavras, que ndo € um mero repetidor das formas escritas que vé
ao seu redor.”

Em suma, a aquisi¢do do dominio sobre a escrita, levando em conta o idioma

portugués e seu sistema alfabético é, sem davida, muito dificil aos alunos das séries iniciais.

1.2.1 Fatores Potenciadores da Escrita
Como dito acima, o letramento é um processo complexo e dificultoso, sobretudo para

criangas em séries iniciais, todavia, alguns fatores podem potencializar o aprendizado e
formar uma base mais densa para 0 processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Muitas vezes vistos como processos separados, pela diferenca que envolve a
aprendizagem da leitura e a aprendizagem da escrita, na verdade estes dois processos sao
dinamicos, interligados e que se completam, transformando-se numa uma Unica habilidade.
Escrever é codificar e ler e descodificar (Albuquerque, 2007).

Nesse contexto, existem diversos fatores que podem potencializar o aprendizado da
escrita. Iniciando com a metalinguagem, o primeiro contato com a escrita acontece antes
mesmo da crianga pegar um lapis para efetivamente exercer a escrita, esta relacionada com
a lingua falada.

As habilidades advindas da fala sdo extremamente importantes para a aprendizagem
da escrita, uma vez que permite a crianca a desenvolver a consciéncia fonologica e a
consciéncia foneética (Freitas, Alves & Costa, 2007), dessa forma, o incentivo dos pais nos
primeiros anos de vida antecedentes a escola, as brincadeiras ludicas séo fatores que podem
potencializar a aprendizagem. Também Emilia Ferreiro (1992) atesta que 0 meio em que a
crianca cresce tem influéncia no seu aprendizado da escrita, ou seja, Se a crianga crescer num
meio familiar letrado, em que visualiza e convive com ac¢bes impulsionadoras da escrita (o
mesmo acontecendo com a leitura, se convive com leitores e livros), a crianga comeca a
adquirir comportamentos de leitora e escritora, mesmo antes de sé-lo. Nesse momento a
crianca aprenderd as letras, os sons que elas produzem juntas (consciéncia fonologica),
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atribuicdo dos nomes aos objetos, cores, nUmeros, pessoas, aprenderao a escrever o0 proprio
nome e a memorizar (Guaresi, Oliveira, Oliveira & Teixeira, 2017).

Além dessas habilidades, o relatério do National Early Literacy PanelL, (NELP,
2009) ainda estabelece outras habilidades, totalizando onze variaveis potencializadoras do
processo de aprendizagem da escrita, a saber: Conceitos sobre a escrita: conhecimento de
convengdes de escrita (por exemplo, esquerda-direita, cima-baixo) e de conceitos (capa de
livro, autor, texto); Conhecimento de escrita: combinacdo de elementos do conhecimento
alfabético, conceitos sobre a escrita e decodificacdo inicial; Linguagem oral: habilidade de
produzir e compreender a linguagem oral, incluindo vocabulario e gramatica; Prontidao para
leitura: geralmente uma combinacéo de conhecimento alfabético, conceitos sobre a escrita,
vocabulario, memoria e consciéncia fonoldgica e Processamento visual: habilidade de parear
ou discriminar simbolos apresentados visualmente.

Assim sendo, entendemos que existe uma conexdo entre alfabetizacdo e letramento.
Letramento é mais que alfabetizacdo, ambos sdo processos independentes e indissociaveis:
a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de préticas sociais de leitura e de
escrita, através de atividades de letramento, enquanto este s6 pode desenvolver-se no
contexto e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, através das atividades de

letramento.

1.3 Estratégias de ensino e aprendizagem
As estratégias de ensino e aprendizagem estdo relacionadas com a ruptura da escola

tradicional, onde o professor era o detentor do saber. Na atualidade, exigem-se estratégias
mais dindmicas e interativas em que o aluno é o centro da aprendizagem.

Para Roldao (2009) a estratégia de ensino é um conjunto de a¢des organizadas que
visam a eficacia do sistema de ensino e aprendizagem. Para o sucesso do processo de ensino
e aprendizagem existem ‘“‘varidveis que se relacionam entre si” sdo elas: “professor, aluno,
conteudo, ensino, contexto ambiental (turma, escola, sociedade)” (Alves, 2012, p. 42) de
modo que tais elementos sdo os determinadores do sucesso ou insucesso do processo de
ensino e aprendizagem.

As reflexdes e discussbes acerca da préatica de alfabetizacdo concentraram-se na
aplicacdo dos seus metodos de ensino. Por método, entende-se um conjunto de agdes,
sequenciadas que tem um propdsito (Galliano, 1979), neste caso, facilitar a aprendizagem

da leitura e da escrita. Ha varios métodos, contudo, os mais populares organizam-se em dois
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grandes grupos — sintético ou fénico e analitico ou global. H4, ainda, o0 método misto que
mistura as praticas destes dois grupos.

Nos métodos sintéticos, no ensino da leitura, comega-se por utilizar o som do nome
da letra com a vogal, formando a silaba e depois a palavra. Ou seja, da “parte” para o “todo”,
em valores crescentes de dificuldade (Mortatti, 2006, p. 5).

O método analitico, comeca com a Cartilha maternal de Jodo de Deus, que assume
maior importancia na década dos anos 30, quando a psicologia se cruza com a educagéo e o
ensino. Neste método, o ensino da leitura ¢ iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a
analise de suas partes construtivas, tendo em conta a nova concecado da criancga (idem, p. 6).

Cabe ressaltarmos que ndo sdo apenas 0s métodos a unica estratégia metodoldgica
que definem a aprendizagem. Quando o professor é um bom profissional sabe que todos os
alunos sdo diferentes e que é necessario adaptar as formas de ensino poque “todos os
métodos podem ajudar na aprendizagem” (Dias 2013, p. 22). De acordo com a teoria de
Becker (2002), os individuos possuem um conjunto de habilidades ou conhecimentos (pré-
requisitos) que podem melhorar ou acumular por meio de treinamento e educacao.

Assim, o treinamento e educacéo dos estudantes pode ser melhorado e impulsionado
através da utilizacdo de varias estratégias podendo ser: o uso de meios tecnoldgicos, leitura
em grupo, e outras inimeras técnicas para que o aluno possa sentir-se atraido pela matéria
através da variacdo do meio pelo qual sera repassada (Alves, 2012), o que promovera e
facilitara o processo de ensino e aprendizagem de forma que o aluno tenha sucesso escolar
e se transforme num verdadeiro cidadéo criticos e reflexivo.

Em suma, importa que no ensino da leitura e da escrita, o professor seja ajudado pelo
aluno a orientar o seu trabalho de forma a encontrar as melhores estratégias para a

aprendizagem significativa de varios tipos de textos lidos ou escritos (Marcelino, 2008).

1.4 A leitura e a escrita no Programa Curricular de Portugués nos anos iniciais
Podemos observar que alfabetizagdo, ou leitura, e letramento, ou escrita, embora

sejam processos interdependentes, indissocidveis e simultaneos, sdo processos de natureza
diversa, uma vez que envolvem habilidades e competéncias especificas, implicando formas
diferentes de aprendizagem e métodos e procedimentos diferenciados de ensino.

Os documentos norteadores da educacdo no Brasil, denominados Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), foram produzidos pelo Ministério da Educacao entre os anos
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de 1995 e 1996, com a participacdo dos mais diversos profissionais da educacéo brasileiros.

Desta feita, eles

“Constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em
todo o Pais. Sua funcdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussfes, pesquisas e recomendacfes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual. Por
sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decis6es
regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformagao da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores” (BRASIL, 1997, p. 13).

Um dos pontos chave da citacdo acima € o fato de que os PCN séo, na verdade, uma
proposta de ensino “flexivel”, isto é, sao orientagdes que permitem aos grupos decisores
locais ou regionais adapta-los as suas necessidades.

No que diz respeito a leitura e a escrita nos anos iniciais, 0s PCN se orientam por
uma concepcdo de ambas as operacBes baseadas na ideia de que a linguagem surge a partir

da interacdo entre individuo e meio social. Assim,
“O trabalho com leitura tem como finalidade a formacédo de leitores competentes e,
consequentemente, a formacéo de escritores”, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. A leitura, por um lado, nos
fornece a matéria-prima para a escrita: o0 que escrever. Por outro, contribui para a
constituico de modelos: como escrever” (BRASIL, 1997, p. 53).

Logo, para 0os PCN o leitor € um sujeito ativo no processo de aprendizagem, uma vez
que é ele quem da o significado e o sentido ao texto que 1€, constituindo-se no decodificador
de uma mensagem especifica. Os PCN acreditam, assim, que é tarefa do educador estimular
no educando esta agéncia, isto &, esta autonomia para a construcdo de significado.

Assim, os PCN definem o leitor competente como: “alguém que, por iniciativa
prépria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada
para aborda-los de forma a atender a essa necessidade” (BRASIL, 1997, p. 54).

Desta feita, é necessario que a leitura e a escrita se constituam em objetos ndo sé de
ensino, mas também de aprendizagem. Para que o educando possa aprender estas duas
importantissimas habilidades, pretendem os PCN, & necessario que os educadores promovam
praticas constantes de leitura e escrita, ndo so na unidade escolar, mas atraveés das tarefas e

trabalhos extraclasse. Além disso, diz ainda 0 mesmo texto, é excelente que os educandos
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tenham acesso a todo tipo de texto, dos mais triviais e aos mais incomuns e participar de atos
de leitura de fato, entre outras atividades.

De acordo com Azevedo e Tardelli (2001) existem pelo menos duas formas de
escrita, a saber: a escrita como reproducdo e a escrita como produgéo. A primeira se orienta
a partir dos exercicios de repeticdo a que o educador submete o educando, com o proposito
de fixar algumas regras gramaticais ou pontos de organizacao textual. Por outro lado, a
escrita como produgdo estimula a autonomia do educando como sujeito produtor do préprio
texto, dono de um discurso autbnomo muito especifico.

Para os PCN, tanto uma destas formas, quanto a outra sdo exercicios necessarios para
permitir ao educando que adquira a habilidade da escrita e exercite a habilidade da leitura.

Estas sao:

“(...) préticas sociais, sempre um meio, nunca um fim. Ler é resposta a um objetivo, a
uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se |1é s6 para aprender a ler, ndo se Ié de
uma Unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a perguntas
de verificagdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz desenho
sobre 0 que mais gostou e raramente se 1& em voz alta. Isso ndo significa que na escola
ndo se possa eventualmente responder a perguntas sobre a leitura, de vez em quando
desenhar o que o texto lido sugere, ou ler em voz alta quando necessario. No entanto,
uma pratica constante de leitura ndo significa a repeticéo infindavel dessas atividades
escolares” (BRASIL, 1997, p. 57).

Pode-se, dizer, que estas duas habilidades, como pretendem os PCN, sdo requisitos
para o transito social dos alunos dos anos iniciais no universo em que estao inseridos, sejam
quais forem seus grupos de origem social. O ensino da leitura e da escrita precisa ser
estimulado pelas préaticas sociais e ndo ser praticas que tém fins em si mesmas. Assim,
realizar apenas atividades escolares tradicionais com o propdsito de ensinar a leitura e a
escrita, sem recorrer a estratégias de intervencdo social como o contato dos educandos com
0s mais diversos tipos de texto encontraveis fora da escola, € um caminho destinado ao
fracasso.

Por esta razdo, Martins (2013), cujo trabalho de pesquisa foi baseado no olhar dos
PCN sobre as praticas de leitura e escrita nos anos iniciais, destacou algumas sugestdes que
descobriu no proprio documento para garantir a aprendizagem destas duas habilidades

basicas, sobretudo, em um primeiro momento, quanto ao ensino da escrita:

- Oferecer textos escritos de boa qualidade, por meio da leitura (quando os alunos
ainda ndo leem com independéncia, isso se torna possivel mediante leitura de textos
realizada pelo professor).

- Solicitar aos alunos que produzam textos muito antes de saberem grafa-los. Quando
ainda ndo se sabe escrever, ouvir alguém lendo o texto que produziu é uma experiéncia
importante.
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- Propor situagfes de producéo de textos, em pequenos grupos, nas quais os alunos
compartilhem atividades, embora realizando diferentes atividades.

- A conversa entre professor e alunos €, também, uma importante estratégia didatica
em se tratando da pratica de producdo de textos: ela permite a explicitagdo das
dificuldades e a discussédo de certas fantasias criadas pelas aparéncias. Quando esta
acabado, o texto praticamente ndo deixa tracos de sua producédo, esconde 0 processo
pelo qual foi produzido (idem, p. 25).

Resta claro que os PCN sdo um documento que apesar de nortear com clareza a
pratica educacional no Brasil, estimulam que os educadores reconhecam a autonomia dos
educandos em sua construcdo de sentido sobre os atos de leitura e escrita.

Quanto a leitura propriamente dita, os PCN também sdo um material rico quanto as
sugestdes de estratégias para o seu desenvolvimento entre os educandos, como a que segue:

Além das atividades de leitura realizadas pelos alunos e coordenadas pelo professor
ha as que podem ser realizadas basicamente pelo professor. E o caso da leitura
compartilhada de livros em capitulos, que possibilita aos alunos o acesso a textos
bastante longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e beleza, podem vir a
encanta-los, ainda que nem sempre sejam capazes de lé-los sozinhos (PCN, 1997,
p.64).

Isto é curioso uma vez que, a medida que avangam para series maiores, pouquissimos
alunos tém bons exemplos de leitores (como podem ser os professores que praticam a leitura
em voz alta, ou mesmo em silencia, pelas dependéncias da escola), uma vez que 0s
educadores tendem a abandonar a préatica da leitura em voz alta. Pode-se dizer, por fim, que
0os PCN sdo uma fonte bastante rica de estratégias de ensino e abordagens destas duas
praticas essenciais aos educandos dos anos iniciais, a leitura e a escrita.

Em sintese, atualmente, no Ensino Fundamental, no Brasil, os Parametros
Curriculares Nacionais fornecem uma orientacdo geral e especifica, ora para a leitura, ora
para a escrita reprodutiva ou produtiva. No entanto, sdo orientacBes flexiveis, ou seja,
adaptaveis a cada regido, a cada classe e, até, a cada estudante, desde que o professor tenha

em sua mente que o aluno deve ser o foco do processo de ensino e aprendizagem.

1.5 A transversalidade da lingua no ensino e aprendizagem
Como ¢ sabido, a desigualdade na educagdo € motivo de estudo e reflexdo por varios

autores, principalmente devido as fragilidades das politicas educacionais que deveriam
promover mais a igualdade de oportunidades. Ou seja, 0s estudantes, quando chegam a
escola, vém de meios familiares e sociais muito diferenciados, o que acarreta uma bagagem
cultural e conhecimentos muito dispares e, consequentemente, diferentes desempenhos

(Tavares, Feres & Freguglia, 2014). De acordo com estes investigadores, o desempenho
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escolar é determinado por trés principais fatores: o individuo, a familia e a estrutura escolar.
Por esta razdo, urge debater e agir em vista a democratizacdo da educacéo, indo ao encontro
da melhoria das condi¢des de vida e rendimento econémico das familias mais pobres, uma
vez que os estudantes de meios mais desfavorecidos acabam por abandonar a escola para se
aventurarem no meio do trabalho, sendo uma forma de contribuir nas despesas da familia.

Por exemplo, se a crianga nasceu e cresceu em um meio familiar desfavorecido, em
que a pobreza € tanta que até ndo tém com o que se alimentar, é provavel que nesta familia
ndo existam habitos de leitura e escrita, até porque nem devem ter dinheiro para comprar
livros. Esta crianca, quando inicia a sua alfabetizacdo, na escola, carregara menos pré-
requisitos do que uma outra que tenha crescido e interagido com livros, leituras e pessoas
acostumadas a escrever e, sem ddvida, tera um vocabulario mais reduzido, o que podera
influenciar na compreensao do que ira ouvir e/ou ler durante os anos de escolarizacdo (idem,
2014).

Entre outras, este € um dos mais importantes fatores que os professores devem ter
em linha de conta quando tém estudantes de meios desfavorecidos na sua sala de aula. Por
iss0, € importante praticarem a transversalidade da lingua ndo sé na aula de portugués, mas
em todas as outras matérias de ensino, assegurando que todos os estudantes irdo
compreender o discurso, seja ele falado ou escrito.

No processo de ensino e aprendizagem a o dominio da lingua é preponderante para
aquisicdo e assimilacdo da escrita e da leitura, motivo pelo qual faz-se tdo importante o
exercicio da comunicagdo no ambiente escolar. Valadares (2003, p.13) defende que

(...) tendo em conta que toda a experiéncia escolar ¢, em larga medida, uma
experiéncia linguistica e que os alunos precisam de desenvolver capacidades para
funcionar, efetivamente, com a lingua escrita e falada, entdo temos de assumir as
tarefas de educacdo linguistica como projeto coletivo, transversal.

Pela afirmacéo anterior vimos que a transversalidade da lingua € um requisito para o
sucesso escolar. Nesta linha de pensamento, Marques (2007, p.1l), defende que a
transversalidade ¢ a “forma de organizar e gerir o curriculo em torno de competéncias e
saberes multidisciplinares, centrados em projetos que atravessam varias areas curriculares,
exigindo o contributo de equipas de professores”, ou seja, nada mais € que uma espécie de
interdisciplinaridade entre saberes, assuntos, matérias, de modo que a lingua sempre estara
presente, até porque somos falantes de portugués.

H4 controvérsia quanto a definigdo das competéncias que devem ser atingidas através
do ensino e aprendizagem da lingua. Todavia, destacamos autores como Perrenoud (2001),
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que definiu dez competéncias essenciais a serem desenvolvidas nos alunos, de modo a
prepara-los para uma vida em sociedade, ativa e critica, das quais se destaca: i) da capacidade
de gerir a heterogeneidade, ii) da autonomia e iii) do espirito de equipa.

Diversas instituicdes, inclusive a nivel internacional, tentaram estabelecer as
competéncias essenciais, dentre elas a Comissdo Europeia (2007) através do documento
intitulado “Competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida”. Neste
documento as competéncias essenciais na aprendizagem da lingua sdo divididas em dois
grandes grupos: no primeiro séo contemplados os saberes tradicionais, relacionados ao
conhecimento técnico relativo as matérias que sdo lecionadas em sala de aula; no segundo

grupo contempla os conhecimentos adquiridos pelo contexto social, conforme vé-se:

i) um associado a saberes tradicionais (como € o caso das competéncias Comunicacao
na lingua materna, Comunicacdo em linguas estrangeiras, Competéncia matemaética e
competéncias basicas em ciéncias e tecnologia e Competéncia digital);

ii) outro ligado a novos estilos de vida (no qual integramos as competéncias Aprender
a aprender, Competéncias sociais e civicas, Espirito de iniciativa e espirito
empresarial e Sensibilidade e expressao culturais).

A transversalidade da lingua nos ensinos basicos tem a ver com o fato de que o
dominio da lingua materna esta relacionado a todas demais disciplinas, curriculares e ndo
curriculares, ou seja, para compreensdo de determinados assuntos na area de tecnologia,
ciéncias, matematica, cultura, espirito de equipa, nessas e em diversas areas a linguagem se
faz presente, de modo que sem o dominio da lingua se faz impossivel a compreenséo das
teméticas abordadas em &reas distintas.

Conforme Fonseca (2002) o dominio da lingua materna funciona como uma espécie
de capacidade, que se deseja plenamente assumida, de transformacéo da vida individual e
coletiva. Por essa razdo, fala-se em transversalidade da lingua, tendo em vista que ela
perpassa por todos os nichos de aprendizagem, independente da area de aprendizagem, se de
exatas, humanas, linguagem ou ciéncias naturais, em todos esses ramos o0 dominio da lingua
estara em atividade, demonstrando assim, que o aluno para obter sucesso deve dominar a
lingua portuguesa (Valadares, 2003).

Urge, portanto, a necessidade de se operacionalizar a transversalidade da lingua no
processo de ensino e aprendizagem, de modo que haja um processo mutuo entre as demais
disciplinas e o dominio da lingua, haja vista que a lingua auxilia na compreensao das demais
disciplinas assim como as demais disciplinas podem contribuir no aprimoramento do

dominio da lingua. Nesse contexto, Amor (2006, p.9) entende que:

“em principio, a aprendizagem da lingua materna ¢ a intencdo que orienta toda a
organizacao das atividades desenvolvidas na aula da respetiva disciplina, & um facto
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que o aluno é, a todo o momento, exposto e confrontado, nas diversas areas/disciplinas
do curriculo, com situacdes de comunicacdo que, embora ndo de modo sistematico,
lhe proporcionam diversificadas aquisi¢des aprendizagens de indole linguistica”.

No mesmo sentido contribui Pereira (2003, p.11) ao mencionar a necessidade de
estreitamento entre a lingua portuguesa e as demais disciplinas curriculares e ndo
curriculares, independentemente da area de abrangéncia, uma vez que para esta autora “a
aprendizagem da lingua deve permeabilizar-se para as demais areas”, como por exemplo, a
matematica, a ciéncia, tecnologia, cultura, dentre outras. Em razdo de serem conhecidas
como matérias de conteido técnico, a interdisciplinaridade entre estas e a lingua portuguesa
extrairia 0 melhor ensino e aprendizagem para o aluno. Neves (2004), na tentativa de ilustrar
os beneficios com a operacionalizacdo da transversalidade da lingua portuguesa desenvolveu

0 seguinte esquema:

Contribui activamente Desenvolve Contribui, em larga
para o desenvolvimento competéncias essenciais escala, para a integracdo
da formac3o integral do para a aquisicdo de social e profissional do

aluno/individuo. outros saberes. aluno/individuo
/»“""‘5- T ——
<_ TRANSVERSALIDADE DA LINGUA MATERNA >

|

I A Lingua Matema como eixo central do curriculo I

Todas as disciplinas podem O ensino/aprendizagem da
contribuir para um mefhor Lingua Matema desenvoive
dominio da Lingua Materna, competéncias Uteis para a
uma vez que esta é o aprendizagem doutros
instrumento de conhecimentos, que serdo
aprendizagem privilegiado essenciais para a formacgado
na construcdo de saberes geral do aluno/findividuo
Competéncias transversais da Lingua
Portuguesa

1) Métodos de estudo e de trabalho

2) Tratamento da informacdo

3) Comunicagdo

4) Estratégias cognitivas

S) Relacionamento interpessoal e de grupo

T

Funcionamento
Ouvir/Falar Escrever Ler da lingua

Figura 1- Transversalidade da Lingua Materna

Tal esquema, possui 0 objetivo de demonstrar a importancia da lingua portuguesa no
processo de ensino e aprendizagem e 0 quanto a operacionalizacdo transversal da lingua no

sistema escolar é de extrema necessidade em vista do sucesso do aluno.
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CAPITULO 11 - O CONTRIBUTO DA SUPERVISAO NO CAMINHO DOCENTE
Apresentacao

Neste capitulo vamos abordar os aspectos gerais e especificos que conceituam a
Supervisdo. Neste sentido, analisamos a Supervisdo Pedagdgica como um conceito
complexo e que tem evoluido ao longo do tempo. A seguir, fazemos o enquadramento
tedrico das modalidades de supervisdo, sua funcdo e os papeis a desempenhar quer na
organizacgdo/escola quer ainda na carreira do professor.

Com base na visdo de varios investigadores pretendemos mostrar como a Supervisao
desenvolveu-se como uma plataforma comum de reflexdo, aprendizagem e integracdo de

saberes e competéncias dentro do ambiente pedagdgico.

2.1. A supervisdo: concepcao

A transformacdo da sociedade e das organizacBes, a varios niveis, promoveu a
reconceptualizacdo de supervisdo. Atualmente, entende-se a supervisdo como um apoio ao
docente em exercicio de func@es, independentemente dos anos de carreira, orientado por
pares mais experientes que o orientam, no seu desenvolvimento profissional e pessoal,
visando o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem (Alarcdo & Tavares, 2010).
Nesta nova visdo, a supervisdo funciona como um “instrumento de formagdo, inovacao e
mudanca, situada na escola como organizacdo em processo de desenvolvimento e de
(re)qualifica¢ao” (Formosinho, 2009, p. 115).

Importa recuar no tempo para se entender a evolugdo do conceito. Assim, numa
primeira fase, nos anos 80 do século XX, esta disciplina foi importada por investigadores
portugueses que fizeram formacdo em Ciéncias da Educacdo, em alguns paises de origem
anglo-saxonica. Nessa altura, a supervisdo tinha um caracter mais inspectivo e
administrativo (Alarcdo, 1994). Uma nova etapa surgiu e a supervisdo passou a dinamizar
“processos heuristico-reflexivos” e “ganhou uma dimensdo colaborativa, auto-reflexiva e
autoformativa” (Alarcdo & Rolddo, 2010, p. 15), para que os professores fossem mais
eficientes na sua funcéo educativa do processo de ensino e aprendizagem.

Numa terceira fase, mais recente, o conceito de supervisdo, no que diz respeito ao
desenvolvimento profissional, funde-se com 0s objectivos da escola/instituicdo e determina
a sua ac¢do no curriculo, na aprendizagem e democratiza-se pela reflex&o e colaboracéo dos
seus atores (Alarcéo & Roldéo, 2010, Vieira & Moreira, 2011).
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Durante a busca do referencial tedrico percebemos que existiam diversos termos para
a supervisdo, nomeadamente: supervisdo escolar, supervisdo pedagogica, supervisao
educacional, entre outros, evidenciando que “o adjectivo se reporta, simultaneamente, ao
objeto da supervisdo — a pedagogia — € a sua natureza educacional, que pode ser traduzida
nas ideias de ensinar a ensinar e aprender a ensinar” (Alarcao & Roldao, 2010, p. 11).

A afirmacao anterior € reforgada pelas seguintes palavras de Rangel (2008, p. 77) “O
qualificativo pedagogico tem como significante o estudo da pratica educativa, o que reforca
o estudo como nucleo da orientagdo supervisora.” Desse modo, podemos considerar a
supervisdo como a ac¢do de supervisionar os processos pedagogicos na escola, estando o
supervisor sempre em transito, objetivando alcancar o servico pedagdgico educativo e
escolar para mais sucesso escolar e organizacional (S&-Chaves, 2009).

O conceito de supervisdo relaciona-se com a lei (legislacdo, regulamentagéo),
lideranca, organizacdo hieréarquica, reproducdo de praticas e mesmo a algum afastamento no
que se refere as relagdes humanas. Assim, o termo “supervisao” utiliza-se numa
multiplicidade de campos de actuacdo. Dai a necessidade que se tem vindo a sentir de se
especificar o dominio de acgdo: “supervisdo financeira, supervisdo de professores,
supervisao pedagdgica, supervisdo clinica, supervisdo da investigacdo, supervisdo da
formacao curricular, supervisdo institucional” (Alarcao & Canha, 2013, p. 16), entre outras.

No entendimento de Vieira (2009), pode-se definir a supervisdo como uma forma de
actuar pedagogicamente, uma vez que implica uma analise reflexiva da sua prética diaria, na
sala de aula, como laboratério de aprendizagem, em convergéncia com outro olhar, do
supervisor/formador, sobre a didactica como campo especializado de reflexdo e
experimentacao do professor.

Podemos destacar, ainda, que a supervisao se torna crucial no desenvolvimento de
accOes dentro do ambiente escolar que visem o levantamento de informacdes e
posteriormente, aplicacdo dessas ac¢Bes na implementacao de politicas educacionais.

Para Alarcdo e Tavares (2010) a supervisdo vai além do conhecimento porque
também objectiva 0 emergir de competéncias reflexivas, o reposicionamento da préatica
pedagdgica, por forma a melhora-la para um ensino mais eficaz, comprometido e envolvente.

No seguimento de se esclarecer o objectivo da supervisdo, Vieira (2009, p. 199)
defende a confluéncia da “teoria e pratica de regulagdo de processo de ensino e de
aprendizagem em contexto educativo formal, instituindo a pedagogia como o seu objecto.”

Assim, a supervisdo pedagogica, procura articular, num processo conjunto, a observacéo, a
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recolha de informac&o sobre o processo de ensino e a sua analise para uma consequente
reconstrucdo de significados sobre a pratica dos protagonistas em ac¢édo: alunos, professor e
supervisor (Gaspar, Seabra, Neves, 2012).

A dimenséo da colaboragdo, como fator primordial na supervisao pedagogica, torna-
se essencial no processo de formacdo continuada do docente para que haja uma
transformacéo e mudanca das praticas e da cultura da escola, com reflexo na aprendizagem
dos alunos. Porém, o professor ndo deve ficar a espera de que alguém do exterior lhe diga o
que deve ou como deve fazer, isso ndo chega, tem de ser ele a descobrir, por si proprio, a
melhor forma de actuar e a responsabilidade que Ihe cabe no processo (Alarcdo & Tavares,
2010; Gaspar, Seabra & Neves2012).

Entende-se, conforme colocacdo dos autores, que a supervisdo pedagdgica deve ser
feita buscando-se o alinhamento entre todos os atores presentes no ambiente escolar. Além
disso, ha que existir uma preparacdo com metodologias, técnicas e vivencias que permitam
0 desenvolvimento das competéncias profissionais dos varios atores. Assim, para
entendermos melhor as teias que se interligam na supervisdo, isto é, a forma de fazer

supervisao, a seguir explanamos os cenarios ou modelos de supervisao.

2.1.1. Modalidades de supervisao

Quando buscamos informagdes sobre a supervisdo percebemos que existe um modo
de fazer supervisdo com base em cenarios ou modelos de supervisdo. Os modos de fazer
supervisdo, “estdo intimamente ligados a concepcdes de formagdo e, por esse motivo, se
manifestam com configuragdes distintas, muitas vezes designadas por cenarios” (Alarcao
(2010, p. 19).

Importa referirmos que os modelos de supervisdo assentam numa légica de plano de
acdo, com aplicacdo sistematica, devidamente planeada que tenta promover a melhoria da
pratica do supervisor. Existem diversos modelos de supervisao, uns mais diretivos do que
outros, uns centram-se na aprendizagem, outros centram-se no professor e 0 seu
desenvolvimento profissional, uns centram-se nas interagdes, outros dao relevo ao contexto
e, por fim, outros sobrevalorizam o supervisor.

Pela nossa consulta aos livros da especialidade, ficamos a saber que dentro de cada
cenario de supervisdo ou modelo de supervisdo existem modalidades diferentes, cada uma
delas vai se complementando e facilitando a construcdo dos caminhos percorridos pelos

profissionais da educacéo.
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Esse pensamento converge com o exposto por Alarcao e Tavares (2010, p. 65), ao

destacarem os seguintes cenarios:

“imitagdo artesanal; behaviorista; clinico; psicopedagogico; reflexivo e ecologico. No
entanto (...) todos estes cenarios, mais virtuais que reais, ndo devem ser entendidos
como compartimentos estanques que se excluem mutuamente na medida em que
poderdo coexistir em simultaneos varios destes processos.

Para cada um dos cendrios atras citados existem concepgdes diferentes no que diz
respeito a teoria e a pratica. Dai entendermos que a supervisdo € um conceito polissémico e
complexo porque nele se insere a formagdao continuada, o conhecimento individual e
coletivo, os papeis dos atores (supervisor ou professor), a sua propria concepgao de educacao
e de funcdo da escola (Alarcdo & Tavares, 2010).

Por sua vez, Rocha (2018), aponta trés modelos: um evidenciando as
técnicas/estratégias de ensino, um outro destacando os sujeitos, e por fim, um outro dando
relevo aos contextos. A seguir, apresentamos estes tipos de modelos, na figura seguinte, para

dar melhor visibilidade do que foi referido.

Cenarios de Supervisao

Autores Denominagéo Denominagéo Autor
Imitacdo Artesanal
Aprendizagem pela
Descoberta Guiada Centrados nos sujeitos
Pessoalista
Alarcio e Tavares Reflexivo Rocha (2018)

(1987, 2003) Clinico Centrados nos contextos
Ecolégico
Behaviorista Centrados nas
Psicopedagégico técnicas/estratégias de
Dialégico CIEY

Figura 2 - Cendrios de Supervisdo (Rocha, 2018, p.6)

Fazendo um paralelo entre os cenarios de Alarcdo e Tavares (2010), atras referidos,
Rocha (2018) faz trés grupos de cendrios: uns com énfase nos sujeitos (imitacdo artesanal,
aprendizagem pela descoberta guiada, pessoalista e reflexivo), outros evidenciando os
contextos (clinico e ecoldgico), e outro, ainda, centrado nas técnicas/estratégias de ensino

(behaviorista, psicopedagogico e dialdgico).
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Narevisao tedrica dos modelos citados de supervisao, tendo em conta a nova geragao,
podemos perceber que neles existem premissas que ajudam na classificagdo de cada um.
Assim, a escola ¢ formada por uma comunidade de pessoas que fazem a sua aprendizagem
ao longo da vida; as pessoas sdo competentes ao nivel da responsabilidade do seu
desenvolvimento profissional e pessoal, desde que lhes oferecam os recursos adequados;
Existem necessidades diferentes entre aqueles que aprendem enquanto criangas e aqueles
que aprendem (porque se aprende ao longo da vida), enquanto adultos; a cultura de escola
tem influéncia no desempenho dos individuos e a colaborac¢do ¢ um factor essencial para a
motivagdo da aprendizagem (Rocha, 2018).

Antes de adentrarmos no proximo tépico, vale a pena destacarmos a supervisao reflexiva, ja
que se entende ser esta a mais moderna e adequada para discutirmos o cendrio atual no que tange o
desenvolvimento pessoal e profissional de cada supervisor. Ao pensarmos na pratica reflexiva vemos
que faz todo sentido refletir sobre determinado assunto e, a partir disso, aprender com e sobre a acdo
gue deve vir a ser tomada, e neste &mbito o supervisor, como uma pessoa idénea, tem como objetivo
principal promover o desenvolvimento e a aprendizagem do outro (Formosinho, 2009, Sa-Chaves,
2009).

2.2. O Papel da Supervisdo no caminho docente

O caminho docente inicia-se logo que o sujeito pensa ser professor. Contudo, ¢
necessario, como em todas as formagdes, um saber especializado para o exercicio da funcao
docente. Um saber que ndo ¢ estatico, um saber que deve acompanhar as mudangas sociais,
culturais e tecnologicas, pela reflexdo sobre e na ac¢do, pela analise autocritica e pela nogao
de pertenca ao grupo profissional (Oliveira-Formosinho, Machado & Mesquita, 2015), pois
ser professor € “uma profissdo que se aprende desde que se entra na escola, pela observagao
do comportamento dos nossos professores” Oliveira-Formosinho (2002, p. 95).

O papel da supervisdo no caminho docente procura promover o desenvolvimento
profissional e pessoal do professor. Importa ressalvar que, na atualidade, os professores tém
uma carreira sustentada na legislagdo e na especialidade de saberes, uma vez que “o
aperfeicoamento dos instrumentos e das técnicas pedagogicas, a introducdo de novos
métodos de ensino e o alargamento de curriculos escolares” (Novoa, 2014, p. 16), o torna
uma presenca ativa na sociedade. Esta realidade difere muito do seu inicio, recuado no

tempo, até ao seculo XVIII, e tem sido um percurso irregular e dificil até a atualidade.

39
Universidade Lus6fona do Porto - Faculdade de Psicologia, Educacédo e Desporto



Ana Karyna Sa Tavares da Silva. O Desenvolvimento da Leitura e da Escrita nos anos iniciais: Contributos
da Formacdo Continuada

2.2.1. A Formacéo Inicial do Professor

Ser professor passa por muitos desafios. Assim, um individuo como aprendiz de
professor, ndo € apenas uma pessoa que adquire técnicas para o exercicio da fun¢ao docente.
Neste sentido, a formacao inicial ndao se deve considerar apenas “o ensino profissionalizante
para o ensino” (Garcia, 2013, p. 22), mas também o desenvolvimento de competéncias de
“um profissional de ajuda, um agente de desenvolvimento humano” (Oliveira-Formosinho,
2002, p. 94).

No Brasil, como em Portugal, também se discute a formagao inicial dos professores,
uma vez que “para além da aprendizagem da matéria a ser dada em sala de aula, a formagao
de professores traz consigo aspectos relevantes que constituem o ser professor” (Tozetto,
Wengzynski, et al. 2012, p. 3). Neste sentido, o debate ¢ a nivel mundial uma vez que se
pretende uniformizar o nivel de conhecimento (académico e social) na formagdo dos
professores (UNESCO, 2004).

Para além das demandas dos professores para serem reconhecidos como profissionais
com o mesmo tipo de formacgdo, s6 a partir do século XIX “o velho mestre-escola ¢
definitivamente substituido pelo novo professor de instru¢do primaria (Novoa, 1995, p. 18).

Com a Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, em Portugal, e com a aprovagao
da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1996, no Brasil, houve
um maior avang¢o nas condigdes de trabalho, na democratizacdo do ensino, na evolugao da
carreira e no reconhecimento da profissdo docente.

Como resposta, em Portugal surgiram novas instituicdes de ensino para formar
professores que, apesar das suas variantes “sdo enquadradas por legislagao especifica que
regulamenta a organizagao de cursos de formacao inicial (...) (Roldado, 2009, p. 148).

No Brasil, a LDB refere, no seu artigo 62.°, que “a formagao de docentes para atuar
na educagdo basica far-se-a em nivel superior”, contudo a formacgao para a “docéncia inicial
e continuada centram-se nos Institutos Superiores de Educacdo, que podem estar ou nao
vinculados as Universidades” (Carvalho, 1998, p.88).

Importa lembrar que, no Brasil, o sistema de ensino ¢ plural, uma vez que o artigo
11.° assinala ““a possibilidade de o Estado e os municipios se constituirem como um sistema
unico de educacao basica”. Por educacao basica entende-se “‘um nivel da educagdo nacional
e que congrega, articuladamente, as trés etapas que estdo sob esse conceito: a educacao

infantil, o ensino fundamental e o ensino médio (artigo 12.°).
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N&o esquecer que a significancia da profissdo docente se inicia ao longo da vida,
ganhando foco durante o curso de formacéo inicial, sendo essencial aliar a teoria e a pratica
desde a formacéo inicial para que o professor consiga ir estabelecendo pontes e construindo-
se como docente. E importante que o futuro professor véa adquirindo o habito de reflectir na,
€ com, a sua agao pratica. Por isso, “¢ importante estimular junto dos futuros professores, e
nos primeiros anos de exercicio profissional, praticas de auto-formacdo, momentos que
permitam a construgdo de narrativas sobre as suas proprias historias de vida pessoal e
profissional” (N6voa, 2009, p. 39).

2.2.2. A Formacédo Continuada dos Professores

Podemos observar que a formacao continuada dos professores ¢ um assunto bastante
discutido e investigado e que esta diretamente ligada ao desenvolvimento profissional, a
cultura de escola e a constru¢ao do curriculo docente.

A atuagdo do professor no ambiente pedagogico dialoga com o que foi aprendido por
ele em sua formagdo basica. A carreira profissional faz-se pela construgdo de novos saberes
que influenciam, diretamente, nas praticas aplicadas dentro da escola (Novoa, 2014).

Perspectivando sempre a melhoria da qualidade do ensino e, por consequéncia o
sucesso escolar, a formacdo continuada deve ser entendida “como processo permanente de
aperfeigoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacao

inicial” (Chimentao, 2009, p. 3). Outros estudiosos sao de opinido que

“a formacao continuada contribui para que os docentes possam estar em constante
processo de aperfeicoamento profissional; por isso, a ampliacdo da oferta desses
cursos ¢ compreendida como estratégia incipiente no percurso que tem como
objetivo a melhoria da qualidade da educacao” (De Oliveira et al, 2020, p. 196).

De facto, ndo podera existir formagao continuada se ndo houver ampliacao de oferta
de cursos que capacitem os professores para a melhoria da pratica pedagogica. Por exemplo,
em Portugal, com o incremento da formagao continuada, na década de 90, além do contributo
para a reciclagem dos conhecimentos dos docentes, também se pretendeu qualificar os
professores para o exercicio de outras fungdes educativas, tais como gestdo e administracao
escolar, animagao sociocultural, educagao de adultos, entre outras, tornando a formagao em
algo mais abrangente e na perspectiva de aprendizagem ao longo da vida e de um
desenvolvimento profissional mais amplo.

Com a entrada em vigor da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(1996), no Brasil, os docentes, desde o ensino infantil até ao ensino em faculdades, ganharam
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o direito a frequéncia de cursos de atualizagdao, como forma de aquisi¢ao de novas praticas
pedagogicas e reciclagem de outras, numa tentativa de acompanhamento da evolugao social,
nomeadamente ao nivel das tecnologias educativas e dos novos alunos nascidos nesta era
tecnologica (De Oliveira et al., 2020). Por esta altura, a orientacdo defendida para a
renovacao dos sistemas de formagdo continuada de professores no Brasil era a concepgao
critico-reflexiva. Apesar desta boa intengdo, esta orientacdo teorico-metodoldgica operou
mudangas pouco significativas nas praticas formativas (Aradjo et al., 2015, p. 57). Os

mesmos autores afirmam que

“a formagdo continuada de professores no Brasil possui uma trajetéria historica e
socio-epistemoldgica marcada por diferentes concepgdes, que ndo se constituiram a
priori, mas que vém emergindo das diversas concep¢des de educacdo e sociedade
presentes na realidade brasileira. No entanto, foi especificamente na década de 1990
que a formagdo continuada passou a ser considerada uma das estratégias fundamentais
para o processo de constru¢do de um novo perfil profissional do professor” (Idem, p.
59).

Neste encalgo, com a finalidade de incentivar a implementacdo de mudangas no que
respeita a formagdo continuada dos professores, 0o MEC (Ministério da Educagdo) instituiu
os “Referenciais para a Formagdo de Professores” (1999). Nestes referenciais apela-se a
formagdo continuada para aprofundamento de tematicas educacionais e atualiza¢do das
praticas, com base na reflexdo sobre a pratica educativa, por forma a gerar autoavaliagdo
orientadora de uma constru¢do constante e continuada para o desenvolvimento de
competéncias profissionais.

Ap0s este investimento inicial na formagdo continuada de professores, a verdade ¢
que “a formagdo continuada como processo de reflexdo critica sobre a pratica educativa
operou mudangas pouco significativas nas praticas formativas” (Ibidem, p. 61). De acordo
com Aragjo et al. (2015), varios estudos foram realizados na tentativa de compreenderem de
que forma as Secretarias de Educacdo atuavam perante a formagdo continuada dos
professores de cada Estado e Municipio, assim como as implicagdes dessa pratica formativa
na educacdo escolar, concluindo que aquelas se pautavam por um concepgdo liberal-
conservadora, ou seja, mais racional e técnica do que propriamente reflexiva e auto-
formativa. Ora, facil é percebermos que esta ndo foi a orientac¢do inicial proposta pelos
“Referenciais para a Formagao de Professores”. Assim s comegou a estudar o deslocamento
da formac¢ao continuada de professores do campo das politicas publicas para o campo da

formacao humana, numa procura de compreensao sobre “o processo de formagao continuada

de professores como um processo de formagao do sujeito humano, em seu sentido radical”
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(Ibidem, p. 66), constituindo-se como um processo de autoformagao e autodesenvolvimento
dos aspectos fisicos, psiquicos, morais e intelectuais do ser humano™ (Ibidem, p. 66).

De acordo com estudo de Alves (2012, p. 35) “os objetivos da Formagao continuada
sdo claros: propor novas metodologias e proporcionar aos docentes o contato com as
discussoes teoricas atuais, visando contribuir para as mudangas que se fazem urgentes para
a melhoria da a¢ao pedagogica na Escola.”

Neste sentido, a formagdo que o professor efetua ao longo da sua carreira (e hé varios

tipos de formagao), no entender de Tozetto, Wengzynski, et al., (2012, p. 10):

“pode possibilitar um novo sentido a pratica pedagodgica, contextualizar novas
circunstancias e ressignificar a atuagao do professor (...) por permitir a aproximagao
entre os processos de mudanca que se deseja fomentar no contexto da escola e a
reflexdo intencional sobre as conseqiiéncias destas mudancas.”

Podemos concluir que a formagao continuada ajuda na inser¢ao de um novo contexto
da escola e contribui para se possa refletir o papel dos atores educacionais e do proprio
espago, propiciando a reflexdo e o desenvolvimento de atividades nas rotinas da escola.
Neste sentido, a “experimentacdo do novo, do diferente a partir das experiéncias
profissionais que ocorrem neste espaco e tempo orientando um processo constante de
mudanga e interven¢do na realidade em que se insere e predomina esta formacao”. (Tozetto,
Wengzynski et al 2012, p. 3).

Quando, nas escolas, os diversos atores dialogam, colaboram, refletem e partem para
uma ag¢ao concertada e interativa (Hargreaves, 2003) assumindo-se como profissionais em
comunidades de aprendizagem (Bolivar, 2012) estardo reunidas as condigdes para a alteracao
das praticas tradicionais para outras mais ativas e inovadoras que conduzam a uma melhoria

real das aprendizagens dos alunos (Morgado,2005). Isto, porque
“A formacdo ndo se constroi por acimulo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas
sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstru¢ao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir na pessoa e
dar um estatuto de saber a experiéncia” (Novoa, 1992, p. 25).

De facto, a formagao continuada ¢ impactante e da sentido a profissdo, se esta for
pensada com autonomia e responsabilidade, por isso ¢ que a formagdo deve ser pratico-
reflexiva, promovendo a auto-observagao, a autoavaliagdo e a autorregulacdo. Um professor
reflexivo leva-o a interrogar-se sobre a sua acdo como educador e, até, sobre o seu proprio
conhecimento (Perrenoud, 2001).

Neste sentido, nas escolas com uma cultura forte de colaboragdo e interagdo

profissional, grande parte dos professores procura exercer a sua profissdo, numa “logica de
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desenvolvimento profissional continuo, e assumindo uma responsabilidade coletiva e
partilhada pelas aprendizagens de todos os alunos” (Cabral & Alves, 2018, p.13).

Por isso, pela construgdo e constante reciclagem dos conhecimentos, é muito
importante o investimento dos professores e do estado na formagao continuada dos docentes.
Os professores, ao manterem 0s seus conhecimentos atualizados, estardo a contribuir para
responder as necessidades do aprendizado dos seus alunos, assim como contribuirdo para

uma qualidade de ensino cada vez mais robusta.

2.3.A Prética Docente: relacdo entre teoria e pratica na sala de aula

Sendo um assunto muito falado nos dias de hoje, a formacdo inicial e continuada dos
professores e sua relagcdo com a pratica, € um bindmio de extremo interesse, uma vez que
importa investir em todo o processo de formacgdo docente, quer ao nivel teorico, quer ao
nivel da prética pedagogica. Por isso, ndo se pode abordar o desempenho docente
descontextualizado da teoria e da pratica. Uma e outra, a teoria e a pratica, alimentam-se,
sendo que a pratica “¢ um saber objetivo e traduzido em acdo” (Dutra, 2009, p.2) e teoria é
“um conjunto de conhecimentos nao idénticos nem totalmente distintos da pratica, mas
provenientes desta através de uma analise critica que tem por finalidade, no seu retorno a
préatica, esclarecé-la e aperfeigoa-la” (Idem).

Por outras palavras, podemos dizer que se explica a acdo pratica através de contetidos
tedricos que sustentam o conhecimento, por forma a capacitar o docente para o processo de

ensino e aprendizagem. Nesse entendimento, Lima e Gomes (2002, p. 41) defendem que:
“o trabalho docente é colocar esses saberes em movimento e, dessa forma, construir e
reconstruir o conhecimento ensinando e aprendendo com a vida, com os livros, com
a institui¢do, com o trabalho, com as pessoas, com os cursos que frequenta, com a
propria historia.”
Para isso devemos pensar no professor como um mediador entre 0 mundo externo e
o mundo interno da sala de aula que levara para os alunos metodologias e teorias e seu
conhecimento de mundo aprendido dentro e fora do contexto escolar. Devemos pensar no
docente como alguém que nao nasce professor, mas que necessita de se criar e recriar “numa
profissionalidade docente que ndo pode deixar de se construir no interior de uma
pessoalidade do professor” (Novoa, 2009, s/p.).
De acordo com o pedagogo Antonio Ndovoa, existem cinco caracteristicas essenciais
a definicao do ser professor: 1) o conhecimento, em que o professor deve conhecer bem
aquilo que ensina, para poder exercer uma pratica docente que conduza o aluno a
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aprendizagem,; ii) a cultura profissional, ou seja, ter a humildade de saber “aprender com os
colegas mais experientes”, porque ¢ na instituicdo escolar e “no didlogo com os outros
professores que se aprende a profissdo. O registo das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e
o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeigoamento e a inovagdo” (idem,
s/p.); iii) o tacto pedagogico, em que o autor define este termo como ter capacidade de
relacdo e de comunicagdo para conquistar os alunos para gostarem do aprender, sendo
necessario, para tal, deixar que as dimensdes profissionais se cruzem com as dimensdes
pessoais; iv) o trabalho em equipa, em que o coletivo e a colaboragdo devem estar presentes
em prol de uma comunidade de praticas interventiva “nos projetctos educativos de escola”;

V) 0 compromisso social, em que o docente deve ter presente o

“sentido dos principios dos valores, da inclusdo social, da diversidade cultural. Educar
¢ conseguir que a crianga ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tragadas
como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje, a realidade da
escola obriga-nos a ir além da escola. Comunicar com o publico, intervir no espago
publico da educagdo, faz parte do ethos profissional docente” (Ibidem, s/p).

Pelas disposi¢des aqui elencadas, a profissdo docente requer, como ja se disse,
constante aprendizagem. Esta aquisi¢do torna-se mais formal durante a formagao inicial do
professor, quando este vai adquirindo o saber tedrico. Contudo, € com a pratica pedagdgica
em sala de aula que o professor aplica o que aprendeu na teoria e, através da sua acdo e
reflexdo, vai adequando as metodologias e estratégias as caracteristicas dos alunos por forma
a gerar um significativo aprendizado.

De acordo com Névoa (1995, p. 27)

“A formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de autonomia contextualizada da profissio docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparac¢do de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementagdo de politicas educativas.”

Novoa referia-se a formacao inicial de professores. No entanto, reforga-se a ideia de
qudo importante é a formag&o continuada, mesmo em docentes com muitos anos de servigo,
uma vez que, e como ja foi referido, a profissdo docente estd em constante construcéo e,
como tal, a formacdo permite a renovacdo, a reciclagem, a busca e a aquisicdo do
conhecimento. Todos os professores, quer em inicio de carreira, quer numa fase mais
avancada, sé lucram com o trabalho colaborativo, em que a partilha de ideias, conhecimentos
e estratégias podem ser adaptadas e adequadas aos seus alunos. Dai que se torna essencial
que qualquer docente “se reconheca como protagonista de sua historia de vida e de sua
profissdo. (...) e que assim possa incentivar a aprendizagem dos discentes por meio de uma

pratica reflexiva e dialogada” (Oliveira et al., 2013, s/p), na busca de mais conhecimento e
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de estratégias que a todos se adequem e que estimulem um aprendizado real e mais

significativo.

2.4.0 Professor reflexivo

Em alguns momentos durante esse trabalho citamos o modelo de professor reflexivo
e destacamos a importancia desse profissional no ambiente pedagogico. A partir de agora
iremos aprofundar o estudo com base em autores que analisaram essa tematica. Importa ndo
esquecer que, em uma escola democratica e com as questdes sociais e culturais que se vivem
na atualidade, o professor deve ser capaz de se questionar para ir ao encontro das
necessidades dos seus alunos, os aprendentes.

O pioneiro do conceito de reflexao foi John Dewey. Este filosofo e professor defendia
que a funcao do pensamento reflexivo era o de simplificar uma situagao complexa. Desta
forma, a situagdo clara, coerente, harmoniosa ¢ ordenada apresentava mais hipoteses de
compreensdo e uma eventual solucdo. Para a reflexdo estdo subjacentes trés atitudes:
“abertura de espirito, responsabilidade e empenhamento” (Dewey, 1910, cit por Alarcao,
1996, pp. 34-37). Pelo que fica evidente que a accdo de refletir € um processo que exige
tempo, intui¢do, predisposi¢ao para pensar, emoc¢ao e paixao (Zeichner, 1993).

Ou seja, como qualquer processo, para pensar exige-se tempo; para agir € preciso ser
responsavel pelas consequéncias (politicas, académicas e sociais) advindas da reflexao acao,
que nem sempre poderdo ser as previstas; por fim ¢ preciso ser direto, isto €, sincero. para
admitir que o pensamento/resultado/ac¢ao nao correram tdo bem como o previsto.

Por isso, o professor deve refletir sobre a sua pratica: antes, durante e ap6s a sua acao
(Schon, 1987, cit por Zeichner, 1993) para, tanto quanto possivel, melhorar o seu ensino e
diversificar as estratégias por forma a chegar a todos os alunos, porque cada um carrega uma
historia, um ritmo de vida e um contexto familiar diferente. Neste sentido ¢ importante que

os professores se habituem a fazer registos de tudo o que fazem, porque

“O registo escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas profissionais, ¢
essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia do seu trabalho e da sua
identidade como professor. A formagdo deve contribuir para criar nos futuros
professores habitos de reflexdo e de auto-reflexdo que sdo essenciais numa profissao
que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais” (Novoa, 2009, s/p.).

Ser um professor reflexivo, ¢ ser um profissional que utiliza as suas capacidades

cognitivas e metacognitivas para alcangar os melhores resultados da sua matéria: os alunos
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(Garcia, 1995). Por outras palavras pode-se dizer que o oficio de professor ¢ uma “profissao
em que a propria pratica conduz necessariamente a criagdo de um conhecimento especifico
e ligado a agdo, que s6 pode ser adquirido através do contacto com a pratica, pois trata-se de
um conhecimento tacito, pessoal e ndo sistematico” (Garcia, 1992, p.160).

Isto ¢, ao conhecimento adquirido pela teoria deve-se tornar a valoriza-lo pelo
conhecimento que “brota da pratica inteligente e refletida, desafiando os profissionais nao
apenas a seguirem as aplicagdes rotineiras de regras e principios, mas também a dar resposta
a questdes novas, problematicas, através da invencdo de novos saberes e novas técnicas”
(Alarcao, 1996, p.17).

Desta forma, o conhecimento pratico e reflexivo, pelo repensamento e requalificacao
do pensamento e da acdo, ganha a mesma dimensao que a investigagao tedrica, uma vez que
o professor desenvolveu as suas teorias porque refletiu na acdo e sobre ela, acerca do ato
educativo, de forma voluntéria apesar das incertezas do mundo (Perrenoud, 2001). Quando
o professor pensa na sua acao, depois de a realizar, perspectiva-a com “um novo olhar, com
o qual se torna possivel revisitar essa experiéncia e aprecia-la de novo, desenvolver novas
compreensoes, insights que, caso se queira (ou possa) se podera fazer intervir em actividades
futuras” (Sa-Chaves, 2009, p.14).

Esta situacdo sai refor¢ada pelas palavras de Amaral, Moreira e Ribeiro (1996, p.100)
ao defenderem que “os professores reflexivos sdo aqueles que sdo capazes de criticar e
desenvolver as suas teorias sobre a pratica ao reflectirem, sozinhos ou em conjunto, na ac¢ao
e sobre as condi¢des que a modelam.”

As competéncias reflexivas do professor permitem-lhe inovar, pela vontade
intrinseca de mudar a forma como sente e estd no exercicio da profissdo docente e,
naturalmente, como aplica esse saber-ser e saber-estar com os alunos. Importa ter em conta
que um dos objetivos da educagdo ¢ “criar pessoas capazes de fazer coisas novas € nao
simplesmente repetir o que outras geragdes fizeram - pessoas criativas, inventivas e
descobridoras” (Leite & Pelucio, 2010, p.4). Dessa forma, o professor, como pessoa criativa
e inovadora, promove a reflexdo uma vez que “conhecimento na acao ¢ a componente que
esta diretamente relacionada com o saber-fazer, ¢ espontaneo, implicito e que surge na agao,
ou seja, um conhecimento tacito” (Schon, 2000, p.38).

Quando existe reflexdo no sentido plural, porque ¢ feita em grupos de professores da
mesma escola, ou de escolas diferentes, promove-se o desenvolvimento profissional,

convergindo trés de accdo: o aluno, o professor e o conhecimento. Assim, a reflexao
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promovida em interac¢do, sobre e durante o trabalho pedagogico, nao s6 empondera a escola,
(quando se fala de escola remete-se para todos os atores educativos), como também promove
o desenvolvimento do professor para lidar com a complexidade e multiculturalidade dos
alunos, promovendo qualidade no ato educativo (Alarcao & Roldao, 2010).

Com o pensamento de duas grandes investigadoras portuguesas sobre esta tematica,
Alarcao e Roldao (2010), reafirmamos que o desenvolvimento profissional tem por base a
permanente reflexdo, a inquietagdo, o questionamento sobre as praticas pedagdgicas, a
autorregulardo para a melhoria dos resultados escolares.

Podemos entender com toda essa andlise bibliografica que a reflexdo contribui para
que os profissionais da educagao caminhem lado a lado com o conhecimento adquirido € os
problemas encontrados naquele cenario. Deve-se buscar a interagdo entre o que ¢ de
conhecimento prévio, o que estd acontecendo ¢ o que realmente aconteceu, tratando as
problematicas de forma a aplicar a reflexdo antes da agdo, contribuindo para auxiliar nas

demandas dentro do ambiente pedagogico.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DO ESTUDO

Apresentacao

Neste capitulo, explanam-se as opcOes investigativas desta pesquisa, desde a
problematica do estudo, a pergunta de partida e os objetivos. A seguir descreve-se a
metodologia, as técnicas e procedimentos na recolha de dados. Antes de adentrarmos neste
capitulo, importa mencionar que ha adequagdes procedimentais quanto ao tipo de dados, e
que para cada opcao existem processos distintos em uma investigacao cientifica. Falamos de
tipos de dados que podem ser: documental ou ndo-documental; quantitativo ou qualitativo

Assim, passamos a abordar os procedimentos e 0s recursos utilizados de forma
intencional e sistematica, para a produ¢do do conhecimento, isto é, encontrar respostas para
pergunta de partida formulada e dos objetivos tracados para o presente estudo. Tendo em
conta a importancia no contexto, também se descreve 0 espago geografico e social da

pesquisa.
3.1. A problemética do estudo

Ler assume um papel cada vez mais importante na sociedade do século XXI, onde a
tecnologia digital tem muita relevancia. Saber ler e escrever sdo competéncias fundamentais
para que o aluno, o futuro da humanidade, para que possa desbravar o mundo com o seu
conhecimento e competéncias para fazer as escolhas mais acertadas na sua vida.

Apesar dos diversos debates existentes na educacdo, por especialistas da area, sobre
a alfabetizacdo e o letramento este ¢ um tema que revela muitas dificuldades de melhoria de
resultados. Assim, em especial nas regides menos desenvolvidas do Brasil, muitos alunos
continuam a ndo conseguir ter sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, nos anos
iniciais, facto que os faz reprovar e/ou desistir de escola (Coelho, 2012).

Perante este facto ¢ necessdrio capacitar os professores, em especial no que diz
respeito a disciplina de lingua portuguesa, porque somos falantes de portugués e porque ¢
essa a lingua do ensino de todas as matérias curriculares e da memoria do povo brasileiro.

Neste sentido, os defensores de uma formagao continuada do processo de educagao
argumentam que, devido a natureza multidimensional do ensino, a instru¢do ndo pode ser
capturada por uma melhoria nas praticas pedagogicas, como uma avaliacdo de eficacia
global (Estrela, 1992). A partir de acdes educativas especificas, identifica-se uma melhora

no desenvolvimento do aprendizado na leitura e da escrita em que as estratégias variam em:
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aprendizagem, entusiasmo, organiza¢ao, interacdo em grupo, relacionamento individual,
amplitude de cobertura, exame / classificagdo, atribuicdes e carga de trabalho / dificuldade
(Ferraco, 2008). Concluiu-se que cada uma dessas dimensdes ¢ importante e cada uma delas
tem que se examinar para avaliar os instrutores.

Importa reforgar a formagao continuada de professores para que a mesma traga a tona
a importancia da pratica leitora e da escrita, na escolarizacao das criancas em séries iniciais,
e a forma pela qual este processo de ensino e aprendizagem pode impulsionar o
desenvolvimento destes pequenos estudantes a curto e a longo prazo. Desta forma, a escola
cumpriria a sua funcdo, através dos professores, ao ajudar os alunos a trilharem os seus
caminhos, onde o desenvolvimento da aprendizagem era uma realidade efetiva.

Se ler, € compreender, entdo o ensino da leitura e da escrita deve ser sistematico a
persistente para que a crianga adquira o reconhecimento automatico das palavras para melhor
compreensdo do que Ié.

3.2. A pergunta de partida

A nossa inquietagdo, ha muito vivenciada, ganhou mais expressao, com as palavras
de Quivy e Campenhoudt (2013, p. 32), ao afirmarem que “o projeto de investigagcdo deve
ser exprimido na forma de uma pergunta de partida." Assim, formulamos a seguinte
pergunta:

- De que modo a formagdo de Portugués centrada na escola favorece a prdtica de
mudancas educativas e, por conseguinte, promove o desenvolvimento de competéncias da
leitura e da escrita nos alunos dos anos iniciais?

Acreditamos que esta pergunta de partida € o fio que conduz todo este trabalho de
investigacdo e, como tal, vai facilitar e orientar a realizagdo de um estudo pertinente no
dominio da formacao continuada de professores e, por consequéncia, na inovagao da pratica

pedagdgica com os estudantes do ensino fundamental.

3.3. Objetivo geral

Com a conotacdo de meta de trabalho, entendemos que o0s objetivos sao
determinantes para a realizacéo e concretizacdo da pesquisa necessaria para este estudo. De
acordo com alguns autores (Bogdan & Biklen ,2010; Marconi & Lakatos, 2003; Bell, 2002),
quando o investigador cria 0s seus objetivos de trabalho, ele esta a determinar que caminho

percorrer, estd a definir a meta que quer atingir para validar, ou ndo, a pergunta de partida.
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Por forma a direcionarmos o olhar e termos “uma visao global e abrangente do tema”

(Marconi & Lakatos, 2003, p. 219), determinamos 0 seguinte o objetivo geral:

Analisar os contributos da formacao continuada de Portugués, centrada na
escola, e de que modo ela se traduz na mudanca/melhoria das préticas
educativas, na leitura e na escrita dos alunos dos anos iniciais do ensino

fundamental, em Sao Luis de Maranhao.

3.3.1. Objetivos especificos

i)

i)

Desdobramos 0 nosso objetivo geral em quatro objetivos especificos. Séo eles:

Compreender as implicacdes que a atividade docente do professor/formando tem
no desenvolvimento da capacidade leitora e escritora dos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental;

Averiguar se, pelo ensino explicito da leitura, através de varios tipos de textos,
as criancas dos anos iniciais, do ensino fundamental, compreendem melhor o que
leem;

Verificar se as estratégias do ensino da leitura (antes, durante e depois), e da
escrita, contribuem o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos
nos anos iniciais, do ensino fundamental;

Analisar o contributo da formacéo continua, centrada na escola, na formacéo de
professores reflexivos, que participam de forma ativa no sucesso comunicativo

dos alunos, através de novas estratégias de ensino de Portugués.

3.4. Metodologia do estudo: opgdes e estratégias

A pesquisa, de acordo com Gil (2007, p. 17), é o “procedimento racional e

sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos.

A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de vérias fases, desde a formulacdo

do problema até a apresentacao e discussdo dos resultados.”

Assim, a sistematizacdo de uma metodologia para estruturar uma pesquisa cientifica

é fundamental para que se possa compreender a légica utilizada no trabalho. Dessa forma,

no que se refere a classificacdo do método da pesquisa, faz-se necessario, inicialmente,

compreender os conceitos de pesquisa quantitativa e qualitativa, a fim de eleger e apresentar

0 método, nesta pesquisa, utilizado.
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A pesquisa quantitativa tem como foco a objetividade; € utilizada para um grande
numero de pessoas; os dados sdo considerados padronizados para obter as informacdes as
hipoteses levantadas (Fonseca, 2002). Este tipo de pesquisa tem origem no raciocinio
dedutivo, nos preceitos da logica e nas particularidades que se podem medir da experiéncia
humana (Polit, Becker & Hungler, 2004).

Por sua vez, a pesquisa qualitativa “trabalha com os significados, as crengas, 0s
motivos, 0s valores e as atitudes, dando correspondéncia a um espago mais profundo das
relagcbes, dos processos e fendmenos (Minayo, 2001, pp.21-22). Ou seja, “os dados
qualitativos representam a informacdo que identifica alguma qualidade, categoria ou
caracteristica, ndo susceptivel de medida, mas de classificacdo, assumindo varias
modalidades.” (Morais, cit por Alves, 2017, s/p). Desta forma, é julgada pela falta de
objetividade tendo em conta que o pesquisador também se envolve emocionalmente e
direciona o seu olhar conforme as suas experiéncias de vida. Flick (2009) vem defendendo
que pesquisa qualitativa possui identidade propria cuja caracteristica geral reside no fato de
se ocupar em estudar o mundo com profundidade porque analisa experiéncias e interacoes
Nos seus contextos reais.

Embasando-se nas definicbes dos autores, pode-se concluir que a pesquisa
guantitativa e a pesquisa qualitativa apresentam diferencas com pontos fracos e fortes.
Todavia, os elementos fortes de uma complementam as fraquezas da outra, fundamentais ao
maior desenvolvimento da Ciéncia.

E de posse do conhecimento que o método de uma pesquisa se consubstancia no
préprio movimento de aproximacdo com o objeto de estudo, indicando a forma adotada para
se aproximar do objeto em questdo e que, neste processo, torna-se importante o destaque da
matriz de pensamento que sera estabelecida como orientacdo teérico-metodoldgica. Assim,
para este estudo, 0 método qualitativo mostra-se o mais adequado para responder a nossa

inquietacéo.

3.4.1. O Estudo de Caso

Como forma de aprofundamento de uma unidade individual, o estudo de caso,
geralmente, contribui para melhor compreensdo de fendmenos individuais ou processos
organizacionais existentes em nossa sociedade. E um estudo empirico buscando testar ou

determinar uma teoria, tendo como uma das fontes de recolha de dados, a entrevista, por
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forma a que o entrevistado expresse a sua opinido e utilize as suas proprias interpretacdes
sobre determinado assunto (Yin, 2005).

O estudo de caso
“consiste em uma pesquisa sobre um determinado individuo, familia, grupo ou
comunidade que seja representativo de um determinado espaco e tempo, com o intuito
de examinar aspectos variados da vida. Essa modalidade pode ser dividida em varias
etapas como: formulacdo do problema, definicdo da unidade-caso, determinagdo do
nimero de casos, elaboragdo do protocolo, coleta de dados, avaliacdo e analise dos
dados e preparacdo do relatorio” (Alves, 2017, s/d).

A nossa pesquisa € um Estudo de Caso, porque busca compreender um fenémeno
(formacé&o continuada e seu impacto na leitura e na escrita, nos anos iniciais) e o significado
que cada pessoa lhe atribui, numa determinada instituicdo de ensino. Tendo em vista que a
competéncia da pesquisa qualitativa € o mundo da experiéncia vivida, pois é nele que a
crenca individual, acdo e cultura se entrecruzam (Denzin & Lincoln, 2006).

Tal como refere Alves (2027), para este estudo foi formulado um problema, foi
definido o contexto de investigacdo, foi determinado o nimero de sujeitos de pesquisa (0s
entrevistados), foi realizada a coleta de dados, estes foram analisados e avaliados e, por fim,
esta a ser construido o relatorio final do trabalho de pesquisa deste estudo de caso. Por isso,
a opc¢do pelo estudo de caso apareceu por ser a estratégia de investigacdo mais indicada
quando o investigador procura estudar um problema em pouco tempo (Bell, 1997).

O Estudo de caso mostra-se adequado por atender a necessidade de aprofundamento
desta investigacdo, assim como analisar 0s processos sociais a ele associados. A principal
vantagem desse método é que ele oportuniza a exploragdo de pressupostos que interferem
na nossa compreensdo do mundo social. Este tipo de pesquisa é particularmente adequado a
areas, temas ou problemas que ndo sdo bem conhecidos ou precisam de respostas adequadas.
Ou seja, um “estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto nao estdo claramente definidos” (Yin, 2005, p.32).

Importa ressalvar que para os estudos de caso torna-se fundamental o levantamento
tedrico de varios investigadores, sobre a tematica, no inicio do trabalho, como n6s fizemos
nos dois primeiros capitulos, para se comprovar que o objetivo do estudo vai ao encontro da
visdo dos autores estudados (idem, 2005). Para Marconi e Lakatos (2003, p.183), “a pesquisa
bibliogréfica, ou de fontes secundarias, abrange toda a bibliografia ja tornada publica em
relagdo ao tema de estudo, de publicagGes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,

pesquisas, monografias, a teses etc.”.
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Por intermédio da metodologia proposta, foram levantadas questdes relativas ao
modo (“como”) e ao motivo (“por que”’) da relagdo entre formagao e letramento, uma vez
que existe a necessidade de todo e qualquer estudo compreender o fendmeno observado
(Yin, 2005). Ainda para reforgar a op¢ao de estudo de caso, ha o recurso a técnicas de recolha

de dados de andlise qualitativa e, para este estudo, recorremos ao questionario por entrevista.

3.5. Fontes e instrumentos da recolha de dados

Nas ultimas décadas, a sociedade tem sofrido mudancas profundas a varios niveis,
isto €, no seu campo objetivo (fisico) pelas questdes ambientais e no seu campo subjetivo
pela complexidade das relac@es, da globalidade e da conectividade das sociedades (Antunes,
2009). Essas relagdes constituem o individuo, pois este ndo € um ser isolado, ele é o conjunto
das suas relacdes sociais. Tendo em vista que o ensino-aprendizagem tem intrinseca a
relacdo com o sistema em que se vive, considera-se que é deste modo, orbitando as alteracdes
dos conjuntos sociais postos pela sistematica social, que a auto-reproducdo e a reproducéo
societal se desenvolvem.

A coleta de dados € parte central dos esforcos de melhoria da salide da comunidade.
Num trabalho cientifico, “a coleta de dados ¢ um procedimento ldgico da investigagdo
empirica que consiste em selecionar técnicas de recolha e tratamento da informacao
adequadas, ponderando a sua utilizacdo para fins especificos (Alves, 2017, s/p). Assim,
apresentam-se 0s instrumentos utilizados pela pesquisadora, a fim de coletar os dados a

serem analisados nas sec¢des posteriores.

3.5.1. Procedimentos éticos na recolha de dados

A coleta de dados € parte central dos esfor¢cos de melhoria da saide da comunidade.
As vezes, 0 objetivo é aprender mais sobre um problema, visto que é vivido por um grupo
especifico de pessoas (Vieira, 2006); outras vezes é para ver se as pessoas estdo melhor
depois de participar de uma intervencdo. A maioria dos dados é coletada por meio de
pesquisas, entrevistas ou observacao.

Contudo, nunca devemos esquecer 0s principios éticos, aquando da colheita de dados
e, caso a organizacdo, onde estamos a realizar a pesquisa, tenha um conselho de revisdo
institucional, conselho de revisdo ética ou comité de ética em pesquisa, deve-se consultar a

organizacéo antes de iniciar qualquer coleta de dados (Gimenes & Martins, 2010).
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A coleta de dados, segundo Carmo e Ferreira (2008), feita por meio de pesquisas, €
muitas vezes realizada sob o pressuposto de que as informacoes fornecidas séo confidenciais
e as descobertas serdo andnimas. Assim, é importante ter em conta, ao coletar dados, alguns
principios éticos como, por exemplo, permitir que os entrevistados saibam quem é o
entrevistador (nome, organizacdo e motivo da coleta de dados). Assim como é imperioso ter
a permissédo dos participantes (pessoas que fornecem os dados) e eles devem estar cientes de
que seu envolvimento € voluntario, mesmo quando é requerido o anonimato (Vieira, 2006).

Os entrevistados devem se sentir a vontade para se retirar de qualquer coleta de
dados, ou intervencdo, a qualquer momento sem pressdo ou medo de retaliacdo. Deve-se
evitar ou minimizar qualquer questdo que possa causar danos, fisicos ou emocionais, aos
participantes, por isso, € importante a tomada de consciéncia de certos assuntos capazes de
causar potenciais danos aos entrevistados (Gimenes & Martins, 2010). A fim de buscar
permanecer neutro e imparcial, € imperioso ndo deixar que 0s preconceitos, ou opinides
pessoais, interfiram no processo de coleta de dados.

Ao coletar dados, deve-se tentar evitar tirar proveito de grupos de facil acesso
simplesmente porque eles estdo 14 (isto € chamado de amostragem de conveniéncia). Os
dados, entretanto, devem ser coletados daqueles que mais ajudam a responder as perguntas
levantadas pela pesquisa (Carmo & Ferreira, 2008).

Respeitar o tempo das pessoas é fundamental como principio ético, assim como,
quando possivel, recompensar as pessoas por este empenho (Vieira, 2006). Também faz-se
necessario certificarmo-nos de proteger os dados coletados dos intervenientes, ndo deixando
nada com informacdes pessoais em um lugar que pode ser facilmente acessado por pessoas
que ndo precisam ver os dados, por exemplo, no banco traseiro do carro (Gimenes & Martins,
2010). De preferéncia, mantendo as informacgdes em um local seguro ou trancado. Depois
que os dados sdo analisados, é sempre bom compartilhar os resultados de volta com o0s

participantes.

3.5.2. A Entrevista

A entrevista, sendo um meio para recolha de dados qualitativos, compreende o
desenvolvimento e uma interacdo de significados, cujo curso é decisivamente influenciado
pelas caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado (Alves, 2017, s/d). De

acordo com Aires (2015, p. 29) a entrevista “nasce da necessidade que o investigador tem
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de conhecer o sentido que 0s sujeitos ddo aos seus atos e 0 acesso a esse conhecimento
profundo e complexo € proporcionado pelos discursos enunciados pelos sujeitos”.

Utiliza-se, na entrevista, a comunicacdo interativa, provocatoria, mas natural, de
forma a obter o maior nimero de informagdes. No meio da conversa é possivel, de forma
gradual, haver “zonas de intercambio” (Gonzalez Rey, 2005, p. 48). Isto ¢, com a interacao
comunicativa hd maior envolvimento dos sujeitos e maior abertura, e a vontade, para se
exprimirem livre e subjetivamente. Desta forma, o investigador tem a possibilidade de captar
“os sentidos que os sujeitos dao ao objeto de estudo da pesquisa” (Nunes, 2010, p. 54).

Para este estudo, a entrevista € o instrumento de recolha de dados. A partir da
construcdo e utilizacdo de um guido estruturado, pretendemos conhecer as opinides dos
entrevistados — Diretor, Coordenador e 7 professores — tendo em conta que a entrevista é o
“encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de um
determinado assunto” (Marconi & Lakatos (2002, p. 94).

Para estudar a eficacia do ensino foi usado um questionario por entrevista aos
entrevistados acima referidos. O questionario € dividido em trés partes: a primeira coleta
informacdes sobre as caracteristicas dos entrevistados (idade, tempo de servico e nivel de
ensino); a segunda consiste em questBes relacionadas com as praticas pedagdgicas
caracteristicas do professor (qualidades de ensino, materiais adotados), antes da formacéo
de Portugués, sendo a terceira parte dirigida ao desempenho do professor ap6s a formacao
continuada, cujas questdes abertas permitiam que os entrevistados emitissem reflexdes
pessoais sobre o tema.

Apbs a aplicacdo das entrevistas para a coleta de dados, foram analisados os
resultados, por unidades semanticas e dos sentidos produzidos que, foram divididos em
topicos, conforme identificados na categorizacdo das informagdes. Importa ressalvar que as
categorias serdo definidas a priori e a posteriori, tendo em conta o didlogo do pesquisador

com todo os referencias tedricos (Bardin, 2011).

3.5.3. Procedimentos de analise de dados: software webQDA

O tratamento, andlise e interpretagdo dos dados envolve todo um processo de
organizacao, de sintese e de procura, de aspectos importantes que devem ser apreendidos e
decididos sobre o que devera ser transmitido a outros (Bogdan & Biklen, 2010). Depois de
reunidos todos os dados necessarios, organizamos as informacdes através de um esquema a

partir das questdes utilizadas no questionario.
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Segundo Bogdan e Biklen (2010), trabalhar os dados para os analisar implica
organizar e dividir o conteudo em pequenas unidades, de forma a sintetizar os aspetos mais
importantes indo ao encontro “do que deve ser aprendido ¢ a decisdo sobre o que vai ser
transmitido aos outros” (idem, p. 205). Neste sentido, tendo sido recolhidos através de
entrevista, os dados apresentam-se com natureza descritiva e narrativa, o que envolve a
necessidade de se realizar uma analise de conte(do, em que as inferéncias serdo uma
constante, de acordo com o que for sendo selecionado.

O uso de andlise qualitativa apoiada por software vem crescendo. A integracdo desses
tipos de ferramentas na pesquisa € acompanhada por um aumento no nimero de software e
pacotes disponiveis. Dependendo do projeto de pesquisa e das perguntas, os pesquisadores
podem explorar varias solucdes disponiveis dentro daquele contexto (Carmo & Ferreira,
2008). Assim, € uma mais valia o tratamento de dados com essas ferramentas, & parte de
conter a funcionalidade necessaria para fins desta pesquisa.

Embora haja alguns pacotes de software que lidam com dados ndo-numéricos e nao
estruturados (texto, imagem, video...) na andlise qualitativa, nenhum deles pode ser usado
por varios pesquisadores de forma colaborativa e ambiente distribuido, como a Internet pode
oferecer (Souza, Costa & Moreira, 2011), como é o caso do software webQDA (Web
Qualitative Data Analysis). A webQDA (www.webqda.net) é um software de analise de
dados qualitativos que permite o trabalho colaborativo entre pesquisadores gracas ao
ambiente em World Wide Web (Costa, 2012). Este estudo apresenta uma apreciacdo da
usabilidade da anélise qualitativa de dados através do software webQDA® (versao 2.0), a
partir dos dados colhidos em entrevista.

Assim, apos a recolha das respostas dos 9 entrevistados, numa primeira etapa, as
entrevistas foram transcritas, tendo o cuidado em fazer algumas corre¢des linguisticas
proprias da oralidade. Depois deste registo escrito, as entrevistas foram atentamente lidas,
de maneira a possibilitar que a investigadora se inteirasse de todo o contetdo delas e que
conseguisse fazer uma analise critica e reflexiva. Em seguida, foi feita uma nova leitura, mas
com a intencao de analisar mais em pormenor para selecionar partes do texto e, entdo, fazer
a diviséo dos excertos em categorias e subcategorias (Stake, 2012).

Apds estas fases inicidmos a analise de conteido das entrevistas recorrendo, como
dito, a um esquema de categorias com recurso ao webQDA. Este software permite que o
investigador interprete os dados com base na deducao por inferéncia, ou seja, um calculo

I6gico-dedutivo proporcionado pela interligacdo com outras inferéncias consideradas como
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verdadeiras (Amado, 2014). Assim, foram criadas as categorias e subcategorias que se

apresentam no seguinte mapa de codigos:

Figura 3 - Categorias e subcategoria na plataforma WebQDA

= web

Cédigos Livres

Codigos Arvore
() Leitura e ezcrita

Descritores O Dificuldades sentidas

Dados do Contexte
« Classificagdes ) Praticas e esiratégias
(O Linguagem e Comunicacdo
digos Arvere O
O Aleracdo da pratica
() Sucesso escolar
Formacdo continuada O

() Desenvolvimento profissional

() Transversalidade

Fonte: webQDA (https://app.webgda.net/Codification/CodesGraph?Tipo=5)

Como se observa, existem duas categorias, uma respeitante a recolha de informacéao
no que respeita a pratica Pedagdgica antes da formacéo, e que nomeamos como «Dados do
Contexto»; outra respeitante ao discurso dos entrevistados no que respeita a sua percepcao
apos a formagdo, denominada «Formacéo continuada», cada uma com varias subcategorias,
a saber:

Quadro 1 — Categorias e Subcategorias emergentes

Categorias emergentes | Subcategorias

Leitura e Escrita

Dados do contexto Linguagem e Comunicacdo
Dificuldades Sentidas

Préticas e Estratégias

Alteracdo da Pratica e de Estratégias
Formagédo Continuada | Transversalidade da lingua

Sucesso Escolar

Desenvolvimento Profissional
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Através das categorias selecionadas, e em analise, o investigador recolhe a percepcéo
dos entrevistados, contabilizando as referéncias presentes nos seus discursos e identificadas
através do webQDA. De acordo com estudiosos neste assunto (Bardin, 2011; Costa 2012;
Bogdan & Biklen, 2013; Amado, 2014), a anélise de contetdo implica o desmembramento
dos dados recolhidos pelo entrevistador/investigador, agrupando-os analogicamente por
categorias e subcategorias e, desta forma, conseguir referéncias que validem opinides,
percepcdes, valores e, mesmo, formas de estar que o entrevistador registou durante a

entrevista.

3.6. Contextualizacédo do estudo

A instituicao de ensino

Para fins de contextualizar o presente estudo, apresenta-se, nesta secc¢do, o locus de
pesquisa: a instituicdo de ensino Unidade de Educacdo Bésica (UEB), onde se realizou a
recolha de dados para este trabalho. A UEB é uma instituicdo integrante da rede de ensino
pablico em S&o Luis do Maranh&o. Esta instituicdo esta integrada no Plano Municipal de
Educacdo de Sdo Luis (PME) para o decénio 2015/2024. O PME ndo é mais que um

planejamento a longo prazo
“que abrange, entre outras coisas, um conjunto de medidas para aperfeicoar a
participagdo cidada, a gestdo democratica, o financiamento da educagdo, a atualiza¢do
do curriculo, a valorizagdo dos profissionais da educagdo; contendo metas e
estratégias voltadas para a universalizacdo e democratizacdo de uma educagdo integral
de qualidade social, pautada nos valores humanos, na incluséo, igualdade, diversidade
e promogdo da justica social” (PME, 2015, p. 10).

No sentido de articular a educacdo com as politicas de Estado, este PME esta em
consonancia com as politicas atuais de definicdo das politicas educacionais no Brasil.

Vale ressaltar que a escola é localizada no bairro do Anil, bairro de periferia bastante
antigo na cidade, cujos moradores, em sua maioria, S80 pessoas carentes, quer a nivel de
servicos, quer ao nivel do poder econémico.

Inaugurada no ano de 1996 e criada pelo Decreto n° 19.520, de 24 de novembro de
1999, atendendo alunos entra 12 e 82 série do ensino fundamental, cujo reconhecimento foi
realizado a partir da Resolugé@o de n° 08/98 do Conselho Municipal de Educacéo, de 12 de
novembro de 1998, a escola vem, ha mais de 20 anos, desempenhando um papel importante
na comunidade, especialmente no que se refere a proporcionar um ensino de qualidade para

alunos de séries iniciais.
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A instituicdo de ensino conta com, aproximadamente, 28 funcionarios, sendo 3
funcionarios no setor administrativos, pela manha, e 3 no periodo vespertino. Os setores de
Coordenagdo e Apoio Pedagdgico s6 funcionam no periodo da tarde com 3 funcionérios,
sendo que o ultimo conta com apenas 1 funcionério no periodo matutino. Quanto aos
professores da instituicdo contam-se 9 no turno matutino e 11 no vespertino, 1 Diretor e 1
vice-Diretor. Importa mencionar que a escola comporta 166 alunos no periodo matutino e

106 no turno vespertino.

Formacdo continuada na instituicdo Unidade de Educacéo Bésica

A despeito do ensino de qualidade, que a escola vem tentando proporcionar, é de
conhecimento publico, e notdrio, que o sucateamento do sistema de ensino publico no Brasil,
com poucos incentivos do poder pablico, principalmente na regido nordeste do pais, o que
representa um entrave ao processo de ensino e aprendizagem para os alunos. Ademais, em
razdo do déficit que toda escola da rede publica possui, em menor ou maior escala, na
implementacdo de projetos e mecanismos de ensino e aprendizagem estimulantes no
processo de assimilagcdo das competéncias leitoras e escritoras, soma-se ao processo de
ensino-aprendizagem mais um gargalo.

Nessa esteira, destaca-se que a assimilacdo da escrita e leitura, nas séries iniciais, é
consideravelmente dificil para as criancas, motivo pelo qual a escola deve assumir um papel
reflexivo, de modo a tornar o processo de ensino e aprendizagem mais atraente a essas
criangas. N&o a toa, a instituicdo escolar vem sofrendo diversas transformacdes ao longo do
tempo, assumindo, no século XXI, tal papel reflexivo no qual professores, outros atores
investidos na escola e alunos atuam conjuntamente num processo de ensino e aprendizagem
dindmico e estimulante. Uma das grandes transformacdes passa pela oferta de formacao
continuada, principalmente aos professores.

Neste encalco, com a finalidade de estimular as aprendizagens dos profissionais da
educacdo na construgdo de praticas pedagdgicas pautadas nas necessidades do corpo discente
do Ensino Fundamental da UEB, em consonancia com a recomposi¢do da aprendizagem
apos periodo de distanciamento social e de estudos remotos, foi definido um Plano de
Formacdo para o ano letivo 2022 (PF2022), com as acgdes de Formacdo Continuada a
oferecer aos profissionais de educacdo desta Unidade de Educacdo Bésica. Assim, de entre
as diversas formacdes, este plano contemplou formacéo na area do portugués, concretamente

nos dominios da leitura e da escrita em anos iniciais.
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Com aduracdo de um ano letivo, a formacdo em ensino do portugués realizou-se uma
vez por més, atraves de sessdes sincronas e assincronas (ainda devido as restricdes causadas
pelo Sars-CoV2).

Figura 4 — Cronograma: Formacao Continuada

FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO
MAR | ABR | MAIO | JUN | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
28 11 16 20 15 19 10 21 05
06 06 06 06 06 06 06 06 06
horas | horas | horas | horas | horas | horas | horas | horas | horas

Fonte: Plano de Formacéao 2022, Prefeitura de S&o Luis

A formadora, coordenadora pedagdgica da UEB (e autora deste trabalho de
investigacdo), ora em sessdes online, ora em sessdes presenciais, promoveu praticas de
planejamento e adopgdo de estratégias e materiais plausiveis de criar sucesso escolar no
desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras nos anos iniciais do ensino
fundamental. Foi prioridade desta formacdo a préatica pedagdgica dos professores da

instituicdo escolar
“visando contribuir com a qualidade do trabalho desenvolvido em sala de aula, por
meio do didlogo, da problematizacdo, da discussdo e aprofundamento teorico,
proporcionando a construcdo de conhecimentos inerentes a pratica docente, a didatica
e ao aprendizado dos alunos” (PF2022, p. 6-7).

Sendo uma formacdo em acdo, ou seja, realizada em consonancia com a pratica
pedagdgica, o processo de avaliacdo dos formandos/professores foi progressivo,
desenrolando-se ao longo de toda a formagéo, “uma vez que ela é parte integrante do trabalho
educativo” (Idem, p. 8), tendo em conta os seguintes critérios: a. Participacdo, interesse,
assiduidade, pontualidade, iniciativa, organizagéo, solidariedade, respeito as ideias e falas
dos colegas e disponibilidade para o trabalho coletivo; b. Capacidade de reflexdo critica,
andlise e sintese das discussdes, registro das atividades realizadas; c. Realizacdo das
atividades assincronas de leitura e producdo textual; d. Nivel de coeréncia nos momentos de
autoavaliacdo.

Nesse contexto, o presente trabalho se prontifica analisar os contributos da formagéo
continuada de Portugués, centrada na escola, e de que modo ela se traduz na
mudanc¢a/melhoria das praticas educativas, na leitura e na escrita dos alunos dos anos iniciais

do ensino fundamental. No fundo, analisar o funcionamento da escola Unidade de Educacgéo
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Basica no que se refere a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem de criancas,
voltando-se especificamente para as competéncias leitoras e escritoras.

Dessa forma, pretende-se verificar o carater reflexivo dos professores da escola e a
forma dindmica e/ou estimulante através da qual as competéncias leitoras e escritoras séo
desenvolvidas dentro da instituicdo. O produto desta pesquisa servira como meio de
capacitacdo aos professores, através da formacao continuada, como forma desenvolverem
melhor a disciplina de Lingua Portuguesa com os alunos de séries iniciais, especialmente

quanto ao processo de aprendizagem atraves da leitura e escrita.

3.7. Sujeitos de pesquisa

Levando em conta o tema central dessa pesquisa e o fito de analisar a forma como as
competéncias leitoras e escritoras séo trabalhadas na escola UEB, 0s sujeitos da pesquisa séo
os professores do ensino fundamental: 7 professores das séries iniciais que trabalham no
turno matutino e 2 elementos da direcdo da instituigéo.

Pretende-se, assim, que 0s sujeitos da pesquisa acima referidos transmitam a sua
percepcao de melhorias na préatica pedagdgica, apds a realizacao da formacao em ensino do
Portugués, cujo principal objetivo foi contribuir para uma metodologia de ensino mais
reflexiva, pratica e dindmica para que os alunos assimilem melhor as matérias ministradas

em sala de aula e de forma mais leve e prazerosa.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS

Apresentacao
Neste capitulo apresentamos os dados recolhidos atraves das entrevistas e

procedemos a analise deles. Os resultados qualitativos das entrevistas tém o fundamento de
encontrar resposta para a pergunta de partida formulada como guido para este estudo. De
acordo com Denzin e Lincoln (2006), ao analisar os dados recepcionados, a partir das

entrevistas, o investigador apresenta a narrativa descritiva e interpreta os dados.
4.1. Caracterizagdo dos entrevistados

As primeiras questdes colocadas aos entrevistados foram realizadas com a intengéo
de recolher dados pessoais e profissionais dos participantes neste estudo. Assim importou
saber a idade, as habilitacbes académicas, o tempo de servico e 0 ano de ensino que leciona,

como se apresenta na tabela seguinte.

Quadro 2 — Dados pessoais e profissionais dos entrevistados

Género Idade Anos de Curso
Entrevistado | Masculino | Feminino Profissdo Profissional
Prof. 1 X 58 10 Pedagogia
Prof. 2 X 49 27 Pedagogia
Prof. 3 X 48 10 Pedagogia
Prof. 4 X 49 25 Pedagogia
Prof. 5 X 40 13 Pedagogia
Prof. 6 X 42 24 Pedagogia
Prof. 7 X 49 29 Pedagogia
Coordenador X 47 25 Pedagogia
Diretor X 45 26 Pedagogia

Fonte: propria

Em andlise as respostas dos supervisores/ professores entrevistados, pelos dados da
tabela, verifica-se que todos possuem uma formacéo superior no Curso de Pedagogia, mas
nenhum possui formacdo especializada na area de supervisdo escolar, 0 que ndo constitui
uma barreira a fungdo que exercem diariamente enquanto supervisores de alunos dos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Assim, quanto a identificacdo do género verifica-se que a sua maioria € composta de
mulheres (7), incluindo os cargos de lideranca, como coordenacdo e diretoria, a excepcao de
um professor homem.

A idade dos professores situa-se entre os 40 e 58 anos, 0 que configura uma situacéo
de profissionais com larga experiéncia de vida capazes de trabalhar a relacao teoria-pratica
de uma forma mais proxima do ideal em comparacdo com profissionais jovens recém-
formados.

Além da experiéncia de vida, é destacavel, de igual forma, o tempo de servigo em
educacdo, em que o0 mais novo tem 10 anos de docéncia e o mais experiente possui 29 anos
na carreira. Todo esse processo fomenta um quadro favoravel para lidar satisfatoriamente
com essa dindmica de formacéo continuada centrada na escola, a fim de melhorar a leitura e
a escrita dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Levando em conta o tema central dessa pesquisa e o fito de analisar os contributos
da formacdo continuada de Portugués, centrada na escola, e de que modo ela se traduz na
mudanca/melhoria das praticas educativas, na leitura e na escrita dos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental da escola onde a pesquisa se realizou, 0s sujeitos da pesquisa Sao 0s
professores do ensino fundamental, coordenadores/supervisores e diretor através da

aplicacdo de entrevista para mapeamento do processo de ensino e aprendizagem.

4.2. Apresentacdo e Analise das Entrevistas: Dados do contexto (antes da formacao)

Quadro 3 — Percepces dos professores sobre o Contexto

. Orgaos de
_ Indicadores Professores Entrevistados Gestio
Categorias (subcategorias)
g A B C D E F G Coord Dir.
Leitura/escrita | 3 4 3 3 2 3 4 5 5
239 .
g9 Linguageme [ o |\, 1 0 | 5 | 1 | 3 | 3 2 1
S E comunicacao
o o e
8 Dificuldades | o | o | o | 4, | 3 | 3 | 5 5 5
Q2 o sentidas
© o
T <=
8 S Praticas e
= - 4 6 4 3 2 3 3 5 4
estratégias
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O Quadro 3 mostra as evidéncias acerca da percecdo dos professores entrevistados
sobre o “Contexto” antes da formagdo, isto €, como eles entendiam a aquisicdo da leitura e
da escrita; o que percepcionavam sobre a linguagem e a comunicagéo dos estudantes; quais
as dificuldades que sentiam durante o processo de ensino e aprendizagem e quais as praticas
e estratégias que utilizavam em contexto de aula para ultrapassarem as dificuldades, antes

da frequéncia da formacédo continuada de Portugués.

4.2.1. Indicador: Leitura e escrita
Conforme se pode verificar os entrevistados denominados Orgdos de Gestdo,

nomeadamente o Diretor (Dir.) e o Coordenador (Coord.) foram 0s que mais se destacaram
no indicador “Leitura/escrita”, com 5 referéncias cada. Importa recordar que na Escola onde
se realizou o estudo, os Orgdos de Gestdo sdo elementos responsaveis pelo ensino
fundamental, o que poderé dar justificacdo a estes resultados, uma vez que, por ineréncia do
cargo, devem ter um conhecimento e atualizacdo de conceitos mais atuais, assim como em
relacdo a outras metodologias de ensino.

Comparando as duas entrevistas, no que se refere a leitura e a escrita, ambos referem
conceitos comuns, tais como: “(...) poucos habitos de leitura em familia” (Ref. 1, Dir.);
“(...) motivar os alunos para a aprendizagem da leitura e ficarem com o gosto pelo ler (...)”
(Ref. 2, Dir.); “(...) motivar os alunos para a leitura (...)" (Ref. 2, Coord.); “(...) ensino
explicito da leitura e da escrita (...)" (Ref. 3, Coord.); “(...) estratégias de compreensdo da
leitura (...)” (Ref. 4, Coord.); “(...) estratégias de bem escrever (...)” (Ref. 5, Coord).

Ainda na analise deste indicador, os professores B (Prof.B) e G (Prof.G) sdo os que
tém mais referéncias sobre a leitura e a escrita. E deles as seguintes palavras “Ler é um ato
de sair de si e encontrar os outros num movimento de aprendizagem conjunta (...)" (Ref. 1,
Prof.B); “(...) um poderoso instrumento para aceder ao conhecimento (...)" (Ref. 2,
Prof.B); “Além de aumentar o conhecimento, a leitura serve para aprimorar o Vocabulario
e ajuda na construgéo textual, no conhecimento de mundo e a desenvolver a capacidade
critica do aluno” (Ref. 2, Prof.G); “(...)podemos dizer que ler que mais que dominar a
técnica da leitura é compreender, é ter prazer em ler” (Ref. 3, Prof.G).

A seguir, com 0 mesmo numero de referéncias (3) encontram-se quatro entrevistados:
o professor A (Prof.A), o professor C (Prof.C), o professor D (Prof.D) e o professor F
(Prof.F). De acordo com a opinido destes professores, no que se refere a leitura e a escrita:
“(...) um processo de descoberta de muitos aspectos através de letras e imagens (...)" €
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“(...) muitas mensagens chegam por codigo escrito e ndo aceder ao significado ¢ nado
entender (...)" (Ref. Le 3, Prof.A); “ler é o processo complexo de decodificar simbolos para
obter significado, isto é, para se entender o que se 1é.” (Ref. 2, Prof.C); “o ato de ler é
compreender a mensagem, através da decodificacd@o, ou seja, processamento da linguagem
(...)” € “ndo é apenas descodificar os simbolos da escrita, € também construir sentidos do
que selé.” (Ref. 1le 2, Prof.D); “(...) é a construgdo de sentido das palavras, pela fantasia,
pela imaginagao, pelo envolvimento do aluno.” € “Ainda ha o conceito que ler é juntar as
letras, mesmo que se faca uma leitura silabada, mas na quest@o atual ler € muito mais que
isso.” (Ref. 1 e 3, Prof.F).

Ainda com relacdo a este indicador, o entrevistado com menos referéncias (apenas
2) é o professor E (Prof.E). Este professor, com relagdo aos alunos, refere que “a maioria
tem um léxico pobre, o que dificulta a compreensdo da leitura e a escrita dos textos” e,
ainda “Também noto muita falta de criatividade na escrita de textos, sendo necessdario muita
orientacdo por parte do docente. ” (Ref. 1 e 2, Prof.E).

Interligando estes dados e relatos que evidenciamos das entrevistas, podemos
concluir que a percepgdo dos entrevistados vai ao encontro dos autores e investigadores lidos
e referidos no estado da arte sobre a importéncia e o conceito de leitura e escrita (Amor,
2006; Martins, 2008; Perfetti, Landi & Oakhill, 2013; Sim-Sim, 2007; Solé, 1998).

Também importa recordar que, quanto mais cedo a crianca tiver contacto com livros
e leitores, mais sucesso é previsivel quando ela inicia a sua alfabetizacdo na escola. Sobre

este particular, Martins e Viana (1997, p. 58), referem:

“Se queremos leitores fluentes, ha que providenciar o contacto precoce com o livro,
de modo a estimular o desenvolvimento de inimeras competéncias bésicas para que
a aquisicdo da leitura e da escrita ndo constitua uma tarefa dificil e penosa para a
crianga, que a conduzird a desisténcia.”.

Sabendo que muitas criancas chegam a escola ser terem convivido com livros, é
importante que, na sala de aula, ela tenha oportunidade de ter acesso a materiais e recursos
que propiciem situacOes gratificantes de leitura e que levem o aluno a querer saber mais, a
desenvolver o seu vocabulario, a saber aplicar regras gramaticais e a compreender melhor o

que ouve e o que fala. Por isso é tdo importante o desenvolvimento da consciéncia linguistica

dos alunos, sendo necessario, para tal, 0 ensino explicito da lingua, porque

“E uma competéncia fundamental, uma vez que, se o aluno nao conhecer estas regras,
dificilmente se expressara correctamente (tanto na forma oral, como na escrita), além
de ter dificuldade em compreender mensagens orais € escritas. Deve igualmente ser
desenvolvida em todas as areas curriculares (disciplinares e ndo disciplinares), embora
o seu lugar de eleigdo seja a area de Lingua Portuguesa”. (Rodrigues, 2011, p. 22)

66
Universidade Lus6fona do Porto - Faculdade de Psicologia, Educacédo e Desporto



Ana Karyna Sa Tavares da Silva. O Desenvolvimento da Leitura e da Escrita nos anos iniciais: Contributos
da Formacdo Continuada

Desta forma, entende-se que o conhecimento explicito da lingua leva a leitura
compreensiva, que possibilita a aprendizagem ao longo da vida. E através da leitura e da
escrita que o aluno, aprendiz de cidaddo, inicia a sua participacdo no mundo do
conhecimento, da reflexdo e da critica. O processo da leitura compreensiva permite
entrelacar significados de diversos contextos, atribuir sentidos aos textos lidos (Alves, 2012;
Soares, 2003; Viana, 2001) e, mais tarde, ser um cidad&o pleno ao evidenciar a sua cidadania

através de uma postura critica e letrada perante a realidade do mundo.

4.2.2. Indicador: Linguagem e comunicacao
Avangando para o indicador “Linguagem e comunicacdo” a percecdo dos

entrevistados varia entre 1 e 4 referéncias. Encontrdmos 4 referéncias no discurso do
professor B que afirma: “Eles aprendem a linguagem do poder e que o mundo néo se resume
as paixoes efémera e vazia (...)" (Ref. 1) e “(...) que o mundo é muito maior e que lendo se
chega a esse universo amplo” (Ref. 2); “Para escrever e comunicar é necessario saber a
estrutura das frases (...)” (Ref. 3); “(...) compreensdo do mundo, claro esta passando pela
compreensao das mensagens, seja num texto literario, ou nas instrugdes (...) ” (Ref. 4).

O discurso dos professores A, F e G, aparece com 3 referéncias relativamente a
linguagem e comunicacéo, a saber: “O discente que faz uso da leitura no dia a dia tende a
perceber os aspectos de tudo que rodeia de forma diferente (...)” (Ref. 1, Prof.A); “Claro,
que quem lé muito e bem, tem um vocabulario mais rico” (Ref. 2, Prof.A); “Uma pessoa
(...) pode falar muito, mas dira sempre poucas coisas, porque para se exprimir dispoe de
um repertério reduzido e inadequado de vocabulos” (Ref. 1, Prof.F); “discente que faz uso
da leitura no dia-a-dia (...) visto que essa leitura desperta nele o aspecto de ser curioso
para conhecer o que estd acontecendo” (Ref.2, Prof.F); “procurando sempre ampliar os
conhecimentos linguisticos textuais e extratextuais, priorizando a pratica da leitura no
intuito de reforcar o poder de argumentacdo” (Ref. 3, Prof.F); “(...) é da reflexdao que surge
a evolugdo interior, a evolugdo do pensar, do falar com coeréncia” e, ainda, “uma pessoa
que ndo lé, ou que lé pouco, (...) para se exprimir seus pensamentos e opinioes precisa
dispor de um repertorio ampliado e rico” (Ref. 3 e 1, Prof.G). Este professor ainda
acrescenta “Como falantes de portugués é mais facil entender, mas a maior parte das

mensagens vém por codigo escrito e ndo aceder ao significado é ndo entender” (Ref. 2).
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Com 2 referéncias cada, os entrevistados Prof.D e Coord., que referem: “O ensino
explicito da leitura e da escrita pode contribuir para o enriquecimento do Iéxico (0s nossos
alunos tém muito pouco e muito pobre vocabuldario)” (Ref. 1, Coord.); “(...) ao
compreenderem bem o que leem, consequentemente irdo compreender melhor todas as
matérias” (Ref. 2, Coord.); “Acredito que as leituras constantes contribuam para as
habilidades de comunica¢do” (Ref. 1, Prof.D); “A Pratica da leitura frequente desenvolve
0 vocabulario, a compreensdo e a escrita” (Ref. 2, Prof.D).

Por fim, o Diretor e os professores C e E, surgem com 1 referéncia alusiva ao
indicador “Linguagem e comunicac¢do”. Assim, de acordo com a opinido do Prof.C, “Um
aluno que compreende como empregar a gramatica e o vocabulario, quer na lingua falada,
quer na lingua escrita, vai adquirir competéncias comunicativas bem mais desenvolvidas do
que um aluno que apenas aprende as matérias por memoriza¢ao” (Ref. 1, Prof.C); Jad o
Diretor, opina que é fundamental os professores “porem em prética estratégias de ensino
explicito da lingua materna, porque esta é essencial para a aprendizagem de todas as
matérias que o aluno precisa aprender” (Ref. 1, Dir.). Alongando-se na sua opinido, o
entrevistado E, afirma: “Quando o docente se empenha no ensino explicito da leitura e da
escrita, 0s alunos aumentam a sua capacidade comunicativa contribuindo ndo s6 para o
desempenho dos alunos nas aulas, mas também para a sua formacdo autdbnoma, de forma
que possam se apropriar de diversos contextos na compreensdo da leitura” (Ref. 1, Prof.E).

Fazendo um retorno a nossa recolha da teoria acerca deste assunto, verificamos que
varios estudiosos referem a importancia da aprendizagem da leitura e da escrita para a
aquisicdo de uma boa linguagem e, por consequéncia, uma boa comunicacéo, afirmando que
muitos estudantes lidam com a incapacidade de se expressarem, seja por escrito, seja
oralmente, por terem um fraco vocabulario e por ndo lhes ser ensinada a lingua materna
através de um ensino explicito, constante e motivante (Almeida, 2020; Diniz, 2007; Ferreira,
2018; Kleimam, 2011; Freire, 1998; Soares, 2004).

Estes autores consideram que o processo de alfabetizacéo e de letramento requer um
conjunto de habilidades complexas que precisam de ser ensinadas por forma a que o0s

estudantes compreendam o que estéo a ler e a dizer. De acordo com Sim-Sim et al,

“A qualidade do contexto influencia o desenvolvimento da linguagem. Quanto mais
estimulante for o ambiente linguistico, e quanto mais ricas forem as experiéncias
experienciais propostas, mais desafios se colocam ao aprendiz de falante e maiores as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo, linguistico € emocional” (2008, p. 12).
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Ademais, o ambiente familiar, primeira socializacdo da crianca, também importa
muito, porque “quando uma criang¢a entra na escola, ela ja adquiriu um patrimoénio de
habilidades e destrezas que a habilitara a aprender a ler” (Vygotsky, 1998, p. 72), uma vez

que ja& conviveu com o codigo escrito e simbolos que traduziam uma mensagem.

4.2.3. Indicador: Dificuldades sentidas
No que diz respeito ao indicador “dificuldades sentidas”, os dados do Quadro 3

indicam que os professores entrevistados sentem mais dificuldades que os érgdos de gestao.
Possivelmente porque o seu grau de proximidade com os alunos € maior e mais constante.
Neste sentido, nos professores, encontramos entre 3 e 9 referéncias - Prof.E e Prof.F, com 3
referéncias; Prof.D, com 4 referéncias; Prof.B e Prof.G, com 5 referéncias; Prof.C, com 6
referéncias e Prof.A, com 9 referéncias - enquanto nos 6rgaos de gestdo e supervisao, 0s
dados aproximam-se, ambos com 5 referéncias.

Assim, no discurso do Prof.A foram detectadas 9 referéncias, das quais destacamos:
“(...) eu ndo tinha a perce¢do de que o ensino explicito da leitura e da escrita era muito
importante” (Ref. 1); “Alguns tém “bloqueios” em assimilar os conteidos em seu devido
tempo (...)" (Ref. 4); “(...) outros tém pouca motivagdo na escola, talvez por ser menos
chamativa que os jogos da consola” (Ref. 7) e, ainda “(...) auséncia das familias” (Ref. 8).

Analisando o que foi dito nas entrevistas, pelo WebQDA, verifica-se que 0s
professores apontam como dificuldades: “(...) tem muito a ver com a desmotivacéo do aluno,
com o pouco apoio dos pais. Na verdade, muitos pais também lutam com problemas
econdmicos, dai ser dificil ajudarem as suas crian¢as” e “um dos problemas mais
significativos é a falta de literacia em Portugués, no dominio da leitura, interpretacéo e
escrita” (Ref. 1 e 4, Prof.C).

O Prof.E refere “(...) a falta de conhecimento de vocabulario” (Ref. 1) e “tem um
Iéxico pobre, o que dificulta a compreensdo da leitura e a escrita dos textos” (Ref. 2).

Por sua vez, o Prof. B expressa que “(...) perante um texto lido na aula, muitos alunos
ndo sabem responder a questiondrios sobre esse texto”, porque “apesar de lerem bem as
palavras, bem articuladas, com boa dic¢ao, nem sempre compreendem o que leram por nao
saberem o significado delas” (Ref. 2 e 4, Prof.B).

O Prof.G comenta que muitas dificuldades “(...) relacionam-se com 0 seu
conhecimento preévio, o seu conhecimento do mundo e as suas vivéncias pessoais no seio
familiar e comunitdrio” (Ref. 3), pois “Grande parte dos meus alunos chega a escola com
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um vocabuldrio pouco rico, mesmo muito pobre” (Ref. 4). As turmas com muitos alunos
também sdo uma dificuldade apontada “Sabe, atender a todos os alunos ndo é facil, em
especial com turmas tao numerosas” (Ref. 5, Prof.G).

Segundo o Prof.F, “Os problemas sdo varios por conta das diversas dificuldades ...
As mais frequentes aparecem impedindo o aluno de fazer uma leitura fluente, trocar letras,
pular linhas e ndo compreender os textos” (Ref. 3), acrescentando “Quem ndo lé com
fluéncia, com sentido do que foi lido, ndo compreende os conteidos de todas as disciplinas,
onde se inclui a matematica” (Ref. 1).

Na opinido do Prof.D, “séo diversos os fatores que interferem na aprendizagem de
leitura e escrita. Alguns problemas podem ser causados por fatores organicos ou mesmo
emocionais. O mais conhecido é de maior probabilidade é a dislexia” (Ref. 2), mas também
“é importante estarmos atento a outros sérios problemas, pois 0S mesmos estao associados
a preguica, cansaco, sono, tristeza, agitacdo, desordem, dentre outros que também
desmotivam a aprendizagem” (Ref. 3). Mais uma vez ha quem aponte os conhecimentos
prévios como uma dificuldade para o uso e conhecimento do Iéxico “(...) as vezes o que vem
no livro de portugués ndo é o mais adequado para este ou aquele aluno, porque tem
vocabulario que nada tem a ver com as vivéncias dos alunos e, talvez por isso, nem sempre
os alunos compreendiam a mensagem...” (Ref. 4, Prof.D).

Passando ao testemunho dos Orgdos de Gestdo, o Coordenador aponta como
principais dificuldades: “(...) o acompanhamento familiar das atividades escolares a serem
desenvolvidas em casa” (Ref. 1); “(...) devida nutri¢do dos alunos, que sofrem com o
problema da fome em nosso pais” (Ref. 2). Tal fato é capaz de contribuir de maneira
expressiva para maiores dificuldades e menores indices de desempenho dos alunos, sendo a
alimentacdo indispensavel no ambiente escolar, o que fica evidenciado em “(...) escolas em
tempo integral para criangas suprirem as necessidades basicas de alimentagdo e
acompanhamento pedagogico” (Ref. 5, Coord.). O Coordenador também refere a pouca
“participa¢do das familias na escola, quanto ao desempenho dos estudantes e no
desenvolver de suas tarefas escolares” (Ref. 4) e, por fim, mais diretamente relacionado
com os estudantes, 0s “estudos sem traumas e evitando o abandono” (Ref. 5, Coord.).

Os testemunhos do Diretor, ndo sdo muito diferentes dos do Coordenador, uma vez
que aquele fala em “falta de acompanhamento da familia, a falta de responsabilidade da
familia em garantir o minimo para o aluno, como a assiduidade na escola e a continuidade

do estudo em casa” (Ref. 1); “também a precariedade e superlotacédo das escolas ” (Ref. 2);,
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“a valorizacao dos agrupamentos produtivos, onde os alunos aprendem com o outro atraves
da mediacdo do professor” (Ref. 3); “a formacdo do professor, dando-lhe suporte e
ferramentas para utilizar em sala de aula”’; por fim “os nossos alunos chegam a escola com
pouco vocabulario e poucos habitos de mexer em livros, de leitura em familia” (Ref. 4, Dir.).

Na andlise destes dados percebemos que as falas dos entrevistados, com relacdo a
dificuldades sentidas, se focam nas vertentes relativas ao conhecimento lexical dos
estudantes; a influéncia dos problemas familiares e sociais e, ainda que menos falada, a
formagdo dos professores. Portanto, a leitura depende, também das vivéncias pessoais, do
dominio lexical e do conhecimento do mundo (Cain & Oakhill, 2014; Castro & Sousa, 1998;
Coll, 1994).

Porém, em diversos alunos, o complexo processo da aquisi¢do e consolidagdo da
leitura e da escrita, extrapolam a resposta da Escola pela agdo do professor, uma vez que o
ambiente familiar ndo tem condigGes de sustentar o aprendizado das criancas (Becker, 2002).
Para se apropriar do sistema de leitura e de escrita, € fundamental que a crianga conviva com
este tipo de materiais, como, livros, instrumentos de escrita, cadernos... (Moreto, 2011;
Viana, 2001).

Ora, se a crianga nasceu e cresceu em um meio familiar pobre, onde nédo existe o
convivio com objetos de leitura e escrita, provavelmente, sera mais dificil ela chegar a escola
com uma bagagem lexical que lhe facilite a compreensdo do que ouve e do que vai aprender.
Por isso, tal como diz N6voa (1995), o professor tem o importante papel de educar por forma
a que a criancga ultrapasse o que lhe foi imposto na sua primeira infancia, no seio da sua
familia da sociedade onde nasceu e cresceu. Também € importante que o poder publico dé
especial atencdo aos problemas sociais e suas consequéncias nas diversas esferas da vida
sobretudo dos alunos, para que as dificuldades de aprendizado possam ser diminuidas ou
excluidas (Tavares, Feres & Freguglia, 2014).

Importa ndo esquecer que o0 gque acontece no primeiro ano do ensino formal, na
escola, tem repercussdes ndo s6 nos anos da alfabetizacdo como também na confianga
pessoal do aluno sobre a sua capacidade na escolaridade posterior (Ferreiro, 1992). A mesma
autora também exemplifica como o meio familiar dos pequenos estudantes pode influenciar
no aprendizado da leitura e da escrita, ou seja, se a crianga crescer num meio em que V& 0s
gue a rodeiam a escrever, a ler, se em seu meio existirem livros e material de escrita, ela
comeca a ter atitudes de leitora e escritora, mesmo antes da sua chegada a escola onde ird

contactar com as técnicas de alfabetizacéo.
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4.2.4. Indicador: Praticas e estratégias
Em relacdo aos dados do Quadro 3, no indicador referente as praticas e estratégias

observa-se que o registo de referéncias encontradas varia entre 2 e 6, existindo 1 entrevistado
com 6 referéncias (Prof.B); 3 entrevistados com 4 referéncias cada (Prof.A, Prof.C e Dir.);
3 entrevistados com 3 referéncias (Prof.D, Prof.F e Prof.G) e 1 entrevistado apenas com 2
referéncias (Prof.E). Continuando com a leitura dos dados verificamos que o Coordenacao
e Diregdo exibiram valores proximos (5 e 4 referéncias, respectivamente).

Acerca das “praticas e estratégias”, o Diretor destaca que: “(...) as metodologias
ativas tém se mostrado muito relevantes para a apropriacdo do conhecimento, visto que 0s
alunos se tornam sujeitos e participantes ativos do processo...” (Ref. 1) e que “(...) é
importante também a valorizacdo dos agrupamentos produtivos, onde os alunos aprendem
com o outro através da mediacdo do professor” (Ref. 2), reforca que “é importante o
professor cativar os alunos para a leitura e, até, porem em pratica estratégias de ensino
explicito da lingua materna, porque esta é essencial para a aprendizagem de todas as
matérias que o aluno precisa aprender.. ” (Ref. 3).

Por sua vez, o Coordenador considera que “(...) o ensino explicito da leitura e da
escrita pode contribuir para o enriquecimento do Iéxico (0s nossos alunos tém muito pouco
e muito pobre vocabulario), também pode contribuir para ensinar estratégias de
compreensao da leitura. ” (Ref. 3). Ele também pontua algo importante sobre a escrita: “(...)
na parte da escrita se 0 aluno aprender estratégias de bem escrever, também este facto
contribuira para melhorar os resultados escolares” (Ref. 4). Como estratégia para atingir
0s objetivos descritos, ele sugere “(...) a alfabetizacéo das criancas na idade certa para que
os demais anos de escolarizagdo acontegam sem tantas dificuldades ”. (Ref. 1). Também
afirma que é necessario “(..) maior empenho dos professores no estudo, pesquisa e
aplicacdo de estratégias de ensino explicito do portugués, por forma a motivar os alunos
para a leitura e, ainda, enriquecendo o seu vocabulario para que compreendam melhor
todas as matérias”. (Ref. 2). Também ressalta que a importancia da continuidade dos
estudos por parte dos alunos é fator relevante para o crescimento profissional destes.

Passando as percepgdes dos professores, com relagdo as praticas e estratégias, o
professor A declara que: “(...) o discente que faz uso da leitura no dia a dia tende a perceber
0s aspectos de tudo que rodeia de forma diferente. ” (Ref. 1, Prof.A). Contudo, este mesmo
professor também confessa “eu preparava as aulas ndo atendendo a diversidade dos
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alunos” (Ref. 2, Prof.A); “a minha forma de ensino era um bocado tradicional, comecava
pela letra e insistia na sua memorizagdao” (Ref. 3, Prof.A); “Com pouca frequéncia fazia o
levantamento dos conhecimentos prévio” (Ref. 4, Prof.A).

Outro entrevistado descreve a sua préatica e estratégias dizendo que “era muito treino
da letra cursiva, depois de ensinar cada letra do alfabeto” (Ref. 3, Prof.B); “seguia muito
os manuais escolares” (Ref. 4, Prof.B); “os estudantes faziam muitas cépias de frases e
texto” (Ref. 5, Prof.B) e “muita leitura silenciosa (ndo da pra fazer leitura em voz alta com
tantos estudantes na classe” (Ref. 6, Prof.B).

Outros professores comentam: “(...) bem, a nivel da leitura eu utilizava poucas
estratégias, lia o texto em voz alta e mandava os alunos lerem silenciosamente, sem
contextualizar o assunto. (Ref. 1, Prof.E); “(...) bem, sabe como &, na pressa de fazer com
que elas leiam bem, cai no equivoco de tratar a leitura como um procedimento.” (Ref. 1,
Prof.F), ou seja, “for¢ava-0s a ler livros/obras que ndo tinham pouco significado para eles
ou a preencher registros de leitura para mostrar que estdo lendo em casa” (Ref. 3, Prof.F).

Continuando a transcri¢do de algumas falas dos entrevistados, podemos encontrar
testemunhos similares aos ja registados. Recorde-se que estes professores referem estratégias
e praticas usadas antes da formacdo de portugués. Assim, o professor C confessa que as
estratégias que mais usava para a alfabetizagdo das criangas eram “(...)tarefas de rotina,
tipo: apresentacdo do fonema e do grafema, treino da escrita cursiva, escrita de palavras
comegadas pela letra, normalmente palavras do livro do aluno”. (Ref. 2, Prof.C). Este
também diz que “deveria ouvir a leitura de cada aluno diariamente, mas como eram tantos
na classe, raramente ouvia meus estudantes a lerem em voz alta” (Ref. 4, Prof.C). Também
outro professor fala que “as estratégias eram muito dirigidas a partir do que vem no livro
do aluno” (Ref. 2, Prof.D).

Ja o Prof.G afirma que “O ensino explicito é muito importante seja na aprendizagem
da leitura e da escrita, seja em outra matéria” (Ref. 1). Este ainda refor¢a: “quando o
educador ensina a finalidade da leitura e de uma escrita que pede ao aluno, este aplica-se
com mais vontade e compreende que esta a ler ou a escrever para um fim, ndao por acaso”
(Ref. 2), por isso “é importante o tal ensino explicito da lingua, para que entendam e saibam
aplicar a lingua de forma mais alargada” (Ref. 3, Prof.G).

Apesar de afirmar, como registado acima, usar estratégias rotineiras e pouco
motivadoras, o professor D conclui que “(...) a Prdtica da leitura frequente desenvolve o

vocabulario a compreensdo e a escrita, mas para isso € preciso que o professor tenha
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consciéncia que deve ensinar explicitamente o vocabulario, a gramatica e diferentes formas
de compreender o texto”. (Ref. 1, Prof.D)

Entrecruzando estes testemunhos, verificamos que os entrevistados professores, na
globalidade, descrevem préticas e estratégias muito semelhantes, que arriscamos dizer,
rotineiras e pouco motivadoras para estudantes em inicio de alfabetizacdo, ao contrario do
que dizem os estudiosos neste campo (Dias, 2013; Alves, 2012; Moreto, 2011; Roldao, 2009;
Marcelino, 2008). Segundo estes, e outros, autores, hd uma certa relacdo entre as estratégias
de ensino e aprendizagem e a ruptura da escola tradicional, em que o aluno nédo era o foco
do processo de ensino e o professor era 0 detentor do saber, ao contrario da atualidade em
que se exige o aluno como centro da aprendizagem e, para tal, o professor deve recorrer a
estratégias mais dindmicas e interativas (Roldao, 2009).

Podemos inferir, apds a analise destes testemunhos, que estes professores, tal como
disseram os 6rgdos de gestdo necessitavam de formacdo para inovar no que respeita a
estratégias e praticas mais dinamicas e em que 0 ensino seja mais explicito. Por exemplo, o
Diretor menciona algumas ac¢des prioritarias para minorar alguns dos problemas detectados,
tais como, a instrumentalizacdo dos professores através do uso de formacGes especificas para
o ciclo de alfabetizacdo, a discusséo sobre o letramento e a elaboracao e execucéo de projetos
interdisciplinares para alunos e professores.

Quando questionado sobre a necessidade para haver uma formacdo continuada para
0 ensino do portugués, o Diretor respondeu:

“A necessidade surge a partir da escuta dos professores, onde demonstraram a
necessidade deste tipo de formacéo para Ihes dar mais seguranca na sua pratica
docente. Alguns manifestaram querer aprender mais sobre como alfabetizar e
motivar os alunos para a aprendizagem da leitura e ficarem com o gosto pelo
ler. Também disseram que sentiam necessidade em experimentar novas
estratégias para a aprendizagem e ensino da escrita e, neste sentido, para o
desenvolvimento do léxico. Em conclusdo, 0s nossos professores estdo
empenhados em alterar praticas para o sucesso dos seus alunos” (Dir. cf.
entrevista, em Apéndices).

Esta predisposi¢do e empenho dos professores em quererem melhorar a sua pratica e
implementar estratégias mais diversificadas € um bom caminho para o sucesso escolar dos
estudantes e para verem-nos como centro do processo de ensino e aprendizagem.

Estes professores mostram, assim, que querem romper com a escola tradicional, em
gue o professor era mais expositivo e detentor do saber, para apostarem numa escola em o

aluno ¢ tido em conta, com suas caracteristicas individuais, e em que ha maior interacdo
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professor/aluno durante todo o processo de ensino (NAvoa, 1995; Marcelino, 2008; Roldao,
2009; Moreto, 2011)

Ainda sobre o assunto da formacgdo continuada e sobre o indicador “praticas e
estratégias”, segundo o Coordenador, a maioria dos professores precisa de mudar as
estratégias de ensino e aprendizagem:

“Ndo posso dizer que as praticas utilizadas pelos professores, antes da
formacgdo continuada, eram menos boas ou menos adequadas ao ensino do
portugués, mas posso dizer que sdo préaticas ja muito repetitivas, muito
expositivas, que o aluno realiza sem grande gosto. E preciso que os professores
atualizem o seu saber pedagdgico, tornando as suas aulas mais ativas, mais
dindmicas, recorrendo ao digital, por exemplo” (Coord., cf. entrevista, em
Apéndices).

Em resposta a justificativa sobre a promog¢édo de uma formacao continuada para 0s
professores do ensino fundamental para o ensino do portugués, o Coordenador respondeu
que esta era necessaria “para inspirar novas prdticas de alfabetizagdo e leitura para as
criancgas do ciclo de alfabetizacdo. Dessa forma, desenvolver as competéncias necessarias
para que os estudantes deem prosseguimento aos estudos sem traumas e evitando o

abandono” (Coord., cf. entrevista, em Apéndices).

4.3 Anélise das entrevistas: dados depois da formacéo continuada

Quadro 4 — Percepces dos professores sobre a Formagao Continuada

prof £ <tad Orgdos de
. Indicadores rofessores Entrevistados Gestiio
Categorias .
(subcategorias) .
A B C D E F G Coord | Dir.
—_ Alteracdo da Pratica
S o 8 |8 |6 |8 |9 |6 |9 3 3
8 < e de Estratégias
S E Transversalidade da
€ 5 ) 1 |4 |3 |2 |5 |3 |4 1 1
€% lingua
o T
Qv
® 9 Sucesso Escolar 5 3 8 3 5 4 1 3 3
O
m 0
£ s
S 3 Desenvolvimento
© .. 5 4 1 3 3 6 4 3 5
) Profissional
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No Quadro 4 é possivel observar os resultados da atividade de formacgéo continuada,
ou seja, a percecdo dos entrevistados apds a operacionalizacdo da formacao, nomeadamente
no que respeita aos indicadores: “Alteragdo da Pratica e de Estratégias”; “Transversalidade
da lingua”; “Sucesso Escolar” e “Desenvolvimento Profissional”.

Pelas referéncias encontradas atraves do WebQDA, podemos inferir que estas
mostram a importancia deste tipo de formacéo para a melhoria das praticas educativas, sendo
que, observando o quadro, de relance, o indicador com maior nimero de referéncias é o
denominado “Alteracdo da pratica e de estratégias”, na generalidade dos entrevistados.
Iremos, entdo, apresentar os resultados acompanhados de algumas transcri¢ées do discurso

dos entrevistados.

4.3.1. Indicador: Alteracdo da pratica e de estratégias
No indicador “Alteracdo da pratica e de estratégias” com maior numero de

referéncias destacam-se os discursos dos professores E e G (com 9 Ref.), logo seguidos os
professores A, B e D (com 8 Ref.) e os professores C e F (com 6 Ref.). O Coordenador surge
com 5 referéncias e o Diretor com 3.

Assim, de acordo com as palavras do Coordenador “(...) A formacgdo traz a tona
possibilidades de atividades que estdo adormecidas no professor(a), fazendo com que este
seja estimulado a executar atividades mais prazerosas para os estudantes.” (Ref. 1, Coord.)
e “(...) esse impacto foi visivel na aplica¢do de novas estratégias de leitura e de escrita em
sala de aula. (Ref. 2, Coord.). As melhorias obtidas podem ser percebidas pela “(...) maior
participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
comprometimento com as atividades. (Ref. 3, Coord.); “maior empenho nos professores em
pesquisar e, até criar novas tarefas semelhantes as que foram faladas na forma¢dao” (Ref.
4, Coord); “Noto os professores mais incentivados em chamar a familia para os assuntos
da escola, quando pedem tarefas em familia” (Ref. 5, Coord.).

O Diretor, por sua vez, relatou vérias e significativas mudancas nas préaticas na sala
de aula e maior diversificacdo de estratégias por parte dos professores: “(...) evidenciamos,
mudangas positivas de praticas na sala de aula” (Ref. 1, Dir.); “(...) acima de tudo, mais
envolvimento e interesse, tanto dos alunos, quanto dos professores e, até envolvimento da
familia, por iniciativa dos professores que ja tentam propor tarefas em familia, puxando
esta a ser mais colaborante com a escola” (Ref. 2, Dir.); “(...) percebemos mudanc¢as na
sala de aula, principalmente porque os professores estdo empenhados em aplicar novas
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estratégias de ensino” (Ref. 3, Dir.). Através destes relatos da autoria dos 6rgaos de gestéo,
é visivel o impacto positivo da formacdo continuada, realizada pelos professores onde
decorreu este trabalho de investigagéo.

Ainda sobre “Alteracdo da pratica e Estratégicas”, os indices foram préximos para
todos os professores (entre 6 e 8 referéncias), demonstrando que todos os entrevistados
percepcionaram alteracGes nas suas praticas e nas suas estratégias de ensino e aprendizagem.

Assim, com 9 referéncias, os professores E e G testemunham, apds a formagéao
realizada: “Agora reconheco quao importante € ajudar o aluno com a planificagédo do texto,
ou com uma chuva de ideia, ou até com perguntas indicativas para a construgao textual ”
(Ref. 1, Prof.E); “agora faco o levantamento dos conhecimentos prévios através de uma
chuva de palavras, enfim, uso mais estratégias para facilitar a redagdo do texto” (Ref. 8,
Prof.E); “comecei a aplicar mais a pedagogia diferenciada” € “Também dei por mim a
apostar mais no ensino explicito da leitura e da escrita” (Ref. 5 e 9, Prof.E).

Por sua vez, a professora G, afirma que a formacdo de portugués em que participou
“me ajudou a desenvolver nos alunos a capacidade de aprender a Lingua portuguesa como
meio para o pleno dominio da leitura e da escrita, ampliando o dominio ativo nas mais
diversas situagoes ” (Ref. 1) e “me ensinou, ainda, a praticas de ensino explicito da leitura
e da escrita, praticas muito focadas nos conteudos que levam o aluno a descoberta e ao
gosto no seu aprendizado” (Ref. 2). Esta professora também refere “antes eu planejava a
aula para a classe num todo, agora preocupo-me mais com cada aluno, principalmente com
aquele aluno que estd com mais dificuldade ou aquele que demonstra menos motivacao para
a escola” (Ref. 9) e, ainda, “aprendi que ensinar um assunto e abordad-lo de longe a longe,
ndo é boa pratica para o aprendizado significativo” (Ref. 7).

Com 8 referéncias cada, os professores A, B e D, a propdsito da alteracéo da préatica
e de estratégias, dizem: “Agora contextualizo a letra através de uma historia e reparo que
o0s alunos estdo mais predispostos para a aprendizagem ” (Ref. 1, Prof.A); “a formagdo fez
com que cada planejamento seja feito de forma a despertar nos discentes o interesse pelo
processo de leitura” e, também, “comecei a ser mais cuidadosa no planejamento de todas
as aulas, sejam de Portugués, de Matemadtica, de ciéncias” (Ref. 2 e 3, Prof.A).

Na mesma linha de ideias, a professora B, afirma “depois da formagdo de portugués
comecei a pensar melhor as estratégias e as tarefas com foco no aluno” (Ref. 1); “comecei
a fazer um planejamento mais focado em alguns alunos que tinham caracteristicas muito

diversificadas do resto da classe” (Ref. 8), tendo em conta que “na minha classe tenho
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diferentes alunos e se eu aplicar a pedagogia diferenciada, acredito que consigo melhores
resultados académico” (Ref. 2). Esta professora também assume que passou a recorrer a
diferentes estratégias, tais como, “dramatizacdo da leitura” (Ref. 3); “leitura em roda”
(Ref. 4) e “mais aulas de escrita de texto” (Ref. 5, Prof.B).

A professora D diz que a formacdo “fez com que cada planejamento seja feito de
forma a despertar nos discentes o interesse pelo processo de leitura, que planejamos de
forma motivadora e criativa para desenvolver uma leitura interpretativa” e “Também
orientou os docentes para o ensino explicito da escrita, o que foi uma mais-valia” (Ref. 1 e
2 Prof.D). Na opinido desta professora, com a formacdo “acho que se aprende muito na
partilha de praticas pedagdgicas e com a apresentacdo de exemplos de sucesso
apresentados pelos formadores” (Ref. 7, Prof.D).

Com 6 referéncias, os professores C e F, referem: “A formacao fez com que cada
planejamento seja feito de forma a despertar nos discentes o interesse pelo processo de
leitura” (Ref. 1, Prof.C), uma vez que “Ao vislumbrar novas técnicas e diferentes praticas
percebe-se que precisamos mudar” (Ref. 5), por isso, “Agora sou mais cuidadosa no
planejamento de tarefas e maneiras de ensinar” (Ref. 6, Prof.C). Também a professora F
assume que a formacdo em portugués “Ao nivel da escrita, fez com que eu aprendesse
estratégias que nunca tinha experimentado, como algumas formas de planejamento do texto
e algumas formas de revisdo realizada pelo discente ou pelo professor a par com o aluno”
(Ref. 3, Prof.F), acrescentando “Passei a considerar que o aluno realiza leitura quando
compreende o que l¢” (Ref. 6).

Alguns dos entrevistados ainda falam sobre as tecnologias como estratégia de ensino
e aprendizagem “Em tempos remotos a utilizacao das midias sociais e das tecnologias fazem
parte dessa inovagdo. Assim, no mundo em que vive é preciso “‘competir com as ferramentas
digitais e jogos nas pontas dos dedos. Entdo, importa trazer esses recursos para a sala de
aula porque tudo que envolve tecnologia desperta o interesse dos discentes ” (Ref. 4, Prof.F;
Ref. 5, Prof.A); “No mundo em que vive as midia sociais e jogos nas pontas dos dedos, tudo
que envolve tecnologia tende a ser atrativo para despertar o interesse dos discente” (Ref.
4, Prof.C). Sobre este particular, em que os participantes mencionam o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) como estratégia de ensino e aprendizagem, Ponte
(2002, p. 2) atesta que:

“as TIC constituem, assim, uma linguagem de comunica¢io ¢ um instrumento de
trabalho essencial do mundo de hoje que é necessario conhecer e dominar. Mas
representam também um suporte do desenvolvimento humano em numerosas
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dimensdes, nomeadamente de ordem pessoal, social, cultural, lidica, civica e
profissional. Sdo também, convém sublinha-lo, tecnologias versateis e poderosas, que
se prestam aos mais variados fins e que, por isso mesmo, requerem uma atitude critica
por parte dos seus utilizadores”.

O mesmo autor ainda refere que o futuro serd cada vez mais virado para as
tecnologias da informagdo, por isso “quem ndo for capaz de utilizar e compreender
minimamente os processos informaticos correra o risco de estar tdo inserido na sociedade do
futuro como um analfabeto o esta na sociedade de hoje” (idem, 1997, p. 11).

Passando a frente com relacdo a este particular sobre as TIC, pelas referéncias
detectadas e pelas percepcdes dos entrevistados que frequentaram a formacao de portugués,
podemos inferir que os professores, depois da formacdo, passaram a utilizar mais
frequentemente, e de forma mais diversificada, estratégias para o ensino da leitura e da
escrita. Os professores também afirmam que observaram os alunos mais motivados e a
melhorarem a compreensao das suas leituras.

As percepcdes dos docentes vdo ao encontro da literatura sobre estratégias de ensino
e aprendizagem na alfabetizacdo e letramento (cf. Cap. I), em que varios autores
testemunham sobre a leitura, a escrita e as estratégias de ensino e aprendizagem (Dias, 2013;
Alves, 2012; Soares, 2009; Rold&o, 2009; Cagliari, 2002; Viana, 2001; Franco, Alves &
Andrade, 1995).

Os testemunhos dos entrevistados, participantes na formacdo continuada de
portugués, também demonstram professores reflexivos, professores que questionam a sua
pratica antes e depois da formacdo, como se agregassem a acao pedagdgica e a reflexdo sobre
esta acdo. Uma acgdo que se passa huma escola publica em que os clientes/estudantes chegam
cheios de problemas e de diferentes meios sociais e familiares. Por isso, a semelhanca do

que diz Schon
“O conhecimento na agdo ¢ o componente que esta diretamente relacionado com o
saber-fazer, é espontaneo, implicito e que surge na acéo, ou seja, um conhecimento
tacito. Sendo assim, a reflexao se revela a partir de situacGes inesperadas produzidas
pela agdo e nem sempre o conhecimento na acéo é suficiente (2000, p.38).

Indo ao encontro deste autor, verifica-se que esta formagdo continuada levou os
professores a reflexdo, atualizou as praticas deles e contribuiu para as mudangas que se
fazem necessarias para a acdo do ensinar e aprender, uma vez que, de acordo com 0S
testemunhos deles, a formacgédo também mobilizou os professores a relacionar a teoria com
0s seus conhecimentos praticos que vao sendo construidos nas suas experiéncias vividas em
situacdo de aula (N6voa, 1992; Perrenoud, 2001).
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4.3.2. Indicador: Transversalidade da lingua
Quando analisada a “Transversalidade da lingua”, verifica-se que no computo geral

foi o indicador que obteve menor nimero de referéncias. Assim, com maior numero de
referéncias destaca-se o professor E (com 5 Ref.); também se destacando os discursos dos
professores B e G (com 4 Ref.), logo seguidos os professores C e F (com 3 Ref.) e o professor
D (com 2 Ref.); por fim, o professor A, o Coordenador e o Diretor, com 1 referéncia cada.

Consideracdes em gque encontrdmos a transversalidade da lingua implicita: “(...) e,
desta forma, os alunos melhorarem os resultados escolares, pois ao compreenderem bem o
que leem, consequentemente irdo compreender melhor todas as matérias, seja de que
disciplina for” (Ref. 1, Coord). Na mesma linha de ideias, o testemunho do Diretor
afirmando “que € importante o professor cativar os alunos para a leitura e, até, porém em
pratica estratégias de ensino explicito da lingua materna, porque esta é essencial para a
aprendizagem de todas as matérias que o aluno precisa aprender ” (Ref. 1, Dir.).

Seguem-se as percepcdes dos professores sobre a importancia da transversalidade da
lingua: “percebi que o ensino explicito e a transversalidade da lingua sao fundamentais
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa nos alunos” (Ref. 1, Prof.A).

Segundo outra opinido, € necessario “tomar consciéncia da importincia da
transversalidade da lingua materna para a compreensao de todas as matérias pelos alunos”
(Ref. 1, Prof.D).

O professor C conclui que “a falta de compreensdo do texto lido afeta o sucesso
escolar dos alunos nesta disciplina, pois o Portugués € transdisciplinar a todas as outras
areas de ensino” (Ref. 2) e que os professores deveriam comecar a “a tronar a lingua
materna transversal em todas as matérias que ensino” (Ref. 3).

De facto “Quem ndo 1é com fluéncia, com sentido do que foi lido, ndo compreende
os conteuidos de todas as disciplinas, onde se inclui a matemdtica” (Ref. 1, Prof.F), por isso
“0 docente deve ter sempre presente a transversalidade da lingua e a forma como o acionar
esta transversalidade influi no desempenho e compreensdo das matérias em outras
disciplinas” (Ref. 2, Prof.F).

De acordo com o professor B, “A transversalidade do Portugués deve ser tida em
conta em todas as matérias que o professor leciona” (Ref. 1), porque “Se, por exemplo,
numa aula de matematica, eu tiver a preocupacdo de explicar o significado das palavras
nas instrucdes matematicas, o aluno consegue realizar um acesso mais rapido a

compreensdo da instrugdo” (Ref. 2, Prof.B).
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Na mesma linha de pensamento, outro entrevistado afirma que “aprendizagem da
lingua materna é extremamente importante para a aquisicdo e compreensdo de outras
matérias noutras areas, porque a lingua falada, escrita e lida é transversal, quero dizer, é
necessaria em tudo o que o aluno estd a aprender” (Ref. 3, Prof.G). Este docente ainda
refere que a formacdo “me ajudou a desenvolver nos alunos a capacidade de aprender a
Lingua portuguesa como meio para o pleno dominio da leitura e da escrita, ampliando o
dominio ativo nas mais diversas situacoes” (Ref. 4).

O professor em cujo discurso encontramos maior nimero de referéncias relacionadas
com o indicador aqui em analise testemunha o seguinte: “Com a formacdo de portugués
acabei tendo uma viséo transdisciplinar do ensino do portugués, atraves de geracdo de
ideias e de conhecimento” (Ref. 3, Prof.E); “também dei por mim a apostar mais no ensino
explicito da leitura e da escrita e, também, na transversalidade da lingua” (Ref. 4, Prof.E);
“na disciplina de matematica, dou por mim a explorar o vocabul&rio das instrucGes antes
de o aluno realizar os desafios” (Ref. 5, Prof.E). Segundo este professor, “a lingua materna
transversal a todas as disciplinas, quero dizer que néo € apenas competéncia do professor
de Portugués” (Ref. 1, Prof.E), porque “quando a aprendizagem do Portugués é bem
concretizada, todas as outras matérias ganhardo com isso” (Ref. 2, Prof.E).

Como podemos constatar, todos os entrevistados concordam, refletiram e estdo
conscientes acerca da importancia da transversalidade da lingua materna, que deve ser
reforcada e ensinada em todas as disciplinas para que os estudantes compreendam melhor as

matérias escolares. Tal como afirma Carvalho,

“a consciéncia de que o processo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa pode
desenvolver nos alunos competéncias que eles poderdo pbr ao servico de
aprendizagens a fazer noutras &reas curriculares (disciplinares e néo disciplinares),
que serdo essenciais para a sua formacéo geral; ii) e o facto de todas as outras areas
curriculares (disciplinares e ndo disciplinares) poderem contribuir para um melhor
dominio da lingua portuguesa, pois ela é o instrumento de aprendizagem em todo o
curriculo” (2006, p. 21)

Neste sentido cada vez ¢ mais importante “a valorizagdo do ensino da leitura de forma
transversal, como competéncia implicadora na compreensdo dos contetidos de todas as areas
curriculares, disciplinares e curriculares e ndo disciplinares” (Alves, 2012, p.55).

Estes dados também véo ao encontro da teoria que explanamos neste trabalho (cf.
Cap I, 1.5), em que varios estudiosos (Amor, 2006; Fonseca, 2004; Pereira, 2003; Valadares,
2003; Neves, 2004; Marques, 2007) defendem o estreitamento entre a lingua materna e

demais disciplinas curriculares, uma vez que “a lingua Portuguesa, através do
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desenvolvimento das suas competéncias essenciais, desempenha um papel de relevo na
aquisicdo de saberes nas diversas disciplinas” (Valadares, 2003, p. 31). Isto porque “Sé
desenvolvendo capacidades a nivel da leitura, compreensdo e expressao orais e escritas, em
Lingua Portuguesa, os alunos estardo aptos a construir a sua aprendizagem, em processos

significativos, noutras areas, ¢ a alcangar o sucesso escolar e social” (idem).

4.3.3. Indicador: Sucesso escolar
Pelo quadro 4, observa-se que o indicador “Sucesso escolar”, apds a formacdo

continuada, foi percebido por todos os entrevistados. Os indices de percepg¢do contabilizam
entre 1 e 5 referéncias. Assim, no discurso dos professores A e E, foram encontradas 5
referéncias, seguindo-se os discursos dos professores C e F, com 4 referéncias. Com 3
referéncias, os discursos dos professores B e D e, ainda, dos 6rgéos de gestdo (Coord. E
Dir.). Por fim, surge 1 referéncia, alusiva ao sucesso escolar, no discurso do professor G.

O Diretor testemunha que, ap6s a formagéo continuada de portugués “os professores
estdo empenhados em aplicar novas estratégias de ensino para que os seus alunos consigam
melhores resultados escolares” (Ref. 1); acrescentando que a formacao teve influéncia “(...)
no fazer pedagogico do professor e na aprendizagem do aluno resultando em melhores
resultados escolares, ou seja, no sucesso escolar e numa visdo mais positiva da escola
publica” (Ref. 2). Por sua vez o Coordenador afirma que a formacéo foi “Um ponto positivo
para estimular e melhorar a atividade docente, trazendo junto maior qualidade no
aprendizado dos estudantes, logo, melhoria dos resultados e mais gosto em estar na escola”
(Ref. 2).

De acordo com o professor D “O sucesso escolar dos alunos depende muito da
aprendizagem do Portugués, por ser a lingua materna do nosso pais e porque todas as
outras matérias, de matematica, de ciéncias... dependem se o aluno compreende bem o
portugués” (Ref. 1). Em sintonia, o professor B afirma que “ensino explicito da leitura e da
escrita, acredito que os alunos conseguirdo melhorar os seus resultados académicos” e que
“se eu aplicar a pedagogia diferenciada, acredito que consigo melhores resultados
académico” (Ref. 1 e 2, Prof.B).

O professor C diz que “apds cada formacdo hd uma amplitude na gama de
conhecimentos que podem ser ou ndo utilizadas no ambito de sala de aula e na sua vida
como um todo e tendo como foco o sucesso escolar dos estudantes” (Ref. 4). Neste sentido,
o0 professor F, confirma: “fentei eu prépria ser criativa para estimular o envolvimento dos
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alunos. Desta forma, consegui mais sucesso na aprendizagem” (Ref. 2, Prof.F); “As
estratégias agora utilizadas desenvolveram mais conhecimento e consequentemente mais
sucesso escolar” (Ref. 3, Prof.F); “a minha alteracdo de préaticas aumentou 0 sucesso
escolar dos alunos ” (Ref. 4, Prof.F).

Outros professores confessam: “e, assim, sinto que estou a conseguir que eles
tenham melhores resultados na aprendizagem e mais sucesso escolar” (Ref. 5, Prof.A);
“Esta alteragdo de prdticas ja tem tido resultados positivos. Alguns alunos tém melhorado
o seu desempenho e, no geral, considero que a classe espelha maior sucesso escolar” (Ref.
1, Prof.E).

Interligando estes testemunhos sobre a prética, apds a formacéo continuada, com 0s
autores que explanamos na parte tedrica que sustenta este trabalho, verifica-se que hd uma
correlagé@o entre o que os entrevistados dizem e sentem e 0 que falam os investigadores.
(Valadares, 2003; Marques, 2007; S&-Chaves, 2009; Chimentdo, 2009; Alves, 2012).

Por exemplo, Chimentdo (2009) fala da formacdo continuada na perspectiva da
melhoria da qualidade do ensino e rumo ao sucesso escolar dos estudantes. Ja Alves (2012,
p. 35), afirma que a formagdo continuada, além de orientar para novas metodologias, entre
outros objetivos, visa “contribuir para as mudangas que se fazem urgentes para a melhoria
da acfo pedagogica na Escola.” (cf. Cap. 11, 2.2.2). Referindo-se a transversalidade da lingua
materna, Marques (2007) diz que esta € um requisito para o sucesso escolar de todos os
estudantes, porque passam a compreender melhor o vocabulario usado nas instrucdes das

matérias de todas as disciplinas. De acordo com André (2003, p. 99)
“Se se pretende afetar a qualidade do ensino e da aprendizagem, € preciso criar espago
para a formacdo docente em servi¢o, ou seja, para a formacdo continuada dos
professores. Torna-se necessario criar oportunidades para os docentes refletirem sobre
sua prética e adquirirem subsidios que os levem a reconstrui-los em direc¢do ao sucesso
escolar de todos os alunos.”

O professor deve ter a preocupacao constante de atualizar-se, procedendo a uma
revisdo critica de sua proposta pedagdgica e de sua atuacdo, possibilitando aprendizagens
significativas, favorecendo o desenvolvimento afetivo cognitivo e 0 sucesso do processo
ensino-aprendizagem. Em suma, a investigacdo cientifica, os testemunhos dos orgaos de
gestdo e as referéncias encontradas nos discursos dos professores indicam que a formacéo

continuada é capaz de fornecer resultados relevantes para o sucesso escolar.
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4.3.4. Indicador: Desenvolvimento profissional
O ultimo indicador, denominado “Desenvolvimento Profissional” também

apresentou valores significativos no computo de todos os entrevistados, seja nos professores
que frequentaram a formagdo continuada de portugués, seja nos o6rgdos de gestdo
participantes neste estudo. Assim, por ordem crescente, com 1 referéncia, o professor C; com
3 referéncias, os professores D, E e 0 Coordenador; com 4 referéncias, os professores B e G;
com 5 referéncias, o professor A e o Diretor e, por fim, com 6 referéncias, o professor F. Isto
poderd indicar que o processo de formacdo continuada certamente foi capaz de promover
esse desenvolvimento nos participantes.

Assim, passaremos a transcrever algumas partes dos discursos dos participantes
entrevistados. Alguns testemunham por que motivo decidiram frequentar a formacéo
continuada de portugués “A partir do momento em que percebi que minhas metodologias
precisavam ser modificadas levando em consideragéo as habilidades a serem desenvolvidas
pelos alunos nesta drea de ensino” (Ref. 4, Prof.G); “Diante do grande desafio enfrentado
pelo docente e das atuais mudancas no contexto social, faz-se necessario que o docente se
mantenha atualizado no desempenho das préaticas pedagdgicas, garantindo assim a
qualidade do processo ensino-aprendizagem” (Ref. 2, Prof.E); “quem realmente ama a
carreira tem que estar o tempo todo ligado nas novas descobertas e buscando novas
pratica” (Ref. 1, Prof.B);

Apos a formacdo continuada de portugués, alguns professores assumem que “Agora
sou mais cuidadosa no planejamento de tarefas e maneiras de ensinar” (Ref. 1, Prof.C);
“ao vislumbrar novas técnicas praticas percebe-Se que precisamos mudar, pois estamos em
um mundo que esta em constante mudanga e evolug¢do” (Ref. 6, Prof.F); “comecei a aplicar
mais a pedagogia diferenciada” e ‘“‘comecei a refletir mais nas estratégias e tarefas de
acordo com cada aluno como um so e evito uma aula para todos sem diferenciagdo ” (Ref.
1 e 3, Prof.E); “é urgente tornar a aprendizagem da leitura e da escrita transversal a tudo
0 que o aluno aprende” (Ref.1, Prof.A); “antes de fazer o planejamento das minhas aulas,
penso o que poderia ser mais adequado a cada aluno da classe e preparo tarefas com foco
em cada aluno” (Ref. 5, Prof.A);

De acordo com outros entrevistados, a formacgéo continuada contribui “para que o
professor recorde técnicas, estratégias e atividades que possam estar esquecidas” €
“aprimorar a pratica pedagodgica consideradas essenciais e permanentes no fazer
pedagogico diario” (Ref. 2 e 1, Prof.D); “para a reflexdo da pratica pedagdgica, também
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possibilita identificar quais sdo as principais dificuldades encontradas no contexto de sala
de aula” (Ref. 2, Prof.G); “formacdo fez com que cada planejamento seja feito de forma a
despertar nos discentes o interesse pelo processo de leitura” (Ref. 1, Prof.F); “ao nivel da
escrita, fez com que eu aprendesse estratégias que nunca tinha experimentado, como
algumas formas de planejamento do texto e algumas formas de revisdo realizada pelo
discente ou pelo professor a par com o aluno” (Ref. 2, Prof.F); “é uma forma de o professor
se manter atualizado em novas prdaticas” (Ref. 2, Prof.B):

Segundo outros testemunhos, na formacdo continuada “acho que se aprende muito
na partilha de praticas pedagdgicas e com a apresentacdo de exemplos de sucesso
apresentados pelos formadores” (Ref. 3, Prof.D); “o professor obriga-se a reflectir naquilo
que faz em sala de aula e a mudar ou aprimorar préticas tendo em conta as caracteristicas
de cada aluno que estd na sua classe” (Ref. 3, Prof.G); “hd uma amplitude na gama de
conhecimentos que nos da uma visao mais actual da importancia entre a teoria e a pratica,
e o que podemos transpor para a nossa realidade” (Ref. 5, Prof.F);

A formacdo continuada de portugués “Me ensinou, ainda, a prdticas de ensino
explicito da leitura e da escrita, praticas muito focadas nos contetidos que levam o aluno a
descoberta e ao gosto no seu aprendizado” (Ref. 1, Prof.G); “influencia diretamente em
nossas praticas. Do meu ponto de vista é preciso perceber que que mundo também deve ser
alterado na sala de aula” (Ref. 4, Prof.F); “com toda a certeza ao vislumbrar novas técnicas
préticas percebe-se que precisamos mudar” (Ref. 4, Prof.A);

O Coordenador conclui que “(...) a formacao traz a tona possibilidades de atividades
que estdo adormecidas no professor(a), fazendo com que este seja estimulado a executar
atividades mais prazerosas para os estudantes.” (Ref. 2, Coord.). Esta fala pode ser
complementada pelo Diretor em “(...) € uma forma de puxar pelos professores para o estudo,
a pesquisa de novas estrategias e, ainda mais, para a reflexdo sobre o trabalho que
realizam.” (Ref. 3, Dir.).

Quando questionados sobre o contributo da formacéo continuada no desempenho dos
docentes e nas finalidades da escola, os 0rgaos de gestdo, consideram que “A formagdo
continuada é de grande relevancia para todo o fazer pedagogico da escola, pois traz
atualidades e atualizagOes dos profissionais da educacéo, visto que vivemos em um mundo
que estd em constante mudanga, teorias novas surgem a todo momento e 0 espaco das
formagoes é primordial para essas discussoes, reflexoes e atualizagoes” (Dir., cf. entrevista,

em Apéndices). Por sua vez, o Coordenador diz que “A formacgdo continuada fomenta a
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busca constante para a melhoria do trabalho docente, assim como aumenta a qualidade do
ensino e desempenho dos estudantes nos diversos aspectos da vida cotidiana” (Coord., cf.
entrevista, em Apéndices).

Como os testemunhos demonstram, 0s participantes neste estudo atestam a
importancia que a formacéo continuada tem no desenvolvimento profissional dos docentes.
O conceito de desenvolvimento profissional leva a ideia de evolucdo, crescimento e
ampliacdo de conhecimentos e praticas, sendo que a pratica e o conhecimento tedrico, sdo
indissociaveis na acdo do professor (Almeida, 2014). Segundo Martins (2008, p. 58, a

formacéo continuada
“tem a fungdo de proporcionar ao professor a atualizacdo com as mais recentes
pesquisas sobre as didaticas das diversas areas, além da reflexdo sobre a pratica, que
tomada em conjunto e diante da realidade educacional podem realmente ser
introduzidas no contexto real”.

Também Formosinho (2009) atesta sobre a formacgdo continuada cuja finalidade
segue em torno do aperfeicoamento pessoal do professor e social, ou seja, dos alunos, das
escolas. Aperfeicoamento que se da por meio da pratica associada ao conhecimento tedrico
tendo como meta a qualidade da educacao e o sucesso escolar dos estudantes. Outros autores
falam em formacéo continuada de professores aliando a teoria e a pratica e promovendo a
educacdo para a reflexdo, porque “(...) a pratica reflexiva traz consigo a responsabilidade
sobre a agdo, e é essa crescente consciéncia de suas responsabilidades perante a sociedade”.
(Schon, 2000, p. 36). Segundo este estudioso

“O conhecimento na a¢do ¢ o componente que estd diretamente relacionado com o
saber-fazer, é espontaneo, implicito e que surge na agdo, ou seja, um conhecimento
tacito. Sendo assim, a reflexao se revela a partir de situacGes inesperadas produzidas
pela agdo e nem sempre o conhecimento na agao ¢ suficiente” (idem, p.38).
Neste sentido, ha quem defenda uma formacg&o continuada na escola para possibilitar
o fazer pedagdgico acompanhado de constante reflexdo individual e coletiva, na e para a
pratica com os alunos, com a intencéo de ressignificar as suas praticas e teorias (Silva, 2011).
De facto, para os docentes, a formagéo continuada contribui para que “possam estar
em constante processo de aperfeicoamento profissional; por isso, a ampliacdo da oferta
desses cursos é compreendida como estratégia incipiente no percurso que tem como objetivo
a melhoria da qualidade da educa¢ao” (De Oliveira et al, 2020, p. 196).
De acordo com Costa (2016, pp 25-26) “Os impactos da formacao continua trazem
um aprendizado muito mais rico, pois é nesse local que o docente aprende sobre a prépria
profissdo, sobre como ensinar e 0 que ensinar a seus alunos”. E essa riqueza é ainda maior
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em se tratando de docentes que lecionam grandes turmas de alunos, com as mais
diversificadas caracteristicas, uns com pobreza lexical, outros que nunca cresceram
contactando com livros e leituras. Por isso, a formag&o continuada pode ser uma mais valia
se for acompanhada da prética, da acdo pedagdgica diaria, porque “¢ no dia a dia da escola
que o docente avanga em sua propria acdo e, assim, a escola também se modifica, e 0 ensino
de qualidade torna-se uma realidade” (idem). Em consonancia, Rold&o (2017, p. 196) diz
que “a formacdo de profissionais j& atuantes tera de apelar crescentemente & incorporagdo
da vivéncia prética, para questiona-la, bem como para articular teoricamente e reinvestir em
praticas melhoradas e produtoras de novos saberes”.

Ainda citando esta autora, “o desenvolvimento profissional - expressdo bem mais
rigorosa do que formagdo de professores - implica um processo de crescimento do
profissional, por ele gerido e direcionado, na interface das fontes e contextos geradores do
saber profissional.” (idem, p. 201).

4.4. Palavras mais frequentes
Depois de uma andlise cientifica com indicadores webQDA, pes quarenta palavras

mais frequentes nos discursos dos entrevistados.

Observando, o conjunto das palavras/expressdes verifica-se de imediato, as que tém
maior numero de ocorrencias, nomeadamente “formacdo continuada”; “sucesso escolar”;
“leitura e escrita” e “novas estratégias”. De facto, estas expressdes espelham a experiéncia
vivenciada pelos participantes neste estudo, como vimos pelos seus testemunhos.
Professores que frequentaram a formacdo de portugués, que refletiram sobre a sua acéo e
aplicaram novas estratégias apostando no aluno como centro do ensino e aprendizagem para

que o sucesso escolar fosse garantido. No entender de Gomes et al (2018, s/p.),

“Para que a escola cumpra sua funcdo social e promova o desenvolvimento cognitivo
dos alunos, faz-se necessario que todos os educadores tenham em sua pratica
pedagégica acBes que envolvam todas as areas do conhecimento favorecendo
condicBes de aprendizagem, seja ela coletiva ou singular, sabendo que o processo de
ensino aprendizagem esta intimamente ligado ao trabalho docente, sendo que a
dindmica de sala de aula e a melhoria do ensino s6 poderdo alcancar sucesso se ele
estiver preparado para assumir o compromisso de fazer com que o aluno seja
construtor do seu préprio conhecimento”.

Ainda olhando a nuvem, em segundo plano surgem palavras e expressdes como:
“alunos”; “reflexdo”; ‘“alfabetizacdo”; “professores”; “comunicacdo”; “linguagem e

9. ¢¢

comunicac¢do”; “estratégias de ensino”.
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E para e pelos alunos que o professor existe e, cada dia mais, o professor deixou de
ser o detentor do conhecimento para ser investigador e facilitador da aprendizagem, numa
acdo pedagdgica direcionada para 0s seus alunos. Neste sentido o professor “deve
oportunizar novos meios de ensino e buscar novas estratégias que valorizem o potencial do
aluno incentivando-o a desenvolver uma habilidade que favoreca a sua aprendizagem dentro
da escola” (idem).

Outras leituras podem ser extraidas da nuvem de palavras. Por exemplo, em terceiro
plano podemos ler: “competéncia comunicativa”; “transversalidade”; “melhoria”; “reflexao
docente”; “sala de aula”; “inovagdo”; “ler e compreender” ... Com estas palavras,
poderiamos construir uma frase, por exemplo: com a reflexdo docente sobre a sua acdo em
sala de aula, o professor aplica a transversalidade da lingua materna, fazendo o aluno ler e
compreender e levando-o ao desenvolvendo da competéncia comunicativa, que resultara
numa melhoria dos resultados escolares. Como se sabe,

“O contato com a leitura é imprescindivel, pois o letramento ¢ a nossa necessidade
cotidiana de acéo pela linguagem por meio da leitura e da escrita, sendo o aluno um
observador e um questionador dentro da sala de aula. Sua potencialidade de
desenvolver uma oralidade precisa serd de grande importancia, sendo que a
comunicag¢io favorecera uma aprendizagem significativa” (Ibidem).

Uma frase criada a partir das palavras encontradas. Uma citagdo que vai ao encontro
da mensagem da frase e que expressa a acdo pedagogica do professor e a importancia da

leitura e da transversalidade da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em concluséo deste estudo, recordamos que 0 nosso fio orientador foi a pergunta de
partida com a qual nos questionamos e a partir da qual objetivdmos analisar os contributos
da formacéo continuada de Portugués, centrada na escola, e de que modo ela se traduz na
mudanca/melhoria das praticas educativas, na leitura e na escrita dos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental. Através das respostas aos objetivos especificos iremos descobrir a
resposta a este objetivo geral.

) Compreender as implicacdes que a atividade docente do professor/formando
tem no desenvolvimento da capacidade leitora e escritora dos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental, em S&o Luis de Maranh&o.

Pelas respostas dos entrevistados, antes e depois da formacdo continuada de
portugués, podemos concluir que a acdo pedagdgica e toda a atividade docente tem muitas
implicagdes no desenvolvimento da capacidade leitora e escritora dos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Antes da formacdo, os entrevistados apontaram VAarios constrangimentos no que
respeita ao ensino e aprendizagem dos alunos: poucos habitos de leitura; falta de gosto para
ler; vocabulario reduzido; falta de compreensdo dos enunciados escritos; linguagem e
comunica¢do muito reduzidas; falta de motivacdo em tudo o que diz respeito a escola;
auséncia da colaboragdo familiar... (cf. Cap. IV, 4.2.1.; 4.2.2.; 4.2.3).

Os professores também descreveram algumas das estratégias mais frequentes que
usavam, antes da formacdo de portugués: planejamento das aulas sem atenderem a
diversidade dos alunos; uma forma de ensino mais tradicional, insistindo na memorizacao
de conceitos, muito treino da letra cursiva; leitura silenciosa pelos alunos, sem o professor
contextualizar o assunto e sem ler ele para a turma; tarefas muito dirigidas a partir do livro
de portugués... (cf. Cap. 1V, 4.2.4).

Verifica-se que os professores, a maior parte das vezes, se limitavam a repetir
modelos adquiridos durante a sua passagem pela escola e durante a sua formacéo inicial. Ou
seja, punham em pratica “uma vivéncia pedagdgica tecnicista, inspirados nas teorias
behavioristas, tdo presentes ainda nos materiais pedagdgicos” (de Oliveira, s/d, s/p.). A
mesma autora afirma que se os professores ndo foram ensinados a aplicarem estratégias para

o desenvolvimento da leitura, porque “tiveram uma formagao de Lingua Portuguesa baseada
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nessa formacao tradicional” (idem), claro que t€ém dificuldade em desenvolver a habilidade
leitora nos alunos.

Durante e apds a formacao de portugués, os professores apresentam outro discurso,
principalmente no que respeita a alteracdo da pratica e de estratégias, em que os professores
confessam que passaram a refletir mais sobre a sua acdo em sala de aula e a planificar de
acordo com os conhecimentos prévios dos alunos, o que levou a que 0s alunos estivessem
mais predispostos e mais motivados para aprenderem a leitura e a escrita. Até os 6rgdos de
gestdo notaram que os professores estavam mais envolvidos e mais empenhados em chamar
a familia para os assuntos da escola. (cf. Cap. IV, 4.3.1).

De acordo com Silva e Silva (2020), o planejamento adequado para cada tipo de
aluno, é essencial, sendo que ele precisa buscar conhecer a realidade dos seus estudantes
para, assim, fazer escolhas de textos que despertem a atencéo e o interesse dos educandos
para o gosto de ler e de estar na escola “uma vez que o professor ¢ um modelo a ser seguido,
ele precisar também gostar de ler para poder ensinar a leitura a seus alunos” (idem, s/p.). Por
isso faz-se necessario que os professores busquem estratégias e textos de Literatura Infantil
que despertem a curiosidade e deem prazer aos estudantes do ensino fundamental.

De acordo com os dados recolhidos e analisados, e indo ao encontro de estudiosos
no assunto, podemos concluir que, de facto, a acdo do professor tem muitas implicacdes no
desenvolvimento da capacidade leitora e escritora dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, indo ao encontro do primeiro objetivo especifico delineado. Podemos, entéo,
validar o primeiro objetivo especifico deste trabalho.

i) Averiguar se, pelo ensino explicito da leitura, através de varios tipos de
textos, as criancas dos anos iniciais, do ensino fundamental, compreendem
melhor o que leem.

i) Verificar se as estratégias do ensino da leitura (antes, durante e depois), e da
escrita, permitem o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos nos anos iniciais, do ensino fundamental.

Por serem dois objetivos especificos muito semelhantes, iremos resolvemos coloca-

los juntos. Assim, De acordo com os testemunhos dos entrevistados, depois de terem
frequentado a formacdo de portugués, eles perceberam a importancia de aplicarem
estratégias de ensino explicito da leitura e da escrita, tais como: planifica¢do do texto; chuva
de ideias; levantamento dos conhecimentos prévios; introduzir uma nova letra a partir da
leitura de uma historia; dramatizacdo de leituras; revisao do texto depois da escrita; leitura
em roda; mais aulas de escrita de texto; levar o aluno a descoberta; aplicar pedagogia
diferenciada na turma; ... (cf. Cap. IV, 4.3.1 ¢4.3.2).
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De acordo com Solé (2013) e Sim-Sim (2008) as estratégias de compreensao da
leitura sdo procedimentos, ou seja, sdo conteudos de aprendizagem, por isso tém que ser
ensinadas. O professor tem que ensinar estas estratégias, antes, durante e depois da leitura,
para que o aluno as aprenda e faga uso delas na compreenséo dos textos que € e que escreve.
Na mesma linha de ideias, Martins e Niza (1998, p. 191), afirmam que “o dominio da leitura
e da escrita implica a mobilizacao e a coordenacéo de diversas estratégias que sdo adquiridas
através de sucessivas experimentacdes de producdo e de compreensdo de textos escritos
significativos para quem aprende”.

Depois deste particular interligando a pesquisa cientifica e 0 nosso estudo, falta
referir que os entrevistados também atestaram acerca dos aspectos positivos sentidos e
observados depois de comecarem a aplicar as estratégias de ensino explicito, quer para a
compreensdo da leitura, quer para a redacdo de textos escritos. Assim, 0s professores
participantes neste estudo mencionam, por exemplo, que: os alunos melhoraram o0s
resultados escolares; a alteracdo da pratica aumentou o sucesso escolar dos alunos; mais
resultados positivos no empenho e na aprendizagem; os alunos melhoraram o0 seu
desempenho ¢ andam mais motivados... (cf. Cap. IV, 4.3.3). Conclui-Se, assim, que 0S
alunos aprendem mais e melhor quando motivados para a aprendizagem e que a acao
pedagdgica do professor é fundamental (Alves, 2012).

Também os 6rgaos de gestdo entrevistados (Coordenador e Diretor) mencionam que
observaram: atividades mais prazerosas para os alunos com a aplicacdo de novas estratégias
de leitura e escrita; comprometimento com a escola, quer por parte dos professores, quer dos
alunos e familias; mudancas positivas de praticas na sala de aula (cf. Cap. 1V, 4.3.1).

Indo ao encontro dos objetivos especificos aqui explicitados, pelas respostas dos
entrevistados, conseguimos averiguar que os professores, apés a formagdo continuada que
frequentaram, conseguiram perceber que o ensino explicito da leitura e da escrita contribuiu
para que as criancas dos anos iniciais do ensino fundamental evidenciassem melhor
compreensdo, ndo s6 com relacdo ao que liam, mas também melhor compreensdo do que
ouviam e falavam, em suma, contribuiram para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes.

iv) Analisar como a formacao continua, centrada na escola, contribui para a
formacdo de professores reflexivos, que participam de forma ativa no
sucesso comunicativo dos alunos, através de novas estratégias de ensino de
Portugués.
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Por fim, indo ao encontro do quarto objetivo, concluimos que a formacao continuada,
centrada na escola, além de ser uma mais valia para o desenvolvimento profissional docente,
também promove a preparacdo de professores reflexivos que participam de forma ativa no
sucesso comunicativo dos alunos, através de novas estratégias de ensino de Portugués, como
se verificou nas respostas dos entrevistados que assim testemunharam este facto, a saber: ser
mais cuidadoso no planejamento das aulas e na criagdo de materiais, ndo s6 para portugués,
mas também para as outras matérias curriculares, que satisfacam as necessidades e gostos
dos alunos; adequacao de um fazer pedagogico diario mais consciente e reflexivo; mudar ou
aprimorar praticas tendo em conta as caracteristicas de cada aluno. (cf. Cap. 1V, 4.3.1.; 4.3.3.
e 4.3.4.). Ademais, a opinido do Coordenador, resume bem os resultados da formacao
continuada de portugués “A formagdo continuada fomenta a busca constante para a
melhoria do trabalho docente, assim como aumenta a qualidade do ensino e desempenho
dos estudantes nos diversos aspectos da vida cotidiana” (cf. Cap. 1V, 4.3.4, p. 81).

Os dados coletados possibilitaram um entendimento acerca da importancia do ensino,
da comunicacado entre professores e alunos e da formacao continuada de professores, meio
pelo qual se pode impulsionar e fomentar a capacitacdo docente tanto para o ensino em geral,
guanto para uma atuacdo pedagogica inclusiva e abrangente, a qual pode proporcionar a
habilidade de lidar com as adversidades e diferencas dentro das salas de aula.

No que se refere aos processos de capacitagdo de professores, mostra-se
imprescindivel que os conhecimentos adquiridos sejam diretamente associados a
complexidade da incompletude, uma vez que os profissionais atuantes da educacao devem
enxergar a busca pelo conhecimento de uma perspectiva constante e continua, enquanto um
processo que passa por construcdes e reconstrucdes a partir das demandas e objetivos em
que se fundamentam as suas atividades (Freire, 2011).

Professores altamente qualificados e competentes sdo a chave para sistemas
educacionais excelentes. Esta tem sido uma mensagem constante resultante do trabalho da
Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) em educagdo por
meio de programas como o Programa de Avaliacdo Internacional de Alunos (PISA) e a
Pesquisa Internacional de Ensino e Aprendizagem (TALIS). Em uma sociedade do
conhecimento, os professores também sdo cada vez mais vistos como profissionais do
conhecimento, trabalhando na linha de frente de um dos mais importantes sistemas de

criacdo e transferéncia de conhecimento da sociedade: a educacédo (Lucarelli, 2015).
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Dessa forma, pode-se observar que tdo importante quanto educar bem, é formar bem
os educadores, na medida em que se deve aproxima-los da construgédo de uma pratica docente
qualificada, que esteja proxima da necessidade local do aluno, que valorize a
profissionalidade docente, as préticas formativas e, sobretudo, uma anélise dos resultados
apos as formacoes de professores, para que tais formacdes, de fato, facam a diferenca. A
partir de tais reflexdes, conhecer as situacdes e ocorréncias das demandas educacionais, a
par das perspectivas dos professores na pratica docente, é fundamental para o
direcionamento do caminho em busca de resolucdo de problemas em relagdo ao ensino e
aprendizagem (Garcia, 2013).

Em concluindo, e dando resposta ao objetivo geral, a formacdo continuada de
portugués, centrada na escola, mostrou-se uma estratégia eficaz para a melhoria das préaticas
educativas dos professores envolvidos e, ainda, para a mudanga e adogdo de novas
estratégias de ensino para o desenvolvimento de competéncias na leitura e na escrita dos
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Ademais, é de lembrar que, para ter sucesso,
a formacéo continuada deve ser embasada nos desafios e constrangimentos vivenciados nas
escolas, pelos estudantes e pelos professores, levando a que este encontre estratégias e
praticas que resolvam e motivem o0s seus clientes para os assuntos, promovendo 0 sucesso

escolar e o gosto pelo aprendizado.

CONCLUSAO DO TRABALHO

Para encerrar este trabalho pensamos ser importante tecer algumas consideracdes
finais sobre todo este percurso investigativo.

A partir do exposto percebemos como a formagdo continuada dos docentes é
fundamental para um desempenho docente de qualidade, desde que ela seja baseada na
reflexdo na acdo. Percebemos que, apesar de a teoria ser essencial para aceder ao
conhecimento, a compreensao dela se dard mediante a pratica com os alunos, na sala de aula,
onde o professor podera confirmar na pratica o que a teria diz.

Com este trabalho acreditamos ter contribuido para a mudanca de préaticas e
estratégias no fazer pedagogico dos docentes que lerem estes dados. Acreditamos que eles
poderéo sentir-se contagiados para a participagdo de uma formagao continuada em contexto
escolar, por forma a embasarem a teoria e a pratica em situacdo real, apostando numa acgao
reflexéo e
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De toda a forma, os dados apresentados neste estudo de caso, apesar de sua
representatividade para o contexto em estudo, devem ser tomados apenas como um ponto de
partida para o alargamento a outros contextos, a outras escolas brasileiras. Ademais
esperamos ampliar estes conhecimentos a outros estudos ja realizados e influenciar os
leitores deste trabalho no caminho da formacdo continuada no fito do sucesso escolar dos
estudantes do ensino fundamental.

Assim, esperamos que este estudo traga reflexdes acerca da importancia da formacéo
continuada no desenvolvimento profissional dos docentes e, acima de tudo, no fazer
pedagdgico dos professores em contexto escolar. Ademais, reforcar que a formacgdo dos
professores ndo pode ficar parada na formacédo inicial. Os professores tém que buscar novos
conceitos, novos conhecimentos e estratégias na formacdo continuada e na partilha entre
pares, ndo sé no seu contexto de sala de aula, mas na sua escola e em toda a comunidade.

Como vimos, o professor é capaz de transformar a sua sala de aula, os seus alunos, a
saber fazer e o saber aprender através das praticas, metodologias e estratégias que
implementa, portanto, o professor € um elemento fundamental que se faz, e cada vez mais
se deve fazer, presente na sociedade.

Por fim, queremos atestar a importancia deste trabalho realizado sob a forma de
pesquisa cientifica para o nosso crescimento pessoal e profissional. Sem davida que foi um

percurso morado, mas gratificante pelo enriquecimento que produziu.
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APENDICES
Apéndice 1 — Guio das Entrevistas aos Orgéos de Gestdo: Diretor/Coordenador

O presente guido da entrevista integra-se num trabalho de investigagéo, a decorrer no &mbito do Mestrado em
Ciéncias da Educacéo, na Universidade Lus6fona do Porto. Tem por finalidade recolher informagéo que
permita averiguar de que forma a formacéo continuada, relacionada com leitura e a escrita, nos alunos dos
anos iniciais, teve impacto na pratica letiva.

Antes da entrevista serd obtido o Consentimento informado, informar-se-a sobre a gravacao em suporte audio
e sobre a garantia de anonimato e confidencialidade dos dados, que servirdo para fins cientificos e académicos.

Identificacdo

1. Qual é a sua categoria profissional?

Suporte pedagdgico — Coordenacdo Pedagdgica

2. Ha quantos anos exerce a funcao docente?

10 anos Coordenacao Pedagdgica

3. Que disciplina (s) tem lecionado?

4. H& quantos anos desempenha func¢des como Diretor?
Avaliacéo do Contexto

5. Quais sdo os problemas identificados no ensino e aprendizagem, relativamente os alunos
dos anos iniciais?

6. Na sua opinido, como é possivel superar esses problemas, atendendo as necessidades
contextuais da Escola, e em particular dos anos iniciais?

7. Em conformidade com esses problemas e necessidades contextuais, que objetivos a atingir
sdo prioritarios?

8. Que necessidade sentiu para haver uma formacéo continuada para portugués?
Avaliacdo da Operacionalizacdo

9. Qual foi o impacto da formacdo continuada de Portugués na préatica pedagogica dos
professores?

10. Considera que os professores se empenharam na formacdo para adquirirem novas
estratégias de ensino? Por qué?

11. Quais os fatores de melhoria relacionados que sente no quotidiano?
12. Qual é a sua opinido acerca da formac&o continuada, no geral?

13. Como avalia os resultados da formacdo, relativamente ao sucesso escolar e educativo
dos alunos?

14. Enquanto Diretor/Coordenador, como avalia o contributo da formagdo continuada no
desempenho dos docentes e nas finalidades da escola?
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Apéndice 2 — Entrevistas dos Professores

Entrevista 1 — Prof. A

1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 42

Habilitagbes académicas: Licenciatura em pedagogia com poés-graduacdo em
psicopedagogia

Tempo de servico: 24 anos

ano que leciona: 1° ano

2- Dados sobre o contexto

2.1. — Tendo em conta as investigacdes atuais, para si 0 que é a leitura?

Processo de descoberta de muitos aspectos através de letras e imagens. Além disso, € a
construcdo de sentido das palavras, pela fantasia, pela imaginacdo, pelo envolvimento do
aluno, na leitura.

2.2 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influencia e competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

A influéncia é ampla. O discente que faz uso da leitura no dia a dia tende a perceber os
aspectos de tudo que rodeia de forma diferente, visto que essa leitura desperta nele o aspecto
de ser curioso para conhecer o que estd acontecendo com ele. Claro, que quem |é muito e
bem, tem um vocabulario mais rico. No entanto, eu ndo tinha a percecdo de que o ensino
explicito da leitura e da escrita era muito importante. Agora, sim. Depois de frequentar a
formacdo, percebi que o ensino explicito e a transversalidade da lingua sdo fundamentais
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa nos alunos.

2.3. Em sua opinido qual a relacédo da aprendizagem do portugués no sucesso escolar
do aluno?

Quem ndo Ié com fluéncia, com sentido do que foi lido, ndo compreende os contetdos dos
de todas as disciplinas, onde se inclui a matematica.... Como falantes de portugués ¢ mais
facil entender, mas muitas mensagens vém por cédigo escrito e ndo aceder ao significado €
néo entender.

2.4. Identifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estratégias utilizava para o ensino da lingua materna?

Quando se refere a leitura e a escrita, nos alunos das series iniciais, observa-se que as

dificuldades apresentadas sao variadas. Alguns tém “bloqueios” em assimilar os contetidos
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em seu devido tempo, ou seja, de acordo com o planejamento proposto, relacionar teoria e
pratica, escrever com espacamento e interpretar de maneira sistematica, outros tém pouca
motivagdo na escola, talvez por ser menos chamativa que os jogos da consola... Bem, muitas
vezes até percebo a auséncia das familias. Ndo é bom, mas sinto que elas colocam a
responsabilidade do sucesso escolar somente na escola e nos professores. Na verdade, eu
preparava as aulas nao atendendo a diversidade dos alunos. A minha forma de ensino eraum
bocado tradicional, comecava pela letra e insistia na sua memorizagdo. Com pouca
frequéncia fazia o levantamento dos conhecimentos prévios. Agora contextualizo a letra
através de uma historia e reparo que os alunos estdo mais predispostos para a aprendizagem.
3- Dados sobre a formacao continuada

3.1. De que modo a formacdo de portugués alterou a sua pratica pedagogica?
Justifique.
A formacdo fez com que cada planejamento seja feito de forma a despertar nos discentes o

interesse pelo processo de leitura. Com a formagdo comecei a ser mais cuidadosa no
planejamento de todas as aulas, sejam de Portugués, de Matematica, de ciéncias... por ter
percebido que é urgente tornar a aprendizagem da leitura e da escrita transversal a tudo o
que o aluno aprende, principalmente para que ele adquira vocabulério e saiba aplicar e, assim
consiga melhor compreender as instrucdes das tarefas.

3.2. Quais sdo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacéo de portugués? Justifique.

Em tempos remotos a utilizacdo das midias sociais e das tecnologias fazem parte dessa
inovagdo. Assim, no mundo em que vive € preciso “competir com as ferramentas digitais e
jogos nas pontas dos dedos. Entéo, importa trazer esses recursos para a sala de aula porque
tudo que envolve tecnologia desperta o interesse dos discentes. E verdade que pegar num
livro em papel também é essencial. Para melhorar a compreensdo da leitura e da escrita
utilizei diversas estratégias da compreensdo da leitura (antes, durante e pos) ao acto de ler,
fizemos jogos de palavras, poemas.... Enfim, tentei eu propria ser criativa para estimular o
envolvimento dos alunos e, assim, sinto que estou a conseguir que eles tenham melhores
resultados na aprendizagem e mais sucesso escolar.

3.3. Qual é o papel da formacao continuada na carreira do professor?

Influencia diretamente em suas préticas, pois apds cada formacéo hd uma amplitude na gama
de conhecimentos que podem ser ou ndo utilizadas no ambito de sala de aula e na sua vida

como um todo
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3.4. Considera que a formacdo de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?

Sim, com toda a certeza ao vislumbrar novas técnicas praticas percebe-se que precisamos
mudar, pois estamos em um mundo que estd em constante mudanca e evolucdo. Por isso,
antes de fazer o planejamento das minhas aulas, penso o que poderia ser mais adequado a

cada aluno da classe e preparo tarefas com foco em cada aluno.

Entrevista 2 — Prof. B

1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 38

Habilitacbes académicas: Licenciatura em pedagogia

Tempo de servigo: 20

ano que leciona: 2° ano

2- Dados sobre o contexto

2.1 — Tendo em conta as investigacgdes atuais, para si o que a leitura?

E um ato de sair de si e encontrar 0s outros num movimento de aprendizagem conjunto.
Além disso, a leitura é, como sabemos, um poderoso instrumento passa aceder ao
conhecimento ... ah! também ¢ uma conquista para a cidadania e ¢ ser capaz de descodificar
e atribuir significado as palavras.

2.2 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influencia e competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

Eles aprendem a linguagem do poder e que 0 mundo ndo se resume as paixdes efémera e
vazia e prontamente que o mundo é muito maior e que lendo se chega a esse universo amplo.
Aprendem a compreender o porqué de saber gramatica e de como a aplicar em textos
escritos. Com o ensino explicito da leitura e da escrita, acredito que os alunos conseguirdo
melhorar os seus resultados académicos. Para escrever e comunicar é necessario saber a
estrutura das frases, dai a importancia do ensino explicito da linguagem.

2.3. Em sua opinido, qual a relacdo da aprendizagem do Portugués no sucesso escolar
dos alunos?

A transversalidade do Portugués deve ser tida em conta em todas as matérias que o professor
leciona. Se, por exemplo, numa aula de matematica, eu tiver a preocupacao de explicar o
significado das palavras nas instru¢cdes matematicas, o aluno consegue realizar um acesso

mais rapido a compreensdo da instrugdo e, assim, realizar a tarefa com menos dificuldade.
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2.4. ldentifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estrategias utilizava para a aprendizagem da lingua materna?

Nos meus alunos, tenho observado muitas dificuldades na compreenséo da leitura. Perante
um texto lido na aula, muitos alunos ndo sabem responder a questionarios sobre esse texto.
Também verifico que, no geral, todos tém um vocabulario muito reduzido e, muitas vezes,
apesar de lerem bem as palavras, bem articuladas, com boa diccdo, nem sempre
compreendem o que leram por ndo saberem o significado. A ortografia também é um campo
em que existe muita dificuldade, por isso o professor deve investir na lecionacéo de tarefas
que desenvolvam a fonologia. As estratégias que eu utilizava antes da formacéo de portugués
eram muito treino da letra cursiva, depois de ensinar cada letra do alfabeto e, depois, seguia
muito os manuais escolares. Os estudantes faziam muitas copias de frases e textos e muita

leitura silenciosa (ndo da pra fazer leitura em voz alta com tantos estudantes na classe, né?).

3- Dados sobre a formacao continuada

3.1. De que modo a formacdo de portugués alterou a sua pratica pedagogica?
Justifique.
Ajuda a dominar melhor a lingua e, assim, nos comunicarmos melhor e termos estratégias

atrativas para uma melhor aprendizagem. Durante e depois da formacdo de portugués
comecei a pensar melhor as estratégias e as tarefas com foco no aluno. Na minha classe tenho
diferentes alunos e se eu aplicar a pedagogia diferenciada, acredito que consigo melhores
resultados académicos. Compreendi que, afinal, ler contribui para a compreensdo do mundo,
claro estd passando pela compreensdo das mensagens, seja num texto literario, ou nas
instrugdes das tarefas.

3.2. Quais séo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacéo de portugués? Justifique.

Dramatizacgdo da leitura, incorporando o texto dando énfase ao mesmo, leitura em roda,
interpretagéo textual. Também passei a fazer mais aulas de escrita de texto, primeiro comecei
com texto coletivo, com todos os alunos a participarem na criacdo dele, depois comecei a
dar plano de texto feito por mim e o aluno redigia o texto sozinho... agora estou a tentar que
seja cada aluno a fazer o seu plano de texto, antes da escrita. Outra situacdo que passei a ter
em conta foi o levantamento do Iéxico, dando palavras do tema e tentando que os alunos

chegassem ao significado.

3.3. Qual é o papel da formacao continuada na carreira do professor?
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Eu acredito que quem realmente ama a carreira tem gue estar o tempo todo ligado nas novas
descobertas e buscando novas praticas. Por isso a formacdo continuada é uma forma de o
professor se manter atualizado em novas praticas e, até se recordar de praticas que ja usou e
esqueceu. Um professor que consegue tempo apar investir na sua formagéo continuada torna-
se mais reflexivo e mais dinamico, nao para no tempo...

3.4. Considera que a formacao de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?

Sim. Pois vamos aperfeicoando nossa pratica de forma criativa e didatica. Durante a
formacéo e depois de concluida, dei por mim a pensar nas minhas estratégias de ensino e se
estariam adequadas a todos os alunos da minha classe. Por isso, comecei a fazer um
planejamento mais focado em alguns alunos que tinham caracteristicas muito diversificadas

do resto da classe.

Entrevista 3 — Prof. C

1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 40

Habilitacbes académicas: Licenciatura do curso pedagogia

Tempo de servico: 22 anos

ano que leciona: 2° ano

2- Dados sobre o contexto

2.1 — Tendo em conta as investigacgdes atuais, para si o que a leitura

Processo de descoberta de muitos aspectos através das letras e imagens. E assim, ler é o
processo complexo de decodificar simbolos para obter significado, isto é, para se entender o
que se lé.

2.2 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influencia e competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

A influéncia € ampla. O discente que faz uso da leitura no dia a dia tende a perceber os
aspectos de tudo que rodeia de forma diferente, visto que essa leitura desperta nele o aspecto
de ser curioso para conhecer o que esta acontecendo com ele. Um aluno que compreende
como empregar a gramatica e o vocabulario, quer na lingua falada, quer na lingua escrita,
vai adquirir competéncias comunicativas bem mais desenvolvidas do que um aluno que
apenas aprende as matérias por memorizacao e apenas sabe decifrar a leitura, em vez de ser

treinado para a compreensao dela.
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2.3. Em sua opinido qual a rela¢do da aprendizagem do portugués no sucesso escolar
do aluno

Um dos problemas mais significativos € a falta de literacia em portugués, no dominio da
leitura, interpretacdo e escrita. Esse problema é realcado na Matemaética, principalmente na
resolucéo de problemas, na medida em que a falta de compreenséo do texto lido afeta o
sucesso escolar dos alunos nesta disciplina, pois o Portugués é transdisciplinar a todas as
outras areas de ensino

2.4. ldentifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estratégias utilizava para a aprendizagem da lingua materna?

Tem muito a ver com a desmotivacdo do aluno, com o pouco apoio dos pais. Na verdade,
muitos pais também lutam com problemas econdémicos, dai ser dificil ajudarem as suas
criancas. Normalmente os alunos que sdo mais desatentos ou que ndo tém um ambiente
familiar que colabora com a escola, sdo alunos que tém dificuldades ao nivel da ortografia,
da compreensdo do que Ié e, mesmo, organizacdo dos cadernos e materiais escolares. As
estratégias que eu mais usava, para a alfabetizacdo, segui tarefas de rotina, tipo: apresentagédo
do fonema e do grafema, treino da escrita cursiva, escrita de palavras comecadas pela letra,
normalmente palavras do livro do aluno, ensinava uma cangdo com a letra... mas, muitas
vezes ficava desiludida por ver nos rostinhos das criancas a dificuldade em entender, por
isso repetia e repetia e repetia o desenho das letras e das palavras. Na leitura, sei que deveria
ouvir a leitura de cada aluno diariamente, mas como eram tantos na classe, raramente ouvia

meus estudantes a lerem em voz alta, mas fazia leitura em cora, isso fazia todo o dia.

3- Dados sobre a formagcéo continuada

3.1. De que modo a formacdo de portugués alterou a sua pratica pedagégica? Justifique
A formagdo fez com que cada planejamento seja feito de forma a despertar nos discentes o
interesse pelo processo de leitura. Também fez com que eu, professora, comecasse a tronar
a lingua materna transversal em todas as matérias que ensino. Percebi que muitas das
dificuldades dos meus alunos na matematica sdo por ndo compreenderem o léxico ou o
conteudo das instrugdes. Compreendi que ler € a capacidade que a pessoa tem de decifrar
signos escritos e ndo so, pois ha varios tipos de leitura: a leitura de imagens, a leitura de
simbolos, a leitura de sinais... olhe, at¢ a leitura do tempo atmosférico, e muitas leituras
mais.

3.2. Quais sdo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacéo de portugués? Justifique.
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O uso da tecnologia. No mundo em que vive os midia sociais e jogos nas pontas dos dedos,
tudo que envolve tecnologia tende a ser atrativo para despertar o interesse dos discentes.
3.3. Considera que a formacédo de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?

Sim, com toda a certeza. Ao vislumbrar novas técnicas e diferentes praticas percebe-se que
precisamos mudar, pois estamos em um mundo que esta em constante mudanca e evolucao.
Durante a formacdo comecei a ser mais reflexiva, a pensar nas estratégias que usava e se
estas estariam adequadas a todos os alunos da minha classe. Agora sou mais cuidadosa no

planejamento de tarefas e maneiras de ensinar.
3.4. Qual é o papel da formagdo continuada na carreira do professor?

Influencia diretamente em suas praticas, pois apos cada formacao ha uma amplitude na gama
de conhecimentos que podem ser ou nédo utilizadas no ambito de sala de aula e na sua vida

como um todo e tendo como foco o sucesso escolar dos estudantes.

Entrevista 4 — Prof. D

1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 37

Habilitacbes académicas: Licenciatura no curso de Pedagogia e pds-graduacdo em
psicopedagogia

Tempo de servico: 16

ano que leciona: 3° ano

2- Dados sobre o contexto

2.1 — Tendo em conta as investigacdes atuais, para si o que a leitura?

E a ampliagdo do repertério linguistico. Dominar o significado das palavras aumenta o
entendimento. Assim, para haver uma leitura compreensiva é importante que a crianca
entenda por que é importante aprender a ler

2.2 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influencia e competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

Acredito que as leituras constantes contribuam para as habilidades de comunicagdo. A
Prética da leitura frequente desenvolve o vocabulario a compreensdo e a escrita, mas para
isso é preciso que o professor tenha consciéncia que deve ensinar explicitamente o

vocabulario, a gramatica e diferentes formas de compreender o texto.
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2.3. Em sua opinido, qual a relacdo da aprendizagem do Portugués no sucesso escolar
dos alunos?

O sucesso escolar dos alunos depende muito da aprendizagem do Portugués, por ser a lingua
materna do nosso pais e porque todas as outras matérias, de matematica, de ciéncias...
dependem se o aluno compreende bem o portugués, porque tém que saber decifrar e
compreender as instrugdes para saberem responder aos questionamentos e, assim, realizarem
as tarefas pedidas.

2.4. ldentifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estratégias utilizava para a aprendizagem da lingua materna?

Sdo diversos os fatores que interferem na aprendizagem de leitura e escrita. Alguns
problemas podem ser causados por fatores organicos ou mesmo emocionais. O mais
conhecido é de maior probabilidade é a dislexia, porém € importante estarmos atento a outros
sérios problemas, pois 0s mesmos estdo associados a preguica, cansaco, sono, tristeza,

agitacdo, desordem, dentre outros que também desmotivam a aprendizagem.

Ora, as estratégias eram muito dirigidas a partir do que vem no livro do aluno: apresentacdo
da letra (ou do texto, na escolarizacdo mais avancada), treino da escrita cursiva, treino da
leitura de palavras, frases e textos do livro... mas deixe que diga, que as vezes o que vem no
livro de portugués ndo é o mais adequado para este ou aquele aluno, porque tem vocabulario
que nada tem a ver com as vivéncias dos alunos e, talvez por isso, nem sempre os alunos

compreendiam a mensagem...

3- Dados sobre a formacéo continuada

3.1. De que modo a formacdo de portugués alterou a sua pratica pedagogica?
Justifique.
A formacdo fez com que cada planejamento seja feito de forma a despertar nos discentes o

interesse pelo processo de leitura, que planejamos de forma motivadora e criativa para
desenvolver uma leitura interpretativa. Também orientou os docentes para o ensino explicito
da escrita, o que foi uma mais-valia. Compreendi que a leitura € o ato de ler um texto escrito
passa pela decifragdo do cddigo linguistico que, depois de adquirido, leva a capacidade de
compreender a mensagem escrita.

3.2. Quais séo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacao de portugués? Justifique.

Leitura para deleite em sala de aula, clube do livro. Leio todos os dias para os alunos tenho

também uma biblioteca na sala de aula e eles levam os livros para lerem em casa apés a
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leitura previa em sala, fazemos roda de conversas e ele déo relatos escritos, falados e em

videos.
3.3. Qual é o papel da formagéo continuada na carreira do professor?

Aprimorar a pratica pedagdgica consideradas essenciais e permanentes no fazer pedagogico
di&rio. Também contribui para que o professor recorde técnicas, estratégias e atividades que
possam estar esquecidas e, também acho que se aprende muito na partilha de préaticas
pedagdgicas e com a apresentacdo de exemplos de sucesso apresentados pelos formadores.

3.4. Considera que a formacédo de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?

Sim, pois nos direciona a trabalharmos os entraves linguisticos, saber adequar as
necessidades dos nossos alunos, tomar consciéncia da importancia da transversalidade da
lingua materna para a compreensao de todas as matérias pelos alunos e, também, a
importancia de um planejamento de aulas com estratégias de ensino explicito da leitura e da

escrita.

Entrevista 5 — Prof. E

1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 41

Habilitacbes académicas: Graduacgdo Superior em Pedagogia e P6s-graduacao: Supervisao
e orientacdo educacional, Psicopedagogia

Tempo de servigo: 12 anos

ano que leciona: 4° ano

2- Dados sobre o contexto

2.1 — Tendo em conta as investigagdes atuais, para vocé o que ¢é leitura?

- Ato de ler é compreender a mensagem, através da decodificacédo, ou seja, processamento
da linguagem. Bem, eu quero dizer que ndo é apenas descodificar os simbolos da escrita, é
também construir sentidos do que se Ié.

2.2 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influenciam na
competéncia comunicativa dos alunos? De que forma?

Sim. Quando o docente se empenha no ensino explicito da leitura e da escrita, os alunos
aumentam a sua capacidade comunicativa contribuindo ndo s6 para o desempenho dos
alunos nas aulas, mas também para a sua formacdo autbnoma, de forma que possam se
apropriar de diversos contextos na compreensao da leitura.
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2.3. Em sua opinido, qual a relagdo da aprendizagem do Portugués no sucesso escolar
dos alunos?

Sendo a lingua materna transversal a todas as disciplinas, quero dizer que nao é apenas
competéncia do professor de Portugués, quando a aprendizagem do Portugués é bem
concretizada, todas as outras matérias ganhardo com isso, porque os alunos véao estar mais
capazes de compreender as instrucdes e melhor responder aos desafios de outras disciplinas.
2.4. ldentifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estratégias utilizava para a aprendizagem da lingua materna?

Nos meus alunos observo muito a falta de conhecimento de vocabulario. A maioria tem um
Iéxico pobre, o que dificulta a compreensao da leitura e a escrita dos textos. Também noto
muita falta de criatividade na escrita de textos, sendo necessario muita orientacdo por parte
do docente. Bem, a nivel da leitura eu utilizava poucas estratégias, lia 0 texto em voz alta e
mandava os alunos lerem silenciosamente, sem contextualizar o assunto. A nivel da escrita,
na verdade, dava o tema, e ndo insistia na planificacdo do texto. Agora reconheco quéo
importante € ajudar o aluno com a planificacdo do texto, ou com uma chuva de ideia, ou até

com perguntas indicativas para a construgéo textual.

3- Dados sobre a formacao continuada

3.1. De que modo a formacdo de portugués alterou a sua pratica pedagdgica? Justifique
Modificou muito. Com a formacéo de portugués acabei tendo uma visao transdisciplinar do
ensino do portugués, através de geracdo de ideias e de conhecimento, levando os alunos a
reflexdo e ndo apenas a memorizacdo e reproducdo das matérias. Durante e depois da
formagé&o, sou mais cuidadosa no planejamento das minhas aulas de portugués e tento criar
ou pesquisar tarefas mais direcionadas para 0s alunos de acordo com as caracteristicas e cada
um. Por outras palavras, comecei a aplicar mais a pedagogia diferenciada. Esta alteracdo de
praticas ja tem tido resultados positivos. Alguns alunos tém melhorado o seu desempenho e,
no geral, considero que a classe espelha maior sucesso escolar.

3.2. Quais sdo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacéo de portugués? Justifique.

Diferentes leituras, utilizagédo de recursos audiovisuais. Criando condic¢des para que o aluno
possa raciocinar, elaborar, investigar, levando-os aos diferentes tipos de leitura. Na escrita
tenho ensinado varias maneiras de planejamento de texto, antes da escrita e invisto mais

tempo no desenvolvimento lexical. Como disse anteriormente, agora fagco o levantamento
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dos conhecimentos préevios através de uma chuva de palavras, enfim, uso mais estratégias

para facilitar a redacdo do texto.
3.3. Qual é o papel da formac&o continuada na carreira do professor?

Diante do grande desafio enfrentado pelo docente e das atuais mudancas no contexto social,
faz-se necessario que o docente se mantenha atualizado no desempenho das praticas
pedagogicas, garantindo assim a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

3.4. Considera que a formacao de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?

Sim. Como ja referi ha pouco, comecei a refletir mais nas estratégias e tarefas de acordo com
cada aluno como um s0 e evito uma aula para todos sem diferenciacdo. Também dei por
mim a apostar mais no ensino explicito da leitura e da escrita e, também, na transversalidade
da lingua. Por exemplo, na disciplina de matematica, dou por mim a explorar o vocabulario

das instrucgdes antes de o aluno realizar os desafios.

Entrevista 6 — Prof. F

1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 42

Habilitacbes académicas: Licenciatura em pedagogia com pos-graduacdo em
psicopedagogia

Tempo de servico: 24 anos

ano que leciona: 5° ano

2- Dados sobre o contexto

2.1. — Tendo em conta as investigac@es atuais, para si 0 que € a leitura?

Processo de descoberta de muitos aspectos através de letras e imagens. Além disso, € a
construcdo de sentido das palavras, pela fantasia, pela imaginacéo, pelo envolvimento do
aluno, na leitura. Ainda h& o conceito que ler € juntar as letras, mesmo que se faca uma
leitura silabada, mas na questdo atual ler € muito mais que isso.

2.2 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influencia e competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

A influéncia é ampla. Uma pessoa que ndo I€, ou que Ié pouco, pode falar muito, mas dira
sempre poucas coisas, porque para se exprimir dispde de um repertorio reduzido e

inadequado de vocabulos. O discente que faz uso da leitura no dia a dia tende a perceber 0s
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aspectos de tudo que rodeia de forma diferente, visto que essa leitura desperta nele o aspecto
de ser curioso para conhecer 0 que esta acontecendo com ele.

2.3. Em sua opinido qual a relacdo da aprendizagem do portugués no sucesso escolar
do aluno?

Quem néo Ié com fluéncia, com sentido do que foi lido, ndo compreende os conteddos de
todas as disciplinas, onde se inclui a matematica.... Como falantes de portugués ¢ mais facil
entender, mas a maior parte das mensagens vém por cAdigo escrito e ndo aceder ao
significado € ndo entender. Por isso, 0 docente deve ter sempre presente a transversalidade
da lingua e a forma como o acionar esta transversalidade influi no desempenho e
compreensdo das matérias em outras disciplinas.

2.4. ldentifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estratégias utilizava para a aprendizagem da lingua materna?

Os problemas sdo varios por conta das diversas dificuldades... As mais frequentes aparecem
impedindo o aluno de fazer uma leitura fluente, trocar letras, pular linhas e ndo compreender
0s textos. Muitas vezes os problemas familiares impedem o aluno de ter a cabega “aberta”.
Bem, sabe como €, na pressa de fazer com que elas leiam bem, cai no equivoco de tratar a
leitura como um procedimento, isto €, ensinar a técnica, sem a experiéncia complexa onde o
prazer esta metido, entdo, forcava-os a ler livros/obras que ndo tinham pouco significado
para eles ou a preencher registros de leitura para mostrar que estdo lendo em casa.

3- Dados sobre a formacao continuada

3.1. De que modo a formacéao de portugués alterou a sua pratica pedagogica? Justifique
A formacgdo fez com que cada planejamento seja feito de forma a despertar nos discentes o
interesse pelo processo de leitura. Passei a considerar que o aluno realiza leitura quando
compreende o que I&. Quando o aluno ndo sabe responder a um questionario acerca do que
leu, considero que ele ndo sabe ler, mas apenas decifrar o codigo escrito. Ao nivel da escrita,
fez com que eu aprendesse estratégias que nunca tinha experimentado, como algumas formas
de planejamento do texto e algumas formas de revisdo realizada pelo discente ou pelo
professor a par com o aluno.

3.2. Quais séo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacao de portugués? Justifique.

Em tempos remotos a utilizacdo das midias sociais e das tecnologias fazem parte dessa
inovacdo. Assim, no mundo em que vive € preciso “competir com as ferramentas digitais e
jogos nas pontas dos dedos. Entdo, importa trazer esses recursos para a sala de aula porque
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tudo que envolve tecnologia desperta o interesse dos discentes. E verdade que pegar num
livro em papel também ¢é essencial. Para melhorar a compreensdo da leitura e da escrita
utilizei diversas estratégias da compreensédo da leitura (antes, durante e pds) ao acto de ler,
fizemos jogos de palavras, poemas... enfim, tentei eu propria ser criativa para estimular o
envolvimento dos alunos. Desta forma, consegui mais sucesso na aprendizagem, em geral.
Bem, para aprimorar a escrita, como eu disse, passei a utilizar varios tipos de textos e a dar
um feedback mais direcionado ao aluno. Ao ir ao encontro dos anseios do aluno, atualmente
trabalho a escrita como um processo, moldando a habilidade de cada um, procurando sempre
ampliar os conhecimentos linguisticos textuais e extratextuais, priorizando a pratica da
leitura no intuito de reforcar o poder de argumentacdo. As estratégias agora utilizadas
desenvolveram mais conhecimento e consequentemente mais sucesso escolar.

3.3. Qual é o papel da formagéo continuada na carreira do professor?

Ver o processo de ensino e aprendizagem a luz de novas investigacfes "Obriga-nos" a
refletir. Por isso, a formacéo continuada influencia diretamente em nossas préaticas. Do meu
ponto de vista € preciso perceber que que mundo também deve ser alterado na sala de aula.
Dai que ap6s cada formacdo ha uma amplitude na gama de conhecimentos que nos da uma
visdo mais actual da importancia entre a teoria e a préatica, € o que podemos transpor para a
nossa realidade.

3.4. Considera que a formacdo de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?

Sim, com toda a certeza ao vislumbrar novas técnicas praticas percebe-se que precisamos
mudar, pois estamos em um mundo que estd em constante mudanca e evolucéo.

Naturalmente que a minha alteracdo de praticas aumentou o sucesso escolar dos alunos.

Entrevista 7 — Prof. G
1 — Dados pessoais e profissionais

Idade: 49 anos

Habilitacbes académicas: Pedagogia, Psicopedagogia clinica e institucional, (AEE)
Atendimento Educacional Especializado

Tempo de servigo: 29 anos
ano que leciona: 5°ano

2- Dados sobre o contexto
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2.1 — Tendo em conta as investigagdes atuais, para vocé o que é leitura?

Além de aumentar o conhecimento, a leitura serve para aprimorar o vocabulario e ajuda na
construcdo textual, no conhecimento de mundo e a desenvolver a capacidade critica do
aluno. Responsabilidade e afeto sdo importantes para apoiar o desenvolvimento cognitivo
da crianca na aprendizagem, de forma transversal, porque o aluno é um sujeito Unico, ja que
ler mais que dominar a técnica da leitura é compreender, é ter prazer em ler, e é esse prazer
gue promove um aluno-escritor.

2.2 - Considere que o0 ensino explicito da leitura e da escrita influenciam na competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

Sim. O ensino explicito € muito importante seja na aprendizagem da leitura e da escrita, seja
em outra matéria. Quando o educador ensina a finalidade da leitura e de uma escrita que
pede ao aluno, este aplica-se com mais vontade e compreende que esta a ler ou a escrever
para um fim, ndo por acaso. Uma pessoa que ndo &, ou que Ié pouco, pode falar muito, mas
dird sempre poucas coisas, porque para se exprimir seus pensamentos e opinides precisa
dispor de um repertério ampliado e rico. Aprende-se a falar com precisdo, quando se dispde
de boas leituras. Entdo podemos dizer ler que mais que dominar a técnica da leitura é
compreender, é ter prazer em ler.

2.3. Em sua opinido qual a relagéo da aprendizagem do portugués no sucesso escolar
do aluno?

A partir do momento em que a crianca encara o ato de ler como um ato prazeroso, de
conquista de mais vocabulario, de magia e de conhecimento, a sua vida, acredito, passa a ter
mais sentido. E importante ndo esquecer que a leitura de varios tipos de texto faz aumentar
o entendimento das ciéncias, e faz com que o individuo crie o habito de refletir. E da reflexio
que surge a evolucdo interior, a evolucdo do pensar, do falar com coeréncia e do viver. Sem
duvida que a aprendizagem da lingua materna € extremamente importante para a aquisicao
e compreensdo de outras matérias noutras areas, porque a lingua falada, escrita e lida é
transversal, quero dizer, € necessaria em tudo o que o aluno esta a aprender.

2.4. Identifique problemas de ensino e aprendizagem nos seus alunos no Portugués.
Que estratégias utilizava para a aprendizagem da lingua materna?

Gracas a Deus nem todas as criancas tém dificuldade. Uns tém mais facilidade por ter
adentrado no mundo da leitura cedo, incentivado pelos pais e/ou comunidade. No entanto,
outros ndo tiveram contato com essa realidade com os livros antes de ter acesso a escola,
viveram uma outra realidade. Portanto, para muitos alunos que iniciaram a “ler” na sala de
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aula, a leitura € um fardo, por nao terem sido previamente motivados e capacitados para o
conhecimento das palavras escritas. Muitas das dificuldades que tenho encontrado nos meus
alunos relacionam-se com o seu conhecimento prévio, o seu conhecimento do mundo e as
suas vivéncias pessoais no seio familiar e comunitério. Grande parte dos meus alunos chega
a escola com um vocabulario pouco rico, mesmo muito pobre, por isso é importante o tal
ensino explicito da lingua, para que entendam e saibam aplicar a lingua de forma mais
alargada. Sabe, atender a todos os alunos ndo é facil, em especial com turmas tdo numerosas
3- Dados sobre a formagcéo continuada

3.1. De que modo a formacdo de portugués alterou a sua pratica pedagdgica?
Justifique.
Me ajudou a desenvolver nos alunos a capacidade de aprender a Lingua portuguesa como

meio para 0 pleno dominio da leitura e da escrita, ampliando o dominio ativo nas mais
diversas situaces. Me ensinou que ler é descodificar o mundo, nomeadamente atraves do
texto escrito e da aprendizagem do léxico que ajuda a compreender a mensagem do texto.
Me ensinou, ainda, a praticas de ensino explicito da leitura e da escrita, praticas muito
focadas nos contetdos que levam o aluno a descoberta e ao gosto no seu aprendizado.

3.2. Quais sdo as estratégias que mais utiliza para a melhoria da leitura e da escrita nos
seus alunos, depois da formacéo de portugués? Justifique.

Leitura e compreensdo de diferentes géneros textuais; Rodas de conversa; Simulados;
Producdo textual. Em suma, o uso da leitura deleite como ferramenta de incentivo e estimulo
a pratica da leitura. Acima de tudo, a formagdo me ensinou a aplicar estratégias de sucesso
mais vezes e de forma mais constante. Aprendi que ensinar um assunto e aborda-lo de longe

a longe, ndo € boa pratica para o aprendizado significativo.
3.4. Qual é o papel da formacéo continuada na carreira do professor?

A Formacéo contribui para a reflexdo da pratica pedagogica, também possibilita identificar
quais sdo as principais dificuldades encontradas no contexto de sala de aula e nos permite a
partir dos conhecimentos adquiridos, aprimorar o planejamento pedagogico a partir das
dificuldades e necessidades dos alunos. Com a formacéo continuada o professor obriga-se a
refletir naquilo que faz em sala de aula e a mudar ou aprimorar praticas tendo em conta as
caracteristicas de cada aluno que esta na sua classe.

3.3. Considera que a formacao de portugués frequentada contribuiu para se tornar
num professor mais reflexivo? Como?
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Sim. A partir do momento em que percebi que minhas metodologias precisavam ser
modificadas levando em consideracdo as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
nesta area de ensino. Durante e depois da formacdo dei comigo, muitas vezes, a procurar
estratégias de ensino para o aluno A, B ou C... antes eu planejava a aula para a classe num
todo, agora preocupo-me mais com cada aluno, principalmente com aquele aluno que esta

com mais dificuldade ou aquele que demonstra menos motivacéo para a escola.
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Apéndice 3 — Entrevistas dos Orgdos de Gestio

ENTREVISTA ao DIRETOR

2. Avaliacao do Contexto

2.1.Quais sdo os problemas identificados no ensino e aprendizagem, relativamente os
alunos dos anos iniciais?
No que diz respeito ao Ensino Publico, destacamos como grandes entraves ao processo

ensino aprendizagem e a apropriacdo do conhecimento por parte dos nossos alunos é falta
de acompanhamento da familia, a falta de responsabilidade da familia em garantir o minimo
para o aluno, como a assiduidade na escola e a continuidade do estudo em casa. Destacamos
também a precariedade e superlotacdo das escolas, um outro fator que dificulta o trabalho
do professor em acompanhar melhor esse aluno e consequentemente afeta a apropriacdo do
saber dos alunos.

2.2.Nasua opinido, como é possivel superar esses problemas, atendendo as necessidades
contextuais do agrupamento, e em particular do 1° ciclo?
As metodologias ativas tém se mostrado muito relevantes para a apropriagdo do

conhecimento, visto que os alunos se tornam sujeitos e participantes ativos do processo, é
importante também a valorizacdo dos agrupamentos produtivos, onde os alunos aprendem
com o outro através da mediacdo do professor. Outro fator preponderante é a formacgéo do
professor, dando-lhe suporte e ferramentas para utilizar em sala de aula. Os nossos alunos
chegam a escola com pouco vocabulario e poucos habitos de mexer em livros, de leitura em
familia, por isso penso que é importante o professor cativar os alunos para a leitura e, até,
porém em pratica estratégias de ensino explicito da lingua materna, porque esta é essencial
para a aprendizagem de todas as matérias que o aluno precisa aprender. Por fim, é necessario
um trabalho de conscientizacdo da familia na importancia da continuidade dos estudos em
casa.

2.3.Em conformidade com esses problemas e necessidades contextuais, que objetivos a
atingir séo prioritarios?

Instrumentalizar os professores através de formaces especificas de letramento para o ciclo
de alfabetizacdo; Oportunizar momentos de discussdo sobre letramento; Elaborar e realizar

projetos interdisciplinares com os alunos.

2.4.Que necessidade sentiu para haver uma formacao continuada para portugués?
A necessidade surge a partir da escuta dos professores, onde demonstraram a necessidade
deste tipo de formacdo para lhes dar mais seguranca na sua pratica docente. Alguns

manifestaram querer aprender mais sobre como alfabetizar e motivar os alunos para a
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aprendizagem da leitura e ficarem com o gosto pelo ler. Também disseram que sentiam
necessidade em experimentar novas estratégias para a aprendizagem e ensino da escrita e,
neste sentido, para o desenvolvimento do léxico. Em conclus&o, os nossos professores estdo
empenhados em alterar praticas para o sucesso dos seus alunos.

3. Avaliacdo da Operacionalizacdo

3.1.Qual foi o impacto da formacao continuada de Portugués na pratica pedagogica
dos professores?
Foi notdrio, pois evidencidamos mudangas positivas de praticas na sala de aula, por exemplo,

praticas de ensino explicito do portugués, quer para o ensino da leitura, quer para o ensino
da escrita. Evidenciamos, acima de tudo, e mais envolvimento e interesse, tanto dos alunos,
quanto dos professores e, até envolvimento da familia, por iniciativa dos professores que ja
tentam propor tarefas em familia, puxando esta a ser mais colaborante com a escola.

3.2.Considera que os professores se empenharam na formacao para adquirirem novas
estrategias de ensino? Por qué?
Sim, como foi falado na questdo anterior, percebemos mudancas na sala de aula,

principalmente porque os professores estdo empenhados em aplicar novas estratégias de

ensino para que os seus alunos consigam melhores resultados escolares.

3.3.Quiais os fatores de melhoria relacionados que sente no quotidiano?

e Maior envolvimento dos professores; Troca de experiéncias entre eles; Mais momentos de
trabalho colaborativo entre docentes; Alunos mais ativos e participativos; Alunos mais
empenhados em praticarem a leitura; Mais exposic¢Ges, no atrio das escolas, de trabalho
escritos; Familia mais envolvida no processo.

3.4.Qual é a sua opinido acerca da formacao continuada, no geral?

E uma ferramenta valiosissima, pois além de ser um espaco de novas aprendizagens &,

também, de trocar experiéncias, de compartilhar, de informar e formar. Além disso, € uma

forma de puxar pelos professores para o estudo, a pesquisa de novas estratégias e, ainda
mais, para a reflexdo sobre o trabalho que realizam.

3.5.Como avalia os resultados da formacao, relativamente ao sucesso escolar e
educativo dos alunos?
Os resultados sdo muito positivos, pois trazem reflexdes praticas e a¢des que influenciam no

fazer pedagdgico do professor e na aprendizagem do aluno resultando em melhores
resultados escolares, ou seja, no sucesso escolar e numa visdo mais positiva da escola
publica.

3.6.Enquanto Diretor, como avalia o contributo da formagédo continuada no
desempenho dos docentes e nas finalidades da escola?
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A Formacao Continuada é de grande relevancia para todo o fazer pedagdgico da escola, pois
traz atualidades e atualizacBes dos profissionais da educacdo, visto que vivemos em um
mundo que estd em constante mudanca, teorias novas surgem a todo momento e 0 espaco

das formacdes é primordial para essas discussoes, reflexdes e atualiza¢oes.

ENTREVISTA ao COORDENADOR

2. Dados do Contexto

2.1. Quais séo os problemas identificados no ensino e aprendizagem, relativamente os
alunos dos anos iniciais? Como é possivel supera-los?

Acompanhamento familiar das atividades escolares a serem desenvolvidas em casa e a
devida nutricdo dos alunos, que sofrem com o problema da fome em nosso pais. Escolas em
tempo integral para criancas suprirem as necessidades basicas de alimentagdo e
acompanhamento pedagdgico, contudo, ndo havendo essa possibilidade, continuar a atender
o0s estudantes e suas familias com o intuito de fomentar a maior participacdo das familias na
escola, quanto ao desempenho dos estudantes e no desenvolver de suas tarefas escolares.
2.2. Em conformidade com esses problemas e necessidades contextuais, que objetivos a
atingir sdo prioritarios para o sucesso escolar?

A alfabetizacdo das criancas na idade certa para que os demais anos de escolarizacdo
acontecam sem tantas dificuldades. Maior empenho dos professores no estudo, pesquisa e
aplicacdo de estratégias de ensino explicito do portugués, por forma a motivar os alunos para
a leitura e, ainda, enriquecendo o seu vocabulario para que compreendam melhor todas as
matérias. A continuidade dos estudos é essencial para que o0s estudantes possam seguir uma
meta de vida que contemplem a pretensdo de uma carreira profissional que atenda as suas
aspiracoes e desejos de crescimento.

2.3 - Considera que o ensino explicito da leitura e da escrita influencia e competéncia
comunicativa dos alunos? De que forma?

Sim, de certa maneira. O ensino explicito da leitura e da escrita pode contribuir para o
enriquecimento do lexico (os nossos alunos tém muito pouco e muito pobre vocabulario),
também pode contribuir para ensinar estratégias de compreensdo da leitura e, desta forma,
os alunos melhorarem os resultados escolares, pois ao compreenderem bem o que leem,

consequentemente irdo compreender melhor todas as matérias, seja de que disciplina for. Na
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parte da escrita se 0 aluno aprender estratégias de bem escrever, tambem este facto
contribuira para melhorar os resultados escolares, eu acho...

2.4. ldentifique problemas de ensino e aprendizagem nos alunos no Portugués que
fizeram promover uma formacao continuada para portugués?

Para inspirar novas praticas de alfabetizacdo e leitura para as criancas do ciclo de
alfabetizacdo. Dessa forma, desenvolver as competéncias necessarias para que os estudantes
deem prosseguimento aos estudos sem traumas e evitando o abandono.

3. Dados sobre a Formacéo Continuada

3.1. Considera que os professores, na atualidade, precisam de mudar as estratégias de
ensino e aprendizagem?

Sim, a maioria precisa. Ndo posso dizer que as praticas utilizadas pelos professores, antes da
formacdo continuada, eram menos boas ou menos adequadas ao ensino do portugués, mas
posso dizer que sdo praticas ja muito repetitivas, muito expositivas, que o aluno realiza sem
grande gosto. E preciso que os professores atualizem o seu saber pedagdgico, tornando as
suas aulas mais ativas, mais dinamicas, recorrendo ao digital, por exemplo.

3.1. Qual foi o impacto da formacao continuada de Portugués na pratica pedagogica
dos professores? Justifique

A formacado traz a tona possibilidades de atividades que estdo adormecidas no professor(a),
fazendo com que este seja estimulado a executar atividades mais prazerosas para 0S
estudantes. Esse impacto foi visivel na aplicacdo de novas estratégias de leitura e de escrita
em sala de aula. Também se verificou maior rendimento nos estudantes e muito mais

qualidade no trabalho desenvolvido.
3.3. Quais os fatores de melhoria relacionados que sente no quotidiano?

Maior participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
comprometimento com as atividades. Ou seja, maior empenho nos professores em pesquisar
e, ate criar novas tarefas semelhantes as que foram faladas na formacgdo. Tambeém noto muito
mais partilha de materiais e de ideias entre os docentes, assim como mais trabalho
colaborativo dentro da escola. Noto que os professores conversam mais sobre como
resolverem dificuldades de aprendizagem de determinado aluno. Noto os professores mais
incentivados em chamar a familia para os assuntos da escola, quando pedem tarefas em

familia.
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3.4. Qual é a sua opinido acerca da formacao continuada, no geral?

Um ponto positivo para estimular e melhorar a atividade docente, trazendo junto maior
qualidade no aprendizado dos estudantes, logo, melhoria dos resultados e mais gosto em
estar na escola.

3.5. Como avalia os resultados da formacéo, relativamente ao sucesso escolar e
educativo dos alunos?

A formacgdo continuada fomenta a busca constante para a melhoria do trabalho docente,
assim como aumenta a qualidade do ensino e desempenho dos estudantes nos diversos

aspectos da vida cotidiana.
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