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COMO KANT: «CONDUZIR,
NAO TRANSPORTAR>,
0U REINSTITUCIONALIZAR
A FILOSOFIA NA UNIVERSIDADE

Este artigo, escrito em Margo de 2002,
pretende defender a pertinéncia de a Filosofia,
enquanto area autdnoma de estudos, se integrar,
num futuro téo préximo quanto a aplicagdo em
Portugal do processo de Bolonha o permita, no
ensino pds-graduado, sem prejuizo da sua manu-
tencdo no ensino de graduacdo enguanto «minar»
ou noutra forma a determinar. Depois de escrito,
constatdmos a coincidéncia des pontos de vista
aqui expressos com os de Jodo Pina Cabral em
artigo recentemente publicado (Pina Cabral 2002},
pelo que sugerimos esse texto ao leitor interes-
sando na possibilidade de um processo semelhanta
no conjunto das ciéncias sociais e humanas!.

0 estado da questéo

A Filosofia e o seu ensino tém caracteris-
ticas dptimas para servirem como caso de estu-
do das dificuldades encontradas hoje - e cada
vez mais presentes no futuro, tudo o indica - na
concepgdo de um sistema ensino de gualidade
{de referéncia ou de exceléncia), pelo menos no

1 Este artigo retoma um outro, «A Filosolia Como Problema
Universitérios, publicado em Ciberkiosk n°2, 1997
www.ciberkiosk.pt, cf. Arquiva). Nesse primeiro texto
comentava uma intervengdo de Antdnio Marques {UNL/FCSH)
num cobbquio realizado na FCSH em 1996 cujas actas haviam
sido publicadas em volume organizado por Molder, M. F. e
Couto Soares, M. L. (1897). 0 comentério pretendia inserir o
tema de Marques {aquilo que em filosofia se deve evitar no
relacionamento com as outros saberes académicos e, mesma,
consige} num conjunto mais amplo de problemas institucio-
nais, universitirios em si mesmos mas com nitidas implica-
cées politicas. F a concluso desse artigo de 1997, em espe-
cial os seus pontos 6 e 7, que aqui se desenvolve.
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Dossier

Ambito universitario. Nao se pretende, ao comegar por fazer uma afirmacéo tdo genérica como esta,
que ela valha como uma evidéncia nem, menos ainda, justificar a manutencéo curricular da Filosofia
pelos seus efeitos praticos mais ou mengs imediatos (a utilidade da Filosofia é um dado adquirido
ha muito, desde ha milénios). Pretende-se, sim, sugerir a plausibilidade de a longa histéria da
Filosofia enquanto préatica tedrica @ mesmo como disciplina curricular estabelecida nas instituicdes
de ensino mais antigas e veneradas constituir um capital ndo sé tedrico ou institucional mas
propriamente empirico no momento actual, em que se procede a apreciacdo comparada dos diversos
sistemas de ensino e investigagdo, tanto numa escala nacional como no espaco europeu.

Aquilo a que, nos circulos filosdficos, vulgarmente se chama «a tradicdo» constitui o acervo (bem
concreto: textos, autares, instituigdes, teses, polémicas} histérico que a instituicdo social que a comunidade
filosofica é guardou de cerca de vinte e cinco séculos de histéria. Ao contrario da imagem vuigar do filésofo
divagador e distraide indiferente ao baixo mundo da matéria, ndo oferece especial dificuldade ao
investigador da histéria institucional observar a extrema atengdo desde sempre dada a formalizagao
institucional do ensino e da investigacéo filaséficas. Desde o ensino carismdtice nos primdrdios pagaos
{maxime, Atenas), passando pela sua divulgagdo para fins politicos no munde romano {o chamado
ecletismo), percorrendo toda a Idade Média numa estreita associagéo com a as ordens mondsticas e a sua
carga teoldgica, até se chegar, por fim, & forma actual, origindria do século X{X e, no essencial, do mundo
de lingua alem&?, o saber filoséfico, ou seja, os agentes que dele se ocuparam ao longo dos séculos, nunca
perdeu de vista a sua necessidade de organizagdo e legitimagao institucional, logo social.

Ora, tanto as pressiies externas, como as da definicdo de areas de investigacdo e portanto de
ensino, como as dissenssdes internas quanto & funcdo sacial do saber filoséfico, originaram uma
situagdo que, no inicio do século XX, era descrita por Husserl como «atomizacéo dos saberes». Com
isto pretendia o maior defensor contempordneo da filosofia como ciéncia de rigor designar a
situacao criada no campo filosdfico com a matematizacdo moderna das ciéncias empiricas e exactas
(que com isso adquiriram o privilégic de passarem a ser als) ciéncia(s} por antonomisia) e,
posteriormente, com o desenvolvimento de ciéncias sociais, desde a sociologia originalmente
«filosofia pasitiva», a economia, a filologia, a psicologia, e um longo et caetera ainda hoje em
processo de consumagdo. O desmantelamento da prépria ideia de uma unidade do saber, a qual
presidira desde a sua origem 2 investigacdo filosdfica no que esta tinha de mais fundamental,
constituiu de facto o dado novo que, independentemente do modo como o avaliemos, alterou
radicalmente {advérbio tantas vezes mal empregue mas aqui apropriado) a organizagdo interna da
instituigao requlatéria, digamos o seu tribunal, da filosofia: a Universidade. Esta alteragdo
qualitativa do estatuto académico e social da filosofia, inevitével com a afirmacdo institucional de
saberes especializados (tanto «puros» como «empiricos»), foi combatida - e isto foi desde logo o
primeiro erro - pela comunidade filosofica de dois modos: quer como desvalorizacdo de saberes
parcelares face & inevitabilidade das «questbes derradeiras» propriamente metafisicas; quer
através de tentativas de remodelar a investigagéo filosdfica a partir de modelos dessas ciéncias -
¢ assim se falou da filosofia como hermenéutica, da filosofia como histdria, da filosofia como ciéncia
analitica, da filosofia como psicolagia, da filesofia como estudo da linguagem {esta lista poderia

2 Sgbre este Gltimo passo, cf. Renaut, A. (1985). Trata-se de uma ohra tanto mais relevante quanto um seu equivalente esté ainda
hoje por realizar no contexto portugués e, sobretude, par o seu autor nao se cingir a uma perspectiva francesa, antes visanda uma
visdo europeia da questao.
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alongar-se), sempre num espirito reactivo que, além de revelar uma enorme insatisfacao com a
«tradigdo», permitia variantes miltiplas do modelo inicialmente proposto3. Dita isto, detenhamo-nos
por alguns momentos em ambas as alternativas.

A reaccao institucional em filosofia, que consiste em pretender ignorar aguela velha nogéo grega de
devir {pretensdo com resultados conhecidos) e manter indefinidamente, como se se tratasse de um dado
extra-tempoaral, um determinado modelo de investigacdo e ensino sempre passivel de datacéo e revisdo,
revela antes de mais uma incapacidade de pensar uma estratégia a longo prazo para o desenvelvimento (e
ndo apenas a sohrevivéncia) da comunidade filoséfica. A obsessdo pelas questdes derradeiras cerresponde
directamente a uma impreparacao para pensar as questdes vitais. E, no case, essas questdes podem perfei-
tamente ser reduzidas a duas: o que é a filosofia? O que deve ser o ensino de filosofia? Antes de tentar
responder a ambas as questées, uma palavra sobre a mimetizagdo das ciéncias modernas na filosofia.

A mimetizacdo de préaticas e de terminologia, de critérios e metas de outros saberes pela
comunidade filoséfica revela-se um exercicio inditil, se mitigado, e ndo-filoséfico, se levado as suas
dltimas consequéncias. Numa perspectiva mitigada, em que o legade metafisico € mantido num
enquadramento cientifico (pense-se no Husserl da Krisis), o resultado é a permanente frustracéo de
proceder cientificamente sem nunca alcacar os resutitades constatéveis e cumulativos prdprios do
saber cientifico moderno. Nas variantes mais dedicadas & reprodugdo de metodologias e projectos
cientificos em filosofia (pense-se na filosofia analitica ou nas mais extremadas criticas vienenses a
metafisica), a inescapavel conclusdo passa pela obsolescéncia da filosofia enquanto tradigéo, ou
seja, pelo abandono da sua identidade histdrica e, mais do que isso, tedrica.

Que fazer?

Sustentar que a defesa pura e simples da identidade tradicional da filosofia revela indisponibilidade para
pensar as suas questes vitais & algo que requer uma justificagdo. Esta, por seu turno, néio pode ser
passiva, isto é, ndio pode nem deve limitar-se a acusar e a impugnar a posicao adversdria. Na verdade, aquilo
que legitima a posicdo conservadora & a sua fecundidade, por paradoxal que pareca: a defesa de uma
unidade fundamental do corpus filoséfico deve a sua relevancia, antes de mais, ao facto de oferecer nesse
passo um rumo {e vérios métodos possiveis) & investigagia e ao ensine filoséficos. Muito intencionalmente,
a defesa intransigente de um legado filoséfico especifico, perfeitamente distinto de qualquer contaminagéio
extra-filostfica, radica a sua legitimidade na aceitagdo daquele lugar comum a respeito da filosofia a que
ja fizemos referéncia (cf. I), o da sua indiferenga a condigdes materiais. J4 procedemos, ainda que de forma
meramente indicativa, a critica dessa perspectiva. Neste momento, importa precisar que a defesa da
unidade (ltima do saber filosdfico traga para este um rumo indiferente a instituigdo, quando ele sempre se
fez nelat, e deixa para o dominio dos meios a questdo da determinaco dos métodos de ensino®.

3 Donde, as sucessivas designacBes, cada vez mais compdsitas, associando a filosofia a saberes e praticas os mais diversos, desde
2 teosia do caos 2 internet, desde o «fractalismor ao, permita-se-nos o termo, puro casuismo.

4 (Claro que a canfusde da figura de filssofo e professor universitdrie de filosofia € recente {desde o século XVIII}. Mas desde a
Antiguidade é visivel uma ligag&o entre a investigago e o ensino filosdficos.

5 Nisto, & a antitese da alternativa cientifista em filosofia, que néo prescinde da sva influéncia em sede universitaria {e de projectos
de colaberagdo cada vez mais intensa com saheres cientificos) e que nan v& comg instrumental a guestéo do ensino, antes também
o pretende confarmar a uma formalizagdo cientlfica.
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Dado o tema da dossier em que este texto se inclui ser a Universidade como ideia filosdfica, o.
impasse em matéria filosdfica a que temos feito referéncia pode ser utilizado para lancar alguma luz
sobre as aporias da instituigdo académica de hoje. Com efeito, a tensdo interior a cada saber (da
psicologia a engenharia, da teolegia 3 agronomial parece reeditar a situagdo de fragmentagao
descrita por Husserl. Mas, agora, devemos vé-la como uma atomizagio ndo entre os saberes mas
no interior dos prdprios saberes. Ou seja, a distancia introduzida pela especializacao dos diversos
saberes ndo coloca apenas um problema a comunicagao entre eles, passivel de uma resalugo«por
cima» {uma filosofia primeira transcendental}, mas coloca uma dificuldade a cada um dos saberes
que Ihes & intrinseca e, por isso, intrinseca também & Universidade enquanto instituicdot. A saber,
como regular — pois ndn & possive! saber de antemdo se se deve sequer tentar evitar — este processo
de especializagdo de modo a que ndo se atinja um estado de disperséo e isolamento de competéncias
yue, na prética, facam implodir todos os esforgos actuais de acreditagéo e avaliacdo, desenvolvidas
4 escala europeia sob a designago genérica de processo de Bolonha? E na capacidade de gerir esta
tensdo entre l6picas diversas ou mesmo opostas - especializagdo técnica e viabilidade piblica — em
todas as éreas academicamente relevantes que, para a instituicdo universitaria, o caso da Filosofia
pode adquirir um interesse particular.

A raforma da Filosofia como pré-figuragéio da reforma universitéria

A resposta s duas questies colocadas como vitais neste texto, o que é a filosofia e o que deve
ser 0 seu ensino, pode permitir aos meios académicos antecipar a evolugdo que a instituigdn
universitaria ira conhecer nas proximas décadas. Por dois mativos: primeiro, as subdreas filasoficas
tém atrds de si uma longevidade que dificilmente conhecerd paralelos e, portanto, apresentam a
mais elevado grau concebivel de dificuldades tedricas, pedagdgicas e profissionais para a sua
reforma, pelo que tudo o que for vidve! nelas servird de caso-limite para as restantes; segundo, a
opgao por um modelo de crescimente numa area em regressao de procura por parte da comunidade
estudantil poderd servir de indicador particularmente fidvel quanto & aplicacdo desse modelo a
outras dreas {apesar, como é indesmentivel, das diferengas a implementar na prossecucdo de
qualquer modelo de desenvolvimento consoante as dreas especificas em causa).

Com estes pressupostos, podemos ensaiar uma respasta articulada as duas questdes enuncia-
das a propdsita da filosofia. Esta é um saber fundador das Humanidades (e, remotamente, da cién-
cia) que, na actualidade, se vé remetida para um papel mediadar, isto é, um papel em que ja nio
serve de fundamento para ciéncias {sociais e exactas} entretanto autofundamentadas mas sim de
sua memdria critica e prospectiva. Significa isto, para ndo nos cingirmos a generalidades, que a
problematicidade interna da actividade filoséfica é por nés pensada segundo a concepgao que temos
vindo a designar por cienticista? Nao, apenas que a autolegitimagido dos saberes ndo-filoséficos
torna hoje dispensdvel {ou, pelo menos, nio tio refevante) a dimensio metafisica da filosofia. Esta
dimensao tem, na entanto, complete cahimenta no ensino da filosofia, o qual, alids, sem ela resulta

€ A bibliografia sobre o tema & inesgotével e esta, graces as Ciénciss da Educagéo, em prande expansao. Mas o ponto particular da
sua articulacio com a dimensdo politica & muitas vezes reduzido a propostas voluntaristas ou diagndsticos catastrofistas. Talvez
ainda valha referir, como alternativa, um nimero da revista Coldquio/Educacao e Sociedade, j& de 1994, sobre o pape! social das
elites. Cf. infra Col6quio (1994).
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ininteligivel. Logo, a opgéo conservadora de encarar a dimensdo pedagfpica como simples -

instrumento passivel de alteragies em fungdo dos interesses tedricos {a velha divisgo entre aulas
praticas e aulas tedricas) carece de uma reformulagdo muito particular.

A questdo pedagégica é entéio, a nosso ver, decisiva pelo seu papel na fungao néo fundante mas
mediadora da filosofia no espaco universitario. Isto implica uma percepgdo clara de um problema
que ultrapassa o mbito deste trabalho e, mesme, deste dossier, o do papel cuttural da Universidade
na sociedade actual {sobre a reflexdo necessaria sobre esta questao, cf. Renaut, A., op. cit.). Nesta
ocasido, hd dois aspectos para contextualizar a mediagdo filoséfica no meio universitario e
identificar o interesse da caso filosdfico para a instituigdo: o papel da formagédo continua e a aposta
na investigacdo e qualificagdo de quadros.

A crescente necessidade labaral e mesmo pessoal de formagdo educativa ao longo de toda a
vida nas sociedades modernas comega a sentir-se em Portugal e cabe 3s instituicdes de ensino a
tarefa de corresponderem a essa necessidade, pois sem essa evolugdo perderdo muita da sua
influéncia social {econdmica, politica, cultural). Neste quadra, a formagéo a nivel pés-graduado em
dreas filostficas estrategicamente determinadas e a abertura das actividades lectivas 3 procura
especifica, individual, por parte do piblico nao-universitrio constitui uma tarefa complexa que
beneficia em ser ensaiada em casos concretos em que essa procura muito localizada existe (ndo
sendo de excluir o desenvolvimento de programas destinados a suprir necessidades comuns da vida
moderna, sem querer dar a tais programas uma forma rigida); 4reas como ética ou estética, de
natureza filosifica, sao ideais para esse fim e serd do maior interesse observar e aperfeigoar
projectos j& em curso em diferentes.

Em articulagdo com esta aposta numa formagdo pés-graduada, dirigida a um piblico adulto e
ndo adolescente, com capacidade e interesse em efectuar as suas opgdes de vida autonomamente,
também o desenvoivimento de centros de investigagio ganha relevancia. Este devem ser
concehidos ndo como centros de investigagéo estritamente universitdria mas sim como projectos
de inclusio da Universidade no funcionamento regular das restantes instituigdes sociais
(econémicas, politicas, culturais), sempre que possivel em articulagdo com instituigies piblicas
que contribuam para o surgimento de projectos inovadores libertos tanto quanto possivel de
constrangimentaos financeiros imediatos, de modo a permitir que seja o trabatho regular ao longo
do tempo e ndo a pressdo imediata de financiamento a determinar as rentabilidades {econémica,
social e cientifica) de cada projecto. Nesta perspectiva, a qualificagdo dos quadros responsaveis
pelos projectos nas instituigdes universitirias nao seréd afectada por flutuagdes sempre
imprevisiveis no nimero de candidatos & frequéncia nas instituighes, mas de programas
contratualizados de prestagéo de servigos a entidades piblicas e privadas socialmente relevantes
{6rgdos de Estado, fundagdes privadas, meios de comunicacdo social, etc.) que, pela sua propria
natureza, servirio para promover essa politica de qualificagdo e ndo para a submeter a variagges
imprevistas consoante as alteragbes nos padrdes de oferta e procura ao nivel das licenciaturas. De
novo, a actual situagdo do ensino de Filosofia em Portugal permite desenvolver esta abordagem
sem riscos financeiros ou cientificos, dada a diminuigdo da procura da licenciatura por parte da
populagdo estudantil e a consideravel quantidade de investigadores qualificados a nivel doutoral e
pés-doutoral. :

L.
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Ensinar ou criar?

Ambos os aspectos focados em Il reportam-se, no entanto, a um problema antigo na integracao
da Filosofia no quadro dos saberes em sede universitaria, a saber, ¢ da possibilidade de ensinar a
Filosofia como se ensinam outras disciplinas. A formulagdo cangnica deste problema encontra-se em
Kant, no célebre Nachricht de 17657, Ai se formula o problema em termos que fizeram escola mas,
a nosso ver, equivocamente,

Kant comeca por indicar a aparia da pedagogia filosdfica, ensinar algo a alguém ainda imaturo para
aprender, exigindo por isso algo que o aluno ndo dispde, por simples imaturidade. Ora, Kant defende que a
questaa do ensino da Filosofia ndo & ensinar pensamentas mas sim ensinar a pensar {ndo transportar o
alune, antes conduzi-lo). Dé-se o crédito necessério ao autor da Critica da Faculdade de Julgar para néo se
ver no ensino do pensamento uma sugestdo totalitria e atente-se na insisténcia de Kant: os alunos
chegadas de niveis pré-universitarios tém o hébito de aprender {habito hoje caido em desuso, mas nem por
isso diminui a tendéncia de fazer das licenciaturas meras continuagdes do Secundério); sucede que, de
acordo com Kant, a Filosofia enquanto tal, ja pronta, existente e passivel de um ensino igual ao das ciéncias
histdricas ou mateméticas, nao existe. Isto &, existe algo a que Kant se refere como natureza da Filosofia
(se assim quisermos traduzir Weltweisheit, mas ndo uma, digamos assim, saber j& formado pronto a
transmitir aos alunos. {Talvez o mesmo se possa dizer de muitos outros saberes, mas preferimos neste
momento nde nos dispersarmos numa critica a uma questde que pode ser discutida noutro contexto.}

Dir-se-ia que Kant vé o problema como o podemos fazer ainda hoje: hd uma tensdo entre uma matriz
«natural» {que Kant declara mas nao aprofunda) e uma visdo cientifica que se propde equiparar o ensing
filoséfico ao das ciéncias. Com efeito, o dilema esté presente, mas Kant é original o suficiente para ndo
prosseguir por nenhuma das duas vias, optando por um caminho original®. Para os leitores do Nachricht no
século XXI, tudo isto soa demasiado familiar. Mas as transformages estruturais do ensino, do saber e da
formagdo que as sociedades ocidentais conheceram desde o século XVIII, a que j4 aludimos o suficiente
para um escrito deste género {tendo em conta que ndo escrevemos como sociélogos), tornam nda sé mais
premente o dilema mencionado por Kant como mais urgente a sua solugdo. E, cremos, mais vidvel: se os
dois aspectos institucionais da Universidade actual que referimos, formagaofaprendizagem continua e quali
ficagdo do corpo docente, adquirirem de facto a relevancia que Ihes & conferida no plano das intengdes, en-
tdo a transferéncia do ensino da Filosofia para um nivel prioritariamente pés-graduado presta-se a constituir
um passa decisivo para a resalugao do dilema do Nachricht, pela tendencial remogdo da abordagem escolar®
e aposta na vertente de investigacdo (no Nachricht, seguindo os Gregos, Kant escreve Zetézis).

7 Existe uma tradugdo parcia do texto kantiano em Ribeiro dos Santos 11995). Kant desenvolve o tema noutro texto, também
traduzida, em Barata Moura {1971).

8 0 qual & preparado pelo passo da «Nachricht» imediataments anterior & exposicéo das licdes de metaffsifca, passo esse em que
Kant aponta a impraticabilidade de fazer da natureza da filosofia um simples modo de ganha-pao pois essa natureza nao se adequa
& ilvsdo da procura nem 4 lei da moda.

9 Emrigor, esta abordagem escolar estd longe de ser da exclusiva responsabilidade de professeres e do tio denegrido Ministério da
tutela fem vias de substituigdo pelas autarquias?). Em grande medida ela é devida aos alunos e & mentalidade subserviente que em
geral partilham face aos dacentes {incluindo quase sempre os habitués da contestagaa), cuja razao de ser parece estar radicada na
tendéncia para ver nas relagGes interpessoais relagies de poder. Esta tendéncia, uma das poucas que a escalaridade pode
apresentar como preparago para a vida activa {aparentemente o estudo no conta como vida activa), serfa contudo objecto para
um estudo num outra artigo que ihe fosse inteiramente consagrade. Mas, pensando bem, tal estudo seria menos indicado para um
trabalho académico do que para a produgéo de mais um reality show televisive.
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Naturalmente, tal investigagéo pode facilmente derivar para fora da natureza da filosofia, tanto
em direccda aos saberes histéricos como aos matemaiticos, para continuarmos a empregar o
vocabuldrio caro a Kant. Mas esse & um risco que desde sempre existe em Filosofia e foi
enfrentando-0, ndo evitandg-o, que a tradigdo desta se prolongou em vez de se extinguir, afinal o
indlcio maior do caracter criativo e ndo meramente memorialistice dessa tradicéo e, mesmo, da sua
natureza.

Concluséo

Estas hipéteses de trabalho tém em comum um pressuposto que importa deixar clarificado ao
terminar: o ensino universitdrio, filosdfico ou ndo, cumpre hoje uma fungéo social diferente daquela
para a qual as suas instituigdes foram concebidas. A gradual prevaléncia de modelos de trabalho
oriundos do mundo de lingua inglesa (papers, volumes de autoria colectiva, think tanks) assinala, a
nosso ver, apenas a maior sensibilidade da instituicAo universitaria dessa cultura s mudancas que,
por todo 0 mundo ocidental, se processam, naquilo a que comummente se chama globalizaco.

Para 14 de todo o ruido produzido ern torno da expresséo, a questdo da condigdo pés-moderna
como mutagdo de um medo de organizagdo social baseado na detengdo dos meios de produgdo para
um organizado em fungéo da circulacde do saberi?, parece-nos manter-se, mesmo cada vez mais,
come decisiva para a reinstitucionalizagdo da Universidade e, nesta, da Filosofia. Porque € disso
mesmo gue se trata - da Universidade como criadora de saber e cultura, ji ndo como guardid e
vestal'l.
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