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RESUMO

O presente estudo incidiu sobre a educagdo inclusiva, formacdo docente e pratica
pedagbgica de professores do ensino fundamental I em uma unidade educacional da
Rede Municipal da cidade de Manaus-Amazonas no ano letivo de 2016 a 2017. Teve
como objetivo compreender a relagdo entre educacdo inclusiva, formag¢do docente e
pratica pedagodgica dos professores do Ensino Fundamental I, de uma unidade
educacional da Rede Municipal da Cidade de Manaus. Buscou-se na literatura atual
subsidios para discorrer e possibilitar reflexdes sobre a inclusdo, assunto que tem
provocado incansdveis debates no Brasil, sobretudo a nivel educacional. Para isso,
buscaram-se artigos de autores que abordam a mesma tematica, o que nos possibilitou
clarificarmos conceitos sobre a educacdo inclusiva, a necessidade de formagao
continuada de professores e as suas praticas, diante da realidade da rede publica de
educacdo inclusiva. Utilizou-se a pesquisa qualitativa como metodologia. O instrumento
utilizado para coleta de dados no estudo foi a aplicagdo de um questionario com
perguntas aberta e fechadas, com quatro blocos de questdes: Informagdes Pessoais,
Formagao, Inclusdo e Praticas Pedagdgicas. A partir da analise dos dados constatou-se
que os docentes consideram a necessidade de mais investimento e capacitagdo para
professores que trabalham com alunos com NEE. Denota-se, portanto, que para os
professores a formagdo continuada tem mais a ver com as questdes praticas da sala de
aula do que com questdes do campo tedrico. Os resultados evidenciaram que os
professores consideraram que ndo tém conhecimento suficiente para trabalharem com
alunos com NEE. Concluiu-se, em termos gerais que os professores consideram a sua
formacdo inicial e continuada pouco adequada no que se refere a implementagdo da
educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Formacdo de Professores; Necessidades
Educacionais Especiais; Pratica Pedagdgica.
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ABSTRACT

The present study focused on inclusive education, teacher training and pedagogical
practice of elementary school teachers I in an educational unit of the Municipal
Network of the city of Manaus-Amazonas in the academic year 2016 to 2017. It aimed
to understand the relationship between inclusive education, teacher training and
pedagogical practice of Elementary School I teachers, from an educational unit of the
Municipal Network of the City of Manaus. In the current literature, we sought ways to
discuss and make possible reflections on inclusion, a topic that has provoked
indefatigable debates in Brazil, especially at the educational level. For this, we searched
for articles by authors that approach the present study, which enabled us to clarify
concepts about inclusive education and the need for continuing teacher training, given
the reality of the public inclusive education network. Qualitative research was used as
methodology. The instrument used for data collection in the study was the application
of a semi-structured questionnaire with open and closed questions, related to teacher
training to work with students with SEN. From the analysis of the data it was verified
that the teachers consider the need for more investment and training for teachers
working with students with SEN. It is pointed out, therefore, that for teachers,
continuing education has more to do with the practical questions of the classroom than
with those who are born of the theoretical field and later reflect in their school routine.
The results showed that the teachers considered that they did not have enough
knowledge to work with students with SEN. It was concluded, in general terms, that
teachers consider their initial and continuing education to be inadequate with regard to

the implementation of inclusive education.

Keywords: Inclusive Education; Teacher training; Special educational needs;

Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo norteador, compreender a relagdo entre
educacdo inclusiva, formacdo docente e a pratica pedagogica de professores do ensino
fundamental I de uma unidade educacional da Rede Municipal da Cidade de Manaus.

O interesse pelo tema nasceu a partir da atuacdo docente em uma escola do
campo na cidade de Manaus, onde se sentiu uma inquietagdo quanto a formagdo do
docente, que atua diretamente em sala de aula com alunos com deficiéncia, e suas
praticas pedagogicas no ensino fundamental I. O paradigma da educagdo inclusiva,
analisado do ponto de vista historico e conceitual, ndo pode nem deve ser definido como
um movimento passageiro ou como modismo. Vale ressaltar que o principio que
fundamenta a Declaragdo de Salamanca ¢ o de que toda crianca tem direito a educacio
como meio de alcangar um nivel adequado de desenvolvimento, em que caracteristicas
individuais, habilidades e necessidades, que lhe sdo particulares, serdo respeitadas. Para
isso, os sistemas de ensino devem ser organizados com vistas a atender também um
publico, cujas diferencas, entre os diferentes, podem ser mais acentuadas, os chamados
alunos com necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar que a formagdo de professores ¢ um aspecto que merece eénfase
quando se aborda a inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e
ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianca com necessidades educativas
especiais (NEE) na sala de aula. H4 uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de
licenciatura e dos professores, de que as teorias ndo sdo suficientes para o saber lidar
com os alunos de necessidades educacionais especiais, revelados no ambito escolar.

Como ¢ sabido, vivemos em um momento em que a educacdo inclusiva ¢
mundialmente discutida. Sabemos que a legislacdo ¢ clara, quanto as obrigatoriedades
para apoiar e matricular todos os alunos, independentemente de suas necessidades ou
diferencas. Porém, o recebimento ndao ¢ suficiente, os alunos com necessidades
educacionais especiais precisam ter condigdes de aprendizagem para poderem
desenvolver suas potencialidades. Para tanto, ¢ necessario que o docente esteja
devidamente preparado e aberto para interagir e compreender os alunos com

Necessidades educativas especiais (NEE). A qualidade do trabalho do professor requer
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inovagdo na formacgdo inicial e continuada, considerando fator que determina a
potencialidade do docente.

Souza (2006, p. 19) ressalta que: “[...] na forma¢ao permanente dos professores,
o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a proxima pratica [...]”.

As teorias e praticas carecem de renovacdo e avaliagdo quanto as demandas
educacionais possibilitando ensinar e aprender.

O que norteou esta dissertagdo foi a preocupacdo de compreender a formagao
docente e as praticas pedagogicas: a LDB, (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo)
9394/96 reforga quanto a formacdo continuada do professor ¢ necessaria. Também esta
reconhece a importancia da inclusdo no artigo 59: “que os sistemas de ensino regular
recebam alunos com necessidades educacionais especiais”. No inciso III evidencia a
necessidade da “formacdo docente com especializacdo adequada [...] nos ensinos
regulares capacitados [...]”. (MEC/SEESP, 2001, p 12). Ao refletir na formacao
continuada como propdsito fundamental para o profissional docente no intuito de
estimular a busca pelo conhecimento e o aperfeigoamento das praticas pedagogicas, foi
0 momento em que surgiram os questionamentos: o que devo fazer? Como se deve
desenvolver um trabalho diferenciado com estes alunos? Como estou fazendo?

A incerteza e o medo foram de tal forma abrangentes que me impulsionaram a
pesquisar, a buscar meios para facilitar o desenvolvimento de ensino e aprendizagem
em sala de aula.

E precisamente em torno da questio da formacio de professores para a educacio
inclusiva que se enquadra a tematica do presente estudo. Trata-se de um assunto
emergente da formacgdo inicial e continuada do ensino fundamental I e da acdo
profissional desempenhada pelos professores do ensino regular com alunos com NEE.
Na abordagem a tematica da educagdo inclusiva, as formacdes de professores, surgem
lacunas sentida em nivel da preparacdo em contexto de formacdo inicial e continuada
para atender as especificidades da populacdo estudantil aqui em questdo e da
importancia dessa preparacdo para desenvolver um ensino adequado e de qualidade.

Com a realizag¢do deste estudo procuramos compreender se € como a formagao
dos professores influéncia nas suas concepgdes e nas suas atitudes e praticas,

relativamente a inclusdo de alunos com NEE.
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Tardif (2010) afirma que dentre as diversas profissdes, a de professor ¢ uma das
mais complexas, precisa de dedicacdo e muito estudo, sendo que a cada dia, surgem
novas experiéncias, novos termos, uma vez que tudo estd em constantes mudangas.

Configura-se a formacdo do professor uma capacitagdo e valorizacdo do
desenvolvimento profissional tanto dos professores quanto das instituigdes em que estdo
inseridos, visando a qualidade de ensino e o desenvolvimento das habilidades e
capacidades de cada aluno.

Conforme Zimring (2010, p. 32-33) para obter uma educagdo com qualidade ¢

necessario:

a) um ambiente de confianca na sala de aula, no qual a curiosidade e o desejo
natural de aprender possam ser nutridos e realgados;

b) um modo participatério de tomada de decisdo em todos os aspectos da
aprendizagem, no qual alunos, professores e administradores desempenhem
um papel;

c) auxiliar os estudantes a se prezarem, a aumentar sua confianca e
autonomia;

d) desvelar a emocgdo existente na descoberta intelectual e emocional que
levam os estudantes a quererem aprender pelo resto da vida;

e) desenvolver nos professores as atitudes [...] para facilitar a aprendizagem,;
f) ajudar os professores a evoluir como pessoa, a encontrar uma satisfagdo
plena em sua inten¢do com os que aprendem.

O objetivo do professor em sala de aula ¢ promover a aprendizagem, autonomia,
cidadania, tomada de decisdo e curiosidade em aprender, auxiliando o educando a
desenvolver a descoberta de suas habilidades educacionais.

A inclusdo de alunos com NEE em escolas regulares ¢ uma realidade na qual as
qualidades de ensino e da aprendizagem se confrontam conduzindo a equipe de
profissionais a refletirem em suas praticas pedagdgicas. O professor precisa encontrar
modos de intervengdo pedagdgica ou adequar as suas praticas no sentido de chegar até o
modo peculiar do aprender de cada aluno.

Diante deste contexto, o objetivo principal foi compreender a relagdo entre
educagdo inclusiva, formagdo docente e pratica pedagogica de professores do ensino
fundamental I.

A formacao inicial e continuada aumenta os conhecimentos ¢ esta relacionada ao
desempenho profissional, tornando-se imprescindivel a atualizacdo e o aperfeicoamento

constante. A formagdo docente pode proporcionar ao futuro professor um conhecimento
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valido para orientar suas atitudes interativas no processo de busca permanente pelo
conhecimento, em fun¢do das mudancas que a sociedade produz.

E importante destacar que, em termos estruturais, trata-se de um trabalho
composto por quatro partes, sendo a primeira dedicada ao enquadramento tedrico, em
que se faz uma breve contextualiza¢do e conceituagdo da educagdo inclusiva e alguns
aspectos legais brasileiros; a formacdo inicial e continuada e as praticas pedagogicas,
bem como uma recolha de estudos empiricos sobre a tematica.

A segunda e terceira partes sdo relativas a problematica, as questdes norteadoras e
ao enquadramento metodoldgico. Na quarta parte, sdo apresentados e discutidos os
resultados da investigacdo, seguindo-se as conclusdes, onde se pode compreender que o
trabalho educativo ¢ uma atividade internacionalmente dirigida por fins.

Indubitavelmente estamos em um momento que exige uma reflexdo sobre o papel
da escola que consiste em desenvolver uma educagdo de fato, junto aos alunos com
NEE, tendo que repensar toda a organizacdo politica-ideolégica da escola, esclarecendo
seus objetivos e fungdo social, assumindo a sua tarefa de ensinar garantindo o ensino e a

aprendizagem com qualidade.
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PARTE I - ENQUADRAMENTO TEORICO

Para compreendermos a posi¢cdo da Educacdo Inclusiva: da formagdo a pratica
docente de professores do Ensino Fundamental I, ¢ necessdrio contextualizar o
momento importante vivido pela sociedade com as questdes da Educacdo Inclusiva e os
reflexos educativos.

A Educagdo Inclusiva na sociedade atual a qual sdo atribuidos avangos nas
discussdes sobre a temadtica, partindo dos principais focos no contexto historico da
Educagdo Inclusiva, h4 um movimento circular entre educacdo inclusiva, praticas
pedagobgicas e politicas publicas, isto indica a responsabilidade de todos no que tange
mudar a visdo de uma sociedade excludente. A Declaracdo de Salamanca (1994) tem
como diretriz que as escolas regulares constituem os meios legais de orientacdo
inclusiva para combater a discriminacdo dentro e fora das escolas. Os reflexos
educativos referem-se ao ensino, aos métodos aplicados para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas no individuo, tornando-o critico e reflexivo.

O desenvolvimento do trabalho docente ¢ de extrema importancia para o
processo educativo do educando para prepara-lo para o convivio em sociedade, como
cidaddo reflexivo, critico e ativo que participa da sociedade na qual esta inserido.

A prética pedagdgica tem uma relevancia no desenvolvimento educativo de
ensino aprendizagem englobando todos os aspectos tedricos e praticos como processo
de aprendizagem, pois favorece o docente no desenvolvimento do seu trabalho,
facilitando o aprendizado do aluno.

Para Santos (2008), o educador ¢ a chave do processo educativo, para tanto, ¢
preciso ter sensibilidade e sutileza. A escola tem a missdo de promover a formagao
intelectual e moral de forma harmoniosa do educando, para que possa torna-lo um fator
de progresso individual e social.

Para Libaneo (2015, p. 33),

A escola e o sistema educativo em seu conjunto, podem ser considerados
como uma instancia de mediagdo cultural entre os significados, sentimentos e

condutas da comunidade social e o desenvolvimento humano das novas
geracoes.
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Neste sentido, considera-se que o papel da escola ¢ o de socializar o
conhecimento, pois ela tem dever de atuar na formagio moral dos alunos. E essa soma
de esfor¢co que promove o pleno desenvolvimento do individuo como cidadao, além de
percorrer varias dire¢des na formacdo do homem racional que o leva a autonomia no
que se refere ao modo de pensar e agir. A escola ¢ o lugar onde o aluno devera
encontrar os meios corretos de se preparar para realizar seus projetos de vida. A
qualidade de ensino €, portanto, condi¢do necessaria tanto na sua formacao intelectual
quanto moral. Sem uma educagdo integral o aluno podera ver seus projetos frustrados
no futuro.

Nas escolas inclusivas todos os alunos estudam juntos, em salas de aulas do
ensino regular. Esses ambientes educativos desafiam as possibilidades de aprendizagem
de todos os alunos e as estratégias de trabalho pedagdgico sdo adequadas as habilidades
e as necessidades de todos. A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os
alunos estdo inseridos sem quaisquer condig¢des pelas quais possam ser limitados em seu
direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e sem
que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluird das suas
turmas (Sanches, 2011b).

Ferreira (2005) enfatiza a importancia do desenvolvimento das habilidades do
ser humano. Segundo a mesma autora, a escola inclusiva trabalha baseando-se na defesa

de principios e valores éticos, na proje¢ao dos ideais de cidadania e justica.

1. EDUCACAO INCLUSIVA: CONTEXTUALIZACAO E CONCEITUACAO

Em 10 de julho de 1994, houve a Conferéncia Mundial de Educag¢dao com 92
paises e 25 organizagdes internacionais, da iniciativa da UNESCO, em Salamanca
(Espanha). O principio da Educagdo Inclusiva foi adotado nesta Conferéncia Mundial
sobre as Necessidades Educacionais Especiais (1994), onde se afirmar que a “Educacao
inclusiva de qualidade se baseia no direito de todos — criangas, jovens e adultos -
receberem uma educagdo de qualidade que satisfaca suas necessidades basicas de

aprendizagem e enriqueca suas vidas” (Favero, 2009, p. 03).
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Constata-se a preocupacao de acordo com os escritos no documento da Unesco
(p. 12): “a Declaracao de Salamanca defende que as escolas regulares com orientagio
inclusiva constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias”, com o
proposito de construir uma sociedade inclusiva e atingir educagao para todos.

Na mesma linha, sugerem que estas escolas podem proporcionar educacao
eficiente para a maioria das criancas, melhorando a qualidade educacional e,
consequentemente, o custo-beneficio de todo o sistema da educagio basica.

A Educagdo Inclusiva inicia-se com a Declaragdo de Salamanca (1994), quando
se ressalta a necessidade de uma educacdo de qualidade para todos, entre outros fatores,
a atribuicdo de novas dimensdes da escola que consiste ndo apenas na aceitagdo, como
na valorizagdo de todos igualmente, resgatando os valores culturais e respeito do
aprender e construir. A mesma Declaragdo (1994, p. 6) caracteriza a inclusdo dos
individuos que possuem NEE como uma politica de justica social, conforme explicita:
“as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentes das suas condic¢des
fisicas, sociais, linguisticas ou outras”.

A escola verdadeiramente inclusiva trabalha baseando-se na defesa de principios
e valores éticos, na projecdo dos ideais de cidadania e justica, visando uma promocao de
praticas pedagogicas contemplando o aluno, individualmente, em sua maneira particular
de ser, o processo de aprendizagem com compromisso, comprometimento e empenho e
a comunidade escolar, afirmando o direito de todas as pessoas a educagao.

Com base na Declaragdo de Salamanca, a educacdo inclusiva, tem exigido que a
sociedade torne-se mais acolhedora.

Para Ferreira (2005), a inclusdo envolve a valorizagdo da diversidade que reforca
habilidades necessarias do ser humano, baseando-se nos valores éticos e nos ideais da
cidadania. A Educacdo Inclusiva envolve vérios segmentos da sociedade, possibilitando
que os educandos possam sentir-se parte do ambiente escolar, aceitos e apoiados.

Sampaio (2002) fomenta para nossa reflexdo, referindo-se a Vygostsky (1997),
as contribui¢cdes da “teoria histérico-cultural”, buscando a articulacdo com a educacgao
inclusiva a importancia da heterogenidade na sala de aula cujo papel consiste na
socializacdo do saber.

Frente a este paradigma educativo a escola tem a obriga¢do de atender todas as

criangas sem exce¢do, com uma visao holistica, pluralista, democratica e de qualidade.
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Portanto, a escola tem a fungdo de receber e ensinar todas as criangas, jovens e adultos
independentemente de suas condi¢des, adaptando os processos de ensino aprendizagem,
bem como a estrutura fisica da escola as necessidades de seus alunados. Nesse sentido,
inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade e ao usufruto, bem como o exercicio
dos direitos a todos.

Estas concepgdes refletem-se no desenvolvimento de estratégias que procuram
alcancar uma igualdade de oportunidades, o que constitui um dos principios
orientadores da escola inclusiva (UNESCO, 1994). O principio da inclusdo baseia-se na
premissa de que a escola ¢ para todos, possibilitando aos alunos com necessidades
educativas especiais a frequéncia e permanéncia nas turmas regulares onde todos tém os
mesmos direitos, independentemente das caracteristicas que possuem e das necessidades

que possam vir a demostrar no seu percurso escolar.

1.1. Aspectos conceituais da Educacio Inclusiva

Mitler (2003) conceitua a educacdo inclusiva como socializagdo e a construcao
de conhecimento como um todo, envolvendo a solidariedade, respeito e flexibilidade no
campo educacional e social.

Favero, Ferreira, Ireland e Barreiros (2009, p. 17) ressaltam que a palavra
inclusdo na d4rea educacional significa uma escola para todos e se refere “ao
desenvolvimento da escola regular de ensino comum para todos, ou escola
compreensiva, € a construcdo de abordagem de ensino e aprendizado dentro dela”.
Acrescentam ainda:

O movimento escolar compreensivo na Inglaterra, assim como a tradigdo
Folkeskole na Dinamarca, a tradi¢do da escola comum nos Estados Unidos e
o sistema educacional obrigatério unificado em Portugal, tm como premissa

o desejo de criar um tipo tnico de escola para todos, capaz de servir uma
comunidade socialmente diversificada (FAVERO et al, 2009, P.179).

Nao somos iguais em tudo, mas conquistamos o direito a igualdade e devemos
reivindica-lo, toda vez que as nossas diferencas forem motivos de exclusdo, e
discrimina¢do, limitacdo de possibilidades, na escola e na sociedade em geral. Mantoan

e Prieto (2006, p. 5) afirmam que:
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A discussdo da igualdade na escola estd contida no direito de todos a
educacdo. Esse direito ¢ uma conquista democratica e esta expresso em nossa
Constituigdo Federal de 1988. Como assegura-lo a todos os escolares
brasileiros sem distingdes de qualquer tipo, de natureza? Eis um tema de todo
interesse para abrir esta série sobre inclusdo.

O principio da educacdo inclusiva baseia-se na igualdade e equidade, que
implica nos avangos da conquista democratica, na colaboragdo e participagdo de toda a
sociedade.

Mantoan e Prieto (2006, p. 6) ressaltam que:

direito a educagdo e a diferenca na escola ndo ¢ um problema tipico das
etapas do nivel basico; no ensino superior ele também esta cada vez mais
sendo exigido e as universidades tém procurado atendé-lo, contornando-o
com programas de cotas, com financiamentos, bolsas, oferecidas a todos os

que necessitam de uma compensagao inicial para que possam dar o primeiro
passo na conquista das demais etapas de formagao.

O tema inclusdo escolar tem sido discutido por Werneck (1999, p. 32) “as
escolas devem estar adequadas aos alunos, tornando meios favoraveis para todos,
dispondo de recursos para enfrentar desafio”.

Rodrigues (2012, p. 89) afirma que:
a educagdo Inclusiva pode ser concebida como um principio € uma
orientacdo geral para fortalecer a educacdo, com vista a um desenvolvimento

sustentavel, aprendizagem ao longo da vida para todos e acesso igual de
todos os niveis da sociedade as oportunidades de aprendizagens.

A educagdo inclusiva ndo trata apenas de mudancas curriculares ou acesso de
aluno com necessidade educacional especial, trata de mudangas de valores e praticas,
um conjunto de procedimentos educacionais.

Martins (2006, p. 32) afirma que “[...] a inclus@o supde o abandono definitivo de
praticas e relagdes sociais discriminatorias”, inserido num profundo processo de
mudangas atitudinais de uns em relagao ao outro. Para o autor a inclusao direciona o ser
humano em dimensdes sociais e politicas que vém expandindo-se gradualmente na
sociedade, favorecendo o desenvolvimento social, sendo a principal ideia da educacdo
inclusiva a heterogeneidade, para adaptar o sistema escolar as necessidades dos alunos.
Os principios da educagdo inclusiva como a diversidade cultural ¢ o respeito das

diferencas individuais como um atributo e nao como um obstaculo; a valorizacdo da
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diversidade humana pela sua importancia para o enriquecimento de todos os individuos;
o “direito de participar e ndo de ficar de fora”.

Para Latas (2012, p. 18),

[...] a Educagdo inclusiva tem que partir da escola, do contexto educativo
escolar para chegar ao contexto educativo onde esta se insere. Por isso, o
desenvolvimento da educacdo inclusiva compete também aos gestores
escolares, ao poder local, aos movimentos sociais e¢ de cidadania, as
associagdes e camaras, que ndo podem trabalhar de forma isolada e
desarticulada na consecugdo da mesma.

O autor nos mostra duas formas de desenvolver a educagdo inclusiva: agir e
abordar as mudancas, visando a melhoria educacional; trabalhar em equipe, exigindo
que a sociedade se transforme para respeitar, acolher e atender as necessidades de todos.

Mitler (2003) afirma que a educacdo inclusiva ¢ um processo de reforma e
reestruturacdo das escolas com base nas leis e diretrizes. A mesma ¢ um processo
gradual, no qual se resume em cooperacao, solidariedade e respeito a todos.

Sanches (2011a, p. 15) ressalta que:

a educacdo deve processar-se em escolas regulares, escolas inclusivas, que
devem proporcionar os meios mais capazes para combater atitudes
discriminatorias [...] atingindo a educagdo para todos; para além de
proporcionarem uma educagdo adequada a maioria das criangas e
promoverem a eficiéncia, promovem uma 6ptima rela¢do custo-qualidade de
todo o sistema educativo.

Fica evidente o compromisso politico e engajamento do governo e politicas
publicas perante as pessoas com NEE, de forma que garantam a efetivacdo da inclusdo
educacional através de recursos e atendimentos de qualidade no contexto educacional.

Para Carvalho (2004, p. 34) o ambiente escolar inclusivo “[...] vai além do eu,
do nds [...]". Sabe-se que esta mudanca ocorre em um processo lento, a mesma exige da
escola estrutura, mudanga no processo educacional.

Sendo a escola, um espago fundamental da manifestacdo da diversidade,
decorrente da necessidade de repensar e defender a escolarizagdo como principio
inclusivo, reconhecendo a possibilidade e o direito de todos que ndo sdao por ela
alcancgados, Sanches (2001 1a, p. 50) afirma:

A Educagido inclusiva pressupde escolas abertas a todos, onde todos
aprendem juntos, quaisquer que sejam as suas dificuldades porque o acto
educativo se centra na diferenciagdo curricular inclusiva construida em

funcdo dos contextos de pertenga dos alunos, a procura de vias escolares
diferentes para dar resposta a diversidade cultural [...].
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Desta forma, o movimento de inclusdo traz como um silogismo badsico,
proporcionar a educagdo para todos, uma vez que o direito do aluno com necessidade
educacional especial e de todos os cidaddos a educagdo ¢ um direito constitucional. No
entanto, sabe-se que a realidade desse processo inclusivo ainda ¢ diferente do que se
propde na legislacao.

Sa (2011, p. 18) ressalta que o paradigma da inclusdo trata-se de ndo “[...] fechar
as escolas dos diferentes para criar a escolas das diferencas [...]”. As escolas inclusivas,
que estdo sendo propostas, sdo escolas para todos desde que todos sejam semelhantes
em desfrutar dos seus direitos nas suas demandas, ou seja, a chamada escola inclusiva
independentes das suas diferengas.

Todas as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ser inseridas
em classes comuns, sendo que os ambientes fisicos e os procedimentos educativos
devem ser adaptados aos alunos, conforme suas necessidades e especificidades.

Sanches (2011a, p. 267) assegura:

Uma escola que tem como objetivo incluir os seus alunos, quando se
organiza, determina as regras de funcionamento e elabora os seus planos de
atividades tendo como ponto de partida os direitos, os deveres, as

capacidades e as necessidades dos seus alunos como um todo, considerando a
diversidade dos mesmos.

Para que as mudangas ocorram significativamente, independentes da
terminologia empregada, faz-se necessario provocar reagdes diferentes no pensamento e
no sentimento das pessoas, ou seja, trata-se de uma verdadeira tomada de consciéncia da
sociedade. Esta deve acontecer em consenso e unido dos pais, professores e de gestores,
pois todos os alunos estdo em condi¢des de educandos, e sdo aprendizes de uma escola
que deve ser de boa qualidade para todos, que desenvolve politicas, cultura e praticas
que valorizam a constru¢do de um conhecimento compartilhado, garantindo a qualidade
académica e socio cultural sem distingao.

Mantoan e Prieto (2006, p. 96) conceituam: “Inclusdo ¢ a nossa capacidade de
entender e receber o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com

pessoas diferentes de nds. A educacgao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem exec¢ao.”

Ferreira (2005, p. 44) destaca que a inclusdo engloba:
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uma filosofia que valoriza diversidade [...] habilidades e necessidades do ser
humano como natural e desejavel, trazendo para cada comunidade a
oportunidade [...] de aprendizagem e do crescimento da comunidade como
um todo, e dando a cada membro desta comunidade um papel de valor.

O autor refere-se ao progresso da comunidade e compromisso com os principios
e valores da cidadania através da interacdo, socializacdo e a construgdo do
conhecimento. Mitler (2003, p. 25) sinaliza que a educacdo inclusiva “envolve um
processo de reforma e de reestruturagdo das escolas como um todo, com objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a toda a gama de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola”.

Trata-se de uma reorganizagdo da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas,
tendo em conta a diversidade dos alunos. A inclusao transcorre em dimensoes humanas,
sociais e politicas que gradativamente contempla a sociedade auxiliando no crescimento
das pessoas e na restruturacdo das ac¢des e das praticas contra o preconceito.

Rodrigues (2000, p. 10) conceitua a educagao inclusiva como:

uma evolugdo da escola [...] uma ruptura, um corte, com valores da educagéo
tradicional. A educagdo inclusiva assume-se como respeitadora das culturas,
das capacidades e das possibilidades de evolucdo de todos os alunos. A
educagdo inclusiva aposta na escola como comunidade educativa defende um
ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos.
E uma escola que reconhece as diferencas, trabalha com ela para o
desenvolvimento e dé-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade.

Portanto, ¢ compreendido que a educacdo inclusiva envolve socializagdo e
aprendizado, trabalho em equipe, respeito, igualdade, direito, oportunidades
educacionais para todos em um ambiente favoravel, com uma educacdo com qualidade.
A inclusdo tornou-se uma dimensio na area educacional e social, defendendo o direito
de todos os individuos, conscientizando-os a defender seus direitos na sociedade em que
estdo inseridos.

A Unesco (1994, p. 11) conceitua a educagdo inclusiva como uma educagdo “em
que todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentam”. Compreende-se, portanto, que uma
das mais importantes prioridades passa, precisamente, pela promog¢do e indugdo de
dindmicas transformadoras dos sistemas educativos, com o intuito de garantir uma

maior equidade e igualdade de oportunidade a todos. Neste contexto, conclui-se que a
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inclusdo ¢ um esforco de mudangas e melhorias da propria escola para proporcionar a
todos as melhores condi¢cdes de aprendizagem, uma questdo de direitos e valores,
considerando e respeitando os estilos de aprendizagem dos alunos e acolhendo a

diversidade de interesses, motivagdes, expectativas e capacidades de todos os alunos.

1.2. Aspectos legais da Educac¢iao Inclusiva brasileira

Cabe analisar que além da delimitagdo de politicas adequadas, também ¢
imprescindivel a viabilizagdo das condi¢cdes necessdrias a materializacdo dessas
politicas e a compreensdo daqueles que entendem a educacdo como direito de todos.
Nao basta apenas colocar o aluno no ambiente escolar, ¢ necessdrio trabalhar em
conjunto com toda a sociedade, oferecendo uma educacdo capaz de transformar a sua
realidade, construindo uma realidade com espago para todos.

Neste sentido, as leis influenciam na supera¢do de um modo de pensar
ultrapassado, frente a uma nova configurag¢ao social. Assim, os documentos possibilitam
a compreensdo da realidade e seu contexto de elaboracdo mediante os principios que
determinam as orientagdes e diretrizes que os mesmos contém.

Os documentos foram selecionados tendo em vista que o Brasil, enquanto pais
membro da ONU e subscritor desses documentos, reconhecem seus contetdos e os tem
respeitado na elaboracdo das suas politicas publicas. Sao eles: a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948); a Declaracio Mundial sobre Educagdo para Todos
(1990); a Declaragio de Salamanca (1994); a Convengio da Guatemala de 1999."

Conforme estabelecido nas Leis e Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional

(2007, p.5):

IV —reduzir as desigualdades no acesso aos bens e servigos que atendam aos
direitos da criang¢a na primeira infincia, priorizando o investimento publico
na promog¢do da justica social, da equidade e da inclusdo sem discriminagao
da crianga.

Estabeleceram-se algumas diretrizes e orientagdes para a educagdo inclusiva,

com objetivo de promover a inclusdo educacional para todos os individuos.

' Os documentos aqui apresentados foram compilados do site do Ministério de Educagio — MEC. Que
estabelecem e orientam as politicas de Educacao Inclusiva tanto no ambito internacional quanto nacional.
portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior-seres/194-secretarias.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 estabelece no seu art.
53, que todas as criangas e adolescentes tém direitos a educagao, visando o preparo para
o exercicio da cidadania. Fica claramente estabelecido no ECA o respeito aos principios
basicos da educag¢ao inclusiva.

Essas mudangas foram fundamentais na politica educacional para favorecer o
enfoque na educacdo inclusiva reafirmando os direitos de cada individuo ao
desenvolvimento de suas habilidades e capacidades de aprendizagens, e na formagao de
atitudes e valores em que a sociedade esta fundamentada.

Nas Diretrizes Nacionais para Educac¢do Basica, a Resolucdo do Conselho

Nacional de Educacdo / Conselho de Educacdo Basica - CNE/CEB N° 2/2001, art. 2°

determina;

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢gdes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos.

Neste sentido, a educagdo inclusiva ¢ vista como uma solug¢do capaz de aumentar

a participacao de todos os educandos no ambito escolar e reduzir a exclusdo tanto na
escola como na sociedade.

O Decreto N° 6.094/07 de 24 de abril de 2007. Estabelece dentre as diretrizes

do compromisso todos pela educacdo a garantia do acesso e permanéncia no

ensino regular e o atendimento as necessidadades educacionais dos alunos,
fortalecendo a inclusdo dos alunos nas escolas publicas.

Os aspectos legais sobre a educacao inclusiva (MEC/SEESP, 2001) garantem no
art. I - da Constitui¢cao Federal que estabelece as bases para viabilizar a igualdade de
oportunidade e sociabilidade e o respeito a pluralidade.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE)’, Lei de n. 10.172/2001, estabelece
objetivos e metas para a educacdo inclusiva das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

No Decreto N° 7. 611 de 17 de novembro de 2011, no inciso I — a garantia de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na

igualdade de oportunidades.

* As leis foram organizadas conforme o poder Federal, Estadual e Municipal.
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O principio fundamental da educagdo inclusiva é que todas as criangas devem
aprender juntas, independentemente de suas dificuldades ou diferengas. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversificadas de seus alunos,
assegurando aprendizagem destes com base na igualdade.

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Art. lo E instituida a Lei Brasileira
de inclusdo da pessoa com Deficiéncia (Estatuto da pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar ¢ promover, em condi¢oes de igualdade, o exercicio

dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.

O sistema educacional conforme a lei n® 13.146, assegura e promove a igualdade
de oportunidades, visando a qualidade para todos com ou sem necessidades
educacionais especiais. Capacitando o cidaddo e ensinando o respeito basico de
condigdes sociais.

Assim, a escola inclusiva passa por desafios constantes de aprender uns com os
outros de promover o desenvolvimento do individuo em compreender, aceitar, conviver,
compartilhar os valores sociais, possibilitando a escola de reinventar e acolher a todos
em escolas comuns, com bases legais, a educagao inclusiva ¢ uma conquista que ainda
caminha lentamente trata-se de mudanga de paradigma, uma cultura que precisa
aprender a conviver com o diferente.

A educagao inclusiva tornou-se uma construcao estavel e um desafio inevitavel
para uma educacgao de direito para todos.

Para que sejam promovidas respostas as necessidades a contento, faz-se
necessario, ainda, esclarecer quem sdo os alunos que tém direito, segundo a Politica
Nacional de Educagdo Especial, na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (MEC/SEESP,
2007);

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educagdo especial passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagio
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

A “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva” (2008), foi elaborada por um Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria

Ministerial n° 55, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de 09 de
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outubro de 2007. Esse documento encontra-se organizado da seguinte forma:
Introdugdo, Marcos Historicos e Normativos, Diagnosticos da Educagdo Inclusiva,
baseados nas Diretrizes da Politica e as Referéncias Bibliograficas.

Portanto, perante marcos, acima, ¢ possivel compreender outro tempo marcado e
delimitado para a Educagao Inclusiva em especial para a Inclusdo escolar, ou seja, uma

escola para “todos”, onde todos e cada um tém o seu lugar e o seu tempo.

2. FORMACAO DE PROFESSORES: DA FORMACAO INICIAL A FORMACAO CONTINUADA
2.1. Historico da Formacgéao Inicial e Continuada

Para Martins (2006, p. 25) torna-se fundamental a andlise historica sobre a

formagdo de professores:

E importante, quando se estuda a formagdo docente no Brasil, retroceder um pouco na histéria, nio
desconsiderando o fato de que apenas em meados do século XX é que comega o processo de expansdo de
escolaridade basica no pais [...] esta expressdo se processa, de maneira mais significativa, a partir das
décadas de 1970 e 1980.

No olhar retrospectivo da historia, ¢ possivel contemplarem-se as etapas
marcantes do ensino, influentes no modo de atuacdo do professor.

Vergopolan (2011) relata a trajetoria da educacdo no Brasil, traz a tona alguns
momentos importantes da evolugdo educacional.

Com a chegada da familia real portuguesa no Brasil, iniciou-se o marco histdrico
da educagdo no ensino superior. Os cursos foram criados fora da colonia e ndo eram
teologicos. Eram cursos de medicina, engenharia e direito. A sede do império de
Portugal foi instalada em 1808, por D. Jodo VI, localizada na provincia do Rio de
Janeiro.

Neste momento a familia real percebeu a necessidade de mudar e estabelecer
meios para que os filhos dos “senhores feudais”, tivessem a oportunidade de estudar no
Brasil, j4 que eram enviados para estudarem na Europa ou na Corte Portuguesa.

Neste periodo, iniciou-se o ensino superior no Brasil para que os filhos da
nobreza e dos senhores feudais pudessem comecar e concluir seus estudos no Brasil.

Outro fato marcante na historia da educagdo brasileira foi a construgao do

Colégio D. Pedro II no ano de 1938, para servir de colégio modelo aos demais. Assim,
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foi implementada a reflexdo do individuo capaz de discutir e criar as ideologias e
movimentos no sistema educacional brasileiro.

Verificou-se uma nova visdo da educa¢do com o manifesto dos pioneiros, 0s
quais defendiam a reforma de cada época, lutavam pela organizacdo dos métodos
educacionais, a valorizagdo do individuo e sua criatividade.

Em 1931 foi estabelecido o Estatuto das Universidades Brasileiras, objetivando
uma nova estrutura e remodelando a forma de trabalho de uma forma geral na
reorganizacdo do ensino profissional com a criagdo da Universidade de Sao Paulo
(USP).

Conforme Saviani (2008, p. 25) a criagdo da USP fortaleceu o ensino superior no
Brasil. Ao ser criada a UPS em 1934, definiu-se como espinha dorsal da nova
instituicdo a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que na concep¢do de seus
fundadores, assumia o carater de alma mater da Universidade enquanto instituicdo
integradora de todos os conhecimentos. Por ela deveriam passar todos os alunos para
adquirir s6lidos conhecimentos que lhes permitiriam inserir-se na alta cultura como base
para obter a formagdo especifica exigida pela carreira profissional que viessem abragar.

No decorrer dos anos as universidades tém se tornado importantes para a
formagdo profissional, a soma de conhecimento adquirido nas diversas perspectivas
histdricas e socio - culturais.

No dia 4 de abril de 1938, foi legalizado o curso de pedagogia no Brasil. Bissoli
(2006, p. 11-12) faz a ressalva que a pedagogia foi inico curso de secao:

O curso de Pedagogia foi previsto como Unico curso de secdo de pedagogia
que, ao lado de trés outros os de filosofia, a de ciéncias e de letras com seus
respectivos cursos, que compuseram as “se¢des”, fundamentais da Faculdade.
Como “sec@0” especial foi instituida de didatica, composta apenas pelo curso
de didatica. Foram fixados curriculos plenos e também a duracdo para todos
os cursos. Para formagdo de bacharéis ficou determinada a duracdo de trés
anos, apos os quais, adicionando-se um ano de curso de didatica, formar-se-
iam os licenciados no esquema que passou a ser conhecido “3+1”. O

graduado que concluisse o bacharelado se quisesse faria um ano de didatica e
receberia o diploma de licenciado.

Institui-se entdo a dupla certificacdo inclusive na area de pedagogia, como
padrao federal, com a adaptacdo dos curriculos nas instituigdes. No parecer n. 252/69,
apresenta um novo momento ao profissional da educagdo. “[...] com as seguintes

habilitagdes, a serem oferecidas em nivel de graduagdo: Magistério das disciplinas
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pedagbgicas do segundo grau, orientacdo, administragdo escolar, supervisdo escolar e
inspecdo escolar.”

Baseando-se neste contexto historico, observa-se um grande avango nos sistemas
universitarios, visando a qualificagdo docente para que os mesmos possam desempenhar
o seu papel com sucesso em sua vida profissional.

Vergopolan (2011, p. 01) relata:

[...] que durante muito tempo a formagdo inicial era considerada suficiente
para a preparagdo do individuo e para sua vida profissional. Portanto, o

avango do conhecimento e o desempenho profissional, trouxe a tona a
necessidade da formagao continua na educagao.

Na década de 1970, como consequéncia do fechamento das instituigdes
democréticas nas propostas de formagao docente, observa-se a valorizagdo de principios
de racionalidades técnicas, da hierarquizagdo de fungdes de planejamento e execucao,
assim, a formacdo inicial e continuada no Brasil teve um avancgo significativo devido a
modernizacdo social, que exigiu recursos humanos qualificados para atender as
demandas de um governo militar, que enfatizou a necessidade de formar trabalhadores,
tornando-se este o principal objeto da educacdo na época.

Em 1980 destacaram-se as dimensdes socio-politicas e ideologia de uma
educacdo voltada para qualificacdo profissional, os movimentos em prol da educagdo,
da pesquisa, do avango cientifico e tecnologico. Nessa década, com a conquista dos
direitos politicos, iniciou-se uma grande etapa na historia brasileira marcada pela
participagdo mais efetiva dos professores nas questdes da educagao.

Neste contexto entende-se a importancia dos programas de formacgdo inicial e
continuada como forma de garantir um aprendizado permanente, em que o perfil
desejado do professor estivesse mais voltado para a dimensdo politica da pratica
docente.

A partir de 1990 iniciou-se a preocupacdo sobre as praticas pedagogicas e a
questdo da globalizagdo da cultura e da economia, assim, como o desenvolvimento
tecnologico, exigindo dos professores respostas e posicionamentos, o que demanda
novos procedimentos de estudo e trabalho por parte dos docentes. Nessa €poca, vale

destacar a influéncia de associagdes académicas e profissionais das Universidades
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Brasileiras, que reivindicaram que as formagdes inicial e continuada dos professores
acontecessem nas Universidades.

Para Freitas (2007) a configuracdo da formacdo de professores no Brasil
respondeu ao modelo de expansdo do ensino superior na década de 90, no ambito das
reformas do Estado e subordinado as recomendagdes dos oOrgdos Internacionais. A
formagdo caracterizou-se pela criacdo dos institutos Superiores de Educagdo e pela
diversificacdo e flexibilizacdo da oferta dos cursos de formacdo normais superiores,
pedagogia, licenciaturas, cursos a distancias de modo a atender a crescente demanda
pela formagao superior.

Brzezinski (2006) enfatizou como marco para a reflexdo da formagdo docente, o
I Seminario de Educagdo Brasileira, realizado na Universidade de Campinas
(UNICAMP):

Em 1980 em Sao Paulo, realizou-se I Conferéncia Brasileira de Educacao na
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC/SP) com participantes de varias regides do
pais, onde foi criado um comité Nacional de Pr6-Reformulagdo dos cursos de formagao
de educadores. No decorrer dos anos a educacdo tem passado por transformagdes, em
1982 surgiu Centro Especifico de formagao e aperfeicoamento do magistério - CEFAM,
estabelecido pelo governo federal para a formagdo de professores que em 1983,
transforma-se em Comissdao Nacional Reformula¢do dos cursos de formacdo docente.
No primeiro Encontro Nacional de Belo Horizonte, em novembro do mesmo ano,
iniciou-se a formulacdo dos principios gerais da proposicdo de uma base comum
nacional para a formacdo de todos os educadores.

Neste encontro foi tratado a reformulagdo dos cursos de preparagao docente, que
foi promovido pela Secretaria de Educagdo Superior do Ministério da Educacdo -
SESu/MEC, teve como resultado o documento que se tornaria referéncia basica para o
encaminhamento das reflexdes a respeito da formacao docente.

Conforme Brzezinski (2006, p. 180): “a tendéncia de formar docentes [...]
consolida-se em 1986, no II Encontro Nacional”. Assim, em 1986, o Conselho Federal
de Educacdo elaborou uma resolucdo permitindo aos cursos de Pedagogia, formar
técnicos em educacdo com habilitagdo para atuar como professor. E em 1990, a

Associagdo Nacional para Formagdo Profissional de Educadores (ANFOPE) tem a
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fungdo de articular os comités que passariam a ser criados, assim como as atividades de
professores e alunos voltados para a Reformulagdo do curso de educacgao.

Glat e Nogueira (2002) afirmam que € preciso que os professores sejam
preparados por meios de cursos de capacitacdo. Estes cursos poderdo criar condigdes
para que estes profissionais respondam as necessidades de seus alunos, incluindo

aqueles com NEEs.

Prieto (2003, p. 80) confirma que:

[...] a formagdo adequada aos futuros profissionais com discussdo solida
sobre as concep¢des de deficiéncia, mostrando modelo clinico, com énfase no
modelo social e o concomitante reflexo na praxis pedagogica, prepararad
terreno para que o aluno deficiente seja recebido em classe comum por um
docente sensibilizado para a educagdo desse alunado, melhor preparado para
assegurar-lhe a apropriagdo do conteudo sistematizado e possibilitar a ele
melhores circunstincia social, pautada pela sua independéncia, respeito as
suas decisdes e direitos.

Sanches (2005, p. 303),

A dinamica da educacdo inclusiva, assente numa revolugdo das mentalidades,
para que todos e cada um tenham oportunidade de sucesso, ndo pode parar. A
diversidade ¢ uma riqueza e cada um tem o direito de ser diferente e de viver
com os outros ¢ com sua diferencga, respeitando também os direitos dos
outros [...].

Nesse mesmo sentido, Bueno (1999) aponta que:

Se ndo fizer parte integrante de uma politica efetiva de diminui¢do do
fracasso escolar e de uma educagdo inclusiva com qualidade, a inser¢do de
uma disciplina ou a preocupagdo com contetidos sobre criangas com
necessidades educativas especiais pode redundar em préticas extremamente
contrarias aos principios e fundamentos da educag@o inclusiva: a distingdo
abstrata entre criangas que possuam condi¢gdes para se inserir no ensino
regular e as que ndo possuem, € a manuteng¢do de uma escola que, através de
suas praticas tem ratificado os processos de exclusdo e de marginalizag¢do de
amplas parcelas da populagdo escolar brasileira. (BUENO, 1999, p. 12).

Portanto, a formacdo de professores voltada para uma perspectiva inclusiva
implica, ndo somente na inser¢do de algumas disciplinas, mas sim em uma formagao
voltada efetivamente para os principios da inclusdo, os quais poderdo garantir uma

maior qualidade no ensino:
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2.2. Aspectos Legais da Formacao Inicial e Continuada

Nas ultimas décadas do século XX, um conjunto de movimentos sociais
mobilizou-se em prol de uma educagdo voltada para transformagdo social. A
Constituicao de 1988, atendendo aos anseios da sociedade civil, assegurou a educacio
como um direito de todos ¢ como um dever do Estado e da familia (BRASIL, 2010).
Aliado a isso também se discutia sobre a necessidade da formagdo do professor em
multiplas dimensdes pessoal, politica e social.

Conforme o Conselho Nacional de Educagdo no uso de suas atribui¢des legais,
na Resolugdo (CNE/CP/2002, p. 1).> No art. 9°, inciso 2° da Lei 4.024 de 20 de
dezembro de 1961 e a Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, baseadas nos pareceres
CNE/CP 9/2001 e 27/2001 de 17 de janeiro de 2002, refere-se as Diretrizes Curriculares

Nacionais, decreta:

No art. 1° a formagdo de professores da educagdo basica, em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, constitui-se de um conjunto de
principios, fundamentados e procedimentos a serem observados na
organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacgao basica.

Os aspectos legais sdo fundamentais para garantir a formagao do professor para
a capacitacdo e desenvolvimento de técnicas e dos instrumentos pedagodgicos, em
instituicdes com credenciamentos de cursos para a formacao docente, conforme (CNE,
2000, p. 3):

A autorizacdo de funcionamento e reconhecimento de cursos formacdo e o
credenciamento da institui¢do decorrerdo de avaliagdo externa realizada no
locus institucional, por corpo de especialistas direta ou indiretamente ligados
a formagdo ou ao exercicio profissional de professores para a educagdo
basica, tomando como referéncia as competéncias profissionais de que trata
esta Resolugdo.

Neste contexto o docente desenvolve o enriquecimento cultural, aprimora suas

praticas e renova o uso da metodologia e estratégias.

* CNE. Resolu¢io CNE 1/2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secio 1, p-3L
Republicada por ter saido com incorregdo no D. O. U. de 4 de margo de 2002, secdo 1, p.8. Alterada pela
Resolugdo. CNE/CP n. 2, de 27 de agosto de 2004, que adia o prazo previsto no art. 15 desta Resolugao
[...] alterada pela Resolugdo CNE/CP n. 1, de 17 de novembro de 2005, que acrescenta um paragrafo ao
art. 15 da Resolugdo CNE/ n. 1/2000.
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Na resolug¢do CNE/CP, n° 1 de 18 de fevereiro de 2000, em seus artigos
relacionados abaixo ressaltam a importancia dos aspectos legais na formagao inicial e
continuadas dos professores:

O art. 3° a formagdo de professores que atuam em modalidades diferentes da
educacdo basica, considera norteadores com o principio de esclarecer que os professores
necessitam desenvolver suas habilidades baseadas na estrutura curricular em uma visao
holistica epistemologica e traduz uma proposta ambivalente de conhecimentos
pedagbgicos, coerentes entre a formacao oferecida e a pratica esperada, desenvolvendo
habilidades e valores em interagdo com a realidade e com os individuos, por meio dos
conteudos para constru¢do das competéncias.

J& no art. 4° os cursos de formacdo sdo fundamentais, considerando o conjunto
das competéncias necessdrias a atuacdo profissional como norteadoras, tanto da
proposta pedagogicas, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto da organizagdo
institucional.

O processo de formagdo inicial e continuada de ensino e aprendizagem serve
como foco que mobiliza a ac¢do, como aprender o processo de constru¢do e
conhecimento. Nesse contexto o ser professor exige saberes, que atualmente se vive na
era do conhecimento e época de mudangas, a formagdo docente vem assumindo espaco
na sociedade na perspectiva de melhoria dos atos pedagogicos e requer tempo e
disponibilidade deste para constante aprendizagem.

No art. 5° a formacdo do professor devera garantir a constituicdo das
competéncias objetivadas na educagdo basica. Os desenvolvimentos das competéncias
exige que a formagdo complete diferentes ambitos do conhecimento do professor. Os
beneficios que a formagdo docente acarreta as instituigdes educacionais asseguram a
elevacdo da escola promovendo a interacdo entre a cultura, a escola e outras culturas no
rumo de uma educagdo intelectual e comunitéria, cuidando da formagao e de qualidades
morais, tracos de carater, atitudes e convicgoes.

E um processo no qual as pessoas sdo incluidas na sociedade, o professor é um
profissional que desperta no ser humano as habilidades necessérias para as mudangas.

Neste aspecto, compreende-se que a formagao do professor ¢ indispensavel para

a execucdo de sua reflexdo educativa, que constitui ao local de sua profissionalizagao
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cotidiana no contexto escolar. Com esta visdao induz o docente a busca constante do
conhecimento.

Neste contexto, as competéncias referem-se aos dominios dos conhecimentos
pedagbgicos e aperfeicoamento das execucdes que estdo baseadas na legislagdo vigentes
e nas diretrizes curriculares da educagdo bdsica, que devem ser comtempladas pelas
modalidades de cada area de conhecimento, exigidos pela constitui¢do, englobando
questdes norteadoras como culturais sociais e econdmicas sobre o proprio
desenvolvimento humano na sociedade.

A lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB 9394/96 em seu art. 59
no inciso III - assegura aformac¢do de professores visando a qualidade do desempenho
profissional docente e no art. 61, a formagao de profissionais da educag¢do, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamento, a associagdo
entre teoria e pratica, mediante a capacitagdo em servigo e aproveitamento da formacao
e experiéncia anteriores.

Compreende-se que o processo de formacdo vem apoiar o docente nas suas
aplicacdes pedagdgicas que devem ser desenvolvidas com qualidade e crescimento
intelectual dos educadores baseados nas Diretrizes que asseguram esses direitos aos
professores. O processo de formagdo desenvolve o conhecimento da cidadania e
fortalecimento da sociedade.

Verifica-se que nos artigos 62 e 63 se afirma a importancia da formagao docente
para atuar na educacdo basica: far-se-4 em niveis superiores em cursos de licenciaturas
de graduacdes plena em universidade e institutos superiores de educagdo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental. As diretrizes afirmam que a formacdo docente,
sdo caracteristicas ousadas de saberes.

Observa-se que a LDB adotou os termos formacao de profissionais da educagdo
e formacdo docente, ressaltando também que cabe aos sistemas de ensino promover
aperfeicoamento profissional continuado. Ao mesmo tempo em que estabeleceu a
associacdo entre as teorias e as praticas, mediante a formacdo continua, e o

aproveitamento anterior como fundamentos da formagao dos profissionais da educagao.
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Em 1996, aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB,
lei Federal de numero 9394/96, a legislacdo que norteou o cenario da formagao de
educadores.

Em 1996 foram instituidos modalidades de licenciatura, a formagdo para
exercicio da docéncia na educagdo infantil, nos anos iniciais, Ensino Médio na
Modalidade Normal.

Inicia-se um marco histérico quanto a formagdo inicial e continuada do
professor, passando por reformulagdes e adequacdes quanto as necessidades sociais e
politicas. As Instituicdes de ensino Superior tiveram que se adaptar as novas exigéncias
educacionais.

No século XXI, observa-se que a constru¢do dos saberes passa a ser dominada
por novas tecnologias, no espago e no tempo, e a formacdo do profissional docente
torna-se efetivamente, cada vez mais importante no processo educacional. O professor
do século XXI precisa, entdo, ser um profissional da educagdo com espirito agucado e
muita vontade para aprender, razdo pela qual o processo de formacdo inicial e
continuada torna-se veemente para responder as demandas do mundo contemporaneo
com competéncia e profissionalismo.

Neste enfoque, compreende-se o historico da formacao inicial e continuada, uma
teoria pertinente que da base para inovacao pedagodgica, mantendo o compromisso com
a constru¢do da cidadania, transforma-la a partir da compreensdo social da qual a
sociedade evidencia sua perspectiva sobre a educacdo. A formagao inicial e continuada
constitui um novo pensar sobre a metodologia pedagodgica, visando as relagcdes do
individuo e com a sociedade.

Para Freire (2003, p. 69), “[...] o conhecimento ¢ um ato libertador do sujeito
que com sua agdo, ¢ capaz de transformar o mundo”. O conhecimento ¢ um instrumento
essencial de constru¢do da sua cidadania e do desenvolvimento social, a educagao ¢ um
direito adquirido.

Estabelece-se na nova LDB (2006 p. 218) “que os professores tenham
especializagdo adequada visando ao ensino aprendizagem de qualidade a todos™.

Pimenta (2000, p. 30) ressalta “[...] a formagdo do professor como um projeto

unico englobando a inicial e a continuada [...] ¢ a reelaboragdo constante dos saberes”.
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O Conselho Nacional de Educagdo estabeleceu e oficializou o processo continuo
de formacgdo e ensino aprendizagem na formacgdo inicial e continuada que tem por
finalidade promover atividades para desenvolver no individuo um ser pensante, criativo,
participante, democratico atuante na sociedade, contribuindo com seus saberes e
métodos no ensino aprendizagem para o desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

O processo histérico indica que a concepcao e as finalidades da formacao inicial e
continuada de professores no Brasil foram mudando ao longo do tempo, de forma
bastante ligada ao contexto econdmico, politico e social do pais. Foi sendo superada
pelo entendimento de que a aprendizagem continua ¢ importante para o
desenvolvimento profissional docente e da sociedade como um todo.

Em 2000, O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formac¢ao docente da educagdo bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena.

Em 30 de janeiro de 2009, publicou-se no Diario Oficial da Unido (DOU) a
politica nacional de formacdo de professores do Magistério da Educacdo Bésica.
Voltada para a modalidade da educagdo, destaca-se no documento a importancia do
docente no processo educativo da escola e de sua valorizacdo profissional, assim como a
formagdo continuada, compreendida como componente essencial da profissdo docente
(BRASIL, 2009).

No parédgrafo primeiro do art. 57 da Resolugdo n. 4 de 13 de julho de 2010 e
Parecer n. 7/2010, (CNE, 2010, p. 5) “a valorizagdo do profissional da educagdo escolar
vincula-se a obrigatoriedade da garantia de qualidade, de modo que ambas se associam
a exigéncia de programas de formagao inicial e continuada de docentes [...]".

Percebe-se que a legislagdo estd voltada para a formagdo basica do professor,
porém o presente artigo ocupar-se-a da formagao na sua dimensdo global. E certo que o
profissional para exercer o papel de professor devera, de acordo com a legislagdo
vigente no Brasil, desenvolver-se ainda mais para exercer suas atividades com as
exigéncias do mercado de trabalho.

Nesses aspectos legais da formagdo inicial e continuada, baseadas nas Leis e
Diretrizes que influenciam bastante na postura docente e no seu desempenho
profissional, nelas sdo definidos principios para a formacdo de professores que

estabelecem como fung¢do do sistema educativo proporcionar-lhes informagdes, métodos
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e técnicas de carater cientifico e pedagogico, assim como formacdo adequada para o
correto exercicio de suas fungdes, conforme estabelecido nos documentos legais.

A instrucdo docente tem o intuito de proporcionar ao professor o
desenvolvimento de suas habilidades em sala de aula, qualificando-o e atualizando-o
sempre para o desenvolvimento do ensino aprendizagem dos educandos para ampliacdo

das competéncias e o despertar da cidadania na sociedade.

2.3. Aspectos da Legislacdo do Sistema Municipal

Manaus ¢ um municipio brasileiro, capital do Estado do Amazonas, o principal
polo financeiro da regiio Norte do Brasil. E uma cidade historicamente portuéria,
localizada no centro da floresta tropical. Mediante as singularidades que apresenta, ndo
pode ser desconsiderada na formulagdo da politica educacional.

A Secretaria Municipal de Educacdo elaborou uma proposta curricular para o
Ensino Fundamental I, com objetivo de desenvolver intelectualmente o individuo,
conduzindo-o na compreensdo da realidade vivenciada no ambito social e cultural.

Com base na Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, o ensino fundamental
passou a funcionar com nove anos de duragao.

Inicia-se uma nova fase na educagdo brasileira, que tem a intencionalidade de
permitir o acesso da crianga a escola a partir dos seis anos de idade.

Em dezembro de 2010, publicou-se pelo CNE/CEB a Resolu¢do de N. 7 de 14
de dezembro de 2010 que fixa as Diretrizes para o funcionamento do ensino
fundamental.

Mediante tais documentos a Proposta Curricular dos anos iniciais da Secretaria
Municipal de Educacdo além de contemplar os componentes curriculares da educacio
basica, organiza-se em blocos pedagdgicos, 1°, 2° e 3° ano e séries complementares 4° e
5° ano, com valorizagdo em temas diversificados e contemporaneos, conforme o art. 26
da Lei 9394/96. Esses temas sociais correspondem a questdes urgentes para a sociedade
levando-se em conta a realidade global do individuo, com o propdsito de oportunizar a
formacdo de uma cidadania responsavel, participativa e reflexiva.

Neste sentido a proposta curricular articulou alfabetizacdo na idade certa os

quais serviram de referéncia para o processo de alfabetizagcdo e letramento em Bloco
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Pedagogico, com base na Lei 9394/96 que tem por finalidade assegurar a formagao
comum para o exercicio da cidadania a todos.

Deste modo a escola ¢ obrigatéria e tem o papel fundamental de formar uma
sociedade para participar ativamente das diferentes esferas sociais, tornando necessario
os diferentes conhecimentos e as capacidades bésicas utilizando como parametro, os
atos motores, as operacdes mentais, as atitudes que favorecem a autonomia e os valores
sociais.

No Brasil, a educacdo inclusiva teve seu aporte legal no artigo 208, inciso - III, de
nossa Carta Magna a qual prescreve que o dever do Estado com a educacdo ¢ de garantir
o atendimento educacional especializado aos educandos, com necessidades
educacionais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 9 de julho de 2008, o Senado Federal, por meio do Decreto Legislativo n°
186, tornou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo equivalentes as emendas constitucionais a Constitui¢do Brasileira. O art. 24
desta Convengdo expressa a garantia de que as pessoas com necessidades especiais
possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas nas comunidades em que vivem.

A presente publicagdo contempla os enunciados dos novos marcos normativos,
resgatando o propdsito presente na Lei 10.172/2001, que instituiu o Plano Nacional de
Educagdo até 2010, o qual ganha destaque quando assinala que o grande avango a ser
produzido na década da educagdo serd a construcdo de uma escola inclusiva, de modo a
garantir o atendimento a diversidade humana, inclusive novo PNE.

Com base nas Leis, a Secretaria Municipal de Educagdo organizou sua proposta
que pressupde o desenvolvimento das capacidades, podendo ser introduzido em um ano
e aprofundado nos anos seguintes. A consolidacdo podera ocorrer em mais de um ano
escolar, uma vez que a aprendizagem exige um tempo maior para a apropriacao.

A proposta foi organizada por eixos, capacidades, contetidos, conceitos
orientagdes didéticas, que orientam o planejamento pedagdgico na unidade escolar,
levando em deferéncia as capacidades dos estudantes o que deve ser introduzido,
aprofundando e consolidado em cada ano do bloco pedagogico.

Nos artigos 8°, 23 e 32 da Lei de n® 9394/96 assegura o ensino fundamental em

ciclos nos trés anos iniciais que se torna a base para a qualidade educacional.
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Direcionada a alfabetizacdo e letramento estabelecidos nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o ensino fundamental®.

* 6 — Admite-se nos termos dos artigos 8°, 23 e 32 da Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo) o desdobramento do ensino Fundamental em Ciclos, no todo ou em parte. Desta forma
compreende-se que dar-se 4 nos trés anos iniciais do ensino  fundamental.
Portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pceb004 08.pdf.

40
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educa¢dao e Administragao
Instituto de Educagao



Educacgdo inclusiva: da formacgdo docente a pratica pedagogica. Opinido dos professores do
Ensino Fundamental I.
Darlene Dias

Tabela 1 - A organiza¢do do ensino da Secretaria Municipal de Educagdo nos anos
iniciais
ANOS INICIAIS

BLOCO PEDAGOGICO

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO

Secretaria Municipal de Educagao, 2017.

Com base nessas matrizes legais, a Secretdria Municipal de Educag¢do vem
trabalhando na efetivacdo dos direitos das Pessoas com NEE na perspectiva da educagao
inclusiva uma proposta pedagdgica adequada a sua realidade e em conformidade aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Sendo assim, percebe-se que ha um grande interesse em tornar a escola comum
acessivel a todos em ambito geral.

A Secretaria Municipal de Educagdo organizou as disciplinas por eixos, ligados
aos contetidos as capacidades sistematicas desenvolvidas em sala de aula com intuito de
favorecer ao desenvolvimento do educando na dire¢do apontada pela proposta
curricular.

A Secretaria Municipal de Manaus instituiu na sua proposta curricular, com base
nos parametros para melhorar o atendimento a seus alunos com necessidades
educacionais especiais baseando-se na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Brasileira
n> 9.394 de dezembro de 1996 propdem mudangas expressivas no campo da educagéo
brasileira em se tratando da educagao inclusiva.

Conforme o Decreto n® 5/2009 do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo infantil (DCNEI)
baseado na conjectura da educagao inclusiva.

Publicado na Portaria n* 0365/2013- (SEMED/GS, 2013, p.13) afirma que:

A educagdo inclusiva é aquela que possibilita o aperfeigoamento da educagdo
escolar a todos aqueles que assim desejarem independentes de sua
deficiéncia, de sua cor, raca e etnia, de sua condi¢do socioeconOmica ¢

cultural, de seu credo religioso ¢ de sua idade, de suas condic¢des fisicas,
mentais ou emocionais.
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Nesta perspectiva, a educagdo inclusiva demanda da escola um padrio de
atendimento em que todos estdo no mesmo momento de aprendizagem e possibilidades,
que as acdes da escola respeitem a individualidade de cada um.

Desta forma a proposta busca alavancar a luta pela garantia de sua efetivagdo, a
partir da qual perpassam questdes sociais evidenciando todo tipo de preconceito
produzido pela sociedade.

Esse esforco ¢ dever de todos e a educagdo, como possibilidade de
transformagdes, ¢ de importancia vital podendo promover mudangas de atitudes e
moldar carater das novas geragdes, 0 compromisso com os principios sustentadores de
direitos a todos.

A Secretaria Municipal de Educacdo frisa que a educagdo inclusiva trata de um
ensino de valores necessariamente aprendidos nas experiéncias de vida, nas rela¢des
ocorridas em todas as instituicdes, espagos sociais, entre todos esses contextos a escola
¢, por sua funcdo social e educativa especifica, um instrumento poderoso, pois por meio
dela a educacido inclusiva pode ser sistematizado, planejada e transmitida durante todo o
periodo mais importante de formagdo das pessoas.

Para Freire (2004) os objetivos educacionais sdo metas, e os valores mais amplos
que a escola proporciona-se a atingir, referindo-se as mudangas comportamentais no
ambito social.

A proposta pedagdgica propde e orienta as escolas a promoverem a educagdo
envolvendo todos os atores da comunidade escolar, disponibilizando informagdes e
promovendo oportunidades para que todos os alunos conhegam de formas significativas
seus direitos nas dimensdes sociais, politicas e cultural, tendo como eixo a luta pelos
direitos, incentivando os alunos a buscarem uma visao critica e tornarem-na posigdes de
forma autdénoma, preparando e educando para enfrentar as diversas situagdes no
decorrer de suas vidas.

Conforme a Secretaria Municipal de Manaus, o proposito ¢ padronizar as
dependéncias escolares as necessidades dos alunos da Educa¢do do ensino fundamental
I no periodo integral e implementando politicas para a demanda real do municipio
através de recursos suficientes, adequacdo das escolas e criagdo especifica para

formacdo do professor. Onde, a secretdria oferece cursos técnicos e livres de acordo
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com as necessidades de cada municipio. Promovendo a democratizagdo da gestdo
educacional, fortalecendo a inclusdo e a educacdao com qualidade social para todos.

Sanches (2011) refor¢a que as legislacdes e as politicas governamentais
promovem uma igualdade a todos para estarem em uma escola publica, gratuita e
obrigatoria de todas as condi¢des necessarias efetivando a igualdade de todos no
ambiente escolar.

Essas exigéncias passam a ter o educando como agente participativo, podendo
transformar-se em cidadaos criticos e reflexivos.

Educar a todos dentro de um unico sistema com o compromisso de proporcionar
programas educativos adequados ao desenvolvimento de suas habilidades em fungao de
suas necessidades.

No municipio de Manaus conforme a proposta pedagogica, a Politica Publica
tem fortalecido o sistema educacional com o compromisso e equidade, viabilizando o
apoio do Governo Federal ao atendimento das pessoas com NEEs, em salas de aulas

comuns.

Tabela 2 - Percentual de matriculas do ensino fundamental — anos iniciais de alunos
com necessidades especiais nas escolas comuns

ANO CLASSES COMUNS

2007 30,3% 1.145
2008 55,7% 2.170
2009 54,7% 2.172
2010 63,8% 3.046
2011 71% 3.570
2012 76,7% 4.629
2013 78,1% 4.582

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparagdo: Todos Pela Educagao.

De acordo com os dados, da tabela 02, observa-se que a porcentagem de
matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais, nas classes comuns no
Municipio de Manaus no ensino fundamental I, avangou significativo nesses ultimos

anos, 78,1%, com destaque em 2013.
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Conforme a proposta pedagogica, na verdade, desde 2007, a porcentagem de
matriculas dos alunos com NEE, em classes comuns tem crescido substancialmente. Isto
demonstra que houve, nesse periodo, uma maior inclusdo escolar, entretanto, ainda, ¢é
pouco para que se atinja a igualdade em nivel nacional.

Mantoan (2006) assegura que a sociedade ¢ construida por individuos diferentes,
que se identificam no anonimato ou em grupos. Os alunos de uma sala de aula sdo
membros da sociedade como qualquer um de nos.

A proposta pedagdgica em conjunto com os aspectos legais procura respeitar as
peculiaridades individuais de cada aluno. A escola é um dos principais espagos de
convivéncia social do ser humano, durante as primeiras fases do desenvolvimento. Ela
tem o papel principal no desenvolvimento da consciéncia de cidadania no coletivo
diversificado.

A Secretaria de Educacdo Municipal elaborou sua proposta pedagodgica com
base legal no intuito de que cada sujeito ¢ um ser singular, Unico, respeitando o processo
de aprendizagem de cada um procurando atender a todas as suas especificardes.
Visando ao ensino e a aprendizagem com qualidade a todos.

Conforme a proposta pedagogica da SEMED (2013, p 41) ¢ necessario que
tenhamos uma compreensdo sobre alguns aspectos em relacdo a estrutura curricular no
que diz respeito a organizagdo das didaticas conforme a resolugdo de n. 07/10

CNE/CEB que destaca:

[...] a articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais
amplos de formacgao basica do cidaddo com a realidade local, as necessidades
dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da
economia e perpassa todo o curriculo.

Sem duvida, essa ¢ uma concepcao para ser trabalhada no processo de ensino e
aprendizagem inter-relacionando o conhecimento das disciplinas com as realidades do
contexto social ao qual a escola estd inserida. O papel do professor nesse momento €
essencial, pois, somente ele pode fazer o inter-relacionamento das disciplinas.

Na pratica docente necessita articular o conteudo programatico de cada area de
conhecimento, vinculando o conhecimento cientifico aos conhecimentos do cotidiano

dos alunos. Os professores devem compreender que, no contexto da sala de aula, essas
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vivéncias e saberes ndo podem ser ignorados e sim, compreendidos como significativos
ao processo de aprendizagem dos mesmos.

Compreende-se o exercicio didatico-pedagogico decorrente do desenvolvimento
de métodos e metodologias viabilizando ao ser cientifico discentes, considerando suas
experiéncias cotidianas e, fazendo dessas, sua base de formagdo intelectual, ¢
imprescindivel que docentes se apropriem deste momento. Isso em razdo de desenvolvé-
lo com propriedade e autonomia, adotando a postura de intermediadores do processo
ensino e aprendizagem, configurando a oportunidade para o desenvolvimento

sociointeracionista com fins ao ser reflexivo que se almeja formar.

3. PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS DOCENTES, PARA UMA EDUCACAQO INCLUSIVA

A preocupacdo com relagdo as praticas pedagogicas tem permeado as discussoes
na educagdo quanto aos cursos de formacao. Percebe-se uma real tendéncia ao enfatizar
a teoria em detrimento da pratica na constru¢do de conhecimentos.

Para Sanches (2011a), a pratica pedagdgica esta relacionada com as agdes
realizadas, as didaticas aplicadas para trabalhar com os conteudos apresentados, suas
teorias e defini¢des, procurando semelhancas entre a maneira de fazer dos docentes e as
realidades das salas de aulas.

Mendes (2008) ressalta que as praticas pedagogicas sdo acdes tedricas refletidas
no cotidiano que orientam o fazer docente em sala de aula.

As acdes docentes nas salas de aulas ndao se desenvolvem isoladamente, elas
precisam ser direcionadas a partir do conhecimento tedrico norteado pelas praticas a
serem exercidas no cotidiano escolar.

A Conferéncia de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) e seus
principios apresentadores de novos caminhos apontam para delinear praticas educativas
com o compromisso € os resultados destas acdes mediadas por paises apoiadores do
desenvolvimento educativo e suas praticas, adaptando e desenvolvendo em funcdo dos
alunos e seus desenvolvimentos cognitivos.

A Declara¢do de Salamanca marcou significativamente as praticas pedagogicas
em atitudes e politicas em torno da educagdo, na qual se tracaram as orientagdes para

execucdo da pratica, enfatizando a necessidade de uma transformagdo dos sistemas
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educativos. Essa adaptagdo das praticas pedagodgicas modifica os fatores sobre o
comportamento humano e as suas estruturas, ou seja, de uma maneira desafiadora.
Segundo Saviani (2008, p. 13) a pratica pedagdgica ¢:
O trabalho educativo inscrito no plano da cultura, que ndo é dada pela
natureza, mas produzida pelos homens ao longo da historia, e entendida
como o ato de produzir direta e intencionalmente, em caso do individuo

singular, a humanidade que ¢é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.

Este processo historico refere-se a construgdo do conhecimento inseparavel da
construcdo cultural humana, uma vez que 0 conhecimento nasce a0 mesmo momento
histérico em que surge a cultura, a partir da necessidade humana de produzir os seus
proprios meios de conhecimento e de sobrevivéncia no ambito social e educacional.

O ato educativo estaligado no processo de humanizagéo, no qual os homens, por
meio da apropriagdo do conhecimento, v&o humanizando-se, e apropriando-se das
multiplas dimensdes de conhecimentos como requisitos fundamentais ao meio social e
educativo em que estainserido.

A aprendizagem profissional se efetiva na aplicagdo dos conhecimentos, no
exercicio das atividades que envolvem a docéncia. Assim, possuindo uma solida base de
conhecimento, o professor proporciona um amplo campo de aprendizagem para o
ensino aprendizado do auno.

Coutinho e Wiggers (2012 p. 188 e 189) afirmam que:

A diversidade de situagdo que o decente enfrenta cotidianamente proporciona
condigdes para construir uma experiéncia Unica, fazendo com que ele tenha
uma pratica diferenciada, apesar de o ponto de partida ser experiéncia
socializada com muitos outros professores. As redes de relagdes interativas
sdo a fonte de experiéncias, somos produtores da mediagdo de outros saberes
cada um de nos. [...] Nas situagdes concretas de sala de aula, o professor
ensina e aprende, demonstrando suas habilidades e competéncias, expde os
conhecimentos acumulados e transforma seu saber em saber escolar a ser
transmitido ao aluno.

Para adquirir os saberes docentes, ele precisa exercer a docéncia. Nao se aprende
sendo ouvinte ou vendo, ¢ necessario agir sobre o ensino para aprender a ensinar.

Quando se prepara para a pratica pedagdgica apropria-se de saberes tedricos
direcionados a pratica pedagogica para a acdo de ensinar, adquire-se o saber da pratica,
a competéncia de ensinar, conquistando a autonomia e assumindo a responsabilidade

por seu proprio desempenho profissional.
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Coutinho e Wiggers (2012) declaram que a pratica pedagogica refere-se a forma
como o docente produz as suas aulas, desde a elaboracdo de um plangjamento a
execucdo desta. O docente € um profissional munido de habilidades técnicas para saber
realizar a sua pratica, superando obstaculos, designando o que se sabe. A préatica é
realizacdo do ato de ensinar no cotidiano, esta em contato com o que estuda a teoria
exercida na pratica de ensinar.

Coutinho e Wiggers (2012, p. 193) evidenciam que: “o saber da pratica
profissional ¢ um saber que o professor tem e nem percebe que tem; esse saber s6 se
mostra na pratica, ou seja, quando o professor age [...]”. As relagdes das praticas
pedagogicas abrangem os conhecimentos e experiéncias vivenciadas por cada docente
na sua vida pessoal. O conhecimento conduz o docente a uma reflexdo de suas teorias e
praticas em ag¢do, visando a qualidade destas educativamente assegurando a diversidade
da qual fluem diferentes tipos de estratégias norteadoras do ensino e aprendizado
conforme as necessidades educacionais encontradas no ambito escolar.

Ferreira (2014, p. 77) aponta que “[...] o professor precisa conectar-se com seus
alunos, atendendo suas reais necessidades relativas aos aspectos de aprender a aprender,
além de prepara-los para atender os desafios propostos pelas inovagdes [...] sociais”.

Os professores devem ser vistos como companheiros para o desenvolvimento de
qualquer mudanca educacional para que esta possa ser bem-sucedida nas suas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Rodrigues (2012, p. 103) pondera a importancia da existéncia de momentos
reflexivos sobre a propria pratica, “[...] a reflexdo encontra-se ligada a uma atitude de
investigacdo de permanente questionamento sobre a qualidade das experiéncias
vivenciadas pelo professor. [...]” ele se torna um estudante do seu proprio ensino.

A reflexdo constitui um momento de extrema importancia para o crescimento do
ensino e aprendizagem tanto do docente quando do discente. O sucesso do ensino
transforma o sistema educacional e garante uma qualidade e efetivagdo no processo
educativo desenvolvido em sala de aula. A melhoria na qualidade do ensino requer bons
professores comprometidos com a dificil tarefa de ensinar que por sua vez, exige

responsabilidades dos profissionais.
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A identidade docente constitui-se com uma interagdo entre a pessoa € suas
experiéncias individuais e profissionais construidores e ¢ transmitida independente do
contexto social ou cultural.

Desta forma, torna-se um grande desafio ao docente o cenario educacional
vigente, o qual exige profissional qualificado e preparado para a diversidade social.
Sabe-se das dificuldades e dos desafios enfrentados pelos professores quanto a
qualificacdo para atender uma demanda de alunos que precisam de direcionamentos nas
praticas educativas regulares.

Segundo Glat e Nogueira (2002, s/n p.) € preciso que os professores tenham
certas habilidades desenvolvidas através de cursos para a aquisi¢do de condi¢des a fim
de executar suas praticas pedagogicas que possam responder as necessidades de seus
alunos.

O desafio do sistema educacional ¢ o de desenvolver uma pratica centrada, para
melhor atender a todo e qualquer aluno no ensino fundamental, independentemente de
suas condi¢des sociais e culturais. Vale ressaltar alguns desafios que sdo enfrentados
pelos profissionais da educagdo atualmente.

Para Nunes (2008) as mudancas de paradigmas de conhecimentos nos diferentes
dominios teodricos que estdo na base dos conteudos curriculares da escola basica,
trouxeram desafios as instituigdes formadoras de professores que ndo foram
adequadamente equacionados por estas em seus curriculos nas licenciaturas. Surgindo a
partir disso, o desenvolvimento intenso de programas de educacdo continuada com o
objetivo de prover capacitacdo para implantacdo de reformas educativas com isso surgiu
a necessidade de reavaliar os curriculos tradicionais e as maneiras de ensinar em
resposta aos desafios educacionais produzidos pelas mudangas econdmicas e sociais.

De acordo com Bueno (2001 p. 33) o principal desafio docente na “intervengao
pedagbgica € readaptar a sua pratica no sentido de alcancar o modo peculiar do aprender
a fazer” respeitando as diferencas individuais e as dificuldades existentes em sala de
aula. Diante desse desafio, torna-se necessario ao professor fazer sua propria reflexao
sobre a natureza do trabalho pedagogico para ndo perder de vista os nortes educacionais.

Pode-se dizer que nos dias atuais a docéncia tem enfrentado tantos desafios

como a desvalorizacdo do seu trabalho, a falta de reconhecimento, uma qualificacdo que
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possibilite aos profissionais desta area desenvolver suas técnicas pedagdgicas com
qualidade.

Alves e Garcia (2000) ressaltam que as escolas sempre tém projetos, portanto, os
docentes tém dificuldades para detectar seu papel na escola a incerteza de como utilizar
os métodos e técnicas para beneficiar o ensino apredizado do aluno. Embora os desafios
sdo preocupantes, sabe-se que hd um contigente de professores em sala de aula que
lutam pela reorganizacdo e suporte a profissio em melhoria da qualidade do ensino
educacional.

Faz-se extremamente necessario analisar o processo de formacdo e suas praticas
pedagogicas. Necessita-se, também, refletir sobre os desafios que os docentes enfrentam
no seu cotidiano como a inseguranca e o medo; isso significa que os professores devem
se assegurar em uma cultura cientifica com base em ciéncias humanas e sociais no
referentes a educacgao.

Nesse sentido, a profissdo docente apresenta duas especificidades que nos
parecem diferencid-las das demais. A especificidade académica tratadora dos saberes e
do saber fazer, que remete a transmissao de conhecimentos, técnicas e o seu emprego, o
profissionalismo. Por outro lado, hd a espeficidade pedagdgica, humanista que nos
conduz a vocagdo do formar cidaddos pensantes transformadores de realidades.

Perante os desafios e conflitos permeadores da funcdo docente, a complexidade
da educacdo no contexto da sociedade contéporanea, globalizada, multiculturalista,
imersa em uma realidade complexa, requer do professor acdes e conhecimentos
polivalentes.

Demo (2004, p.18) “afirma que ser profissional da educacdo, hoje ¢ acima de
tudo saber continuamente sua profissdo”. Entende-se entdo que se o professor deve ser
um eterno aprendiz, sempre refletindo sobre suas praticas diarias, ndo s6 no trabalho,
mas em todos os aspectos da vida. Com isso, constata-se que o professor nunca esta
pronto, acabado, mas sempre em processo de reconstrucao de saberes.

Esses saberes foram marcados por profundas alteragcdes ao longo dos tempos. As
escolas atuais deparam-se com o desafio de responder de forma eficaz as necessidades
especificas de cada aluno, de modo a garantir-lhes ndo s6 o ingresso, como 0 sucesso

educativo. Para Rodrigues (2011), a igualdade de oportunidades sendo um dos valores
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fundamentais e um dos pilares que sustenta a sociedade, cabe as escolas adaptarem-se
no sentido de irem ao encontro das especifidades de cada aluno com NEE.

O fato da preparacdo dos futuros professores para desempenharem suas fungdes
em escolas em contextos de mudangas constitui uma das finalidades da formagao inicial
que implica numa reflexdo acerca do papel e o profissionalismo docente. Esteve (2001)
afirma que h4 necessidade de repensar a formagdo de professores no sentido de
responder as exigéncias e aos desafios que se colocam as escolas e, consequentemente,
aos professores.

Ao refletir sobre as praticas pedagogicas e os desafios docentes, sobre a fungdo
do professor como profissional da educacdo que contribui para uma transformacio
qualitativa da sociedade, hd de considerar-se a presenca da responsabilidade politico-
social na docéncia, haja vista que a formagdo do cidaddo perpassa pela dimensdo da
formacao politica, pois esta propicia formar cidaddos criticos e transformadores. Diante
disto ¢ necessario considerar novas perspectivas, para que seja possivel adotar posturas

mais abertas e mais compreensivas em relacdo aos desafios do trabalho docente.

4. PESQUISA EMPIRICA SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO DE PROFESSORES

Para nos fundamentar, buscdmos uma abordagem empirica sobre a inclusdo
educacional, o papel do professor e da escola para atender as diversidades que se
deparam nas salas de aulas e a melhor maneira de lidar com estas diferengas existentes.

Foram selecionados dez trabalhos que constam da tabela 3.

Tabela 3 — Resultados da pesquisa sobre sobre Educa¢ao inclusiva e a Formagao dos

professores
Ende;re:g:o Autor Titulo.da Tipo de. pe.sguisa/ Ano Palavras-chave
eletronico pesquisa Instituicio
Vasconcelos, | Formagdo de Dissertagao de - Necessidades
M‘Mﬁ Cristina professores ¢ mestrado Educativas
.pt/bitstream/102 - ..
343664/, TESE | Raquel Melo | educagio Especiais
%20FINAL%20 inclusiva: uma Universidade - Educagdo
Cristina%20Vasc perspetiva de Fernando Pessoa - | 2012 | Inclusiva
oncelos.pdf docentes do 1.° Portugal - Formagéo de
Ciclo do Ensino Professores
Bésico na ilha de - Percegoes ¢
S. Miguel Atitudes face a
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Inclusdo
http://repositorio. | Mesquita, A formagio inicial | Dissertagio Curriculo
ufpa.br/jspui/bitst | Apélia de professores e a | Universidade Formagao de
ream/2011/1656/ R L. N ,
1Dissertacao Fo | Maria Aratijo | educagdo Federal do Para professores
rmacaolnicialPro inclusiva: Ensino superior
fessores.pdf analisando as 2007 Curso de

propostas de Licenciatura
formagao dos Universidade
cursos de Federal do Para
licenciatura da
UFPA
http://www.uffbr | Damasceno, | Formacdo de Dissertagao de Formagao de
[pos_educacaoljo | Allan Rocha | professores os mestrado/Universi professores;
omla/images/stor -
ios/Teses/damase desafios para a dade Federal educacdo e escola
enod2006.pdf educagao Fluminense inclusiva;
inclusiva: as Faculdade de 2006 necessidades
experiéncias da educagao educacionais
escola Municipal Programa de pos especiais.
Lednidas Sobrinho | graduacdo em
Porto. educagio.
https://estudogera | Qliveira, Educacdo Inclusiva | Dissertacdo de Fazer as palavras-
%}% Telma e a formacao de mestrado/Faculda chave: planos de
Dissaria%C3%a | Andreia professores. de de Psicologia e formacgdo das
720.%20Telma.p | Santos de Ciéncias da 2009 | Escolas Superiores
df Educagdo de Educacao
Universidade de publicas.
Coimbra
http/www.educa | Silva, Ana Corpo, Tese de Inclusdo em
% Patricia da Inclusdo/exclusdo | doutorado/Univer educagio,
atriciandf df e formagao de sidade Federal do formagao de
professores Rio de professores,
Centro de dialética da
Filosofia e 2012 | inclusdo
Ciéncias Humanas /exclusdo
Faculdade de , COrpo e
Educagao identidade.
Programa de Pos
- Graduagdo em
Educagao
http//www.educa | Silva, Katia | Criatividade e Tese de Fazer as palavras-
W Regina inclusdo na Doutorado/ chave: formacgio
coina xavier da | Xavier da formacao: Universidade inicial de
silva.pdf Representacdes e Federal do Rio de professores de
Préticas Sociais Janeiro Educacao Fisica
Centro de com vistas a
Filosofia e 2008 | concretiza¢do do

Ciéncias Humanas
Faculdade de
Educagao
Programa de Pos-
Graduagdo em
Educagao

movimento da
inclusdao em
Educagio.
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http://bdtd.ufscar. | Tedo, O processo de Dissertagao/ Fazer as palavras-
br/htdocs/tedeSi | Apdreza Inclusdo: a Universidade chave: Educagao
mplificado/tde_ar i N 1 - lusi
Quivos/9/TDE- Marques de ormacio do Federal de Sdo Inc usiva e a
2004-11- Castro professor e sua Carlos Centro de formacao de
19T07:49:43Z- expectativa quanto | Educagdo e professores.
235/Publico/Diss s 2004
CLodr ao desempenho Ciéncias Humanas
S académico do programa de pds
aluno surdo. graduacdo em
educacdo especial.

www.ufal.edu.br/ | Barros, Inclusdo e Dissertagao/Unive Histoéria de vida,
unidadeacademic | Nfarcia Lucia | formagdo docente: | rsidade Federal de Inclusdo escolar,
a/cedu/pos...e...e . K R . -
m._./file Nogueira de | historia de vidade | Alagoas Centro de formacdo docente.

Lima professores da rede | Educacao

publica Municipal | programa de pos
http://webcache.g de Maceio. em educacio 2009
oogleusercontent.
com/search?g=ca Mestr aEiO em
che:gskrB-S_- educagdo
udJ:www.ufal.ed brasileira.
u.br/unidadeacad
emica/cedu/pos-g
http://www.uni | Guimaraes, Um estudo sobre a | Dissertagdo/Unive Superdotados;
ube.br/bibliotec | Ana Cristina | formagio do rsidade de criangas
a/novo/base/tes professor ¢ a Mestrado em superdotadas
es/BU0000833 : < - < 2004
Lodf inclusdo da crianga | Educagdo ; professores;
P superdotada. Uberaba formagao.
http://www.lum | Andrade, Acgdo docente , Tese de Agao docente;
e.ufrgs.br/bitstr | Simone formagio Doutorado/Univer formagdo
% Girardi continuada e sidade Federal do continuada;
Wu inclusdo escolar. Rio Grande do processos de
. . S . ~
—H Faculdade de inclusdo escolar.
ence=1 - 2005
educagao

programa de pos
graduagdo em
educagio.

De acordo com esta pesquisa, pode-se concluir que a inclusdo dos alunos com

necessidades educativas especiais dependem ndo s6 da boa pratica como da formagao

do professor, exigindo atitude e colaboragdo dos todos em relacdo aos alunos com NEE,

a familia, a comunidade, fatores socioecondmicos e socioculturais.
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PARTE II - DA PROBLEMATICA AOS OBJETIVOS

1.PROBLEMATICA

Na concepcdo de Quivy e Campenhoudt (2008) a problemadtica constitui a
abordagem teorica que o investigador decide para conduzir a pesquisa que pretende
realizar e que conduz a pratica. A constru¢do de uma problematica traduz-se na
formulagdo dos principais pontos de referéncias tedrica da investigacao.

As tendéncias das politicas e praticas educativas assentam-se no principio da
promogio da escola para todos. E esta filosofia pela qual se gera a escola inclusiva que
se pretende ser atendida com uma estrutura educativa de suporte social aberta a todos,
ajustando-se as condigdes especificas de cada individuo, aceitando as diferencas,
apoiando a aprendizagem e promovendo uma educagdo diferenciada que atenda as
necessidades e acolha aos alunos com NEE (UNESCO 1994).

Trabalhar com todos os alunos, atendendo as especificidades de cada um, ndo ¢
uma tarefa facil que possa ser implementada sem um suporte que auxilie a reflexdo
sobre o processo de inclusdo. Diante da auséncia de apoio as dificuldades com que as
escolas vao deparando-se, respondem conforme sabem e podem em relagdo as situacdes
diversificadas que surgem, frente a politica da educacdo inclusiva.

Para Romanowski (2009, p. 138) “[...] a formagdo continuada ¢ uma exigéncia
para os tempos atuais [...] para atuar no mundo e no mercado de trabalho”. Isso revela
que os professores ndo se sentem seguros quando tém que lidar com alunos com
necessidades educacionais especiais em suas salas de aula. Neste sentido, a inseguranca
pode estar relacionada com a falta de preparo.

Unesco (1994) ressalta a importancia de preparar adequadamente todo o corpo
docente para a educagdo inclusiva, constitui-se um fator-chave na promocao das escolas
inclusivas. A realidade apresenta ao professor a necessidade formativa, no nivel dos
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades para intervengdo no decorrer das
aulas, na compreensdo do diagndstico e no encaminhamento das situagdes de
aprendizagens.

O sistema educativo deve ter como prioridade a formacdo docente, Monteiro

(2000) ressalta que ha muito a ser feito para que o corpo docente ao iniciar a sua
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profissdo possa gerir com seguranca na questdo da educagdo inclusiva. Neste ponto,
considera-se que os professores se encontram pouco preparados para desenvolver um
trabalho adequado com alunos com NEE. No sentido de tornar a educagdo inclusiva
uma realidade.

Diante da complexidade e diversidade dos problemas apresentados no percurso
escolar e a importancia da formagdo docente no atendimento aos alunos com NEE, ¢
imprescindivel que produza um atendimento educativo mais eficaz aos mesmos. E
precisamente com este objetivo que se pretende desenvolver esta investigagdo, com
intuito de auxiliar no aprofundamento da tematica da educagdo inclusiva: da formacao
docente a pratica pedagdgica do ensino fundamental I.

A questdao que motivou a desenvolver este estudo prende-se ao fato de, apesar da
generalidade dos docentes defenderem a educagdo inclusiva, a realidade revela que nao
estdo preparados adequadamente para a sua implementacao, devido a falta de formacao.

Para Libaneo (2015, p. 39), as mudangas refletem sobre as agdes pedagdgicas:

A formagdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma
politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituigdes escolares, uma vez que supde condi¢des de
trabalho propiciadoras da formagao continuada dos professores, nos locais de

trabalho, em rede de autoformagdo, e em parceria com outras instituigdes de
formagao.

As pessoas que estdo nas direcdes das escolas, precisam auxiliar os professores a
refletirem sobre as praticas, a examinar suas opinides e valores sustentadores, bem
como colaborar na modificacdo dessas opinides tendo como referéncia as necessidades
dos alunos e da sociedade, e o processo de ensino a aprendizagem.

No inicio do ano letivo do ensino fundamental I do ensino basico, foram notorias
as lacunas sentidas em nivel da prepara¢do para o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade no que se refere a efetivagdo da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, de modo a concretizar o objetivo desta pesquisa.

A partir desta problemadtica suscitou-se a seguinte questdo de investigagdo cujo
tema assenta-se precisamente nas necessidades de formagao docente. Pois o professor,
na educagdo inclusiva, precisa ser preparado para lidar com as diferencas, com a

singularidade e a diversidade de todas as criangas e ndo com um modelo de pensamento
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comum a todas elas. Os professores com especializagdo adequada dard um atendimento
especializado para a integracdo desses educandos nas classes ditas como comuns.

De acordo com Barros, Silva e Nogueira (2007) a questdo de investigacdo deve
ser concisa, com uma linguagem clara e simples evitando interpretagdes equivocadas,
esta deve ser aberta, possibilitando mais do que uma resposta diferente.

A nossa questdo de partida: Como, no dizer dos professores do Ensino
Fundamental I, se articulam a Educagdo Inclusiva, a formagdo docente e a pratica

pedagogica?

2.0OBJETIVOS

2.1.0bjetivo Geral

Compreender a relacdo entre educacdo inclusiva, formagdo docente e pratica
pedagbgica dos professores do Ensino Fundamental I, de uma unidade educacional da

Rede Municipal da Cidade de Manaus.

2.1.1.0bjetivos especificos

1. Analisar o posicionamento dos professores face a inclusdo de alunos com NEE,
nas classes regulares.

2. Perceber quais as estratégias utilizadas pelos professores inquiridos, para
trabalhar com os alunos com NEE, em sala de aula.

3. Caraterizar a formagao dos professores, para trabalharem com alunos com NEE,
no sentido da educacdo inclusiva.

4. Fazer o levantamento das necessidades de formagdo dos professores, para
trabalharem com alunos com NEE, no sentido da educacao inclusiva.

5. Analisar as convergéncias e discrepancias entre a formacgdo e as praticas, no

dizer dos professores, através do cruzamento da informagao.
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PARTE ITI1 - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
1. TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetivo norteador, compreender a relagdo entre
educacdo inclusiva, formacdo docente e a pratica pedagdgica de professores do ensino
fundamental I de uma unidade educacional da Rede Municipal da Cidade de Manaus.
Para isso, utilizou-se a abordagem qualitativa e quantitativa, através da utilizagdo de um
questionario com perguntas abertas e fechadas.

Fortin (2003) salienta que o método quantitativo da investigacdo orienta-se para
a producdo de dados comprovados, a investigagdo qualitativa estd direcionada a
perspectiva interpretativa, o que possibilita uma andlise detalhada, compreensiva,
sistematizada e aprofundada do tema em estudo.

Nesta investigagdo, assume-se a abordagem descritiva na planificagdo e no
desenvolvimento pratico da mesma, em conformidade com os parametros estabelecidos
pela literatura, no que concerne a metodologia cientifica do trabalho de investigagdol
com a finalidade de garantir um processo sistematico e cientifico no procedimento
metodologico.

O objetivo de um trabalho de investigacdo passa pela producdo de
conhecimentos, sendo fundamental o uso dos métodos adequados para a compreensao e
descricdo da realidade a estudar, sejam eles de carater quantitativos ou qualitativos

Nesta linha de pensamento, a abordagem aqui utilizada contempla os dois métodos.

2. LocUS DA PESQUISA

A Escola pesquisada localiza-se em Manaus-AM. Iniciou suas atividades em
1974. Em 1975, deu-se a continuidade e a direcdo da Escola concentrou esforgos para
colocar a Escola numa atividade mais ampla e mais proveitosa, destinada ao povo
amazonense. Neste trabalho contou-se com o apoio e a ajuda de especialistas em
educacdo, professores da Escola e de extencionistas da EMATER — AM.

No ano de 1976, a escola comecou a funcionar com este novo curso atendendo a

primeira turma de 5* série, atendendo um total de 60 alunos. Neste periodo o Conselho
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de Educacdo, através da Resolucdao n.° 107/76, aprovou o seu funcionamento e com a
Resolucao n.° 061/76, reconheceu a Escola para todos os efeitos legais.

A partir de 1985, a Escola implantou o ensino do 2° grau com habilitagdo
profissional em agropecuaria, tendo como objetivo proporcionar ao aluno desta Escola,
aprovado no curso de habilitagdo em agra zootecnia, a conclusdo do 2° grau, a fim de
que pudesse desfrutar dos direitos que lhe confere o exercicio da profissdo e condigdes
mais aprimoradas para realizar a volta a sua comunidade de origem.

Neste periodo o Conselho de Educacdo aprovou o seu funcionamento, através
com a Resolugdo n.° 007/85, do CEE-AM. No ano de 1998, para atender as exigéncias
da Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Escola sente necessidade de fazer
adequagdes em todos os niveis de ensino oferecidos pela Escola.

Niveis de Ensino: Bésico: Educacdo Infantil do 1° ao 2° periodo - Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano, adaptacdo a Lei vigente n° 11.274/06, em regime de
externato, ¢ Ensino Médio em regime de internato. Técnico: destinada a proporcionar a
habilitagdo profissional em Agropecudria na 4area de Agropecudria, aos alunos

matriculados no Ensino Médio.

3. PARTICIPANTES NA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram quinze (15) professores/docentes do Ensino
Fundamental I, esse quantitativo deu-se ao fato de a escola pesquisada ter no seu quadro
docentes o total de 20 (vinte) professores. O percentual de professores pesquisados foi
de 75% que corresponde a 15 (quinze docentes). Vale ressaltar que ndo foi possivel
realizar a pesquisa com 25% que correspondem a 05 (cinco docentes), pelo fato dos

mesmos ndo demostraram interesse em participar.

3.1. Perfil dos docentes

Com relagdo ao género dos docentes, os dados coletados na pesquisa de campo

estdo compilados no grafico que se segue:
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Grafico 1 — Género dos docentes

EMASCULINO mFEMININO

Fonte: elaboragdo propria / pesquisa de campo — 2016

De acordo com o grafico n° 1, o percentual expressivo de 74% do feminino e 26%
do sexo masculino, mostra que a maioria dos docentes ¢ do género feminino. Outros
dados interessantes foram quanto a faixa etaria dos docentes que nos ¢ revelado no

grafico abaixo.

Grafico 2 - Idade dos docentes
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Fonte: elaboracdo propria / pesquisa de campo — 2016

No grafico n° 3, os indicadores revelaram o tempo de servigo. Nessa realidade,
destacamos que o corpo docente da unidade escolar ¢ formado por profissionais com

vasta experiéncia no campo educacional.
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Grafico 3 - Tempo de servigo dos docentes
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Fonte: elaboragdo propria / pesquisa de campo — 2016

A atuacdo da pratica pedagogica dos professores exige experiéncias. Como se
constata no grafico n® 03, a maioria (9) dos participantes apresentaram experiéncias na
fun¢do ha mais de 10 (dez) anos. Vale ressaltar que todos os professores atendem aos
critérios exigidos pela fungdo e a resolucdo n° 038/CME de 2015.

Abaixo, apresentamos o grafico n° 4 quanto a titulagio dos professores,

selecionados pela sua area de formagao.

Grafico 4 — Titulacdo dos professores
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20% - Normal Superior
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0% ® Mestrando

Formacgao Profissional

Fonte: elaboragdo propria / pesquisa de campo — 2016.

Os resultados indicaram que 33% dos professores possuem especializa¢do, 27% sao

formados em Pedagogia e 20% possuem outros cursos. Destaca-se o nivel de
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qualificac¢do profissional dos professores.

Observe-se no grafico n° 05 a especializacao dos professores.

Grafico 5 — Curso de especializagdo
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Fonte: elaboragdo propria / pesquisa de campo — 2016

Destaca-se a especializagdo em Psicopedagogia (27%), logo seguida de Filosofia
e Sociologia (20%).

Observe-se no grafico n°® 06 a participagdo dos professores em formacgdes
continuadas.

Grafico 6 — Participagao em Formagdo Continuada
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Fonte: elaboracdo propria / pesquisa de campo — 2016

Vale ressaltar que 100% dos professores expressaram necessidades em fazer cursos
voltados para as areas da Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Visual, Deficiéncia Fisica, altas Habilidades/Superdotacdo e Transtornos Globais do

Desenvolvimento, com o objetivo de atuarem de forma efetiva no campo da inclusdo no
ambiente escolar.
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A corrida pela qualificagdo dos professores para enfretarem o processo da inclusao
ocorre na maioria das vezes, em niveis de especializagdes pagas pelos professores.
Observe-se no grafico n° 07 a Formagdo Docente voltada para a Educacao

Especial/Inclusao.

Grafico 7 —Formag¢do Docente voltada para a Educagdo Especial/Inclusdo.
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Fonte: elaboracdo propria / pesquisa de campo — 2016

Observa-se, nas respostas dos professores, que os cursos de Licenciatura trabalham
com disciplinas que incluem a Educacdo Especial ou até mesmo a disciplina que
envolve a inclusdo. Na avaliacdo dos professores, a Inclusdo teria que ser uma disciplina
unica e nao ser apenas trabalhada com um tema dentro da disciplina da Educagao
Especial.

Apresentamos, na tabela que se segue, as respostas decorrentes da segunda parte
da pergunta: Se sim, como foi essa experiéncia? Os docentes classificaram a sua

experiéncia, conforme exposi¢ao abaixo:

Tabela 4 — Experiéncia de formagao sobre Educagao Especial/Inclusdo

EXPERIENCIA POUCO NAO TEVE ESSA

EXPERIENCIA POSITIVA A
VALORIZADA EXPERIENCIA
P3- Sim, positiva, porém insuficiente P4- Sim! Teorica, estudos que P'9- i Néo! Tive uma
M, postuva, p * | partiam de uma realidade diferente | disciplina chamada
O periodo foi muito curto. da (minha) nossa. didatica que estudamos a

lei que descreve sobre a
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inclusao.

P7- Sim! De conhecimento teodrico
muito bom, mas na pratica ndo tem
nada a ver com contetido dado.0

P5- Sim! Mas ndo tem nada a ver | P13- Nao tive essa
com a pratica em sala de aula. matéria

P10- Sim! Foi uma experiéncia com
muita emogdo, pois tivemos contatos
com criangas, adolescentes e adultos
especiais, 0 que me proporcionou ver a
beleza e for¢a de uma pessoa com
deficiéncia.

P6- Tedrica ¢ longe da pratica
limitando apenas no contexto
historico legalista.

P12- Sim! Em sala de aula ¢ claro;
no curso ¢ tudo muito lindo,
maravilhoso

P11 — Sim! Teoria sempre diferente da
pratica. Conhecimento sempre ¢ bom

P14- Sim! Foi um periodo de
aprendizagem, mas na pratica ¢
bastante diferente.

P15- Sim! Foi gratificante obter mais
conhecimento.

Fonte: Pesquisa de campo através do questionario da pesquisadora, 2016.

Estes dados revelam que os participantes demonstraram maior interesse em
temas relacionados a aspectos praticos do atendimento aos alunos com NEE,
metodologias de ensino e procedimentos pedagogicos, haja vista, os mesmo relatarem
que a terioria ndo condiz com a pratica em sala de aula. Sabemos que a boa vontade dos
professores e sua preparagdo sdo condi¢cdes necessarias, mas nao suficientes para
garantir uma escola inclusiva com qualidade.

A pratica pedagodgica adequada em face do processo de inclusio ¢ de
fundamental importancia, sendo necessario que o professor se perceba como um agente

facilitador dos processos de aprendizagem.

4.INSTRUMENTO DE PESQUISA

Para se proceder a recolha dos dados que permitissem verificar os objetivos
previamente estabelecidos, optou-se por usar o questionario, com questoes abertas e
fechadas, um instrumento que embora possa condicionar as respostas dos sujeitos,
possui caracteristicas praticas, permitindo também obter opinides num tempo

relativamente limitado (Severino, 2002).
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Atendendo ao fato de que o seu uso ¢ recomendado em estudos que tenham
objetivos claros, suscetiveis de serem traduzidos em poucas palavras, entende-se que se
ajusta a este caso. Na verdade, os objetivos tragados encontram-se estritos, reportando-
se a um niamero de questdes razoaveis para serem respondidas sem que o esforco
requerido por parte dos sujeitos seja excessivo ou desadequado as fungdes que, como
professores, desempenham.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2008), foi colocado um conjunto de
questdes referentes a varios aspectos tais como: situacdo social e profissional, opinides,
atitudes em relacdo a questdes humanas, expectativas em relacdo a determinada
tematica, nivel de conhecimento acerca de algo, ou ainda sobre qualquer outro ponto de
vista que interesse ao investigador.

Considerou-se que o questionario com questdes abertas e fechadas seria o
instrumento mais adequado ao tipo de pesquisa a realizar. Esta foi também a forma mais
acessivel de chegar aos professores e a mais adequada as caracteristicas dos individuos
pertencentes ao grupo selecionado. Além disso, € uma técnica que permite o anonimato
dos sujeitos inquiridos, fato este que serd positivo para a credibilidade dos dados
obtidos, uma vez que poderdo sentir-se a vontade para responder aos questionarios.

O questionario utilizado na recolha dos dados para o desenvolvimento desta
investigacdo ¢ composto por perguntas abertas e fechadas, com propdsito de que umas
complementem as outras e ¢ constituido por quatro partes (Apéndice 7). Para uma
melhor compreensdo da sua estrutura, foram sintetizados na tabela que se segue as

partes, a descrigdo e os itens correspondentes.

Tabela 5 - Estrutura e organizagdo do questiondrio aplicado

PARTES DESCRICAO ITENS
. Levantamentos de dados em termos de
I-Dados pessoais. - 1.
idade, sexo.

Levantamentos de dados acerca da

~ A . 2.1,2.2,22.1,22.1.1
formacao académica e tempo de servico.

II-Dados profissionais.

Levantamentos de dados acerca das
atitudes dos professores sobre a inclusio 3.1,32,33,34,35
de alunos com NEE, nas salas regulares.

III-Inclusao de alunos com
NEE.

IV-Praticas pedagégicas 4.1,42.43,44,4.5,
Levantamentos de dados acerca das
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percepgoes dos professores sobre a 4.6
inclusdo de alunos com NEE.

Fonte: Autora — 2016.

5. ETAPAS E PROCEDIMENTOS DE RECOLHA E DE ANALISE DE DADOS

Os dados foram coletados por meio de questiondrios junto aos professores de sala
de aula. Na sequéncia, foram feitas a andlise e interpretacdo dos dados. Primeiramente
foi realizado um contato com a direcdo da escola de ensino Municipal a fim da
pesquisadora explicar os objetivos e metodologias de trabalho, bem como solicitacdo da
autorizagdo para a realizacao da pesquisa.

Em seguida a pesquisadora dirigiu-se a chefia de Divisdo Distrital da Zona Rural do
Municipio de Manaus para colher assinatura referente a autorizacao para a realiza¢do da
pesquisa no ambito escolar. Apos trés meses a pesquisadora recebeu a autorizagdo para
realizar o estudo (Apéndices 1, 2, 3,4 ¢ 5).

Na primeira etapa, levantdmos algumas informagdes sobre o contexto da inclusdo
no ambiente escolar. Na segunda etapa, buscou-se compreender a relacdo entre
educacdo inclusiva, formacdo docente e pratica pedagogica de professores do ensino
fundamental 1. Na sequéncia entramos em contato com a Diretora da escola e
solicitamos uma reunido com a equipe pedagdgica da escola.

Na terceira etapa reunimos com os professores, explicitamos os objetivos da
pesquisa e os procedimentos a serem realizados e posteriormente, definimos como
critério, selecionar primeiro os professores do periodo matutino e vespertino, onde
definimos os dias, hordrios e atividades para aplicacdes dos questionarios. O
questionario foi elaborado no inicio do ano letivo de 2016, tendo em conta a informagao
bibliografica sobre o tema, os objetivos da pesquisa e a experiéncia da pesquisadora.
Depois de elaborado foi testado com dois professores ndo pertencentes ao grupo dos
selecionados para a pesquisa. Foi ajustado o seu contetido e a sua forma, de acordo com
as propostas destes inquiridos, donde resultou a versdo final. A pesquisadora entregou
os questionarios e solicitou aos professores que os preenchessem e depois de 10 dias os
mesmos fossem devolvidos.

A aplicacdo dos questionarios foi agendada respeitando a dindmica de trabalho e o

horario de atividade dos professores. Foram realizadas as analises de dados no periodo
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de quatro meses a partir dos dados coletados nos questionarios entregues aos
professores. Conforme Lakatos (2001) o questionario ¢ um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador. Em geral o pesquisador envia o questiondrio ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado
devolve do mesmo modo (Lakatos, 2001). No presente trabalho os questionarios foram
entregues em mao aos entrevistados. Foi nosso proposito criar um ambiente
descontraido com objetivo de eliminar qualquer tipo de constrangimento ao docente
questionado.

A pedagoga da escola pediu colaboragdo destes dizendo que “esta pesquisa tem
o intuito de melhorar o nosso trabalho pedagogico desenvolvido em sala de aula para os
alunos com necessidades educacionais. Precisamos da contribuicdo de cada um”. A
exposicdo de ideias proferidas pela pedagoga surtiu efeito para recolher os dados.
Porém, observou-se que ndo houve voluntarios, de forma que os professores foram
induzidos a participarem.

O processo de coletas de dados teve apoio de quinze (15) professores para que
pudessem nos dar norte as ansiedades, dificuldades e preocupagdes mediante aos seus
trabalhos desenvolvidos em salas de aulas com alunos com NEE.

Ressalta-se que algumas vezes ndo foi possivel estar presente na entrega dos
questionarios, pois a pesquisadora estava em sala de aula, a pedagoga da escola os
recebia e depois repassava para a pesquisadora.

Alguns professores responderam na propria escola e devolveram-nos com
rapidez, em outros casos, os professores levaram para casa e entregaram depois.

Portanto, a pesquisadora teve dificuldades em receber os questionarios nos
prazos estipulados aos professores, pois eles estavam em sala de aula e quando estavam
fora, estavam elaborando seus planejamentos. O importante de tudo foi que os
questionarios foram todos entregues para que este trabalho fosse desenvolvido.

Para a andlise da informacao das questdes fechadas do questionario, foram feitas
tabelas e graficos. A informagao das questdes abertas foi agregada em grandes unidades
tematicas e condensada em tabelas, onde facilmente se pode visualizar a opinido dos

docentes inquiridos.
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PARTE IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta parte do trabalho, apresentamos os resultados dos dados coletados através do
questionario em relagdo aos objetivos propostos nesta investigagcdo. Para preservar o
anonimato da escola pesquisada e a identidade das pessoas-fonte dos dados coletados
ndo identificamos a escola e ndo usdmos o nome dos entrevistados.

Agregamos toda a informagdo em sete (07) unidades tematicas: Inclusdo, Aprender
a trabalhar com a inclusdo, Defini¢do de inclusdo, Saber atuar na sala de aula, numa
perspectiva inclusiva, Experiéncia com alunos incluidos em sala de aula, Problemas que
levanta a inclusdo dos alunos na escola e Necessidades do professor para trabalhar com

inclusio.

1.INCLUSAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

A tabela que se segue contém a informagdo acerca da opinido do professor sobre
a inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas de aula da escola do campo.

Tabela 6 — Opinido dos docentes sobre a inclusao

OPINIAO DOS DOCENTES
FAVORAVEL A nﬂ‘é{ﬁ?ﬁ‘g ECLO‘?W NAQ FAVORéVEL SEM OPINIAO
INCLUSAO CONDICOES A INCLUSAO DEFINIDA
P1- “E a oportunidade de P5- Péssima, ndo

P2-Tem que existir, P3- E um processo no

ampliar a convivéncia dos sabemos trabalhar.

alunos Com outras pessoas porém precisa-se do qual o aluno com
de forma a I"GCOIII)heCé l(; investimento no diferengas necessita de
como ess0a” desenvolvimento  do muita atencdo e
aumentando P sua’l profissional e atividades
dignidade, ¢ a0 mesmo proporcionarem diferenciadas.
, . .
. condi¢oes fisicas
tempo abrindo espago para ¢ .
os “ndo  deficientes” (espaco) ¢ materiais
. especificos.
conviverem  com  as
diferengas.
P9- Toda a escola seja P6- Surreal ndo ha ~
. 981 P4 Colocar alunos .. . P12- A  educagdo
independente de ser do . condi¢oes fisicas, .
com necessidades . precisa melhorar quanto
campo ou urbana deve .. estruturais ou
especiais nas  salas a esse tema.

segundo a lei incluir o
aluno com algum tipo de
deficiéncia.

materiais para atender
descentemente tais
alunos.

regulares seria uma
otima ideia se o poder
publico oferecesse as
condigodes para isso. No
entanto os professores
ndo tem pessoal de
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apoio, material
apropriado  estrutura
fisica para receber os
alunos.

P13- Importante para que
o aluno com deficiéncia
possa interagir com o0s
demais.

P8- Sou a favor desde
que haja estrutura e
profissionais
habilitados para atende
—16s.

P7- O que esta na lei ¢
lindo, mas na pratica
ndo é nada bom, tanto
para o  professor
quanto para o aluno.

P14- A  educagdo
precisa rever de fato a
inclusdo para que a
mesma possa acontecer
como estd previsto na
lei.

P15- O importante de todo
esse discurso ¢ a mudanca
que a educacdo vem tendo
a0s poucos.

P11- A inclusido é ima
ideia boa, mas, porém
ndo temos ferramentas
para lhe dar com esses
alunos.

P10- Embora a lei
ampare a inclusdo,
infelizmente nao ha
suporte  fisico na
escola; nao ha
formagdo  adequada

para a maioria dos
professores entre
outras  dificuldades.
Dessa forma, nao sou
favoravel.

Fonte: Pesquisa de campo, através do questionario da pesquisadora, 2016.

Observa-se nas falas dos professores que a inclusdo ¢ uma ideia boa, mas afirmam
também ndo ter ferramentas para lidar com esses alunos.

E importante destacar que os professores enfatizaram que a inclusdo possibilita o
aumento da dignidade dos alunos com NEE e, ao mesmo tempo, abre espaco para todos
os alunos conviverem com as diferengas. Um ponto importante a considerar foi a
afirmagdo do professor “P10” que destacou que: embora a lei ampare a inclusdo,
infelizmente ndo ha suporte fisico na escola; ndo hd forma¢do adequada para a maioria
dos professores entre outras dificuldades. Dessa forma, ndo sou favoravel. Essa
observagdo nao passou despercebida quando o professor P4, afirmou que colocar alunos
com necessidades especiais nas salas regulares seria uma 6tima ideia se o poder publico
oferecesse as condi¢des para isso. Os professores ndo tém pessoal de apoio, material
apropriado estrutura fisica para receber os alunos.

Observou-se que os docentes se dividem, em igual niimero (4), entre os que sao

favoraveis, favoraveis com condigdes, € nao favoraveis a inclusao.

2. APRENDER A TRABALHAR COM A INCLUSAO

Buscou-se compreender “como o professor aprendeu a trabalhar com a Inclusao”.
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Os resultados indicaram que 62%, ndo se consideram capacitadas para trabalhar

diariamente com criangas especiais e consolidar a inclusdo no contexto escolar. Por

outro lado, 38%, afirmaram que buscam em videos na internet, mas continuam sem

saber se estdo no caminho certo de buscar informacdes, mas buscam a aprender a cada

dia. Os professores informaram que ndo se consideram capacitados para trabalharem

diariamente com criangas com necessidades educacionais especiais.

Tabela 7 - Como o professor aprendeu a trabalhar com a Inclusao

TROCANDO CONTATANDO COM | NAO APRENDI/NAO SEI
IDEIAS COM PESQUISANDO... ALUNOS COM
COLEGAS DEFICIENCIA
P3-“mas busco | P5- “buscando no P8-“No proprio | P14-Nao sei desenvolver

aprender  trocando
ideias com 0s
colegas”

video.”

convivio em sala de
aula”

nenhum trabalho com alunos
NEEs!

P4-“  Na pratica,
diariamente,
buscando ajuda com
colegas professores e
pedagogos”

P2-“Buscando artigos na
internet. Mas ainda ndo
sei!

P9-“No cotidiano
aprendendo a lidar com
0s alunos que
apresentam algum tipo
de deficiéncia
(diagnosticada).

P10-“Nao me considero
capacitada para trabalhar
diariamente com criangas
especiais. Se ainda ndo
aprendi!”

P6-“conversas com
colegas de trabalho
que algum  dia
tiveram experiéncia.”

PI-No improviso, por
pesquisas proprias,
Assistindo videos. Mas
ndo sei o certo!

P15 — No dia-a-dia em
sala de aula.

P11-“Ao chegar em uma sala
me deparei com um aluno
dito especial, mas ndo
consegui desenvolver
nenhum trabalho com ele.”

P12-“Ndo sei bem ao
certo se aprendi, sei que
pesquisei e  procurei
novas  praticas  para
ensinar o aluno e nfo
deixa-16 excluido.”

P8- “tenho dificuldades, ou
seja, ndo sei”

P7- “Mas ainda tenho muita
dificuldade e inseguranca
por ndo estd preparada”

P13-“Nao trabalho com
inclusao!”

Fonte: Pesquisa de campo através do questionario da pesquisadora, 2016.

De acordo com a tabela acima, constatou-se que os professores aprenderam a

trabalhar em sala de aula, trocando ideias com colegas, pesquisando e com a pratica do

dia-a-dia.
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3. DEFINICAO DE INCLUSAO

Quando os professores foram indagados sobre a definicao

obtivemos as respostas que a tabela que se segue mostra.

Tabela 8 - Defini¢ao de inclusao escolar

de inclusdo,

INCLUSAO ESCOLAR E:
ACOLHIMENTO COM NECESSIDADE DE INSERCAO NA SALA MEDO
IGUALDADE DE APOIOS/FORMACAO DE AULA
OPORTUNIDADES
Pl- E a convivéncia das | P3 - Inclusio precisa de
diferencgas fisicas e outras, | apoio dos orgdos | P13- O aluno com | P12- Medo ¢
dentro da escola. Apesar | competentes para que o | deficiéncia que  estd | incerteza se esta
da escola conviver com as | aluno especial possa | colocado  dentro  ou | fazendo certo ou
diferengas de opinido, ela | desenvolver suas | inserido numa sala de | errado! Nao
deve se abrir para as outras | habilidades. aula juntos com os | sabemos se
diferengas. demais ditos normais. teremos sucesso no
aprendizado do
aluno.
P2 - E acolher todo ser
humano no sistema de | P7- Sem preparar o P5- Impoténcia do

ensino independente da | professor ou a escola profissional em
classe social e das | toda para receber alunos sala de aula.
condigdes fisicas e | especiais ¢ um grande
psicolégicas. desafios para todos os

profissionais da

educagao.
P4- Oferecer condigoes
fisicas e pedagdgicas para | P§- Uma escola
que as pessoas que | estruturada com espaco
apresentem necessidades | fisico e profissionais
especiais  compartilhem | habilitados pode exercer
dos mesmos beneficios | a inclusdo, mas essa ndo
que os demais. ¢ a realidade da escola

atual.
P6- A entrada de alunos | P11-  Inclusio  sem
com necessidades | formagao para 0
especiais ou qualquer | professor, ndo funciona.
portador no meio social
sem distin¢do ou privagao.
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P9- Com uma forma de
socializar o aluno com
algum tipo de deficiéncia
na sala de aula junto com
os demais alunos.

P10- A inclusio ¢ dar
condigdes, fisicas,
psicologicas, pedagogicas
e didaticas para que o
aluno especial consiga

relacionar-se e
desenvolver-se com o que
o cerca.

P14- A inclusio é um
meio de educar a
sociedade a respeitar o
diferente.

P15- Oportunidades para
todos igualmente.

Fonte: Pesquisa de campo através do questionario da pesquisadora, 2016.

Os resultados indicaram que ao se referirem a inclusdo, os professores definem que
inclusdo, precisa de apoio de orgdos competentes para que o aluno especial possa
desenvolver suas habilidades e ainda afirmam que receber alunos especiais ¢ um grande
desafio para todos os profissionais da educagdo e que exige formacdo inicial e
continuada. Ficou claro que os professores tém concepgoes claras quanto ao processo da
inclusdao. Para o professor pl0, a inclusdo ¢ dar condigdes, fisicas, psicologicas,
pedagogicas e didaticas para que o aluno especial consiga relacionar-se e desenvolver-
se com o que o cerca.

E preciso que os professores em suas metodologias usem os materiais didaticos
como meio que facilitem a aprendizagem e a participagdo de todos os alunos. Nesse
sentido para o professor p4, torna-se necessario oferecer condi¢des fisicas e pedagogicas
para que as pessoas que apresentem necessidades especiais compartilhem dos mesmos
beneficios que os demais.

A questdo ¢ como organizar as situacdes de ensino para garantir 0 maior grau
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possivel de interagdo e participagdo de todos, sem perder de vista as necessidades
concretas de cada um. De tal modo, que ao trabalhar com a diversidade e a utilizacdo de
varias estratégias metodologicas os alunos com certeza iram adapta-se com mais
facilidade nas atividades de aprendizagem, possibilitando uma melhor compreensdo

entre eles.

4. SABER ATUAR NA SALA DE AULA, NUMA PERSPETIVA INCLUSIVA

Quando os professores foram indagados se sabem como atuar com a inclusio,
100% afirmaram que sentem dificuldades e ndo conseguem desenvolver um bom

trabalho, por falta de preparacao.

5. EXPERIENCIA COM ALUNOS INCLUIDOS EM SALA DE AULA

Os professores/docentes foram indagados como foi (ou estd sendo) a experiéncia de
terem alunos incluidos na sala de aula. Os professores pronunciaram-se, conforme nos

mostra a tabela que se segue.

Tabela 9 - Experiéncia com alunos incluidos em sala de aula

EXPERIENCIA
COMPLICADA

EXPERIENCIA POSITIVA EXPERIENCIA RUIM

P1- Senti-me mal em ndo
saber como atuar em sala de
aula.

P3- Foi positiva, (porque aprendi a
enfrentar o meu medo) porém acredito
que para trabalhar com esses alunos ¢
preciso ter formagao a qual ndo tenho.

P8- Dificil, j& que ndo estava
preparada para tal desafio.
Conta disso, apresento
dificuldades e ndo consegue
desenvolver um bom trabalho,
por falta de preparagio.

P4-Ja trabalhei em escolas que

P10- Dificil, por ndo ter | P2- Preocupante, sem norte,

tinha sala de recursos e EJA especial.

A experiéncia foi 6tima, pois os alunos
desenvolviam as atividades de
maneira igualitdria. Mas ndo tenho

formagdo e nem estou preparada para

estrutura didatico-pedagogica
para trabalhar com o aluno
que fica deslocado com as
atividades que ndo condizem
com suas limitagdes.

medo por ndo saber trabalhar
com alunos inclusivos.

tal.
P6- Interessante! Cria-se experiéncias | P13- Nao sei desenvolver | P5- Foi ruim ndo saber se
e futuras possibilidades para a pratica | atividades com eles. comunicar.
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docente. Melhor seria se tivéssemos
formagao especifica para essa area.

P9- Esta sendo uma experiéncia boa | P14- Precisamos de formagdo | P7- Aterrorizante!
com os alunos que tem diagnoésticos, | direcionada a inclusdo (na
ja com os que ndo tém, ndo consigo | pratica).

identificar as deficiéncias
apresentadas.

P15- Precisa-se de wuma | P11- Desesperadora ndo saber
estrutura e formagao adequada | o que fazer com o aluno.
para todos.

P12- Foi uma experiéncia
assustadora.

Fonte: Pesquisa de campo através do questionario da pesquisadora, 2016.

Sdo seis os professores que consideram ruim a sua experiéncia com alunos com
NEE, na sua sala de aula. Pode-se entender que a inclusdo impde uma série de desafios
aqueles profissionais que tém alunos com necessidades educacionais especiais em sua
sala de aula. Por conta disso, a escola ¢ obrigada a repensar a sua organizagdo, revendo
concepgdes e praticas, a fim de atender as demandas de um publico cada vez mais

heterogéneo: cultural, social, econdmica, cognitiva e lingliisticamente.

6. PROBLEMAS QUE LEVANTA A INCLUSAO DOS ALUNOS NA ESCOLA

A questdo sobre qual é o maior problema para a Inclusio dos alunos (4.4), os

professores afirmaram conforme informacao na tabela que se segue.

Tabela 10 — Problemas para a Inclusdo dos alunos na escola

ESTRUTURA QUALIFICACAO FALTA DE | AVALIACAO | DIVERSOS
FISICA PROFISSIONAL PESSOAL DE | EDUCATIVA A
APOIO ENTRADA
P1- Estrutura P1- qualificagao P4 Falta de P6- A P3  salas
fisica da escola do professor. pessoal de apoio, | avaliagdo, apds a | lotadas
psicologos, entrada, sem os
psicopedagogos, devidos
auxiliar de sala de | mecanismos, scja
aula etc... posicao do
docente, nao
ficam claros suas
habilidades e
competéncias.
P4- Falta de P2- A falta da PS§- (...) P9- P15- (0]
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estrutura  fisica: | formag¢@o curricular | profissionais acompanhamento | Educador
banheiro, (pratica). habilitados. para a | precisa ser
elevador, verificagdo  do | incluido  para
sinalizagdo total, tipo de | atuar com
barras de deficiéncia. qualidade em
segurancas etc. sala de aula

P3- P10- A falta de

P5- (...) falta Qualificagio de | recursos
de estrutura fisica. rofessores pedagogicos e

P profissionais.

P8- A falta PS- Nio saber PI3- Falta de
de estrutura trabalhar com eles. pr0ﬁ§510nals

habilitados.

P13- E um
dos maiores P6-~ Falta — de
problemas sdo os fo'r maqa~0 dlre,c%onada
estruturais. a inclusdo (pratica).

P1- Estrutura P1- qualificacao P4 Falta de P6- A P3  salas
fisica da escola do professor. pessoal de apoio, | avaliagdo, apos a | lotadas

psicologos, entrada, sem os

psicopedagogos, devidos

auxiliar de sala de | mecanismos, seja

aula etc... posicao do
docente, nao
ficam claros suas
habilidades e
competéncias.

P4- Falta de P2- A falta da P8- (...) P9- P15- (0]
estrutura  fisica: | formagdo curricular | profissionais acompanhamento | Educador
banheiro, (pratica). habilitados. para a | precisa ser
elevador, verificagdo  do | incluido  para
sinalizagdo total, tipo de | atuar com
barras de deficiéncia. qualidade  em
segurangas etc. sala de aula

P3- P10- A falta de

P5- (...) falta Qualificagio de | Tecursos

de estrutura fisica. rofessores pedagdgicos e
P profissionais.

PS- A falta|  P5- Nao saber | 113 Falta de
de estrutura trabalhar com eles. proﬁgsmnaus

habilitados.

P13- E um
dos maiores P6-~ Falta  de
problemas sdo os fo'r magao dlre,c%onada
estruturais. a inclusdo (pratica).

P14- A falta P7- Falta de
de estrutura preparo do professor.

P15- (...) a P11- A pratica
escola estruturada | pedagodgica. Nao
para receber os | saber o que fazer.
alunos com NEEs.

P12- Saber qual
sera a pratica
pedagogica que
podemos aplicar em
sala de aula.
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P14- (...) a
formacdo adequada
voltada para a
inclusdo na pratica.

P15- (0]
Educador precisa
(...) um preparo
adequado

Fonte: Pesquisa de campo através do questionario da pesquisadora, 2016.

Frente aos relatos, observamos que cada entrevistado tem uma forma diferente de
pensar sobre o que ¢ de fato o processo de inclusdo. Percebemos que os professores
ainda ficam apreensivos, amedrontados, com duvidas para falar sobre inclusdo, se sente
inseguros para atuar nesse processo inclusivo ja que ¢ uma adaptagdo para eles também
e os oOrgdos competentes ddo pouca assisténcia. Entretanto, todos acreditam que ¢
possivel a inclusdo acontecer na sociedade brasileira.

O que mais referiram foi a falta de formagao, mas a formacdo ndo ¢ a panaceia para
todos os males. Os professores afirmaram que se torna necessaria a avaliagdo, apos a
entrada. Ainda destacaram que os professores precisam ser incluidos para atuarem com

qualidade em sala de aula e seus desafios no ambiente escolar,

7. NECESSIDADES DO PROFESSOR PARA TRABALHAR COM A INCLUSAO

Questiondmos os professores, para saber o eles acham que ¢ necessario para que o
professor possa realizar um bom trabalho com um (a) aluno (a) incluido (a) (4.5). Veja-

se a tabela que se segue:

Tabela 11 — Necessidades do professor para trabalhar com a inclusao

COMPREENSAO QUALIFICACAO AMBIENTE NUMERO DE | RECURSOS
DAS /FORMACAO ADEQUADO ALUNOS
DIFICULDADES DO REDUZIDO,
ALUNO POR TURMA
P1- Ele deve entender | P1- A qualificagdo ¢ | P3- (...) salas | P13- Numeros | P4- (...) material
a visdo do aluno, ou | fundamental. nao lotadas, | de alunos | de apoio.
seja, tentar se colocar apoio de todos | reduzidos
em seu lugar de da escola.
maneira a
compreender as
dificuldades.
P2-O  conhecimento | P10- (... P6- (...
da pratica pedagbgica. | estrutura fisica condi¢oes
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do ambiente materiais.
escolar.
P3- Qualificacao P4- Estrutura P10-(...)
fisica adequada recursos
pedagodgicos
P5- Ser preparada. P6- (...) Dboa P13-(...)
estrutura professores  de
apoio.
P4- (...) formacdo | P10- (...)
para professores, | estrutura fisica
pessoal do ambiente
escolar.
P6- Formacdo | P13-  Estrutura
metodologica, fisica (...)

didatica e avaliativa.

P7-  Cursos  que
venham preparar na
pratica o professor.

P8- Deve pelo menos
ter participado de
algum curso  ou
formacdo referente a
inclusdo.

P9- Saber o tipo de
deficiéncia e  os
métodos eficazes para
a realizacao da
inclusdo.

P10- Formacdo (...)

P11- Ter formagao,
ndo s6 de contetidos,
mas na pratica.

P12- Cursos que
ensinem como lhe dar
com ditos especiais
(falo de pratica) nao
de teoria.

P12- Qualificacio
direcionada a inclusdo
ndo s6 tedrica como
na pratica.

P13- (...) formacdo
direcionada a todos os
educadores (pratica).

Fonte: Pesquisa de campo através do questionario da pesquisadora, 2016.

Perante os relatos dos professores, pode-se entender que a maioria acredita que
qualificacdo direcionada a inclusdo ndo pode ser somente tedrica, mas ¢ preciso pratica,
para que assim, o professor faca a diferenca em seus planejamentos e que leve em

consideragdo a realidade de cada aluno, quer dizer aproveitar o0 maximo o ambiente em
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que ele estd inserido para desenvolver uma aula dindmica e acolhedora a todas as
criangas.

Quando os professores foram indagados se tem interesse em aprender ampliar seus
conhecimentos sobre a inclusdo (4.6.), 93% afirmaram que sim e 7% disseram ndo.
Esses resultados demostram que a maioria tem interesse em melhorar as suas praticas a

partir de um processo de formagao seja inicial ou em processo continuada.

76
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educa¢dao e Administragao
Instituto de Educagao



Educacgdo inclusiva: da formacgdo docente a pratica pedagogica. Opinido dos professores do
Ensino Fundamental I.
Darlene Dias

CONCLUSOES

O presente trabalho buscou compreender a relagdo entre educagdo inclusiva,
formagdo docente e a pratica pedagodgica de professores do ensino fundamental I de uma
unidade educacional da Rede Municipal da Cidade de Manaus. Buscou-se também,
compreender de que forma os professores consideram a sua formacdo inicial para
trabalharem com alunos com NEE no sentido da educagdo inclusiva. Partindo deste
principio, pode-se entender que a educacdo inclusiva ¢ um processo que se amplia a
participagdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Porém, para
que isso possa acontecer de forma positiva € preciso que haja uma reestruturagdo da
cultura, da prética e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam
a diversidade de alunos, em uma abordagem humanistica, democratica que perceba o
sujeito e suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfagdo pessoal e
a inser¢ao social de todos.

Os dados coletados indicaram a necessidade de capacitagdo, ndo sO para
professores e funciondrios, mas, principalmente para os alunos, e ainda a importancia de
se desenvolverem estratégias de acessibilidade em todas as unidades da instituicdo
pesquisada.

Os resultados obtidos neste estudo permitiram responder aos objetivos

inicialmente propostos e indicaram que:

» os professores, face a inclusdo de alunos com NEE, nas classes regulares,
sinalizaram que necessitam de formag¢ao continuada, que lhes dé estrutura
solida, para atuarem com todos os alunos, com ou sem NEEs, que priorize
um aprendizado de qualidade, principalmente por considerar que os
professores apresentam papel importante para efetividade do processo
inclusivo;

> as estratégias utilizadas pelos professores inquiridos, para trabalhar com os
alunos com NEE, em sala de aula, foram muito esfor¢o, pois tiveram de

adaptar o seu método de ensinar para atender as dificuldades de cada aluno;
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» a necessidade de uma nova postura da escola regular que deve propor, no
projeto politico pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliagdo e
nas estratégias de ensino, agdes que favorecam a inclusdo social e as
praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os estudantes, pois
em uma escola inclusiva a diversidade ¢ valorizada em detrimento da
homogeneidade e inclusdo ndo significa matricular os alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns, ignorando suas
necessidades especificas, mas dar ao professor suporte necessario a sua acao
pedagobgica;

» a necessidade de melhor formagdo para os professores do ensino
fundamental I, principalmente considerando os desafios do cenario
educacional inclusivo vigente, o qual exige profissional qualificado e
preparado para diversidade do alunado que recebera em sala de aula;

» a formacdo inicial dos docentes deve estar ligada a formagdo continuada,
devendo esta ser realizada diretamente no espaco escolar no qual sdo
encontradas as reais dificuldades e anseios dos professores perante os alunos
com necessidades educacionais especiais;

» os professores (100%) expressaram necessidades em fazer cursos voltados
para as areas tais como: Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia, Auditiva,
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Fisica, altas Habilidades, Superdotagdo,
Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD, com objetivo de atuarem
de forma efetiva no campo da inclusdo no ambiente escolar.

Como pontos relevantes desse trabalho podem ser ressaltados:

» arealizagdo de estudo programado para detectar as dificuldades encontradas
pelos pesquisados e aprimorar o questionario utilizado;

» a oportunidade de ouvir os varios segmentos da comunidade envolvida sem
distingdo, valorizando sua contribuicdo, dando-lhes o mesmo grau de
importancia e tornando-os coparticipantes do processo e a utilizacdo da
pesquisa para coleta de dados que se constituiu num instrumento eficaz de
sensibilizagdo e mobilizagdo da comunidade escolar ao propor e

proporcionar uma reflexdo mais sistematica sobre o assunto.
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Embora os resultados desse trabalho enfatizassem itens notaveis, foram
apontadas algumas necessidades, para uma inclusao efetiva:

» investimento no desenvolvimento do profissional e nas condi¢des fisicas
(espago) e materiais especificos;

» pessoal de apoio, material apropriado estrutura fisica para receber os alunos;

» formagdo, tanto inicial como continuada, em constante interagdo e
reciprocidade;

» formagdo que contemple as caracteristicas e diferencas de cada aluno, com
suas perspectivas ampliadas, passando a percebé-lo como um todo.

Pode concluir-se que, apesar de todo o discurso acerca da educagdo inclusiva,
continuamos homogeneizando comportamentos e culturas. Estamos presos nas amarras
de velhos paradigmas que nos remetem ao preconceito em relacdo ao que ¢ diferente. A
discussdo sobre as diferengas demanda uma concep¢do de direito a diferenca para que
se possa pensar no eu e no outro na sociedade. Para uma educagdo inclusiva ¢ preciso se
ressignificar enquanto pessoa, rompendo barreiras.

Pode-se apontar a necessidade de melhorar a formagdo dos docentes do ensino
regular, principalmente considerando o desafio do cenario educacional inclusivo o qual
exige profissional qualificado e preparado para a diversidade do alunado que encontrara
em sala de aula. Além disso, ¢ preciso que ocorra uma constante sensibilizacdo dos
professores, de modo que eles interajam eficazmente com os alunos com NEEs. E
possam promover de fato a inclusdo educacional. No entanto, faz-se necessario também
que as instancias superiores de educacdo se posicionem favoraveis a capacitacdo dos
professores, disponham meios para que estes profissionais sejam adequadamente
preparados.

Diante do que foi estudado e analisado, entendemos que os professores tém que
fazer uso da questdo de planejar e utilizar metodologias, de modo que atendam as
necessidades de ensino e aprendizagem das criancas que apresentam deficiéncia,
buscando sempre alternativas diferenciadas para trabalhar para o desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos. Dessa forma ird contribuir com a escola no avango e
nas modificagdes escolares, ainda que seja pouco, mas ja € um passo para que a inclusdo

escolar aconteca.
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Apéndice 1 — Carta de esclarecimento

Sr. (a) Diretor (a)

Venho pelo presente. solicitar sua anuéncia para aplicar questionario juntos aos
professores desta escola. Este questionario faz parte de um projeto de pesquisa que tem
como objetivo conhecer: EDUCACAO INCLUSIVA - DA FORMACAO
DOCENTE A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL L

Julgo necessario esclarecer que as informacdes obtidas serdo utilizadas para fins
cientificos, resguardados toda a identidade da escola e dos professores participantes, e
desde ja. comprometo-me em dissolvé-las em copias impressas e/ou divulgar durante as
reunides de pedagdgicas. Ressalta-se que os dados relativos a identificacdo da escola e
professores. serdo mantidos em sigilo.

Sua colaboragdo € imprescindivel ao sucesso deste projeto.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer outras informacdes que se fizerem
necessaria.

Desde ja agradego.

Cordialmente

Darlene Cordovil de Vasconcellos Dias
Responsével pelo projeto
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Apéndice 2 — Termo de autorizacdo para realizagdo da pesquisa na escola (a)

Prezada chefa da divisdo zonal rural (ddzr).

Eu. DARLENE CORDOVIL DE VASCONCELLOS DIAS. Mestranda do
Programa de Poés-Graduacio em Ciéncias Educacio da Educacio — Universidade
Lusofona. Estou desenvolvendo uma dissertagio com a tematica: “educacao inclusiva
— da formacao docente  pritica pedagégica de professores no ensino fundamental
g

DECLARACAO

Informo que emtendi as informacoes prestadas. pela professora/pesquisadora
mestranda. Darlene Cordovil de Vasconcellos dias. neste tenmo de consentimento e
autorizo a utilizagio das informagdes dadas por mim em questionario. entrevista

preservando a identidade fimcional

Orientadora: Prof. Doutora Isabel Rodrigues Sanches

N o wIaa)
ASSINATURA - CHEFA DDZR

MANAUS, 7€ DE ..2747¢ | DE 2016
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Apéndice 3 — Termo autorizagdo gestor (a)

Prezado (a) gestor (a).

Eu. DARLENE CORDOVIL DE VASCONCELLOS DIAS. Mestranda do
Programa de Pés-Graduacio em Ciéncias Educacdo da Educagio — Universidade
Lusofona. Estou desenvolvendo uma dissertagio com a tematica: “educacao inclusiva

— da formagio docente A pritica pedagégica de professores no ensino fundamental
I

DECLARACAO

Informo que entendi as informagdes prestadas. pela professora/pesquisadora
mestranda. Darlene Cordovil de Vasconcellos Dias. neste termo de consentimento ¢
autorizo a wtilizagio das informagdes dadas por mim em questionario. entrevista

preservando a identidade funcional.

Orientadora: Prof. Doutora Isabel Rodrigues Sanches

ik

A O
7 ASSINATURA DO/A GESTOR (A)
381 loog
I

Diretora
MANAUS. =) DE ...@u@l0.. DE 2016
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Apéndice 4 — Termo autorizagdo pedagogo (a)

Prezado (a) pedagogo (a).

Fu. DARLENE CORDOVIL DE VASCONCELLOS DIAS. Mestranda do
Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Educacdo da Educagao — Universidade
Lusofona. Estou desenvolvendo uma dissertagao com a tematica: “educagio inclusiva

— da formacio docente A pritica pedagégica de professores no ensino fundamental
g

DECLARACAO
Informo que entendi as informagdes prestadas. pela professora pesquisadora
mestranda. Darlene Cordovil de Vasconcellos Dias. neste termo de consentimento e
autorizo a utilizagdo das informagées dadas por mim em questiondrio. entrevista

preservando a identidade funcional.

Orientadora: Prof. Doutora Isabel Rodrigues Sanches

PR
Est
M ce venveiymy ws ol
ASSINATPERINO/A PEDAGOGO (A)

lolos
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Apéndice 5 - Questionario aos professores

1 - INFORMACOES PESSOAIS

Ano/Série em que atua:

Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

2. Ha quanto tempo exerce a Profissdo Docente:

2 - FORMACAO
2.1 - Académica

() Superior. Qual curso:

Ano de Conclusdo:

() Pés-Graduagdo. () Mestrado () Doutorado Qual Curso:

2.2 — Formagao Continuada

2.2.1 - Fez algum curso na area de Educa¢ao Especial? () Sim ( ) Nao
2.2.1.1 - Se SIM, qual (is) curso(s) voce fez?

() Deficiéncia Intelectual () Deficiéncia Auditiva ( ) Deficiéncia Visual ( )
Deficiéncia Fisica () Altas Habilidades/Superdotagdo ( ) Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD () Outro: Qual:

2.3 - No seu curso de Formacdo Docente vocé teve alguma disciplina voltada para a
Educagao Especial/inclusao?

Se SIM, como foi esta experiéncia?
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3 - INCLUSAO
3.1 — Qual sua opinido sobre a Inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas do

campo?

3.2 — Para vocé favorecer e incentivar a participagdo do aluno especial nas atividades da

sala de aula, que tipo de estratégia (atitudes) vocé utiliza?

3.3 - Nas formas de mediar as interagdes entre o aluno com necessidades educacionais
especiais e as outras criangas, quais estratégias vocé utiliza?

3.4 - Como vocé aprendeu a trabalhar com a inclusdo em sala de aula?

3.5 - Como vocé define a inclusido?

4 — PRATICAS PEDAGOGICAS

4.1 - Vocé sabe como atuar com a inclusao?

4.2 - Como foi (ou esta sendo) a experiéncia de ter um aluno incluso na escola?
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4.3 - Vocé se sente preparado para atender alunos inclusos? ( )SIM () NAO

4.4 - Para vocé, qual € o maior problema para a Inclusdao dos alunos na escola?

4.5 - O que vocé acha que ¢ necessario para que o Professor possa realizar um bom

trabalho com um (a) aluno (a) inclusos (a)?

4.6 - Vocé tem interesse em aprender ampliar seus conhecimentos sobre a inclusao?

( )SIM ( )NAO

Orientadora: Prof" Doutora Isabel Rodrigues Sanches

Antecipadamente agradecemos a sua valiosa colaboragado.
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