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O ensino colonial destinado

aos “indigenas” de Angola.
Antecedentes do ensino rudimentar
instituido pelo Estado Novo

Alfredo Noré+* & Aurea Addo

A historiografia da educagdo nas antigas colénios
portuguesas é ainda muito escassa; poucos sdo os
trabalhos de investigagfio que ao tema se tém dedicado,
em parte, naturalmente, devido as condi¢gdes em que se
apresentam as respectivas fontes cuja pesquisa envolve
grandes dificuldades de acesso. E, contudo, este estudo
cada vez se torna mais necessério ndo $é para o recupe-
ra¢do da meméria educativa dos novos paises de lingua
portuguesa como também um contributo importante parg
a memoria de um Portugal passado e para a inferpretagéo
desse mesmo passado. O artigo, que a seguir se apre-
senfa, constitui uma breve abordogem de um aspecio
peculiar dao histério da educagdo colonial portuguesa —
o ensino destinade aos “indigenas” de Angola, nos
primeiros decénios do século XX, esperando que ele seja
um incentivo para investigagdes mais amplas e diversi-
ficadas.

1. Indigena: a clarificagdo de um conceito

O termo indigena provém do latim e, ainda hoje, conserva o mesmo sentido:
«o que é natural do lugar ou pals que habita; aborigens; autéctone [seja homem,
animal ou planta)s (Costa e Melo, 1999: 922} e parece datar do século XV (Machado,
1977. 285). Este termo, no contexto do colonialismo, esteve também relacionado
com as expressdes «clero indigenas, «clero nativos ou ainda «clero autéctones. Por sua
vez, estas expressées, aplicadas no dominio da teologia, significam «a necessidade
inferna de radicar, em todos os espagos sécio-culturais, a estrutura hierdrquica da
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Igreja, ou seja, a necessidade de recrutar geralmente no préprio meio, os quadros
que presidem &s comunidades locais e de fazé-los entrar ao nivel superior na interco-
municagdo dos quadros estruturais da Igreja universals'. Porém, tais expressées e,
consequentemente, o termo indigena, na perspectiva histérica, vieram «a constituir
problemas apés os contactos de cultura encetados na época dos descobrimentos»?.
Isto, porgue a tarefa de recrutar os indigenas consubsianciou-se em atitudes que, por
vezes, chocaram com a cultura tradicional; dai, a multiplicidade e complexidade de
factores no recrutamento e preparagdo de quadros “indigenas™.

Para os idedlogos do sistema colonialista e seus apoiantes, o entendimento de
indigena desprovido de preconceitos rdcicos e etnocentristas é de pér de parte. Para
os colonialistas portugueses da época, o termo serve para designar, recorrendo @
expressdo de Serra Frazdo®, «o preto bogal» (1947: 201). As categorias de “inferior”,
“atrasado” ou “primitive”, sdo o exemplo da forma como era caracterizado o nativo
indigena africano (de Angola, da Guiné e de Mogambique)®. Para aqueles colonialistas
e colonos (muitos dos quais tinham sido legistadores), indigenas® séo «individuos da
raca negra ou deles descendentes que, pela sua ilustragéio e costumes, se nao distin-
guem do comum daquela ragar’. Esta definigéo viria o ser completada, em 1938,
com um novo elemento de distingdo, a instrugdo®.

A impropriedade com que o substantivo/adjectivo era aplicado levou a que
Serra Frazéo (que nos parece ter sido um dos Unicos a insurgir-se contra a aplicagao
incorrecta daquele vocdbulo, embora utilizasse também outro termo depreciativo,
gentilicos) fizesse o seguinte reparo num artigo publicado na revista Porfugal em Africa:

«Se nos encontramos em frente de dois pretos angolanos, por exemplo,
ambos nascidos e criados 16, donde nunca sairam, mas um vestido ainda
com os seus panos tradicionais e o outro j& de calgas, casaco e chapéu
de civilizado, falando e escrevendo, melhor ou pior a nossa lingua, temos
de confessar que estamos na presenga de um indigena e de um indigena
que |@ o deixou de ser, o que, etimologicamente, € um erro e um contra-
senson (1947: 201-202).

Contudo, é interessante notar que, um ano depois da sugestdo de Serra Frazdo,
a designagéo de gentilicos, mesmo ndo tendo entrado no vocabuldrio colenial comum,
foi pontualmente adoptada pelos poderes pdblicos coloniais, mas sé para se referirem
&s autoridades tradicionais® e mantendo a de indigenas para o grosso da populagéo
nativa. Seguindo a mesma visdo colonialista, foi promulgado um nove Decreto, o n.2
16 473, de 6 de Fevereiro de 1929, que sem rectificar aquela concepgao, faz aparecer
uma nova categoria de indigenas — os destribalizados.

Esta nova estrutura social, caracterizada pela criacdo de mais um “exército”
de’indigenas “mal amados”, viria a trazer nova diferenciagdo no funcionalismo poblico
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da colénia. Para efeitos de admisso e acesso & fun¢do piblica na colénia de Angola,
Marcello Coetano na qualidade de ministro das Colénias (1944-1947), perante o
novo quadro social, viu-se na necessidade de esclarecer que «sé a qualidade de cidadéo
portugués ou de indigena pode originar diferengas legais de tratamentos»'°. Para tal,
entendeu que devia ser revista a legislac@io da colénia de modo a permitir o acesso de
alguns cidadéaos ndo indigenas, os assimilados, aos quadros do funcionalismo poblico,
mantendo todavia as pontuais e necessdrias restricdes, as exigéncias de habilitagdes
literdrias e técnicas e o método de selecgdo por mérite. Na nova concepgdo do
funcionalismo pblice, os “indigenas” sé deviam ser designados para as fungdes de
serventia, ndo se fazendo, todavia, qualquer referéncia aos emergentes destribalizados.

Pensamos que as pessoas “deslocadas” do contexto social que se pretendia
estruturar, foram produte do marginalizagdio imposta pelo préprio sistema sociol vigente
gue os manteve fora dele, pois este quase erguer de fronteiras entre as formagdes
sociais brancas e negras, em Angola, assentou no facto de as cidades coloniais serem
concebidas como centros «sociologicamente brancoss, onde a vida é «organizada de tal
modo que quem queira integrar-se nela ndo tem outra alternativa sendo a de oceitar
as regras fixadas por aquela maioria sociolégican {Coissord, 1964: 19). Acrescente-se
ginda a politica de acantonamento dos “indigenas” em aldeias separadas e policiodas.
Assim, no caso de Angola, o processo de aculturag@o ndo seguiu o caminho de tfrocas
culturais e de influéncias reciprocos; as relagdes que se estabeleceram, deveram-se &
natureza da sua inevitabilidade; pretendeu-se (e aplicou-se) que o critério fosse o de
imposigdo de uma cultura considerada dominante sobre as outras tidas como inferiores
{(mesmo todas juntas). Dai, a estaticidade daquele processo, as repercussdes profundas
e negativas nas atitudes psicossociais dos individuos e ainda, provavelmente, o
aparecimento do nome de desiribalizados ou marginais.

Distinguidos os nativos negros e seus descendentes e inseridos nas categorias
deindigenas, destribolizados e assimilados, surgiu o necessidade de eriar um mecanismo
mais facil e mais racista de os identificar, segregar e criar barreiras entre si. Referimo-
nos ao Regulomento de identifica¢do dos indigenas, publicado em 1948". De acordo
com este documento, todos «os indigenas do sexo masculine, maiores de dezasseis
anos, sdo obrigados a munir-se de uma caderneta de identificagdo e registo de trabalho,
denominado caderneta indigena (Modelo I}, e de um distintivo metdlico de identificaggo
(Modelo 21»'2. Obriga-se igualmente o porte dagueles documentos a todos os “indigenas”
do sexo masculino, maiores de doze ancs e menores de dezasseis, autorizados a
trabalhar por conta de outra pessoa. O uso do «distintivo metdlico» no pescogo nao foi
obrigatério para os do sexo feminino, que tinham, porém, a obrigagdo de munir-se
com o Modelo 3 da caderneta indigena. O cardcter obrigatério e o «uso permanente»
daqueles titules (pagos) erom regulados com a aplicagdo de penalidades, desde o
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trabalho correccional que ia dos frinta a cente e cinquenta dias {casos de mudangas de
residéncia ou de simples viagem sem os titulos), a mulias entre 200 a 2000 angolores'®
(casos do encobrimento de “indigenas” sem fitulos). Todavie, fica-nos a divida de sa-
ber se, de facto, tal obrigateriedade foi concretizada.

Pela sua natureza e seus objectivos, se considerarmos que aquela “elevagac”
nunca poderia atingir a perfeicdo, fosse por que meios fosse e ainda pela prépria
dissemelhanga, havia que criar outros mecanismos que assegurassem essa fransigdo.
E neste contexto que surge, em 1938, o Regulamento do recenseamento e cobranga
do imposto indigena que orienta a passagem da condi¢do de indigena & condicao de
“cidaddao”, isto &, de assimilado. Eis as condigdes impostas:

«§ 2.2 - Por se distinguir do comum da rago negro, £ considerado assimilado
aos europeus, o individuo daquela raga, ou dela descendente que reunir
cumulativamente, as seguintes condi¢des:

1.2 - Jer abandonado inteiramente os usos e costumes da raga negra;
2.9 . Falar, ler e escrever correctamente ¢ lingua portuguesa;

3.9 - Adoptar a monogamia; e

4.2 - Exercer profissdo, arte ou oficio compativel com a civilizagdo europeia,
ou ter rendimentos, que sejam suficientes para prover aos seus alimentos,
compreendendo sustento, habitagdo e vestudrio, para si e sua familia,
§ 3.2 - A qualidade de assimilade prova-se por uma certiddo de identi-
dade M/A, passada pelos Administradores de Concelho ou Circunscri¢dess
(art.2 1.9,

Aquele Regulamento viria a ser substituido dezasseis anos depois'® com a
seguinte reformulagdo das condicdes de assimilagao:

«An.2 56.2 Pode perder o condigGo de indigena e adquirir o cidadania o
individuo que prove satisfazer cumulativamente aos requisitos seguintes:
a) Ter mais de 18 anos;

b} Falar correctamente a lingua portuguesa;

c) Exercer profissdo, arte ou oficio de que aufira rendimento necessdrio
para o sustento préprio e das pesscas de famitia o seu cargo, ou possuir
bens suficientes para o mesmo fim;

d) Ter bom comportamento e ter adquirido a ilustragdo e os hdbitos pressu-
postos para a integral aplicagdo do direito piblico e privado dos cidadéos
portugueses;

e} Néo ter sido notade como refractdrio ao servigo militar nem dado
como desertors.

importa notar que, mesmo com este nove instrumento regulamentar, © nimero
de “indigenas” que receberam o averniz externo de civilizag@o»'¢, na prética, estaria
aquém do que poderia esperar-se; acrescem ainda os vérios octos de injustica,
afentatérios da dignidade humana, que foram praticados contra as populagdes autécto-
nes, desde a imposigéio de trabalhos piblicos e particulares ndo remunerados, ao
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recrutamento de criangas e alunos dos escolas para trabalhos, no dizer dos colonialistas,
“menos” penosos. Afirma D. Muaca que se fazia o «recrutamento de criancas, mesmo
de alunos das escolas para trabalhos mais leves, contra a vontade dos pais e com pre-
juizo da frequéncia escolar» (1991: 68). De salientar também a imposigéo de trabalhos
a “indigenas” que tinham em dia os seus impostos. Estes factos mereceram a atengéo
dos bispos de Angola na sua Exortagdo pastoral do Episcopado de Angola (1958). E as
consequéncias destes procedimentos coloniais sGo por dernais evidentes: em 1958, sé
o nimero de analfabetos {negros e mesticos) em Angola situa-se em 4 009 911, o
que representa 96,7% da populacdo total. Na pratica, é o efective correspondente &
populagdo autdctone, cifrado em 4 036 687, do qual faz parte o grupe dos alunos
das escolas rurais ou rudimentares. Isto &, s6 30 089 individuos estavam assimilados
até aqui, o que corresponde a 0,7%".

Esta realidade demonstra, por si, que, apesar da legislagde ser clara, os actos
cometidos em sentido contrdrio, quer por colonos singulares, quer por certas autoridades
administrativas, contrastavam com o espiritc da mesma. Por isso, quando considera
ter existido desfasamentos entre a ideologia e a prética coloniais, alerta, e bem, Mario
Moutinho para a necessidade de distinguir os dois aspectos dipticos da natureza colonial
portuguesa, nomeadamente o discurso e a sua concrefizagdo: «toda a prética colonial
sempre fol bem mais tragica que o discurso que eventualmente a pretende justificam
{2000: 7). Esta dendncia é corroborada pelos préprios colonialistas. Por exermplo,
Vicente Ferreira afirma:

«A protecgdo aos indigenos e o aperfeigoamento moral e social destes,
embora figurem sempre no primeiro lugar, nos escritos e discursos dos
homens puablicos, sGo aopenas, - quando o contrdrio ndo convém -, uma
simples consequéncia daquelas obrigagdes, ou um meio de as satisfazer.
Quando o contrdrio convém, pratica-se a “politica de segregagae”, como
na Africa do Sul; ou aplicam-se aqueles processos mais radicais, que
ganharam para os anglo-saxdes o merecido epiteto de raga exterminadoras

(1932: 15).

Assim, afigura-se-nos oportuno perguntar: Come seria possivel aos “indigenas”
cumprirem cumulativamente as alineas governamentais atrds transcritas, quando eram
recrutados compulsivamente para trabalhos, mal ou mesmo ndo remunerados, em
regides distantes e sem possibilidade de as familias os acompanharem? Comeo seria
possivel nessas condigées falar correctamente o portugués, quando a pessoa estava
privada de ir & escola e sobendo-se que «odos os que ousavam apropriar-se da lingua
porfuguesa, assinavam o documento da escrita que devia ser interpretade como uma
rendncia expressa & sua condigdo nacionals {Margerido, 2000: 69)2
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Falar de processo de civilizagéo dos “indigenas” passa, inevitavelmente, por
ter presente o nUmero de escolas postas & sua disposi¢o, as suas condigbes de fun-
cionamento (recursos humanos, recursos materiais e outros)'® e o entendimento que
os representantes colonizadores possuiam sobre a correcg@o da lingua portuguesa
falada. Por sua vez, a apreciagéo do comportamento tem gue ver com o controlo das
opinides, porque sé assim se pede entender a separacdo dos “indigenas” em bons e
maus, ou sejq, entre os que se conformam com a vontade das autoridades coloniais e
os que a combatem ou a ignoram.

2. Concepgdes orientadoras da educagdo/formacgio dos indigenas

Neo meio colonial, era reconhecido que a instrucde poderia constituir uma
arma, ofensivo ou defensiva, consoante o senfido e a direcgdo que se lhe desse. Cons-
ciente daimporténcia que o ensino poderia ter na conscientiza¢do do individuo, alertava
Silva Rego (1961) para a necessidade de saber distribui-lo; €, de preferéncia, a «jorros»
{p. 18). Isto porque os “indigenas”, no seu entender, apresentavam defeitos, como
atavismo pagdo, alcoolisme, neo-paganismo europeu e fraca vontade de estudar, que
deviam, por isso, ser combatidos numa escola especifica, onde seriam corrigidos por
meio da educagdo moral. Qu, pelo facto provado de que «a escola tende sempre a
elevar, a formar élites» (idem: 17).

As preccupagdes coloniais com a forma como a escola devia contribuir
para a exploragéo das riquezas das colénias, visando a obtengéo de lucros imediatos,
por um lado, a moeralizagdo da opini@o publica (nacional e internacional)'” para garantir
a confinuagdo, sem sobressaltos, da “grande missdo” de evangelizegao dos “indigenas”
(em nome de Deus), de nacionalizagdo e ocupagdo efectiva das colénias (em nome
da Patrig) e de assimilagdo das suas gentes (em nome da Civilizagéo), por outro lado,
constituiram as bases orientadoras dos idedlogos e politicos portugueses pré-coldnias.
Deste modo, toda o politica colonial de ensino destinada aos nativos indigenas em
Angolg, desde cedo, procurou subalternizd-los por intermédio da inculcagao de temas
afectos a trilogia Deus-Pétria-Civilizagdo, diferentermente do que se passava na metrdpole
e, até mesmo, nas outras dreas de colonizacGo portuguesa, onde o conceite de
civilizagao foi substituido pela instituic@o familia. NGo admira, por isso, como afirmam
Bender {1980) e Rui Silva (1997}, que a maior parte das personaiidades de relevo
nos assuntos coloniais portugueses {caso de Oliveira Marting, Mouzinho de Albuguerque,
Anténio Enes, Serpa Pinto e outros), desenvolvesse e propagasse, desde o século XIX,
a nogao de que os nativos africanos eram «intrinsecamente inferiores», havendo assim
a necessidade de os civilizar & luz dos ditames e dos ensinamentos do Senhor e sob a
protecg@o de Portugal, a “grandiosa” Patria. Assim mesmo o confirma Salazar num
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discurso: «ndo discutimos Deus e a virtude; ndo discutimos a Pétria e a sua Hisidria;
néo discutimos a autoridade e o seu prestigion®.

Esta politica de ensino para “indigenas”, executada predominantemente por
missiondrios?', sé seria garantida com o alcance daqueles trés elementos da trilogia
ultramarina de ensino, tacitamente prasentes nas determinagdes oficiais, tal como
aconteceu a trilogia metropolitana, Deus, Pétria, Familia®. A satisfagdo das preocupagdes
de ordem religiosa, por meic da expansas da fé (simbolizando Deus), a satisfagdo das
preocupagdes inerentes & politica de nacionalizagdo dos “indigenas”, assente na exal-
tagdo e inculcagéo de valores e costumes portugueses, permitindo assim a expansdo e
controlo do império {simbolizando a grandiosa Pétria), e, por Glitimo, a sua assimilagao
pelo trabalho {simbolizando o conceito portugués de Civilizacdo nas dreas sob regime
deindigenoto), foram os pilares fundamentais dos conhecimentos correntes transmitidos
pelos missiondrios-mestres e apreendidos pelo educando nativo nas diversas versées
por que passou a escola a ele dirigida.

Porém, se a trilogic orientadora do ensino para os nativos indigenas estava
imbuida do espirito civilizador colonialista e era consensual, 0 mesmo ndo se pode
dizer relativamente & corrente doutrindria da politica de ensino a ministrar, se integrado
ou segregado. Desde o século XIX, nos meios celoniais portugueses, houve claramente
trés correntes de opiniGo quanto & prética educativa a desenvolver nas colénias: a
primeira, a da «ética humanista e universalista de roiz iluminista»; a segunda, a da
«impossibilidode ou a inanidade de um esforgo politico-educativo das poténcias
colonizadoras por forma a “civilizar os negros pelo educagdo’s; e a terceira, a da
«intersecg@o da visao assimiladora da ideclogia colonial com a argumentagao diferen-
ciadora das ragas» (Paulo, 1999: 311-312).

Quanto a nés, podemos resumi-las do seguinte modo: a primeira constitui a
vontade nitida de ministrar uma instrug@o igual para os designados civilizados e os
indigenas, asseguranda a promogdo humana de todos; a segunda vinca uma recusa
liminar do outro ter direito & instrug&o, mais de base racista e sustentada na ideia de
que o negro ndo passa de um animal, uma vez que entre um “indigena” e um animal
ndo vai disténcia quase nenhuma?; e a terceira comporta duas perspectivas — uma,
suportada na ideia de uma instrugdo rudimentor baseada na assimilagéo dos “indigenas”,
dentro do seu ambiente e com incidéncia no elemento grupo (Soares, 1961: 129);
outra, assente numa instrugdio elementar de “indigenas” especialmente indicados e/
ou seleccionados pela maquina e agentes politico-odministratives do regime colonial.
Na prdtica, esta terceira corrente norteia-se por uma intervengdo educativa necessdria
(isto &, & medida do interesse colonialista), mas diferenciade quanto aos métedos,
meios e objectivos para a desenvolver. E seria esta terceira visdo que viria a inspirar
todo o quadro orientador da politica educativa do Estado Novo?* que apostou nas
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missdes catblicas portuguesas, consideradas instituigdes de utilidade nacional, de sentfido
eminentemente civilizador. Alids, esta opcdo pode perceber-se melhor a partir do
pensamento de alguns destacados colonialistas, expresso no decorrer dos trabalhos do
22 Congresso Colonial Nacional, realizado em 1924, em Lisboa. Por exemplo, José
Mathias Delgado defende para as coldnios um ensino dividido em duas «seccbesy,
«uma para brances, cutra para pretos» e, nesta (ltima, apenas uma «instrugdo rudi-
mentar. Fundamenta a sua posicaoc na viagem que efectuara g Luanda, onde verificou
que «os pretos que |G sabiom ler e escrever, eram pretos perdidos, porque sé queriam
empregos publicos»®. Por sua vez, Damas Mora comegando por repudiar o figurino
inglés no que respeita ao ensino nas suas colénias, enaltece a orientagdo colonial
portuguesa baseada na «protecgfio do indigenas, para defender que ele «néio necessita
de uma grande preparagdo literaria, mas uma forte preparagdo técnica e profissional»?

Este entendimento basico perante o tipo de ensino dirigido aos “indigenas”
viria, anos mais tarde, a produzir os seus efeitos durante o regime do Estado Nove. A
instituigdo de um subsistema de ensino em moldes especiais, diferentes dos do ensino
para os “cidadéos de plene direito”, constitui ¢ prova da segregacdo praticada no
ensino colonial em Angola. Aquela assungéo da separagdo do ensino para brancos e
para negros & justificada da seguinte forma: «os objectivos do ensino eram téo diferentes
{...) [que] se teriam de construir escolas separadas», apesar de que «esta separagdo
ndo era motivada apenas por preconceitos racidis» (Azevedo, 1958: 43-44).

3. A acgdo da 12 Repiblica tendente & educngo/formog&o
do indigena de Angola

No inicic da 1.2 Repiblica {1910), em toda Angola existiam 241 escolas
rurais ou de mato onde 7 734 alunos "indigenas” aprendiam os rudimentos da lingua
portuguesa?, inseridos no frabalho assalariado que realizavam. No entanto, o nimero
destas escolas decresceu acentuadamente. Confirmando este decréscime, o governo
da Ditadura Militar promulgou os Diplomas Legislativos de 6 de Janeiro e 18 de
Setembro de 1928, que fixavam apenas a criagdo de 20 escoles rurais, nimero este
que existia ainda em 1930-3128. Até 1937, ano da sua extingdo, ainda que oquele
nUmero tenha aumentodo em trés, as escolas rurgis nunca tiveram uma orientagdo
clara de funcienamento, pois ndo possuiam um guadro concreto de organizagdo e de
areas de influéncia. Os seus objectivos ficaram, por isso, entre ministrar os rudimentos
de portugués falado e as adividades praticas agricolo-pecudrias.

Em parte, esta situagdo enquadra-se naquilo que Henrique Galvéo, no relatério
em que defendia ideias coloniais renovadas, chama de falta de «uma doutrina colonial,
nem um espirito colonial, nem um método colonial» (1929: 3). Por seu lado, o antigo
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governador provincial do Bié, Antdnio de Almeida, em relatério dirigide ao Governador
Geral de Angola (1936), criticando a débil fiscalizagdo sob a responsabilidade dos
administradeores de circunscrigéio e defendendo a entrega da sua tutela &s missdes
catélicas, afirma que o funcionamento dessas escolas rurais e granjas administrativas
adeixou [muito] a desejar, por falta de uniformidade no ensino e capacidade dos
mestres»?. E informa que, na sua zona de jurisdicdo, «as 2 escolas rurais foram ex-
fintas» e muitas outras foram auténticas sescolas fantasmas»®. Foi o caso da escola da
Vilo de Teixeira de Sousa (actual Luau), uma vez que o populagiio branca se incompa-
tibilizara com o professor, pelo facto da maioria dos alumos ser epretinhoss, advindo
«dal a indigéncia, em nimero, do discipulado, e seu afastamento da escola que chegou
a ndo ter o quorum legal para poder funcionar»?'.

As granjas administrativas funcionaram igualmente como centros de ensina-
mentos de agropecudria e do portugués falado, onde os “indigenas”, a troco da sua
forga de trabalho ndo remunerada, aprendiam os novos métodes de culturas impostos
pelos patrdes e administradores de postos ou de circunseri¢oes®. Manuel Carvalho
{1944), administrador da circunscrigdo de Duque de Braganga (Malanie), salienta o
nula influéncia daguelas granjas ne ensine dos “indigenas”, devido ac incumprimento
dos preceitos prescritos no Regulamento e & constante prdatico do «angariamento de
trabalhadores indigenas para servicos de conta alheian, aliada & sua direcgéo por
agentes ndo «devidomente habilitadoss®.

As escolas-oficinas de Norton de Matos

Norton de Matos & semelhanga de outros colonialistas, entendia entao que o
ensino a implermentar em Angola devia ter em conta o heterogeneidade da populagso,
de forma a evitar a promiscuidade entre as diferentes etnias, cuja fungdo na sociedade
em construgdo era distinta para cada uma.

«A populagdo de Angola é constitufda pelos cinco seguintes elementos:
- No dltime plano, a grande massa dos habitantes da Provincia, ainda
envolvidos nas trevas das civilizagoes primitivas; a seguir, um nimero |i-
mitado de indigenas, a que um inconvenientissimo método de ensino
armou com uns rudimentos de leitura e de escrito, sem cuidar na educagdo
e na formac¢do de caracteres, crichdo um elemento nocivo e inconveniente
no meio social em formagdo; de envolta com estes, um ndmero de Euro-
peus, felizmente cada vez mais reduzide, que, por circunstncias diversas
e sempre lastimdveis, se integraram na vida e na civilizagéo dos nativos,
donde serd dificil arrancd-los; finalmente, nos primeiros planos, o ndmero
cada vez maior de indigenas, que, pelo seu constante esforgo, pela
continuada aspiragéo o sairem das trevas do passado, t8m conseguido
vencer mal entendidas oposi¢cdes e a caréncio quase absoluta de estabe-
lecimentos de educagbo e instrugdo, apresentando-se come civilizados
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dignos de toda a nossa consideragdo, e o nimero cada vez mais apre-
cidvel de familias europeias de comerciantes, de agricultores, de industriais
e de funciondrios publicos» {Matos, 1926: 183).

E neste contexto que, para prevenir os riscos que adviriam do acesso répido
dos “indigenas” a um ensino primdrio em moldes metropolitanos, Norton de Matos
preconizou para a grande massa de africanos negros instituigdes que fossem mais
oficinas que escolas. Com o objectivo de preparar ume mdo-de-obra barata, mas
relativamente qualificada, entendia que a instrugdio, a exemplo da proticada nas escelas
da entdo metrépole, «puramente literdriar, juntamente com o «proselitismon, era «das
piores pragas que podem cair sobre os indigenas de Africar {1926: 184). Este seu
pensamento viria, alguns anos mais tarde, a ser cinda retomado:

«Muitas vezes tenho dite que ndo sou apologista do educagdo intensa
literéria, porque opto pelo principio de que em vez de literatos se formem
homens de acgéio e de trabalho, cdnscios dos seus deveres e respon-
sabilidades tal qual os encaminhamos, enquanto estde sob o nosso re-
gime e orientagdo. E esta faceta do problema |G nos tem dade momentos
de satisfagdo e orgulho, pelo comportamento dos alunes, aqui edu-
cados»®.

Por isso, na sua concepgéio das famosas escolas-oficinas, os conteddos incluiam
conjuntamente com a lingua portuguesa, com as quatro operagdes e o sistema de
pesos e medidas, a aprendizagem de um oficio ou profissGo manual, os trabalhos da
terra, da madeira e da pedra, em conformidade com as caracteristicas do meio e da
«indole dos seus habitantes» {Matos, 1926:186), procurando estancar o &xodo para
os centros Urbanos. Paralelamente &s actividades das escolas-oficinas, ainda segundo
Norton de Matos, devia privilegiar-se actividades complementares que passassem,
primeiramente, pelo estabelecimento de contacto entre o europeu e o indigena, pela
ocupagdo das regides que este Ultimo habitava e, ao mesmo tempo, incutir-se nele «o
respeito pela raga branca, como simbolo de honestidade, de respeito e de justica
superior, & parte, sem inconvenientes misturas, sem cedéncias diante de praticas
gentilicas, que a nossa civilizagde reprove ou condenen; em segundo lugar, pela
continuagdo da organizagdo de granjas administrativas, pela habituagdo a trabalhos
da terra nas missdes agricolas a organizar e «pela guerra constante» para ¢ pagamento
de imposte monetdrio indigena, como «sinal do reconhecimento da nossa soberanian;
e, emn terceiro lugar, pela ocupagdo europeia efectiva e definitiva que permitirio, na
devida cltura, a chegada da escola primdria para os novos colonos, com beneficio
indirecte para os “indigenas”, visando «fixar e desenvolver os beneficios produzidos
pelos meios de civilizagde acima indicados» (1926: 185). Isto &, dizemos nés, para
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levar a bom termo @ moldagem de uma méao-de-obra qualificada para o volume de
trabalho e de necessidades dos agricultores e industriais europeus.

Animado desse espirito, na sua primeira tentativa oficial de organizagéo de
um ensino para os “indigenas”, Norton de Matos seguiu a orientagio de mais educacéo
moral aliada ao trabalho e menos instrugéio. Criou entéo, pela Portaria n? 1 107, de
3 de Outubro de 19212, a primeira Escola Profissional Rita Norton de Mates, para
educar os nativos indigenas do sexo feminino, inaugurada em Luanda ne ano seguinte.

Sendo a questao da educagdo do “indigena” um assunto de interesse colonial,
a Escola Rita Norton de Matos e as outras do mesmo género posteriormente criadas
constituiram, por isso mesmo, um exemplo pioneiro na educagdo e moralizagéo dos
“indigenas”. Isto &, foram instituices onde o conceito “bancdério” de educagéio de
Paulo Freire se aplicou, naturalmente, na sua totalidade®. E, assim, o demonstram os
principios basilares e a crientagdo que presidiram a organizagdo daquela Escola.
Explica entdo Norton de Matos:

«- essas escolos sGo destinodos exclusivamente a raparigas indigenas, que
devem principiar o frequentd-las de tenra idade para que a forga de hdbitos
adquiridos no seio das familias ndo oponha barreira insuperdvel a
educagio a ministrar;

- o regime escolar é o de semi-infernato para que a crianga esteja bastontes
horas separada da familia indigena, mas ndo segregada delo;

- a escola serd sobretudo uma casa de trabaltho, onde as eriangas adquirirdo
habitos de limpeza, de higiene, de decéncia e de moralidade;

- a escola ndo terd quaisquer criados ou servigais, sendo todo o trabalho
doméstico interno, de limpeza, lavagem de roupa, cozinha, servicos de
mesa, etc., feito pelas criangas indigenas, por turnos e segunde as suas
idades;

- a comida e o vestudrio das criongas serdo os usuais das familias indigenas
o que pertencem, apenas mais cuidados e mais limpos;

- haverd uma aula de costura em que se ensine unicamente o fazer G roupa
modesta, de homem e de mulher, que usem e devam usar os indigenas
da regido onde estiver situada a escola;

- a instrugGo literdria limitar-se-& o falar, ler e escrever o portugués, ds
quatro operagdes aritméticas e ao conhecimento da moeda corrente em
Angola. Simples palestras sobre higiene das pessoas e das habitagées,
contra os vicios e prdficos nocivas, usos e costumes nefastos da vida dos
indigenas, sobre a histéria de Portugal e os beneficios da civifizagdo
portuguesa, adequadas és idades e ao desenvolvimento intelectual dos
ouvintes, serdo frequentemente feitas» (1926:187-188, itdlico nosso).

Um ano depois da proclamag@o da Republica, foi publicada, em Portugal, a
Lei da Separagéo do Estado e da Igreja. Esta separagdo no uliramar efectuou-se pelo
Decreto n? 233, de 22 de Novembro de 1913, cujo objectivo primordial consistic em
retirar a acgéo de civilizagdo dos povos autéctones da algada das missées catélicas,
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passando a ser desempenhada pelas missdes laicas que viriam a ser criodas para
assegurar e/ou alcangar, essencialmente, os seguintes trés aspectos:

«a) Predominio das missées portuguesas sobre as estrangeiras em ndmero
e eficiéncia;

b} Ensino exclusivo da lingua portuguesa;

¢) Ensino de oficios e profissdes adequadas aos dois sexos, com exclusdo
quase completa de ensino literdrion. {Matos, 1926: 95-946, itdlico nosso)

Pretendia-se, assim, que a influéncia civilizadora destas missdes viesse a
acentuar-se eficazmente, num future préximo, em favor dos mais altos interesses poli-
ticos da nagdo. E nesse sentido que a acgdo educativa formal das escolas Rita Norton
de Matos e das escolas-oficinas, em geral, foi confiada dquelas missdes™®.

Norton de Matos preconizava assim escolas para “indigenas” que formassem
operdrios e agricultores, & ndo calcinhos ou ambaquistas®, ou seja, «indigena(s] semi-
educadols], semi-civilizado[s] {...) que & mister extirpar por completo do meio social,
néo tornando possivel o aparecimento de novos produtos desta espécie» (1926:186).

Na segunda passagem por Angola, |G como alto-comissério, Norton de Matos
deu seguimento ao seu pensamento, continuando a criar escolas-oficinas®, a instalar
nas circunscrigdes administrativas, em regime de semi-internato e com separagéo de
sexos. De acordo com o seu Regulamento®, as escolas-oficinas finham como objectivo
promover o aperfeigcamento e a moralizagdo dos habitos das populagées “indigenas”
por meio da formagéo em profissdes manuais, da aprendizagem da lingua portuguesa
e do educagao moral. O ensino nelas ministrado deverio compreender:

«l) Para alunos do sexe masculine:
a) Ensino técnico e préfico de instrugdo literdria, em grau primdrio
elementar;
b} Ensino primdrio técnico de artes e oficios;
¢} Educagdo moral e cultura fisica.

Il) Para olunecs do sexo feminine:
a) Ensino técnico e prdtico de instrugdo literdria, em grau primdrio
elementar;
b} Ensino de costura e frabalhos domésticos e de quaisquer profissées
compativeis com ¢ seu sexo;
c} Educacdo moral e cultura fisicas®®

A Portaria Provincial n.2 29, de 23 de Fevereiro de 1922, que até ai servira
de referéncia quanto a conteddos programéticos, define melhor o que se entendia
agora por ensino técnico e ensino literdrio. Assim, o primeiro compreende as profissées
manuais (marceneiro, carpinteiro, pedreiro, alfaiate, sapateiro, serrador, ferreiro-
serralheiro, oleiro), e o segundo, baseado na instrugdo rudimentar da lingua portuguesa,
compreende a leitura, a escrita, as quatro operagdes de aritmética, o sistema de
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pesos e medidas e sua prética. O tempo obrigatério de permanéncia naquelas
instituigdes (masculinas e femininas) seria de 6 anos, podendo reduzir-se a 5 ou
prolongar-se até 8 anos, de acordo com o aproveitamento do educande. A idade de
admissdo dos alunos variava entre os 10 e os 15 anos, dispensando-se qualquer for-
malidade ou documentagéo, bastando para o efeito uma autorizagdo escrita ou verbal»
da pessoa tutora.

A conclus@o deste nivel de ensino, para além da aprendizagem de um oficio,
ndo dava acessc ao ensino primdrio geral reservado aos civilizados e passava por
vencer trés etapas. A primeira, «comum ou de iniciagdion, visava seleccionar e aper-
feicoar as «qualidades morais e fisicas dos alunos» e prepara-los para a instrugéo lite-
rdria e técnico em que revelassem emaior vocagéion. A sua frequéncia era obrigatéria
para todos os alunos, constituia a 1.2 classe e durava dois anos. A segunda, de ensino
cliterario rudimentar» e a terceira, de ensino «écnicon, constituiam a 2.2 classe das
escolas-oficinas, nas quais a educa¢do moral ocupava lugar de destaque. Quanto ao
seu pessoal docente, os professores-regentes {europeus) e os auxiliares (“indigenas”),
seria individuos que considerasserm a sua missdo como «um verdadeiro sacerdécio de
civilizagio das populagbes indigenass e que possuissem um curso de ensine secunddrio
ou especial, usufruindo os direitos e garantias concedidos aos funciondrios pUblicos.

Em suma, os 6 ou 8 anos de formagdo nas escolas-oficinas correspeondiam a
uma 2.2 classe de habilitugbes profissionais, e ndo de habilitagdes académicas, visto
que aquele ensino n&o tinha equivaléncia a qualquer outro rame de ensino primdrio
geral. Contudo, como se pode verificar, as escolas-oficinas, mesmo limitondo-se a
moldar e direccionar o “indigena” para profissdes exclusivamente manuais {masculinas
- carpinteiro @ marcensiro, pedreiro e canteiro, ferreiro e serralhsiro, funileiro e sa-
pateiro; femininas — costureira, fiadora, tecel@ e governanta) e imbuidas do carécter
rudimentar e segregacionista, no nosse entender, trouxeram algum beneficio aos
“indigenas”, na medida em que permitiram, pela primeira vez e sob o égide das auto-
ridades coloniais, que para alguns deles, na posse de uma profisséo, se abrissem
novos horizontes e alguma perspectiva de vida, na titnica e desigual luta pela conquista
de um pouco de visibilidade na assimétrica sociedade angolana. Na verdade,
dependendo da vontade do mestre ou missiondrio, muitos alunos aprenderam nelas
alguns segredos da lingua de Camées e ¢ «B+A=Bé»*', a todo custo reservados aos
“verdadeiros cidad&os”, os brances e assimilados. A decadéncia do ensine das escolas-
oficinas foi tdo evidente que reflectiu-se no préprio aproveitamente. Por exemplo, a
Escola-Oficina n® 26 que, no ano lectivo de 1934/1935, obteve uma taxa de
aproveitamento de 35%, no ano lectivo seguinte ficou-se por um aproveitamento nulo*?.
No dizer de Simedo Vitéria, as formagdes bem sucedidas foram «contadas pelos dedos»
e gragas ao esforgo individual de alguns professores (1957: 78).
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Porventura, é este entendimento {o aprendizagem despropositada do
«B+A=Bd») que levou Vicente Ferreira a considerar, alguns anos mais tarde, aquele
tipo de ensino come n&o tendo trazido beneficios cos objectivos da colonizagao preten-
dida. Do mesmo modo, Norton de Matos, curiosamente, afasta (por essa mesma épo-
ca) a hipétese de criagdo de “indigenas” letrados, tendo mesmo afirmado que «no
case presente de povos atrasados devo dizer que sempre pensei que educar é superior
a instruirs (1953: 107, itélico do autor]. Ensinar o ler e escrever traduziu-se, de facto,
numa mera vontade de certfos mestres e aproveitada por alguns autdctones, pois, em
Angola «todos os governos coloniais tiveram sempre medo da promogdo intelectual
dos indigenas. Temiam que, dentre os promovidos, surgissem lideres que pudessem
causar problemas» (Muaca, 1991: 65). Silva Rego reconhecia mesmo que a instrugdo
néo calculada deu «asas» aos “indigenas”, os quais «descobrem sempre na legislacao
metropolitana tendéncias ocultas ou designios mal velados de exploracdo colonial e de
opressdo econdmico. (...} que se convencem de que, feitas as contas, os paises coloniais
(...) desejam viver & custa do suor dos criados, que mourejam nas suas quintas de
além-mars (1948: 212).

Considerando este aspecto da instrugdo despertadora de consciéneias - para
o poder politico, um elemento a combater — Norton de Mates criou escolas-oficinas
com vista a preparar “indigenas” que fossem somente mestres em oficios e que
tivessem apenas algum conhecimento Uil para a exploragao de propriedades agricolas
e pecudrias. Porém, com uma parficularidade impar e inovadora na politica de ensino
orientada para a valorizagao das populagdes autdctones em Angola: a criagdo, ndo s6
de trabalhadores especializados para o capotazeagdo das quintas e propriedades de
europeus, mas também de proprietdrios auténomos de pequenas exploragdes agricolas
e pecudrias. Eis o pensamento do politico e homem de origem e educagdo rurais
metropolitanas: «Tinha de o livrar fo indigena] de restos de trabalho escravo {...) dando-
the aterra que (...} passéramos para as nossas maos em maior grau e mais violen-
tamente do que os antigos usurpadores. E restituida a terra, finhamos de os ensinar a
produzir nela os géneros necessdrios & sua alimentagdo e ao bem da comunidade,
nossa e suar (1953: 65-66). Para acrescentar, ainda, aquele colonialista:

«A Unica maneirg de fazermos em Angola uma obra verdadeiramente
humana e redentora, que conduza a transformagdo dos indigenas, que
pague a divido que ainda temos em aberto para com eles, e que seja ao
mesmo tempo uma obra de engrandecimento nacional, {...) é fazer deles
cultivadores agricolas, com a plena propriedade dos terrenos que cultivam
{...] registada em nome de cadao chefe de familia preta (...} Seria sobre
este regime de prefos proprietdrios e cultivadores das suas ferras, que tudo
mais deveria assentars {1953: 73, itdlico do autor).
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Mas, este pensamento atenuador do impacte negativo decorrente da politica
colonial portuguese, até aqui exercida, nde chegou a ver a luz do dia. Sucumbiu com
a forte oposigdo de muitos colonos e colonialistas, adeptos da perpetuagdo da hege-
menia da comunidade branca e ferozes opositores do modelo das escolas-oficinas.

4. O modelo da «educagdo colectiva e indirecta» de Vicente Ferreira

A misséio de civilizagdo dos "indigenas” a empreender em Angola teve
interpretagdes particulares dos dois principais Altos-Comissdrios que por [a passaram
e que, no nosso entender, maior interesse mostraram nesta problemética. Se Norton
de Matos defendia a «educagdo pelo trabalhon come forma de irradiagdo da civilizagao
portuguesa e tende como centro uma escola oficinal, no planc oposte a este pensamento,
situou-se Vicente Ferreira ao criticar aguele modelo e defendendo uma «educagao
colectiva e indirecta» a ser desenvolvida no prépric meio, o quimbo, sem pretenséao de
transformar o “indigena” em detentor de qualquer espécie de actividade. E fundamenta
assim a sua critica:

«O resultado mais claro e positive da famosa educagdo pelo trabalho, tol
como ¢é praticada nas escolas-oficinas, é a formagdo de um proletariado
indigena, mais facilmente explordvel pelas empresas capitalistas que o
proletariado europeu seu concorrente, com a agravante de que os senti-
mentos de revolta sdo agravados pelos inevitdveis 6dios de ragon®®.

Vicente Ferreira defende que o «educagdo colectiva e indirectas néo seja
baseada numa escola que desperte, ainda que de forma rudimentar, o “indigena”
angolano, mas, sim, naquela concebida com base num foco de irradiagdo da civilizagéo
localizado na aldeio, onde a atengdo se centra no colectivo e ndo no despertar das
potencialidades individuais. Para ele, a escola direccionada para o individuo, nao
passa de simples «edificio isolado onde se redinem criangas para aprender», enquanto
a escola para os “indigenas” devia ser concebida como um verdadeiro centro de
wdesenvolvimento comunitérios, e sem vestigios de «<nenhum ensino literdrie, nenhuma
preleccdo moral, nenhuma imposigéo aparente; mas o exemplo, a paciéncia, o bondade
e o respeito préprio dos educadores e dos educandos»®,

As reflexdes anteriores sobre a escola de «educagéio pelo trabalho» de Norton
de Matos e a escola de «educagao colectiva e indirecta» de Vicente Ferreira, esta
Oltima mais de ideios do que de acgdo, conduzem-nos o relacionar estas instituicées
com a neva concepgdo de ensino praticada em alguns paises europeus e parficularmente
em Portugal (embora de forma pontual! e isolada) — o chamada Educagao Nova - por
nos parecer terem alguma similitude de caracteristicas: a sua localizag@o rural, o
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regime de internato e a realizagdo de trabalhos manuais®. Todavia, a Educago Nova,
pretendendo substituir a escola tradicional baseada no ensino cléssico e no profissional
gue separava as sociedades em dois campos e classes, defendia a educagdo integrada
dessas duas vertentes, com realce ainda para a autonomia dos alunos®. Contra-
riomente, a organizacio conceptual da educagdo pelo trabalho das escolas-oficinas
ou da educagéio colectiva, defendida por Vicente Ferreira e praticada em acgdes de
assisténcia a “indigenas” por intermédio da Repartigiio Superior dos Negécios Indigenas,
foi concebida com base numa programacdo escolar colenial diferenciada: uma para
as escolas de “indigenas”, com ensino baseado em prdticas acentuadamente manudis,
e outra, para brancos e assimilados, predominando mais os aspectos cientificos, inte-
lectuais, artisticos e classicos. Ou seja, a escola de educagéo pelo trabalho, destinada
oos “indigenas” de Angola, pode enquadrar-se, também ela, na escola tradicional
combatida pela Escola Nova.

5. © nascimento oficial de um subsistema de ensino destinado
aos indigenas

Em Angola, o plano geral de remodelagéio do ensino primdrio deu-se em
1927, pelas maos do entdo alto-comissario da Repiblica, A.Vicente Ferreira. Foi com
o Diploma Legislativo n® 518, de 16 de Abril, que, ainda sob o regime da Ditadura
Militar, se procedeu, pela primeira vez , & distingdo legal daquele ensino, nos seguintes

termos:

«Pretendendo satisfazer &s necessidades mentais de dois grupos étnicos,
naturalmente tao distanciades, como o europeu e o africano, esta orga-
nizagdo procura estabelecer, desde o inicio, dois ramos assimétricos ou
linhas divergentes de acgfio. Hé o ensino para europeus e assimilados e
o ensino para indigenas.
Cada romo compreende dois graus, mas de caracteristicas diferentes num
e noutro ramo. Haverd assim:
a) - para europeus e assimilados:
12 grau: Ensino primdrio infantil;
22 grau; Ensine primdrio geral.
b) — para indigenas:
12 grau: Ensino elementar profissional;
22 grau: Ensino profissional»*’.

No primeiro ramo, ou seja, ensino para europeus e assimilados, propbe-se
para o 1.2 grau {ministrado nas escolas infantis®) «o desenvolvimento integral da
crianga, de modo a beneficié-la fisica, moral e intelectualmente e a preparé-la para o
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ensino primdario gerals, enquanto no seu 2.2 grau {nas escolos de ensino primério
gerof), o ensino é essencialmente baseado nos conhecimentos ministrados nas disciplinas
de Portugués, Histéria, Nogdes de Economia, de Aritmética e Sistema Métrico, Nogdes
de Geometria, Desenho, Ciéncias Fisico-Quimicas, Canto Coral, Educacéo Fisica,
Educagédo Civica e Moral. De acordo com o diploma, este segundo grau concorre
para «dotar a crianga, com elementos fundamentais dos conhecimentos, que o habilitem
a formar a sua consciéncia de futuro cidadéo, Util a si e & sua Pétria», Para o segundo
ramo, ou seja, ensino para indigenas, no seu 1.2 grau (nas escolas rurais), «o ensino
é essencialmente educafivor e «destina-se a criar-lhes hdbitos de higiene, de compostura
e de trabalhon, ao passo que o seu 2.2 grau (nas escolas-oficinas), compreende duas
partes: na primeira, «instrugio literdria rudimentar», e, na segunda, «uma educagao
profissional criando-lhes hdbitos de trabalho»®.

Relativamente & organizagéo escolar, ela foi «assimétricas, como refere o
Diploma Legislativo n.2 518. O ensino infantil destinado &s criangas “civilizadas” é
ministrado em trés classes, pretendendo-se «individualizado e graduado em harmonia
com aidade, a precocidade ou atraso intelectual, o temperamento e o desenvolvimento
fisico da criangar, jé o destinado as criangas “indigenas” (ensino elementar profissional)
processa-se em classe Unica.

A disténcia que separou estes dois subsisternas de ensino é perceptivel quando
comparados, por exemplo, os planos de estudos. Assim, o ensino primdric geral, além
de ter cardcter «obrigatérion, organizado em quatro classes ascendentes e com pro-
gramas, hordrios e critérios pedagégicos flexiveis, geridos pelos préprios professores,
os seus conhecimentos ministrados sGo mais literérios. No ramo de ensino indigena,
os conhecimentos baseados em prdticas de higiene e moral, «iniciagéo na lingua
portuguesa por meio de ligbes de objectos», agricultura e trabalhos manuais, eram
ministrados no ensino elementar profissional. Tendo em vista dar ao “indigena” «uma
educagdo profissional criande-lhes habitos de trabatho» e «conhecimentos literarios
compativeis com o seu desenvolvimento intelectual», compreendia duas partes: na
primeira, uma instrugdo elementar, e na segunda, uma forte componente de frabalhos
manuais.

€ de salientar, contudo, a inovagdo introduzida nesta nova organizagao do
ensino elementar profissional em Angola, com o uso inicialmente de uma lingua nativa
indigena e com progressiva préfica da lingua portuguesa, contrariamente & orientacéo
antes imprimida por Norton de Motos e, mais tarde, retomada com a entrada em
vigor do ensino rudimentar {1950).
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As escolas elementares de ensino agricolo-pecuério e de artes e oficios

A producéo de mao-de-obra “indigena” qualificada, e ndo, de simples
capatazes e auxiliares para trabalhar nas exploragdes de agricultores europeus, pela
contestacdo vinda dos sectores colonialistas e de uns tantos colonos mais etnocentristas
que alegavam a concorréncia gue os “indigenas” impunham & forga de trabalho
branca, por vezes, sem nenhuma qualificagéo, justificou a extingéo das escolas-oficings,
edificando, em seu lugar, um novo -

acomplexo educativo, de primeiro grau, que fosse aié as Sanzalas™ levar
os ensinamentos agricolo-pecudrios, higiénicos e de lingua porfuguesa
falada, aos que nela vivem ~ em vez de os arrancar de suas ambiéncias
préprias e forgd-los a uma escolaridade desarticulada do seu natural
habitaty (Rosa, 1951: 813)".

Com esta concepedo, punha-se fim & orientagéio de um ensino indigena assente
numa educagdo individualizada (mesmo rudimentar), dando lugar & visGo defendida
por Vicente Ferreira e, mais tarde, por Ferreira Rosa: a estruturagto de um ensino
indigena baseado no desenvolvimento comunitrio, onde o base de toda a acgdo é a
subservidncia do “indigena” e o trabalho muscular. E neste sentido que o Decreto n.2
27 294, de 30 de Novembro de 1936, instituiu o ensino rural indigena baseado em
préticas agricolo-pecuérias, conjuntamente com rudimentos de leitura, escrita e
contagem.

Este tipo de ensino foi distribuido por:

a) postos de ensino agricolo-pecudrio (junto das granjas administrativas), em
substituigdo das antigas escolas rurais, para os autéctones “indigenas” da periferia
com o intuito de estancar o seu éxodo rural e facilitar o ensine comunitério®'; e

b} as escolas elementares profissionais de arfes e oficios e escolos elementares
profissionais agricolo-pecudrias, em substituicao das escolas-oficinas, para autéctones
destribalizados da semiperiferia (geralmente meio suburbano), acautelando todas as
medidas contra o efeito “pernicioso” das antigas escolas-oficinas™.

Na verdade, este nove fipo de ensino rural indigena praticado nas escolas de
artes e oficios e nas agricolo-pecudrias, contrariamente ao papel desempenhado pelas
escolas-oficinas, tinha como obijectives: 1) absorver e disciplinar socialmente, e sob o
ponto de vista colonialista, os “indigenas” que o frequentassem, procurando assim
atenuar, no dizer de Ferreira Rosa, os «inevitéveis resultados da presenga dos brancos
em Africa: — a producdo do instave! e parasitdrio calcinhal» (1951: 821) produzido
inadvertidamente, dizemos nés, por Norton de Matos; 2) funcionar como barreira
subtil contra o acesso dos autéctones a outras formas de ensine, nomeadamente o
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ensino primdrio geral e o liceal - «sempre que as circunstancias o imponham serdo
crindos nas escolas elementares profissionais agricolo-pecudrias cursos anexos de
instrugdo primdria (...) para criangas brancas e assimiladas» de modo a usufruirem
bases necessdrias para o seu posterior ingresso nos liceus e demais instituigbes
secunddrias™. Realmente, sem esta férmula encontrada seria impossivel garantir um
ensino de base intelectual direccionade para o prosseguimento de estudos no ensino
primario geral, para as criangas brancas e assimiladas.

QUADRO N.21
Plane de matérias das escolas elementares profissionais
agricolo-pecudrias e de artes e oficios

Anos Conteldos ministrados
- Rudimentos de botdnica e de zoologia, praticades.
1.2 - Nogdes préficas de instrumentos aratérios e de instalagées para
gados.
- Nogdes prdticas sobre tratomento de gado, material agricola
2¢e e de agricultura geral.

- Rudimentos de arboricultura, de horticultura e pastos.

- Confinuagdo do estudo das nogdes de arboricultura, horticultura,
pastos e tratamento de gados.

3.2 - Nogées prdticas de castragio e vacinas.

- Rudimentos de silvicultura e noges praticas de higiene geral

e de construces rurais.

Conteldos comuns a todos os anos: prdticas de culturas especiais, praticas
agricolo-pecudrias, préficas oficinais e rudimentos de escrita e leitura da lingua
portuguesa.

Fente: Portaria n.2 2 309, do 8 do Mcio de 1937, art.2 3.2,

No entanto, muitos lugares das escolas de artes e oficios e de outras instituigbes
criadas para os rapazes™ eram ocupados parcial ou totaimente por alguns meninos
que, segundo Norton de Matos (1926), estavam integrados na civilizagio dos natives
indigenaos. Era a situagdo do Caso dos Rapozes de Luanda que, até 1951, 56 albergou
105 criangas brancas e mestigas, dos 7 aos 14/15 anos; este ndmero subiria ne ano
seguinte para 120 criangas®. O antigo secretario provincial da Instrugdo Publica de
Angola, Pinheiro da Silva, justifica a «predomindncia» de alunos europeus naquelas
instituigbes destinadas s criangas “indigenas” como sende uma «acgdo intencionals,
i@ que existia em Angola «familias europeias e euro-africanas bastante necessitadas,
cujos descendentes sé podem esperar de instituigbes do Estado uma educagfio decenten
(1969: 11).

Realmente, as escolas agricolo-pecuérias e de artes e oficios, néo obstante
terem sido concebidas para alunos “indigenas” que nfio pediam frequentar as escolas
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destinadas aos europeus, funcionaram em muitos casos, podemos afirmar, como
instituigGes supletivas do subsisterma de ensino para europeus e assimilados. Um dos
exemplos vivos do que acabamos de afirmar, encontramo-lo na Escola de Artes e
Oficios de Artur de Paiva (Huila), que foi concebida como «um estabelecimento de
assisténcia, educagdo e ensino, gratuitos: e frequentado apenas por «populagdes pobres,
de raga branca ou mestigan®.

Igualmente, & de salientar o cardcter elitista das escolas elementares
profissionais, quando se tratava de admissao de “indigenas”, @ que o recrutamento
de alunos {interncs e semi-internos) era feito

«1.2 - Entre os filhos e parentes préximos dos chefes gentilicos da regido
onde se encontra a escola, ou das regides préximas;

2.2 - Entre os indigenas que tenham frequentado com aproveitamento os
postos de ensino agricolo-pecudrio;

3.2 - Entre os educandos dos missdes religiosas.

§ 1.2- Terdo preferéncia absoluta os indigenas que souberem ler e escrever.
§ 2.2 - Na falta de nimero bastante para perfazer o lotagdo da escola
seréo admitidos os indigenas que, sabendo ler e escrever, os Servicos de
Agricultura, de Pecudrio e da Adminisiragdo Civil recomendarem»®.

Aos rés anos de duragdo do curso daquelas escolas era possivel juntar mais
trés. A idade de admissac situava-se entre o5 15 e os 25 anos. No final do 3.2 ano,
eram propostos para exame alunos com «suficiente aproveitamenton, cujo éxito conferia
um diploma «no género dos em uso no ensino primarion geral, mas s6 valido como
ditulo legal para provimento no lugar de capataz agricola indigena dos postos de
ensino agricolo-pecudrior ou para cauxiliares das exploragées agricolas e de criagdo
de gados de europeusn. Isto significa dizer que, com a conclusio do ensino elementar
profissional agricolo-pecudrio ou de artes e oficios, terminava para o “indigena”
qualquer pretenséic de continuagéo de estudos.

No ano de 1937, foram criadas na colénia de Angola doze escolas de artes
e oficios e agricolo-pecudrias. Contudo, importa observar que, possivelmente, algumas
destas escolas ndo chegaram a funcionar, tende em conta Ferreira Rosa (1954) quando
afirma que muitas das escolas criadas nunca acolheram aluncs. Devido & progressiva
falta de professores e de mestres, da auséncia de dotagdes orgamentais e de edificios,
os escolas agricolo-pecuérias acabariam por desaparecer sem, no entanto, serem
extintas legalmente.

A falta de um ensino que atendesse & cultura do aluno e do préprio professor
nativo indigena levou a uma dualidade de realidades distintas — a do ensino na sala de
aula (exégena) e a da vida quotidiana {endégena) -, o que pressupds duas raciona-
lidades diferentes e que se confrontaram com pensamentos antagénicos. E isto, sem
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menosprezar o peso significativo dos préprios aspectos ideologizantes®®, assentes na
ideia de que se estd a lidar com um “semelhante” que, & partida, é “inferior” (Mazula,
1995). E, de facto, foi & luz desta concepgdio colonial sobre o “indigena” das colénias
portuguesas de Africa que se fundou o escola para o outro. Aftitulo de exemplo, veja-
se o pensamento do cardeal-arcebispo de Lourengo Margues, D. Teoddsio de Gouveia,
quando considera os nativos indigenas como «criangas {...) apesar dos seus corpos de
adultos», e, por isso, havia razdes suficientemente fortes para a necessidade de ensinar-
fhes «maneiras de pensar, de viver e de crer, semelhantes as dos portugueses» (1946:

200).

Correspondéncia: Observatério de Pofiticas de Educagio e de Contexios Educativos
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Campo Grande, 376, 1749-024 Lisboa
E-mail: acarme.adao@sapo.pt

Notas _

! Enciclopédia Luso-Brasileira de Cultura (1970). Vol.10. Lisboa: Editorial Verbo, p.1276.
? Idem, ibidem.

3 jdem, ibidem.

4 Foi administrador colonial em Angela (por exemplo, no Golungo Alte},

5 O Decreto-Lei n.2 43 893, de 6 de Setembro de 1961, termincu com o regime de indigenato
naquelas colénias. As alteragbes antes feitas (1954) pelo Decreto-Lei n.2 39 666, de 30
de Maio, aboliram apenas o regime de indigenato em S. Tomé e Principe e Timor,
embora nunca tivesse, na prética, nelas vigorado. Cabo Verde, India e Macau teoricamente
ndo tinham indigenas.

¢ £ importante esclarecer que o fermo indigena, com o sentido colenialista que aqui reflecte,
foi por vezes ambiguamente aplicade. Um néo indigena ou assimilado podia, a qualquer
momento, perder a sua condigdo de civilizado e passar a ndo civilizado, ou seja, indigeno:
«A cidadania concedida ou reconhecida (...} poderd ser revogada por decisGo do juiz de
direito da respectiva comarca, mediante justificagdo promovida pelo competente autori-
dade administrativas, sendo para o efeito «apreendido o bilhete de identidade e o
interessado voltaré o ser considerado indigena, excepto para o cumprimento das obriga-
¢oes que haja assumido para com terceiros» (Decreto-Lei n.¢ 39 666, de 30 de Maio de
1954, art.2 64.9).

7 Decreto n.2 13 698, de 30 de Maio de 1927,

8 Cf. Relatério da Conferéncia dos Governadores da Provincio de Angola — Maio/1938.
Luanda: Conselho de Governadores, Apense n? 1 (Arquivo Histérico Ultramarino (AHU),
Sala 3, mage 1 730. Doc. dactilografado).

* Cf. Decreto n.2 36 885, de 25 de Maio de 1948.
% Portaria n.2 15, de 23 de Outubro de 1945, § Unico.
1 Portaria n.2 6 224, de 21 de Fevereiro.

12 O controlo dos nativos indigenas era feito por meio (1) da constituigiio do processo de
identificagéio, composto por ficha onoméstica, folha individual, boletim dactiloscépico, e
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folha de cadastro policial e criminal, a arquivar nos servigos administrativos, e (2) do
porte cbrigatério da caderneta e do distintivo metdlico, ambes com numeragéio Gnica e
pessoal. Ao sexo masculino foi distribuido o Modelo | das cadernetas contende 16 pégi-
nas (cor azul para nativos indigenas vélidos e cor amarela para os invdlides), e ao sexo
feminino foi reservada a caderneta cor rosa, correspondente ao Modelo 3, constituida
por 14 pdginas. Esta diferen¢a na paginago resulia da supressdo, na caderneta femining,
dos dados referentes ao agregado familiar, ao registo de pagamento do imposto e
averbamentos sobre a situagdo militar e licengas fiscais ou municipais.

'* Angolar foi a unidade monetdria que vigorou em Angola até 1956, Pelo Decreto n.®
37086, de 6 de Outubro de 1948, foram emitidas cédulas com valores faciais de 1 e
2,50 angolares, numa altura em que se cumpria o fricentendrio da restauragde de
Angola. De salientar que o angolar foi posto em circulag@o pelo Decreto n.2 15 449,
de 9 de Maio de 1928. Um angolar equivalia a 1325 escudos: «A troca das cédulas |...)
serd feita na proporgo de 80 unidades da nova meeda angolar por 100 unidades da
moeda antiga (escudoshs (art.2 2.9).

4 Relatério da Conferéncia dos Governadores da Provincia de Angola — Maio/1938. Luanda:
Conselho de Governadores, Apenso n2 1 (AHU, Sala 3, mago 1 730. Doc. dactilografado).

'3 Decreto n.2 39 666, de 30 de Maio de 1954, que asseguraria o “preco” de acesso a con-
digéo de assimilado.

'¢ Expressdo de Marcello Caetano {1941:; 87).
'7 Anuério Estatistico de Angola. 1958, Luanda, ano XXIV, pp. 19-21.

'8 Os dados comparativos com coldnias estrangeiras mostram que o nimero de escolas
para “indigenas” nas colénias portuguesas esteve aquém das expectativas. Assim,
comparando os nimeros de Angola com os do Congo Belga {actual Repdblica Democrdtica
do Congo) constatamos, por exemplo, que em 1960, isto é, depois da descolonizagéo,
o Congo herdou um ensino primario de seis anos e frequentado por cerca de 1 500 000
alunos africanos, superando Angola em 30 vezes e, proporcionalmente, dez vezes mais
criangas escolarizadas (cf. Dossier sur les colonies portugaises (1969). Bruxelles: Ed. Vie
Quvriére, citado por Anténio Melo et al. {1971: 53).

" E dentro desta linha de pensamento que Castitho Soares (1961), debrugando-se sobre o
questdo, ainda que de forma irdnica (ao inverfer as posigdes), chamava a afeng¢do de
todas as forcas vivas do regime para a necessidade de «a sociedade colonial precisalr]
de ser preparada conscientemente para aceitar essa integragdo e receber no seu seio,
como mais convém, 0s nossos irmdos negros regressados de uma longa e penosa cami-
nhada através da histéria» (p. 159).

0 Citado por Ménica (1978: 287).
¥ Decorrente do Acordo Missiondrio {1940) e do Estatute Missiondrio (1941).

2 JoGo Medina {1994) confirma este facto quando afirma que, «embora ndo estejamos
diante de uma divisa oficial, mandada estampar ne Didrio do Governo ou inscrita “ex
officio” em frontées, lapides ou até meros manuais escolares, esta trilogia de 1938
subjaz a tudo quanto o regime quis ou secretamente gostaria de querer, instituindo-se
muite mais do que a ritval e burocrdtica divisa “Tudo pela Nagéo, nada contra a Nagdo”»
(p- 18).

23 Assim mesmo pensava o governador portugués de Mogambique, Anténio Ennes, que no
relatério eloborado sobre o Trabalho dos indigenas e o crédito agricola, em 1899, concluiu
dizendo: «nem a instrugGo é meio mais essencial de aperfeicoamento do que o trabalho,
nem a personalidade do africanc bronco [...) merece mais ser isenta de coacedes tutelares
do que a dos fithos apurados das ragas policiadas» (189%: 26).

2 O cardcter diferenciador na educagdo colonial ultramarina é anterior ac advento do
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Estado Novo, embora este o tenha aperfeicocado e dado maior visibilidade: «Todo este
sistema de actividades docentes tem em vista a preparag¢do, para o futuro e progresso do
Império, tanto dos filhos dos colonos e funciondrios europeus, como dos nativos», mas,
para os Gltimos, fendo sempre em atengdo «as suos faculdades e grau de civilizagéo
atingido» e direccionado para o aquisicio de «hdbito do trabalho e sua preparagéo
profissional» {Decreto-Lei n.2 33 541, de 21 de Fevereiro de 1944, predmbulo).

% Teses ao 22 Congresso Colonial Nacional {de 6 a 10 de Maio de 1924). Lisboa: Sociedade
de Geografia de Lisboa, p. 222.

2% |dem, p. 223.

27 Ngo sabemos se este ndmero diz, efectivamente, apenas respeito gos “indigenas”, visto
que era prdtica abrir cursos anexos nestas escolas para criangas brancas e assimiladas.

2 Cf, Azevedo, 1958: 135; Freitas, 1964: 413; Mello, 1931: 39.

2 Relatério do governador provincial do Bié, referenfe ao ano econdmico de 1935-36. Vol. |.
Bié: Governo da Provincia do Bié, p. 17 {AHU, Sala 3, mage 1 730. Doc. dactilografado).

30 jdem, p. 23.
! idem, p. 22.

3 Relatério & 22 reuniGo de Intendentes e Administradores [1943) do governo da provincia de
Benguela, p. 6 {AHU, Sala 3, mago 1 730. Doc. dactilografade).

3 Trabalho a opresentar na Conferéncia Administrativa que deve ter lugar em 15 de Junho de
1944, pp. 2-3 (AHU, Sala 3, mago 1 730. Doc. dactilografado).

3 pelatério do Director da Escola-Oficina n? 30 “Rafael Bordalo”, de 14 de Abril de 1937
{AHU, Sala 3, mage 1730. Doc. dactilografado).

35 Na obra Pedagogia do oprimide (1972), este pedagogo brasileiro traga as carocteristicas
daquele tipo de educagdo, definindo-a como sendo rigida, autoritaria e antidialégica,
com o professor a limitar-se, unicamente, a transmitir 0 seu saber — para o caso em
estudo, a sug doutrina — a alunos déceis e passivos, sem qualquer preocupagdo com
uma orientagéo problematizante ou dialégica, que despertasse as “mentes policiadas”.

% Criadas em Angola pelo Decreto n.2 300, de 20 de Maio de 1923, num tofal de 16. Com
a instalagic do regime militar, o Decreto-lei n.2 12 485, de 13 de Qutubro de 1926,
assinado pelo ministro das Colénias Jodo Belo, veio extinguir, praticamente, iodas as
missdes laicas, ao reatribuir &s missées religiosas catdlicas todos os direitos de propriedade
daos escolas, das oficinas, e outros estabelecimentos, o que retardou a tentativa de
estatizagfio do ensino, Em contraparfida, as missdes deviam ministrar gos “indigenas”
um ensino baseado numa educag@o nacionalizante, um ensine agropecudrio e de
profissdes, e ainda o ensino doméstico, «pare fazer do mulher indigena cuidadosa dona
de casan {art.2 21.9}, ou, melhor, governanta de uma casa de patroa branca.

7 Estes dois termos coloniais com carga negativa, pejorativa e opositora do “missao
civilizadora” portuguesa, foram utilizados para ridicularizar os autéctones que adoptaram
o "forma” de comer, frajar, viver, beber, falar e escrever dos brancos. Esta forma jocosa
de ver e fratar o outro & exemplo da vasta lista colonial de paradoxes. O termo ambaguista
ganhou releve ainda na cenidria de Oitocentos, quando se constatou que uma boa
parte dos habitantes de Ambaca era, na perspectiva das autoridades, assimiloda.

3% Decreto n.2 309, de 26 de Julho de 1923.

* Fora promulgado anteriormente pelo Decreto n.2 242, de 22 de Fevereiro de 1923,
40 Decrefo n..2 242, de 22 de Fevereiro de 1923, art.2 11.2,

41 Expressdio de Ferreira Rosa {1951: 826).
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2 Cf. Relatdrio do governador provincial do Bié, referente ao econémice de 1935-36. Vol. 1.
Bi¢ (Angola): Governo da Provincia do Big, p. 16 (AHU, Sala 3, moge 1 730, Doc.
dactilografado).

43 Citado por Freitas (1964: 415).

* Idem, ibidem. O ofastamento da «preleccdo morals advogado por Vicente Ferreira, ou
devia ser um lapso, ou a consumagao de mais uma contradigdo que sempre existiu entre
o discurso e a prética coloniais.

*% De acordo com Anténio Névea (1995) os ventos da «Educagdo Nova» em Portugal chegaram,
primeiro, com Faria de Vasconcelos, em 1915, depois e de forma massiva, nos anos 20-
30 do século XK

4 Cf. Adolfo Lima (1916) e Adolphe Ferriére {1955), citados por Candeias e Névoa (1995:
32, 57).

47 Diploma Legislativo n.2 518, de 16 de Abril de 1927, preambulo (itdlico do legistador).

8 No ano lectivo de 1930/1931 havia duas escolas infantis, em Luanda e na actual cidade
de Lubango, usando-se nelas o método pedagdgico de Montessori (Mello, 1931: 37).

4 Diplomao Legislativo n.2 518, de 16 de Abril de 1927, art.2 3.2,16.2, 312, 412 ¢ 429,

% O mesmo que aldeiacs.

3 Importa distinguir os postos escolares criados nas escolas agricolo-pecudrios, nos centros
rurqis, s6 para criongas brancas e assimilodas {Diploma Legislative n.2 914, de 27 de
lulho de 1937}, dos postos de ensino agricolo-pecuério para criangas “indigenas”.

2 A (rejcriagao final doquelas escolas aconteceu em 1937 com a publicagdo da Portaria n.2

868, de 9 de Janeiro, que extinguiu definitivamente as antigas escolas rurais e as escolas-
oficinas {excepto o Asilo-Escola Rita Norten de Matos).

S Portaria n.2 2 309, de 8 de Maio de 1937, art.2 9.2,

% No periode colonial, em Angola, era hébito os colonos chamarem qualquer crianga
negra por rapoz e a designagdc de menino ser reservada & crianga branca.,

55 Cf. Portugal em Africa {1953), Lisboa, vol. X, n2 57, pp. 181-182.

% Portaria n.2 3 315, de 13 de Margo de 1940 (art.2 1.9), que aprovou e publicou o
Regulamento e os respectivos programas.

57 Portaria n.2 2 309, de 8 de Maio de 1937, art.2 11.2.

% Por exemplo, nos escolas primdrias da colénia de Angola, no ano lectivo de 1932, dos
documentos obrigatérios de consulta e de apoio & actividade do professor, constam o
Discurso de Norton de Matos, proferido por ocasifo do 1.2 Congresso de Medicina

Tropical, realizade em Luanda, em 1923, e a brochura C Brasil e as colénias portuguesas,
da autoria de Oliveira Martins {cf. Portaria n.2 744, de 19 de Margo de 1931},
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