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RESUMO

Observa-se no cendrio atual brasileiro que a Educacdo de Jovens e Adultos tem obtido ha
décadas o mesmo resultado no que tange a permanéncia e aprendizagem do aluno, assim
como a formagédo do professor que assume as turmas da EJA. O conhecimento faz parte de
uma sociedade e, como premissa social, todos tém o direito de aprender e contribuir com seus
conhecimentos com igualdade e aproveitamento dos beneficios do saber. De acordo com a
Constituicao Federal de 1988, a educacdo é direito de todos e essa tem sido implementada por
meio de politicas publicas criadas pelo Governo Federal e executada pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Em regime de colaboracdo com os estados e municipios, a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino integrante da Educacéo
Basica. Seu objetivo é atender os alunos que ndo concluiram os estudos regulares em
conformidade com a sua faixa-etéria, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. A
presente dissertacdo busca responder, entdo, 0s seguintes questionamentos: Os professores
que atuam na Educagéo de Jovens e Adultos possuem formacao adequada para trabalhar com
essa modalidade de ensino? Como as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC)
podem contribuir para o desenvolvimento do processo de aprendizagem? Melo e Benavente
(1978), Perrenoud (1999/2000), Menezes e Abreu (2010), Freire (1976/2000), Ireland (2009),
Haddad (2002), Fernandez (2015), Hora (2010), como também a propria Constituicdo Federal
(1988), Constituicdo do Maranhdo (1989), Lei de Diretrizes e Bases n® 9394 (1996), entre
outras bases legais e pensadores, dao os subsidios para 0 embasamento tedrico desta pesquisa
cientifica. Tratando-se de uma investigacdo de carater exploratorio e descritivo, abordou-se
como publico-alvo 20 discentes e 10 docentes inseridos na modalidade EJA do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) — Campus Zé Doca. Os
dados foram coletados por meio de questionarios semiestruturados, de modo a compreender o
processo de ensino a partir do nivel de formacdo dos docentes que lecionam na modalidade
EJA. Procurou-se também saber quais sdo os procedimentos didaticos adotados em sala de
aula, se os professores aplicam TIC de alguma maneira e, ainda, se consideram a tecnologia
importante para obter melhoria da aprendizagem dos alunos. Finalmente, pretende-se ainda
conhecer a visdo dos pesquisados sobre a eficidcia do uso desses recursos no ensino e
aprendizagem. O objetivo geral desta dissertacdo é de investigar o nivel de formacdo dos
professores que atuam na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacéo disponiveis no IFMA — Campus Zé Doca.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Formacao de Professores. Recursos Tecnholégicos.
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ABSTRACT

It has been observed in the current Brazilian scenario that Youth and Adult Education has
gone through decades with the same result, regarding the permanence and learning of the
student, as well as the professional teacher who assumes the classes of the EJA. It is known
that knowledge is part of a society, and as a social premise, everyone has the right to learn and
contribute their knowledge with equality and use the benefit of knowledge. According to the
Federal Constitution of 1988, education is the right of all, and this has been implemented
through public policies created by the Federal Government and implemented by the Ministry
of Education and Culture (MEC). In collaboration with the states and municipalities. Youth
and Adult Education (EJA) is a teaching modality, an integral part of Basic Education. It aims
to attend students who did not finish their studies at the age of elementary and high school. As
well as, it aims to answer the following questions: Do teachers who work in Youth and Adult
Education have adequate training to work with this clientele? How can Information and
Communication Technologies (ICTs) contribute to the development of the learning process?
In order to give theoretical basis to this work, it was necessary to search in Melo and
Benavente (1978), Perrenoud (1999/2000), Menezes and Abreu (2010), Freire (1976/2000),
Ireland (2009), Haddad (2002), Fernandez (2010), as well as in the Federal Constitution itself
(1988), Law of Guidelines and Bases 9394 (1996), among other thinkers, necessary subsidies
for scientific value in the development of this research. As an exploratory and descriptive
study, 10 students and 20 teachers in the EJA modality of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Maranhdo (IFMA) - Zé Doca Campus, evaluated through
questionnaires structured, in order to understand from the level of training of teachers who
work in the modality. We also try to know what are the didactic procedures adopted in the
classroom, and if they somehow apply ICTs, as well as how they see the importance of these
tools for better student learning. Finally, we wanted to know the vision they have about the
effectiveness of this didactics in teaching-learning. The general objective of this research is to
investigate the level of training of teachers working in the Youth and Adult Education
modality and the use of Information and Communication Technologies available at the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Maranhdo - IFMA - Zé Campus
Dock.

Keywords: Teaching-Learning. Teacher Training. Technological Resources.
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INTRODUCAO

O conhecimento faz parte de uma sociedade e, como premissa social, todos tém o
direito de aprender e contribuir com seus conhecimentos com igualdade e aproveitamento dos
beneficios do saber.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a educacédo € direito de todos e esta
tem sido implementada por meio de politicas publicas criadas pelo Governo Federal e
executada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Em colaboragdo com os estados e
municipios, é implementada a “Educa¢ao de Jovens e Adultos” em substitui¢do ao Ensino
Supletivo, da Lei n°® 5.692/71. Essa lei atualmente abrange o processo de alfabetizagéo, cursos
e exames supletivos nas etapas do ensino fundamental e médio. A EJA é considerada mais do
gue um direito para os cidadaos brasileiros, ela é a chave que abrira as portas para o seu pleno
exercicio da cidadania.

A Educacédo de Jovens e Adultos é compreendida como uma forma de oferecer a um
publico especifico, com caracteristicas diversas do publico escolar, a possibilidade de ter
aprendizagens diferentes. Essa modalidade é reconhecida pela Legislacdo Educacional como
modalidade de ensino e é marcada desde 1940 por campanhas de alfabetizacéo, tornando-se
assunto de politica nacional por forca da Constituicdo de 1934, que estabeleceu a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primério para quem estava a margem da
aprendizagem e da oferta de conhecimento.

A EJA é uma modalidade de ensino que faz parte da Educacdo Béasica. Tem como
objetivo atender os alunos que ndao concluiram os estudos nas faixas etarias correspondentes
ao Ensino Fundamental ou ao Ensino Médio.

Historicamente a margem das politicas publicas educacionais, tendo sido considerada
nos ultimos vinte anos como uma educagdo menor e de carater compensatorio, a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) vem conquistando importantes avancos, seja no campo normativo e
no juridico (Aguiar, 2009).

A evolucdo histérica da educacdo mostra que a Educacdo de Jovens e Adultos se insere
nas politicas publicas de educacdo com a criagdo do Fundo de Ensino Primario em 1945 e, em
seguida, com a instalagdo do servico de Educagdo de Adultos em 1947. Surge a partir dai a
esperanga de esse publico ser incluido no universo do conhecimento sistematizado.

Reportando-se a esta questdo, a EJA configura-se como um problema que desafia as

autoridades governamentais a criarem politicas publicas que atendam de forma qualitativa a

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo
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todos que necessitam dessa modalidade de ensino, fazendo-os também protagonistas na
construcdo do mundo do conhecimento.

Diante das transformac6es nas politicas educacionais, o professor é e sempre sera de
grande importancia no desenvolvimento do aluno e na construcdo de uma aprendizagem
significativa que atenda aos anseios da sociedade. Contudo, é necessario que o professor seja
qualificado para atender as necessidades educacionais da atualidade. Nesse sentido, tornam-se
imprescindiveis o conhecimento e o0 uso das Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo (TIC),
pois as instituicbes educacionais e a sociedade esperam que a pratica docente atenda 0s
diferentes niveis e modalidades de ensino. Esperam, assim, que o professor trabalhe com cada
aluno seja a partir de suas caracteristicas e que o oriente a aprender para a vida por meio de
uma formacgdo humanistica e holistica.

Com essas consideracOes, objetiva-se responder aos seguintes questionamentos: Os
professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos possuem formacgdo adequada para
trabalhar com esse publico? Como as tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) podem
contribuir para o desenvolvimento do processo de aprendizagem?

A pesquisa desenvolveu-se no cenario educacional do municipio de Zé Doca, Estado
do Maranhdo. Para melhor resultado, o desenvolvimento da pesquisa se deu em trés
momentos: observacdo nas salas de EJA do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA) no Campus Zé Doca; participacdo em Roda de Conversa,
com professores e alunos; aplicacdo de questionarios aleatorios com 10 professores, na faixa
etaria de 25 a 62 anos de idade e 20 alunos, entre 22 e 56 anos de idade. As informacdes
foram disponibilizadas respectivamente pela Coordenadoria de Gestdo de Pessoas (CGP) e
Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA).

O desenvolvimento cientifico desta pesquisa é embasado em Melo e Benavente
(1978), Perrenoud (1999/2000), Menezes e Abreu (2010), Freire (1976/2000), Ireland (2009),
Haddad (2003), Fernandez (2015), Hora (2010), na Constituicdo Federal (1988), Constituigdo
do Maranhdo (1989), Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394 (1996), entre outros documentos e
teorias.

Este trabalho esta dividido em oito capitulos, o primeiro aborda o contexto histérico da
EJA no Brasil e os paradigmas encontrados na década de 40 e 90, as perspectivas
concepcionais em meados do Seculo XXI e a politica educacional brasileira voltada para o
Século XXI; o segundo capitulo faz a retrospectiva historica da formagdo de professores da
EJA no Brasil vislumbrando a formag&o continuada dos professores; o terceiro reflete sobre os

desafios da Educacgédo de Jovens e Adultos no Maranhdo; o quarto se concentra na formacéo
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do docente e sua pratica na modalidade EJA no Maranh&o, tracando o papel do professor, o
didlogo entre educador e educando e a formacdo dos professores que atuam na EJA no
municipio de Zé Doca - MA; o quinto aponta um curriculo inovador com as Tecnologias da
Informacédo e Comunicacdo, tratando do avanco tecnoldgico e desenvolvimento educacional,
do uso das tecnologias e a sua presengca como fator de motivacdo para a permanéncia de
alunos da EJA em sala de aula no IFMA - Campus Zé Doca; 0 sexto capitulo cita os objetivos;
0 sétimo apresenta a metodologia utilizada para a realizacdo do trabalho, os participantes, o
local da pesquisa, os instrumentos para a coleta de dados e os dados obtidos; no ultimo
capitulo, o oitavo, sdo apresentadas a analise e a discussdo dos resultados conseguidos com a
aplicacdo dos questionarios para alunos e professores. Por fim, tém-se as Consideracdes
Finais, seguida pelas Referéncias e Apéndices.

Espera-se que este trabalho possa contribuir nas questdes que tangem a qualificacdo
inicial e continuada dos professores da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, de modo

que a tal formacédo docente seja refletida em educacdo de mais qualidade para os alunos.
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CAPITULO | - CONTEXTO HISTORICO

Este capitulo introduz o historico resumido acerca do surgimento da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e aborda as Politicas Publicas voltadas para a modalidade,
com énfase para alguns programas desenvolvidos e considerados mais relevantes para o

atendimento desse publico.

1.1 O paradigma da EJA entre as décadas de 40 e 90

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de educacdo basica destinada aos
jovens e adultos, que veio para atender aqueles que ndo concluiram seus estudos do ensino
“Fundamental e Médio” na idade ideal determinada por lei no ensino regular. Ela ndo se
limita & escolarizagdo, mas reconhece também a educagdo como direito humano fundamental
para a formacdo de jovens e adultos autdbnomos, criticos e ativos frente a realidade em que
vivem. Neles se evidenciam possibilidades concretas de construcdo de propostas educacionais
comprometidas com a formacao de “[...] uma sociedade de sujeitos autdnomos ainda que no
marco do capitalismo” (Oliveira, 1998, p. 207).

Segundo Ireland, Machado e Paiva (2007), a perenidade dessa politica pressupfe a
condicdo humanizadora da educacgdo, que, por iSSO mesmo, ndo se restringe a “tempos
proprios” e “faixas etdrias”, mas se faz ao longo da vida, nos termos da Declara¢do de
Hamburgo de 1997. Nesse sentido, o que realmente se pretende é a formacgdo humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formacdo profissional que
permita compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria
das proprias condi¢bes de vida e construcdo de uma sociedade justa. O pressuposto dessa
perspectiva precisa ser, portanto, de formagdo na vida e para a vida e ndo apenas de
qualificacdo para o mercado de trabalho.

Machado e Paiva citam Ireland, para quem ndo é possivel pensar o exercicio da
cidadania apenas pela inclusdo no “mercado de trabalho”, mas assumir a formag¢ao do cidadao

que produz a si e produz o mundo por meio do trabalho.

Esse largo mundo do trabalho — ndo apenas das modernas tecnologias, mas de toda a construgéo
histérica que homens e mulheres realizaram, das mais simples, atividades cotidianas, inseridas e
oriundas no/do espaco local até as mais complexas, expressas pela revolucéo da ciéncia e da tecnologia
incitando 0 mundo contemporaneo a rever a propria nogao de trabalho como inexoravelmente ligada a
revolucdo industrial (Brasil, 2007, p. 13).
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Percebe-se que é necessario refletir sobre a categoria trabalho como principio
educativo para compreender as mudancas que estdo ocorrendo no mundo com influéncias nas
varias areas e estruturas sociais. Nesse sentido, as tecnologias tiveram papel fundamental
buscando responder ao desafio de produzir sempre mais com menos trabalho. Mas para que as
tecnologias sejam usadas eficientemente é necessario que as instituicdes escolares exergcam
seu papel social para que possam, segundo Benavente e Melo (1978, p. 13): “ser capazes de
pensar e de agir, em liberdade, com distancia critica, utilizando todos 0s meios ao seu alcance,
nomeadamente as novas tecnologias, contribuindo para a construgdo de sociedades cada vez

mais democraticas”.

O declinio sistematico do nimero de postos de trabalho obriga redimensionar a propria formacéo,
tornando-a mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de conhecer os processos produtivos, constituir
instrumentos para inserir-se de modos diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e
renda. Nesse sentido, a discussdo acerca da identidade “trabalhador” precisa ser matizada por diversos
aspectos da vida, aspectos constituintes e constitutivos dos sujeitos jovens e adultos como a
religiosidade, a participagdo social e politica, familiar, nos mais diversos grupos culturais, entre outros.
(Brasil, 2007, p. 13).

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil contempla alunos com baixo poder
aquisitivo e que abandonaram a escola para trabalhar. O grupo discente que compde a EJA é
mais abrangente e se caracteriza por outros aspectos marcantes, como raga/etnia, género, entre
outros. Camponeses, quilombolas, negros, mulheres, indigenas, pescadores, ribeirinhos,
jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores informais sdo emblematicos
representantes das mdltiplas apartacdes que a sociedade brasileira, excludente, promove para
grande parte da populacdo desamparada econdmica, social e culturalmente. A Educacdo de
Jovens e Adultos no &mbito das politicas sociais € reconhecida como um conjunto de acGes
que reforcam as caracteristicas fundamentais do modelo de desenvolvimento desigual e
combinado que caracteriza a organiza¢do do mundo capitalista.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, o
conceito de alfabetizacdo é ampliado e passa a referir ao conjunto de instrumentos intelectuais
- que vao dos conhecimentos as suas formas e finalidades - adquiridas ao longo da educacéo
basica tendo em vista assegurar ao aluno “uma formag¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 1996).

Portanto, é de fundamental importancia que os 0Orgdos competentes nas esferas

estadual, municipal e federal criem politicas publicas voltadas para a EJA, contemplando a
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elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo dos alunos, que seriam integrados a
sociedade e ao mundo do trabalho.

O interesse pela pesquisa acerca da formacdo de professores e o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo ditas inclusivas € decorrente da necessidade de verificar se o
uso desses recursos inclui realmente os alunos da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no espaco escolar e se oferece uma educacao emancipatéria com formacéo holistica do
aluno. Logo, a intencdo é formar individuos que desempenhem o seu papel social e de
cidadania no ambito da construcédo do desenvolvimento nacional.

No Brasil, a educagdo de adultos se constitui como tema de politica educacional,
sobretudo a partir dos anos 40. A necessidade de oferecer educacdo a jovens e adultos
analfabetos aparece na Constituicdo de 1934, mas € na década seguinte, com iniciativas
concretas, que a preocupacao em oferecer os beneficios da escolarizacdo a amplas camadas da
populacéo até entdo excluidas da escola comegam a tomar corpo. Essa tendéncia se expressou
em varias acdes e programas governamentais, nos anos 40 e 50 (Di Pierro et al., 2001;
Nascimento, 2002).

As primeiras politicas publicas nacionais destinadas a instrugdo dos jovens e adultos foram
implementadas a partir de 1947, quando se estruturou o Servico de Educacdo de Adultos do Ministério
da Educacéo e teve inicio a Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Assistiram-se
no periodo a duas outras campanhas que obtiveram poucos resultados efetivos: a Campanha Nacional
de Educacdo Rural, em 1952, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958.
(UNESCO, 2008, p. 25).

A Campanha de 1947 deu também lugar a instauracdo no Brasil de um campo de
reflexdo pedagdgica em torno do analfabetismo e suas consequéncias [sic] psicossociais.
Entretanto, ela ndo chegou a produzir nenhuma proposta metodolégica especifica para a
alfabetizacdo de adultos, nem um paradigma pedagogico proprio para essa modalidade de
ensino. De acordo com Di Pierro et al. (2001), isso sé viria a ocorrer no inicio dos anos 60,
guando o trabalho de Paulo Freire passou a direcionar diversas experiéncias de educacdo de
adultos organizadas por distintos atores, com graus variados de ligagdo com o aparato
governamental. Ainda segundo Di Pierro et al. (2001), as primeiras discussdes acerca da
Educacdo de Jovens e Adultos na década de 40 ndo foram suficientes para atingir
significativamente a proposta da erradicacdo do analfabetismo nacional. Contudo, elas
trouxeram contribui¢cbes que anos mais tarde serviriam para dar apoio as ideias de futuros

defensores da modalidade EJA.
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Dessa forma, surgia no cendrio nacional uma ampla discussdo em torno dos beneficios
buscados por meio da implantacdo dessas politicas publicas, considerando que,
pedagogicamente, o aluno ndo era o foco principal da mudanca proposta. As campanhas dessa
época perdiam o sentindo, visto que eram pouco efetivas em promover avangos na melhoria
da erradicacdo do analfabetismo, principal problema a ser enfrentado no cenario em que
estava inserida a Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo a UNESCO (2008, p. 25),

No final dos anos 50, inimeras criticas foram dirigidas as campanhas, devido ao carater superficial do
aprendizado que se efetivava num curto periodo de tempo e a inadequagdo dos programas, modelos e
materiais pedagdgicos, que ndo consideravam as especificidades do adulto e a diversidade regional.

Desconsiderar as especificidades e a diversidade regional dos jovens e adultos remete
a um modelo educacional falho, mediante a observacao de um carater ilegitimo na insercdo de
jovens e adultos no ambiente escolar apoiado na ideia de que a preocupacdo ndo € atender as
necessidades e anseios desse publico, mas talvez, como defende Rummert e Ventura (2007),
“trata-se de uma concepcdo de educacdo para jovens e adultos trabalhadores restrita as
necessidades do modelo societario do capital, que nos coloca, predominantemente, como

consumidores € ndo como produtores de tecnologia”. Assim,

O caréter utilitarista e empobrecido da concepcdo de educagdo proposta para 0s
jovens e adultos brasileiros estd amplamente coerente com a opgdo de sermos uma
economia inserida no mercado mundial de forma associada e subordinada as nag6es
centrais, posicdo que nos coloca predominantemente ligados as atividades
econdmicas neuromusculares, as quais necessitam de pouco investimento em
educagdo (Rummert & Ventura, 2007, p. 5).

Quando se adentra na temética de educacdo de jovens e adultos é possivel se deparar
com uma série de debates sobre sua importancia e necessidade em uma sociedade capitalista
que se reproduz gerando desigualdade econémica, social e cultural. Desses debates, expde-se
uma dimensdo comum: a educagéo popular (Furlanetto & Cunha, 2014).

Assim, Furlanetto e Cunha (2014, p. 5) afirmam que:

a Educacéo de Jovens e Adultos, no Brasil, é vista como a oportunidade de alfabetizar pessoas jovens e
adultas, que por motivos diversos ndo foram alfabetizados na idade certa e que buscam instrucdo
elementar voltada para uma profissdo técnica. Isto é, busca-se uma preparacdo para o mercado de
trabalho, atendendo as necessidades do capitalismo e da economia vigente.
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A UNESCO (2008) enfatiza que “no inicio dos anos 60, a alfabetizagdo de adultos
compds as estratégias de ampliacdo das bases eleitorais e de sustentacdo politica das reformas
que 0 governo pretendia realizar”. Dessa forma, percebe-se que a situacdo politica e social do
periodo apresentou um cenario adequado para a apari¢do de novas praticas de alfabetizacédo e
animacéo sociocultural desenvolvida pelos movimentos de educacéo e cultura popular. Essas
praticas surgiam como tentativa de encontrar um metodo que atendesse a necessidade do
momento e, por fim, adota-se 0 método de alfabetizacdo proposto pelo educador Paulo Freire.
A partir desse periodo, com a visdo pedagogica e 0 senso critico de Freire, passa-se a acreditar,

assim como Scortegagna e Oliveira (2013, p. 4), que:

A EJA, no Brasil, vem ao encontro das classes sociais menos favorecidas, uma vez que o estado
capitalista busca incessantemente o lucro exacerbado, sem se preocupar com a parcela da populacéo que
se encontra & margem desse contexto. Nestas condi¢des, a educacdo apresenta-se como possibilidade de
mudanca a essa realidade vivenciada.

Mas em meio a tantas indagacoes, a situacdo do analfabetismo entre jovens e adultos
na época ndo foi resolvida de forma clara, levando anos mais tarde & ocorréncia de um
crescimento gradativo do analfabetismo nacional. Os militares intervém e criam o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), por meio da Lei n° 5.379/67. Segundo Nascimento
(2002, p. 21), “o Mobral adotou, como principios metodologicos, a funcionalidade e a
aceleracdo, e tinha como objetivos, [...] erradicar o analfabetismo e propiciar a educacao
continuada de adolescentes e adultos.”

De acordo com Ceratti (2007, p. 4),

O MOBRAL caracterizou-se, inicialmente, como campanha de alfabetizacdo, atingindo cerca de
500.000 alunos nos seus primeiros quatro meses de funcionamento. Em seguida, a experiéncia mostrou
a necessidade de imprimir maior profundidade ao trabalho educativo e a urgéncia de oferecer cursos de
continuagéo.

Diferentemente do que ocorrera na Campanha de 1947, “o governo federal investiu
um volume significativo de recursos na montagem de uma organizacdo de ambito nacional e
autdnoma em relagéo as secretarias estaduais e ao proprio Ministério da Educagdo” (Di Pierro
et al., 2001). Acreditando que, assim, os rumos da EJA seriam diferentes dos tomados na
década de 40. Entretanto, o planejamento das politicas publicas e a visdo politica por tras de
toda essa preocupacédo vedava ainda a concepg¢éo verdadeiramente educacional com melhorias

a esse grupo de educandos, conforme se compreende atualmente.
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Mesmo apds o surgimento do MOBRAL e toda a sua trajetoria, sentia-se ainda uma
necessidade de estabelecimento de politicas que pudessem ser mais efetivamente expressivas,

pois, para Paiva et al. (2007, p. 18),

a auséncia de politicas publicas mais efetivas de médio e de longo prazo conduz a fragmentagéo,
dispersdo e descontinuidade dos programas de EJA. Configurando antes programas de governo que
politicas de Estado, as iniciativas vinculadas a EJA mostram-se particularmente vulneraveis a
descontinuidade politico-administrativa, ficando a mercé de interesses momentaneos ou alteracdes nas
gestdes politicas.

O MOBRAL chega ao fim em 1985 e, anos mais tarde, como mostra Ceratti (2007, p.
4), “as politicas educacionais mais expressivas relacionadas a EJA tém seu inicio com a
Constituicdo Federal de 1988, pois € ela que garante, no Titulo dos Direitos Individuais e
Coletivos, o direito a Educacdo a todos os cidad&os brasileiros”.

Rummert e Ventura (2007, p. 31) nos mostram que:

A Constituicdo Brasileira de 1988 reconheceu o direito de todos & educacéo, ao afirmar o ensino
fundamental, obrigatorio e gratuito, independentemente da idade. Entretanto, nos anos de 1990, a LDB
9.394/96, 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF) e a reforma da Educacdo Profissional, por meio do Decreto 2.208/97,
redefiniram os rumos da politica educacional, o que significou expressivo retrocesso no dmbito da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Acentuou-se, entdo, o lugar secundario ocupado pela EJA no
conjunto das politicas educacionais.

Os estudos bibliogréaficos realizados nesta pesquisa mostram também que as politicas
publicas para a EJA configuram-se num espaco educacional diferenciado, apesar das
iniciativas que buscam disseminar a educacdo para todos os cidaddos, como prevé a préopria
Constitui¢@o Federal no Artigo 205, “que prescreve a educagdo como direito de todos e dever
do estado, a EJA ainda se apresenta aquém das muitas estratégias educacionais propostas pelo
governo” (Scortegagna & Oliveira, 2013, p. 4).

Infere-se que a auséncia de dialogo entre as esferas governamentais se constitui como
um parametro e possivelmente como uma barreira aos avan¢cos da modalidade EJA na época.
H& ainda de se notar que olhares diferenciados direcionados a essa modalidade de ensino
colocam os educandos a margem de, conforme Scortegagna e Oliveira (2013, p. 4), “[...]
muitas estratégias educacionais propostas pelo governo”.

Ainda nessa linha de pensamento, Jeffrey et al. (2011, p. 14) afirmam que:

Apesar do crescente nimero de programas destinados aos jovens vinculados a EJA, duas problemaéticas
se fortalecem a cada dia, sem que sejam solucionadas: a auséncia de regulacdo dos programas
implementados, segundo a verificacdo do éxito ou fracasso das medidas; a garantia do direito a oferta da
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modalidade EJA na rede regular de ensino, ja que sem uma articulagéo entre as acGes e 0Ss processos de
escolarizacdo oferecidos pelo Poder Publico, esse direito corre o risco de ndo ser cumprido (Jeffrey et
al., 2011, p. 14).

A LDB n° 9.394/96, em seu art. 37 da Sessdo V, Capitulo Il, Titulo V, dispde dos
Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino voltados a Educagdo Basica de Jovens e
Adultos, definindo-a como uma modalidade que se destina aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na faixa etaria correspondente as séries regulares do Ensino

Fundamental e Médio. Logo, para o cumprimento dessa lei, Maia (2013, p. 95) reforga que:

a EJA como direito, precisa estar disponivel para todos, pessoas jovens, adultas e idosas, em
cumprimento ao dever do Estado, como modalidade no &mbito da educacdo bésica ordenada na
legislacdo nacional e ainda na perspectiva da educacéo ao longo da vida englobando varias dimensGes
como a Educacdo Cidada, Educacdo Ambiental, Expressdes Culturais e Educaco para a salde.

Nesse sentido, tem-se ainda um longo caminho a percorrer, visto que para atender de
forma integral essa modalidade de ensino é necessario que as politicas educacionais levem em
consideracdo a disponibilidade do aluno da EJA que, na maioria dos casos, ja esta no mundo

do trabalho e, com frequéncia, exerce tarefas bragais que ultrapassam dez horas diarias.

1.2 Perspectivas concepcionais da EJA em meados do século XXI

Para garantir efetivamente o acesso e a permanéncia de pessoas na Educacdo para
Jovens e Adultos é preciso estar, segundo Di Pierro et al. (2001, p. 71),

[...] reconhecendo processos de aprendizagem informais e formais, combinando meios de ensino
presenciais e a distancia, de modo a que os individuos possam obter novas aprendizagens e a
certificacdo correspondente mediante diferentes trajetorias formativas.

Isso implica, de acordo com Di Pierro et al. (2011, pp. 71-72):

| - Descentralizar o sistema de ensino e conceder autonomia aos centros educativos para que formulem
projetos pedagdgicos pertinentes as necessidades educativas das comunidades em que estdo inseridos,
convertendo-se estes no locus privilegiado de desenvolvimento curricular;

Il - Flexibilizar a organizacdo curricular e assegurar certificacdo equivalente para percursos formativos
diversos, facultando aos individuos que autodeterminem suas biografias educativas, optando pela
trajetdria mais adequada as suas necessidades e caracteristicas;

Il - Prover multiplas ofertas de meios de ensino-aprendizagem, presenciais ou a distancia, escolares e
extraescolares, facultando a circulacdo e o aproveitamento de estudos nas diferentes modalidades e
meios;

IV - Aperfeicoar os mecanismos de avaliacdo, facultar acreditacdo de aprendizagens adquiridas na
experiéncia pessoal efou profissional ou por meio de ensinos ndo-formais, diversificando e
flexibilizando os meios de acesso a niveis de escolaridade mais elevados.
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Para dar apoio a concepc¢éo de Di Pierro et al. (2001), Soares (2011 apud Ceratti, 2007,
p. 20) acredita que:

Né&do é suficiente estabelecer objetivos nem aprovar leis bem planejadas e bem-intencionadas. Falta
primeiro conhecer a escola, os alunos, o curriculo e quais mecanismos permitem a mudanga. As
Politicas Publicas sdo um problema para a erradicacdo do analfabetismo, contudo a aprendizagem
ineficiente do estudante também é um dos grandes problemas da educacdo brasileira. Ndo ha solucdes
faceis nem um atalho para conseguir o sucesso educacional, sera necessaria a participacdo da sociedade
como um todo para incidir sobre as desigualdades educativas na busca constante por esse ideal.

Segundo Scortegagna e Oliveira (2013), as politicas publicas correspondem as
orientacOes e disposicdes do governo e isso é percebido nas decisdes sociais que influenciam
a populagdo direta ou indiretamente, principalmente nos ambitos pessoal, profissional e
educacional. “Estabelecem-se leis, diretrizes, planos, resolucées, estatutos e demais decisdes
provenientes do poder publico”, que nortearam a criagdo de novos programas e projetos que
serdo avaliados por um sistema de acompanhamento, com o objetivo de encontrar a solugdo

para o problema recorrente da Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil.

1.3 A politica educacional brasileira voltada a EJA no século XXI

A politica educacional brasileira para o atendimento da Educacdo de Jovens e Adultos
passou por varias etapas, onde a EJA era vista como uma compensacao e ndo como um direito
garantido na Constituicdo Federal. Quando a EJA passa a ser reconhecida como direito, ela sai
do status de compensacdo para ser entendida, entdo, como reparacdo e equidade. No entanto,
ainda ha muito a ser feito para que a EJA se efetive como uma educacdo que deve ser
permanente, fazendo parte do desenvolvimento pleno do aluno e exercicio da sua cidadania.

Segundo Scortegagna e Oliveira (2013, p. 1),

A sociedade pos-moderna valoriza muito o conhecimento adquirido pelos individuos e, para
acompanhar as transformagdes no mundo do trabalho, torna-se necesséria uma maior qualificacdo
profissional. Nessa perspectiva, a educacdo ocupa cada vez mais espaco e passa a ser reclamada por
uma parcela maior da populagdo como imprescindivel para a integracéo e participagdo social.

Adentrando no século XXI, as proposi¢des para a EJA buscavam ir alem do fim do
analfabetismo e tomava maiores proporc¢des em discussdes pautadas na integracao de jovens e
adultos no meio profissional qualificado. Nesse contexto, surgiam programas governamentais

que buscavam atender a exigéncia da populacéo, que cobrava politicas publicas mais eficazes
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e permanentes para a EJA. Jeffrey et al. (2011) pontuam que, “em 2003, destaque da politica
do governo Lula, foi langado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA)”. O referido Programa
tinha como objetivo a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, propondo ser uma via de
acesso a cidadania e de elevacdo da escolaridade dos estudantes dessa modalidade de ensino.
O PBA foi firmado em parceria com estados, municipios, organiza¢cdes ndo-governamentais e
instituicOes de ensino puablicas e privadas (sem obtengdo de fins lucrativos).

Nos anos seguintes, surgiram mais programas voltados ao atendimento de jovens,

adultos e idosos, como aponta Jeffrey et al. (2011, pp. 9-11, adaptado):

= Em 2004, o Projeto Escola de Fabrica - objetivava a formacao profissional de jovens de baixa renda,
de 15 a 21 anos, nas préprias empresas. A meta previa a abertura de 500 escolas no interior de fabricas
e empresas de todo o Brasil e formar 10 mil alunos em 2005, assegurando-lhes uma base sélida para
inser¢do no mercado de trabalho);

= Em 2005, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem - instituido pela Lei n.° 11.129,
destinado aos jovens de 15 a 29 anos, com 0 objetivo de promover sua reintegracdo ao processo
educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento humano, podendo ser desenvolvido
nas seguintes modalidades: Projovem Adolescente — Servi¢co Socioeducativo, Projovem Urbano,
Projovem Campo — Saberes da Terra e Projovem Trabalhador).

= Em 2006, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos PROEJA — instituido pelo decreto n.° 5.840/2006,
destinado a oferta de cursos e programas de educacdo profissional com a finalidade de ofertar a
formacéo inicial e continuada de trabalhadores e a educacdo profissional técnica de nivel médio, leva
em consideracdo as caracteristicas especificas dos jovens e adultos. Dessa forma, 0s cursos e
programas podem atender tanto ao ensino fundamental quanto ao ensino médio, desde que tenham
como objetivo a elevagdo do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formagdo inicial e
continuada. O ensino médio, por sua vez, pode ser ofertado de forma integrada ou concomitante.

Ao ampliar e integrar os programas, 0 Governo Federal construiu uma trajetoria de
continuidade que passou a permitir ao jovem excluido do processo educacional convencional
0 acesso a varios programas. Esses diversos programas contemplam desde a alfabetizacdo até
a conclusdo do Ensino Fundamental, além de aperfeicoamento de habilidades béasicas, acesso
a escolas técnicas e ao ensino superior (ProUni), oferecendo condi¢fes mais competitivas ao
mercado de trabalho (Jeffrey et al., 2011).
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CAPITULO Il - RETROSPECTIVA HISTORICA DA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EJANO BRASIL

Este capitulo busca refletir sobre a formacdo de professores que trabalham na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, considerando as bases legais

nacionais.

2.1 Formacao Continuada de professores da EJA no Brasil

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, “duas teleconferéncias sobre a Formagdo de
Educadores para Jovens e Adultos, promovidas pela Universidade de Brasilia (UnB) e o
Servico Social da Industria (SESI), com o apoio da UNESCO, contaram com a presenca da
Cémara de Educacdo Bésica representada pela relatoria das diretrizes curriculares nacionais
desta modalidade de educagdo”. Os referidos eventos aconteceram, exatamente, em
28/11/1999 e em 18/04/2000, sendo intermediados por sessdes.

Por se tratar de assisténcia a um publico diferenciado, a formacdo de professores da
EJA deve atender a propostas e ferramentas que facilitem o dialogo entre o aluno e professor,
buscando o permanente desenvolvimento educacional deste aluno. O presente capitulo da
pesquisa aborda essa proposta pedagogica, observando minunciosamente o perfil do professor
que atua na EJA.

Segundo Comerlato (2001), fazer formacéo de professores em EJA é partir da reflexao
de quem se é, que visdes de mundo, de educacdo, de jovens e adultos se tém e que desejos
causam interesse por essa area de atuacdo. Assim, é necessario olhar para nés mesmos e nos
reconhecer dentro de uma transitoriedade e inacabamento enguanto seres humanos. Saber da
importancia e da profundidade dessa tarefa que é educar para a vida em sociedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos é um campo complexo e exige que o professor va
além da simples questdo educacional. Strelhow (2010) afirma que ha uns anos a educacao se
resumia a alfabetizacdo como um processo de aprender ler e escrever. No entanto, esta visao
arcaica passa a ser abandonada a partir do momento em que, de acordo com Strelhow (2010),
0 professor que se propde a trabalhar com adultos reflete criticamente sobre a sua pratica,
tendo uma visdo ampla sobre a escola e a sala de aula em que vai trabalhar, valorizando,
também, os conhecimentos que os alunos trazem da sua realidade.

Pensar na formacdo do professor de jovens e adultos no atual contexto

socioeconémico, politico e cultural exige uma revisdo e avaliacdo da pratica educativa e da
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formag&o inicial e continuada desses educadores, principalmente se forem consideradas as
especificidades e particularidades dos sujeitos-alunos-trabalhadores (Moura, 2009).

A prética reflexiva é, sem duvida, relevante para os educadores de uma forma em geral,
mas quando se refere a Educacédo de Jovens e Adultos a metodologia precisa ser diferenciada,
afinal eles irdo lidar com pessoas de diferentes realidades e necessidades, isso significa a
demanda de uma préxis voltada para esse publico.

Novoa (1997, p. 25) se posiciona inferindo que:

Construir uma formacé&o é preciso pensar para agir e refletir suas acGes, ressaltando que a formagédo nédo
se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexidade critica sobre as praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal.

O papel da educacdo como espaco privilegiado para a construcdo de sujeitos de
direitos e também para a formagéo de uma cultura de direitos humanos traz a tona o direito a
educacdo e a efetiva participacdo nas estruturas politico/econémico/social e cultural da
sociedade.

No Brasil pds-ditadura, o direito a educacdo gratuita e para todos obteve legalidade
com a Constituicdo de 1988 (reivindicada desde 1930). Era uma forma de assegurar que 0S
jovens e adultos alcancassem um nivel de escolaridade basica por meio de acdes integradas
para manté-los na escola, com o professor sendo uma peca central no processo de
aprendizagem.

Perrenoud (2000, p. 29) diz que:

O professor que trabalha a partir das representa¢es dos alunos tenta reencontrar a memdria do tempo
em que ainda ndo sabia colocar-se no lugar dos aprendizes, lembrar-se de que, se ndo compreendem,
ndo é por falta de vontade, mas porque o que é evidente para o especialista parece opaco arbitrario para
os aprendizes.

Mediante a citacdo do autor, o professor precisa saber administrar sua formacdo
continua, exercer uma pratica reflexiva para buscar novos conhecimentos, alterar sua pratica
de ensino quando as metodologias aplicadas ndo apresentarem o resultado esperado, usar
linguagem adequada para que os alunos entendam o que esta sendo transmitido, lancar méo de
dindmicas criativas para atrair os alunos, considerar as especificidades e as diversidades dos
jovens e adultos, construir e reconstruir conhecimentos.

Ainda segundo o teorico, a administracdo da formacdo continua do professor significa,
na atualidade, mais do que discernir e escolher cursos em um catalogo. O referencial

genebrino distingue cinco componentes principais dessa competéncia:
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a) Saber explicitar as proprias praticas.

b) Estabelecer seu préprio balanco de competéncias e seu programa pessoal de
formacéo continua.

c) Negociar um projeto de formacdo comum com os colegas (equipe, escola,
rede).

d) Envolver-se em tarefas em escola de uma ordem de ensino ou do sistema
educativo.

e) Acolher a formacéo dos colegas e participar dela.

Depreende-se que os professores capazes de explicitar e de analisar as suas préaticas
poderdo ter um bom aproveitamento dessas novas modalidades de formacdo continua. A
formacgdo continua escolarizou-se e espera dos professores que frequentam o dominio do
“oficio de formado” um determinado desempenho, assim como espera das criancas e dos
adolescentes.

Se os professores tém interesse em saber analisar e explicitar suas praticas, ndo é no
inicio de carreira que eles desempenhardo seu papel nos dispositivos de formacgéo continua.

Essa competéncia é, na realidade, a base de uma autoformacao:

| - Formar-se ndo é — como uma visao burocratica poderia, as vezes, fazer crer — fazer cursos (mesmo
ativamente); é aprender, € mudar a partir de diversos procedimentos pessoais e coletivos de
autoformacéo;

Il - Entre esses procedimentos, podem-se mencionar a leitura, a experimentagéo, a inovacdo, o trabalho
em equipe, a participagdo em um projeto de instituicdo, a reflexdo pessoal regular, a redacdo de um
jornal ou a simples discussdo com colegas;

Il - Sabe-se cada vez mais claramente que o mecanismo fundamental depende do que se chama agora
Schon de prética reflexiva (Perrenoud, 2000, p. 160, adaptado).

Portanto, toda pratica é reflexiva no duplo sentido em que seu autor reflete para agir e
estabelece a posteriori uma relacdo reflexiva com a acdo realizada. Porém, administrar sua
propria formacdo continua € uma coisa, administrar o sistema de formacdo continua é outra.
Assim, € preciso que os sistemas educacionais na dependéncia das administracdes escolares
ou de centros de formacdo independentes, principalmente nos centros universitarios, reflitam
se é mais importante que cada vez mais educadores assumam, talvez, a responsabilidade pela
politica de formagdo continua e interfiram individual ou coletivamente nos processos de
decisdo.

De acordo com o autor supracitado essa é uma perspectiva geralmente diferente da
vivida pela maioria dos docentes que trabalham com alfabetiza¢do. Supde a compreenséo de

que os conceitos de aprendizagem e de ensino mudaram desde a época em que os professores
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foram “alfabetizados”, assim como mudaram o mundo, a vida, a realidade e as diferentes
demandas sociais que a escrita busca atender. Diante desse contexto, cabe aos governos
garantir periodicamente a formacao continuada para os professores, visto que novas praticas
pedagdgicas certamente contribuem para tornar o ensino mais eficaz e promover mudancas no

pensar/agir dos educadores. Libaneo (2002, p. 89) diz que:

A formacdo continuada é uma das func¢Bes da organizacdo escolar, envolvendo tanto o setor pedagdgico
como o técnico e administrativo. De modo especial para os professores a formagdo continuada é
condigdo para a aprendizagem permanente e o desenvolvimento, cultural e profissional. E na escola, no
contexto de trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam
procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vao promovendo mudancas pessoais
e profissionais.

A formacdo continuada promove mudancas na pratica educativa, possibilitando
praticas reflexivas, inovadoras que buscam solucdes e estratégias de trabalho, mediante agdes
coletivas, levando a uma aprendizagem permanente. Essa aprendizagem se prolonga por toda
a vida e promove mudancas significativas no pensamento e nas a¢6es humanas, sendo, por

isso, muito importante para quem lida com os saberes e com a formagao humana:

A préaxis é ativa, é atividade que se produz historicamente- quer dizer, que se renova continuamente e se
constitui praticamente. Sendo o modo especifico de ser do homem, a praxis com ele se articula de modo
essencial, em todas as suas manifestagbes, e ndo determina apenas alguns dos seus aspectos ou
caracteristicas. A praxis se articula com todo o homem e o determina em sua totalidade (Kosik, 2002, p.
202, adaptado).

O docente é um profissional que pode ser depositario da tradicdo ou percussor do
futuro. Logo, diante do seu papel de multiplicador e facilitador do conhecimento, o professor
precisa perceber que a pratica reflexiva, a participacdo e a critica devem ser orientacdes
prioritarias da sua formacdo. Com o objetivo de desenvolver essa dupla tese, que de inicio é
sucinta em questionar a propria ideia de que a sociedade clama automaticamente na evolucao
da escola e na formacdo da pratica de profissionais, Freire (1996, p. 22) diz que “na formacéo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexo critica sobre a prética. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Corroborando o pensamento de Freire (1996), percebe-se que mais importante do que
a pratica é a reflexdo a respeito da mesma, pois refletindo sobre a sua pratica é que o professor
pode melhorar como profissional. Nesse interim, havera transformacao positiva no ensino e

aprendizagem, além de evolugdo na escola enquanto instituicdo que deve propagar O
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desenvolvimento social e cognitivo do educando. Marques e Rubio (2012, pp. 10-11) afirmam

que:

O conceito “alfabetizagdo” dedica-se ao ensinar/aprender a ler e a escrever, ja o conceito ”letramento”
ndo consiste apenas em ler e escrever mais sim no cultivo de atividades de leitura e escrita que
respondam as demandas sociais, pois a alfabetizacdo para Freire ndo é a repeticdo mecanica das familias
silabicas, nem a memorizacdo de uma palavra alienada, mas sim a dificil aprendizagem de nomear o
mundo, nesse sentido, aprender a ler e escrever envolve reflexdo e acdo sobre a realidade na qual os
sujeitos encontram-se inseridos, Paulo Freire defendia a ideia de que a leitura de mundo precede a
leitura da palavra, pois para ele a alfabetizacdo vai muito além do aprendizado das letras, a
alfabetizacdo € a aquisicdo da lingua escrita através da construcdo do conhecimento.

Feitosa (2008) diz que a leitura da palavra ndo é sé precedida pela leitura de mundo,
mas apresenta-se como uma forma de reescrevé-lo. Essa afirmativa da ao educando a
oportunidade de construir sua propria historia. Essa é, para ele, a esséncia da alfabetizacéo.
“Ao organizar seu trabalho de alfabetizacdo partindo do universo vocabular do grupo de
educando (as)” (Feitosa, 2008, p. 16).

Conforme Perrenoud (1999), o professor deve explorar as dez grandes competéncias,
tornando assim um guia para alcancar a meta desejada de tantos profissionais da area da
educacao, no oficio de sua formacéo continua.

| - Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;

I - Administrar a progressao das aprendizagens;

I11 - Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam;

IV - Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;

V - Trabalhar em equipe;

VI - Participar da administracao da escola;

VII - Informar e envolver os pais;

VIII - Utilizar novas tecnologias;

IX - Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo;

X - Administrar a propria formacéo continuada.

Com base nas dez grandes competéncias, os profissionais da educacdo precisam se
apoiar e fundamentar a sua formacdo em multiplas perspectivas educativas, multifuncionais,
as quais tambem precisam estar compativeis com um ambiente democratico e social. Esse
ambiente requer profissionais da educacgéo para atender a uma instituicdo publica preocupada
em realizar uma verdadeira inclusdo social. Professores empenhados em educar todos os
Jovens e Adultos com qualidade, proporcionando-lhes uma consciéncia cidadd que lhes

assegure condi¢des para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
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CAPITULO IIl - DESAFIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
ESTADO DO MARANHAO: a histéria continua

3.1 O contexto do Maranhao no trabalho da EJA

Dando continuidade a discussdo sobre a EJA, busca-se neste terceiro capitulo
compreender e analisar a importancia da oferta desta modalidade de ensino frente ao exercicio
da cidadania para os membros nela inseridos. A pesquisa concentra-se, aqui, em caracterizar o
perfil da EJA no Maranh&o e verificar como 0s avangos ao longo dos anos mostram uma
quebra nos paradigmas educacionais a nivel estadual, regional e consequentemente nacional.

A Constituicdo Maranhense (Maranhdo, 1989, p. 92) afirma em seu Capitulo VI da

Educacao, da Cultura e do Desporto, Se¢do | da Educacao que:

Art. 217. A educagdo, direito de todos e dever do Estado, ser4 promovida e incentivada com a
colaboracdo da familia, visard ao desenvolvimento integral e preparo da pessoa para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, com base nos principios e garantias da Constituicdo Federal.

Ainda no Capitulo X da Familia, do Adolescente, do Jovem e do Idoso, encontra-se:

Art. 252. A familia, a sociedade e o Estado promoverdo ag¢fes que assegurem a crianga, ao adolescente
e ao jovem, prioritariamente, o direito a vida, & salde, a alimentacdo, a educacgdo, ao lazer, a cultura, a
profissionalizacdo, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria,
colocando-os a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (ibid)

Reconhecer a educacédo, em especial a Educacdo de Jovens e Adultos, como um direito
humano também é uma forma de ampliar outros direitos. Sendo a educagcdo uma necessidade
basica, constitui-se em condi¢do fundamental para a construcdo da cidadania (Maia, 2013).
Para Werthein (1985, p. 17), a educacdo de adultos aparece sob a modalidade de educacéo
vista como desenvolvimento comunitario e como agdo social, em que “a educacdo atua como
principio dindmico”.

A historia da educacdo dos adultos tem mostrado que as concepcdes e propostas dessa
modalidade de educacgdo estdo intrinsecamente relacionadas ao contexto social, politico e
econémico, a nivel nacional e internacional. O direito de jovens e adultos & educacéo esta
assegurado no campo da legalidade (Silva, 2006).

Diante da concepcdo de que o educando da modalidade EJA, antes excluido da

escolaridade, pode agora desempenhar um papel legitimo e humanitario sobre ela, destaca-se
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a importancia do desenvolvimento dessa modalidade de ensino frente ao desenvolvimento do
pais como um todo. Uma vez trabalhando a formacdo dos membros dessa sociedade em
questdo e promovendo a qualificacdo desses individuos, tem-se um processo de transformacéo
no cenario educacional atual.

Refletindo, historicamente, a pratica pedagdgica no que tange a Educacgdo de Jovens e
Adultos, constata-se que o interesse da alfabetizacdo visa atender os individuos para
desenvolver um papel de producdo na sociedade. A sociedade esta diante de um processo de
burocratizacdo, o qual somente poderd ser superado mediante a formacdo permanente,
portanto 0 meio necessario e, talvez, a Unica forma de promover a cidadania para toda a
sociedade (Furlanetto & Cunha, 2014).

Ressalta-se que a democratizacdo da aprendizagem e a universalizacdo dos direitos
educacionais necessitam tanto de vontade politica quanto de uma sociedade civil fortalecida
que possa participar efetivamente do sistema educacional. Seria importante também mudar a
forma de definir e implementar as politicas e praticas educacionais, dividindo de modo mais
equitativo os recursos em geral, a fim de que a populacéo brasileira possa de fato usufruir do
direito garantido pela Constituicdo Federal. No entanto, para promover o exercicio da

cidadania a essas pessoas inseridas na modalidade EJA, é imprescindivel considerar que,

A demanda pelo ensino fundamental de jovens e adultos é extensa e complexa, comportando em seu
interior uma grande diversidade de necessidades formativas. Primeiramente, devemos considerar a
necessidade de consolidar a alfabetizagdo funcional dos individuos, pois estudos atuais indicam que é
preciso uma escolaridade mais prolongada para se formar usuarios da linguagem escrita capazes de
fazer dela maltiplos usos, com o objetivo de expressar a prdpria subjetividade, buscar informacéo,
planejar e controlar processos e aprender novos corpos de conhecimento (Ribeiro, 1999 apud Di Pierro
etal., 2001, pp. 69-70).

Na atualidade, surgem cada vez mais defensores das mesmas ideias colocadas por
Ribeiro e que desvinculam de vez as primeiras adequagdes propostas a modalidade EJA
perante o cenario das diretrizes que pautam hoje a Educacdo de Jovens e Adultos. Acreditam
que seja indispensavel discutir cada vez mais novas formas de aperfeicoar os programas e
ferramentas que visam a insercdo dos jovens e adultos no ambiente escolar e promover
avancos nos pilares da educacdo desses individuos, mediante melhor aperfeicoamento do
préprio ensino a essas pessoas. Busca-se abandonar o conceito de que o individuo para deixar
de ser analfabeto necessite apenas ter o conhecimento sistematico da leitura e escrita, mas que
agora ele possa também, no ambito de melhor exercicio da sua cidadania, ser capaz de
desempenhar um papel mais ativo na sociedade, levando em consideragdo o investimento em

uma escolaridade mais prolongada ao ensino da EJA, conforme expresso por Ribeiro.
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Infere-se que é importante construir uma sociedade com individuos mais criticos,
capazes de melhor compreender seu papel na contribuigcdo da construcdo de um pais com um
poder aquisitivo econdmico, social e cultural estruturalmente mais desenvolvido. Logo, a
UNESCO (2008, p. 93) afirma que:

O que se observa, de modo geral, nas experiéncias analisadas e em outras espalhadas por todo o pais, é
que um novo caminho vem sendo constituido para a educacdo de jovens e adultos no sentido de
concretizar um conceito amplo de alfabetizacdo e garantir o acesso e a permanéncia de jovens e adultos
em processos educativos. Esse caminho se caracteriza pela flexibilizacdo de tempos e espacos de
aprendizagem, pela formulacdo de propostas pedagdgicas e curriculos pautados pela articulacdo entre
conhecimentos socialmente relevantes e aqueles localmente produzidos, por mudancas nas formas de
progressdo em niveis de escolarizacdo, por processos democraticos e inclusivos de avaliagdo e pela
consideracdo da bagagem experiencial dos sujeitos a quem essa educacéo é de direito.

A EJA, enquanto espaco propicio para que os educandos desenvolvam suas
capacidades e aprendam o0s conteddos necessarios para construir instrumentos de
compreensdo da realidade e de participacdo em relagcBes sociais, politicas e culturais
diversificadas e amplas condi¢do fundamental para o exercicio da cidadania, precisam
acontecer a partir dos e para 0s sujeitos concretos, consideradas as suas subjetividades e a
objetividade caracteristica do proprio processo (Valim, 2008).

Educar para a constru¢cdo de uma sociedade plena em direitos requer provocar,
estimular educadores e educandos a pensarem sobre sua prépria realidade, a realidade de sua
comunidade, de seu pais e do mundo. A partir desse diagndstico, refletir sobre sua
responsabilidade e conceber uma pratica individual, e também coletiva, para interferir e
modificar esta realidade (Haddad, 2003).

Acreditando na pratica social para com o meio no qual o educando esta inserido,
Haddad (2003) expressa e reafirma as ideias de Valim (2008) no apoio a subjetividade e
especificidades do ser. Essas ideias, compreendidas em praticas pedagdgicas, envolviam a
relacdo de didlogo da compreensédo do processo educacional dos jovens e adultos com base na
realidade desses individuos. Praticas que sejam como ferramentas que possam moldar a
construcdo da cidadania dessas pessoas no ambito social e cultural, possibilitando uma visao
diagnostica que atribua responsabilidade e envolvimento ndo so individual, mas também
coletivo entre o educador, educando e escola e, mais além, a sociedade como um todo.

Contudo, Valim (2008) acredita que o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
condizente com as especificidades da EJA passa pelo acolhimento e compreensdo dos
educandos a partir de sua cotidianidade. E pertinente e importante ressaltar a necessidade de o

docente saber quem séo eles. Em alguns casos sdo jovens e adultos que, ndo tendo tido o
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acesso e/ou permanéncia na escola em idade escolar regular, retornam tentando resgatar o que
Ihes foi negado e/ou mal garantido — a alfabetizacdo como um ponto de partida para o amplo
dominio dos instrumentos béasicos do letramento, das operacfes matematicas elementares,
bem como a sua formacao cidada.

Educacdo e sociedade sdo interligadas, sendo que a educacdo adquire papéis e fungdes
diferenciadas que variam de acordo com 0 momento historico vigente. Pode tanto desenvolver
trabalhos reprodutores do modelo social ou pode implementar visGes de mundo
transformadoras. Obviamente ndo se pode ter a falsa ideia [sic] que a educacdo possa ser a
redentora dos problemas do mundo, mas, sem divida possui um papel importante nas
mudancas (Piton & Kozelski, 2009). Conforme é colocado por Ceratti (2007), as politicas
publicas ndo surgem como remédio para todos os males, mas como conguista que se impde
como resultado de uma realidade vergonhosa diante da sociedade contemporanea e do mundo
globalizado.

Compreender a realidade atual de jovens e adultos ainda analfabetos, na intencéo de
promover o resgate dessa classe para dentro da escola ndo se constitui uma tarefa facil.
Também ndo se apresenta como simples a criacdo de politicas puablicas que sejam
compreensiveis as especificidades desse publico e aos anseios despertados pelos proprios
sujeitos desse processo. No entanto, a busca por avangos cada vez mais significativos na
modalidade EJA € constante, tentando quebrar paradigmas do passado, atrelando solucgdes
condizentes ao presente e almejando metas para o futuro, para o qual o papel dos jovens e
adultos no meio social se constitua de uma visivel e clara expressdo do exercicio da sua
cidadania.

No passado como no presente, a educagdo de jovens e adultos sempre compreendeu
um conjunto muito diverso de processos e praticas formais e informais relacionadas a
aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de competéncias técnicas e profissionais
ou de habilidades socioculturais (Haddad, 2000). Analisando e comparando as caracteristicas
da EJA no passado e no presente, considerando a aquisicéo do direito a cidadania dos jovens e
adultos ao longo da consolidacdo dessa modalidade de ensino, Piton e Kozelski (2009, p. 39)
defendem que a continuidade na construcdo da cidadania dessas pessoas deve ser permanente,
pois, “[...] os alunos de EJA sdo pessoas que, por algum motivo, lhes foi negado a
possibilidade de escolaridade na idade prevista na legislagao™.

Para Haddad (2003, p. 1):
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Garantir 0 acesso das pessoas jovens e adultas a educacao é, antes de tudo, respeitar um direito humano.
Direito que satisfaz uma vocagdo que ¢ ontologica ao ser humano: o de “querer ser mais”;
diferentemente dos outros seres vivos, o ser humano busca superar sua condicdo de existéncia do
mundo, procurando cada vez mais se aperfeicoar, conhecer mais, mudar suas condi¢des de existéncia.
Para tanto, utiliza-se do seu trabalho, transforma a natureza, convive em sociedade.

A efetivacdo do direito a educacao para todos os brasileiros € um desafio que atravessa
séculos na histéria do pais porque a educacao sempre foi e continuara sendo primordial para o
desenvolvimento tanto pessoal quanto social e econdémico da nacdo (Maia, 2013).

A realidade maranhense nao difere dos outros estados brasileiros, nota-se que a oferta
dessa modalidade de ensino ainda esta distante de atender a demanda conforme o que esta
disposto nas legislacdes que regem a educacdo brasileira voltada para a Educacéo de Jovens,
Adultos e Idosos.
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CAPITULO IV - A FORMACAO DO DOCENTE E SUA PRATICA NA
MODALIDADE EJANO MARANHAO

Este capitulo busca refletir sobre a formacéo de professores para atuar na modalidade

de Educagéo de Jovens e Adultos no Maranh&o, considerando as bases legais.

4.1 O papel do professor e as relacbes de dialogo entre educador e educando da
modalidade EJA

Em contexto histérico, a educacao de adultos brasileiros surge, segundo Freire (1976),
a partir da unido e compromisso estabelecidos entre a alfabetizacdo e a educacdo popular, que
foram concebidas como um processo extenso e profundo com o propoésito de atender a
grandes contingentes populacionais. Paralelamente, essa possibilidade de educacdo
contribuiria para que as pessoas voltassem a acreditar em uma mudancga e melhoria de vida ao
conseguir “ler o mundo e, ao 1é-lo, transforméa-lo”.

Freire (2001, p. 16) afirma que, no Brasil e em outras areas da Ameérica Latina, a
educacédo de adultos viveu um processo de amadurecimento que transformou a compreensao
construida nos anos anteriores. Afirma, ainda, que essa forma de educagéo é percebida melhor
quando € identificada como Educacdo Popular. Para melhor entendé-la, vale comentar essa
transformacéo a partir do conceito.

Na medida em que a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e das educadoras, o conceito de Educacdo de Jovens e
Adultos vai se movendo na direcdo de Educacdo Popular. A compreensdo critica dos
educadores sobre o que acontece de acordo com a realidade diaria do meio popular é uma
dessas exigéncias.

O processo de educacdo do individuo € constituido por trés dimensdes: a individual, a
profissional e a social. A primeira considera a pessoa como um ser incompleto, com
capacidade de se desenvolver e buscar o seu potencial pleno a partir do conhecimento de si
mesmo e do mundo. Na educacéo profissional esté incluida a necessidade de todas as pessoas
se atualizarem na sua vida profissional. Na social, é demandada a capacidade de viver em
grupo, pois para exercer ativamente a sua cidadania € necessario que a pessoa tenha acesso a
informagdes e saiba avaliar criticamente 0 que acontece. Essa capacidade é adquirida por
meio da educacdo sistematizada onde os conhecimentos adquiridos sdo construidos e

reconstruidos no processo do ensino aprendizagem (Ireland, 2009).
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A Constituicdo Maranhense, Art. 222, assegura que o Estado dara apoio financeiro as
atividades universitarias de ensino, pesquisa e extensdo, mediante a formacdo de recursos
humanos, concessdo de meios e condicBes especiais de trabalho, visando a solugdo de
problemas regionais. Nesse sentido compreende-se que, mediante a formacdo de recursos
humanos, o Estado proporcionard aos professores condigdes para a formagdo continuada de
acordo com as necessidades da regido e da modalidade de ensino em que esté inserido.

Para Freire (1996), a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e 0 pensar sobre o fazer. O saber que a pratica
docente “desarmada”, isto ¢, espontdnea ou quase espontanea, produz €, indiscutivelmente,
um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, que prescinde da rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Nesse sentido, Freire concorda com
Ireland que o saber deve ser construido dentro do contexto vivido e experimentado no social,
no grupo de vivéncia, no caldeirdo da existencialidade do ser. O ser humano é um misto de
experiéncias, também a experiéncia educacional.

Julgando o pensamento de Freire, compreende-se a importancia do dinamismo e do
dialogo no trabalho com alunos da modalidade EJA, o estabelecimento de uma relacdo mais
profunda entre o educador e o educando, de modo a proporcionar um melhor desempenho de
ambas as partes. Do ponto de vista pedagdgico, corroborando com o pensamento de Silva
(2006), a relacéo entre educador e educando, nessa modalidade, € essencialmente de aceitacdo
reciproca, do reconhecimento que todos sdo sujeitos capazes de se educar simultaneamente.

Mas Paiva et al. (2007, p. 20) acentuam que:

Dentre os problemas enfrentados pela EJA, destaca-se a falta de um corpo docente habilitado para um
desempenho adequado a essa modalidade de ensino. Os cursos de formagdo para o magistério ndo
contemplam as especificidades da area e hd poucas alteragcdes de qualificacdo e especializacdo nos
niveis de 2° e 3° graus, de modo que o professorado dispde de reduzidas oportunidades de
aperfeicoamento e atualizacdo nos fundamentos tedrico-metodolégicos da EJA, restrito quase que
exclusivamente aqueles programas que empreendem esforcos de formacdo em servico de seus
educadores. Ha que se considerar ainda a existéncia de um elevado contingente de docentes sem
habilitacdo e/ou formagdo especifica que atuam tanto nas redes publicas de ensino, como nas escolas
comunitarias e também nas praticas educativas dos movimentos sociais, para os quais alguns Estados
mantém programas de habilitacdo de professores leigos.

Segundo Moura (2009), sem a devida qualificacdo os professores passam a
desenvolver a pratica pedagogica ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos
em processo de escolarizacdo. Utilizam metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem
qualquer significado para os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a

historicidade desses sujeitos. Cada educando desta modalidade tem experiéncias diferentes,
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vidas diferentes, conjunturas diferentes de existencialidade que devem ser respeitadas.
Partindo dessa ldgica, Tedesco (2006 apud Aradjo, 2012) defende que a educagdo nao pode
estar direcionada somente para transmissao de conhecimento e de informacdes, mas também
para 0 desenvolvimento da capacidade de o individuo produzir e saber utiliza-lo,
considerando o modo como cada um percebe o mundo que lhe circunda e que lhe circundou
durante suas experiéncias de vida.

Mediante a auséncia da qualificacdo profissional adequada para trabalhar com a EJA,
0s educadores possuem uma menor, ou em alguns casos, totalmente falta de sensibilidade para
transmitir os conteudos de sua &rea em sala de aula adequando ao perfil do educando,
considerando suas potencialidades, mas também suas limitacdes, que podem estar atreladas a
fatores como a diversidade regional. Desconsiderar tais fatores repercute na estagnacdo do
processo educacional, ndo havendo avancgos ou talvez havendo retrocessos para o educando,
conforme ja discutido no capitulo .

Sem uma metodologia que estimule o envolvimento do aluno nas aulas, a
possibilidade de evasdo se torna ainda maior, visto que, segundo Haddad (2003), sdo pessoas
que tiveram no seu passado um direito violado por ndo poder frequentar [sic] a escola. Ao
serem privados desse direito, perderam uma importante ferramenta: o acesso ao saber
sistematizado que é produzido pela humanidade.

A escola deve tornar-se, entdo, um ambiente cada vez mais atraente para o aluno,
resolvendo problemas que potencializem o seu desinteresse, por exemplo, ser educado por um
professor despreparado. Considerando Silva (2006), a complexidade e heterogeneidade fazem
parte da realidade da EJA e devem ser encaradas como um incentivo para orientar esse
processo que tem de ser baseado no respeito e na confianca que todos tém em contribuir uns
com 0s outros. Nesse caso, 0 professor precisa se adequar a realidade dos alunos da EJA,
trazendo consigo um cabedal de conhecimento que favoreca a acessibilidade dos alunos a
aprendizagem, por meio de metodologias viaveis. E isso ndo € fazer do seu conhecimento
algo banal, mas sim tornar o processo de aprendizagem simples e possibilitar o conhecimento
para o publico dessa modalidade.

O decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, que estabelece as diretrizes para 0 processo
de integracdo de instituicOes federais de educacao tecnoldgica em seu capitulo 11, art. 4°, § 1°
inciso V recomenda que o IFET deve:

[...] qualificar-se como centro de reveréncia no apoio a oferta do ensino das ciéncias nas instituicoes
publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes
publicas de ensino (Brasil, 2007).
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Portanto, a necessidade de uma qualificacdo pedagdgica do docente que trabalha na
modalidade EJA ¢ prevista em lei. Além de assegurar a qualificacdo desses profissionais, 0
inciso VII desse mesmo paragrafo estimula “a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico” (Brasil,
2007).

O perfil dos professores é construido ao longo de sua carreira e requer um
acompanhamento em longo prazo. “Em termos de grupo, o perfil consubstancia-se
historicamente na cultura profissional, como patrimonio que assegura a sobrevivéncia do
grupo e permite a definicdo de estratégias identitarias adaptadas a cada realidade historica
social” (Estrela, 1997 apud Ribas & Soares, 2012, p. 3).

Sendo uma figura fundamental durante o processo de formacdo do educando, Ribas e
Soares (2012) acreditam que o grande desafio de ser professor consiste em buscar o
conhecimento inovando sua pratica e se capacitando para atender as demandas da realidade,
na qual educador e educando estdo inseridos. E necesséario que o professor ndo se restrinja
apenas a sala de aula, mas perceba que ele é parte integrante e responsavel pela escola. E por
que ndo dizer, responsavel pela propria sociedade?

A ideia de Ribas e Soares (2012) € condizente com o pensamento de Freire, que, do
ponto de vista do exercicio da funcgdo, considera o professor como educador para além das
metodologias pré-estabelecidas pelo Estado. O professor como educador que se mostra capaz
de ir além das expectativas e busca ultrapassar os “muros” da escola, apresentando ao
educando novas dimens@es do saber, sendo capaz de atribuir em prética pedagégica uma
melhor associacdo de cotidianidade entre a vida do educando e o conteldo estudado,
transmitindo para esse aluno um sentimento de acolhimento e identidade mais envolvente

para sua permanéncia no ambiente de desenvolvimento escolar.

4.2 Formacdo de Professores que atuam na EJA no Municipio de Zé Doca - MA

A educacgdo béasica dos trabalhadores Jovens e Adultos (EJA) no Brasil resulta da
reforma educacional ocorrida no pais na ultima década do século XX, sob a coordenacgéo do
Ministério da Educacdo e influenciada pelos organismos multilaterais, pela nova
reconfiguracdo do capital e do mundo do trabalho, a partir dos movimentos sociais com

perspectiva para efetivacdo da democracia (Hora, 2009).
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Considerando a realidade do estado do Maranhdo que, mesmo com a implantacdo de
algumas acdes que visam universalizar e a democratizar a educagdo a populagdo que néo teve
acesso a oportunidades de escolarizacdo, € relevante implementar politicas voltadas a
formacgdo ou qualificacdo de jovens e adultos trabalhadores. Entre algumas acdes com a
finalidade de universalizar e democratizar o0 acesso a educacéo estdo: Avango Escolar; Central
de Vagas; Programa do Livro Didatico; Video Escola; Merenda Escolar; Farol da Educacéo;
Aceleracdo de Estudos e outros. O PROEJA é tomado como referéncia para a compreensdo da
escolarizacdo como ponto de exclusdo ou inclusdo no mundo do trabalho, pois o Programa se
configura como a alternativa para o atendimento de pessoas que ndo tiveram, em idade
correspondente ao ensino regular, acesso ou continuidade de estudos (Hora, 2009).

A ampliacdo de projetos para qualificacdo de jovens e adultos no Brasil, seguida da
expansdo significativa da Educacdo Profissional, no Maranhdo, cujo nimero de polos de
Centros de Educacdo Federal Tecnoldgica avancou de quatro para dezoito campi do Instituto
Federal no Estado, expde a necessidade de uma analise mais aprofundada deste Programa
destinado a educacdo de jovens e adultos, buscando compreender na historia os principios,
proposicdes e praticas que norteiam estas ofertas educacionais para formacao do trabalhador
(Hora, 2009).

Com efeito, “[...] com o projeto de expansdo da rede de educacdo profissional, o
estado do Maranhdo obtém mais duas Unidades Descentralizadas de Ensino, na cidade de
Buriticupu e Zé Doca” (Hora, 2009, p. 4). A demanda para essa modalidade de ensino tem
aumentado, pois 0 mundo do trabalho exige, a cada dia, mdo de obra mais qualificada para
atender as necessidades da sociedade.

A expansdo foi intensificada com o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, ap6s o
Projeto de Lei 3.775/2008, que criou 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
no pais. Em 29 de dezembro de 2008, o decreto obteve sua aprovacdo no Congresso Nacional
e os CEFETs passaram usar outra sigla, IFETs, ou como o proprio Ministério tem
recomendado chamar Institutos Federais (Hora, 2009). O debate sobre educacdo de jovens e
adultos e sua formacdo para o mundo do trabalho impulsiona a reflexdo acerca de qual
concepgdo de educacdo e de mundo do trabalho esta posta para formagéo destes trabalhadores
(Hora, 2009). Percebe-se ainda que ndo s6 o mercado de trabalho, como tambem a qualidade
de vida, o relacionamento com o meio ambiente, as relagcdes familiares e sociais necessitam
de atualizacdes educacionais.

Para melhor compreensdo sobre o contexto atual do IFMA - Campus Zé Doca, vale

ressaltar que o referido municipio foi escolhido como polo de desenvolvimento pelo Governo
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do Maranhdo por sua abrangéncia em 18 municipios (Denominada Regido do Alto Turi),
totalizando uma é&rea de 25.654 km2. Segundo o IBGE/2016, o municipio de Zé Doca tem
uma populacao de 50.806 habitantes, dos quais 62% sdo residentes da zona urbana.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de 2014 a 2018, O IFMA -
Campus Zé Doca teve seu funcionamento autorizado pela Portaria n® 1.969 de 18 de
dezembro de 2006, do Ministro de Estado da Educacdo Fernando Haddad. As atividades
pedagdgicas do Campus foram iniciadas em 2007 em sede provisoria, hoje o Campus esta
localizado em sede prépria, na Rua da Tecnologia, n® 215, Vila Amorim. Possui uma area
territorial de 58.516m? e 4.392,39m2 de area construida. A principio, eram ofertados a
populacdo do Alto Turi os Cursos Meédio Tecnico e Integrados: Andlises Quimicas,
Biocombustiveis, os Cursos Técnicos subsequentes: Técnico em Alimentos, Técnico em
Controle Ambiental e Secretaria Escolar e os Cursos que atendiam a demanda da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA): Gerenciamento em Unidades de Alimentacdo e Secretaria Escolar.

O Campus busca continuamente a adequacéo da oferta de ensino, pesquisa e extensao
as necessidades da regido. Atualmente estdo disponiveis os cursos de Analises Quimicas e
Biocombustiveis, Integrados ao Ensino Médio, Técnico em Alimentos e Técnico em
Informética na modalidade subsequente, Técnico em Alimentacdo Escolar na modalidade
PROEJA, cursos técnicos na modalidade subsequente na forma de Educacdo a Distancia
Técnico em Secretariado, Técnico em Informética para Internet, agregando ainda cursos
Médio Técnico — do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) e curso de extensdo: Empreendedorismo, Lingua de Sinais Brasileira — Basico
I, Bésico Il e Intermediario |.

No Ensino Superior, o Campus oferece os cursos de Tecnologia em Alimentos,
Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Matematica, com ingresso por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), sendo que as licenciaturas também sdo ofertadas Pelo
Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR).

A estrutura fisica do Campus é composta de 10 salas de aulas, biblioteca, saldo de
eventos, auditorio, laboratdrios de Quimica, laboratorio de Matematica/ Fisica, laboratorio de
Alimentos, laboratorio de Panificacdo, laboratério de Carnes, laboratério de Microbiologia,
laboratorio de Biocombustiveis, laboratério de Informatica, cantina, almoxarifado, 11 salas
administrativas/pedagdgicas, cozinha, 08 banheiros, sala para o grémio estudantil, recepcéo,
02 patios para eventos e mais 10 salas de aulas e 02 banheiros estdo por ser entregues para uso
dos académicos. Possui ainda espago esportivo com 01 piscina semiolimpica e 01 ginasio

poliesportivo. Para assisténcia ao educando dispde de: 01 consultorio clinico geral, 01 sala
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para procedimentos médicos, 01 sala de atendimento psicoldgico, 01 sala de atendimento
odontologico, 01 sala de assisténcia social, 01 sala de administragéo, 01 copa, 01 deposito, 02
banheiros com acessibilidade e 01 farmacia. O quadro de docentes é composto por 54
profissionais, sendo 10 doutores, 23 mestres, 12 especialistas e 09 graduados.

O PDI (2014-2018) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo (IFMA) apresenta como Organizacdo Didatico Pedagogica,

implementar a¢des afirmativas que devem considerar tanto as condi¢des de acesso como as condicdes
de permanéncia de todos e isso implica na adocdo da equidade enquanto principio institucional, uma
vez que este admite o tratamento diferenciado aos diferentes para se alcancar a igualdade. Tais acdes
envolvem, entre outras, a formacéo profissional, a reconstrucdo das Propostas Curriculares, a adaptacao
das condigdes fisicas de acesso e das condicBes de aprender.

Nesse sentido, a escola precisa entender esses sujeitos a partir de suas diferencas
culturais e cognitivas, aliando ao processo de ensino e aprendizagem contetdos e
conhecimentos préaticos que sirvam para a vida social dos individuos e que 0s permitam atuar
de forma critica e reflexiva na sociedade em que estdo inseridos. E preciso repensar o ensino
adequado para a EJA e a Formacdo Inicial e Continuada do profissional que trabalha com esta
modalidade é uma parte necessaria desse processo. A acdo do Estado, pelo menos com relacédo
a formacdo especifica de professores para a EJA ainda é insuficiente e os prejuizos séo
visiveis tanto para o aluno como para a comunidade.

O IFMA apresenta em seu PDI a Missdo de “promover educacgdo profissional,
cientifica e tecnoldgica, por meio da integracdo do ensino, pesquisa e extensdo, com foco na
formagdo do cidaddo e no desenvolvimento socioeconémico sustentavel”. Considerando a
importancia da realizagdo exitosa da missdo, faz-se necessario refletir sobre a nova demanda
para educacdo de jovens e adultos e a expansdo ocorrida na educacdo profissional. E
necessario analisar se 0 PROEJA tem se caracterizado apenas pela supléncia, substituicao
compensatdria do ensino regular aos trabalhadores e complementacéo aligeirada (Hora, 2009).

Analisar a dindmica apresentada no PROEJA e as contradi¢cGes nele inseridas é
fundamental para identificar o processo de escolarizacdo disponibilizado a classe trabalhadora,
verificando se o0 conhecimento disponibilizado tem possibilitado uma leitura mais
esclarecedora da realidade que a oprime, ou se este apenas mantém cursos aligeirados,
justaposicdo dos conteudos, certificagdo por competéncias, conhecimentos minimos e
fragmentados (Hora, 2009). Dessa forma, entende-se que escolarizacdo, percepcéo politica,
entre outros ganhos sociais, sdo imprescindiveis para a qualidade de vida e o exercicio pleno

da cidadania.
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A educacdo determinada pela reestruturagdo produtiva propde em seus pilares uma
nova revolucdo técnico-cientifica, a globalizacdo da economia e da politica neoliberal,
tomando como base 0 modelo gerencial toyotista. Esses pilares se fundam dentro de um
projeto que reforca a ética individualista e que no campo pedagdgico se manifestam sob a
nogdo de competéncia, competitividade, habilidade, qualidade total, empregabilidade (Hora,
2009).

A nocdo de competéncias € base curricular de estruturacdo dos cursos de educacao
profissional e tecnoldgica em todos os niveis e modalidades, na Educacéo de Jovens e Adultos,
Educacdo Superior e Educagdo a Distancia do Instituto Federal do Maranhdo. A nocdo de
competéncia permeia a concepc¢do de formagdo humana e estabelece uma contradigcéo que se
configura quando, ao mesmo tempo em que a nogao de competéncia € adotada como principio
de organizacdo curricular, a categoria trabalho é proposta pela norma como principio
educativo (Hora, 2009).

O debate acerca das propostas estabelecidas nas politicas publicas voltadas para o
trabalhador na modalidade PROEJA exige que seja identificado o significado da dimenséo
ontoldgica do trabalho como principio educativo nas propostas voltadas para formacéo destes
trabalhadores, compreender as perspectivas apontadas evidenciam melhor as contradigdes
inseridas nas realidades das praticas construidas (Hora, 2009).

Ressalta-se que o PDI (2014-2018) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Maranhdo (IFMA) apresenta a Politica de Qualificacdo de Servidores.

A qualidade da atuagdo do Instituto Federal do Maranhdo perpassa pelo processo de qualificagdo do seu
pessoal, o qual assume sua posi¢do na categoria de investimento institucional. Nesse sentido, os rumos
da politica de Qualificacdo dos Servidores técnico-administrativos e docentes do IFMA devem embasar-
se na concepgdo de formagdo continuada, considerada, neste contexto, como um processo planificado,
sistematico e de educagdo continua, que tem como propdsito a busca permanente do aperfeicoamento
das condi¢des profissionais, humanas e institucionais.

E relevante implantar propostas de formacdo de professores para o trabalho com
jovens e adultos. Deve-se considerar que, de modo geral, de acordo com a pesquisa, 0S
professores que trabalham na EJA, no Instituto Federal do Maranhdo - Campus Zé Doca,
nunca obtiveram formacdo para essa modalidade e, por isso, revelam muita dificuldade em
trabalhar com uma turma tdo heterogénea e com tantas lacunas deixadas ao longo da
formacéo inicial. A insercédo de estudos avancados sobre a EJA na formacéao de professores no
Brasil € um déficit historico (Hora, 2009, p. 12). Sabe-se que, além de preparo, competéncia e

salario digno o professor deve amar a sala de aula e seus alunos, procurar liberta-los do jugo e
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da opressdo em que vivem, seja familiar, politico ou social. Acredita-se que a partir de tal
premissa, um professor qualificado e cheio de amor, com alunos acolhidos, dispostos e bem
orientados, que comeca o processo de mudancga social.

O decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, estabelece diretrizes para o processo de
integracdo de instituicbes federais de educagdo tecnoldgica, para fins de constituicdo dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET, no ambito da Rede Federal de
Educacédo Tecnoldgica.

Art. 4° 81° A vocacdo institucional expressa no projeto de PDI integrado devera se

orientar para as seguintes acoes:

I- ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando profissionais para 0s diversos setores da economia, em estreita articulagdo com os setores
produtivos e a sociedade;

I1- desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica, como processo educativo e investigativo de
geracdo e adaptacdo de soluces técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;
I11- orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidac8o e fortalecimento dos arranjos produtivos
locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondémico
no ambito de atuacdo do IFET;

IV- constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias
aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacao
empirica;

V- qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicdes
publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes
publicas de ensino;

VI- oferecer programas de extensdo, dando prioridade a divulgacéo cientifica; e

VII- estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo e 0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

82° No plano académico, o projeto de PDI integrado devera se orientar aos seguintes objetivos:

I- ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente em cursos e programas
integrados ao ensino regular;

I1- ministrar cursos de formac&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade,
nas areas da educacéo profissional e tecnoldgica;

I11- ofertar, no &mbito do Programa Nacional de Integracdo da Educac&o Profissional a Educacgdo Bésica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos-PROEJA, cursos e programas de formagéo inicial e
continuada de trabalhadores e de educacdo profissional e técnica de nivel médio.

A maioria das escolas utiliza metodologias iguais para a educacdo infantil e a
alfabetizacdo de jovens e adultos por ndo terem uma proposta de ensino voltada para atender
as especificidades dos jovens e adultos. Dessa forma, os contetdos sdo trabalhados de forma
descontextualizada da realidade onde estdo inseridos e reproduzindo consequentemente o
modelo tradicional, conteudista. O curriculo da EJA tambem ndo consegue envolver a
diversidade dos educandos [sic], porque o modelo privilegia areas do conhecimento distante

das reais necessidades de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, o ensino torna-se vazio e

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



43
Maria de Lourdes Silva Lima — FORMAGCAO DE PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS PARA O USO
DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

desconexo do contexto social, cultural, econdmico onde os alunos estdo inseridos (Menezes &
Abreu, 2010).

A formacdo inicial e continuada dos professores € fundamental para o
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, em que podem refletir a sua pratica
pedagogica e modifica-las quando necessario.

Pimenta (2002, p. 24) afirma que:

O saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido pelas teorias da educacao.
Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na formacdo dos docentes, pois dota 0s sujeitos de
variados pontos de vista para uma acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que 0s
professores compreendam os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si préprios
como profissionais.

Espera-se que a formacdo continuada ofereca o embasamento teérico que
proporcionara a esses profissionais as condi¢des para desenvolver uma préatica fundamentada
e atualizada, contribuindo para a formacdo holistica dos discentes atendidos, por meio da
interacdo e contextualizagdo das dimensdes das teorias apreendidas e da realidade vivida.

Para Tardif (2011, p. 10), “a questao do saber dos professores ndo pode ser separada
das outras dimensbes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos
professores de profisséo, de maneira mais especifica”. Para Melo e Benavente (1978, p. 4),
recordando a viséo de Bento ou Baruch Espinosa:

Cada pessoa realiza-se, cumpre o seu projecto de vida, tornando-se cada vez mais pessoa, isto €,
concretizando, permanente e progressivamente, todas as suas capacidades, gracas a uma interaccdo
constante (fisica e intelectual) com o mundo fisico (pelo trabalho) e com os outros (pela politica).

No Brasil, a politica para a formacdo de professor para a EJA vem conquistando
espaco e respeito, de acordo com bases legais do pais. Essas conquistas estdo relacionadas ao
reconhecimento dos direitos de todos a educacédo, garantindo, independente da faixa etaria, 0s
direitos dos jovens e adultos ao Ensino Fundamental e Médio, pablico e gratuito, ndo ofertado
na idade considerada prépria. Direitos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 (CF, art.
208, 1, 11 e V1) recepcionados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei
9394/96), que apresenta duas formas de atendimento a modalidade de ensino EJA. Sendo,
conforme regulamentacdo dos artigos 4°, VII, e 37, que tratam da educacdo regular, e o artigo

38, que garante o ingresso do aluno por meio de cursos e exames supletivos.
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[...] os governos federal, estadual e municipal sdo responsaveis em efetivar de forma satisfatria essa
politica educacional voltada aos profissionais que estdo em sala de aula para compreender a
complexidade do processo educacional, especificamente da EJA (Menezes & Abreu, 2010, p. 7).

A dualidade entre o saber cientifico e saber popular é indispensavel para a
compreensdo do objeto de estudo (EJA) e dos processos que a constituem. A préatica
pedagogica do professor tem de ser reflexiva, discutida, problematizada. Dessa forma, o
educador podera apreender questdes pontuais que fardo diferenca na atuacdo em sala de aula
com os alunos, como o respeito e a valorizagdo dos saberes dos individuos para a firmacao
cultural da identidade, e o conhecimento apreendido em sala de aula ser reelaborado pelos
educandos. Por isso, a formagéo inicial e continuada do professor da EJA ndo deve ficar
pautada apenas nos documentos onde as politicas publicas sdo registradas, mas devem ser
efetivas na pratica (Menezes & Abreu, 2010).

A formacao do professor é determinante para que o profissional dé conta das questdes
contemporaneas relacionadas a aprendizagem, inclusdo, violéncia. Por outro lado, quando
existe o despreparo do educador, - além de outras problematicas educacionais que ndo foram
especificidades desse trabalho - lacunas e incoeréncias fardo parte do processo de ensino e

aprendizagem (Menezes & Abreu, 2010).

[...] a formacdo continuada do professor deve ocorrer ao longo da vida profissional pelo fato das
demandas educacionais surgirem a todo instante e a préatica por si s6 ndo dar conta de compreender a
complexidade e as especificidades do processo de ensinar e aprender na EJA (Menezes & Abreu, 2010,
p. 10).

A democratizagdo do pais na década de 1980 iniciou com grandes desafios em
diversas areas, mas, na area educacional, dois continuavam presentes: a universalizacdo da

educacdo e a superacao do analfabetismo (Santos, 2010).
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CAPITULO V - CURRICULO INOVADOR COM TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

Este capitulo faz uma abordagem sobre as contribui¢fes das tecnologias no contexto

educacional da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

5.1 O avanco tecnoldgico e o desenvolvimento educacional

Sabe-se que o avanco tecnoldgico influenciou a evolucdo da humanidade e que o
desenvolvimento humano ndo ocorreu de forma linear, mas sim com sobreposicdo de
tecnologias, onde as mesmas convivem no tempo e influenciam umas as outras, ocorrendo a
miscigenacdo (Guerra, 2012).

Esse avanco tem permitido ao longo do tempo que a humanidade transforme
principalmente sua forma de pensar e agir. No ambito educacional, por exemplo, as
ferramentas de ensino para construcdo do conhecimento em sala de aula e até mesmo fora
dela vém crescendo progressivamente. Nota-se dia ap0s dia a insercdo da tecnologia dentro do
ambiente escolar, principalmente dos recursos ligados a informética.

E certo que a informatica e, mais especificamente as TIC, abrem importantes
possibilidades educativas, podendo e devendo ser incorporadas como suporte técnico na
educacdo escolar em geral (Luis et al., 2012). Segundo Santos et al. (2012), quando se utiliza
as tecnologias na educacdo, se constrdi [sic] um processo de inclusdo social, em especial se
essa medida é adotada nas escolas publicas, em que muitos estudantes, mesmo tendo o
conhecimento sobre o assunto, ndo tém o acesso ao mesmo.

Tecnologia tem multiplos significados, variando conforme o contexto no qual esteja
inserido, sendo capaz de enriquecer, libertar e transformar como também ameacar, causar
medo e subjugar a humanidade. Com isso, tecnologia em uma visdo libertadora deve ser
capaz de desenvolver conhecimentos, informag6es, comunicar etc. (Barleta et al., 2007).

Para Barleta et al. (2007), em vez de simplesmente incorporar as tecnologias no ensino
¢ importante ousar, criar, inventar, sugerir, desafiar e principalmente usa-las com
racionalidade. Acreditando que as tecnologias sdo ferramentas poderosas empregadas no
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, a ressalva feita por Barleta sobre o uso racional
dessas tecnologias é de suma importancia para que o docente possa analisar como poderia
usar tais tecnologias nas aulas, destacando-as de forma a contemplar a sua metodologia

pedagdgica ao mesmo tempo em que desperta o interesse do aluno.
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Nesse contexto, Moura e Orquiz (2012, p. 1) afirmam que:

A educacdo integrada a novos conhecimentos tecnoldgicos deve ser vista como uma possibilidade de
inovar a pratica pedagdgica e precisa estar incluida no contexto académico produzindo novos
procedimentos de ensino e aprendizagem e ndo apenas a adesdo das novas invencfes como: softwares,
videos, livros, jornais, mas também elaborar critica sobre as produgdes tecnoldgicas, vinculando a
tecnologia a didatica e a cultura.

Ao defender a vinculagdo da tecnologia a didatica e a cultura, Moura e Orquiz (2012)
apresentam duas dimens@es nas quais a tecnologia esta inserida. Em primeiro momento, uma
possibilidade de aprimoramento da prépria pratica docente, no @mbito do aperfeicoamento de
sua didatica. Em segundo momento, ao correlaciond-la com cultura, refere-se ao
desenvolvimento do publico que ela esté atingindo. No contexto educacional, a propria escola
como um todo, mudando os seus habitos e praticas. Oliveira et al. (2012) acreditam que a
escola como espaco de aprendizagem e inclusdo social deve inserir um grande numero de
pessoas excluidas, em dmbito educacional ou social, na busca pelo conhecimento tecnolégico,
e, acima de tudo, atendendo interesses e necessidades desses educandos.

O advento do uso das tecnologias na educacdo prepara as pessoas para 0 mundo,
especialmente para o mundo profissional, onde, segundo Gadotti (2000), € necessario atender
aos anseios de uma sociedade cada vez mais exigente, que procura pessoas Com novas
qualificagdes, que desenvolvam novas competéncias, tenham habilidades e facilidade de
comunicacdo, compreensdo de textos e raciocinio logico. O acesso dos alunos a essas
tecnologias torna-se, entdo, ponto de partida. Logo, a compreensdo cada vez mais
aprofundada do papel das tecnologias da informacdo e comunicacdo na sociedade
contemporanea nos faz refletir que ja ndo € possivel interferir nessa situacdo sem utilizar a

forca de tais tecnologias (Fernandes, 2005).

5.2 O uso das tecnologias da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos

A auséncia da oportunidade de estudo na idade regular leva o aluno da Educacdo de
Jovens e Adultos a uma depreciacao se suas capacidades intelectuais. Oferecer o minimo a sua
formacdo é ser conivente e contribuir para a continuidade das politicas limitadas de ensino-
aprendizagem (Oliveira, 2009). Nesse sentido, as praticas pedagdgicas voltadas a esse publico
necessitam considerar as especificidades da populacdo atendida que, geralmente, € composta

por adultos trabalhadores que retomam seus estudos na perspectiva de conquistar ascensao
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profissional e melhores saldrios. No entanto, evadem constantemente pela fadiga e cansago
causados pela rotina de trabalho diério (Haddad, 2002; Curto, 2011 apud Fernandez, 2015).

Como tornar entdo as aulas mais atrativas e fazer com que os alunos da EJA
permanecam estudando? Essa € uma pergunta frequentemente realizada e, na atualidade, em
resposta a essa pergunta estdo as Tecnologias de Informacéo e Comunicagédo. Cassel e Corréa
(2012) reiteram a urgéncia na integracdo desses novos instrumentos pedagdgicos. Onde, além
disso, a insercdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo na sala de aula faz-se
necessario, pois o uso dessas ferramentas tecnologicas esta presente no cotidiano da sociedade
moderna.

A medida que a tecnologia avanca, a sociedade também deve avangar junto, e com a
perspectiva de incorporar conceitos e praticas do cotidiano ao que é ensinado aos alunos da
modalidade EJA, € indispensavel pensar na utilizacao de tecnologias ndo so justificando o que
foi apontado por Cassel e Corréa (2012), mas também servindo como atrativo nas aulas.
Garantindo assim, também, a permanéncia dos alunos dessa modalidade dentro da sala de aula,
um desafio ainda constantemente observado na EJA.

O uso de recursos tecnoldgicos em contextos educacionais pode contribuir para
minimizar obstaculos apresentados ao aluno da EJA, ou seja, podem ser utilizados como
estratégia de ensino e, ainda, proporcionar ao individuo a oportunidade de interacdo com as
diferentes linguagens tecnoldgicas existentes na sociedade atual, considerando a natureza
multidimensional do conhecimento (Oliveira, 2009).

Trabalhar com a tecnologia e, mais precisamente, com as TIC, reforca a ideia de
desenvolvimento cognitivo na aprendizagem do aluno, conduzindo-o a um aprimoramento
cada vez mais amplo de habilidades antes ndo exploradas, levando-o a novos saberes e olhares
de mundo. Conforme apresenta Oliveira (2009), permite uma interacdo linguistica atual,
aproximando-o cada vez mais do conhecimento.

Porém, de acordo com Pretto (2008), a presenca de tecnologias mais simples, como 0s
livros impressos, ou de outras mais avangadas, como 0s computadores em rede, produzindo
novas realidades, exige o estabelecimento de novas conexdes que as situem diante dos
complexos problemas enfrentados pela educagéo, sob o risco de que os investimentos néo se
traduzam em alteracOes significativas das questdes estruturais da educacao.

Ha indmeros entraves a serem combatidos na EJA para o uso das TIC, conforme

expressa Lourenco et al. (2012, p. 2):
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Nos dias atuais, além da importancia do saber ler e escrever, também ha necessidade de ter nocGes
basicas e poder ter contato com a tecnologia. Possibilitar a inclusdo dos jovens e adultos neste mundo
digital garantird aos alunos da EJA maiores possibilidades de insercdo social. No entanto, para
concretizacdo deste ato ainda ha muito a ser implementado e superado, visto que envolve alguns fatores
como: falta de professores capacitados para lidarem com as tecnologias; a dificuldade de adquirir os
meios tecnoldgicos e manusea-los dos alunos de mais idade da EJA, entre outros. Esses entraves tornam
mais dificeis a aprendizagem em relacdo a tecnologia, dificultando a insercdo digital dos alunos da EJA.

O primeiro entrave encontrado, como aponta Lourenco, ¢ a falta de professores

capacitados para lidar com as tecnologias. Para corrigir isso:

[...] o professor pode e deve saber pedagogicamente o como, 0 qué, e por que usar as midias no
processo de ensino, desenvolvendo atividades atrativas que sejam do interesse dos jovens e adultos,
deixando de lado a simples reproducdo ou adaptacdo, para dar espago a um saber realmente
comprometido com a realidade que envolve ac¢des reflexivas da sua pratica enquanto docente (Barleta et
al., 2007, p. 4).

N&o h& como o docente trabalhar o uso de tecnologias em suas aulas se ele mesmo néao

souber manuseé-las, principalmente na realidade dos alunos que se encontram na EJA.

5.3 O uso das tecnologias como motivador na permanéncia dos alunos da EJA em sala de
aula no IFMA - Campus Zé Doca

Os avancgos tecnoldgicos nos dltimos tempos tém contribuido bastante no campo
educacional, principalmente na utilizacdo de ferramentas de ensino que contribuem para um
aprendizado com aulas mais atraentes.

O Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2014), do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), afirma nos principios filosoficos e

tedrico-metodoldgicos gerais que norteiam as praticas académicas da instituicdo que:

A velocidade da informacdo e da comunicacdo na sociedade atual, a reorganizacdo do mundo do
trabalho e as relagfes sociais e politicas, que implicam uma expansdo de troca de experiéncias, em
tempo real, tm acentuado a importancia da educacdo como fator fundamental do desenvolvimento da
construcdo da cidadania e da democratizacdo, baseada na incluséo e na transformacgdo da realidade.
Nesse contexto, o IFMA deve estar comprometido com um projeto de sociedade que entende a
educacdo como compromisso de transformacdo, de enriquecimento de conhecimentos, capazes de
modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo (TIC) apresentam-se nesse contexto
como ferramentas para a aprendizagem, podendo assim contribuir para a alfabetizacdo e
letramento dos educandos, bem como para a inclusdo digital (Fernandez, 2015).

Complementando essas ideias, propde-se refletir neste capitulo acerca do uso das tecnologias
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na modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos, destacando os pontos positivos e negativos
do emprego dessas ferramentas diretamente no ensino e também os aspectos que envolvem a
participacdo do docente mediante a utilizacdo de tecnologias na constru¢do do conhecimento
durante as aulas. Contudo, pretende-se mostrar também como a integracdo de tecnologias na
EJA pode contribuir para reduzir os niveis de evasao escolar, tomando como estudo de caso as
turmas do ano de 2015 do IFMA — Campus Zé Doca.
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CAPITULO VI - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A metodologia pode ser compreendida como conjunto de critérios e métodos
utilizados para se construir saberes eficientes e eficazes. A metodologia devera propiciar
condigdes para que o académico possa vivenciar e desenvolver suas competéncias: cognitiva
(aprender a aprender); produtiva (aprender a fazer); relacional (aprender a conviver) e pessoal
(aprender a ser).

Realizou-se uma pesquisa exploratoria, descritiva e quantitativa. Primeiramente, de
acordo com Gonsalves (2003), a pesquisa exploratoria é aquela que se caracteriza pelo
desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer uma viséo
panoramica, uma primeira aproximacao a um determinado fendmeno que é pouco explorado.
Essa forma de pesquisa também ¢ denominada “pesquisa de base”, pois oferece dados
elementares que dao suporte para a realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema. A
pesquisa descritiva, por sua vez, tem por objetivo descrever as caracteristicas de um objeto de
estudo e a pesquisa quantitativa quantifica os resultados, caracterizando-o0s como constituintes
de um retrato da realidade do publico-alvo da pesquisa. Entre esse tipo de pesquisa estdo as
que atualizam as caracteristicas de um grupo social, nivel de atendimento do sistema
educacional, como também aquelas que pretendem descobrir a existéncia de relagdes entre
dimensdes.

A seqguir, apresentam-se 0s objetivos geral e especificos que nortearam esta

investigacao.
6.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa é investigar o nivel de formacdo dos professores que
atuam na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo disponiveis no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranh&o - Campus Zé Doca.
6.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos sdo o0s seguintes:

v Conhecer a formac&o dos docentes que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos;

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



51
Maria de Lourdes Silva Lima — FORMAGCAO DE PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS PARA O USO
DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

v Mapear as dificuldades encontradas no exercicio do magistério na sala da EJA;

v Investigar a satisfacdo dos alunos com relacdo a compreensdo e satisfacdo nos estudos
realizados;

v Analisar como o é feito 0 uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo em sala de
aula;

v" Verificar os sentidos atribuidos as TIC e como tém sido incorporadas aos processos

educacionais.

6.3 Participantes

A pesquisa foi realizada com dez professores, na faixa etaria de 25 a 62 anos, e 20
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, na faixa etaria de 22 a 56 anos. Esses alunos e
professores faziam parte da turma do 4° médulo da EJA, e a referida pesquisa foi iniciada no
primeiro semestre do ano de 2017. Os alunos inqueridos sdo oriundos das zonas rural e urbana
e os professores pertencem a zona urbana, nomeadamente, sdo oriundos das cidades de S&o
Luis (MA), Teresina (PI), Zé Doca (MA) e Santa Inés (MA).

6.4 Local

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia

do Maranhéo - Campus Zé Doca/Maranhéo Brasil.

6.5 Instrumentos de Coleta de Dados

A pesquisa foi efetivada por meio de observacdo das atividades realizadas em sala de
aula, roda de conversa com os professores e alunos sobre as dificuldades encontradas,
superadas e/ou a superar, a fim de conhecer melhor a realidade do publico da EJA, além de
questionarios contendo questdes relacionadas com o0s objetivos desta pesquisa. Segundo
Lakatos e Marconi (2004), a observagdo € uma técnica de coleta de dados para conseguir
informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos que poderao
ser estudados. A observagdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam 0 seu

comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no contexto da
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descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade. E o ponto de
partida da investigacao social;

A roda de conversa € um encontro entre varias pessoas, a fim de que haja troca de
informacbes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional. E um procedimento utilizado na investigacio social para a coleta de dados ou
para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social.

Questionario € um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada
de perguntas. Quanto a forma, as perguntas sdo classificadas geralmente em trés categorias:
abertas, fechadas e de multipla escolha.

Perguntas abertas. Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as que permitem ao
informante responder livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides.

Perguntas fechadas ou dicotdmicas. Também denominadas limitadas ou de alternativas
fixas, sdo aquelas em que o informante escolhe sua resposta entre duas opg¢des: sim ou nao.

Perguntas de multipla escolha. S&o perguntas fechadas, mas que apresentam uma série

de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto.

6.6 Coleta de Dados

Os dados foram coletados utilizando observacdo das atividades desenvolvidas na

instituicdo campo da pesquisa e aplicacdo de questionarios com perguntas semiestruturadas.
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CAPITULO VII - APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Visando contribuir para a melhoria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), este
capitulo apresentara a andlise sobre a formacéo dos professores e a importancia da utilizacao
de tecnologias como recursos didaticos, no processo de ensino aprendizagem dos alunos da
referida modalidade de ensino. Os dados foram coletados por meio da aplicagdo de
questionarios com perguntas semiestruturadas realizadas com os alunos e professores. Este
capitulo traz a sintese dos questionarios com a apresentacdo em graficos dos resultados

obtidos com os alunos e, em seguida, com os resultados dos professores.
7.1 Analise de dados coletados através dos questionarios dos alunos
Na primeira questdo perguntou-se aos alunos: Vocé gosta de estudar na modalidade

Educacdo de Jovens e Adultos? Todos os alunos responderam que sim, conforme especificado

no Quadro 1

Quadro 1: indice de aceitagio da modalidade EJA

Vocé gosta de estudar na modalidade )
NuUmero Porcentagem
Educacéo de Jovens e Adultos?
Sim 10 100%
N&o 0 0%

Fonte: propria autora.

Analisando o grafico acima, percebe-se que o indice de aceitacdo da EJA é grande, ja
gue todos os alunos respondentes da pesquisa declararam gostar dessa modalidade, tendo com
isso uma percentagem de 100%. O interesse dos alunos em participar da modalidade EJA é
um ponto positivo para a forma como o programa vem sendo desenvolvido no IFMA-Campus
Zé Doca, considerando que essa aceitacdo pode estar relacionada a forma como a
aprendizagem esta sendo empregada em sala de aula, pois, de acordo com Sanches (2011, p.
2),

[...] os educandos da EJA s6 irdo se empenhar em processos de aprendizagem que tragam para a sala de
aula assuntos sobre os quais eles se interessam ou que estejam relacionados com 0 Seu universo.
Conseguindo se identificar nesse contexto, os mesmos irdo formar suas conclusdes e construir as
sinteses necessarias para 0 seu novo saber. Quer dizer, o educando jovem e adulto espera aprender
melhor sobre aquilo que ja sabe para depois elaborar o processo de aprendizagem sobre aquilo que é
desconhecido, ampliando os préprios interesses e horizontes.
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Percebendo com clareza e identificando-se com os conteidos estudados na sala de aula,
o aluno conseguira, conforme apontado acima por Sanches (2011), demonstrar mais
envolvimento e mais empenho na EJA. Essa relacdo o levara a compreender melhor o seu
papel social dentro da comunidade em que esta inserido e a ter consciéncia da importancia de
continuar com 0s estudos.

Ao se aproximar novamente dos estudos, o educando da EJA é inserido em um
contexto de transformacdo por meio do exercicio da sua cidadania e pode participar
ativamente dentro de um jogo em que educacdo e sociedade atuam de forma interligadas.
Piton e Kozelski (2009, p. 5) afirmam que:

[...] a educacdo [sic] adquire papéis [sic] e fungdes diferenciadas, conforme se afigura no momento
histérico vigente. Pode desenvolver trabalhos reprodutores do modelo social, ou, pode implementar
visdes de mundo transformadoras. Obviamente ndo podemos ter a falsa ideia [sic] que a educacéo possa
ser a redentora dos problemas do mundo, mas, sem ddvida possui um papel importante nas mudancas.

Na totalidade, os participantes da pesquisa acreditam ser possivel uma perspectiva de
diminuicdo dos indices de evasao que, historicamente, acompanham a EJA.

Em seguida, a pergunta aos alunos foi: Para vocé, qual a importancia da EJA para a
sociedade? Conforme o Quadro 2, 17 alunos responderam que sim e somente 3 ndo

responderam.

Quadro 2: Posicionamento dos alunos sobre a importancia da EJA para a sociedade

Vocé considera a EJA importante para a )
) NUmero Porcentagem
sociedade?
Sim 17 85%
N&o responderam 3 15%

Fonte: propria autora.

Pelo Quadro 2 é possivel verificar que a grande maioria dos alunos, o equivalente a
85% dos respondentes da pesquisa, concorda que a modalidade de ensino EJA é importante
para a sociedade, enquanto apenas 15% dos alunos nao responderam.

O fato de a maioria dos alunos concordarem com a ideia de que a EJA &, sim,
importante para a sociedade reflete e reforca a importancia da oferta do programa para esse

publico. Diante da percepgdo dos proprios alunos que acreditam que, por meio da Educacédo
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de Jovens e Adultos, serdo capazes de encontrar oportunidades para exercer ativamente a sua
cidadania.
Logo, para Haddad (2003, pp. 2-3):

O exercicio da cidadania ativa pressupde e, a0 mesmo tempo, fortalece a democracia, entendida em seu
sentido pleno, como aquela que respeita os direitos civis e politicos, mas também os direitos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais que, juntos, porque indivisiveis, conformam o conjunto dos
direitos humanos.

Partindo do pensamento de Haddad (2003) para o que seria a cidadania ativa,
repercute-se bastante a ideia de democracia como uma garantia plena de que o individuo
inserido no contexto educacional, no caso aqui, inserido da EJA, conseguira participar com
melhor reconhecimento do que seriam seus direitos tanto civis quanto politicos. Dessa forma,
também ser visto e respeitado sob aspectos culturais, ambientais e socioecondmicos.

No entanto, para alcancar essa cidadania ativa existe um outro agente muito
importante na construcdo desse processo, 0 professor. Logo, a terceira pergunta se coloca:
\Vocé consegue aprender com a metodologia que o professor ensina? O resultado para esta

questdo estd no Quadro 3 abaixo:

Quadro 3: Indice de aceitagio da metodologia aplicada pelo professor da EJA

Vocé consegue aprender com a )
) ) NUmero Porcentagem
metodologia que o professor ensina?
Sim 18 90%
N&o responderam 2 10%

Fonte: prépria autora.

Ao avaliar o Quadro 3 é possivel visualizar que a maioria dos discentes, o equivalente
a 90%, conseguem compreender os conteudos das aulas com a metodologia aplicada pelo
professor, apenas 10% dos alunos néo responderam.

Analisando a porcentagem dos alunos que ndo responderam, tenta-se entender que
estes assumem ndo compreender com clareza os conteldos abordados por meio da
metodologia empregada pelo professor. Tal insucesso poderia ser explicado pelo fato de que
em uma sala de aula é extremamente dificil alcangar a homogeneidade no que diz respeito a
compreensdo dos alunos. O grau de compreensdo de uma turma envolve um conjunto de
fatores que vao desde as vivéncias e bases de conhecimento de cada individuo até o nivel de

interesse desses alunos pelos contetudos que estdo sendo estudados.
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Compreendendo essa caracteristica, o professor deve buscar novos métodos de
adequacdo dos contetdos para alcancar um percentual maior de alunos que irdo assimilar os
conteddos.

Nos ultimos tempos, principalmente em virtude da expansdo das tecnologias, 0s
recursos tecnoldgicos vém sendo introduzidos no contexto educacional, de modo a
proporcionar ferramentas que busquem maior eficcia tanto no auxilio ao professor, quanto
aos alunos em seus estudos. Assim, a quarta pergunta é: O uso das tecnologias pode lhe ajudar

a aprender mais rapido? O Quadro 4 mostra o resultado.

Quadro 4: Viséo dos alunos sobre o uso de tecnologias em sala de aula

O uso das TIC pode agilizar sua )
] NUmero Porcentagem
aprendizagem?
Sim 20 100%
Nao 0 0%

Fonte: propria autora.

Por meio do Quadro 4, é possivel visualizar que os discentes foram unanimes em
afirmar que o uso das tecnologias para Educacéo de Jovens e Adultos € de suma importancia
para uma melhor aprendizagem.

E interessante e muito satisfatorio observar um resultado tdo positivo quanto a
introducdo de tecnologias no ensino, principalmente na EJA. Assim € possivel compreender
que os alunos ndo apresentam resisténcia a busca do conhecimento com 0 uso dessas
ferramentas, mesmo entre aqueles que ndo tém dominio das tecnologias usadas no dia a dia.

Além de registrar 0 que considera importante ou interessante, a pesquisa buscou
entender também em que sentido essas ferramentas podem ajudar os entrevistados a aprender
de forma mais répida. A quinta pergunta do questionario coloca, entdo: como o0 uso das
tecnologias pode ajudar vocé a aprender mais rapido? O resultado a seguir, no Quadro 5:

Quadro 5: Percepcgéo dos alunos sobre a eficiéncia de tecnologias para a facilitagdo do ensino

Como o uso das TIC pode agilizar sua aprendizagem? Namero Porcentagem

E importante para o enriquecimento da 14 70%

aprendizagem

O uso da tecnologia é importante para se manter 4 20%
atualizado
N&o responderam 2 10%
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Fonte: propria autora.

Ao analisar o Quadro 5 com as opinides dos discentes sobre o uso de tecnologias para
a Educacao de Jovens e Adultos, percebe-se que a maioria, 0 equivalente a 70%, destacou que
0 uso das tecnologias é importante devido ao fato de auxiliar na producdo de tarefas,
facilitando a aprendizagem. Por outro lado, 20% destacaram que o uso das tecnologias é
importante para se manter informado sobre as questdes atuais. J& 10% dos discentes ndo
responderam.

O resultado do Quadro 5 aponta que a maioria dos alunos entendem que as tecnologias
funcionam ndo somente como meio de atualizacdo de conhecimentos, mas também como
auxiliares no processo de ensino e aprendizagem dentro ou fora da sala de aula.

A pesquisa inquiriu quais tecnologias séo de conhecimento dos alunos e, ainda, se eles
fazem uso de alguma delas no ambiente doméstico, as perguntas permitiam indicar mais que
uma resposta. As perguntas formuladas foram as seguintes: Quais os tipos de tecnologias que
vocé conhece? Vocé usa tecnologias em casa? Os resultados para essas duas questdes séo 0s
seguintes: 9 alunos responderam que conhecem/utilizam o celular; 7 alunos ressaltaram o
computador; 6 alunos citaram a televisdo; 4 mencionaram o data show; um respondeu que
conhece/utiliza o carro, seguindo 0 mesmo resultado para moto e micro-ondas. Por fim, 9
alunos destacaram o conhecimento/utilizag&o de outras tecnologias.

Esse resultado oferece um quadro geral do quanto os alunos consideram as tecnologias
como boas ferramentas para o ensino, ja que eles mesmos conhecem e sdo usuarios de varias
tecnologias. O conhecimento das tecnologias citadas pode e, certamente, estd associado ao
cotidiano dos alunos, visto que séo recursos tecnoldgicos percebidos em casa, na rua ou nos

demais ambientes comumente frequentados por eles.

Quadro 6: Acesso a tecnologia em casa

Vocé usa TIC em casa? Namero Porcentagem
Sim 20 100%
N&o 0 0%

Fonte: prépria autora.

Uma vez perguntados sobre a disponibilidade de tecnologias em casa, 0s pesquisados
responderam, de modo geral, que tém acesso a algumas tecnologias em suas residéncias (veja
no Quadro 6). A partir dai pode ser compreensivel a importancia do papel educacional das

tecnologias, assim como a aproximacdo e assimilacdo delas pelos alunos. Mas, além do
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reconhecimento desses recursos pelos discentes pesquisados, é também imprescindivel saber
se eles consideram importante ter essas tecnologias disponiveis no ambiente escolar.
A seguir, a pergunta 8 do questionario: Vocé gostaria de ter essas tecnologias na sua

sala de aula? O resultado no Quadro 7 mostra que:

Quadro 7: Interesse dos alunos quanto ao uso de tecnologia em sala de aula

\océ gostaria de ter essas TIC na sua sala de aula? NUmero Porcentagem
Sim 16 80%
Algumas 3 15%
Ja tem as tecnologias que precisam 1 5%

Fonte: prépria autora.

A maioria dos alunos, cerca de 80%, disse que gostariam de ter as tecnologias citadas
na pergunta 6 em sala de aula. Por meio das respostas é possivel constatar que os alunos ainda
estdo insatisfeitos quanto a existéncia dessas ferramentas nas aulas. O resultado oportuniza
gue outras metodologias possam ser empregadas nas aulas e que sejam proporcionados mais
espacos para o uso de tecnologias em sala de aula.

Além disso, 15% afirmaram que gostariam de ter algumas e apenas 5% dos alunos
disseram que estdo satisfeitos com as tecnologias existentes na sala de aula.

Mesmo com o interesse em utilizar determinadas tecnologias em sala aulas é preciso
reconhecer que ndo ha um grupo homogéneo e, portanto, nem todos os alunos estariam aptos
ou preparados para lidar com o uso dessas ferramentas. Alguns alunos poderdo ter
dificuldades no uso das tecnologias.

Nesse sentido, indaga a nona pergunta: Vocé sentiu dificuldade em utilizar algum tipo

de tecnologia? O Quadro 8 apresenta o resultado abaixo:

Quadro 8: Dificuldades dos alunos na utiliza¢do de alguma tecnologia

Vocé sentiu dificuldade em utilizar as TIC? NUmero Porcentagem
Sim 20 100%
Muitas vezes 0 0%
Algumas 0 0%

Fonte: prépria autora.

Todos os alunos pesquisados responderam que ja tiveram dificuldades em algum

momento ao usar alguma tecnologia. Esse indice era de certa maneira previsivel, levando-se

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



59
Maria de Lourdes Silva Lima — FORMAGCAO DE PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS PARA O USO
DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

em conta alguns fatores como a idade dos alunos, a falta de acesso a equipamentos
tecnoldgicos, entre outros. A leitura dos graficos mostra, porém, que essa dificuldade esta
sendo superada.

Grande parte da modalidade EJA é composta por alunos que ndo tiveram a
oportunidade de estudar no periodo correto, de acordo com seu estagio de crescimento e
desenvolvimento. Dessa forma, o contato com diversas tecnologias é, para muitos desses
alunos, uma experiéncia nova que ocorre quando eles ja estdo com idade mais avancada que
alunos matriculados em series regulares.

Segue a pergunta 10 do questionario: Como foi a situacdo em que vocé sentiu
dificuldade ao utilizar alguma tecnologia? O resultado est& expresso no Quadro 9.

Quadro 9: SituagBes de constrangimento ao utilizar alguma tecnologia

Como foi a situagé_o_em gue vocé sentiu dificuldade ao NGmero ST
utilizar alguma TIC?
Foi triste 2 10%
Pediu ajuda para outras pessoas 8 40%
Fiquei com vergonha 4 20%
Foi muito dificil 2 10%
Teve dificuldade no manuseio do computador 2 10%
Na&o respondeu 2 10%

Fonte: propria autora.

Observa-se no Quadro 9 que dos alunos pesquisados, 8 disseram ter pedido ajuda para
outras pessoas no momento de sua dificuldade, 4 afirmaram ter sentido vergonha, 2 disseram
ter dificuldade no manuseio do computador, 2 disseram ter sentido tristeza, outros 2 disseram
ter sido dificil e 2 ndo responderam.

Analisando esse resultado, compreende-se que h& muita dificuldade por parte dos
alunos a respeito do uso de certas tecnologias, entre elas o computador. Uma dificuldade que
levaria, inclusive, a situacdes de constrangimento. Nesse sentido, é necessario reconhecer que
o0 professor precisa estar preparado tanto para fazer uso das tecnologias como para orientar 0s
alunos na sua utilizagdo. Consequentemente, os alunos poderdo assimilar melhor os contetidos
e compreender a utilidade dessas tecnologias.

Dando continuidade, perguntou-se aos discentes sobre as propostas de orientagdes
politicas e pedagdgicas para a EJA: Se vocé pudesse opinar na construcdo da proposta
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pedagogica para a referida modalidade de ensino, quais prioridades destacariam? O resultado

a seguir, no Quadro 10.

Quadro 10: Prioridades para o ensino da EJA

Que prioridade vocé destacaria na construcio da Proposta 3
NUmero Porcentagem
Pedagégica da EJA?
Uso de laboratorio de informética em aulas préticas 9 45%
Mais oportunidades de estudo para os jovens 2 10%
Professores mais capacitados para o ensino da EJA 9 45%

Fonte: prépria autora.

Os dados no Quadro 10 mostram que a prioridade mais citada pelos alunos é a
utilizacdo de laboratdrios de informéatica em aulas praticas. Em segundo lugar, vem 0 anseio
por professores mais capacitados para o ensino da EJA. Do total, somente 1 dos pesquisados
gostaria de fazer uso de relatérios como parte do ensino. Outro aluno optou por mais

oportunidades de estudos para 0s jovens e apenas 1 também nao respondeu.

7.2 Anélise de dados coletados através dos questionarios dos professores

Nesta seccdo serdo analisadas e discutidas as respostas coletadas por meio de
questionarios aplicados aos docentes que atuam na EJA, verificando o perfil deles na forma
como desempenham suas atividades, enfatizando o uso das TIC. A partir da comparagéo entre
a visdo de alunos e professores, a presente pesquisa busca encontrar elementos para melhor
compreender a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na EJA.

A primeira pergunta no questionario aos professores é: “Ha quanto tempo trabalha

com esta modalidade”? O Quadro 11 traz o resultado.

Quadro 11: Tempo de trabalho docente na EJA

Ha quanto tempo trabalha na EJA? NuUmero Porcentagem
6 meses 1 10%
2 anos 1 10%
3 anos 3 30%
5 anos 1 10%
6 anos 1 10%
7 anos 1 10%
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10 nos 1 10%

15 anos 1 10%

Fonte: prépria autora.

As respostas para essa pergunta foram variadas e observa-se uma grande diferenca
entre o periodo em que cada professor leciona nesta modalidade. Ha professores que estdo
exercendo o magistério na EJA ha 6 meses (1), 15 anos (1), 2 anos (1), 3 anos (3), 10 anos (1),
5 anos (1), 6 anos (1) e 7 anos (1).

Além de verificar o tempo de exercicio dos docentes na EJA, a pesquisa quis saber se
eles haviam recebido formacao especifica para trabalhar na Educacédo de Jovens e Adultos.

Possuir tal formacdo é muito importante para que o professor compreenda que este é
um publico diferenciado que, por diversos motivos, conforme ja foi bastante explorado na
introducdo deste trabalho, ndo teve como estudar no periodo devido. Logo, retornar a escola
para rever e/ou aprender determinados conhecimentos sistematizados requer uma abordagem
pedagogica delicada que respeite suas dificuldades e limitacdes.

O Quadro 12 a seguir mostra o resultado obtido na seguinte questdo: Recebeu
formacdo para trabalhar nesta modalidade? Se sim, que formacdo? Se ndo, acredita que a

formacéo para o professor desta modalidade é importante?

Quadro 12: Professores com formacéo para trabalhar na EJA

Vocé recebeu formacéo para trabalhar na )
) . NuUmero Porcentagem
modalidade de ensino EJA?
Sim 1 10%
Néao 9 90%

Fonte: propria autora.

Do total, 9 professores disseram néo ter recebido formac&o especifica para trabalhar na
modalidade EJA e apenas 1 dos docentes afirmou ter recebido formagéo para trabalhar na EJA.

Lembrando que, como ja foi visto no Quadro 12 (p. 65), ha professores que ja
lecionam na Educacdo de Jovens e Adultos ha muito tempo, cabendo entender que dentro de
uma amostragem como esta que apresenta um numero tdo expressivo de professores nao
especificamente orientados para trabalhar com o pablico da EJA, é plausivel inferir que parte
dos docentes pode ndo estar preparado para inserir as TIC em suas aulas. Mas tal afirmagéao sé

pode ser concretizada mediante a andlise de outras indagacdes sobre os procedimentos
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metodoldgicos aplicados pelos docentes, a visdo que possuem sobre a importancia de uma
formacao especifica para orienta-los a desempenhar melhor sua fungdo na EJA.

Além disso, a interpretacdo dos dados € reforcada pelas respostas dos alunos que,
como ja foi visto nos Quadros 1 (p. 57) a 11 (p. 63), aceitam bem o uso de tecnologias nas
aulas, mas também encontram dificuldade no uso das mesmas e precisam, portanto, do auxilio

dos professores.

Quadro 13: Tipo de formacdo que os professores receberam/possuem para trabalhar na EJA

Que tipo de formacéo recebeu para trabalhar na ;
) ) NUmero Porcentagem
modalidade de ensino EJA?
N&o recebeu formacao 9 90%
Formacé&o de carater metodologico para um 1 10%
ensino diferenciado

Fonte: prépria autora.

Nessa pergunta deu-se continuidade ao que foi questionado na pergunta anterior, a
respeito da formacdo dos docentes. Como ja observado no Quadro 12, a maioria dos docentes
disse néo ter recebido formacdo para trabalhar na EJA. No Quadro 13, a margem permanece a
mesma, e como somente 10% afirma ter recebido alguma formacéo, compreende-se agora que
tipo de formacao foi essa, em carater metodologico para um ensino diferenciado.

A formacéo para trabalhar nessa modalidade de ensino é muito importante e necessaria.
Por isso, fragmenta-la é um passo para o fracasso, pois, segundo Ribas e Soares (2012),
quanto mais complexa € uma profissdo, mais ela implica e exige uma formacdo profissional
continuada. Nessa sentido, Estrela (1997) diz que ao contrario do que alguns possam pensar,
que ser professor é facil e qualquer um pode fazer, principalmente na Educacdo de Jovens e
Adultos, percebe-se que esta profissdo € altamente complexa e especializada, ndo s6 quanto
ao seu saber profissional especifico, mas também quanto a forma como é avaliada no seu
processo de formacéo.

Na questdo seguinte perguntou-se aos docentes se eles acham importante a formacéo
dos professores que trabalham nessa modalidade. No Quadro 14 abaixo observam-se o0s

seguintes resultados.

Quadro 14: Importancia da formacéo do professor para trabalhar na EJA

Acredita que a formacgédo em EJA é importante para ;
NUmero Porcentagem

o profissional que atua nessa area?
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Sim 10 100%

Né&o 0 0%

Fonte: prépria autora.

O resultado para essa questdo foi bastante positivo, pois houve unanimidade dos
docentes em afirmar que €& importante a formacdo de professores para 0 ensino e
aprendizagem dos alunos da EJA. Destaca-se que mesmo 0s docentes que nao possuem
formacéo para a modalidade acreditam que formar professores especificamente para a EJA ir4
facilitar tanto a transmissdo quanto o entendimento de conteddos. Isso significa um ganho
duplo, ja que professores e alunos seriam beneficiados.

No quesito formacgdo os docentes também responderam as seguintes perguntas: O
professor tem condigdes de trabalhar didaticas diferentes nessa modalidade? Se sim, quais? Se
ndo, por quais razdes? E como acha que se deveria trabalhar nesta modalidade? O resultado

pode ser observado no Quadro 15:

Quadro 15: Utilizagdo de didaticas especificas na modalidade EJA

O professor que trabalha na EJA é capaz de utilizar uma )
L . ) NuUmero Porcentagem
didatica especifica para essa modalidade?
Sim 10 100%
N&o 0 0%

Fonte: propria autora.

Todos os respondentes concordaram ser possivel que o professor consiga trabalhar
com diferentes didaticas na EJA. A receptividade dos alunos as tecnologias é um sinal
relevante que deve ser levado em consideracdo para o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na EJA. Os alunos demonstram interesse em conhecer novas didaticas e, assim,
ter uma alternativa aos métodos tradicionais, que ainda sao trabalhados em sala de aula.

Se os docentes concordam que é possivel trabalhar com diferentes didaticas na EJA,
entdo quais seriam elas? A proxima pergunta busca saber os tipos de didaticas que poderiam
ser utilizadas pelos professores em sala de aula. O resultado pode ser visualizado no Quadro
16.

Quadro 16: Tipos de didaticas especificas utilizadas na EJA

Que tipo de didatica especifica pode ser utilizada nessa ;
) NUmero Porcentagem
modalidade?
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Didéatica pautada em dindmicas e ludicidade 5 50%

Conteldos contextualizados com a realidade do 1 10%
aluno

Trabalhos multidisciplinares 1 10%

Aulas praticas e dialogadas 1 10%

Utilizacdo de projetos 1 10%

N&o responderam 1 10%

Fonte: prépria autora.

Conforme mostra 0 Quadro 16, os professores citam diferentes didaticas. O uso de
dindmicas e atividades ludicas ganha énfase em 5 pesquisados, que dizem apostar em
dindmicas e materiais ludicos para trabalhar com os alunos da EJA. Atualmente, existem
inimeros teodricos que defendem a insercdo do ludico em sala de aula, principalmente por
meio de jogos que estimulam o exercicio dos contetidos de modo pratico.

Para um dos pesquisados poderia ser adotada uma metodologia que contextualizasse
mais os conteudos de acordo com a realidade do aluno. Uma metodologia didatica que
poderia ser eficaz, pois ao identificar o seu cotidiano com os contetdos trabalhados, o aluno
consegue assimilar as informacgdes e é despertado para a valorizacdo dos estudos, o que
poderia, inclusive, contribuir para a sua permanéncia na escola.

Outro docente disse desenvolver trabalhos multidisciplinares. A utilizacdo de trabalhos
ou atividades de cunho multidisciplinar ou interdisciplinar esta prevista na LDB n° 9.394/96,
por meio de tematicas que devem ser trabalhas pela escola ao longo da formacéao do individuo.

Na maioria das vezes, atividades desse tipo sdo restritas as salas de aulas, mas outro
docente disse trabalhar com a realizacdo de projetos. Além disso, um comentou que realiza
aulas mais préaticas e dialogadas. As aulas praticas sdo didaticas mais presentes, geralmente,
em disciplinas do campo das Ciéncias Exatas e da Terra, como Quimica, Fisica ou
Matematica. Sdo as didaticas que facilitam a compreensdo do aluno diante dos contetdos
teoricos, criando uma maior visualizacdo da aplicacdo dos assuntos lecionados pelo professor.

Além das didaticas citadas, um dos docentes preferiu ndo responder a esta pergunta.

A pesquisa investigou a opinido dos professores sobre a relevancia da EJA com a
pergunta: Qual é a importancia da EJA para a sociedade? O resultado € apresentado no
Quadro 17.
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Quadro 17: Opinido dos docentes sobre a importancia da EJA para a sociedade

Qual é a importancia da EJA para a sociedade? Ndamero Porcentagem
Dar oportunidade a quem néo teve escola na idade certa 6 60%
Promover a incluséo social 3 30%
Ter um papel importante para o crescimento e valorizacao 1 10%
educacional

Fonte: prépria autora.

Analisando os dados do Quadro 17, percebe-se que a maioria dos docentes afirma que
a Educacdo de Jovens e Adultos é importante, pois oferece oportunidades de estudo a quem
ndo teve escola na idade certa. J& 3 declararam que a EJA é importante para a promocao da
incluséo social e um afirmou que a modalidade tem um papel relevante para o crescimento e
valorizacdo educacional.

O questionario coloca a seguinte pergunta: Em sua opinido, o uso das tecnologias pode
ajudar no ensino e na aprendizagem da EJA? Por qué? O Quadro 18 traz o resultado.

Quadro 18: Opinido dos docentes sobre 0 uso de tecnologias no ensino e aprendizagem da EJA

O uso das TIC pode ajudar no ensino e na ;
) NUmero Porcentagem
aprendizagem da EJA?
Sim 10 100%
Nao 0 0%

Fonte: prépria autora.

Com um resultado de 100%, os docentes sdo categdricos ao afirmar que as tecnologias
podem ajudar no processo de aprendizagem dos alunos da EJA. Os docentes responderam,
ainda, de que forma as tecnologias podem ajudar concretamente no ensino da Educacéo de
Jovens e Adultos. O Quadro 19 apresenta as respostas coletadas.

Quadro 19: Importancia da tecnologia para o ensino da EJA

Por que o uso das TIC pode ajudar no ensino da EJA? Nudmero Porcentagem
Porque a tecnologia ajuda no processo de 6 60%
aprendizagem, facilitando o ensino
Porque permite uma integragdo maior com o 1 10%
conhecimento
Porque maximiza e melhora o trabalho, 1 10%
facilitando a comunicacdo entre professor e aluno
Contribui para o crescimento e aquisi¢do das 1 10%
informacdes
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Propde a incluséo tecnoldgica, dando 1 10%
oportunidade de profissionalizacao

Fonte: prépria autora.

Cerca de 60% dos docentes acreditam que 0 uso de recursos tecnoldgicos na EJA
ajuda a facilitar o ensino com melhoria no processo de aprendizagem. Neste contexto, a
tecnologia torna-se forte aliada do professor, que atinge com maior sucesso o0 aprendizado dos
alunos por meio de aulas mais compreensiveis e maior possibilidade de compreensdo dos
conteddos.

Outras opinibes também foram expressas, entre as quais 10% que afirmam haver
maior integracdo com o conhecimento quando o aluno ou o professor acessam, de alguma
forma, as tecnologias que incorporem a pratica para entender melhor as teorias estudadas.
Outros 10% acreditam que as tecnologias podem melhorar a comunicagéo entre o professor e
o0 aluno, maximizando e otimizando assim, também, o processo de ensino e aprendizagem.

Com a era digital e a facilidade de encontrar novos conhecimentos, principalmente por
meio da internet, 10% dos professores acreditam que o emprego de tecnologias na EJA é uma
forma de obter crescimento e aquisicdo de informacdes. Contudo, 10% avaliam essa
ferramenta como um meio de inclusdo que pode conduzir a oportunidades de
profissionalizagéo.

E relevante destacar a presenca de tantas opinides expressando positivamente o papel
gue a tecnologia pode assumir nos processos de ensino e aprendizagem na EJA. Tratando-se
de docentes que estdo inseridos em uma mesma realidade, que é o da Educacdo de Jovens e
Adultos no IFMA - Campus Zé Doca, a diversidade desses pontos de vista € til para
construir cada vez mais melhorias no modelo do ensino e aprendizagem proposto pela
instituicdo. Sao opinides que divergem, mas a0 mesmo tempo se complementam.

A proxima questdo coloca: Vocé usa tecnologias na sala de aula? Que tipos? Haveria
outros tipos que gostaria de utilizar? Todos os docentes afirmam que sim. O resultado pode

ser visto no Quadro 20.

Quadro 20: Utilizacdo de tecnologias na sala de aula pelos docentes

Vocé utiliza as TIC em sala de aula? NUmero Porcentagem
Sim 10 100%
Néo 0 0%

Fonte: propria autora
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Em seguida € perguntado aos docentes: Quais os tipos de tecnologias que eles podem
utilizar para melhorar a aprendizagem dos alunos? Os dados coletados foram: 7 professores
utilizam computador e data show; 3 utilizam a internet; e apenas um utiliza o celular, seguido
de aplicativos e softwares. Apenas um professor nao respondeu a essa questao.

As tecnologias mais utilizadas pelos professores, com 54% das respostas, séo
computadores e data show (projetor). N&o surpreende que essas ferramentas sejam as mais
utilizadas, uma vez que os professores tém substituido o ato de copiar as aulas no quadro pela
reproducdo das matérias em slides de data show, o que demanda o suporte do computador.

Diferente das aulas meramente expositivas, quando os alunos apenas leem os livros ou
escutam o discursivo do professor, as aulas com data show e computador permitem ao
docente exibir imagens ou videos, o que auxilia os alunos a compreender melhor as
disciplinas.

No entanto, por mais que a tecnologia possa ser um bom recurso para uso em sala de
aula, o professor ainda é o principal sujeito na transmissdo do conhecimento. Em algumas
situacbes, os alunos consideram as aulas deste tipo desmotivadoras por ndo se sentirem
instigados a aprender.

Além do uso de computadores e data show, 23% disseram usar a internet nas suas
aulas para tirar davidas sobre contetidos, apresentar videos, sites ou outro material online para
aturma.

Paralelo aos livros didaticos usados diariamente na sala de aula ou aos livros de
consulta na biblioteca, a internet aparece como principal instrumento na busca por
informacdes para atividades em sala ou, ainda, em trabalhos e projetos em que professor e
alunos podem contar com uma ferramenta extra de pesquisa.

Um grupo de 7% dos docentes usa o aparelho celular em suas aulas para acessar a
internet, pois consideram o telefone celular mais pratico do que o computador.

Uma parcela de 8% dos pesquisados destacou que costuma utilizar aplicativos e
softwares nas aulas e 8% n&o responderam. Estes tipos de ferramentas exigem muitas vezes
uma formacéo especifica do professor, principalmente no que diz respeito a aplicacdo e, em
seguida, a compreensdo do aluno sobre como manusea-las.

Alguns desses aplicativos sdo disponiveis para uso no celular, o que possibilita ao
aluno praticar os conteudos de forma diferenciada e mais atrativa, podendo acessa-los em
qualquer lugar, necessitando apenas do celular e/ou internet.

Como ja dito na andlise do Quadro 20, o uso de determinadas ferramentas tecnologicas

exige que o professor possua conhecimentos especificos para trabalhar com estas
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metodologias na sala de aula. Nesse sentido, a proxima pergunta €: Ja houve alguma situacdo
em que vocé sentiu dificuldade em utilizar as tecnologias? Como foi? As respostas dos

docentes participantes da pesquisa podem ser conferidas abaixo, no Quadro 21.

Quadro 21: Dificuldades na utilizacdo das tecnologias

Vocé jé sentiu dificuldade em utilizar as i
Numero Porcentagem
TIC em sala de aula?
Sim 6 60%
Nao 4 40%

Fonte: prépria autora.

Nota-se que a maioria dos professores, um total de 6, diz sentir ou ja ter sentido
dificuldades para trabalhar com tecnologias em sala de aula. Por outro lado, 4 afirmam nao ter
ou ter tido, ainda, qualquer dificuldade em utilizar esse recurso nas aulas.

Na sequéncia foi perguntando: Em que situagdo os docentes sentiram dificuldades em
utilizar tecnologia nas aulas? O resultado pode ser analisado a partir dos dados expressos no
Quadro 22.

Quadro 22: SituacGes de dificuldades dos docentes ao utilizar tecnologias em sala de aula

Em que situacao vocé sentiu dificuldade em utilizar as TIC? NUmero Porcentagem
Na&o teve situacdo 4 40%
Ao utilizar o data show e outros equipamentos em sala de aula 4 40%
N&o souberam responder 2 20%

Fonte: prépria autora.

Do total, 4 professores destacaram 0 uso do Projetor de imagens e de outros

equipamentos entre as situacdes mais dificeis no manuseio de tecnologias em sala de aula. Em

contrapartida, 4 afirmaram ndo ter passado por nenhuma situacdo de dificuldade ao usar a

tecnologia e 2 ndo souberam ou ndo quiseram responder.

Na questdo a seguir os docentes respondem: Se pudessem fazer propostas de

orientacOes politicas e pedagogicas para a EJA, que prioridades destacariam? Os dados deste

guestionamento podem ser conferidos adiante, no Quadro 23.

Quadro 23: Que tipo de prioridade vocé destacaria para o ensino da EJA?

Que tipo de prioridade vocé destacaria para o ensino da EJA?

NUmero

Porcentagem

Préticas interdisciplinares com foco em conteudos

2

20%

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia. Instituto de Educacéo



69

Maria de Lourdes Silva Lima — FORMAGCAO DE PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS PARA O USO

DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E DA COMUNICACAO

relacionados com o dia a dia do aluno

Formacéo para os professores que trabalham coma EJA 4 40%
Material didatico adequado a realidade dos alunos 2 20%
Utilizacdo de mais tecnologias na escola 1 10%

N&o responderam 1 10%

Fonte: prépria autora.

A maioria dos docentes destacou que a formacdo para os profissionais que trabalham

com a EJA deve ser a prioridade. Na sequéncia, 2 professores apontam a necessidade de

préticas interdisciplinares com foco em conteudos relacionados com o dia a dia do aluno e 2

dariam prioridade para a utilizagdo de material didatico adequado a realidade dos discentes. J&

um professor destacou a utiliza¢do de tecnologias na escola e outro ndo respondeu.

No Quadro 13 (p. 66) observa-se que 90% dos docentes disseram néo ter formacéo

para trabalhar na EJA. Com isso, a maioria dos professores coloca como prioridade a

formagéo docente no ensino de alunos da EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma pauta que ha muitos anos faz parte das
discussbes acerca da educacdo brasileira. Da década de 30 aos dias atuais discute-se como
desenvolver acdes e medidas educacionais que atendam esse grupo de alunos que néo
alcangou a série escolar regular de acordo com a sua faixa etéria.

Entre outros fatores, a formacéo do docente para a EJA € uma das condicdes que nédo
podem ser deixadas de lado. Essa questdo € um dos pontos centrais deste trabalho.
Investigando a opinido de discentes e docentes, esta pesquisa buscou diagnosticar o papel do
professor no ensino e aprendizagem dos alunos da EJA, a importancia da sua formagéo para
atuar na modalidade e como uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo pode
contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Este trabalho diagnosticou que a didatica e as metodologias utilizadas precisam ser
revisadas e reformuladas de forma a envolver o educando de maneira integral. E necessaria a
reflexdo de que o processo pedagdgico precisa ir além da transmissdo de contetdo, pois ainda
gue a pedagogia tradicional seja necessaria, € importante repensa-la criticamente, adotando
novas metodologias e didaticas que atendam as demandas atuais e valorizem a vivéncia do
educando conforme o seu perfil, objetivos e fungdo social que a escola representa em suas
vidas. E relevante, também, reconhecer os recursos pedagdogicos empregados na sala de aula,
dando enfoque ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como um dos meios
para o desenvolvimento das dimensdes individual, profissional e social do aluno.

O planejamento da escola precisa incluir um momento de troca de saberes entres todos
os envolvidos da comunidade escolar. As informacdes compartilhadas sdo fundamentais para
a criacdo de uma metodologia que possibilite mais envolvimento, aprendizado e dedicacao
dos alunos da EJA.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), é de fundamental importancia no planejamento
do ensino, considerando que orientara todas as acdes da escola em seus Varios niveis e
modalidades. O PPP do IFMA-Campus Zé Doca foi construido com a participacdo de varios
segmentos da sociedade apos refletirem sobre o contexto nacional, regional e escolar e tenta
traduzir desafios, principios e diretrizes que fundamentam a politica de educacao da escola.

Em relacdo a isto, Gadotti (2000) lembra que o aluno aprende apenas quando se torna
sujeito de sua aprendizagem. E para ele tornar-se sujeito de sua aprendizagem ele precisa

participar das decisdes que dizem respeito ao projeto de escola que faz parte também do seu
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projeto de vida. Ndo ha educacdo e aprendizagem sem sujeito da educacdo e da aprendizagem.
A participag&o pertence a propria natureza do ato pedagogico.

O periodo de observacéo, aliado a analise dos questionarios, permitiu perceber que o
IFMA - Campus Zé Doca, mesmo sendo uma referéncia em educacéo na regido do Alto Turi,
ainda ndo esta cumprindo sua missdo na totalidade, considerando que, como uma instituicdo
cientifica e tecnoldgica, ainda ndo oferta formagdo continuada especifica aos docentes que
atuam na modalidade EJA. Ainda ha lacunas na perspectiva de melhorar a formacao
permanente dos docentes, qualificando-os para o desempenho de suas funcdes e,
consequentemente, na oferta de um ensino que prepare o aluno para atuar como cidadéo e
para ingressar no mercado do trabalho de uma sociedade cada vez mais complexa.

Mediante os dados coletados, observa-se que os discentes tém uma boa aceitacao
guanto ao uso de tecnologias no ensino e aprendizagem na EJA, enfatizando que esse aspecto
esta relacionado a questdes ligadas ao trabalho realizado pelos docentes na modalidade, entre
outras.

O IFMA - Campus Zé Doca dispde de recursos tecnologicos que podem ser
empregados em sala de aula pelo professor e auxilia-lo na qualidade do seu desempenho
como docente. Porém, a prioridade citada pelos proprios professores refere-se ao capital
humano, pois diante das dificuldades enfrentadas em sala de aula, faz-se urgente investir na
formagé&o dos docentes que lecionam na modalidade EJA.

Na perspectiva de atender a necessidade dos alunos e dos professores que participam
da Educacéo de Jovens Adultos e, tendo como base o PDI, sugerimos ao IFMA - Campus Zé
Doca que ofereca curso de Pds-Graduacdo - Especializacdo aos profissionais que trabalham
EJA, tanto para a comunidade interna quanto externa.

Dessa forma, esse trabalho nos remete a uma reflexdo-acéao, contribuindo assim para

0 conhecimento cientifico e sem pretenséo de esgotar o vasto campo do tema em tela.
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APENDICES

Apéndice 1

Roteiro com Perguntas do Questionario Semiestruturado Aplicado com os discentes da
EJA do IFMA

DISCENTE

1) Vocé gosta de estudar na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos?
2) Vocé considera a EJA importante?

3) Para vocé qual a importancia da EJA para a sociedade?

4) Vocé consegue aprender com a metodologia que seu professor ensina?
4) O uso das TIC pode agilizar sua aprendizagem?

5) Como o uso das TIC pode agilizar sua aprendizagem?

6) Quais os tipos de TIC gque vocé conhece?

7) Vocé usa TIC em casa?

8) Vocé gostaria de ter essas TIC na sua sala de aula?

9) Vocé sentiu dificuldade em utilizar as TIC?

10) Como foi a situacdo em que vocé sentiu dificuldade em utilizar as TIC?

11) Que prioridade vocé destacaria na construcdo da Proposta Pedagogica da EJA?
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Apéndice 2

Roteiro com Perguntas do Questionario Semiestruturado Aplicado com os docentes da
EJA do IFMA

DOCENTE

1) Ha quanto tempo trabalhas na EJA?

2) Vocé recebeu formacdo para trabalhar na modalidade de ensino EJA? Se sim, que tipo de
formacédo? S e ndo, acredita que a formacdo em EJA é importante para o profissional que atua
nessa area?

3) O professor que trabalha na EJA € capaz de utilizar uma didatica especifica para essa
modalidade? Se sim, que tipo de didética especifica pode ser utilizado nessa modalidade? quais? Se

ndo, porque razdes? E como acha que se deveria trabalhar nesta modalidade?

4) Qual é a importancia da EJA para a sociedade?

5) O uso das TIC pode ajudar no ensino e na aprendizagem da EJA? Por qué?

6) Vocé utiliza as TIC na sala de aula? Que tipos? Haveria outros tipos que gostaria de utilizar?
8) Vocé ja sentiu dificuldade em utilizar as TIC em sala de aula? Como foi essa situacéo?

9) Que prioridade vocé destacaria na constru¢do da Proposta Pedagdgica da EJA?
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