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A inclusdo desejada passa necessariamente pela visdo de que o aluno é um sujeito-educando,
ao invés de paciente-reabilitavel. Isso significa refletir e agir para além da inser¢do fisica
das criangas consideradas com necessidades especiais em escolas comuns. Significa buscar
entender a problematica que envolve a educagdo, para poder inserir fundamentos filosoficos,
ideologicos e pedagogicos no fazer educacional, através de uma reorganizacdo das escolas
(especial/ou regular), transformando-as em verdadeiras institui¢oes de ensino.

Ana Dorziat (2009)
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RESUMO

A pesquisa procura analisar como acontece o processo de inclusdo dos alunos surdos em uma
Escola Estadual de Teresina, que atende alunos do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental
Basico. Este estudo expde a principio a historia da educagdo dos surdos de uma forma geral e
especificamente no Brasil, expde os modelos de educagdo utilizados para com os surdos,
apresenta documentos internacionais e as leis educacionais do Brasil relacionadas a inclusdo,
reflete sobre o conceito de inclusdo e aprendizagem dos alunos surdos e de como esta deve
ocorrer. A pesquisa utiliza-se do conceito de linguagem segundo Vygotsky e Bakhtin, para
explicar como a lingua de sinais ¢ fundamental para o individuo surdo, sendo o meio
linguistico fundamental na sua formagdo social, cognitiva ¢ emocional. A pesquisa realizada ¢
de carater qualitativo, quantitativo e descritivo, valendo-se de questiondrios com respostas
abertas e fechadas, entrevistas semiestruturadas e didlogos abertos para compreender como os
alunos surdos, professores da sala regular, professor da sala multifuncional e a coordenadora
pedagdgica avaliam o atual modelo de inclusdo para os alunos surdos, bem como quais os
resultados que sdo observados com a utilizagdo deste padrdo de ensino, que ¢ regulamentado
pelas Leis Educacionais do Brasil. O que se percebe, pelo estudo e andlise dos instrumentos
de pesquisa, ¢ que os alunos surdos e professores ndo encontram total satisfacdo no modelo
educacional vigente, pois aspectos importantissimos para aprendizagem, como ter aulas em
LIBRAS, nao acontece de forma continua na sala regular, faltando na escola um profissional,
o intérprete de lingua de sinais, que diminua as barreiras comunicativas entre professor e
aluno, sendo necessario também que esses alunos tenham a adaptacdo de atividades e
avaliagdes. Os professores da sala regular ndo tem formacdo em LIBRAS, ficando somente a
cargo do Atendimento Educacional Especializado a mediacdo desses alunos no ambiente
escolar. No entanto a escola tem iniciativas importantes como oferta da disciplina LIBRAS na
grade curricular para todos os alunos da escola e a oferta do curso de LIBRAS para a
comunidade.

Palavras-chave: Inclusdo. Surdez. LIBRAS. Educacao.
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ABSTRACT

The research seeks to analyze how the process of inclusion of deaf students in a State School
of Teresina which assists students from the 6th to the 9th grade of Basic Elementary School
happens. This study exposes at first the history of education of the deaf in a general way and
specifically in Brazil, exposes the models of education used for the deaf, presents
international documents and the educational laws of Brazil related to inclusion, reflects on the
concept of inclusion and learning of deaf students and how this should occur. The research
uses the concept of language according to Vygotsky and Bakhtin to explain how the sign
language is fundamental for the deaf individual for being the linguistic fundamental means in
its social, cognitive and emotional formation. The research is qualitative, quantitative and
descriptive using questionnaires with open and closed answers, semi-structured interviews
and open dialogues to understand how deaf students, regular classroom teachers,
multifunctional classroom teachers and pedagogical coordinators evaluate the current model
of inclusion for deaf students, as well as what results are observed with the use of this
standard of education, which is regulated by the Brazilian Educational Laws. What is
perceived by the study and analysis of the research instruments is that deaf students and
teachers do not find total satisfaction in the current educational model, since important aspects
for learning, such as taking classes in LIBRAS (Brazilian Sign Language) does not happen
continuously in the regular classroom , lacking a professional in the school, the interpreter of
sign language that reduces the communicative barriers between teacher and student, being
also necessary that these students have the adaptation of activities and evaluations. Teachers
in the regular classroom do not have LIBRAS education, and only the Specialized
Educational Assistance is responsible for the mediation of these students in the school
environment. However, the school has important initiatives like offering LIBRAS course in
the curriculum for all the students of the school and the offer of LIBRAS course for the
community.

Keywords: Inclusion. Deafness. LIBRAS. Education.
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ABREVIATURAS / SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

APADA Associagdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos
ASTE Associacao dos Surdos de Teresina

CAS Centro de Apoio ao Surdo

FUNDEB Fundo de Desenvolvimento do Ensino Basico

INES Instituto Nacional de Estudos Surdos

LDB Lei de Diretrizes e Base da Educacao

LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais

ONU Organizagdo das Na¢des Unidas

PI Piaui
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INTRODUCAO

Estudos sobre a educagdo especial tém surgido, nas ultimas duas décadas, como um
campo de amplas discussdes e contribuicdes de diversos pesquisadores. O crescimento de
estudos nessa area surge ao lado de debates sobre a necessidade de politicas publicas
inclusivas promoverem a socializagdo de alunos com deficiéncia. Nesse sentido, o significado
de deficiéncia modificou-se durante esse tempo: em vez de ser vista como limitagdo de
possibilidades de aprendizado em comparagao com alunos ndo deficientes, passou-se a ver no
aluno com deficiéncia amplas possibilidades de aprendizado antes inexploradas.
Evidentemente, qualquer mudangca de paradigma requer novos desafios que devem ser
enfrentados por todos os envolvidos no processo educacional.

As discussoes sobre diversidade permeiam um amplo espago que envolve cada vez
mais os educadores que atuam nas mais diversas dreas. Como uma das causas da ampliacdo
desses espagos de reflexdo, pode-se salientar a maior participacao da sociedade civil em prol
da necessaria inser¢do de pessoas com deficiéncia nas turmas regulares, exigindo o que
passou a ser conceituado como educagao inclusiva. Educagdo inclusiva significa um conjunto
de préaticas segundo as quais professores, comunidade e escola reorientam suas acdes no
sentido de inserir num sistema dindmico e democratico de aprendizagem todos os alunos, em
repudio a qualquer elemento segregacionista.

E evidente que o ambiente escolar caracteriza-se pela diversidade de sujeitos, cada um
com suas complexidades, convicgdes, diferengas e visdes de mundo peculiares. Partindo desse
principio, a escola deve estar preparada para atender esses individuos a fim de que cada aluno
possa ser compreendido e obtenha resultados satisfatorios de aprendizagem. Para que haja
inclusdo, ¢ necessario um conjunto de profissionais habilitados que trabalhem conjuntamente
com professores capacitados para atuarem diretamente com alunos especiais. Nesse sentido,
nota-se uma crescente expansdo de novas contribuicdes quanto a necessidade de envolver
profissionais de varias areas em prol de praticas inclusivas mais abrangentes, envolvendo o
poder publico e a sociedade de um modo geral. Qual seria, entdo, o objetivo da educacao
inclusiva? O objetivo € o desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia, de modo que
sejam contemplados todos eles, sendo as diferencas um fator motivador para a superagao das

dificuldades e o enriquecimento da aprendizagem.
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Para isso, o educador, no contexto da educacdo inclusiva, deve atentar ndo somente
para o que ensina ¢ para os motivos que o levam a ensinar, mas também para qual tipo de
aluno educa e como ministra esse ensino. Sendo assim, ¢ inconteste que o professor esta
inserido numa dialética que assegura a cle o papel de agente, mas também o de paciente na
medida em que o aluno exerce também o papel de ator nesse processo. Sendo assim, o
aprendizado somente ocorre coletivamente, ou seja, essa dialética envolve professores,
alunos, comunidade e entes governamentais. Nao restam davidas de que ¢ necessaria
ininterrupta atualizacdo de competéncias e habilidades por parte dos alunos e por parte dos
professores. Sendo assim, ndo somente os alunos, mas também os professores sdo afetados
por essa necessidade de constante atualizacdo de conhecimentos e competéncias.

A inclusdo de alunos com deficiéncia requer um conjunto de reformulagdes
pedagdgicas, justamente porque se deve considerar que tais alunos necessitam de formas de
aprendizagem distintas em rela¢do aos alunos ditos normais. Para tanto, estratégias de ensino
que correspondam a cada tipo de necessidade especial sdo imprescindiveis, ou seja, alunos
com deficiéncias especificas e pertencentes a contextos socioculturais distintos requerem
recursos didaticos conformes a pluralidade de habilidades exigidas na escola.

Em vista dessa diversidade, percebe-se que nos ultimos anos tém sido constantes os
debates sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia em classes consideradas normais. Sabe-se
que, apesar dos esforcos direcionados para a garantia de uma educacdo de qualidade para
todos, ndo raro os estudantes surdos ndo sdo atendidos com projetos educacionais que os
auxiliem a exercer suas atividades escolares ao lado de outros alunos. Em outras palavras, sao
prejudicados justamente porque, na maioria das vezes, a escola e os docentes que nela
lecionam ndo estdo preparados para lidar com esses alunos. A consequéncia disso € o
desanimo, tanto do aluno quanto do professor, o atraso no acompanhamento das atividades
escolares e, mais grave ainda, a desisténcia em relagdo a vida escolar.

A problematica do processo de inclusdo do aluno surdo, no tocante a sua
aprendizagem e desenvolvimento, instiga o professor compromissado, aquele que defende
uma alianga entre a pesquisa ¢ a reflexdo, a exercer sua atividade docente num ambito mais
amplo. Assim sendo, ¢ de grande importancia que o docente esteja apto a exercer com rigor e
dedicacao sua atividade, direcionando-a também aos alunos surdos. Para exercé-la bem, o

professor deve refletir sobre a seguinte indaga¢do: como incluir o aluno surdo no processo de

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
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aprendizagem de modo que a escola proporcione o seu desenvolvimento como um ser
humano integral, respeitando sua identidade, sua cultura e sua linguagem propria?

A proposta brasileira para a educacido de pessoas com deficiéncia tem um carater nao
segregador. A sua regulamentagdo pode ser encontrada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo (LDB), Lei n° 9394/96, no artigo 58, que garante aos alunos que tém alguma
deficiéncia o direito de acesso as escolas regulares de ensino juntamente com alunos

considerados ‘“normais”.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 1996).

Especificamente no tocante a educagdo dos surdos no Brasil, muitas conquistas foram
alcancadas nos ultimos anos. Dentre elas encontra-se o Decreto n® 5626, de 22 de dezembro
de 2005, que institui a obrigatoriedade do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)' na
formagdo de professores nas escolas brasileiras, possibilitando aos alunos surdos o

aprendizado ndo somente da lingua portuguesa, mas também da LIBRAS:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ lo Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia ¢ o
curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formac@o de professores e
profissionais da educagio para o exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educac@o superior ¢ na educagdo profissional, a partir de um ano da
publicac@o deste Decreto (BRASIL, 2005).

! A LIBRAS tem sua origem na Lingua de Sinais francesa. E a lingua natural do surdo e possui estrutura
sintatica, semantica e morfoldgica. E um tipo de linguagem que utiliza gestos com as maos, expressdes faciais e
corporais. A aquisi¢ao ocorre de modo visual.

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
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Apods o decreto citado, os cursos de licenciatura e fonoaudiologia alteraram suas
grades curriculares e passaram a oferecer o ensino de LIBRAS, o que tem possibilitado um
contato destes profissionais com a lingua de sinais, permitindo que os estudantes desses
cursos compreendam as dificuldades e necessidades que os alunos surdos tém diante de suas
diferencgas linguisticas. Porém, sabe-se que o aprendizado da LIBRAS na formagdo superior
ocorre de forma basica e que para se conseguir chegar ao nivel de conversacio e traducdo ¢
necessario um estudo mais profundo, ou seja, o profissional deve fazer cursos especificos a
fim de obter a fluéncia que o habilite a lidar com o individuo surdo.

Nesse sentido, vé-se que a implantagdo da disciplina LIBRAS nos curriculos de cursos
acima descritos tem acontecido de acordo com a regulamentacdo. Contudo, percebe-se que
muito deve ser feito para que o atendimento a alunos surdos aconteca de modo integral. A
regulamentagdo por si s6 ndo traz garantias de que a educac¢do dos surdos se efetive se a
escola ndo estd apta para trabalhar com esses alunos. Nesse sentido, convém indagar: as
escolas que atendem aos alunos surdos em classes “normais”, sem as devidas condi¢des para
isso, nao estariam perpetuando um ensino excludente?

E comum a presenga de alunos surdos nas salas de professores que ndo tiveram
formacao que os preparasse para lidarem com pessoas com deficiéncia auditiva. Na cidade de
Teresina, especificamente, hd um grande nimero de professores nessas condigdes, ao lado de
alunos surdos que por um longo periodo ndo tiveram uma educag¢do que os tornasse aptos a
lidar com a surdez.

As motivagdes que justificam o interesse em pesquisar sobre a educagao dos alunos
surdos em Teresina partiram dos relatos de varios professores que convivem em sala de aula
com alunos nessas condi¢des e também da atuacdo da pesquisadora como profissional docente
na rede publica de ensino em Teresina ha 9 anos. Durante esse periodo, a pesquisadora teve
contato com alunos surdos em classes regulares e pdde constatar as inumeras dificuldades
pelas quais as criangas surdas passam no sistema regular de ensino.

No ano de 2007, a pesquisadora trabalhava em uma escola na zona rural de Teresina
com alunos do 1° ano do Ensino Fundamental. No inicio do ano letivo, foi avisada de que
teria uma aluna surda na turma e grande foi a sua preocupac¢ao em como lidar com aquela
situagdo, pois era a sua primeira experiéncia com inclusdo até entdo e, portanto, ndo detinha

conhecimentos suficientes para se comunicar com ela e para ensina-la. Vale ressaltar que, por
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ter se formado em Pedagogia no ano de 2004, ou seja, antes do Decreto n® 5626, de 22 de
dezembro de 2005, que instituiu o ensino de LIBRAS na formacdo dos docentes, sua
formacao académica nao contemplou o estudo da lingua de sinais. O que mais a aproximou do
conhecimento dessa tematica foi a disciplina Educagdo Especial, que tratava de maneira geral
de muitas deficiéncias, de suas caracteristicas e possiveis causas. Durante 0 modulo dessa
disciplina, a pesquisadora pdde ouvir depoimentos de pais de alunos sobre as problematicas
por eles vividas.

A situagdo de ter uma aluna surda em sua classe a fez perceber a dificuldade de
ensind-la sem estar preparada e o quanto era dificil para a aluna permanecer em sala sem
compreender o que acontecia a sua volta, porque a metodologia e a linguagem adotadas nao
eram adequadas para sua aprendizagem. Diante da situacdo, a pesquisadora comegou a
procurar literatura especializada para tentar proporcionar a aluna um ambiente satisfatorio de
estudo. Durante o segundo semestre de 2007, a Secretaria Municipal de Educagao solicitou
informacdes das escolas municipais sobre a quantidade de alunos surdos matriculados, na
intencdo de promover um curso basico de LIBRAS, financiado pelo MEC, aos professores
que tinham alunos nessas condi¢des. No més de agosto do mesmo ano, a professora iniciou o
primeiro contato com a lingua de sinais em um curso com duracdo de 80 horas, que ocorria
uma vez por semana. A partir de entdo, passou a ensinar os sinais basicos de LIBRAS.

A professora reconhecia a importancia desse curso como o primeiro contato com a
lingua de sinais, mas compreendia que ainda era insuficiente para qualifica-la a ensinar a
aluna. Durante o decorrer do curso, houve muitos relatos dos professores que comprovavam o
quanto eram frequentes as dificuldades encontradas, justamente porque ndao eram raras as
situagdes nas quais se requeriam do professor habilidades que os capacitasse a implementar de
modo satisfatorio estratégias de ensino adequadas aos alunos surdos.

Atualmente, a professora trabalha como profissional de uma sala de recursos
multifuncionais que serve como suporte para a inclusdo na escola. Mas apesar de reconhecer
que existem recursos acessiveis que permitem o desenvolvimento da aprendizagem de alunos
surdos neste ambiente e professores capacitados para o ensino, reconhece também que ainda
assim ¢ insuficiente para que a aprendizagem seja satisfatoria, justamente porque a sala
multifuncional exerce uma fungdo suplementar em relagdo a sala regular. Nesse sentido, o

r

aluno com deficiéncia ndo pode depender somente do suporte que ¢ oferecido na sala
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multifuncional. A sala regular de ensino deve, além disso, ter professores qualificados e
dispor de material adaptado para oferecer aos alunos. Tais experiéncias de inclusdo de alunos
surdos em sala regular de ensino motivou a pesquisadora a desenvolver esta pesquisa.

A realizagdo desta pesquisa tem suporte numa observagao que vale destacar: ao iniciar
uma investigacdo que pretenda analisar como ocorre a aprendizagem dos alunos surdos na
cidade de Teresina, a pesquisadora sente a necessidade de, com as descobertas obtidas na
pesquisa desta temdtica, proporcionar, também, a outros profissionais da educagdo propostas
sobre como proceder quando lidarem com alunos surdos. Como sdo relativamente escassos os
estudos sobre surdez na referida cidade, ¢ importante que se investigue essa tematica pela
necessidade que se faz de complementar o que ja existe em termos de pesquisa. No tocante a
pesquisas realizadas em Teresina envolvendo essa tematica, tem-se o estudo de Rafaclla
Coélho S&, com o trabalho O sentido subjetivo atribuido pelo aluno surdo ao processo de
escolarizacdo na escola regular, de 2010, e a pesquisa de Telma Cristina Ribeiro Franco
Freire, cujo titulo ¢ Os sentidos subjetivos atribuidos ao bullying por discentes com
surdez, de 2012.

Partindo desta constatagdo, este trabalho tem o proposito de compreender como o
aluno surdo, na cidade de Teresina, assistido por uma escola estadual, é orientado e
estimulado a lidar com sua deficiéncia de modo a garantir o seu proprio desenvolvimento
escolar e social. Portanto, pretende-se analisar como se da a aprendizagem do aluno surdo na
referida escola da rede estadual de ensino, quais atividades sdo promovidas no intento de
auxiliar o aluno surdo a compreender e valorizar a cultura surda e de que forma a relagao
entre linguagem e identidade ¢ trabalhada no ambito escolar de modo a proporcionar-lhe um
ensino satisfatorio.

A pesquisa desenvolvida neste trabalho ¢ de carater qualitativo, quantitativo
descritivo. A pesquisa quantitativa pretende, através de dados numéricos, caracterizar um

determinado aspecto de um assunto analisado. Na visdao de Gressler:

A abordagem quantitativa caracteriza-se pela formula¢do de hipoteses, defini¢ces
operacionais das varaveis, quantificacio nas modalidades de coleta de dados e
informacdes, utilizagdo de tratamentos estatisticos. Amplamente utilizada, a
abordagem quantitativa tem, em principio, a inten¢do de garantir a precisdo dos
resultados, evitar distor¢des de analise e interpretagdo (2004, p. 43).
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A pesquisa quantitativa exige um rigor metodoldgico e procura quantificar os dados
obtidos através de técnicas de estatisticas. Neste trabalho, serd usado o método quantitativo a
fim de explicitar os itens referentes ao questionario aplicado com os alunos surdos € com 0s
professores, evidenciando, com o auxilio dos dados, as conclusdes destes sujeitos da pesquisa
no tocante a inclusdo dos surdos em escola regular.

O método de pesquisa qualitativa caracteriza-se por compreender a subjetividade do

fendmeno que nao ¢ mensurdvel, dando prevaléncia a complexidade das situagdes sociais:

Sdo consideradas metodologias qualitativas, por exemplo, pesquisa participante,
pesquisa-acdo, historia oral, observacdo de cariz etnometodoldgico, hermenéutica,
fenomenologia, levantamentos feitos com questionarios abertos ou diretamente
gravados, analises de grupos, que como vemos, abrigam horizontes bastante
heterogéneos. Em parte, definem-se como metodologias alternativas, porque buscam
salvaguardar o que a metodologia dura joga fora, por ndo caber no método, sendo
isso por vezes o mais importante na realidade (DEMO, 2003, p.114).

Gerhardt e Silveira (2009) explicam que na pesquisa qualitativa ha preocupagdo de
entender as dindmicas sociais e o pesquisador tem um conhecimento restrito sobre o assunto.
A utilizacdo do modelo qualitativo neste trabalho procurard, através dos instrumentos
utilizados (entrevista, questionarios semiestruturados e didlogos abertos), subsidiar o trabalho
de pesquisa com elementos que evidenciem o sentimento das pessoas que vivem a inclusao na
referida escola.

A pesquisa realizada também ¢ de carater descritivo, pois de acordo com Gil (2009),
tem a funcao de caracterizar uma determinada populagdo ou grupo e compreender as relagdes
existentes. Para o autor, este tipo de pesquisa ¢ realizado fundamentalmente por pesquisadores
sociais que tém como alvo compreender a atuagdo pratica. A pesquisa descritiva, segundo

Rampazzo,

(...) procura, pois, descobrir com a precisdo possivel, a frequéncia com que o
fenémeno ocorre, sua relagdo ¢ sua conexdo com outros, sua natureza € suas
caracteristicas. Busca conhecer as diversas situagdes e relacdes que ocorrem na vida
social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano, tanto do
individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais complexas
(2002, p.53).
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Baseado neste tipo de abordagem, o trabalho pretende entender como a inclusdo tem
propiciado a aprendizagem dos alunos surdos e quais as implicagdes das praticas de ensino na
aprendizagem deles.

O trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro trata do conceito de
individuo surdo a partir de duas visdes: médico-terap€utica e sdcio-antropologica. Estes dois
diferentes tipos de conceito exercem influéncia direta nas expectativas que os docentes tém
sobre o futuro do individuo surdo e também no modelo educacional adequado para lhes
proporcionar educacdo que efetivamente contribua para a sua formagao. Por isso, este capitulo
estuda também as trés modalidades de educacdo utilizadas com alunos surdos: oralismo,
comunicacdo total e o bilinguismo. Dando sequéncia a parte tedrica da pesquisa ¢ feito um
resgate historico da educagdo de surdos no Brasil, pesquisando o surgimento das primeiras
instituicdes, como ocorria a organizacdo do ensino e quais as modalidades educacionais
utilizadas com o decorrer dos anos. Fez-se ainda a andlise de documentos internacionais sobre
a educacdo especial, nomeadamente a Convencdo de Guatemala (1999), a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Carta para o Terceiro Milénio (1999), a Declaracdo Internacional de
Montreal (2001) e a Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2007), evidenciando a importancia das lutas destes individuos pela garantia de seus direitos,
e a explanacdo da legislacdo brasileira no ambito federal, estadual e municipal relacionadas a
educagdo especial, principalmente no que diz respeito ao surdo.

No primeiro capitulo ha, também, um espago para breves referéncias, apenas a titulo
de registro, sobre instituicdes no Estado do Piaui que recebem alunos surdos. O conceito de
inclusdo, na sua relagdo com a aprendizagem, também foi abordada neste capitulo,
considerando o fato de que a inclusdo do surdo necessita do respeito ao uso de sua lingua. Por
ser um trabalho que trata de linguagem humana, as contribui¢cdes de Vygotsky e Bakhtin serdo
importantes para refletir sobre como o desenvolvimento cognitivo esta relacionado ao
desenvolvimento da linguagem. Este capitulo é concluido com a explicagdo sobre como
ocorre o servico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas, esclarecendo
seus objetivos principalmente com relagao ao atendimento dos alunos surdos.

No segundo capitulo sera explicado como ocorreu o desenvolvimento da pesquisa
através de seus sujeitos, local da pesquisa, instrumentos utilizados e procedimentos adotados.

Trata-se, portanto, de um capitulo reservado aos procedimentos metodologicos utilizados na
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realizacdo da pesquisa empirica. O ultimo capitulo discorrera sobre o resultado da pesquisa a
partir da andlise das respostas dos alunos surdos, dos professores da sala regular, do professor
de AEE e da coordenadora pedagodgica da escola.

Por fim, ao término do trabalho, a partir da andlise dos dados coletados, sera discutida
a eficacia do processo de inclusido de alunos surdos na rede regular de ensino e de que forma o
processo ¢ visto pela Optica tanto de professores quanto de alunos.

Este trabalho poderd contribuir para os estudos sobre educagdo especial
especificamente com relacdo aos surdos na medida em que, a partir da oportunidade dada a
eles de expressarem o sentimento diante do atual processo de inclusdo, oferece ao estudioso
do tema informagdes mais detalhadas sobre de que forma o processo ensino-aprendizagem
acontece nao somente do ponto de vista do professor, mas do aluno surdo. Ademais, a
pesquisa relata as dificuldades enfrentadas por professores que, embora tenham formagao

superior, ndo se consideram capazes de incluir tais alunos neste processo.
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CAPITULO I EDUCACAO DO SURDO E AS ADVERSIDADES ENVOLVIDAS
NESTE PROCESSO

E inegavel que o sistema educacional brasileiro depara-se constantemente com a
necessidade de politicas publicas eficazes quanto as necessidades de inclusdo de alunos com
necessidades especiais na escola. Essas politicas publicas devem estar conformadas numa
visdo geral do aluno, justamente para que possam contemplar tais necessidades num contexto
mais amplo, que desenvolva um processo de socializa¢do ao lado do desenvolvimento de suas
habilidades. O termo inclusao refere-se a inser¢do num ambiente escolar estruturado com base
em politicas participativas e integradoras nas quais todos os pertencentes a comunidade sdo
colaboradores e agem a partir de um denominador comum: o repudio a qualquer forma de
segregagao motivada pelas diferengas apresentadas por alunos com deficiéncia. Nesse sentido,
educagdo inclusiva significa integracdo de alunos com necessidades especiais, implicando
num processo que amplie a participagao de estudantes e contribua para a participacao deles de
forma ativa no contexto sociocultural, capacitando-os para serem possuidores de
responsabilidades e oportunidades. Nesse sentido, ndo se deve esquecer que inclusdo ¢
também um processo que busca remover dificuldades que contrariam a ampliagdo dos espacos
de inser¢ao.

Pensar em educagdo exige uma visdo global do aluno, tendo em vista a procura por
métodos de aprendizagem aptos a melhor proporcionar uma formagdo solida que o habilite a
ser um agente na sociedade. A educagdo é imprescindivel a todos e é garantida por lei, mas
quando se diz a todos muitas questdes tornam-se pertinentes sobre a maneira como este
processo vem sendo conduzido no que diz respeito a educagao de pessoas com deficiéncia,
especificamente de surdos.

Tem-se visto nos ultimos anos muitas mudangas a respeito da educagdo de pessoas
com deficiéncia. Nesse contexto, notam-se discussdes mais frequentes sobre politicas voltadas
para a Educagdo Especial, ou seja, o mundo globalizado permite cada vez mais o
estreitamento de lagos entre pessoas, culturas, valores e campos de saber, e inevitavelmente
proporciona maior preocupagao no que diz respeito a defici€éncia escolar. Isso se deve a uma
mudanca na forma de se compreender a realidade do aluno, que passa a ser notado sob uma
perspectiva mais complexa, tendo em vista o crescente reconhecimento da necessidade de se

repensar as diferengas no ambito escolar:
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Muitas mudangas vieram acontecendo nas ultimas décadas, nos aspectos politico,
social e educacional, marcadas por grandes avancos na area da ciéncia e da
tecnologia, que favoreceram e oportunizaram instrumentos para que a sociedade
comegasse a repensar ¢ olhar os alunos PNEE sob um diferente paradigma.
Congressos internacionais patrocinados pela UNESCO estabeleceram  os
fundamentos de uma politica educacional mundial, menos excludente e mais
inclusiva, langando os seguintes documentos mundiais: Convengdo de Direitos da
Crianca (1988), Declaracdo sobre Educagdo para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994). A partir, principalmente, da Conferéncia Mundial de Educagio
para Todos e da Declaragdo de Salamanca, com os principios de reformulagdo do
sistema de ensino como um todo, o0 movimento de educagdo para todos tornou-se
discussdo mundial e desencadeou uma verdadeira revolucdo educacional. Estes
documentos mundiais enfatizam a inclusdo social como a forma mais efetiva da
implantac@o da Educagdo Inclusiva (ZULIAN e FREITAS, 2001).

O termo inclusdo ¢ uma palavra recorrente, tornando-se alvo de muitos debates e
produgdes académicas, como demonstram Mantoan e Pietro (2006) e Mineto (2008), entre
outros. O fato ¢ que incluir ndo ¢ somente colocar os individuos em um mesmo espaco fisico.
Incluir exige bem mais do ambiente escolar. E necessario entender que tipo de individuo
frequenta a escola, quais suas peculiaridades, limitagdes e mecanismos de aprendizagem. Isso
¢ importante porque ndo raro se veem alunos surdos, na mesma série e em escolas regulares
de ensino, apresentarem grandes diferengas com relacdo a aprendizagem. Por que ha esta
diferenca? Por que se verifica uma discrepéancia entre a idade biologica dos alunos e a idade
de maturidade que manifestam? De que forma a inclusdo pode minimizar esses problemas?

O censo de 2010 apontava para um total de 9,7 milhdes de brasileiros com algum grau
de deficiéncia auditiva, o que corresponde a 5,1% da populacdo brasileira. Desse total, 2
milhdes possuem deficiéncia auditiva severa, 344,2 mil se declararam surdos e 1,7 milhdo de
pessoas afirmaram ter grande dificuldade de ouvir. J4 com relagdo ao estado do Piaui, 4.730
declararam ndo ouvir de modo algum, 37.474 declararam ter grande dificuldade auditiva e
143.771 afirmaram ter alguma dificuldade auditiva. Em relagdo a Teresina, os dados
confirmam que 1.149 declararam que ndo conseguem ouvir de modo algum, 7.512 pessoas
apresentam grande dificuldade de ouvir e 33.344 declararam alguma dificuldade em ouvir, ou
seja, trata-se de um niimero expressivo de individuos que necessitam de uma atengao especial
por conta de sua condigdao biologica. Outro dado importante que o censo de 2010 revelou
refere-se a alfabetizacao de alunos com deficiéncia auditiva: de um total de 9.638.276 de
pessoas com essa deficiéncia, apenas 7.281.134 se declararam alfabetizados no Brasil. A

escola, espaco democratico de maior acesso publico, deve oportunizar uma formacdo que leve
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esses alunos a progredir em seus niveis de ensino, mas o que se pode constatar ¢ que sao
poucos os individuos surdos que conseguem alcangar niveis educacionais mais elevados.

Nao restam davidas: sdo muitas as problematicas envolvidas no processo de inclusio
de alunos com surdez. Por isso, adentrar em tais questdes requer a principio que se fagam
esclarecimentos acerca de alguns conceitos referentes ao universo dos surdos. E
imprescindivel, portanto, analisar o conceito de surdez segundo duas perspectivas: quanto a
visdo medico-terapéutico, num primeiro momento, ¢ pelo viés sdcio-antropologico, num
segundo. Desse modo, ¢ evidente que a visdo utilizada por quem estabelece uma abordagem
educacional dita o viés da concepcdo que se tem sobre o individuo surdo e, obviamente, as

possiveis expectativas em relacdo a ele.

1.1. O individuo surdo na visdo médico-terapéutica

Inicialmente, convém esclarecer a diferenca entre deficiente auditivo e surdo. O
primeiro termo geralmente ¢ usado para se referir aos individuos que tém perda parcial da
audi¢do e esta nomenclatura ¢ usada pelo modelo médico-terapéutico. O segundo termo em
geral refere-se aos individuos que tem perda total de audicdo (termo preferido pelo modelo
socio-antropologico). No entanto, cabe aqui esclarecer que a utilizacdo da nomenclatura
deficiente auditivo ou surdo vai depender muito da maneira como este individuo se vé diante

da concepc¢ao que ele tem de sua situacdo organica:

Assim, contrariamente ao que muitos podem supor, o surdo que se identifica com a
lingua de sinais e a comunidade surda ndo gosta de ser chamado de deficiente
auditivo. Ele tem orgulho de ser surdo e ndo se considera um deficiente. Ja a
situacdo da pessoa que ndo se identifica com a comunidade surda tende a ser mais
delicada: alguns se incomodam muito quando seu déficit auditivo é percebido,
outros se reconhecem como deficientes auditivos (dependendo de sua histéria
pregressa, da ctiologia da surdez, de suas condigdes atuais de vida, etc.)
(BISOL ¢ VALENTINI, 2011, p.2).

Antes de esclarecer a concep¢do do individuo surdo a partir da visdo médico-
terapéutica, cabe explanar os fatores que causam a surdez nos individuos. De acordo com as
causas da surdez podem ser de origem congénita, pré-natal, perinatal e pos-natal. A surdez
congénita pode ocorrer pela transmissao hereditaria, pela combinagdo dos genes de maneira

inadequada (méa formacao) ou por algumas sindromes. As causas pré-natais da surdez sdo
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ocasionadas por doengas como caxumba, rubéola, sarampo, toxoplasmose (protozoario de
animais), incompatibilidade de fator RH (incompatibilidade entre o sangue do bebé e da mae)
ingestdo de medicamentos ototoxicas (toéxica para a audicdo). J4 a perda auditiva perinatal
ocorre durante o parto por prematuridade, pos-maturidade ou anoxia (falta de oxigénio do
cérebro). A perda auditiva pds-natal ocorre apds o nascimento da crianga ¢ ¢ causada por
doencas como meningite, rubéola, sarampo, otites médias e agudas, ingestdo de
medicamentos ou até exposi¢ao a ruidos de alta intensidade.

Couto (1985) explica ainda que existem trés tipos de surdez: a surdez por conducio,
quando ha o impedimento da passagem do som; a surdez sensorioneural, quando ndo ha a
percep¢do do som do ouvido interno para o cérebro; e a surdez mista, quando ha problemas
tanto na condug¢do quanto na area sensorioneural. A surdez ¢ quantificada pela medida
chamada de decibel (dB). Para a visdo médico-terapé€utica, o conceito de surdez pode ser

assim descrito:

A surdez profunda ¢ uma deficiéncia que afeta a personalidade, o relacionamento e
todo o estilo de vida do individuo. Apresenta etiologias diversas, congénitas e
adquiridas, algumas vezes ocasionando uma perda sensorial severa que incapacita o
individuo a se comunicar normalmente ¢ mesmo a ouvir sons ambientes simples
como barulho de trénsito, sirenes e alarmes que constituem alertas na vida diaria.
Estes individuos sdo incapazes de escutarem sua propria voz e, portanto, ndo
modulam a tonalidade da fala, tornando-se esteticamente ruim (BENTO, et al,
2004).

A surdez, pelo conceito exposto, além de ocasionar um prejuizo fisico pela perda
auditiva, traz para o individuo problemas psicologicos que tendem a prejudicar a

personalidade e as relagdes com as demais pessoas:

Audigdo ¢ o sentido responsavel por captar as informagdes sonoras que nos rodeiam,
sejam elas sons de palavras ou nfo. Se vocé tem uma perda auditiva, ou conhece
alguém que tenha, ndo estd sozinho. Pelo menos 25 milhdes de brasileiros tem
diminui¢go de audi¢do. A surdez pode causar problemas emocionais e psicologicos,
alteracdes de aprendizado, alteragdes de fala, problemas profissionais no trabalho,
insatisfagdo e soliddo (BENTO, et al, 2004).

Como se pode observar, sao inimeras as dificuldades pelas quais os individuos surdos
passam no decorrer de suas vidas. Este conceito de surdez € estabelecido através de uma
escala de menor a maior grau de deficiéncia. Para esclarecer como estdo caracterizados os
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niveis de surdez, Couto (1985) apud Dorziat (2011) faz uma reflexdo sobre o conceito de
deficiente auditivo e de surdo segundo a visdo médico-organicista. A autora esclarece este
conceito a partir de graus que vao de leve a profundo. A primeira categoria, o grau leve (com
perda de 20 a 40 dB), caracteriza-se por um comportamento considerado disperso, o que leva
a dificuldade de ouvir sons mais baixos ¢ a olhar para a boca da pessoa que fala. Esses
individuos adquirem linguagem oral naturalmente, e alguns as vezes erram na pronuncia de
palavras. Ainda ha aqueles que falam normalmente, mas apresentam troca de letras na escrita.

A segunda categoria na escala da surdez ¢ o grau que vai de médio a moderado (com
perda de 40 a 70 dB). Nesses casos, a compreensdo da fala, segundo a autora, s6 ocorre
quando a voz ¢ forte, principalmente em ambiente ruidoso. Esses individuos apresentam
atraso na linguagem ¢ alteragdes articulatorias, além de demonstrarem dificuldade na
compreensdo de concordancia em finais de frases, o que requer apoio visual.

A terceira categoria ¢ denominada severa (com perda de 70 a 90 dB). Os individuos
com surdez neste grau s6 ouvem a voz muito forte e ruidos do ambiente familiar. Quanto a
compreensdo da linguagem, ¢ necessario apoio visual e observagdo do contexto em que ocorre
a comunicagdo. Nesses casos, a linguagem verbal no ambiente do individuo requer uma
atenciosa orientacdo e recomenda-se um atendimento especializado a fim de que o individuo
possa interagir satisfatoriamente no ambiente comunicacional.

O ultimo nivel na escala da surdez ¢ a chamada surdez profunda (com perda de
auditiva acima de 90 dB). As pessoas que tém uma perda auditiva neste nivel ndo conseguem
ouvir a voz humana, nem adquirem linguagem de forma natural. Recomenda-se, neste caso, o
aproveitamento de residuos auditivos através de atendimento especial ou em classe normal e o
ensino da leitura labial. Nesses casos, a escolaridade do individuo tende a ser mais
prolongada. Essa ultima categoria ¢ a mais conhecida pela maioria dos ouvintes. A pessoa
surda ¢ vista como deficiente, ou seja, ¢ quase sempre percebida no ambiente social pelo que
lhe falta e raramente pelas potencialidades que podem ser exploradas. Ha na visdo médico-
terapéutica uma priorizagdo dos mecanismos que auxiliam a oralizagdo: implante coclear,
protetizacdo, oralizacdo do individuo em detrimento do uso da lingua de sinais, ou seja, o

individuo buscara obter uma linguagem oral independente de sua viabilidade ou nao:
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Os profissionais adeptos da visdo médico-terapéutica acreditam que o melhor
caminho para os sujeitos que ndo ouvem ¢ o combate a surdez, o que leva a tentativa
de anulagdo da diferenga. A reabilitagdo acontece através do uso de aparelhos
auditivos e terapias centradas no aprendizado da fala, leitura labial e treinamento
auditivo, instrumentos fundamentais do oralismo (DANESI, 2007, p.173).

De acordo com essa concepg¢do, a reabilitagdo do aluno deve acontecer precocemente
com o auxilio de um fonoaudidlogo, que através da terapia da fala auxiliard o individuo a

obter éxito na aquisi¢do da linguagem oral.

1.2. O individuo surdo na concepgdo socio-antropologica

Pensar no individuo surdo segundo esta concep¢do modifica o olhar sobre este sujeito.
Segundo esse modelo, o surdo deixa de ser visto somente pela sua deficiéncia e pelas suas
limitagdes ou como alguém que possui um prognostico de vida restrito. O surdo passa a ser
reconhecido por ser diferente, visdo esta que nao evidencia a falta da audig@o e a reabilitacao
oral. Este individuo passa a ser reconhecido por ter um modo de comunicacdo diferente,

cultura e identidade prépria:

Podemos definir uma pessoa surda como aquela que vivencia um déficit de audigdo
que o impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela
comunidade majoritaria e que constroi sua identidade calcada principalmente nesta
diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestagdes
comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem. Nos
estudos Surdos ndo se utiliza a expressdo “deficiente auditivo” numa tentativa de
repensar o conceito de surdez, visto que esta expressdo ¢ a utilizada, com
preferéncia, no contexto médico-clinico, enquanto que o termo “surdo” estd mais
afeito a0 marco socio-cultural da surdez (SA, 2006, p. 141).

Compreender o individuo surdo a partir dessa perspectiva traz uma significativa
mudanga na maneira de pensar a educag@o. O respeito a diferenca passa a ser fundamental de
acordo com esse modelo, pois ao contrario da visdao médica, que procurava maneiras de tornar
o surdo oralizado e mais aceito na comunidade ouvinte, a concep¢do socio-antropologica
compreende que oralizar o individuo nem sempre € possivel, pois a aquisi¢do da oralidade ¢é

um processo longo cujo é€xito poderd ndo ocorrer, conforme se tem evidenciado pelas
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dificuldades encontradas na escolarizacdo destes alunos. Desse modo, tal modelo deixa

evidente as reais dificuldades e os desafios requeridos por esses alunos e a necessidade de

refletir sobre os limites da visdo médico-terapéutica:

No modelo patoldgico, o insucesso na aquisi¢ao e desenvolvimento da lingua padrao
oral, nas atividades escolares, ¢ atribuido a propria deficiéncia, que limita as
capacidades do sujeito. No modelo socio-antropologico, as dificuldades fazem parte
do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Os fracassos devem remeter a um
questionamento dos métodos de educagdo, pois estes estariam se mostrando
inadequados para favorecer o desenvolvimento do sujeito e necessitariam ser
aperfeicoados. Nesse sentido, o reconhecimento da lingua de sinais como um
caminho fundamental na educacdo da crianca surda seria fundamental
(ALPENDRE, 2008, p.6).

O modelo s6cio-antropoldgico, portanto, ndo deseja curar o surdo “do mal que lhe

afeta”. Nesse sentido, o modelo exposto compreende que o surdo tem uma lingua que ¢

fundamental para o seu desenvolvimento e, apesar de ser minoritaria, ndo ¢ inferior

oo~

linguagem oral. A lingua de sinais, portanto, ¢ a primeira lingua do individuo surdo e

apresenta, para esse modelo, fundamental importancia:

Os profissionais que possuem a visdo socio-antropologica da surdez tendem a
mostrar aos pais os beneficios da aquisicdo da lingua de sinais. Acreditam que a
chave para o desenvolvimento das pessoas que ndo ouvem ¢ a lingua que foi criada
para e por eles, a lingua de sinais (DANESI, 2007, p.174).

Nessa concepgao, o individuo surdo € estimulado a ter contato com a Libras desde

cedo, pois a compreensao do que ocorre a sua volta acontece de modo visual e através dos

sinais, situacdo que difere muito no caso dos ouvintes. A lingua de sinais, para o individuo

surdo, tem a mesma funcdo que a linguagem oral para os ouvintes, possibilitando o

desenvolvimento nos aspectos cognitivos, comunicativos, sociais € emocionais. (Silva e

Pereira, 2003):

Ao contrario da concepcdo clinica que visa a medicalizagdo, o tratamento, a
normalizagdo do surdo, a concepgdo sOcio-antropologica reconhece a surdez como
uma experiéncia visual, ou seja, como uma maneira singular de construir a realidade
historica, politica e social, como uma forma distinta de conceber (de “VER”) o
mundo, e ndo ha uma necessidade valorativa de reconhecer esta ou aquela forma

como a “correta’” (QUADROS, 2003, p.88).
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Portanto, a experiéncia visual do individuo surdo ¢ o mecanismo de constru¢do de sua
identidade e cultura. Nessa perspectiva, Pinto (2001) apud Dalcin (2005) esclarece que o
sujeito surdo ¢ reconhecido como alguém cujas diferencas devem ser respeitadas,
independente de quais sejam essas diferengas. Ha nessa concepcdo um combate a medidas
que tenham como objetivo estabelecer uma uniformidade entre os individuos. Ao contrario,
pretende-se compreendé-los nas suas especificidades. A partir dessas reflexdes, serdo

discutidas a seguir as modalidades de educagdo existentes para os surdos.

1.3. Modalidades de educacdo para o surdo

Os conceitos de surdo de acordo com a visdo médica e sdcio-antropoldgica
constituiram modelos de educacdo que apresentaram e ainda apresentam um grande impacto
sobre o futuro dos alunos. E relevante, portanto, uma explanacdo sobre cada modelo
educacional utilizado para o trabalho com aluno surdo, destacando seus mecanismos de

aprendizagem e impactos na formagao destes alunos.

1.3.1. Oralismo

O oralismo pode ser definido, grosso modo, como uma modalidade educacional que
defende a ideia de que o surdo poderia se integrar socialmente se apreendesse a lingua oral
predominante. Por ser considerada uma deficiéncia que somente poderia ser parcialmente
superada por meio da estimulacdo sonoro-auditiva, a surdez necessita da adequada
estimulagdo para que seja possivel o desenvolvimento da lingua oral e a consequente
interacdo na comunidade. Nesse sentido, essa modalidade dispensa o uso da LIBRAS,
justamente porque o predominio da lingua de sinais dificultaria a inser¢do do individuo na

comunidade.

A filosofia oralista de ensino ¢ um modelo educacional que se baseia no conceito de
medicalizagdao da surdez, ou seja, surdo deve ser tratado para poder oralizar. Consiste em
procurar o desenvolvimento da fala dos alunos surdos através do método oral de ensino. Esse

“modelo tem como fundador o Alemdo Samuel Heinicke, que fundou a primeira escola
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publica alema para os surdos” (GUARINELLO, 2007, p. 24). Samuel Heinicke passou a se
dedicar ao estudo dos métodos de trabalho com surdos ap6s obter sucesso no ensino de uma
jovem surda a qual ele conseguiu ensinar a falar, ler e escrever. A escola de Heinicke foi
fundada em 1778 ¢ tinha 9 alunos. Ele acreditava que o pensamento necessitava da mediacao

da fala para acontecer (Strobel, 2009).

Para Heinicke, a utilizacdo de “gestos” ou “mimicas”, como eram denominados os
sinais a época, significava caminhar em direcdo contraria ao avanco do aluno, e a
oralizacdo era necessaria para que os contatos sociais dos surdos nao fossem
restritos aos seus semelhantes. Sua metodologia inicial foi aplicada a apenas dois
alunos Surdos (em 1754 e 1768) e oficializou-se em 1778, quando fundou a primeira
escola para Surdos na Alemanha (FERNANDES, 2007, p.34-35).

Fernandes (2007) explica que os seguidores de Heinicke aperfeigoaram as técnicas e
metodologias de seu fundador e passaram a proibir qualquer modo de comunicacdo que

diferenciasse da comunicacao nao falada:

Nesse contexto, foram praticados inumeros atos arbitrarios movidos por nobres
inten¢des, em nome do progresso ou da defesa da sociedade, avalizados pela palavra
da religido ou da ciéncia. Exemplificam esse fato a perfuragdo de ouvidos, a criagdo
de instrumentos mirabolantes que pretendiam interligar o ouvido as cordas vocais, a
confissdo e a remissdo dos pecados permitidos apenas pela oralidade e, sobretudo, a
proibicdo de qualquer forma de comunicacdo gestual, chegando a ocorrer a
amarracao ou a mutilagdo das maos (FERNANDES, 2007, p.35).

As tentativas de tornar o individuo surdo o mais oralizado possivel utilizando praticas
extravagantes pretendiam fazer com que tais alunos se tornassem mais aceitos na sociedade.
Como exemplo, Strobel (2008) relata que algumas escolas no Brasil tinham gravuras de
macacos em suas salas na tentativa de inibir os alunos a utilizarem a lingua de sinais, pois, ao
utilizarem a LIBRAS, esses alunos serviam de chacota ao serem comparados aos animais,

sendo humilhados e ridicularizados diante dos demais:

(...) 0 que mais marcou na minha vida na escola foi quando a professora disse para
mim que fazer os sinais ¢ muito feio, que eu era igualzinho a um macaco, disse que
eu sou parecida com o macaco e me obrigava a ndo fazer os sinais, (...) a professora
falava para a minha mae que eu nio devia fazer sinais, minha mae obedecia ¢ me
obrigava a falar, eu sofria porque queria muito de fazer os sinais com os amigos
surdos. (...) Uma vez a professora bateu nas minhas maos, mandava eu falar certo e
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brigava comigo por falar errado, ela reclamava comigo dizendo que eu ndo sabia
falar direito, dizia que € muito feios os sinais que eu fazia, eu ficava muito
decepcionada porque eu ndo sabia o que falar e eu sofri muito com isto (Luiza33,
2005) (STROBEL, 2008, p.49).

Segundo Goldfeld (2002), a filosofia oralista utiliza alguns métodos de oralizagao
chamados de verbo-tonal, audiofonatorio, aural, acupédico. A autora explica que cada
metodologia utiliza uma teoria diferente, tendo em comum somente o fato de compreender a
lingua oral como a Unica forma de comunicacdo aceitavel, rejeitando qualquer tipo de gesto.
Goldfeld (2002) explica que grande parte das metodologias do Oralismo tem seu
embasamento tedrico linguistico no Gerativismo? de Noam Chomsky. Essa teoria acredita que
cada individuo possui estruturas mentais inatas que lhe possibilitam o entendimento, a
construcao e o reconhecimento de frases:

Com as suas ideias, Chomsky revitalizou a concepgao racionalista dos estudos da
linguagem, em oposicdo franca e direta a concep¢do empiricista de Skinner,
Bloomfield e demais estruturalistas norte-americanos e europeus. Para Chomsky, a
capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelo menos), isto é, o
comportamento linguistico dos individuos, deve ser compreendido como o resultado
de um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto, interna ao organismo
humano (e ndo completamente determinada pelo mundo exterior, como diziam os
behavioristas), a qual deve estar fincada na biologia do cérebro/mente da espécie e é
destinada a constituir a competéncia linguistica de um falante. Essa disposi¢do inata

para a competéncia linguistica € o que ficou conhecido como Faculdade da
Linguagem (KENEDY, 2008, p. 129).

Para esta concepgdo, as criancas passam a entender as regras gramaticais a partir da
convivéncia com seus interlocutores e da estrutura interna que ja possuem. Goldfeld (2002)
explica que para os oralistas hd uma preocupacdo na aquisi¢do das regras gramaticais atraveés
da inferéncia. No entanto, a autora enfatiza que a criangca ouvinte consegue rapidamente
inferir sobre as regras, enquanto a crianga surda necessitaria submeter-se a um processo de

estimulagdo dos residuos auditivos através de um trabalho de reabilitagao:

As criangas ouvintes ndo tém dificuldades para inferir as regras gramaticais, mas as
criangas surdas, por ndo receberem com a mesma facilidade os estimulos auditivos,
precisam de ajuda especial. Estas criangas, como todos os seres humanos, seguindo

2 O gerativismo, criado por Noam Chomsky, é uma corrente dos estudos linguisticos que se vale da aplicagdo de
conceitos matematicos ao estudo das linguas. Para os defensores dessa corrente, sdo enfatizadas as nogdes de
desempenho e competéncia do falante. A primeira diz respeito a performance durante o ato de fala. A segunda
refere-se ao conhecimento linguistico armazenado na memoria do falante. Sdo dois conceitos inseparaveis, pois
o desempenho ¢ resultante da competéncia do falante no contexto social.

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



29
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

as ideias de Chomsky, tem uma propensa@o bioldgica para dominar uma lingua e se
receberem o atendimento necessario, poderdo obter o mesmo sucesso que as
criangas ouvintes na aquisi¢do da linguagem (GOLDFELD, 2002 p. 35).

Além disso, a autora demonstra como ocorre este processo, ressaltando que ele deve
ser iniciado o quanto antes, a fim de aproveitar os residuos auditivos para que o aluno possa o
mais rapido possivel aprender a diferenciar os sons durante o processo. Devem ser levados em
consideracdo: o tipo de perda, como a familia esta envolvia neste processo e em que momento
ocorre a perda auditiva. Isso daria ao individuo uma gradativa apropriacdo das regras
gramaticais a fim de que ele pudesse ter um bom dominio da lingua portuguesa.

Na visao de Cappovila (2000), os defensores do Oralismo davam grande
importancia a competéncia linguistica oral, acreditando que ela possibilita o desenvolvimento
emocional, social e cognitivo dos alunos surdos dando-lhes melhor integragdo na sociedade
dos ouvintes. Um dos mecanismos empregados pelo Oralismo e utilizados para melhorar o
desempenho dos alunos surdos foi a amplificagdo do som através de elementos protéticos
como auxiliadores no processo de aquisi¢do da oralizacdo. Um dos defensores deste modelo
educacional e pioneiro na sua construgdo foi o escocés Alexander Graham Bell (1847 a 1922),
filho de mae surda que aprendeu com o pai técnicas para tratar individuos surdos. Ele fundou
uma escola para atender tais alunos no ano de 1872 e foi professor de Fisiologia Vocal na
Universidade de Boston. Graham Bell casou-se como uma ex-aluna surda e passou a
desenvolver ideias de criagdo de aparelhos de amplificacdo do som. Foi a partir dessas ideias

que inventou o telefone: (PACIEVITCH, Infoescola).

[...] Mas o mais importante e poderoso dos representantes oralistas foi Alexander
Graham Bell, que, por um lado, herdou uma tradi¢do familiar de ensinar elocugdo e
corrigir os impedimentos da fala (seu pai e seu avd destacaram-se nessa area),
estando preso a uma estranha mistura familiar de surdez negada (sua mae e sua
esposa eram surdas, mas nunca admitiram isso), e, por outro, naturalmente, foi por si
s6 um génio tecnoldgico (SACKS, 1998, p.40).

Graham Bell teve grande importancia na votagio do Congresso de Mildo?, que proibiu
0 uso da lingua de sinais e determinou como método unico de ensino aos surdos a oralizagao.

Cabe ressaltar que antes do modelo oralista de educagdo ser instituido era predominante uma

3 O Congresso de Mildo, ocorrido em 1880, foi um encontro internacional de educadores de surdos. Suas
discussdes pautaram-se sobre os métodos de ensino para surdos. Todos os paises, exceto os EUA, adotaram o
método oral como o preferido.
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educacdo baseada na lingua de sinais. Este modelo de educagdo foi criado por Charles Michel
L’Epée, um abade francés nascido no ano de 1712, que se dedicou a cuidar de surdos apos
observar duas irmas surdas que se comunicavam através de gestos. Ele passou a compreender
que os surdos sdao capazes de aprender através de uma linguagem propria. L’Epée criou em
meados da década de 1780 um método diferente para lidar com os surdos. Este método
empregava sinais juntamente com a gramatica francesa ¢ possibilitava a utilizacdo da leitura e
a compreensao do que lhes era repassado.

L’Epée fundou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos em Paris, que ficou conhecido
como a primeira escola publica para surdos no mundo. O instituto teve uma série de adeptos,
que passaram a divulgar o método de L’Epée em consequéncia dos excelentes resultados com
os alunos surdos, pois estes ultimos passaram a ocupar um papel social significativo a partir
do desenvolvimento da capacidade de ler, escrever e comunicar-se.

O Congresso de Mildo ¢ considerado um marco na historia da educagdo dos surdos,
pois se opOs a maneira gestual de o surdo se comunicar, forcando-o a adquirir uma linguagem
oral independente, visto que o congresso defendia que a lingua oral era mais adequada ao
aprendizado do que a gestual. O Congresso de Mildo aconteceu em 1880, reuniu varios paises
e teve como objetivo discutir questdes educativas dos surdos: numero de alunos por classe,

metodologia de ensino e a duragdo do tempo de permanéncia na escola (QUADROS, 2006):

Quando Bell jogou todo o peso de sua imensa autoridade e prestigio na defesa do
ensino oral para os surdos, a balanca finalmente pendeu, e no célebre Congresso
Internacional de educadores de surdos, realizado em 1880 em Mildo, no qual os
proprios professores surdos foram excluidos da votagdo, o Oralismo saiu vencedor e
o uso da lingua de sinais nas escolas foi “oficialmente” abolido. Os alunos surdos
foram proibidos de usar sua propria lingua “natural” e, dali por diante, for¢ados a
aprender o melhor que pudessem a (para eles) “artificial” lingua falada. E talvez isso
seja condizente com o espirito da época, seu arrogante senso da ciéncia como poder,
de comandar a natureza e nunca se dobrar a ela (SACKS, 1998, p.40).

O Congresso de Mildo tinha um total de 182 pessoas e, apesar de definir o futuro da
educacdo dos surdos, a participagcdo deles se deu em minoria. Nesse congresso, a lingua oral
foi colocada como superior a lingua de sinais por ampla maioria ¢ o método oral foi
oficializado como método de ensino para os surdos. A partir de entdo, essas mudangas

implicaram em novas formas de tratamento do individuo surdo e a presenga médico-
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reabilitadora tomou o lugar que antes era ocupado por métodos de carater mais pedagogico

Silva (2006).

Em Milao (1880), o I Congresso aprova duas resolugdes que mudaram a
historia dos surdos:

1- Que a fala é incontestavelmente a (inica maneira de incorporar os
surdos-mudos na sociedade;

2- Que o método oral deve ser utilizado puramente. Os gestos devem ser
Proibidos (Politica Educacional Para Surdos Do Rio Grande Do Sul, 2005, p.5).

Strobel (2009) explica que durante o Congresso de Mildo foram aprovadas 8
resolucdes. Apesar de o congresso ter durado alguns dias, previamente ja se compreendia que,
segundo o numero de especialistas ouvintes que compareceram, o resultado das deliberagdes
propostas no Congresso a favor do método oral ja era previsto.

Capovilla (2000), Goldfeld (2002) e Silva (2006) consideram que os resultados
obtidos com o método oral foram considerados ineficazes, pois se constatou que durante o uso
desta metodologia um grande nimero de alunos surdos ndo conseguiu o desenvolvimento da
fala, leitura e escrita, ou seja, a metodologia ndo atendeu as necessidades dos surdos, apesar

dos avangos biomédicos na tentativa de “corre¢dao” do aluno surdo:

Nada disso teria importancia se o Oralismo funcionasse. Mas o efeito, infelizmente,
foi contrario ao desejado, pagou-se um prego intoleravel pela aquisi¢ao da fala. Os
alunos surdos da década de 1850 que haviam passado pelo Asilo Hartford ou por
outras escolas desse tipo tinham um alto nivel de alfabetizagdo e instrucdo
plenamente equiparavel ao de seus equivalentes ouvintes. Hoje em dia, ocorre o
inverso. O Oralismo e a supressdo da lingua de sinais acarretaram uma deterioracao
marcante no aproveitamento educacional das criangas surdas e na instrugdo dos
surdos em geral (SACKS, 1998, p. 41).

No Oralismo, o conhecimento de qualquer disciplina estava condicionado ao
aprendizado da fala. Os professores tinham um carater mais reabilitador do que propriamente
pedagdgico, passando a condicionar sua pratica a uma atividade terapéutica. Lacerda (1998)
explica que houve criticas referentes a maneira artificial e descontextualizada de alguns
métodos, além de compreender que estes nao contemplavam o desenvolvimento global da

crianga:
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A abordagem oralista tem como objetivo tornar o surdo membro de uma sociedade
ouvinte por intermédio da fala e da leitura labial, submetendo-os ao treinamento de
clementos isolados do som, combinagdes de sons, palavras ¢ frases. Nessa
abordagem utiliza-se o recurso cinestésico motor, sendo a mimica facial, as
variagdes de vibragdo dos sons ¢ a respiragdo efeitos produzidos pelas criangas para
auxiliar na “produ¢@o” da fala (GLAT, 2007, p.104).

Moura, Lodi e Harrison (1997) esclarecem que de acordo com Northern & Downs os
métodos utilizados pelos oralistas na estimulacdo da fala pelos individuos surdos sdo:
“Oralismo Puro ou Estimula¢ao Auditiva, Método Multissensorial/Unidade Silabica, Método
de Linguagem por Associacdo de Elementos ou Método da Lingua Natural e Método
Unissensorial ou Abordagem Aural”. As autoras compreendem que estes métodos ndo eram
capazes de suprir as necessidades comunicativas e, consequentemente, prejudicavam a
aprendizagem do surdo.

Para Lacerda (1998), ndo ha uma preocupagdo em tornar a aprendizagem da
linguagem algo que esteja relacionado ao cotidiano vivido pelos alunos. Ainda na visdo de
Lacerda, “alguns métodos preveem, por exemplo, que se ensinem palavras para criangas
surdas de um ano. Entretanto, elas terdo de entrar em contato com essas palavras de modo
descontextualizado de interlocugdes efetivas, tornando a linguagem algo dificil e artificial”
(1998).

A utilizacdo do método oralista teve sua prevaléncia no periodo de 1880 até¢ 1960. As
criticas a este método e a insatisfagdo quanto ao sucesso na aprendizagem dos alunos deu
ensejo a muitas pesquisas, além de possibilitar a busca por alternativas quanto a novos

modelos de ensino aptos a dar novos rumos a aprendizagem dos alunos surdos.

1.3.2. Comunicacao total

As diversas criticas ao oralismo resultaram num conjunto de novas propostas para o
ensino de surdos. Em meados da década de 1970 surge um modelo mais amplo de abordagem
da surdez: a Comunicagdo Total. Segundo esse modelo, seria dada ao aluno uma gama de
recursos tais como lingua de sinais, estimulagdo sonora, alfabeto digital, etc, de modo que os
alunos auxiliariam no processo de escolha dos mecanismos mais adequados as suas

necessidades expressivas.
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Para os defensores dessa modalidade, os surdos podem desenvolver amplas
possibilidades de expressao e utiliza-las nas situagdes comunicativas mais diversas. Mas ainda
era utilizada a lingua de sinais sob a influéncia da lingua portuguesa, que era considerada de
importancia fundamental para o aprendizado da lingua de sinais. Comparada ao oralismo, a
comunicag¢do total produziu avangos no processo comunicativo ¢ de inclusdo dos alunos. Mas
em linhas gerais, os resultados comprovadamente bem sucedidos ainda eram restritos.

Desse modo, a Comunicacdo Total surgiu devido ao descontentamento com os
resultados obtidos pelo método oral na reabilitagdo de surdos. Conforme Moura, Lodi e
Harrison (1997), diante dessa situacdo, novas pesquisas foram surgindo, destacando-se a
pioneira sobre lingua de sinais feita nos Estados Unidos por William Stokoe, em 1960, que

constatou a importancia desse método para os alunos surdos:

A partir do descontentamento com o desenvolvimento das criangas surdas, da
"redescoberta" da Lingua de Sinais, agora legitimada como lingua, e das pesquisas
que demonstravam que criangas expostas a ela tinham um desenvolvimento melhor
do que aquelas expostas s6 a oralidade, partiu-se para o desenvolvimento de uma
nova forma de trabalho. Esta nova abordagem, desenvolvida nos EUA, recebeu o
nome de Comunicagido Total (MOURA, LODI E HARRISON, p.14, 1997).

Goldfeld (2002) demonstra que a Comunicagao Total ¢ uma filosofia educacional que
consiste em utilizar a oralidade, a lingua de sinais e outros recursos para estabelecer uma
comunicagdo entre surdos e ouvintes. Ela pretende fazer com que os individuos surdos
consigam se relacionar entre si € com os ouvintes usando diversos recursos a fim de se
comunicar, seja usando sinais, seja falando ou criando outros gestos manuais com fun¢do

comunicativa.

Sob o impacto dessa pesquisa basica sobre a lingua americana de sinais, nos anos 70
a filosofia educacional oralista estrita cedeu lugar a filosofia da comunicagdo total,
que propunha fazer uso de todo e qualquer meio de comunicac@o (quer palavras,
simbolos, quer sinais naturais e artificiais) para permitir & crianga surda adquirir
linguagem. Sob protecdo dessa nova filosofia educacional, nesta época comecaram a
surgir diversos sistemas de sinais cujo objetivo central era aumentar a visibilidade da
lingua falada, para além da mera leitura labial. Procurando tornar a lingua falada
mais discernivel ao surdo, o objetivo de tais sistemas sera auxiliar a compreensio da
lingua falada e, assim, melhorar o desempenho do surdo na leitura e na escrita
(CAPOVILLA, 2000, p.104).
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Lacerda (1998) esclarece que esta pesquisa e outras mostraram que a lingua de sinais
estava organizada dentro de uma estrutura linguistica que em parte se adequava ao que a
linguistica da época defendia como estrutura organizativa da lingua oral. Segundo a autora, a
Comunicacdo Total buscava dar possibilidade de comunicag@o ao individuo surdo no espago
interativo com as pessoas a fim de que eles pudessem construir internamente seu proprio
mundo. Este modelo educacional tinha uma visdo diferente sobre o individuo surdo. Nesse
sentido, o carater reabilitador do modelo oralista deixou de ser o ponto principal, dando lugar
a busca de um desenvolvimento afetivo e social dos surdos. Na visdo de Goldfeld, “A
comunicacdo Total, em oposi¢do ao Oralismo, acredita que somente o aprendizado da lingua
oralizavel ndo assegura pleno desenvolvimento da crianca surda” (2002, p.39). Eis porque o

modelo em tela € visto como uma filosofia de trabalho que supera os limites do método oral:

Na pratica o modelo de comunicacao total buscava a utilizagdo de uma diversidade
de mecanismo a fim de facilitar a comunica¢do com o surdo. A comunicag¢ao total é
vista ndo apenas como uma metodologia, mas como uma filosofia de trabalho,
incorporando formas de comunicagdo manuais para garantir a efetividade da
interacdo dos surdos entre si e os ouvintes. A crianca é exposta a um grande niimero
de informagdes: auditivas, orais, manuais (sinais e gestos), graficos (leitura e escrita)
e visuais (expressoes faciais e corporais); o objetivo € a crianca apropriar-se daquilo
que ¢ mais significativo para ela, a fim de encontrar e garantir a sua melhor forma de
comunicac¢do, aquisi¢do da linguagem e desenvolvimento cognitivo (MARGALL,
HONORA e CARLOVICH, 2006, p. 126).

Nesse sentido, para Goldfeld (2002) a Comunicacdo Total visa a interagdo dos
individuos através de qualquer forma de comunicagao, ndo havendo, portanto, a preocupacao
em ensinar uma determinada lingua. Este modelo educacional valorizou bastante a
participacdo da familia, por sua importancia na formag¢do do individuo, pois ¢ dela a
orientacdo quanto a forma de comunica¢do que a crianga deverd escolher. Esta filosofia de
ensino minimizaria as dificuldades e problemas do surdo. Silva e Nembri (2008) afirmam que
a Comunicagdo Total utiliza como recurso de ensino o bimodalismo: o uso simultdneo da
lingua oral e da lingua de sinais, utilizando a estrutura frasal da lingua oral como parametro, o

que ¢ completamente diferente da estrutura da lingua de sinais:
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A Comunicagao Total recomenda o uso simultaneo destes codigos manuais (que tem
como objetivo representar de forma espago-viso-manual uma lingua oral) com a
lingua oral. Esta comunica¢do simultinea ¢ possivel pelo fato de estes codigos
manuais obedecerem a estrutura gramatical da lingua oral, ao contrario das linguas
de sinais, que possuem estruturas proprias. A Comunica¢do Total denomina esta
forma de comunicagdo de bimodalismo ¢ é um dos recursos utilizados no processo
de aquisi¢@o da linguagem pela crianga e na facilitagdo da comunicagdo entre surdos
e ouvintes (GOLDFELD, 2002, p.42).

A Comunicagdo Total trouxe significativos avangos. No entanto, muitas criticas lhe
sdo movidas e devem ser consideradas. Uma delas refere-se ao fato de serem usados dois
sistemas de comunicac¢do que utilizam estruturas diferentes, dificultando assim, por parte do

aluno, o entendimento de ambas:

Uma das grandes criticas feitas a esta abordagem recai sobre a impossibilidade de se
falar e sinalizar utilizando efetivamente as duas linguas ao mesmo tempo. A
estrutura frasal € um dos aspectos obstaculizadores da sobreposi¢do fala/sinal e, em
fungdo disto, a lingua de sinais ndo pode ser adequadamente utilizada como é
preconizada em praticas de comunicagdo simultanea (SILVA e NEMBRI, 2008
p.24).

Outra critica feita ao modelo de Comunicagdo Total, segundo Brito (1993), defende
que a lingua oral ainda ¢ considerada mais importante para a vida do individuo, ou seja, a
lingua de sinais tem um carater de suporte. Capovilla (2000) recorda que criticas referentes a
aprendizagem desses alunos surgiram com a divulgacdo de pesquisas que detectaram
problematicas referentes a aquisicdo da leitura e a pratica da escrita. Uma dessas pesquisas
revelou que, ao se registrar as aulas de algumas professoras através de filmagem, percebeu-se,
do ponto de vistas dos alunos, que a oralizagdo concomitante a sinalizacao dificultava a
aprendizagem. Essa dificuldade foi percebida ao serem mostrados para as proprias professoras
os videos de suas aulas gravadas sem o dudio, o que as levou a encontrar algumas dificuldades

para compreender a eficacia metodologica de suas proprias aulas:

A grande maioria dos surdos ndo alcangou a autonomia na produ¢io da linguagem,
da mesma forma como também no atingiu niveis académicos compativeis com sua
faixa ctaria. Embora a Comunicac¢do Total tenha viabilizado ao surdo o acesso aos
sinais, até entdo proibido pelo Oralismo, este acesso ndo propiciou um efetivo
aprendizado da lingua de sinais, mas sim um apoio a lingua oral (SILVA e
NEMBRI, 2008 p. 25).
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Estas pesquisas, realizadas durante os anos 1970 e 1980, trouxeram significativas
reflexdes sobre a Comunicagdo Total como filosofia de educacdo para os surdos. Era
necessario o uso de um modelo educacional que fosse capaz de suprir as necessidades do
individuo. Diante destes aspectos expostos e do aprofundamento dos estudos sobre lingua

de sinais, surgiu um novo modelo de educacdo para os surdos, explanado em seguida.

1.3.3. Bilinguismo

O termo bilinguismo pode ser definido sucintamente como a apropriagdo de duas
linguas. No tocante as pessoas surdas, pode-se afirmar que a lingua de sinais pretende
apresentar o mesmo papel que a lingua portuguesa, no caso de um falante nativo.
Comumente, a lingua de sinais ¢ a modalidade preferida na interacdo social com pessoas
surdas. Isso permite uma formac¢do mais consistente da autoimagem positiva da identidade
do sujeito e, a0 mesmo tempo, ndo elimina a possibilidade de inser¢do do sujeito surdo entre
os ouvintes, haja vista a apropriagdo de duas modalidades de comunicagdo. No caso do
surdo, se a aquisicdo de LIBRAS ocorre inicialmente, ela possibilitarda uma melhor
aquisicdo da segunda lingua, no caso, a portuguesa. Desse modo, o bilinguismo permite
que haja o contato com ambas as linguas, a portuguesa e a LIBRAS. Portanto, a LIBRAS ¢
aprendida como lingua materna. No tocante a lingua portuguesa, o ensino ocorre em
LIBRAS: apos aprender a lingua materna e de saber se expressar nela, o aluno desenvolve o
aprendizado da escrita, de modo que a associa¢do entre imagem e palavra € expressa em
LIBRAS. Da mesma forma como ocorre com a lingua portuguesa, o processo de
aprendizado da lingua de sinais desenvolve-se ao longo do tempo.

Sob esse aspecto, a proposta bilingue contribui de forma significativa para o
desenvolvimento da crianga surda. Nesse modelo, a lingua de sinais ¢ a primeira lingua (L1) e
a segunda (L2), a lingua portuguesa, opera como intermediadora em relagdo a primeira. Nesse
sentido, uma educagdo bilingue, por contribuir para o aprimoramento da cogni¢do do aluno,
favorece o acesso aos valores, crengas e simbolos de sua comunidade, ampliando seus
processos comunicativos. Bilinguismo significa, portanto, dotar o individuo da capacidade da
utilizacdo da lingua de sinais e da lingua da comunidade. Com o advento do Decreto 5626/05,

que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual dispde sobre a Lingua
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Brasileira de Sinais — Libras, ficou estabelecido que os surdos teriam a garantia de que a
lingua de sinais seria a primeira lingua e o portugués, que seria utilizado na escrita, a segunda

lingua, conforme determina os artigos 15 e 16:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras
e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialogica, funcional e
instrumental, como:

I - atividades ou complementagdo curricular especifica na educagdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental;

II - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao basica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno
distinto ao da escolarizagdo, por meio de a¢des integradas entre as areas da satde e
da educacio, resguardado o direito de opc¢do da familia ou do préprio aluno por essa
modalidade. (BRASIL, 2005)

A LIBRAS ¢ oficialmente a lingua materna dos surdos. Foi regulamentada pela Lei n°.
10.436, de 24 de abril de 2002. Mas ¢ importante afirmar que, no tocante a inclusdo de
surdos, ha divergéncias. Consideram alguns que a proposta de uma escola especial promove
um distanciamento entre os alunos surdos e ndo surdos, acrescentando que nem sempre
ocorre o processo de inclusdo esperado. Em contraposicao, defendem outros que a escola
especial favorece a valorizag@o da cultura surda. Outros garantem que a relacdo entre ambas
as linguas amplia as possibilidades de desenvolvimento das habilidades linguisticas, na
medida em que o respeito as particularidades linguisticas do aluno, aliado a inser¢ao na

comunidade, sdo complementares:

O bilinguismo ¢ uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar
acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em
vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997, p.27).

Neste modelo educacional, o surdo ¢ visto de uma maneira particular ndo em
compara¢do com o ouvinte, mas como uma pessoa diferente que percebe as coisas de um

modo proprio, que deve ser respeitado:
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O modelo bilingue parte do reconhecimento de que os surdos estdo em contato com
as duas linguas. Esta afirmagdo aponta para o reconhecimento da lingua de sinais
como a lingua natural que, mesmo sendo usada por uma comunidade minoritaria,
deve ser aceita sem restricdes. A educac@o bilingue parte do pressuposto de que a
lingua de sinais ¢ a lingua natural dos surdos, que, mesmo sem ouvir, sdo capazes de
desenvolver uma lingua espago-visual (SILVA e NEMBRI, 2008, p.25).

Goldfeld (2002) demonstra que dentro do bilinguismo hé duas concepgdes. A primeira
defende que o surdo deve aprender a lingua de sinais e, posteriormente, a lingua oral de seu
pais. A segunda entende que o surdo deve aprender a lingua de sinais e oral somente na forma
escrita da lingua do seu pais. Desse modo, o bilinguismo compreende que a crianga surda

deve ter contato o mais cedo possivel com a lingua de sinas ¢ com outros surdos:

Em relac@o a aquisi¢do da linguagem, o bilinguismo afirma que a crianga surda deve
adquirir, como lingua materna, a lingua de sinais. Esta aquisicio deve ocorrer,
preferencialmente, pelo convivio da crianga surda com outros surdos mais velhos,
que dominem a lingua de sinais. E sabido que mais de 90% dos surdos tém familias
ouvintes. Para que a crianga tenha sucesso na aquisicdo da lingua de sinais, ¢
necessario que a familia também aprenda esta lingua para que assim a crianga possa
utiliza-la para comunicar-se em casa (GOLDFELD, 2002, p.44).

Na visdo de Goldfeld (2002), o bilinguismo possibilita ao individuo surdo o
aprendizado da lingua de sinais em seu contato com os outros surdos ou com pessoas que a
dominem, o que € impossivel no caso da lingua oral, porque seria necessario um profissional
habilitado e anos de sessdes de terapia da voz para sua aquisicdo. Se o contato da crianga
surda com a lingua de sinais acontecesse desde pequena, assim como ocorre com as criangas
ouvintes que aprendem de forma espontanea a linguagem oral, ndo haveria atrasos no
processo de aquisicdo da linguagem e, em consequéncia disso, o comprometimento dos

aspectos sociais, cognitivos e emocionais do aluno:

O principio fundamental do Bilinguismo ¢é oferecer a crianca um ambiente
linguistico onde seus interlocutores se comuniquem com ela de uma forma natural,
da mesma forma como ¢ feito com a crianga ouvinte através da lingua oral. A
crianga surda tem a possibilidade, desta forma, de adquirir a Lingua de Sinais como
primeira lingua, ndo como uma lingua ensinada, mas apreendida dentro de contextos
significativos para ela (MOURA, LODI E HARRISON, 1997).
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Esse modelo atualmente tem sido alvo de muitos estudos na area da educacdo de

surdos e tem sido a modalidade educacional solicitada pela comunidade surda. Na educagao

bilingue, a lingua de sinais ¢ conhecida por L1 por ser a primeira, e a lingua oficial do pais ¢

chamada de L2 por ser a segunda lingua utilizada pelo individuo surdo.

Conforme Kubaski ¢ Moraes (2009), nessa concepgdo de educagdo para os surdos

prevalece o compromisso com uma formagdo direcionada para que o aluno surdo tenha uma

autoimagem positiva, refor¢ada pela presenga de outros surdos como referéncia e também por

haver a possibilidade de interagir com a comunidade ouvinte na medida em que detém a

lingua oficial do pais:

A lingua de sinais ¢ uma lingua natural, com gramatica propria e, por ser
visual/espacial, é adquirida sem dificuldades pelas pessoas surdas. A aquisi¢do da
lingua de sinais permitira a crianga surda, além do desenvolvimento linguistico, o
desenvolvimento dos aspectos cognitivo e socio-afetivo-emocional. Permitira
também o desenvolvimento de identificagio com o mundo surdo, um dos dois
mundos aos quais ela pertence. E mais, a lingua de sinais servira como base para a
aquisicio da lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita.
Finalmente, o fato de ser capaz de utilizar a lingua de sinais serd uma garantia de
que a crianga surda possa usar pelo menos uma lingua (PEREIRA e VIEIRA, 2009,
p.64).

Outro aspecto interessante diz respeito aos direitos humanos dos surdos. Quadros

(1997) expde os direitos humanos linguisticos, a partir da analise de Skutnabb-kangas (1994),

esclarecendo que o bilinguismo deve ser a meta educacional para o individuo surdo:

a) que todos os seres humanos tém direito de identificar-se com uma lingua
materna(s) e de serem aceitos e respeitados por isso;

b) que todos tém o direito de aprender a lingua materna(s) completamente, nas suas
formas oral (quando fisiologicamente possivel) e escrita (pressupondo que a minoria
linguistica seja educada na sua lingua materna);

C) que todos tém o direito de usar sua lingua materna em todas as situagdes oficiais
(inclusive na escola);

d) que qualquer mudanga que ocorra na lingua materna seja voluntaria e nunca
imposta (QUADROS, 1997, p. 28).

A educagdo bilingue, portanto, aparece como a filosofia de educacdo ideal para ser

utilizada na comunidade surda por ser de aquisi¢ao natural. Quadros (1997) e Fernandes

(2007) defendem que duas teorias sobre a linguagem embasam a educagao bilingue: e teoria

gerativista de Chomsky e a teoria sdciointeracionista de Vygotsky.

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA

INSTITUTO DE EDUCACAO



40
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

A teoria gerativista, idealizada por Noam Chomsky, americano e professor da
universidade de Massachusetts, surgiu no ano de 1957 em oposi¢do ao modelo mais
divulgado na €época: o behaviorismo de Skinner. Augusto (1995) e Kenedy (2008) asseguram
que o modelo behaviorista tem como pressuposto a concepgao de que a linguagem ¢ adquirida
mediante estimulos externos que reforgados possibilitam ao individuo apresentar um
comportamento de fala desejado. Chomsky fez muitas criticas a este modelo por acreditar que

a linguagem ¢ uma capacidade inata do individuo:

Com as suas ideias, Chomsky revitalizou a concep¢@o racionalista dos estudos da
linguagem, em oposicdo franca e direta a concep¢do empiricista de Skinner,
Bloomfield e demais estruturalistas norte-americanos e europeus. Para Chomsky, a
capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelo menos), isto é, o
comportamento linguistico dos individuos, deve ser compreendido como o resultado
de um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto, interna ao organismo
humano (e ndo completamente determinada pelo mundo exterior, como diziam os
behavioristas), a qual deve estar fincada na biologia do cérebro/mente da espécie e €
destinada a constituir a competéncia linguistica de um falante. Essa disposi¢ao inata
para a competéncia linguistica ¢ o que ficou conhecido como Faculdade da
Linguagem (KENEDY, 2008, p. 129).

Kenedy (2008) explica que, para Chomsky, a linguagem ¢ inerente a todos os seres
humanos por ser uma heranca genética, capacidade que permite ao individuo compreender e
se comunicar, exceto no caso de algum comprometimento que impeca o adequado
funcionamento cerebral. De acordo com Mattos (2000), Chomsky compreende que todo
individuo possui uma Gramatica Universal que possibilita o desenvolvimento da lingua ao ser

exposto a ela:

Esta predisposi¢ao natural ¢ exatamente o que chamam de Gramatica Universal, um
conjunto de principios e parametros que permitem a uma crianga normal o
desenvolvimento da linguagem durante os seus primeiros anos de vida, a partir da
exposi¢do a sua lingua materna. Na visdo dos pesquisadores desta linha, os
principios sdo responsaveis pelos aspectos comuns a todas as linguas humanas e os
parametros explicam a variagdo encontrada entre as linguas (MATTOS, 2000, p.
54).

O gerativismo explica que ha dois tipos de gramaticas: a Gramatica Universal (GU) e
a Gramatica Particular (GP). A primeira refere-se a capacidade que todos os individuos tém

de aprender uma lingua mediante o contato com ela, ou seja, a GU seria a fase inicial do
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processo de aquisicdo da linguagem e a GP diz respeito as especificidades de cada lingua, sua
estrutura e organizagdao (ELINC, Pequena Enciclopédia Virtual Gerativismo).

Nesse sentido, o gerativismo compreende que a crianga, ao ser exposta a uma
determinada lingua, aciona seus mecanismos inatos, passando a desenvolver sua linguagem,
ou seja, o ambiente serd o mecanismo de acionamento do que ja ¢ inerente ao individuo.

Dessa maneira, autores adeptos do bilinguismo buscam elementos na teoria gerativista
para defender a importancia da lingua de sinais como primeira lingua do surdo. Quadros
(1997) esclarece que a proposta bilingue baseada no gerativismo de Chomsky esté relacionada
a concep¢do de gramatica universal, que acredita que todos os individuos sdo dotados de
dispositivos de aquisi¢do da linguagem os quais necessitam ser ativados. Este acionamento

ocorre através do contato da crianga surda com uma experiéncia linguistica positiva:

Chomsky (1986, 1991, 1993, 1995) coloca que a faculdade da linguagem deve ser
entendida como um componente da mente/cérebro do ser humano. H4 um médulo na
mente/cérebro dos seres humanos que € responsavel pela linguagem. A natureza
dessa faculdade ¢ o objeto da teoria linguistica que objetiva descobrir os principios e
elementos comuns das linguas humanas. A essa teoria Chomsky chama de gramatica
universal- UG- teoria do estado inicial. Através do dispositivo de aquisicdo da
linguagem-LAD (language acquisition dispositive), a crianga aciona sua capacidade
linguistica e passa do estado inicial para o estado estavel (QUADROS, 1997, p.16).

Desse modo, Quadros (1997) informa que a lingua de sinais € a lingua natural do
individuo, aquela aprendida de maneira espontanea. O aluno pode vir a aprender a segunda
lingua, mas nunca da mesma maneira como aprende a lingua de sinais.

Por sua vez, a teoria sdcio-interacionista tem como principal representante Vygotsky
(1896-1934), psicologo russo que desenvolveu seus estudos em oposicdo as teorias
behaviorista e idealista da época. Em seus estudos, Vygotsky procurou compreender a relagao
existente entre o pensamento e a linguagem enfatizando sempre a questdo social nesse
processo. Conforme Goldfeld (2002) trata-se de um autor conhecido por formular uma

psicologia marxista.

De acordo com Vygotsky, a linguagem materializa e constitui as significagdes
construidas no processo social e historico. Quando os individuos a interiorizam,

passam a ter acesso a estas significagdes que, por sua vez, servirdo de base para que

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



42
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

possam significar suas experiéncias, ¢ serdo estas significacdes resultantes que
constituirdo suas consciéncias, mediando, desse modo, suas formas de sentir, pensar

¢ agir (LUCCI,2006).

Para Vygotsky (1993), a linguagem ¢ um dos fatores mais importantes para o
desenvolvimento dos processos mentais e apresenta um papel decisivo na construcdo do
pensamento na medida em que ¢ por meio da lingua que se formam e se transmitem as mais
diferentes formas de conhecimento. Por isso, a surdez causa um comprometimento da
linguagem verbal, mas ndo afeta a ndo verbal. Sendo assim, o aluno bilingue tem muito mais
condi¢des de desenvolver um cabedal amplo de informacgdes a partir do meio sociocultural na
medida em que a interagdo entre lingua de sinais e as vivéncias que surgem do contexto nao
verbal proporcionam uma série de estimulos que, quando bem apropriados numa sala de aula,
possibilitam uma maior inser¢do na comunidade.

Vygotsky explica que o individuo, para desenvolver sua linguagem e
consequentemente seu pensamento, necessita interagir com os demais sujeitos. Sendo assim, o
aparato biologico por si s6 ndo ¢ suficiente: as relagdes que se estabelecem a cada dia
mediante as experiéncias vao conduzindo o desenvolvimento do sujeito, demonstram que a
linguagem proporcionard ao sujeito ndo s6 o estabelecimento da comunicagdo, mas o seu

desenvolvimento cognitivo e social:

Sendo assim, na teoria de Vygotsky a linguagem nio tem somente o papel de
instrumento/ferramenta, mas possui principalmente o papel constituinte de todas as
funcdes psicolodgicos superiores; para ele os instrumentos de trabalho sdo
importantes para o processo de hominizagdo, mas € o uso dos signos que modifica
toda a atividade psicoldgica. Portanto o papel desempenhado pela linguagem ndo é
apenas de instrumento/ ferramenta de comunicagdo. A linguagem ¢ uma atividade
socio-cultural, intersubjetiva, sendo o outro o elemento central na constitui¢do do
pensamento. Nessa visdo a linguagem ¢ concebida como atividade compartilhada
entre os interlocutores ( SANTA-CLARA, FERRO E FERREIRO2004).

Essa aquisicdo acontece, segundo Vygotsky, mediante um processo por ele
denominado Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), distancia entre o conhecimento que
o individuo possui, que o habilita a fazer algo sozinho, e o nivel de desenvolvimento
conquistado com ajuda de alguém. Portanto, o bilinguismo, segundo a perspectiva socio-

interacionista de Vygotsky, concebe a linguagem a partir de uma visdo social:
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Os sociointeracionistas, baseados em Vygotsky, concordam com o fato de que a
linguagem tem uma estrutura e regras gramaticais que a tornam diferente de outros
comportamentos. Enfatizam o papel do ambiente na produgdo da estrutura da
linguagem. Colocam que as regras gramaticais sdo desenvolvidas a partir de
associacdes e memorizagdes no contexto social. Valorizam a linguagem dirigida a
crianga de modo a facilitar o desenvolvimento, considerando-a determinante para
que ocorra a aquisicdo e consideram que o ambiente linguistico é restringido por
fatores que favorecem a AL [aquisi¢do da linguagem], fornecendo as criangas as
experiéncias linguisticas necessarias (QUADROS, 1997, p.68).

A partir das duas abordagens, compreende-se por que a lingua de sinais ¢
imprescindivel para o desenvolvimento dos surdos em seus aspectos sociais € cognitivos.
Goldfeld (2002) demonstra que no Brasil o modelo bilingue s6 foi implantado na década de
90 do século XX e pode-se dizer que atualmente tal modelo ainda ndo foi completamente
adotado.

Quadros (1997) observa que a integracdo do individuo surdo sé € possivel se ele tiver
uma identidade bem construida e consolidada no grupo constituido por outros surdos. Sem
que haja esta identificacdo, havera uma dificuldade de integragdo tanto na comunidade surda
quanto na ouvinte. Em consequéncia disso, ocorrerdo limitacdes de ordem social e linguistica.

A LIBRAS tem sua origem na lingua de sinais francesa e é considerada uma lingua,
pois possui estrutura sintatica, morfologica, fonoldgica e semantica como a linguas naturais.
Apresenta, também, uma modalidade viso-espacial diferentemente da lingua oral, a qual ¢
constituida por uma modalidade oral-auditiva. Na LIBRAS, os sinais equivalem a palavras.
Esses sinais sdo formados a partir de movimentos das mdos ¢ de pontos no corpo ou no
espaco. Além disso, sdo acompanhados por expressoes corporais e faciais, dando sentido ao
que se deseja comunicar. Desse modo, Goldfeld (2002) e Fernandes (2008) acreditam que o
ensino da lingua de sinais, através do método bilingue, é importante para o desenvolvimento
dos surdos em sua totalidade, visto que o atraso na aquisi¢do de uma das linguas pelo
individuo surdo traz diversos transtornos de ordem linguistica, social e cognitiva. Essa
pesquisa parte da compreensdao de que o modelo de educagao bilingue ¢ a melhor forma de
proporcionar ao surdo a forma¢ao adequada e uma maior integragdo na sociedade.

Sao evidentes as vantagens que a adog¢ao desse modelo proporciona para o
aprendizado, desde que haja o oferecimento de estratégias de ensino adequadas, ou seja, faz-
se necessaria uma metodologia especifica como, por exemplo, o uso especifico de recursos

visuais. Para que haja ainda maiores possibilidades de aprendizagem, esses recursos precisam
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ser corretamente explorados para que o surdo desenvolva habilidades de leitura com base num
enriquecimento da oralidade. Isso possibilita amplo desenvolvimento ndo somente dos
recursos cognitivos do aluno, mas também da consolidagdo da identidade e cultura surda.
Portanto, no decorrer do trabalho, mostrar-se-4 a importancia deste modelo teorico
como referéncia para a educagdo de surdos. Todavia, antes de adentrar nos aspectos praticos
da pesquisa, apresento um breve panorama da educagdo de surdos no Brasil ¢ importante na
medida em que oferece alguns fundamentos para o entendimento do ensino de surdos na

cidade de Teresina.

1.4. Panorama da educacao dos surdos no Brasil

No Brasil, a educagdo de surdos iniciou-se pela criacdo do Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos em 1857, no Rio de Janeiro, que era supervisionado pelo professor
surdo francés Ernest Huet. Esse professor utilizava a lingua de sinais para ensinar os alunos

surdos:

De acordo com o curriculo oficial do Instituto, a instru¢do oferecida compreendia
disciplinas como Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria do Brasil, entre outras,
associadas a Linguagem Articulada e Leitura Sobre os Labios. Portanto, além de
cumprir sua funcdo educacional, o Instituto também se propunha ao ensino da
comunicac¢ao e da instrugdo elementar dos surdos (PINTO, 2006, p.6).

O ensino do surdo valorizava, portanto, a instru¢ao do individuo e ndo somente a
apreensao por parte deles de um sistema de comunicagdo. Outro fato importante foi a
publicagdo do livro de Flausino Jos¢ da Gama, Iconographia dos Signaes dos Surdos-
Mudos, um ex-aluno da instituicdo que tinha como objetivo divulgar a lingua de sinais
através da distribuigdo de copias no pais (Historia do INES).

Goldfeld (2002) relembra que em 1911 o Instituto Nacional de Surdos (INES)
comegou a utilizar o Oralismo puro em suas disciplinas. Esta mudanga ocorreu por conta do
Congresso de Mildo, que passou a estabelecer o modelo oral como pratica educativa na
educacdo dos surdos. No entanto, a autora esclarece que a lingua de sinais ainda foi utilizada
nas aulas até 1957, quando houve a proibi¢ao do seu uso pela diretora Ana Rimoli de Faria
Doria. Ademais, mesmo com a proibicdo, a lingua de sinais era utilizada pelos alunos nos
patios e corredores. Cabe ressaltar que, durante o tempo em que o Oralismo passou a ser
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utilizado na educacdo dos surdos, um aspecto principal pdde ser observado: a escolaridade do
surdo ficou relegada ao segundo plano, pois o principal objetivo era aquisi¢ao da oralidade

por parte dos alunos:

Entretanto, os principios basicos de educagdo de surdo, enunciados pela entdo
diretora do INES, visavam, prioritariamente, ao aproveitamento dos residuos
auditivos para o desenvolvimento da fala. Na perspectiva da professora Ana Rimoli,
a acdo pedagogica estava voltada fundamentalmente no sentido de fazer com que os
surdos adquirissem um codigo linguistico, no caso, a fala. Procurou criar no Instituto
uma infraestrutura clinica adequada ao diagnoéstico e tratamento dos problemas da
linguagem, mas nao dispensou igual preocupagdo em relagdo as possibilidades
escolares propriamente ditas do aluno, que, a partir daquele momento, era educado
através de uma nova metodologia, numa época em que se reivindicava uma nova
politica em relacdo a escola publica, atribuindo a esta um papel importante na
constru¢d@o de cidadania (SOARES, 2005, p.102).

Soares (2005) constata que a ado¢do do método oral pelo INES se deu ndo somente
por causa do Congresso de Mildo. Nesse sentido, analisando a documentacdo da época,
percebe-se que a realidade vivida no Brasil na primeira metade do século XX, com relagdo a
educacdo, era constituida por um grande nimero de analfabetos, ou seja, a educagdo como um
todo era precaria. Portanto, como ndo havia sentido letrar individuos surdos num pais de
analfabetos, a comunicacdo oral era o melhor método por ser o meio de comunicacao
acessivel a maioria da populacdo. Soares (2005) explica o parecer que Meneses Vieira médico

e professor do Instituto dos Surdos apresentou quanto ao método oral na educacao dos surdos:

No inicio do seu parecer, ele sugeria a oralizagdo do surdo como uma proposta
acabada de educacg@o. Isto €, o passo mais importante que o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro deveria dar, em relagio a educagdo do surdo, era a
adogdo do método oral puro, pois para ele aprender a falar era mais importante que
aprender a ler e escrever, ja que o Brasil era um pais de analfabetos (SOARES,
2005, p.44).

Goldfeld (2002) demonstra que no fim da década de 1970, com a contribui¢ao de Ivete
Vasconcelos, educadora de surdos na universidade de Gallaudet, nos Estados Unidos, passou-
se a utilizar a Comunicagao Total como método de ensino do aluno surdo. Guarinello (2007)
demonstra que em 1980, com base nos estudos de Lucinda Ferreira Brito, doutora em

linguistica, iniciaram-se pesquisas sobre LIBRAS e o bilinguismo passou a ser utilizado.
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Na visdo de Goldfeld (2002) e Guarinello (2007), as trés abordagens sdo adotadas no
pais, porém ¢ necessario que se esclareca como a legislagdo internacional trata da educagao
dos surdos, evidenciando os principais marcos desta conquista e quais direcionamentos tém
sido adotados no pais na tentativa de estabelecer um paralelo entre os documentos

internacionais ¢ a legislagdo em vigor no Brasil.

1.5. Leis que regulamentam a Educagdo Especial

De uma maneira geral serdo apresentados a seguir documentos e leis internacionais,
nacionais ¢ locais que regulamentaram e contribuiram para a conquista de direitos das pessoas

com deficiéncia.

1.5.1. Educacdo especial segundo documentos internacionais

Nas ultimas décadas, as mudangas ocorridas no Brasil, com relagdo a situacdo de
pessoas com deficiéncia, em parte sdo resultados de mobilizagdes de entidades organizadas
que através de encontros internacionais com participacdo de varios paises t€ém expressado
encaminhamentos para oportunizar aos individuos com defici€ncia a garantia de seus direitos.

A Declaracdo de Salamanca (1994), fruto de uma convengdo sobre deficiéncia, tem
uma grande relevancia na luta em favor do individuo surdo. Esse documento veio esclarecer a
importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento do surdo fazendo uma oposi¢dao ao
que foi proposto no Congresso de Mildo. Nesse sentido, pensar em politicas educacionais que
levem em consideragdo diferengas individuais ¢ importante quando se trata da educacdo de
alunos com alguma deficiéncia. Para os surdos, a importancia da linguagem de sinais como
meio de comunicagdo, por exemplo, deveria ser reconhecida a fim de garantir que todas as
pessoas surdas tivessem acesso a educacao em sua lingua nacional de sinais.

A promulgag¢do desta convengdo evidencia o qudo importante € compreender o
individuo que se quer ensinar, percebendo suas limitagdes e possibilidades, mesmo que estas
sejam diferentes da realidade ja conhecida. Esse documento demonstrou a insatisfacdo quanto

a maneira pela qual a educacdo do surdo estava sendo conduzida:

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



47
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

O encontro de Salamanca ocorreu para alertar e para assegurar que aprendizes com
necessidades educacionais especiais (ou como fossem denominados) sejam incluidos
nos planos locais e nacionais de educagdo, assegurando-lhes a abertura de todas as
escolas, que devem se transformar em centros prazerosos de ensino-aprendizagem.
Assim, na Conferéncia de Salamanca foram estabelecidos, como principais
objetivos: a inclusdo de todas as criancas do mundo nas escolas e a reforma do
sistema educacional para tornar esse objetivo possivel (CARVALHO, 2011, p. 6).

A relevancia da Declaragdo de Salamanca para os individuos com deficiéncia, em
especial para os surdos, contribuiu para reivindicar a responsabilidade dos o6rgios
governamentais quanto a educagdo oferecida, esclarecendo que esta ndo poderia ser
excludente. Neste sentido, a necessidade de rever a organizagdo do sistema educacional em
seus aspectos financeiro ¢ pedagdgico fez parte do conjunto de pontos discutidos durante a
realizagdo do evento, que, a partir de entdo, proporcionou uma série de mudangas nos paises
signatarios, incluindo o Brasil.

Outro importante documento internacional, a Carta para o Terceiro Milénio (1999),
elaborado em Londres, teve como principal reivindicagdo a necessidade de os paises
readequarem seus sistemas sociais e oportunizarem um atendimento digno as pessoas com
deficiéncia, além de comprometerem-se a fixar metas e planos em conjunto com instituicdes
especializadas no trabalho com deficientes.

A Convengao de Guatemala (1999), por sua vez, apresentou como principal objetivo
lutar contra qualquer forma de discriminagdo no tocante a pessoa com deficiéncia, além de
reivindicar a divulgacdo ndo s6 de campanhas preventivas de doencas que podem levar a
deficiéncia, mas também de campanhas que sensibilizem a populagdo quanto aos efeitos
nocivos de qualquer forma de preconceito. O intento foi coibir a discriminacdo pela
eliminacdo de barreiras fisicas de acesso, de permanéncia, de comunicacdo e de locomogao.

Outro documento de grande importancia foi a Declaragdo Internacional de Montreal
realizada em Quebec, no Canad4a, em junho de 2001, cuja principal reivindica¢do foi a
necessidade de garantir acesso aos grupos menos favorecidos através de uma sociedade
inclusiva, que proporcionasse acesso a produtos e servigos. Segundo este documento, ¢
preciso atentar para a “importancia do papel dos governos em assegurar, facilitar ¢ monitorar

a transparente implementacao de politicas, programas e praticas” (QUEBEC, 2001).
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Nao se deve esquecer a Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007), que representa um marco na historia da luta pela garantia dos direitos da

pessoa com deficiéncia:

Elaborada ao longo de 4 anos, a Conveng@o sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia —2007 contou com a participagéo de 192 paises membros da ONU e de
centenas de representantes da sociedade civil de todo o mundo. Em 13 de dezembro
de 2006, em sessdao solene da ONU, foi aprovado o texto final deste tratado
internacional, firmado pelo Brasil e por mais 85 nagdes, em 30 de marco de 2007
(BRASIL, 2007).

Este documento reafirma o que diz a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos. Sua
ratificagao no Congresso Nacional conferiu a este documento o status de lei, incorporando-o a
legislacdo brasileira:

O propdsito da presente Convencdo € promover, proteger e assegurar o exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.
Pessoas com deficiéncia s3o aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas

barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2007).

Neste documento foram estabelecidos, em seus 50 artigos, varios direcionamentos
sobre como o Estado deveria conduzir a inser¢do da pessoa com deficiéncia e garantir o
respeito a sua diferenca em seus diversos aspectos. O modo de ver o individuo com
deficiéncia ampliou-se significativamente com a incorporagdo desses documentos a legislacao
patria, de modo que outras medidas importantes foram repensadas na organizacdo da

educacdo especial no pais.

1.5.2. Educacao especial segundo a legislacao do Brasil

Para se compreender como esta constituida a educacao das pessoas com deficiéncia no
Brasil, ¢ pertinente analisar os fundamentos legais que garantem os direitos desses individuos
a partir de um levantamento dos principais documentos e de suas alteragoes, justamente para

que se compreenda como o sistema normativo brasileiro resguarda a educacao inclusiva.
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A Constituicdo Federal de 1988, lei maior vigente no pais, traz as orientagdes gerais
sobre a organizacdo do Estado e sobre o funcionamento e a estrutura organizacional
necessaria ao funcionamento da sociedade. No Capitulo 111, que trata da educagdo no Brasil, o
artigo 208, no inciso III, assegura a defesa que a Carta Magna faz do ensino de alunos com

deficiéncia:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
I- educacdo basica obrigatorio e gratuita dos 4 (quatro) aos 17(dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os a ela ndo tiveram
acesso na idade proprio;

II- progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

[I-atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[V-educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VII atendimento ao educando, em todas as etapas da educag@o basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude (...) (BRASIL, 1988).

Além da oferta do ensino preferencial na rede regular de ensino de forma
especializada, a Constituicdo Federal tem como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade, e quaisquer
formas de discriminagdo” (Art.3°, inciso IV).

Como se pode observar, a legislagdo garante ao individuo com alguma deficiéncia o
direito a educacdo integral. Observa-se, todavia, um ponto importante: na redacdo da
Constitui¢ao ha o uso do termo “preferencialmente” quando se refere ao local de estudo dos
individuos na rede regular de ensino. Desse modo, cabe ressaltar que durante muito tempo a
educacdo do aluno surdo ndo raro ficou sob a responsabilidade de instituigdes filantropicas e
ndo alcancava todos os alunos que necessitavam de uma educacgdo especial, ou seja, em
grande parte dos casos o aluno ndo frequentava a escola. Apesar de a Constituicao Federal ter
sido promulgada ha mais de 30 anos, somente nos ultimos anos os alunos surdos tém
procurado a rede regular de ensino para estudar.

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, Lei n° 8.069 de 1990, especificamente no
artigo 54, inciso III, também assegura a crianca ou adolescente que tenha algum tipo de
deficiéncia o atendimento especializado e a obrigatoriedade da matricula na rede regular de

ensino:
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Capitulo IV

Do Direito a Educagéo, a Cultura, ao Esporte ¢ ao Lazer

Art. 53. A crianga e¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instdncias
escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Pardgrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da defini¢do das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

[ - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele

ndo tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (...) (BRASIL, 1990).

A lei reforca a importancia do respeito a deficiéncia da crianca e do adolescente e a
garantia do tratamento adequado, sendo obrigatéria a matricula na rede regular de ensino.
Percebe-se que esta lei, no que se refere ao atendimento educacional preferencial, ¢ similar ao
texto da Carta Magna.

Houve, no ano de 1994, a publicacdo de uma Politica Nacional de Educacao Especial
no pais, que buscou orientar o processo de integracdo e instrucdo dos individuos com
deficiéncia baseando-se em condigdes adequadas de acompanhamento das atividades de

aprendizagem, tendo como parametro alunos ditos normais:

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educagdo
desses alunos exclusivamente no ambito da educagao especial (BRASIL, 2007).

Entretanto, percebe-se que a Politica Nacional de Educacao Inclusiva, através de suas
orientacdes, apresentava um carater excludente, uma vez que condicionava a participacao de
alunos com deficiéncia as capacidades que apresentavam com relagao aos demais alunos, ou
seja, a educacdo dos alunos especiais ficava a cargo de instituigdes especificas para pessoas

com deficiéncia.
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No ano de 1996 foi promulgada a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional, Lei 9394/96, que passou a adotar uma nova visdo para a educagdo inclusiva, com

um olhar mais respeitoso quanto as diferengas dos alunos surdos em relagao aos demais:

Atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegurar a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegurar a aceleragdo de
estudos aos superdotados para a conclusdo do programa escolar. (BRASIL, 2010,

p.12).

Além das orientacdes expostas, que definem normas para a organizacdo da educagio
relacionadas as particularidades do individuo surdo, a LDB n° 9394/96 trouxe a necessidade
de se ter profissionais capacitados para o trabalho com alunos com deficiéncia. As inovagdes
que esta lei trouxe destacam a importancia que a educagdo especial adquiriu com o decorrer
dos anos, embora muito ainda seja preciso fazer, mesmo com uma maior abertura que a LDB
trouxe comparada com as anteriores.

No ano de 2001 foi elaborado um novo Plano Nacional de Educagdo. Este dedicou um
dos seus capitulos a educagdo especial estipulando 28 objetivos e metas de organizagdo, além
da ampliagdo de servicos, adequagdes fisicas e didaticas e diversas outras mudancgas visando a
uma melhoria no atendimento dos alunos com defici€éncia. Neste mesmo ano foi publicado o
Parecer CNE/CEB n° 17/2001, aprovado em 3 de julho de 2001, que regulamentou Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica.

Outra lei que representa um marco na historia da educagao dos surdos foi a Lei n°

10436/02, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais:

Art. 1o E reconhecida como meio legal de comunicagio ¢ expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ¢ outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras — a forma de
comunicac¢io e expressdo em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil....]

Art. 40 O sistema educacional federal e¢ os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagao
de Educacio Especial, de Fonoaudiologia ¢ de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.
Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, 2002).
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Este dispositivo foi de grande impacto para a educagdo do surdo no Brasil, porque
proporcionou varias mudangas na vida dos alunos surdos, que passaram a ter sua lingua
reconhecida, respeitada e divulgada na sociedade. Ja no ano de 2005 foi lancado um Decreto
que veio regulamentar a Lei n® 10436, referente ao ensino de LIBRAS. Com este decreto, esta
ultima passou a ser considerada a primeira lingua dos surdos e houve a orientagdo para que
houvesse escolas e classes bilingues, o que para os alunos surdos representou um grande

avanco diante das condigdes de ensino as quais estavam submetidos:

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n® 5.626/05, que
regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao acesso a escola dos alunos surdos,
dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagdo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/ interprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizac¢do da
educag@o bilingue no ensino regular (BRASIL, 2010, p. 14).

O respeito a lingua do surdo oferece possibilidades para que esses individuos possam
exercer sua cidadania, e a escola, como ambiente construtor da igualdade, passou a ter que se
preparar para receber os surdos e garantir a eles uma educagdo de qualidade que reforgasse o
respeito as diferencas. O direito do surdo de ter reconhecida sua maneira de se comunicar
obriga a escola a estar preparada para o trabalho com a diversidade, além de exigir que os
profissionais estejam aptos a divulgarem sua lingua de maneira que os alunos possam
interagir na sociedade, indo além dos espagos restritos a instituigdes e associagdes para
surdos.

O artigo 60 da Lei n° 9.394/96 regulamentou o atendimento especifico para o aluno
com deficiéncia através do Decreto n® 6.571/2008, que oficializou a criacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O Atendimento Educacional Especializado ¢ um servigo
disponibilizado ao aluno com deficiéncia e pode funcionar em escola regular ou em
instituicdes especializadas em salas de recursos multifuncionais. Este atendimento apresenta

0s seguintes objetivos:

Art.2° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I-prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art.1°;

II-garantir a transversalidade das agoes da educagao especial no ensino regular;
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III- fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV-Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino
(BRASIL, 2010, p.28).

Ademais, em setembro de 2010 foi sancionada a Lei n° 12.319, que regulamentou a
profissdo de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais. Esse profissional tem o
objetivo de desenvolver um relevante papel na divulgacdo e na promog¢ao da comunicagdo do
individuo surdo

As regulamentagdes acima descritas foram de significativa importancia para o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, especificamente dos alunos surdos, que sao
o alvo deste trabalho, mas muitas problematicas estdo envolvidas neste processo. Dentre os
varios aspectos envolvidos, alguns particularmente t€ém gerado divergéncia entre autores e
entidades de grupos surdos. Estes aspectos serdo estudados no item seguinte referente a

inclusdo do aluno surdo.

1.5.3. Legislagdo e Entidades de surdos no Piaui

Na legislagdo estadual do Piaui ndo existe nenhuma lei estadual especifica com relacao
a educacao desses alunos. As leis que existem, de uma maneira geral, estdo relacionadas a
todas as deficiéncias. Neste sentido, existe a Lei n° 4.835, de 23 de maio de 1996, que
regulamenta a reserva de 10% das vagas para pessoas com defici€éncia em concurso publico, e
a Lei n° 5.848, de 22 de maio de 2009, que reconhece a ASTE como entidade que procura
assistir a comunidade surda divulgando sua cultura, sua lingua e promovendo a formagdo dos
surdos.

Em nivel municipal, a Lei n° 2.256, de 25 de outubro de 1993, regulamenta a
disponibilidade de 5% das vagas em concurso publico para pessoas com deficiéncia. A Lei n°
3156, de 06 de janeiro de 2003, dispdoe sobre o passe livre as pessoas com deficiéncia no
sistema de transporte coletivo do municipio, como também dos seus respectivos
acompanhantes. E a Lei n° 3.416, de 6 de maio de 2005, reconhece a lingua de sinais como
meio de comunicag¢do dos surdos e regulamenta a obrigatoriedade de intérprete de LIBRAS
em estabelecimentos bancérios, hospitalares, shoppings e outros lugares de grande fluxo de

pessoas, ficando a cargo destes estabelecimentos o treinamento dos funcionarios para
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assegurar o cumprimento da lei, que também estabeleceu o uso da lingua de sinais nos
estabelecimentos do ensino.

A cidade de Teresina conta com centros de apoio ao surdo como, por exemplo, o CAS,
entidade que conta com cursos de conversagdo em LIBRAS do nivel basico ao avangado,
capacitagOes para intérpretes ¢ tradutores em LIBRAS, para professores da rede de ensino,
para familiares que convivem com surdos e para os proprios surdos. Além disso, promovem
cursos de artes plasticas ¢ informatica, festas relacionadas as datas comemorativas ¢ gincanas
como forma de complementagdo as necessidades dos surdos. Trata-se de uma entidade aberta
ao publico, regulamentada pelo governo federal e vinculada ao governo estadual. Além do
CAS e da ASTE, a cidade de Teresina conta com a APADA- PI, outra entidade que propde
assisténcia aos Surdos e atua desde 1991, sem fins lucrativos. E formada por pais de alunos
com deficiéncia e profissionais engajados na luta por melhores condigdes de vida para estas
pessoas. Atualmente a APADA possui 165 alunos matriculados e realiza matricula durante o
ano todo. A instituicdo oferece cursos de capacitagdo em conversagdo em LIBRAS do basico

ao avancado. O maior problema enfrentado consiste na falta de apoio dos gestores ptuiblicos.

1.6. A inclusdo escolar do surdo e a aprendizagem

O vocébulo incluir, de acordo com Stainback apud Mantoan (1998) originou-se da
palavra inglesa full inclusion. Segundo os autores, este termo ¢ considerado um novo
paradigma, que concebe a educacao de todos os alunos em classes e escolas de bairro, de
modo que as criangas devem estar incluidas na escola como um todo a fim de que o ensino
ndo se restrinja a um curso mainstream, ou seja, que ndo impeca a exclusao do aluno.

Segundo Dutra (2005), a educagdo inclusiva tem como finalidade, também, atender
criangas, jovens e adultos que tendem a ser marginalizados por suas diferencas fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras. Trata-se de um modelo que visa a
tornar os sistemas educacionais aptos a responder as necessidades especificas destes alunos.

Jesus considera, por sua vez, que a inclusao ¢ “uma proposta educacional que celebra
as diferencas e as diversidades” (2009, p.16). A autora reflete que neste processo nao se deve
negar as individualidades de cada pessoa, como a capacidade fisica e mental e a histéria que

cada ser possui, em detrimento da valorizagdo da igualdade.
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O conceito de inclusdo supracitado se refere de uma maneira geral a todas as
deficiéncias. Todavia, no caso dos surdos, é necessario que sejam analisados outros aspectos
para que se compreenda com mais profundidade o termo inclusdo.

A legislag¢ao educacional do Brasil (LDB n° 9394/96) orienta que a educagao de alunos
com algum tipo de deficiéncia acontega preferencialmente na escola regular. Mas nao se pode
fugir de uma indagagdo: a inclusdo dos surdos, da maneira como est4 estabelecida no pais,
tem promovido o sucesso escolar destes alunos?

A discussdo que se apresenta reflete sobre como agir com os que historicamente foram
tratados como desiguais. De que maneira a homogeneiza¢do da inclusdo tem sido benéfica
para o desenvolvimento social e cognitivo do surdo? Compreender por que alguns autores e
entidades surdas questionam a inclusdo do surdo da maneira como esta configurada ¢ uma
questdo inerente aquilo que diferencia os surdos dos ouvintes: a linguagem.

Cabe analisar de que maneira a organizagdo da escola, com relagdo a aquisi¢do da
linguagem pelo surdo, tem sido satisfatdria ao seu desenvolvimento. O que ¢ disponibilizado
ao surdo no sistema regular de ensino tem sido capaz de suprir as diferencas destes com

relacdo a sua aprendizagem?

Com relagdo aos surdos, em geral, a recomendac@o de inclusdo tem levado em conta
sua forma de comunicagdo: a lingua de sinais. Entretanto, essa fica restrita ao
intérprete e ao surdo, desconsidera a interacdo com o professor e com os demais
colegas, a importincia das relagdes humanas, dos processos de formagdo de
identidade e do estabelecimento de conexdo entre os conteudos escolares e as formas
particulares (visuais) de apreensdo e constru¢do do conhecimento. Tratar sobre
inclusdo sem considerar as possibilidades de desenvolvimento dos individuos e de
sua participagdo como cidaddos ndo passam de retorica (DORZIAT, 2004, p.1).

A escola como lugar de formagdo integral ndo pode condicionar somente ao intérprete
a fungdo de inclusdo dos alunos surdos. Incluir exige bem mais. Segundo Strobell (2006), a
organizagdo estrutural da inclusdo de alunos surdos, quando idealizada, é algo impecavel. No

entanto, a realidade mostra uma situa¢dao bem diferente:

A realidade brasileira ¢ uma coisa deprimente, pois sabemos que a proposta
governamental ¢ colocar o sujeito surdo na sala de aula com professores sem
capacitagdo para trabalhar com surdos. Vemos muitos sujeitos surdos concluirem o
Ensino Médio sem saber escrever sequer um bilhete. Ao percorrer a trajetoria
histérica do povo surdo e suas diferentes representagdes sociais, procuramos
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impetrar a compreensdo do porqué de muitos sujeitos surdos sofrerem os fracassos
da inclusdo nas escolas de ouvintes (STROBELL, 2006 p.248)

O aluno surdo, por utilizar uma lingua diferente, desenvolve um processo de
aprendizagem que deve estar em sintonia com seu real potencial, para que as condigdes
oferecidas proporcionem o desenvolvimento pleno. Por isso, hé tantos questionamentos sobre
a inclusdo do surdo no sistema regular, pois ¢ necessario considerar suas necessidades
especificas, que reclamam uma adequacao total do sistema de ensino.

O ser humano, na medida em que possui uma linguagem altamente desenvolvida,
possui a particularidade de utiliza-la para estruturar sua atividade mental em correspondéncia
com a realidade sociocultural. E justamente a apropriacdo ¢ o mancjo adequados do signo
linguistico de uma comunidade o que possibilita ao individuo ndo somente estabelecer a
coesdo entre os diversos significados cognitivos adquiridos, mas também permite a ele
desenvolver diversas formas de intera¢ao social.

Evidentemente, toda constru¢do de conhecimentos requer o dominio da linguagem
humana. E a apreensdo adequada das estruturas linguisticas adotadas num contexto social o
que possibilitard a participagdo efetiva do sujeito na construgdo de sua realidade cognitiva e
permitira sua interferéncia como agente social transformador. No que diz respeito ao surdo, a
participacdo e a interferéncia citadas ndo raro ocorrem de modo insatisfatorio e ndo ¢ dificil
compreender o principal motivo: se o modelo de comunicabilidade ¢ predominantemente oral
nas escolas brasileiras, e € na interagdo social que o individuo constréi e harmoniza seus
processos cognitivos e toma posse de sua identidade, deduz-se que fica prejudicada tanto a
inser¢do social quanto a capacidade de dar coesao a tais processos se o individuo ndo dominar
o modelo comunicativo que o habilite a interagir socialmente de modo efetivo. Esse prejuizo
pode ser diminuido se houver uma linguagem especifica para que a interacdo aconteca de
modo satisfatério, ou seja, ¢ necessario que a €nfase ndo recaia com predominancia sobre o
modelo oral. Essa linguagem ¢ a LIBRAS.

Nao se pode negar uma premissa fundamental: a inclusdo s6 acontece verdadeiramente
para o individuo surdo se houver o dominio do seu sistema de linguagem pelos demais agente
escolares, porque a linguagem ¢ fundamental para o desenvolvimento do ser humano. Dois
autores, Vygotsky (1993) e Bakhtin (1995), oferecem interessantes reflexdes sobre algumas
questdes de linguagem.
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Retomando a andlise do conceito de linguagem segundo Vygotsky, anteriormente ja
exposto, o autor evidencia o desenvolvimento cognitivo da crianga e a importancia da
linguagem para esse processo no livro Pensamento e Linguagem, de 1934, no qual reflete
sobre a concepgdo da constituicao da linguagem no individuo e faz criticas aos tedricos da sua
¢poca. O autor compreende os individuos a partir da sua realidade social e cultural,
acreditando que ¢ ai que o individuo se constitui.

Goldfeld (2002) conclui que, para Vygotsky, a apropriagdo da linguagem pela crianga
ocorre de inicio exteriormente, para depois ocorrer internamente, ou seja, a crianga, através do
meio social, constrdi a linguagem, que ¢ determinante para a sua construcdo psicossocial.
Vygotsky (1993) mostra que o desenvolvimento do individuo através da fala interior depende
da sua experiéncia socio-histdrica constituida pela linguagem. A fala interior, segundo o autor
russo, € o terceiro estagio da aquisi¢do da linguagem, antecedido pela linguagem social e

seguido pela fala egocéntrica:

Podemos agora formular as principais conclusdes a que chegamos a partir da nossa
analise. Se compararmos o desenvolvimento inicial da fala diferente tanto nos
animais como nas crian¢as muito novas, com o desenvolvimento da fala interior e do
pensamento verbal, devemos concluir que o ultimo estagio ndo ¢ uma simples
continuac¢dao do primeiro. A natureza do proprio desenvolvimento se transforma do
bioldgico para o sbcio historico. O pensamento verbal ndo ¢ uma forma de
comportamento natural e inata, mas & determinado por um processo histdrico-
cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas
formas naturais de pensamento e fala (VYGOTSKY, 1993, p. 44).

A partir dessas consideragdes, podem-se inferir alguns desdobramentos. Ao se
relacionar o desenvolvimento inicial da fala nas criancas muito novas com o desenvolvimento
da fala interior e do pensamento verbal, deve-se concluir que o ultimo estagio ndo ¢ uma
simples continuagdo do primeiro. A natureza do proprio desenvolvimento se transforma do
biologico para o socio-historico. E que, segundo Vygotsky (1993), o pensamento verbal nio ¢
uma forma de comportamento natural e inata, mas ¢ determinado por um processo histérico-
cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas
naturais de pensamento e fala.

Conclui-se, assim, que o ambiente em que o individuo esta inserido ¢ substancial nao
s6 para o desenvolvimento da linguagem, mas também para o desenvolvimento geral da
crianca. Fernandes (1998) relembra que Vygotsky, com suas teses sobre o desenvolvimento
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psicoldgico do individuo, contribuiu significativamente ao compreender que este processo de
aquisi¢cdo e desenvolvimento da linguagem ocorre através da internalizagdo de processos
culturais de atividade social, sendo a linguagem elemento central por ser o mediador deste

Pprocesso:

Ao se tomar conhecimento dessas ideias, de que a linguagem além de ter a funcdo
comunicativa exerce também as func¢des organizadora e planejadora, ou seja, € o
instrumento do pensamento mais importante que o homem possui, percebe-se o
quanto a crian¢a surda que sofre atraso de linguagem fica em desvantagem em
relacdo as criangas que adquirem a linguagem naturalmente (GOLDFELD, 2002,
p.60).

Ao se considerar as ideias do psicologo russo, conclui-se que a linguagem, por ter a
fungcdo comunicativa e por exercer também as func¢des organizadora e planejadora dos
processos mentais, no caso especifico de um aluno surdo, deve ser trabalhada com mais
aten¢do. Goldfeld (2002) percebe o quanto a crianca surda, vitima do atraso ou da deficiente
aquisicdo da linguagem, cresce em evidente desvantagem em relagdo as criangas que
adquirem a linguagem naturalmente.

Eis uma questdo determinante quando se fala em inclusdo dos surdos: como dar ao
surdo a oportunidade de desenvolver-se plenamente, se no espago educativo ele ndo tem como
ampliar sua linguagem por estar em um ambiente que utiliza a linguagem oral? Goldfeld
(2002) nota que Vygotsky estudou as diversas defici€ncias, entre elas a surdez, chegando a
considerar esta ultima como a que mais traz prejuizos para o individuo. Por esse motivo, a
autora esclarece que ¢ imprescindivel o contato do aluno surdo, desde pequeno, com a lingua

de sinais:

E totalmente evidente que toda a gravidade e todas as limitagdes criadas pela
deficiéncia ndo tém sua origem na deficiéncia por si mesma, mas sim nas
consequéncias, nas complicagdes secundarias provocadas por esta deficiéncia. A
surdez por si mesma poderia ndo ser um obstaculo tdo penoso para o
desenvolvimento intelectual da crianga surda, mas a mudez provocada pela surdez, a
falta de linguagem ¢ um obstaculo muito grande nesta via. Por isso, ¢ na linguagem
como nucleo do problema onde se encontram todas as particularidades do
desenvolvimento de crianga surda (VYGOTSKY, apud GOLDFELD, 2002 p.81-
82).

Nesse sentido, as dificuldades apresentadas pelos individuos surdos ocorrem nao pela

inutilizagdo da linguagem oral, mas por ndo terem sua linguagem utilizada pela maioria dos
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individuos da sociedade. Torna-se, portanto, dificil para o individuo surdo que ndo tem
contato com a lingua de sinais, no caso de um ambiente de linguagem oral, conseguir
desenvolver-se plenamente.

Para Vygotsky (1993), a problemadtica da surdez ndo reside na surdez em si, mas na
dificuldade em proporcionar para estes individuos uma linguagem que seja condizente com a
sua diferenga em relagdo aos ouvintes. Segundo Goldfeld (2002), Vygotsky foi o primeiro a
se opor ao oralismo da sua época, defendendo que o surdo deveria ter uma educagdo baseada

na poliglossiadtica®, que seria o dominio de diferentes formas de linguagem:

A linguagem devora como um parasita todos os demais aspectos da educacdo, se
converte em objetivo proprio, por isto perde sua vitalidade, a crianga surda [...] ndo
aprende a falar, a utilizar a linguagem como um meio de comunicag@o e pensamento
[...] A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas boas inten¢des dos
pedagogos como regra geral, sempre termina com a vitéria da mimica, ndo porque
precisamente a mimica, desde o ponto de vista psicologico, seja a linguagem
verdadeira do surdo, nem porque seja mais facil, como dizem muitos pedagogos,
mas sim porque a mimica ¢ uma linguagem verdadeira em toda a riqueza de sua
importancia funcional e a prontincia oral das palavras, formadas artificialmente, esta
desprovida da riqueza vital e é s6 uma cdpia sem vida da linguagem viva
(VYGOTSKY, apud GOLDFELD, 2002, p.85).

Vé-se que a linguagem gestual, na concep¢do de Vygotsky (1993), possibilita ao surdo
o seu desenvolvimento cognitivo, assim como a linguagem oral possibilita o desenvolvimento
dos ouvintes. Para os surdos, o aprendizado da lingua de sinais acontece de forma natural, o
que mostra o quanto o individuo surdo necessita do contato com a sua lingua.

O russo Bakhtin (1995) dedicou-se a pesquisar a linguagem humana sob diversos
aspectos e, em muitos deles, aproxima-se de Vygotsky (1993) por compreender a linguagem a
partir do contexto histdrico do individuo. Bakhtin (1995) compreende que existe uma relagdo
dialogica entre o psiquismo individual e a ideologia, que ¢ social, quer dizer, através da lingua
o individuo externa sua ideologia, que ¢ fruto de uma construgdo social. Para Goldfeld (2002),
o individuo se constitui com base em suas relagdes, utilizando para tal a linguagem, os signos.
A partir dai, utiliza os signos tanto para comunicar-se, no dialogo, como para pensar (didlogo
interior) e ¢ em conjunto que modificam o meio social, pois a consciéncia individual ¢ forjada

onde ha sociedade.

4 Este termo significa a utilizagdo de diversas formas de linguagem. Nesse sentido, ¢ o melhor método de
aprendizado para as pessoas surdas.
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Bakhtin (1995) adverte que a palavra estd imbuida de ideologia, ¢ o discurso de um
grupo social ¢ reflexo de uma determinada realidade, que, com as interacdes entre os
individuos e a evolucdo histdrica, tende a passar por diversas modificagdes. Nesse sentido
compreende-se uma relagdo estreita entre consciéncia individual, que se expressa através de

signos, ¢ a sociedade, que forja e a0 mesmo tempo ¢ forjada por esses signos:

Os signos sdao o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu
desenvolvimento, e ela reflete sua logica e suas leis. A logica da consciéncia é a
logica da comunicagdo ideologica, da interagdo semiodtica de um grupo social. Se
privarmos a consciéncia de seu conteudo semiotico e ideoldgico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu unico abrigo. Fora deste
material, ha apenas o simples ato fisioldgico, ndo esclarecido pela consciéncia,
desprovido do sentido que os signos lhe conferem (BAKHTIN, 1995, p.34).

Entende-se, dessa forma, que os signos podem manifestar-se de diferentes formas, o
que leva a refletir sobre a problematica do surdo com relacdo a lingua de sinais e sobre a

importancia dessa linguagem para o seu desenvolvimento:

Trazendo estas afirmagdes para a problemdtica do surdo, percebe-se que os
problemas comunicativos da crianga surda ndo tém origem na crianga e sim no meio
social em que ela estd inserida, que frequentemente ndo ¢ adequado, ou seja, ndo
utiliza uma lingua que esta crianga tenha condi¢des de adquirir de forma espontanea,
a lingua de sinais (GOLDFELD, 2002, p.56).

Ainda segundo Goldfeld (2002), uma das dificuldades que os surdos enfrentam
decorre de ndo ter sido implantada a lingua de sinais durante um tempo significativo, o que
dificulta a solidificacdo dessa linguagem entre eles e gera os desdobramentos que se
perpetuam no aprendizado. Apesar de ndo haver mais a proibigdo, grande parte dos surdos
ndo tém acesso a sua lingua. “A nocao de Bakhtin a respeito da determinagdo de meio social,
ideolégico, pela utilizagdo de signos para a formacao da consciéncia, nos da a clara nogao da
real dificuldade que os surdos, sem acesso a uma lingua, sofrem” (GOLDFELD, 2002, p.55).

Vygotsky (1993) e Bakhtin (1995) contribuiram significativamente para os estudos
sobre linguagem pela importancia que conferem ao outro na constituicdo do individuo.
Vygotsky (1993), através do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, e Bakhtin
(1995), pela compreensdo do valor da linguagem na formagdo da consciéncia do individuo,
ampliaram a reflexdo sobre a problematica da inclusdo dos alunos surdos.
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Lacerda (2006) explica que o ndo contato com a linguagem das criangas surdas traz
atrasos sociais, emocionais e cognitivos que sdo percebidos mesmos naquelas criangas que

aprenderam tardiamente uma lingua:

A linguagem ¢ adquirida na vida social e € com ela que o sujeito se constitui
como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se dos demais
animais. E no contato com a linguagem, integrando uma sociedade que faz uso
dela, que o sujeito a adquire. Ja para as pessoas surdas, esse contato revela-se
prejudicado, pois a lingua oral € percebida por meio do canal auditivo, alterado
nestas pessoas (LACERDA, 2006 p.165).

A comunidade surda de minoria linguistica utiliza a lingua de sinais como meio de
comunica¢do ¢ usa o canal viso-espacial diferentemente dos ouvintes, que utilizam o canal
oral-auditivo para estabelecer a comunicacdo. Essa diferenca por si s6 ja modifica todo o
direcionamento do ensino que deve ser oferecido ao aluno surdo.

Eis o problema fundamental relacionado a inclusdo de surdos: a escola regular, na sua
maioria, ndo compartilha da mesma lingua do surdo, comprometendo significativamente o
desenvolvimento destes alunos. A lingua de sinais, para o surdo, ¢ a porta de entrada para a
compreensdo do que existe em torno dele. No entanto, o ambiente escolar carece de
profissionais que dominem a LIBRAS e ¢ esse dominio o que daria aos individuos surdos a
possibilidade de compartilhar de uma mesma lingua e de superar deficiéncias de
aprendizagem na medida em que seria mais ampla a rede de comunicagdo desses alunos.

Na visdo de Dizeu e Caporali (2005), deve ser oportunizado a crianca surda, desde
cedo, o contato com adultos fluentes em LIBRAS, pois seria um meio mais eficiente de
aquisicdo da lingua de sinais, além de ser uma necessidade comunicativa desses alunos. Para
essas duas autoras, ao adquirir a lingua de sinais, o individuo surdo consegue dar significado
ao mundo ao seu redor, além de ser a maneira mais facil para a aquisicdo da lingua
portuguesa.

As pesquisas de Sacks (1998) comprovaram que criangas surdas, filhos de pais surdos,
que utilizam a lingua de sinais desde pequenas, tém um desenvolvimento cognitivo e
linguistico bem melhor do que criangas surdas filhas de pais ouvintes. O que suas pesquisas
demonstram € que a crianga surda necessita do contato com seus pares a fim de desenvolver-

se plenamente. Nao sdo raras as criancas surdas que sdo rotuladas de incapazes, mesmo
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estudando parte de suas vidas em escolas onde ndo aprendem a linguagem oral e nem a lingua
de sinais. Noutras palavras, as criangas surdas, filhas de pais ouvintes, quando niao tém um
direcionamento adequado, apresentam grandes transtornos com relacdo ao seu

desenvolvimento emocional, cognitivo e social:

As pesquisas desenvolvidas sdo categdricas em afirmar que a situacdo dessas tltimas
- que configuram entre 92% a 95% do total populacional de surdos — é preocupante
em relacdo as dificuldades acentuadas que terdo para estabelecer as primeiras
interagdes comunicativas e afetivas, que trardo acesso a informagdo e, em ultima
analise, a possibilidade de formacdo de uma visdo de mundo propria.
(FERNANDES, 1998, p. 48)

As criangas surdas, caso seja negligenciado o completo desenvolvimento de sua
linguagem, ao se depararem com o ambiente escolar, que na maioria das vezes também nao
oportuniza a compreensdo do que se passa ao seu redor, ampliam as estatisticas de fracasso
escolar cujos numeros sdo sempre atribuidos a deficiéncia e ndo a falta de um sistema
adequado de educagdo. Nesse sentido, Pires e Eder (2000) realizaram uma pesquisa na qual
demonstram que, ao questionarem professores sobre o fracasso escolar de alunos surdos,
87,5% atribuem a dificuldade comunicativa a dois motivos: primeiro, ndo detém o
conhecimento da LIBRAS; segundo, os alunos surdos ndo conhecem a lingua dos ouvintes e
desconhecem a propria lingua de sinais. Por esse motivo, o aluno surdo, que nio domina
nenhum dos dois sistemas de linguagem, ndo terd uma aprendizagem significativa do que lhe
¢ ensinado.

Refletindo sobre o exposto neste item do trabalho, € interessante questionar sobre de
que tipo de inclusdo o aluno surdo precisa. Se a escola ja apresenta inimeros problemas com
relacdo a qualidade de seu ensino para os alunos ouvintes, como garantir que a educag¢do dos
alunos surdos dentro deste sistema seja de qualidade? Sabe-se que, em muitos aspectos,
procura-se oferecer um melhor atendimento aos alunos com surdez. Destaque-se aqui o
servico do AEE, que funciona nas escolas como um suporte aos alunos com alguma
deficiéncia e pretende oferecer um melhor desempenho na sala regular. Ademais, esse servigo
promove a orientacdo de professores e funcionarios para atuarem nas escolas no intento de
minimizar as barreiras comunicativas. Mas a atuagao isolada do AEE nao ¢ capaz de suprir as

necessidades educativas de que o surdo precisa:
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Nosso sistema educacional, diante da democratizacdo do ensino, tem vivido muitas
dificuldades para equacionar uma relagcdo complexa, que ¢ a de garantir escola para
todos, mas de qualidade. E inegivel que a inclusdo coloca mais lenha na fogueira e
que o problema escolar brasileiro ¢ dos mais dificeis, diante do nimero de alunos
que temos que atender, das diferencas regionais, do conservadorismo das escolas,
entre outros fatores (MANTOAN e PRIETO, 2006, p.23).

Quadros (1997) afirma serem muitos os entraves na escola regular que acabam por
inviabilizar o processo de aquisicdo da linguagem pelo aluno surdo, pois as adequacdes
precisam assegurar ndo somente a aprendizagem da lingua de sinais e o processo de adaptacao
de contetidos e do curriculo escolar, mas também a aplicagdo de avaliacdes especificas e a
qualificagdo de pessoas especializadas para trabalhar com tais alunos. Mas se as escolas
regulares estdo organizadas para ensinar em portugués de maneira oralizada, dificultando
muito a compreensdo do surdo, como garantir entdo a aprendizagem do surdo com todas as

dificuldades existentes no sistema de ensino regular?

Quando se reflete sobre a inclusdo escolar de surdos, sabe-se que se trata de um
processo cujas formas de implementacdo e desenvolvimento sdo muito variadas no ambiente
escolar. Por isso, ¢ importante que as necessidades dos alunos sejam respeitadas a fim de que
a apreensdao processos linguisticos ao lado do aprendizado gradual dos diversos
procedimentos de escrita e de leitura acontecam de modo satisfatorio.

A partir desse ponto de vista, entdo, € preciso notar que o termo inclusdo nao deve ser
entendido como a tentativa de inserir um grupo de alunos noutro grupo, aproximando-os no
intuito de mesclar suas variadas formas de intera¢do. Incluir significa possibilitar que um
grupo minoritario participe do grupo majoritdrio ndo por uma interagdo momentinea e
superficial, mas de modo que a identidade da minoria seja preservada e respeitada pela
maioria nas suas diferencas e adequadamente inserida num contexto mais amplo de
possibilidades concretas de desenvolvimento do aluno.

Obviamente, falar em inclusdo pressupde admitir que sdo variadas as concepgdes
acerca dessa palavra. Mas o que deve ficar claro ¢ que ndo sao poucas as propostas de
inclusdo que ndo escapam a uma analise mais rigorosa, justamente porque partem de uma
perspectiva tedrica inadequada para a realidade das salas de aulas nas escolas brasileiras na

medida em que se fixam numa perspectiva tedrica e esquecem problemas como superlotacao,
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professores mal preparados e desvalorizados, insuficientes politicas publicas de inclusdo, etc.
Sdo essas condigdes reais no cotidiano escolar brasileiro o que pde em risco permanente a
qualquer proposta de inser¢do dos alunos surdos no contexto escolar. Nesse sentido, tais
propostas sao entendidas como a mera inser¢do, a qualquer custo, de alunos surdos nas
escolas regulares, e perdem o que de melhor poderia proporcionar se fosse compreendido o
termo inclusdo numa relacdo mais ampla, ou seja, no seu compromisso com a aprendizagem
de LIBRAS, a formagdo e capacitagdo permanente de professores, o didlogo constante com o
poder publico visando a elaboragdo de politicas publicas voltadas para o surdo, a construgdo
de ambiente favoravel de aprendizado e de respeito a diferenca como o melhor caminho para
o enriquecimento das relagdes humanas.

As entidades surdas ¢ os estudiosos da area apontam o Bilinguismo, que se caracteriza
pela aprendizagem da lingua de sinais como primeira lingua e o aprendizado escrito do
portugués como segunda lingua, conforme explanado no capitulo anterior, como uma
possibilidade de minimizar as problematicas existentes com relacao a insercdo do surdo na
escola regular. Nesse sentido, o aprendizado pode ocorrer mais satisfatoriamente quando a
inclusdo do aluno surdo ¢ visto pela Optica de uma multiplicidade de fatores que,
conjuntamente, favorecem o aprendizado. No proximo item, serdo feitas algumas

consideragdes sobre a fungdo das salas de recurso multifuncionais na escola.

1.7.  Atendimento educacional (AEE) e as salas de recursos multifuncionais

De acordo com Anjos as “salas de recursos no Brasil foram criadas nos anos 80,
embora ja pensadas na década de 70, tendo como objetivo atender as pessoas com algum tipo
de deficiéncia que estavam frequentando o ensino regular” (2011, p.4). Ainda, Anjos (2011)
explica que inicialmente as salas tinham a fungdo de atender alunos com defici€éncia
utilizando uma modalidade de ensino destinada especificamente para eles, ou seja, os alunos
com deficiéncia eram separados dos alunos ditos normais.

Atualmente as salas de recursos multifuncionais das escolas sdao espagos destinados ao

funcionamento de um servigco denominado Atendimento Educacional Especializado (AEE),
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que tem a fung¢do de atender alunos com deficiéncia que estejam matriculados na escola

regular de ensino. O AEE faz parte do sistema educacional na modalidade educacao especial:

O papel do AEE ¢ de oferecer procedimentos educacionais especificos de acordo
com cada tipo de deficiéncia, ou seja, as agdes sdo definidas de acordo com cada
aluno numa perspectiva de complementar e/ou suplementar suas necessidades
educacionais, ndo se configurando em reforco escolar. Os professores que atuam nas
salas de recursos devem participar de maneira colaborativa com o professor da
classe comum para a defini¢do de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso
do aluno com deficiéncia ao curriculo e a sua intera¢do no grupo, entre outras agdes
para promover a inclusao deste aluno (ANJOS, 2011. p.5).

Este espaco ¢ provido com equipamentos de informatica, recursos didaticos,
pedagogicos, jogos, matérias de acessibilidade, objetos de tecnologia assistiva ¢ mobilidrios
adaptados ao trabalho com os alunos. A implantagdo das salas de AEE faz parte do modelo de
politicas educativas referentes a inclusdo, que passou a buscar meios para atender os alunos

oferecendo o servico do AEE como um suporte no ambiente escolar ou fora dele:

O atendimento educacional especializado, no contexto da nova politica, acaba por se
configurar como espago privilegiado da educacdo especial e de responsabilidade da
mesma. Destaca-se o carater complementar e suplementar deste atendimento (e nao
mais substitutivo), a natureza das atividades que se diferenciam das realizadas em
sala de aula e a articulagdo deste atendimento com a proposta pedagogica do ensino
comum (BRIDI, 2009, p.10).

Nesse sentido, cabe observar que o trabalho desenvolvido na sala de AEE ¢ em grande
parte a concretizagdes das acdes do MEC frente as politicas de educagdo inclusiva para os
alunos com deficiéncia. Essas politicas vdo desde o atendimento dos alunos, formacdo dos
professores, fornecimento de matérias didatico-pedagogicas, produgdo de material adaptado,
entre outros. A Politica Nacional de Educac¢do na Perspectiva da Educacao Especial (2007)
determina que o atendimento educacional especializado seja ofertado de modo a abranger

todas as modalidades de ensino:

a) Na Educacdo Infantil, incluindo os servigos de estimulaggo precoce.
b) Na etapa da escolaridade obrigatoria, no ensino fundamental, com a
ressalva de que deve “ser realizado no turno inverso ao da classe comum,
na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo
educacional”.
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¢) Na modalidade de educacao de jovens e adultos e educag@o profissional,
visando a ampliar oportunidades de escolarizagdo, formagao para ingresso
no mundo do trabalho ¢ efetiva participagdo social.

d) Na educacao indigena, do campo e quilombola deve ser assegurado que
os recursos, servicos € 0 AEE estejam presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

¢) Na educagdo superior, estas a¢cdes envolvem o planejamento ¢ a
organizacdo de recursos e servigos para a promog¢do da acessibilidade
arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagio, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao (BRASIL, 2010 p 23/24).

Nesse sentido, o AEE acompanhard o aluno durante todas as etapas da vida escolar,
auxiliando-o na promog¢ado de sua inclusdo e atuando como suporte neste processo. A atuagao
do profissional da sala de AEE devera estd em consonancia com os objetivos do professor da
escola regular e devera contar com o apoio da familia, componente fundamental de
desenvolvimento do aluno. O profissional do AEE deve buscar articular-se também com os
demais setores do servigco publico que tenham uma relagdo direta com os alunos com
deficiéncia: os servicos médicos e de assisténcia social (Brasil 2010).

A instalagdo de uma sala multifuncional para o atendimento do AEE estd
condicionada a um processo de selecdo que tem como critérios a demanda de alunos com
deficiéncia da escola, a construcao de um Plano de A¢des Articuladas (PAR), a indicacao pela
rede publica de ensino, a disponibilidade de espaco fisico e de professor disponivel para
atuacdo. O AEE foi instituido pelo Decreto n° 6571, de 17/09/2008, com o seguinte proposito:

§ 1° considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestados
de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica

da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas ptblicas (BRASIL, 2010, p.27).

Como se pode perceber, o servico do AEE procura trabalhar as varias dimensdes
envolvidas no processo de inclusdao. O trabalho do AEE deve oportunizar um melhor
desempenho do educando incluido numa sala de aula regular. De acordo com o Decreto n°

6571/2008, sao considerados publico alvo do AEE:
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Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais em interacdo com diversas
barreiras podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas (ONU, 2006).

Alunos com transtornos globais de desenvolvimento: aqueles que apresentam
alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas € na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro autismo e psicose infantil
(MEC, 2008).

Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (MEC/SEESP, 2008) RAPOLI (2010, p.17).

Para ingressar como aluno do AEE, o aluno devera estar matriculado na escola regular
¢ podera ser atendido em sua propria escola, em uma escola nicleo ou em instituicdes
publicas ou privadas sem fins lucrativos, desde que a escola faga seu projeto politico-
pedagogico em sintonia com as diretrizes exigidas pelo AEE. O Decreto n° 6.571, de

17/09/2008, expressa quais os objetivos do AEE:

Art.2° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art.1°

IT — garantir a transversalidade das a¢des de educagdo especial no ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV — assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino
(BRASIL, 2010, p.27-28).

Pelos objetivos expostos, pode-se concluir que este servico tem uma grande
responsabilidade na condugao do processo inclusivo. No entanto, tal processo deve estar em
consonancia com toda a equipe escolar, pois a execug@o destes objetivos so se torna possivel
com a colaboracdo de todos que fazem a escola.

O atendimento do AEE deve acontecer em turno diferente aquele no qual o aluno
estuda, e pode se dar de forma individualiza ou em pequenos grupos. O professor do AEE
deve ter formagdo especifica para atuagdo, além de ter que participar de cursos de formacao

continuada.
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Machado (2010) esclarece que o aluno matriculado no AEE ¢ computado duas vezes

para efeito de financiamento do recurso advindo do FUNDEB®. Este recurso deve ser

destinado a aquisi¢do de recursos didaticos, forma¢ao docente e melhorias no espaco fisico. A

escola ou entidade que possui uma sala de recurso multifuncional recebe recurso financeiro

para promog¢ao do acesso ¢ permanéncia de alunos no ambiente escolar através do Programa

Escola Acessivel:

Art8° Serdo contabilizados duplamente, no &mbito do FUNDEB, de acordo com o
decreto N°6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de ensino regular
publico que tiverem matricula concomitante no AEE.

Paragrafo tnico. O financiamento da matricula no AEE ¢ condicionado a matricula
no ensino regular da rede publica, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP
do ano anterior, sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma
escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra escola
publica;

¢) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdes de Educagdo Especial comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2010, p.70).

Com relagdo ao profissional que deve atuar na sala de recurso multifuncional, uma

resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo, de outubro de 2009, especificou quais

atividades sdo atribuidas ao professor de AEE:

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacgio Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI —orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacio;

5 O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica tem o compromisso de distribuir recursos a
fim de atender toda a educagdo basica no Brasil. A distribui¢ao tem como base dados do Censo Escolar, sempre

com relagdo ao ano anterior.
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VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, Art. 13).

O professor de AEE tem uma amplitude de atribui¢des a exercer frente ao trabalho de
inclusdo. Sdo atribuigdes que exigem uma preparagdo condizente com o tamanho da
responsabilidade e que interferem significativamente no resultado da inclusdo no ambiente
escolar e, inevitavelmente, no desempenho académico dos alunos atendidos. No entanto
outros fatores necessitam de atencdo por parte do professor de AEE e também sdo importantes

na medida em que envolvem ndo so6 o trabalho do professor de AEE, mas de toda a escola:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
auténoma, da comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producio
de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos opticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2010, p. 23).

Todas as atividades acima revelam como ¢ importante o trabalho deste profissional
para escola, mas com essa gama de atribui¢des se faz necessaria uma sélida formagao inicial e
continuada capaz de contemplar a variedade de tarefas a serem desenvolvidas pelos
professores de AEE.

Com relagdo especificamente ao atendimento de alunos com surdez no AEE, a
observagdo de Alvez (2010) ¢ significativa: a proposta de ensino deve levar em consideragdo
o respeito a lingua do surdo, quer dizer, o atendimento deve acontecer de modo bilingue e, se
possivel, por um instrutor de LIBRAS.

Damazio apud Alvez (2010) orienta que o trabalho de atendimento ao surdo no AEE
deve se desenvolver em trés momentos didatico-pedagdgicos: o Atendimento Educacional
Especializado para o ensino de LIBRAS e o Atendimento Educacional Especializado de
Lingua Portuguesa e o Atendimento Educacional Especializado em LIBRAS dos contetidos
curriculares. E interessante destacar que o professor de AEE atuante junto ao aluno surdo

deve compreender todas as dimensdes existentes com relacdo ao ensino para oferecer
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formacgao bastante solida sobre o conhecimento da LIBRAS e do contetido didatico da sala

regular:

Nesse sentido, diante do que se constitui como paradigma inclusivo, ¢ preciso
refletir cuidadosamente sobre as perspectivas que defendem e acentuam
demasiadamente os tracos identitarios dos surdos, como cultura surda, identidade
surda, linguas surdas e sujeito surdo, tendo, do outro lado, os seus oponentes, os
ouvintes dominadores. A Politica Nacional de Educagdo Especial, numa perspectiva
inclusiva, relativiza tais concepc¢des que dicotomizam as pessoas com ou sem
deficiéncia, pois, essa dicotomia nao raro enfatiza rigidamente as diferencas e releva
um ponto fundamental: os seres humanos tém afinidades em muitos aspectos: na
convivéncia, na experiéncia e nas interacdes sociais por sermos humanos
(DAMAZIO e FERREIRA, 2010, p. 48).

Nao se pode esquecer que ¢ contraditério defender a educagdo do aluno surdo fora da
escola regular e, ao mesmo tempo, oferecer a ele um servigo que contemple as trés esferas da
educacdo e que atue como suporte. Por que somente a sala regular, nos moldes das leis de
inclusdo do Brasil, ndo ¢ capaz de oportunizar o aprendizado do aluno surdo? As atividades
do AEE sd3o eminentemente recentes e ndo se encontram muitos trabalhos que analisam sua
eficacia. Porém, ndo ha como negar a busca pela melhoria no servico de inclusdo no Brasil a
partir desde atendimento.

Convém pensar como o atendimento do AEE conseguird exercer com eficiéncia as
atividades envolvidas em todas as dimensdes expostas anteriormente, que sao especificas do
ensino ao aluno surdo, a fim de garantir uma aprendizagem satisfatoria. Nao seria atribuir
toda a responsabilidade a este servico? Que profissional tera condigdes de contemplar todas
estas particularidades relacionadas a educagao do aluno surdo?

Como se pode observar, s@o muitas as indagagdes acerca do servico a ser
disponibilizado no AEE referente ao atendimento do aluno surdo. Falar em inclusdo e propor
ambientes exclusivos para o atendimento do aluno surdo parece ser contraditorio. Que
inclusdo se deseja afinal? Se a diferenca do surdo em relagdo ao ouvinte ¢ a lingua, deve-se
refletir sobre uma reestruturacdo pedagogica que afirme suas necessidades como individuo

detentor de direitos e deveres.
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CAP{TULO Il PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: DESENVOLVIMENTO
DA PESQUISA

2.1. Descrigao do local da pesquisa

O presente estudo realizou-se em uma escola estadual na cidade de Teresina-PI,
localizada na periferia da zona norte, que atende alunos do 6° ao 9° ano do ensino
Fundamental nos turnos da manha e tarde. A escola tem um total de 255 alunos, dos quais 30
alunos sdo surdos. A clientela atendida pela escola ¢ de alunos com baixa renda. Ndo ha na
escola alunos com outra deficiéncia além da surdez. A escolha da referida escola se justifica
pelo grande nimero de alunos surdos que procuram esta unidade de ensino para darem
prosseguimento aos estudos. S@o alunos provenientes de diversas zonas da cidade de
Teresina.

A escola tem um quadro de funcionarios composto por 30 profissionais, dos quais 4
sdo integrantes do AEE e 9 sdo funcionarios que trabalham nas demais dependéncias da
escola, como secretaria, vigildncia, limpeza e cantina. H4 também um diretor, uma
coordenadora pedagégica e os demais sdo professores da sala regular. A estrutura fisica ¢é
composta por 8 salas de aula, uma quadra de esportes, uma biblioteca, um laboratorio de
informatica, uma sala de AEE, sala dos professores, secretaria, diretoria e dois banheiros. As
salas dos alunos nao dispdem de ar refrigerado e a quadra de esportes ¢ descoberta. No turno
da manha, funcionam 7 salas de aula; no da tarde, 3 salas. Apesar de ter um namero
consideravel de alunos surdos, a escola ndo dispde de nenhum intérprete de LIBRAS.

Quanto a estrutura fisica do ambiente para atendimento ao aluno surdo, a escola conta
com um aparelho telefonico para surdo, cartazes referentes a eventos relacionados ao surdo,
alfabeto em LIBRAS e frases de apoio a inclusdo. A sala de AEE ¢ o ambiente que possui o
maior nimero de materiais adaptados para o trabalho com aluno surdo por ser multifuncional.
As demais seguem uma estrutura padrao das escolas estaduais da cidade: sdao relativamente

amplas e tém, no maximo, cerca de 30 alunos por sala.
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2.2. Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com dez alunos surdos, filhos de pais ouvintes, que foram
escolhidos aleatoriamente em diferentes turmas da escola, nos turnos manha ¢ tarde, 5
professores que lecionam na escola em ambos os turnos, a coordenadora pedagodgica da escola
e 1 professora de AEE. Abaixo seguem duas tabelas com a descricdo dos sujeitos. A
TABELA 1 refere-se aos alunos surdos; a TABELA 2, aos profissionais que trabalham na
escola. No caso dos primeiros, foram usadas letras para designar cada aluno. Quanto aos

segundos, utilizou-se nimeros para cada profissional:

TABELA 1: Alunos surdos participantes da pesquisa

ALUNOS IDADE ANO GENERO
A 21 9° F
B 16 8° F
C 16 6° F
D 15 6° F
E 18 6° M
F 18 8° M
G 17 7° F
H 31 7° F
I 21 8° F
J 23 7° F
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TABELA 2: Profissionais da escola participantes da pesquisa

PROFESSOR | FUNCAO FORMACAO IDADE | GENERO | TEMPO DE
ATUACAO
1 PROFESSORA DO | LIC. PLENA EM F MAIS DE
AEE GEOGRAFIA 53 CINCO
ANOS
2 PROFESSOR LIC. PLENA EM F MAIS DE
DE INGLES LETRAS/ 35 CINCO
INGLES ANOS
3 COORDENADOR | LIC. PLENA EM F MAIS DE
PEDAGOGICO PEDAGOGIA 44 CINCO
ANOS
4 PROFESSOR  DE | LIC. PLENA EM M ENTRE UM
MATEMATICA MATEMATICA | 34 E CINCO
ANOS
5 PROFESSOR DE | LIC. PLENA EM F MENOS DE
PORTUGULS LETRAS/ 40 UM ANO
PORTUGUES
6 PROFESSORA DE | EDUCACAO F
EDUCACAO FISICA 31 UM ANO
FiSICA
7 PROFESSOR DE LIC. PLENA EM F ENTRE UM
GEOGRAFIA GEOGRAFIA 28 E CINCO
ANOS

2.3. Instrumentos da pesquisa

Os primeiros instrumentos utilizados na pesquisa foram o questionario com perguntas
fechadas, aplicado aos alunos surdos, e o questionario com perguntas abertas e fechadas
aplicadas aos professores. Gil explica que o questiondrio “€ o meio mais rapido e barato de
obtencao de informacdes, além de exigir treinamento pessoal e garantir o anonimato” (2009,
p.115). Padua (2004) entende que os questiondrios com perguntas fechadas possibilitam ao
pesquisador quantificar e organizar com maior facilidade os dados obtidos numa pesquisa.
Segundo a autora, com os dados obtidos pelo pesquisador através do questionario, pode-se
tracar um paralelo com outros elementos encontrados na pesquisa e fazer relagdes ou

comparagdes. Com relagdo aos questiondrios com perguntas abertas, a autora explica:
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As perguntas abertas, por exigirem uma resposta pessoal, espontanea, do informante,
trazem dados importantes para uma analise qualitativa, pois as alternativas de
respostas ndo sdo todas previstas, como no caso das perguntas fechadas. A opgdo de
incluir perguntas abertas em questionarios ou formularios pode ficar a critério do
pesquisador, dependendo do tema e objeto de estudo (PADUA, 2004, p.74).

Os questiondrios aplicados nesta pesquisa pretenderam evidenciar as principais
interfaces do processo de inclusdo dos surdos na referida escola. Optou-se em aplicar um
questionario com perguntas abertas e fechadas para os professores porque assim seria possivel
expor as percepgoes sobre como ¢ compreendida a inclusao do ponto de vista de quem deve
ter o compromisso de promové-la.

O segundo instrumento utilizado na pesquisa foi as entrevistas semiestruturadas,
realizadas com um dos professores do AEE e com a coordenadora pedagogica. A entrevista,
segundo Rea e Parker (2000), d4 a possibilidade de se obter as informagdes diretamente do
entrevistado, além de possibilitar outras vantagens, como flexibilidade, maior complexidade,
capacidade para obter informacdes de dificil acesso, alto indicie de respostas e, por fim,
garantia de que as instrugdes serdo seguidas. Para Gil (2009), pode ser informal, quando se
distingue da simples conversagdo, por ter como objetivo basico a coleta de dados; pode ser
focalizada, quando, embora livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao entrevistador
esforcar-se para que o entrevistado retorne ao assunto apds alguma digressdo; e pode ser
parcialmente estruturada, quando ¢ guiada por relagdo de pontos de interesse que o
entrevistador vai explorando ao longo da entrevista. As entrevistas realizadas com a
professora de AEE e com a pedagoga tratam da inclusdo sob o aspecto do trabalho
desenvolvido por estas profissionais em suas respectivas fungdes no ambiente escolar.

O questionario realizado com os professores foi baseado em um modelo anteriormente
aplicado por uma pesquisadora do Rio de Janeiro®, tendo sofrido algumas alteragdes para
adequar-se a0 modelo da pesquisa aqui efetivado. E o questionario respondido pelos alunos
surdos foi baseado em um modelo construido por uma pesquisadora de Florianopolis e sofreu

também alteragdes para se adequar a realidade da escola pesquisada.

¢ O modelo de questionério, com as devidas adaptagdes, foi retirado da dissertacio de mestrado da autora Vera
Lucia Lopes Dias intitulada Rompendo a barreira do siléncio: interacdes de uma aluna surda, incluida em
uma classe do ensino fundamental, defendida em 2006, no Rio de Janeiro.
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O questionario aplicado com os alunos surdos estd organizado segundo a escala de
Likert, com quatro opgdes que vao de maior a menor satisfagdo em relagdo aos professores,
aos colegas ouvintes, aos surdos € a escola.

Por sua vez, o questionario, com questdes abertas e fechadas, aplicado aos professores,
considera a posi¢do destes profissionais quanto aos varios aspectos da inclusdo do aluno surdo
no ambiente escolar, tais como metodologia, materiais didaticos, as dificuldades no trabalho,
a posi¢ao sobre o modelo de inclusdo escolar e a comunicagdo com os alunos surdos.

O modelo de entrevista utilizado na pesquisa foi o semiestruturado com um roteiro
pré-programado, mas com abertura para realizagdo de outros questionamentos a partir das
respostas. As entrevistadas optaram por ndo terem suas entrevistas gravadas. Por isso, as
respostas foram copiadas pela pesquisadora com auxilio de assistentes que acompanharam a
entrevista junto a pesquisadora. A dire¢do da escola possibilitou a visita da pesquisadora por
todo o ambiente escolar a fim de observar e fotografar os recursos didaticos e os materiais

disponibilizados nos principais ambientes.

2.4. Procedimentos utilizados na pesquisa

O inicio da atividade de campo se deu com o pedido, por meio de um oficio, de
autorizacdo a direcdo da escola para a realizagdo da pesquisa, com a garantia da
confidencialidade do nome da escola e dos nomes das pessoas que participaram, além do
sigilo sobre os dados obtidos. Concedida a permissao, iniciou-se um processo de
conhecimento o mais completo possivel da escola com o auxilio da coordenadora.

O primeiro passo foi realizar uma entrevista com a pedagoga, que teve duracao de 1
hora, na qual foram relatados aspectos relacionados a organizacao pedagogica da escola,
aprendizagem dos alunos surdos, comportamento dos professores quanto a inclusdo desses
alunos e as demais dificuldades encontradas.

Em seguida foi realizada uma visita a sala de AEE para a verificacdo de materiais
didaticos disponibilizados, além de conversas com os professores sobre o funcionamento
deste espago. Marcados dia e horario, foi lido o termo de livre consentimento e feita a

entrevista com uma das professoras do AEE, que durou mais ou menos uma hora. As
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perguntas da entrevista foram sobre o trabalho especifico da professora e discorreram sobre a
sua metodologia de trabalho no manejo dos materiais didaticos e sobre a sua concepg¢do de
inclusdo de surdos.

A aplicagdo do questionario com os alunos surdos ocorreu em dois momentos
diferentes: primeiramente, com alunos que estudam a tarde e que frequentavam o AEE pela
manh3; em outra data, de modo inverso, ou seja, com alunos que estudam pela manha e
frequentavam o AEE a tarde. A aplicagdo do questionario ocorreu na sala do AEE durante o
horario normal, ap6s os alunos serem atendidos pelos profissionais que 14 trabalham.

Para a aplicacdo dos questiondrios, foi imprescindivel o auxilio de uma intérprete de
LIBRAS, contratada pela pesquisadora e sem qualquer vinculo com a escola ou com qualquer
pessoa que la trabalha. A intérprete interviu para auxiliar os alunos na compreensdo do
questionario, pois o instrumento, redigido em portugués padrio, ¢ de dificil compreensio para
alguns alunos. Em algumas questdes respondidas, muitos deles justificavam sua resposta,
mesmo nao sendo solicitadas em nenhum momento justificativas. A manifestacdo dos alunos
foi anotada e sera explicitada na analise dos resultados.

O primeiro grupo a responder o questionario foi composto por 5 alunos surdos, 4
alunas e 1 aluno, consultados no periodo da tarde. Cada aluno respondeu, em cerca de 30
minutos, ao questionario, apds a explicagdo do termo de livre consentimento. O segundo
grupo de alunos foi composto por 5 alunos surdos, 4 alunas e um aluno, consultados no
periodo da manha.

Os questionarios com professores da sala regular foram distribuidos e recolhidos
durante varias semanas e sempre durante a entrega os professores dialogaram sobre pontos
enfatizados nas perguntas. Estes momentos estdo registrados neste trabalho como didlogos
abertos. A tultima parte da pesquisa se deu com o registro fotografico dos materiais e

ambientes da escola.
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CAPITULO III ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sera feita a analise das respostas obtidas na pesquisa a fim de
estabelecer um paralelo entre a realidade da escola pesquisada e o referencial teorico
anteriormente abordado. Ao fazer estas analises, serdo inclusas também as impressdes da
pesquisadora sobre a maneira como se percebeu a inclusdo no ambiente escolar, considerando
o relato de varias conversas que ocorreram entre os envolvidos na pesquisa, 0 que sera
incluido no texto como didlogo aberto. Pretende-se, com isso, investigar como a inclusdo de
surdo na referida escola encontra-se em consonancia ou ndo com o discurso estabelecido
pelos 6rgdos nacionais responsaveis pela educagdo do pais ¢ de que maneira este processo se

reflete na aprendizagem dos alunos surdos.

3.1. Questionario com alunos surdos

As andlises das questdes respondidas pelos alunos surdos seguiram o mesmo roteiro
do questiondrio aplicado, ou seja, fez-se a apreciacdo das questdes sobre inclusdo dos surdos
referentes aos professores, aos colegas e a escola (o modelo do questionario aplicado com os
alunos surdos encontra-se em anexo). Ao responder as questdes, muitas vezes justificavam as
opgoes que escolhiam no questiondrio com comentarios, que foram transcritos e constam
neste trabalho.

Os resultados das questdes encontram-se em tabelas com contém a percentagem
referente aos itens escolhidos pelos alunos. No entanto, o resultado de algumas questdes foi
colocado dentro do proprio texto porque as respostas aos seus itens sdo bastante diferentes dos

itens das demais questdes.

TABELA 3: Inclusdo dos alunos surdos (aspectos em relacio aos professores)

i SIM MAIS | POUCO | NAO
EM RELACAO AOS PROFESSORES ou USAM/NAO
MENOS ENTENDO
Seus professores usam lingua de sinais? 0% 25% 25% 50%
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Vocé compreende seus professores? 0% 40% 50% 10 %
Vocé entende a tarefa que os professores te | 50% 25% 12,5% 12,5%
passam?
Vocé entende quando seus professores avisam | 50% 0% 0% 50%
sobre as provas?
Vocé entende quando seus professores | 12,5% 50% 0% 37,5%
respondem as questoes dos seus colegas?

As respostas, em sua maioria, no item que se refere ao uso da Lingua de Sinais,
evidenciaram que nao ha efetivamente o uso da LIBRAS pelos professores da sala regular. No
quesito que questiona a compreensdo do professor pelos alunos, as respostas oscilaram entre
mais ou menos € pouco. Constata-se que a comunicagdo entre aluno e professor ¢ bastante
afetada por ndo compartilharem a mesma lingua.

Ocorre que ha uma regulamentagdo no Brasil, Decreto N° 5.296 de 2 de dezembro de
2004 que trata do atendimento diferenciado que deve ser oferecido a pessoa com alguma
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Neste documento, ha a orientagdo quanto a importancia

de profissionais que saibam LIBRAS:

Art. 6°: O atendimento prioritario compreende tratamento diferenciado e
atendimento imediato as pessoas de que trata o art. 5o.

§ 1o O tratamento diferenciado inclui, dentre outros:

I - assentos de uso preferencial sinalizados, espagos e instalagdes acessiveis;

IT - mobiliario de recepcdo e atendimento obrigatoriamente adaptado a altura e a
condicdo fisica de pessoas em cadeira de rodas, conforme estabelecido nas normas
técnicas de acessibilidade da ABNT;

III - servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva, prestado por
intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e no
trato com aquelas que ndo se comuniquem em LIBRAS, ¢ para pessoas surdo-cegas,
prestado por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento
(BRASIL, 2004).

O que se percebe € que apesar de a lei regulamentar a acessibilidade ao surdo, a escola
ainda nao tem em seu quadro de professores da sala regular profissionais que tenham uma boa
comunica¢do em LIBRAS, além de ndo possuir intérpretes da lingua de sinais. Nos itens que

tratam das atividades e provas, as respostas dadas por mais da metade dos alunos
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questionados sdo mais positivas. Vale ressaltar que, com relagdo as provas, alguns alunos
entrevistados explicaram que sdo fixados cartazes na sala explicando sobre a data, horario e
discriminacao das que serdo aplicadas.

No tocante aos professores, 75% dos alunos afirmaram ter uma relagdo normal com
eles, 12,5% decclararam nao ser satisfatoria ¢ 12,5% afirmaram ser ruim. O aluno F, no

momento em que respondia a este questionamento, deu a seguinte explicagao:

Nao tem como relacionar-se com meus professores, pois eles ndo sabem LIBRAS e
se voltam mais para os ouvintes.
Aluno F

Comprovadamente, a maioria dos alunos respondeu ter um relacionamento normal
com seus professores. Todavia, ¢ possivel fazer a seguinte reflexdo: serd que tais respostas
foram dadas porque os alunos, ja bastante habituados a um relacionamento precario com seus
professores, consideram normal este tipo de relacionamento? Ora, esta pergunta ¢
fundamental, uma vez que manter uma relagdo com alguém com o qual ndo se consegue
dialogar satisfatoriamente ¢ bastante dificil.

No quesito que pergunta se o aluno surdo compreende LIBRAS, 100% afirmaram
saber esta modalidade de comunicacdo, o que ¢ bastante satisfatorio porque a LIBRAS ¢ a
primeira lingua do surdo e sua utilizacdo efetiva reforca sua cultura e a identidade. A tabela

abaixo mostra questdes sobre a inclusdo dos surdos relacionadas aos docentes:

TABELA 4: Inclusdo dos alunos surdos (aspectos em relacao aos professores)

EM RELACAO AOS SEGURO | NORMAL | INSEGURO | FRUSTRADO
PROFESSORES
Como vocé se sente quando | 0% 62,5% 0% 37,5 %

o professor estd explicando
alguma matéria?
Como vocé se sente quando | 12.5% | 37,5% 12,5% 37,5%

conversa com os
professores?

Como vocé se sente quando | 100% | 0% 0% 0%
usa LIBRAS?
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No item que se refere ao sentimento que se tem quando o professor esta explicando
alguma matéria, a maioria dos alunos surdos respondeu se sentir normal. Novamente observa-
se que se sentir normal parece ser habitual a estes alunos no tocante a vida escolar, mesmo
ndo tendo em sala de aula intérprete de LIBRAS ¢ nem professor bilingue, o que compromete
o aprendizado. A pesquisa revela que o sentimento dos alunos quando conversam com o0s
professores foi descrito de duas maneiras: normal e frustrado. Quanto ao sentimento ao fazer
uso da LIBRAS, todos afirmaram se sentir seguros, o que prova o qudo importante ¢ o
individuo surdo ser respeitado na sua lingua e como a valorizagdo destes aspectos reflete na

autoestima dos alunos:

Outros estudos, como os de Bouvet (1990), mostram ainda que as linguas de sinais
sdo adquiridas pelos surdos com naturalidade e rapidez, pois permitem uma
comunicac¢do eficiente e completa como aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes,
possibilitando aos surdos um desenvolvimento cognitivo, social e, em outros

aspectos, muito mais adequado, compativel com a faixa etaria (LACERDA, 2000,
p.73).

No item que indaga sobre como ¢ a relagdo do aluno surdo com a instrutora ouvinte da
Lingua de Sinais, 85,5% afirmaram que é boa e 12,5% disseram que é normal. No ultimo
item, com relagc@o aos professores, em que se pergunta como o aluno se sente ao interagir com
os instrutores ouvintes da Lingua de Sinais, 100% dos alunos responderam que se sentem
felizes. A maioria de respostas positivas no item referente a relagdo com o professor da sala de
recursos tem como justificativa a possibilidade, dada e estes alunos, de trocas interativas e de
aprendizagem com este profissional, pois compartilham da mesma lingua, ou seja, a
possibilidade de comunicar-se no ambiente escolar torna-se mais eficiente com o auxilio
destes professores.

A comunicagdo em qualquer ambiente, principalmente no escolar, ¢ a garantia do
desenvolvimento dos individuos, quer sejam ouvintes ou surdos. No caso dos surdos, por
utilizarem uma lingua diferente num ambiente ouvinte, ter momentos de encontro com o uso
da lingua de sinais ¢ a oportunidade de se expressarem, algo que para os ouvintes acontece de
forma natural. Para o surdo, as dificuldades sdao muito acentuadas, pois implica em nao
relacionar-se com aqueles individuos com os quais tem que conviver diariamente.

As proximas questdes referem-se a inclusdo dos surdos em relagdo aos colegas
ouvintes:
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TABELA 5: Inclusdo dos alunos com relacio aos colegas ouvintes

NUNCA
EM RELACAO AOS COLEGAS SIM MAIS OU | POUCO USAM/ NAO
OUVINTES MENOS ENTENDEM
Seus amigos usam Lingua de Sinais? 12,5% 62,5% 25% 0%
Seus amigos entendem vocé? 12,5% 75% 12,5% 0%
Vocé participa da discussdo de classe? 12,5% 37,5% 25% 25%
Vocé entende a discussdo de grupo? 12,5% 37,5% 12,5% 37,5%
Vocé entende quando seus colegas fazem | 0% 25% 0% 75%
perguntas a professora?
Vocé compreende o que seus amigos | 75% 0% 25% 0%
Sfalam/sinalizam?
Vocé compreende seu colega quando te ajuda | 37,5% 0% 0% 62,5%
na matéria?

A maioria, quanto aos dois primeiros quesitos, optou pela resposta mais ou menos. Um
aluno assim se expressou com relag@o a estas perguntas:

Nao ha muita relagdo com os ouvintes, € mais separado.
Aluna I

Durante o tempo de pesquisa na escola, verificou-se, no intervalo das aulas, que alguns
surdos até se relacionavam com ouvintes, mas se notou que os surdos formavam grupos
relativamente fechados. E compreensivel que isto ocorra, pois a comunicagio, base para o
relacionamento dos individuos, deve ocorrer num contexto no qual o signo seja, ao menos,
parcialmente conhecido pelos interlocutores, ou seja, se nao se compartilha a mesma lingua,
torna-se mais dificil a troca de ideias ¢ a formacgado e consolidagdo de novas amizades.

Curiosamente, em algumas salas, pelo que se constatou em conversas com a pedagoga,
os surdos sao bem entrosados com os ouvintes, que, por sua vez, procuram aprender a lingua
de sinais. Todavia, noutras ha uma divisdo total entre ouvintes e surdos.

Nos itens referentes a discussdo de classe e grupo, alunos ressaltaram que costumam
chamar os professores da sala de AEE para interpretar o que ¢ dito e lhes transmitir a

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



82
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

informacao. Com relagdo a satisfagao dos alunos em estudar com os ouvintes, 62,5% disseram

ndo se sentir satisfeitos, 12,5% responderam que sim e 12,5% responderam mais ou menos.

Eu ndo gosto de estudar com os ouvintes, queria que fosse separado, ¢ muito ruim.

Aluna A

Os alunos ouvintes pensam que nos surdos somos burros, ndo queria estudar com os
ouvintes.
Aluno F

Alguns alunos manifestaram, durante o momento em que respondiam a este

questionamento, que gostariam de ter na escola um intérprete para se sentirem satisfeitos:

Eu gosto de estudar junto com os ouvintes, mas eu queria que a escola fosse
diferente, que tivesse intérprete.
Aluno E

O descontentamento da maioria dos alunos em estudar com os ouvintes ocorre porque
a escola ndo esta organizada, em todos os seus aspectos, para o atendimento do aluno surdo. A
escola ¢ predominantemente para ouvintes € o meio de comunicacao utilizado, nas aulas da
sala regular, € o oral. O material didatico utilizado ¢ igual para todos, assim como as provas, o
que compromete a aprendizagem do aluno surdo, que acontece diferentemente da

aprendizagem do ouvinte:

Poder-se-ia até dizer que as trocas linguisticas tém uma importancia auténoma,
nessa busca constante de capturar os significados existentes no mundo. Em todo
fendmeno visto sob a perspectiva dialética, hd de se considerar os diversos fatores
que fazem do homem um ser cognitivo, ¢ também emocional, social, situado no
espago-tempo. Para isso, cada individuo deve ter a possibilidade de desenvolver-se,
libertando-se de aparentes ideias que o levem a assimilar um vinico papel social. A
LS, enquanto valor simbdlico-cultural, permite um juizo diferenciado sobre as
linguas, para além de aparato linguistico, que ndo tem o poder de fazer os Surdos
iguais aos ouvintes, nem mesmo iguais entre si, mas coloca-os na sua condigdo
humana infinitamente aberta a possibilidades (DORZIAT, 2009 p.28).
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Considerando o sentimento dos alunos durante as discussdes de grupo, 87%
responderam se sentirem perdidos e 12,5% sentem-se nervosos/frustrado. No ultimo item
relacionado aos colegas, questionado sobre o que sente o aluno surdo quando a professora esta
explicando o conteido para a turma, 62,5% responderam se sentir perdidos e 37,5 %
responderam se sentirem nervosos/frustrados. Eis o posicionamento de um aluno acerca deste
item:

E ruim ficar sentado e o professor ficar falando, falando e ndo entender o que se

explica.
Aluna I

Tais dados revelam como ¢ dificil a aprendizagem dos contetidos. Ao observar a idade
cronologica dos alunos, pode-se constatar que eles estio em séries que ndo sdo condizentes
com a idade em que se encontram. Isso se deve as reprovagdes que tém sofrido durante sua
vida escolar, dado apresentado pela pedagoga durante as conversas na escola. As ultimas

perguntas referem-se a inclusdo na escola:

TABELA 6: Inclusdo dos alunos surdos em relaciio a escola

EM RELACAO A ESCOLA SIM MAIS POUCO NAO
ou
MENOS
Vocé gosta da escola? 12,5% 75% 12,5% 0%
Vocé conversa muito com ouvintes na escola? 25% 50% 12,5% 12,5%
Vocé gosta de sala de recurso AEE? 75% 25% 0% 0%
Todo mundo da escola usa Lingua de Sinais? 0% 0% 0% 100%
Vocé acompanha bem todo material que a escola | 0% 62% 37,5% 0%
oferece?
Vocé sente que consegue aprender o que os | 12,5% 50% 12,5% 25%
professores ensinam?
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No quesito que se refere a satisfacdo encontrada no ambiente escolar, a maioria dos
alunos respondeu gostar mais ou menos da escola. Eis o comentario de um aluno em resposta

ao quesito:

Eu gosto da escola, das pessoas, a escola ¢é legal, agora na sala € ruim por que eu fico
la sentado e ndo entendo nada. O professor fala e eu ndo aprendo.

Aluno F

Pelo que se constata, os espagos da escola ndo sdo desagradaveis para os alunos. O que
ndo proporciona a satisfacdo total para eles ¢ o fato de ndo conquistarem a aprendizagem
desejada. Quanto as conversas com os ouvintes, a maioria respondeu mais ou menos. Isso se
deve pela questao de os alunos ouvintes em sua maioria ndo dominarem a LIBRAS.

Com relacdo a sala de AEE, a maior parte dos alunos expressou opinido favoravel, o
que reforca o que se havia dito antes com relagcdo a vantagem que o dialogo entre estes alunos
e aqueles ouvintes que dominam a lingua de sinais proporciona aos primeiros. Além de os
professores da sala de AEE saberem LIBRAS, a sala disponibiliza uma série de recursos
como jogos, alfabetos em LIBRAS, mapas, computador com internet e outros recursos que
auxiliam na aprendizagem (estes recursos podem ser vistos em anexo). O comentéario de um

aluno surdo é revelador:

O que eu ndo gosto na sala de AEE ¢ ter que vir no horario contrario ao de estudo. E
muito cansativo ter que estudar de manha e voltar a tarde. Eu moro longe, pego
onibus e ter que almogar e ir para a escola de novo ¢ ruim demais.

Aluno F

A sala de recurso referida anteriormente deve ser frequentada pelo aluno que nela €
atendido pelo menos duas vezes por semana, mas em conversa com o0s professores que la
trabalham ndo ha dia e nem horario especifico para este atendimento. Isso fica a critério da
necessidade do aluno. No item que se refere ao uso da Lingua de Sinais por todas as pessoas
da escola, 100% responderam que 14 nem todos a utilizam. Com relagao ao acompanhamento

do material oferecido pela escola, a maioria respondeu que acompanha mais ou menos.
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Eu entendo mais ou menos o material por que eu leio o assunto nao pela aula do

professor, por isso eu entendo.

Aluna I

Para os alunos que sabem ler ¢ compreendem um pouco mais as tarefas, torna-se

menos dificil, pois eles tentam entender sozinhos ou procuram auxilio na sala de AEE. No

entanto, para aqueles que tém dificuldade em lingua portuguesa, as dificuldades sdo maiores:

A maioria dos alunos surdos chega a escola com uma defasagem linguistica
significativa, tanto em Lingua Portuguesa como em LIBRAS. Justamente por ndo
possuirem a compreensdo necessaria dos conceitos e dos significados das palavras,
ha o comprometimento do seu desempenho académico em relagdo a leitura,
interpretagdo e a estrutura linguistica de textos, impedindo, a0 mesmo tempo, a boa

interlocucdo e interagdo com a sociedade (OLIVEIRA, 2012 p.3).

Trata-se de uma dificuldade com relagdo a lingua portuguesa que compromete

bastante a aprendizagem dos educandos, pois a leitura e a escrita sdo imprescindiveis em

todas as disciplinas. Quanto ao item que pergunta se o aluno consegue aprender o que ¢

ensinado, as respostas ficaram em sua maioria entre mais ou menos € ndo. Isso reforga as

dificuldades pelas quais passam os alunos surdos ao assistirem as aulas tendo como meio de

ensino o canal oral-auditivo, método que difere bastante da maneira como o surdo aprende. A

tabela abaixo demonstra os sentimentos dos alunos com relagdo a escola:

TABELA 7: Inclusao dos alunos surdos em relacio a escola

EM RELACAO A ESCOLA FELIZ PERDIDO | DESANIMA | ENTEDIADO/
DO/TRISTE | FRUSTRADO

Como vocé se sente dentro da escola? 25% 0% 25% 50%

Como vocé se sente quando brinca com | 75% 0% 25% 0%

ouvintes no intervalo?

Como vocé se sente em estudar com | 100% 0% 0% 0%

colegas surdos?
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Como vocé se sente quando ndo tem uso | 0% 75% 25% 0%
de Lingua de Sinais?
Como vocé se sente quando a escola nao | 0% 50% 37,5% 12,5%
tem professor bilingue?

A maior parcela dos alunos surdos, quanto ao sentimento que tém dentro da escola,
responderam se sentirem entediados. Curiosamente, quanto ao sentimento que se revela
durante as brincadeiras com ouvintes no intervalo, 75% responderam se sentir fe/iz em brincar
com os ouvintes. Um aluno fez a seguinte observagdo no momento que respondia a esta

questao:

Os ouvintes sdo muito violentos no futebol, mas eu jogo com eles, eu gosto.

Aluno F

O estudo ao lado de outros alunos surdos, pelo que se constatou, origina sentimentos
de felicidade. A satisfacdo em ter contato com alguém que compartilha da sua mesma lingua

evidencia a importancia de se ter colegas surdos na mesma classe:

Quando o sujeito surdo € levado a conviver apenas com uma comunidade ouvinte,
sem contato com outros surdos, sua surdez tende a ser ocultada e depreciada. O
estigma de deficiente agrava-se a cada dificuldade que essa pessoa ira encontrar para
se igualar com o ouvinte. E importante que o surdo se mantenha integrado em sua
comunidade, se relacione com seus pares, sem se isolar da comunidade majoritéria.
O objetivo dessa interagdo ¢ a constituicao da identidade surda, de se aceitar como
uma pessoa normal, com potencialidades e limita¢des, sendo apenas surda (DIZEU e
CAPORALLI, 2005, p. 593).

Sobre o sentimento dos surdos quanto a auséncia de uma lingua de sinais utilizada por
todos, a maioria dos alunos respondeu se sentir perdido. Na verdade, sao poucas as pessoas na
escola que sabem usar a Lingua de Sinais. Além das diferencas entre os modelos de
linguagens que compartilham o mesmo espago, ndo ha uma metodologia adequada na escola

para a aprendizagem dos alunos surdos na sala regular. Fica evidente a importancia de o

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



87
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

ambiente escolar estar preparado para oferecer aos alunos surdos um amplo leque de métodos
e instrumentos de ensino compativeis com a deficiéncia deles, sendo impreterivel uma

readequagdo metodoldgica da escola.

3.2. Questionario com os professores da sala regular

Inicialmente, fez-se a andlise das questdes com os professores da sala regular.
Posteriormente, a entrevista com a coordenadora pedagdgica. Por fim, a andlise da entrevista
com a professora da sala de AEE. Foram utilizadas tabelas para expor as respostas dos
docentes referentes as perguntas com respostas abertas e graficos para apresentar a
percentagem nas questdes com respostas fechadas. Durante a exposi¢ao dos resultados dos
questionarios e entrevistas acima referidos, serdo considerados também alguns didlogos
abertos que ocorreram durante a realizacdo de pesquisa.

O questionario realizado com os professores avaliou, primeiramente, se os docentes
possuiam alguma formagdo em educacdo de surdos. De todos os professores que responderam
ao questionario, apenas um relatou estar fazendo uma formacdo em LIBRAS. Quando

inquirido sobre como analisa o processo de formacao, a professora respondeu:

O local onde acontece a formagao nao é adequado por ser muito quente.

Professora 6

Em seguida, os professores enumeraram as dificuldades que enfrentam com o trabalho

com os alunos ouvintes, o que pode ser visto na tabela abaixo:

TABELA 8: Dificuldades no trabalho com alunos ouvintes

PROFESSOR RESPOSTA

PORTUGUES Falta de habilidades de aprendizagem na disciplina.

MATEMATICA A convivéncia com os alunos surdos, pois ha uma diferencia¢do no nivel de
aprendizagem. Professor de matematica
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ED. FISICA A rebeldia dos alunos e a resisténcia em obedecer a regras.
INGLES Falta de interesse na disciplina que ministro e a indisciplina.
GEOGRAFIA A indisciplina é a maior dificuldade que tenho com os alunos ouvintes.

As respostas dos docentes quanto as dificuldades de aprendizado com ouvintes
apresentaram alguns pontos em comum: a dificuldade com os alunos ouvintes, a indisciplina e
a falta de conhecimento prévio na série que se esta cursando.

O préximo item indaga, segundo os professores, quais as dificuldades sdo comuns a

alunos surdos e ouvintes:

TABELA 9: Dificuldades comuns a alunos surdos e ouvintes

PROFESSOR RESPOSTAS

MATEMATICA | 4 indisciplina dos alunos e a falta de conhecimentos bdsicos na disciplina.

PORTUGUES A indisciplina é o que é comum aos dois grupos.

ED. FISICA Resisténcia a fazer as atividades fisicas
INGLES Compreensdo do conteudo por falta de conhecimento prévio. Muitos dos alunos ouvintes

e surdos ndo trazem da series anteriores uma boa base na disciplina.

GEOGRAFIA Nivel de conhecimento muito baixo.

Como se pode ver nas respostas dos professores, os dois grupos tém em comum a
indisciplina € o pouco conhecimento na matéria. Em conversas com um dos professores,
constatou-se que houve um episddio em que um aluno surdo quis agredir um professor por
sentir que o docente nao atendia as suas expectativas com relacdo a LIBRAS. Outros
chegaram a comentar que muitos alunos surdos ficam dispersos ou atrapalhando as aulas, mas

admitem que este comportamento ocorra porque os alunos ndo participam ativamente do
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processo de ensino-aprendizagem, quer dizer, o modelo metodoldégico ao qual estdo

submetidos dificulta muito desenvolvimento escolar.

O proximo item requer do professor a indicagdo das principais dificuldades que sdo

mais sentidas pelo aluno surdo:

TABELA 10: Dificuldades sentidas pelos alunos de acordo com os professores

PROFESSOR RESPOSTAS

MATEMATICA | A maior dificuldade é que os alunos ndo tém interprete na sala de aula e por isso ndo tem
como se comunicar

PORTUGUES A comunicag¢do é a maior dificuldade desses alunos.

ED. FISICA A comunicagdo por que os professores ndo sabem LIBRAS.

INGLES Compreender o conteudo dado em lingua estrangeira, sem possuirem um bom dominio da
lingua portuguesa. Alguns dos alunos surdos ndo sdo bem alfabetizados.

GEOGRAFIA Os alunos ndo entendem as aulas, pois utilizam a LIBRAS como meio de comunicagdo e eu
ndo sei LIBRAS.

Para a maioria dos professores, a comunicacdo é um dos aspectos mais importantes,
justamente porque a interatividade entre os alunos ¢ um elemento fundamental para a
formacao escolar. Alguns professores indicam que a dificuldade reside no desconhecimento
da lingua de sinais por parte do professor, pois, ao necessitar de um intérprete de LIBRAS,
transfere a responsabilidade do professor para o intérprete. Durante um dos didlogos abertos

que ocorreram na escola com os professores, um deles fez o seguinte comentario:

Tenho alunos surdos que nem alfabetizados sdo. E muito dificil esta situagio.

Professora 7

As dificuldades com relagdo a lingua portuguesa sempre foram mencionadas pelos

professores da referida escola, e atualmente questdes com essa abordagem sdo tematicas de
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varios trabalhos cientificos. Quadros (2006) explica que o aprendizado da lingua portuguesa
pelo aluno surdo pressupde a aprendizagem da Lingua de Sinais, além de um conhecimento
aprofundado por parte dos profissionais que trabalham com esses alunos. A tabela abaixo traz

as respostas referentes a questdo sobre a comunicabilidade do aluno surdo:

TABELA 11: Comunicac¢io do professor da sala regular com o aluno surdo

PROFESSOR RESPOSTAS

MATEMATICA | Os alunos da sala que sabem LIBRAS me ajudam na comunica¢do com os alunos surdos
ou entdo chamo os professores do AEE para me auxiliarem.

PORTUGUES Com o auxilio de alunos que sabem LIBRAS.

ED. FiSICA Faco gestos para me comunicar.

INGLES Em alguns momentos uso alguns sinais da Lingua de Sinais e em outros momentos apenas
gestos, pois ndo domino a LIBRAS.

GEOGRAFIA Nado me comunico com os alunos surdos.

As respostas deste item mostram que os professores ora utilizam os alunos como
auxiliares no processo de ensino, ora se valem do auxilio dos professores de AEE, pois alguns
alunos sabem LIBRAS e se tornam interlocutores dos demais alunos surdos nos diversos
espagos da escola. Todavia, cabe ressaltar que, no questionario aplicado com os alunos
surdos, muitos disseram nao entender quando o colega ouvinte ajuda na matéria. Apesar da
boa vontade de alguns colegas ouvintes, sabe-se que o ensino pressupdoe conhecimento e
didatica apropriada, a fim de que ocorra de maneira satisfatoria. Na escola, alguns

professores, mesmo desconhecendo a LIBRAS, tentam minimizar as dificuldades vividas
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pelos alunos. No entanto, outros deixam os alunos a mercé da situagdo a qual se encontram,
ou seja, estes alunos permanecem na sala sem que haja qualquer tentativa de orienta-los.
O grafico abaixo mostra as percentagens com relagdo a adaptacdo do material didatico

utilizado pelo aluno surdo:

Grafico 1: Adaptacio do material didatico pelos professores

H sempre

W as vezes

H pouco

M nunca

Pelo grafico, observa-se que a maioria dos professores respondeu que nunca adapta o
material didatico para os alunos surdos. Alguns professores afirmaram que adaptam algumas
vezes e outros que o fazem poucas vezes. Pelo que foi anteriormente exposto, os alunos
surdos da escola tém muita dificuldade em compreender o portugués, o que foi comprovado
pelos professores e pela pesquisadora no momento de aplicagdo dos questionarios,
principalmente quanto as disciplinas que exigem muita leitura. Como ja foi dito, a sala do
AEE atua como auxiliar neste processo, pois uma de suas fungdes é a adaptagdo de materiais e
conteudos para estes alunos (Artigo2 da resolugao n° 4/ 10 /2009).

No que diz respeito ao material didatico e as provas, sdo as mesmas para ouvintes e
surdos. Segundo o relato de um dos professores, as provas eram adaptadas para os surdos,

mas como havia muita reclamagdo por parte dos ouvintes, por acharem que alguns eram
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privilegiados, optou-se por aplicar a mesma prova para todos. Somente hd uma diferenca na
aplicag¢do das provas: no caso dos surdos, hd um professor da sala de recursos que, com o uso
da LIBRAS, serve como intérprete da prova.

No proximo item foi perguntado aos professores se eles recebem algum
assessoramento nas atividades pedagdgicas para o trabalho com alunos surdos. Eles assim se

manifestaram:

GRAFICO 2: Assessoramento recebido pelo professor da sala regular em atividades
pedagogicas

M sempre
W as vezes
M pouco

M nunca

Como se percebe, a maioria dos professores respondeu que pouco ou que as vezes
receberam assessoramento para trabalhar com alunos surdos. A falta de assessoramento para
atuar com alunos surdos compromete bastante a pratica docente. Sem o devido conhecimento
sobre como conduzir a aprendizagem desses alunos, que apresentam peculiaridades
especificas e que necessitam de uma abordagem diferenciada na metodologia aplicada e no
material didatico, os professores acabam por homogeneizar o ensino, o que acarretard

consequéncias para o aprendizado, principalmente dos alunos surdos.
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Quanto a reformulagdo do curriculo, adaptando-o para trabalhar com alunos surdos

neste processo de inclusdo, pode-se observar como os professores se manifestaram:

TABELA 12: Modificacio do curriculo por parte do professor para trabalhar com alunos
surdos

PROFESSORES RESPOSTAS

MATEMATICA | Sim eu modifico, mas sei também que isto acaba por prejudicar os alunos ouvintes.

PORTUGUES | Néo modifico

ED. FiSICA Néo

INGLES A metodologia sim. Ndo é possivel trabalhar em uma sala inclusiva, usando a mesma
metodologia de uma sala formada somente por alunos ouvintes.

GEOGRAFIA Ndo faco nenhuma modificagdo

As respostas dadas indicam que a maioria dos professores ndo modifica o curriculo
para trabalhar com alunos surdos. Um dos professores ainda ressaltou que a modifica¢do pode
prejudicar os alunos ouvintes. Em um dos momentos de conversa aberta com um dos
professores, um deles relatou sua preocupacdo em fazer com que os alunos surdos
aprendessem um determinado conteudo. O professor disse modificar o curriculo ao perceber
que havia muita dificuldade em compreender alguns assuntos e por isso era obrigado a repetir
um mesmo conteudo por varias aulas. Por agir desta maneira, ele relatou que os alunos
ouvintes ficavam irritados e declaravam que era inutil insistir com os alunos surdos neste
mesmo assunto, pois eles eram “burros” e “ndo aprendiam”. Na verdade, o comentario reflete

uma visao ainda predominante: a inferioridade intelectual dos alunos surdos:

Episodios de preconceitos como os referidos sdo usuais no cotidiano dos surdos. A
surdez foi construida historicamente a partir da diferenga enquanto desvio da
normalidade, numa abordagem patologizante. Apesar do novo discurso
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socioantropologico da surdez estar em voga, principalmente no meio académico,
esta € ainda uma escrita recente (WITKOSKI, 2009, p. 573).

A autora evidencia que, apesar de haver uma ampla divulgagdo da importancia de se
respeitar o outro nas suas diferengas, ha também uma tradi¢dao historica de preconceito que
ainda perdura nos dias de hoje. A proxima tabela demonstra as respostas sobre de que forma o

ambiente de trabalho est4 de acordo com a metodologia aplicada nas aulas:

TABELA 13: O ambiente de trabalho esta de acordo com a metodologia?

PROFESSORES RESPOSTAS
MATEMATICA Nio.

PORTUGUES Ndo. A sala é muito quente.

ED. FISICA Nado. A quadra é impropria

INGLES Infelizmente nao. Deixa muito a desejar.
GEOGRAFIA Ndo falta muita coisa.

As respostas neste item foram unanimes. Todos os professores consideraram que o
ambiente ¢ improprio para a metodologia aplicada. Ao observar o ambiente escolar, percebeu-
se, entre outros problemas estruturais, que as salas ndo sdo climatizadas e a quadra nao ¢
coberta, o que dificulta bastante a pratica desportiva e a aprendizagem, porque Teresina € uma
cidade que tem temperaturas francamente elevadas, principalmente durante os ultimos meses
do ano (os mais quentes sao os ditos b-7-0, ou seja, os que terminam em “bro”, setembro,

outubro, novembro e dezembro). Além de serem desconfortaveis, as salas de aula apresentam
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outros problemas de ordem estrutural. Eis o relato de um professor durante uma conversa

aberta na escola:

A tarde ainda é mais complicado dar aula. Muitos alunos se recusam a fazer pratica
esportiva. Com toda razdo, ¢ totalmente inapropriado por estar a quadra totalmente
exposta ao sol, podendo até adoecer os alunos. Procuro fazer outras atividades.

Professora 6

Por outro lado, a escola, apesar destas dificuldades, que sdo responsabilidade da

Secretaria Estadual de Educagdo, possui estrutura fisica bem conservada e ¢ um ambiente

bastante limpo e organizado. A proxima tabela expde as respostas da seguinte pergunta: como

o professor analisa o papel da familia nesse processo educacional?

TABELA 14: O papel da familia no processo educacional

PROFESSORES RESPOSTAS

MATEMATICA A familia é muito importante, porém os pais dos alunos que aqui estudam sdo
ausentes.

PORTUGUES E necessario o apoio da familia, mas aqui ndo temos o apoio dos pais.

ED. FiSICA Ndo ha o apoio.

INGLES Fundamental.

GEOGRAFIA Alguns pais se preocupam, mas sdo poucos.

Vé-se que os docentes compreendem que o papel da familia é muito importante no

processo educacional. Todavia, percebem-se as dificuldades de participacdo efetiva por parte

dos familiares como forma de apoio na formacdo pedagogica. Na visdo dos professores, os

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA

INSTITUTO DE EDUCACAO




96
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

pais sdo ausentes da vida escolar de seus filhos, mesmo quando a escola faz reunides e requer
a participagdo de todos, incentivando-os, segundo eles, ao aprendizado da LIBRAS. Porém, as
tentativas se tornam frustradas, pois a escola ndo percebe o interesse da maioria. Também os
profissionais da sala de AEE afirmam que sdo poucos os pais presentes no ambiente escolar.
A proxima tabela evidencia as respostas referentes ao item que pergunta aos
professores se, para cles, os alunos surdos estariam melhores em uma classe especial ou numa

sala regular:

TABELA 15: Para o aluno surdo, a classe especial é melhor do que a sala regular?

PROFESSORES RESPOSTAS

MATEMATICA Sim. Seu aprendizado seria mais bem direcionado e desta forma seria melhor.

PORTUGUES Sim. A inclusdo discrimina e as vezes privilegia o aluno surdo.

ED. FISICA Ndo. Os alunos deveriam ter professores preparados.

INGLES Sim. “Classe especial”, o nome ja diz tudo. Acho que o aluno surdo necessita de um
acompanhamento especial, impossivel de lhe ser dado nas escolas como esta, sem
estrutura e profissionais preparados para atendé-los!

GEOGRAFIA Sim. Pois o surdo na escola regular é excluido.

Para a maioria, o aluno surdo estaria mais bem assistido se estivesse em uma classe
especial. As justificativas sdo que faltam profissionais preparados, estrutura metodologica
adequada para atender os alunos e, além disso, eles sdo excluidos do sistema regular. Na

reflexdo de outro professor, o tratamento diferenciado esconde, na verdade, certos privilégios:

O aluno surdo as vezes ¢ privilegiado por conta de sua deficiéncia. H4 uma diferenca
no tratamento, acho que isso ¢é errado.
Professora 5
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Os professores sdo conscientes das dificuldades que enfrentam na escola ao
trabalharem com alunos surdos no ensino regular. Mas ¢ interessante ressaltar que somente
uma professora afirmou que o problema ndo ¢ a permanéncia do surdo no ensino regular, mas
o melhoramento da formacdo do professor. Com esse melhoramento, o aprendizado seria mais
eficiente. Sobre o quesito que pergunta se o aluno surdo consegue se apropriar dos conteudos

ministrados pelos professores, estas foram as respostas:

Grafico 3: Para o professor, o aluno surdo consegue aprender o que é ensinado?

M sempre
MW as vezes
I pouco

M nunca

Pelos resultados do grafico, a maioria dos professores considera que seus alunos
aprendem pouco do conteido que ¢ ensinado. Nao ¢ dificil compreender o porqué dessas
respostas, pois anteriormente foi exposto que os professores da sala regular ndo dominam a
LIBRAS e que a escola também ndo possui intérprete. Ademais, o unico apoio que os alunos
tém sdo os profissionais da sala do AEE, o que dificulta a compreensao dos contetidos durante

as aulas da sala regular:
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Considerar que o aluno surdo possa ser integrado/incluido na escola regular a partir
da possibilidade de ele realizar leitura orofacial, sem acesso pelo menos a um
intérprete em lingua de sinais, ¢ no minimo uma coémoda justificativa ingénua de
estar incluindo-o para excluir (WITKOSKI, 2009, p.569).

A simples permanéncia de um surdo numa sala regular ndo ¢ suficiente para dizer que
estd havendo inclusdo, pois ele precisa aprender os contetidos ministrados em sala de aula
numa lingua que seja especifica para os processos cognitivos que lhe sdo peculiares, ou seja, a
melhor maneira de o surdo assimilar o conteudo das aulas ¢ através da LIBRAS. Na escola
pesquisada, isso ndo ocorre de modo satisfatorio. O proximo item questiona que sentimento o

professor teve no primeiro contato com o aluno surdo:

TABELA 16: Sentimento do professor no primeiro contato com o aluno surdo

PROFESSOR RESPOSTAS

MATEMATICA | Frustragdo, pois ndo tinha o que fazer.

PORTUGUES Impoténcia.

ED. FISICA Anguistia.

INGLES Frustracdo. E muito dificil ensinar algo a alguém sem falar a mesma lingua que ele.
Parece impossivel no primeiro momento.

GEOGRAFIA Muita preocupagao.

Os professores usaram em suas respostas palavras que refletem o sentimento que tém
diante de alunos surdos, quando nao se sabe de fato como conduzir o processo de
aprendizagem. As expressdes nas respostas dos professores evidenciam o uso de palavras
negativas que denotam impossibilidades, dificuldades e tristeza em estar em contato com o
aluno surdo pela primeira vez. Nessas respostas, vé-se como ¢ dificil receber alunos surdos
sem ter nenhum preparo para relacionar-se com eles e sem contar com o auxilio de outros

profissionais que contribuam neste momento. Todavia, os profissionais parecem engajados,
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mas tém a consciéncia de que a inclusdo ndo acontece da forma adequada. E importante
explicar que a escola estd subordinada a Secretaria de Educagdo Estadual, a instituicdo que
deve proporcionar condigdes materiais e fisicas para que haja a melhoria da educagdo dos
alunos surdos. A proxima pergunta questiona a influéncia do contexto social no processo de

inclusdo:

TABELA 17: O contexto social influencia no processo de inclusiao?

PROFESSORES RESPOSTAS

MATEMATICA | Sim, muita influéncia principalmente por causa das dificuldades que estes alunos passam.

PORTUGUES A maioria dos alunos mora muito distante da escola isso dificulta bastante.
ED. FISICA Ndo vejo influéncia.
INGLES Por vivermos em sociedade ¢ impossivel fugirmos dos efeitos morais e sociais que sdo

absorvidos por nossa personalidade e conduta. O aluno surdo traz consigo uma bagagem
social do seu meio familiar que as vezes ajuda e outras vezes atrapalha bastante neste
processo de inclusdo.

GEOGRAFIA A realidade dos alunos surdos é muito dificil e a escola é despreparada, o que acaba por
prejudicar.

As respostas demonstram que o contexto social influencia significativamente no
processo de inclusdo. Alguns docentes chegam a expor varias dificuldades, como a distancia
entre a moradia dos alunos e a escola, o contexto familiar nem sempre favoravel ao
aprendizado, auséncia dos pais na escola, além das dificuldades por conta da surdez. A
pedagoga relatou que a escola recebe alunos surdos oriundos de diversas zonas da cidade,
incluindo a zona rural, o que, segundo ela, ocorre porque o aluno surdo se sente melhor numa

escola que proporciona o contato com outros alunos surdos. Por isso, os alunos procuram a
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escola como forma de estarem juntos, preterindo aquelas proximas de casa, nas quais tém
pouco contato com outros alunos surdo.

Percebe-se também, nas respostas, a preocupagdo dos professores em oferecer uma
educagdo de qualidade aos alunos. O proximo item questiona se a estrutura fisica da escola

favorece, ou ndo, o processo de inclusio:

TABELA 18: A estrutura fisica da escola favorece o processo de inclusdo?

PROFESSORES RESPOSTAS
MATEMATICA Precisa de melhorias.
PORTUGUES No.

ED. FISICA Ndo. Ha problemas na quadra.
INGLES Nao. Deixa a desejar.
GEOGRAFIA Ndo.

Neste item os professores explicam que a estrutura ndo favorece o processo de
inclusdo. Percebe-se através das respostas dos docentes que a escola carece de uma estrutura
fisica capaz de proporcionar melhores condigdes de aprendizagem. No proximo item foi
questionado aos professores que tipo de orientacdo gostariam de receber para melhorar o

trabalho com os alunos surdo:

TABELA 19: Que tipo de orientacdo o professor gostaria de receber para trabalhar com
os alunos surdos?

PROFESSORES RESPOSTAS
MATEMATICA Curso de LIBRAS, mas com horario disponivel para o professor.
PORTUGUES A escola necessita de um intérprete.
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ED. FiSICA Gostaria que a escola dispusesse de mais recursos visuais.
INGLES Curso completo de LIBRAS.
GEOGRAFIA Deveria ter um intérprete.

As respostas oscilaram entre a vontade de fazer um curso em LIBRAS e o desejo de
ter um profissional intérprete da Lingua de Sinais. Muitos confirmaram que nio tém tempo
disponivel para fazer um curso de LIBRAS porque trabalham em diferentes escolas situadas
em diferentes zonas da cidade, sem contar que, com os periodos de greve, muitos professores
tém que repor aula aos sabados, o que acaba por inviabilizar a possibilidade de fazer um curso
de aperfeigoamento. Outros reclamam que a escola poderia utilizar os horarios de reposig¢do e
liberar os professores para fazer o curso que € oferecido na escola.

O préximo item pergunta se o professor, para atender um aluno surdo em sua classe,

considera importante manter contato com um professor especializado:

GRAFICO 4: Importancia de manter contato com um professor especializado
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Neste item houve unanimidade entre os professores ao concordarem que ¢ importante
ter contato com professor especializado. Conforme ja foi dito, os professores da escola
contam com o apoio dos professores de AEE, que possuem cursos na area de LIBRAS ¢ sdo
profissionais que, além do trabalho na sala de recurso multifuncional, procuram mediar as
relacdes dos alunos surdos com toda a escola. O proximo item questiona se, na opinido do

professor, os alunos ouvintes recebem bem os alunos surdos:

TABELA 20: Alunos ouvintes recebem bem os alunos surdos?

PROFESSORES RESPOSTAS

MATEMATICA | Sim.

PORTUGUES Sim. Sdo receptivos

ED. FISICA Alguns sdo resistentes ao contato com alunos surdos.

INGLES Sim.

GEOGRAFIA Alguns alunos se relacionam com os surdos outros ndo e eles acabam ficando
isolados.

A maioria dos docentes afirma que os alunos surdos sd3o bem acolhidos por alunos
ouvintes. Porém, outros profissionais da escola asseguram que em certas salas de aula ha uma
clara distingdo entre surdos e ouvintes de modo que existe uma separagdo fisica entre ambos,
pois os surdos ficam isolados nos cantos da sala. Em outras salas, entretanto, alunos ouvintes
interagem muito bem com alunos surdos, que tentam aprender LIBRAS e ter um bom
relacionamento com todos. Mas é consensual o fato de que os surdos, em salas regulares,
procuram sempre outro aluno surdo para se aproximar. A proxima pergunta questiona como

se da a adaptagao do surdo numa sala regular:
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TABELA 21: O aluno surdo adapta-se bem a sala regular?

PROFESSOR RESPOSTAS

MATEMATICA Ndo. Os alunos tém consciéncia de que o ensino ndo é para eles.
PORTUGUES Mais ou menos. Pela convivéncia sim, pelo aprendizado ndo.
ED. FiSICA S0 ha adaptacdo quando tem outro aluno surdo na mesma sala.
INGLES Alguns sim outros ndo.

GEOGRAFIA Ndo.

Analisando as respostas dadas, ndo ha total adequagdo dos alunos surdos nas salas
regulares. Os motivos expostos sdo o direcionamento do ensino, que ndo ¢ ideal para o aluno
surdo, segundo alguns professores, pois, entre outros motivos, os alunos sentem a necessidade
de outros colegas surdos na sala de aula para sentirem-se melhor adaptados. Constatou-se
também que os professores afirmam nao poder fazer mais pelos alunos surdos, pois se veem
impotentes para educa-los. A proxima questdo aborda a opinido dos professores quanto a

escolha do professor da classe regular para atender o aluno surdo:

TABELA 22: Como deve acontecer a escolha do professor da classe regular para
trabalhar com o aluno surdo?

PROFESSOR RESPOSTAS
MATEMATICA Professores treinados para trabalhar com surdos.
PORTUGUES Professor escolhido deveria ser escolhido por ter interesse em lidar com alunos surdos.
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ED. FISICA Professores com formagdo.
INGLES Deveria ser escolhido apenas aqueles professores que dominam a Lingua de Sinais e que

gostam de trabalhar com surdos e infelizmente aqui acontece o contrario.

GEOGRAFIA Ter conhecimento na drea.

Todas as respostas expressam a necessidade de o professor da sala regular ter uma
formagdo adequada para atuar com os alunos surdos. Outros professores esbocam em suas
respostas ser indispensdvel que se tenha interesse em trabalhar com tais alunos. Nas
declaragdes dos professores, estes referiram que, ao optarem pela escola, o departamento da
Secretaria Estadual de Educagdo responsavel pelo direcionamento dos professores nas escolas
da cidade ndo os alertou com relacdo a existéncia de alunos surdos, ou seja, ndo foi
esclarecido que a referida escola ¢ considera um polo de educacdo dos surdos devido a grande
quantidade de alunos que 14 estudam. Orientagdes como essas deveriam ser feitas nos
momentos iniciais da contratagdo, pois assim seria possivel selecionar professores que
realmente desejam trabalhar com alunos surdos. No entanto, pela politica educacional do
Brasil, de acordo com a LDB n°® 9394/96, o aluno surdo tem o direito de matricular-se em
qualquer escola, de preferéncia proximo a sua residéncia, devendo receber educacao
adequada.

A préxima pergunta questiona se, para os professores, a participagdao dos alunos surdos

em classes comuns tem facilitado o processo de escolarizagao:

TABELA 23: Participacio dos alunos surdos em classes comuns tem facilitado o
processo de escolarizacio destes alunos?

PROFESSORES RESPOSTAS
MATEMATICA Tem tido avangos, no entanto, o aluno ndo tem habilidades para o aprendizado.
PORTUGUES Nao vejo futuro.
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ED. FISICA As vezes.
ING LES Ndo. Porque é impossivel o surdo ter um bom aprendizado assistindo aulas com

professores que ndo foram preparados para ensinar.

GEOGRAFIA Nao.

Segundo as respostas, a participagdo do aluno surdo na classe regular ndo tem
facilitado o seu processo de escolarizacdo. Como justificativa, um dos professores refere a
falta de qualificacdo dos professores; outro explica que a falta de habilidades dos alunos
surdos dificulta a sua inser¢do no ensino regular, pois uma educacdo que utiliza o canal oral-
auditivo na sala regular difere da modalidade linguistica mais adequada para cles, a Lingua de
Sinais. Por isso, as dificuldades em acompanharem as informag¢des ministradas em aula sdo
enormes, porque sdao anos de predomindncia de uma linguistica que ndo facilita a
aprendizagem.

A questdo seguinte quer saber dos docentes se os alunos ouvintes conseguem se
comunicar com os colegas surdos:

GRAFICO 5: Alunos ouvintes conseguem se comunicar com alunos surdos?
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As respostas deixam claro que 60% dos professores consideram que as vezes os alunos

ouvintes conseguem se comunicar com os alunos surdos e 40% considera que esta

comunicagdo acontece sempre. A Ultima pergunta do questiondrio indaga aos professores se

eles gostariam ou ndo de continuar trabalhando com alunos surdos:

TABELAS 24: Professores gostariam de continuar trabalhando com alunos surdos?

PROFESSORES RESPOSTA

MATEMATICA | Ndo. O modelo de inclusio que vivemos ndo favorece o aprendizado do aluno surdo.

PORTUGUES Sim desde que seja preparada.

ED. FiSICA Sim. Gosto de dar aula para alunos surdos, estou me preparando.

INGLES Sim, pois considero um grande desafio em minha vida, mas quero muito me preparar
para trabalhar com essa clientela.
Ndo. Porque ndo tem qualificagdo.

GEOGRAFIA

Pela maioria das respostas, nota-se que os professores exteriorizaram o desejo de

continuar trabalhando com os alunos surdos, mas com um fator condicionante: a necessidade

de receber uma qualificagdo especifica para desenvolver este trabalho. Outros dois

profissionais se mostram contrarios a continuar trabalhando com alunos surdos, um deles por

considerar que a inclusao ndo favorece a educagao dos surdos e o outro por entender que nao

ha qualificagdo adequada.
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3.3. Entrevista com a professora de AEE

A entrevista com a professora 1 aconteceu na sala de recurso multifuncional, sua sala
de trabalho efetivo. Na entrevista, procurou-se saber um pouco da sua historia como
professora ¢ do seu trabalho na sala de recurso multifuncional, além da sua opinido sobre o
processo de inclusdo dos surdos na referida escola.

A professora entrevistada possui uma experiéncia de 25 anos e desde seu ingresso no
servigo publico estadual sempre trabalhou com os alunos surdos. Na escola em questdo, na
qual a professora trabalha ha 10 anos, ela atende somente alunos surdos.

Ela declarou que seu aprendizado de LIBRAS ocorreu principalmente pelo contato
com alunos surdos. No intento de aperfeicoar métodos e técnicas de aprendizado, participa de
cursos quando sdo ofertados pela Secretaria de Educagao estadual, além de um curso ofertado
pelo CAS.

Segundo ela, na sala de AEE trabalham quatro professores e os atendimentos sdo
feitos em grupos de alunos divididos por professores. A constatagdo da maneira como
ocorrem os atendimentos foi percebida pela pesquisadora nos varios momentos em que esteve
na escola.

Ela considera que as maiores dificuldades enfrentadas no atendimento aos alunos
surdos diz respeito a frequéncia desses alunos a sala de AEE, que ainda ¢ baixa, mesmo com a
realizacdo de reunides de conscientizacdo na presenga dos pais.

A proxima pergunta da entrevista questiona se a atuagao da professora na sala de
recurso multifuncional ocorre de acordo com as orientacdes do MEC para o atendimento de

alunos surdos. Ela assim se manifesta:

Nao. O AEE funciona como um reforgo. Os alunos vém para o AEE para conseguir
responder as tarefas que ndo conseguem sozinhos. O trabalho que deveria ser feito
por nos professores do AEE ndo esta acontecendo, pois os alunos tém muitas
dificuldades, muitos nem alfabetizados sdo e por causa da situacio acabam sendo
auxiliados na sala para compreender o que ¢ ensinado.

Professora do AEE — professora 1

Para ela, o trabalho do AEE na escola ¢ uma tentativa de minimizar as inumeras

dificuldades por que passam os alunos surdos na escola regular, o que difere do que realmente
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deve ser o AEE para alunos surdos. As orientagdes quanto ao atendimento para alunos surdos,
de acordo com as orientagdes do MEC anteriormente expostas, reforcam que o professor do
AEE deve construir um plano de atendimento para o aluno surdo capaz de superar as
dificuldades encontradas. Para isso, faz-se necessario o atendimento mediante trés recursos
didatico-pedagogicos: o ensino em LIBRAS, o ensino da LIBRAS ¢ o ensino em Lingua
Portuguesa.

Na entrevista foi perguntado a professora 1 que atividades eram desenvolvidas com os
alunos surdos além das realizadas na sala de AEE. Ela relatou que o professor da sala regular,
ao ministrar um conteudo que nao ¢ compreendido pelo aluno surdo que 14 estuda, vai até a
sala de AEE e convida um dos profissionais que 14 leciona para explicar através da LIBRAS o
conteudo ministrado pelo professor. Os profissionais da sala de AEE também sdo convidados
para, no dia da aplicagdo das provas, ir a sala regular e fazer as perguntas em LIBRAS para os
alunos surdos. E como se o professor fizesse a leitura da prova, mas em LIBRAS, ja que,
segundo a professora 1, a prova ndo ¢ adaptada para o aluno surdo. A professora 1 relatou que
a escola oportuniza o aprendizado da LIBRAS para todos os alunos da escola. Uma vez por
semana, no 6° horario, ¢ ministrada, nas salas regulares e por um dos profissionais da sala de
AEE, a disciplina de LIBRAS.

A proxima pergunta da entrevista questionou se na sala de AEE ha recursos suficientes
para o trabalho com alunos surdos. Segundo a professora 1, a sala ¢ equipada com muitos
materiais adaptados ao surdos, apresentando como exemplo mapas, jogos, dicionario em
LIBRAS. A pesquisadora pdde comprovar in loco que ha na sala uma diversidade de recursos
pedagogicos, didaticos e tecnoldgicos (em anexo, estdo as fotos da sala de AEE com os
materiais).

O item seguinte quer saber se os professores da sala regular solicitam o material da
sala de AEE para incrementar suas aulas. Na sua resposta a professora explicou que as vezes
ha solicitacao e que no inicio do ano foi feita uma exposicao dos materiais disponiveis na sala
de AEE para que os professores tivessem conhecimento dos recursos disponiveis na escola.

Com relacdo ao atendimento na sala de AEE, foi questionado se existem horarios
especificos para os alunos serem atendidos. A professoral 1 respondeu que nao ha horarios
pré-determinados para o atendimento dos alunos e aquele que sentir necessidade de um

atendimento pode frequentar a sala em dia e horario desejado. Da mesma forma, se um
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professor da sala regular necessitar, pode solicitar a presenca dos profissionais do AEE a
qualquer momento.

No decorrer da entrevista foi perguntado a professoral se ela considera que o atual
modelo de inclusdo para os surdos tem promovido aprendizado destes alunos. Eis a resposta

da docente:

Nao. Antigamente quando eram salas separadas, eles aprendiam bem mais, agora
temos alunos no 6° ano que nem alfabetizado sdo. Pois o nivel deles estd bem
diferente dos demais alunos ouvintes. Temos muitos alunos bons, mas o modelo de
incluso como esta para os surdos tem atrapalhado bastante, pois nem interprete a
escola tem.

Professora 1

Na resposta, pela sua experiéncia de 25 anos com alunos surdos, ela avaliou que o
atual modelo de inclusdo ndo tem proporcionado o aprendizado dos alunos. Ela destacou que
o nivel de conhecimento difere bastante entre os alunos surdos e ouvintes e que héa alunos
surdos ndo alfabetizados. Sua resposta evidencia uma problematica anteriormente exposta
pelos professores da sala regular nas respostas dos questionarios e dos registros das conversas
abertas. A professora salientou também a falta de um intérprete de LIBRAS para os alunos
surdos.

Foi questionado se todos os alunos atendidos pela sala de recursos sabem LIBRAS. A
docente respondeu que a maioria dos alunos sabe bem, porém alguns ndo dominam porque
foram ensinados pelo método de oralizagdo. Em conversa aberta com a professora 1, foi
explicado que os que ndo dominam LIBRAS, ao chegarem na escola e se depararem com
alunos surdos que usam LIBRAS, logo tentam aprender, pois a comunicacdo, segundo a
docente, flui mais facil com o uso da LIBRAS.

O ultimo item da entrevista feita com a professora 1 pergunta se os surdos atendidos
compreendem bem o portugués. A professora respondeu que alguns compreendem, outros
nao, e explicou que existem alunos que estao em processo de alfabetizacao em portugués.

Durante conversa aberta com algumas das professoras do AEE, foi perguntado se elas
consideravam que o intérprete resolveria as dificuldades vividas pelo surdo na escola regular.

Elas afirmaram que o intérprete ajudaria bastante, porém somente isso seria insuficiente para
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solucionar a problematica do surdo na sala regular. Uma das docentes comentou que quando
estd na sala de um professor para interpretar uma aula, os alunos prestam mais aten¢do nela do

que no professor.

3.4. Entrevista com a coordenadora pedagogica

A entrevista com a pedagoga aconteceu na sala dos professores, pois neste ambiente
ha um espago reservado para o local de trabalho da pedagoga. A entrevista aconteceu no turno
da tarde e teve duracdo de mais ou menos uma hora. As perguntas tinham como objetivo
compreender qual a metodologia da escola quanto ao processo de inclusao dos alunos surdos
e 0 que a escola tem feito nesse sentido. A pedagoga esta na escola ha mais ou menos 3 anos e
em conversa aberta antes da entrevista também afirmou ter vivenciado a preocupagdo em
conviver numa escola com muitos surdos sem saber LIBRAS.

Antes de comecar a entrevista, a pedagoga relatou que ao chegar a escola e se deparar
com a quantidade de alunos surdos se sentiu temerosa sobre como conduzir seu trabalho, pois
ela também ndo tinha nenhum conhecimento em LIBRAS. Com o passar do tempo, porém,
adaptou-se aos novos desafios e ja domina alguns sinais em LIBRAS. A pedagoga também
tem procurado cursos na busca de ampliar seu conhecimento em nessa lingua.

A primeira pergunta da entrevista questionou se a inclusdo dos alunos surdos esta
contemplada no projeto politico da escola. A pedagoga respondeu que nao hd no projeto
politico pedagogico nada sobre inclusdo dos surdos. E sabido que esse projeto deve conter os
elementos norteadores das atividades escolares e deve ser elaborado levando-se em
consideracdo a realidade sociocultural existente, mas tendo em vista o que se deseja atingir:

O projeto pedagégico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola, assim
como a explicitagdo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e acoes a serem empreendidas por todos os envolvidos no processo
educativo. Seu processo de construcdo aglutinarda crengas, convicgdes,
conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-
se em compromisso politico e pedagdgico coletivo. Ele precisa ser concebido com
base nas diferencas existentes entre seus autores, sejam eles professores, equipe

técnico-administrativa, pais, alunos e representantes da comunidade local (VEIGA,
1998, p.9).
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A autora expde a necessidade de a escola, através do seu projeto, definir o seu papel
social como um ambiente que promova a formag¢do dos individuos de modo independente de
suas diferencas. A outra pergunta da entrevista questionou se em todas as salas da escola ha
alunos surdos. A pedagoga respondeu que eles estdo presentes em quase todas as turmas.
Somente em duas turmas ndo ha alunos surdos.

Foi perguntado a pedagoga durante a entrevista se havia supervisdo feita pela
Secretaria de Educacdo quanto ao rendimento dos alunos surdos ou se estava em execucao
algum tipo de assisténcia para a escola. A pedagoga relatou que ndo, mas que no ano anterior
houve uma visita de funcionarios da Secretaria de Educagdo, mas sem cobrangas ou
assisténcia.

Seguindo a entrevista, questionou-se quais recursos didaticos disponiveis a escola
possui para auxiliar o professor no seu trabalho. Foi explicado que na escola hd data show,
DVD, TV, aparelho de som, mapas, globos, jogos, revistas livros, jornais, internet, dicionario
de LIBRAS e de lingua portuguesa. Sobre este assunto, foi perguntado se a pedagoga
considera importante o uso desses recursos para o processo de aprendizagem do aluno surdo e
quais suas justificativas. A pedagoga respondeu afirmativamente, ressaltando principalmente
0s recursos visuais, que facilitam o processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo o roteiro da entrevista, a pesquisadora indagou se a pedagoga considerava
que somente o intérprete de LIBRAS seria suficiente para sanar as dificuldades das pessoas

com surdez na escola. Eis a resposta:

E importante o intérprete, os recursos e o professor saber se comunicar usando a
LIBRAS. No ano de 2011 houve um intérprete de libras durante um periodo curto,
entre abril e junho. Ele trabalhava no turno da tarde, interpretando todas as
disciplinas. Hoje, para sanar essa dificuldade, quem interpreta as disciplinas
principalmente de portugués e matematica sdo os professores do AEE, os quais
costumam auxiliar os professores da sala regular na apresentagdo de seminarios ¢
quando solicitados pelos professores. O professor que costuma solicitar com mais
frequéncia a presenga do professor do AEE ¢ o de ciéncias. E também o que
costuma usar mais recursos didaticos.

Professora 1

A pedagoga deixa claro o quao importante ¢ o conhecimento de LIBRAS pelo
professor da sala regular, ndo atribuindo essa responsabilidade somente ao intérprete, e reitera

a importancia do trabalho do profissional do AEE.
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Na sequéncia, foi perguntado para a pedagoga o que deveria ser feito para desenvolver
de forma significativa a aprendizagem dos surdos na sala regular. Segundo ela, sdo
imprescindiveis a formag¢do do professor em LIBRAS, o uso de recursos didaticos para a
fixagdo dos conteudos ¢ a adaptacao de livros e provas.

Questionou-se quais as intervengdes que a escola tem feito para proporcionar ao surdo
um ambiente melhor de inclusdo. Segundo ela, estd sendo ministrada a disciplina LIBRAS
para todos os alunos uma vez por semana, no sexto horario, iniciada no més de abril deste ano
letivo. Nesse caso, os professores de AEE s3o os responsdveis por ministrar estas aulas. Outra
acdo desenvolvida a fim de melhorar o ensino do surdo ¢ um curso de LIBRAS ofertado na
escola com carga horaria de 120h por uma professora do CAS. Este curso ¢ aberto a
comunidade, aos pais dos alunos surdos ¢ a todos os profissionais da escola, incluindo os
funcionarios. O curso acontece no contraturno dos professores ou no horario pedagogico. No
entanto, a pedagoga afirma que muitos professores se matricularam no curso em horario
indevido por ser compativel com seu horario de trabalho.

Na visdo da pedagoga, uma das grandes dificuldades enfrentadas pelo surdo na escola
diz respeito ao rendimento académico destes alunos e as faltas na sala regular e no AEE, pois
somente os professores do AEE sabem LIBRAS. Os alunos surdos ja tém idade bem
avancada, pois passaram por diversas reprovacgdes. Foi questionado o que tem sido feito para
minimizar essas dificuldades do ponto de vista pedagdgico. Segundo ela, sdo feitos trabalhos
com os alunos no intuito de melhorar as notas. Ainda com relagdo as faltas, perguntou-se a
que a pedagoga atribuia o numero excessivo de faltas. Entre outras justificativas, a distancia
entre a escola e a residéncia dos alunos € um dos grandes problemas. O que justifica a vinda
desses alunos de regides distantes, segundo a professora, ¢ a possibilidade de estarem em
contato com outros surdos, o que os faz se sentirem mais acolhidos. A pedagoga declarou
ainda que ha turmas nas quais se verifica um significativo entrosamento entre surdos e
ouvintes, porém existem outras em que nao ha essa relagao.

Foi perguntado se a pedagoga conhecia algum projeto vinculado a Secretaria de
Educagdao que pretenda transformar a escola em escola bilingue. Ela afirmou que ja ouviu
somente alguns comentarios sobre essa possibilidade, mas nada ainda foi realizado.

Durante o periodo de coleta desses dados na escola, foi promovida por uma instituigao

federal de ensino em Teresina, juntamente com o apoio de entidades de surdos e com a
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presenga do municipio ¢ do Estado, a organizagdo de um semindrio sobre a inclusdo dos
surdos na escola regular. Nesse semindrio aconteceram palestras, apresentacdo de trabalhos,
minicursos, mesa-redonda, apresentagdes artisticas e venda de materiais sobre inclusao de
uma forma geral, especificamente sobre a LIBRAS.

Participaram deste seminario professores da sala regular de diversas escolas de
Teresina, pais de alunos surdos, estudantes da 4rea de pedagogia ¢ a comunidade surda da
cidade. Os alunos surdos da escola em que ocorreu a pesquisa participaram intensamente
durante todos os dias do evento, que contou também com a presenga dos professores da sala
de AEE da escola pesquisada. Nao houve a participagdo dos professores da sala regular da
escola, nem de membros da gestdo escolar durante a realizacdo do evento. Os alunos surdos
foram dispensados de parte do horério das aulas para participarem do encontro. A pedagoga
da escola onde ocorreu a pesquisa foi interrogada sobre a sua auséncia, mas justificou-se
alegando outros compromissos na escola.

O evento foi bastante organizado e contou com palestrantes de diferentes lugares do
pais. Alguns palestrantes eram surdos e com formacdo académica em nivel de mestrado e
doutorado. A temética principal deste evento foi a luta por uma escola bilingue, que tenha
como meta o pleno desenvolvimento do aluno surdo, de modo que seja possivel o seu
desenvolvimento integral.

Algumas palestras foram precedidas de relatos da historia de vida de seus ministrantes
(surdos), que expressavam as dificuldades por que passaram durante sua vida escolar e como
essas dificuldades os impulsionam a lutar por uma escola melhor para os surdos.

Durante o semindrio aconteceram debates sobre a realidade das escolas publicas de
Teresina com relacdo a educacao de surdos e as perspectivas que os alunos tém sobre medidas
que viabilizem melhorias em curto prazo. Durante esses debates, alguns representantes dos
orgdos responsaveis pela educacdo municipal e estadual puderam expor suas justificativas
quanto a gestao educacional no que diz respeito ao surdo.

No encerramento do seminario ocorreu uma passeata no centro da cidade de Teresina,
com entrega do pedido, feito pelos alunos surdos, pelos pais e por profissionais da area, de
uma escola bilingue ao Secretario Municipal de Educacao e ao Secretario Estadual (as

imagens do evento estdo em anexo).
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo, termo que esta cada vez mais presente no meio académico nos dias atuais,
¢ também muito discutida nos meios de comunicagdo, nas rodas sociais, nas igrejas, ou seja,
em varios setores da sociedade. A sensibilizacdo que as dificuldades alheias causam nas
pessoas, principalmente no ambiente escolar, ndo raro proporciona neste Ultimo a necessidade
de democratizar o espago escolar a fim de promover o encontro entre alunos considerados
normais ¢ alunos com deficiéncia. Todavia, a escola, na tentativa de cumprir o seu dever
numa sociedade democratica, depara-se com diversos desafios, entre eles, talvez o mais
importante, seja o de tornar o aluno com defici€ncia integrado satisfatoriamente no processo
de aprendizagem. Especificamente no caso da inclusao dos surdos, foco deste trabalho, parece
que quanto mais se procura homogeneizar educacionalmente ouvintes e surdos em nome da
inclusdo, mais excluido o surdo parece ficar. Diante disso, ¢ pertinente questionar: sera que o
modelo educacional inclusivo desenvolvido numa escola na cidade de Teresina, considerada
referéncia no atendimento a esses alunos, logra bons resultados que garantem o processo de
inclusao? Serd que o modelo educacional inclusivo adotado na escola considera
primordialmente a necessidade dos alunos surdos ou aparece tdo somente como um conjunto
de atividades que servem apenas a comodidade dos 6rgaos governamentais?

Ao longo deste trabalho, buscou-se compreender de que maneira o modelo de inclusdao
para surdos em uma escola publica estadual de Teresina, normatizado pelo sistema legislativo
brasileiro, tem sido capaz de suprir as necessidades dos alunos surdos visando ao seu
desenvolvimento pleno. Ao percorrer este caminho, iniciado com a analise bibliografica de
alguns importantes autores, que situaram historicamente toda a problematica pela qual a
educacdo do surdo passou, até a pesquisa de campo realizada na escola estadual de Teresina,
pode-se perceber que ha muitas semelhancas entre as dificuldades encontradas pelos surdos
no passado e aquelas que eles ainda encontram nas escolas no Brasil, embora haja também
aspectos novos, novas conquistas e excelentes resultados com relagdo ao processo de
inclusdo. Entre as semelhancas, pode-se dizer que os surdos ainda ndo t€ém o poder de decidir
qual o modelo educacional mais adequado para a sua aprendizagem. Quanto aos novos
aspectos, hd uma difusdo cada vez maior da LIBRAS como a lingua principal e um

comprometimento significativo de muitos profissionais ligados a problematica do surdo.
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Os surdos, ao longo do tempo, sempre estiveram a mercé das escolhas dos ouvintes,
que sempre determinaram qual deveria ser o modelo educacional adequado. Esta imposicao
dos ouvintes trouxe consequéncias negativas para os alunos surdos. Atualmente, apesar da
LIBRAS ser reconhecida como uma lingua, conferida sua importancia para o surdo através da
Lei n® 10.436, de abril de 2002, ainda ndo se faz presente como deveria no cotidiano dos
alunos surdos das escolas brasileiras.

No periodo durante o qual a pesquisa aprofundou os estudos, com o auxilio do
referencial tedrico escolhido, evidenciou-se ainda mais, pelo contato com a realidade da
escola estudada, como ocorre o modelo de inclusdo em uma escola estadual de Teresina.
Pdde-se compreender, pelo uso dos questionarios, das entrevistas, das conversas abertas e da
impressdo pessoal nos diversos momentos de convivéncia, que o discurso oficial anda distante
da realidade dos alunos surdos que estudam na referida escola.

Na avaliacdo do questionario aplicado com os alunos surdos, apesar de muitos
afirmarem gostar do ambiente escolar, os itens relativos a aprendizagem, ao entendimento das
aulas, ao relacionamento com os docentes ¢ aos sentimentos diante de varias situacdes no
cotidiano escolar demonstram que ainda s3o necessarias muitas mudangas para que ocorra a
aprendizagem dos alunos surdos. Diante dos resultados encontrados nas entrevistas com
professores, colegas e escola, observou-se que em muitos itens apontados, os alunos surdos
sempre demonstravam respostas incertas ou negativas quanto ao processo de inclusdo. A
titulo de exemplo, no item que questionou se o aluno se sentia satisfeito em estudar com
alunos surdos, a maioria respondeu negativamente.

Houve também itens que apontaram respostas positivas, principalmente com relagao
aos colegas surdos, ao uso da LIBRAS e quanto as trocas pedagdgicas no ambiente do AEE.
Além dos questionarios aplicados com os surdos, verificou-se que os relatos desses alunos
sempre sinalizaram para as problematicas vividas na escola regular. No entanto, nota-se que a
maior demonstracdo do descontentamento desses alunos quanto ao modelo de inclusao
vigente estd na sua participacdo massiva na passeata que se realizou no centro da cidade, na
qual os alunos requereram do poder publico uma escola bilingue para os surdos.

Com relagdo ao questiondrio aplicado com os professores da sala regular, ficam
evidentes, pelas respostas dadas, as problematicas vividas por eles devido a dificuldade de

ensinar sem conseguir se comunicar eficientemente através da LIBRAS. Os professores
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declararam também uma série de dificuldades com relacao ao ensino do surdo, bem como
mostraram ter consciéncia de sua responsabilidade como docente. Todavia, ndo raro ¢
desanimador para eles estar diante de uma realidade que, de certa maneira, ¢ inviavel para o
ensino do surdo. As respostas dos professores da sala regular demonstram como o modelo
utilizado acaba por excluir o aluno surdo, pois a modalidade de ensino utilizada ¢ a oral, ou
seja, voltada para os alunos ouvintes. Para os professores, ¢ necessario principalmente que o
profissional receba a formagdo em LIBRAS e deseje trabalhar com alunos surdos, o que,
segundo eles, ndo acontece na escola. Eles também afirmam que as maiores dificuldades no
trabalho com o aluno surdo ¢ a falta de habilidades para a série a qual estdo cursando, bem
como as dificuldades com relagdo a lingua portuguesa e quanto a falta de um intérprete na
escola.

Analisando a entrevista concedida pela professora de AEE, compreende-se que ndo ¢
possivel desenvolver o trabalho na sala de recurso de acordo com a proposta do MEC, porque,
além das faltas dos alunos, a sala funciona como refor¢o das tarefas passadas pelos
professores da sala regular. Segundo ela, no modelo de inclusdo atual, comparado com o
modelo de educacdo anterior, no qual ela mesma atuou, hd uma menor aprendizagem por
parte dos alunos surdos.

Na entrevista realizada com a pedagoga, ficaram evidentes as dificuldades que a escola
enfrenta com relagdo a inclusdo dos surdos, principalmente pela falta de formacdo dos
professores em LIBRAS, o baixo rendimento dos alunos, no entanto a pedagoga coloca
também que os alunos surdos procuram a escola para estarem em contato com seus pares.

Analisando os resultados da pesquisa de campo, compreende-se que a inclusdo na
referida escola estadual ndo acontece a contento nem dos alunos surdos, nem dos profissionais
que 14 trabalham. Ao que se percebe, ¢ dificil para a escola estudada conciliar ensino para os
alunos ouvintes e para os alunos surdos, pois a todo 0 momento surgem desafios especificos

que requerem novas solucdes.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participagdo e o progresso de todos, adotando
novas praticas pedagogicas. Nao ¢ facil e imediata a adogdo dessas novas praticas,
pois ela depende de mudangas que vao além de escola e da sala de aula. Para que
essa escola possa se concretizar, ¢ patente a necessidade de atualizacdo e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefini¢do e a aplicagdo de
alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a inclusdo
(RAPOLLI, 2010, p.9).
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Por isso, a educacdo dos surdos necessita ser repesada, de modo que todo o sistema de
ensino seja reestruturado para torna-lo capaz de oferecer um ensino satisfatorio. Na verdade, o
que se pode observar, contraditoriamente, ¢ que se deseja incluir o aluno surdo enquadrando-o
em um sistema com o minimo de mudanga possivel, ou seja, sem a reestruturagdo necessaria,
que sdo as modificagdes no sistema escolar para tornd-lo mais eficaz para o ensino do surdo.

Percebe-se que, pela realidade dos participantes da pesquisa, incluir sem as necessarias
adequagdes na escola tem repercutido numa sucessdo de fracassos no desempenho escolar.
Sabe-se que o fracasso escolar ndo é proveniente de um sé fator, mas é notério que este
modelo inclusivo tem grande impacto sobre a realidade, fato que pode ser constatado pela
quantidade de reprovacdes que os alunos surdos tém sofrido durante o processo de
escolarizacdo e pela comprovada discrepancia entre idade e série cursada, além da falta de
habilidades necessarias nas séries em que estudam atualmente. Ocorre que na escola
pesquisada ¢ comum encontrar, por exemplo, alunos com 16 ou 17 anos cursando o 6° ano,
sendo que a idade ideal para cursar essa etapa da escolarizagdo seria 12 anos. Percebe-se,
portanto, que esses alunos tém muitas dificuldades de aprendizado durante sua escolarizagao.
A mais preocupante delas € o fato de ndo estarem alfabetizados, mesmo frequentando as aulas
em séries sem as requeridas habilidades que ja deveriam estar consolidadas.

Apesar das dificuldades ja expostas aqui, que sdo vivenciadas na referida escola pelos
professores e alunos, nota-se também que ha a busca por fazer daquele espago um ambiente
inclusivo. Nesse sentido, a pesquisa constatou quatro pontos que sdo relevantes que a escola
adotou que auxiliam no processo de inclusao:

a) A escola conta com quatro professores na sala de recursos que atuam com
exclusividade no atendimento aos alunos surdos, uma vez que ndo hé outros alunos com
outras deficiéncias matriculados na escola, situacdo que difere bastante da realidade de outras
escolas que possuem somente um professor na sala de recurso multifuncional;

b) A oferta da disciplina LIBRAS para todos os alunos com objetivo de proporcionar
melhor integracdo dos alunos ouvintes e surdos € um aspecto extremamente positivo e que
deve servir de exemplo para outras instituigdes com alunos surdos, pois atinge a raiz das
dificuldades do processo de inclusdo, que ¢ proporcionar o compartilhamento da mesma

lingua para todos os que dela fazem parte;
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¢) O terceiro aspecto que considero louvavel por parte da escola ¢ oportunizar na
comunidade o curso gratuito de LIBRAS buscando a integragdo entre escola, comunidade e
pais. E extremamente salutar a escola estar aberta a comunidade e poder dividir com ela a
importancia da divulgagdo da LIBRAS, pois, isso possibilita que a escola contribua para o
aprendizado ndo s6 dos educandos que 14 estudam, mas de toda a comunidade, auxiliando na
construcao da cidadania para além da sala de aula, alcangando a comunidade em geral.

d) O quarto aspecto positivo ¢ quantidade de materiais adaptados que a escola possui.
Sdo recursos de alta e baixa tecnologia, além de livros, mapas e diversos instrumentos de
aprendizagem. A escola também tem acesso a internet, o que facilita o trabalho de pesquisa
dos alunos.

E necessario reconhecer que a inclusdo ¢ um processo que deve contribuir, das mais
diversas formas, para a promog¢do do direito a educacdo de alunos com outros tipos de
deficiéncia. Percebe-se que nesse processo os alunos considerados normais também tém sido
beneficiados, pois a convivéncia possibilita a constru¢do de uma formacao individual mais
tolerante para com o que ¢ diferente, auxiliando cada aluno a compreender e respeitar as
limitacdes dos outros. A escola, nesse processo, tem evoluido bastante, pois tem procurado
mecanismos de promocdo da inclusdo dos alunos, buscado novas praticas pedagogicas e a
formagdo de seus profissionais, considerando também a busca por adaptacdo de matérias e do
ambiente escolar a realidade das pessoas com deficiéncia.

Nesse processo, percebe-se que muitos pais tém se mostrado mais otimistas em poder
matricular seus filhos nas escolas regulares proximas das suas casas, possibilitando uma
integragao de suas criangas na comunidade. Sabe-se também que ha muitas dificuldades neste
processo € que nem todas as experiéncias sdo vitoriosas, mas ndo se deve esquecer que a
analise sobre como acontece a inclusdo depende do tipo e do grau de deficiéncia. Com relagdo
especificamente ao caso da surdez, diversos aspectos impossibilitam que o modelo de
inclusdo atual ocorra de modo satisfatorio.

Ao que parece, a problematica na educagdo dos surdos no ensino regular gira em torno
de um aspecto principal. Os professores que devem trabalhar com esses estudantes, além da
formac¢ao académica solida, devem ter fluéncia em LIBRAS, e o sistema deve ser favoravel a
mudangas quanto ao material didatico, metodologia, curriculo, atividades didaticas, provas,

etc., e também com a necessidade da presenca de instrutores, intérpretes, professores
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bilingues e professores surdos. Como conciliar todas essas necessidades e, a0 mesmo tempo,
manter a organiza¢do escolar adequada para os ouvintes é uma situacdo que deve ser

constantemente avaliada.

Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de mudar, e a tarefa de
mudar a escola exige trabalho em muitas frentes. Cada escola, ao abracar esse
trabalho, tera de encontrar solugdes proprias para os seus problemas. As mudangas
necessarias ndo acontecem por acaso e nem por Decreto, mas fazem parte da
vontade politica do coletivo da escola, explicitadas no seu Projeto Politico
Pedagogico-PPP e vividas a partir de uma gestdo escolar democratica (RAPOLI
2010, p.10).

A educagdo bilingue ¢, sem divida, o meio adequado para superar as adversidades
vividas pelo surdo no decorrer de sua escolarizacdo. Ele necessita ser ensinado na sua lingua
principal, a LIBRAS, ¢ deve estar num meio em que possa interagir na sua lingua. Muitos
alunos surdos sdo filhos de pais ouvintes e precisam do contato com outros surdos para se
desenvolverem. Por isso, ndo € possivel o aprendizado em sala regular se o ensino que €
oferecido a ele ¢ feito através da linguagem oral. O aluno surdo precisa ter contato com a
LIBRAS desde a educagdo infantil para que possa se desenvolver e se comunicar,
compreendendo o que acontece a sua volta. E necessario também que estejam disponiveis na
escola recursos tecnologicos, softwares e equipamentos didaticos que facilitem a
aprendizagem destes alunos.

Quando se reflete sobre a inclusdo escolar de surdos, sabe-se que se trata de um
processo cujas formas de implementacdo e desenvolvimento sdo muito variadas no ambiente
escolar. Por isso, € importante que as necessidades dos alunos sejam respeitadas a fim de que
a apreensdao processos linguisticos ao lado do aprendizado gradual dos diversos
procedimentos de escrita e de leitura aconte¢am de modo satisfatorio.

A partir desse ponto de vista, entdo, ¢ preciso notar que o termo inclusdo nao deve ser
entendido como a tentativa de inserir um grupo de alunos noutro grupo, aproximando-os no
intuito de mesclar suas variadas formas de interagdo. Incluir significa possibilitar que um
grupo minoritario participe do grupo majoritario ndo por uma interagdo momentanea e
superficial, mas de modo que a identidade da minoria seja preservada e respeitada pela
maioria nas suas diferencas e adequadamente inserida num contexto mais amplo de
possibilidades concretas de desenvolvimento do aluno.

A inclusdo de alunos surdos, a repercussdo das vantagens do conhecimento da lingua
de sinais tanto por parte de professores quanto de alunos tem gerado a introdugdo cada vez
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mais frequente do uso da LIBRAS nas escolas. Nesse sentido, um modelo de educacdo
bilingue tem sido defendido na medida em que é uma lingua adaptada a realidade do surdo e
bastante utilizada por ele nos variados contextos sociais. Sendo adquirida com prioridade
sobre a lingua oral, a lingua de sinais possibilitara uma apreensdo mais adequada da
modalidade linguistica predominante na comunidade, justamente porque tendo o dominio
anterior de esquemas comunicativos ja internalizados em padrdes de interagdo ja conhecidos,
o aluno surdo estard mais apto a lidar com ambas as modalidades. A LIBRAS como primeira
lingua serve como substrato onde serd alicer¢ado o modelo predominante, sendo a interacao
entre ambas as modalidades o que possibilitara a inclusdo do surdo tanto na sua comunidade
quanto num contexto sociocultural mais variado.

O bilinguismo ¢ um mecanismo de valorizagdo da cultura e identidade surda, além de
possibilitar a aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita. Urge a necessidade
de propiciar ao aluno o ensino na modalidade bilingue ainda em tenra idade, pois € constante
entre eles o sentimento de inadequagdo quanto ao sistema atual, que na verdade pouco tem
oferecido aos alunos com surdez. Tornar o ambiente do surdo ideal para sua aprendizagem
significa que todos os profissionais que fazem parte desse processo tenham consciéncia da
necessidade de buscar novos métodos de ensino, outros materiais didaticos, novas formas de
avaliacdo e também a disposi¢do para aprender uma nova lingua. A escola deve ser para os
alunos surdos um ambiente agradavel de descobertas, de formagao intelectual e cultural. Caso
contrario, possibilitara a desigualdade de oportunidades, o desanimo e a evasdo escolar.

Ao discutir a inclusdo de surdos em uma escola da rede estadual na cidade de
Teresina, esse trabalho procurou compreender de que maneira o modelo de inclusao, embora
proponha integrar, acolher, incluir pode, na verdade, ser excludente. Faz-se necessario,
portanto, rever a forma pela qual a legislacdo voltada para educagdo dos surdos € condizente
com as praticas educativas.

Eis o motivo principal deste trabalho: contribuir para auxiliar professores,
pesquisadores, estudiosos e alunos a se dedicarem para tornar o universo do aluno surdo mais
respeitado nas suas manifestagdes linguisticas e culturais em sociedade, de modo que nao seja
estigmatizado pela sua condi¢ao bioldgica e nao haja empecilho para a formagao de cidadaos

capazes de fazerem a sua propria historia.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE
INCLUSAO EM UMA ESCOLA ESTADUAL

Eu, nome da pessoa que aceita colaborar com o(a) investigador(a) abaixo assinado, concordo em
participar da presente pesquisa.

A pesquisadora mantera sigilo absoluto sobre as informacdes aqui prestadas, assegurara o meu
anonimato quando da publicac¢do dos resultados da pesquisa, além de me dar permissdo de desistir, em
qualquer momento, sem que isto me ocasione qualquer prejuizo para a qualidade do atendimento que
me é prestado, caso sinta qualquer constrangimento por alguma pergunta ou simplesmente me queira
retirar dela.

A pesquisa sera realizada pela mestranda Alessandra Meneses Pedreira, aluna do mestrado da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, da sua Escola de Educagdo, Administragdo e
Ciéncias Sociais e orientada pelo Professor Doutor Emmanuel Sabino Borrego.

Fui informado(a) que posso indagar o(a) pesquisador(a) se desejar fazer alguma pergunta sobre a
pesquisa, pelo telefone: (086) 3225-3861, endereco: Rua Lucrécio Dantas Avelino, n° 1062, Agua
Mineral, Teresina/Piaui, cep 64007500 e que, se por tal me interessar, posso receber os resultados da
pesquisa quando esses forem publicados. Esta pesquisa corresponde ¢ atende as exigéncias éticas e
cientificas proprias do que ¢ determinado pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias,
que consentimento prévio dado pelo(a) colaborador(a) cujo nome e informagdes serdo guardados
pelo(a) pesquisador(a) e, em nenhuma circunstincia, eles serdo dados a conhecer a outras pessoas

alheias ao estudo, a ndo ser que o(a) colaborador(a) o consinta, por escrito.

Assinatura do (a) participante:

Local e data da assinatura deste Termo:

Pesquisadora Mestranda Orientador Cientifico

Alessandra Meneses Pedreira Doutor Emmanuel Sabino
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QUESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS SURDOS

IDENTIDADE: Masculino () Feminino ( )

Idade:

Qual o ano/série que frequenta?

Responda as seguintes questdes, relativas aos Professores.
Assinale com uma X, apenas uma das possibilidades:

1) Seus professores usam Lingua de Sinais?

() Sim () Mais ou menos) () Pouco () Nunca usam
2) Voceé compreende seus professores?

( ) Sim () Mais ou menos) () Pouco () Nao compreendo
3) Vocé entende a tarefa que os professores te passam?

( )Sim () Mais ou menos) () Pouco () Nao entendo
4) Vocé entende quando seus professores avisam sobre a prova?

( ) Sim () Mais ou menos) () Pouco () Nao entendo
5) Vocé entende quando seus professores respondem as questdes dos colegas?

() Sim () Mais ou menos) () Pouco () Nao entendo
6) Como ¢ a sua relagdo com seus professores?

( )Boa () Normal () Complicada () Ruim

7) Como vocé se sente quando os professores estdo explicando alguma matéria?
() Seguro(a) () Normal () Inseguro(a) () Frustrado(a)
8) Como voceé se sente quando conversa com os professores?

() Seguro(a) () Normal () Inseguro(a) () Frustrado(a)

9) Vocé compreende LIBRAS?
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( ) Sim () Mais ou menos) () Pouco () Nao compreendo
10) Como vocé se sente quando usa LIBRAS?

() Seguro(a) () Normal () Inseguro(a) () Frustrado(a)

11) Como ¢ sua relagdo com os instrutores ouvinte da Lingua de Sinais?

( ) Boa () Normal () Complicada () Ruim

12) Como voce se sente quando interage com os instrutores ouvintes da Lingua de Sinais?

() Feliz () Normal () Inseguro(a) () Frustrado(a)

Responda as questdes que seguem, relativas aos colegas.

Assinale com um X apenas uma das possibilidades:

1) Seus amigos usam Lingua de Sinais?

( )Sim () Mais ou menos () Pouco () Nunca usam
2) Seus amigos entendem vocé?

( ) Sim () Mais ou menos () Pouco () Nao entendem

3) Vocé participa na discussao da classe?

( ) Sim () Mais ou menos () Pouco () Nunca

4) Vocé entende a discussdao do grupo?
( )Sim () Mais ou menos () Pouco () Nao entendo
5) Vocé entende quando seus colegas fazem perguntas aos professores?

() Sim () Mais ou menos () Pouco () Nao entendo

6) Vocé compreende o que seus amigos falam/sinalizam?
() Sim () Mais ou menos () Pouco () Nao entendo
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7 ) Vocé se sente satisfeita(o) em estudar na sala com ouvintes?
( )Sim () Mais ou menos () Pouco () Nao

8) Como vocé sente dentro da discussao do grupo?
() seguro) () perdido () inseguro) () nervoso

9) Vocé compreende seu colega quando te ajuda na matéria?

( ) Sim () Mais ou menos () Pouco () Nao entendo
10) Como vocé sente quando a professora esta explicando conteudo para a turma?

( )Seguro(a) ( )Perdido () Inseguro ( )nervoso/ frustrado

Responda, agora, as seguintes questdes, relativas a Escola.
Assinale com uma X apenas uma das possibilidades:

1) Voce gosta da escola?

( ) Sim () Mais ou menos () Pouco ( ) Nao

2) Como vocé se sente dentro da escola?

( )Feliz () Perdido () Desanimado () Entediado
3) Voce se sente satisfeito em estudar na sala junto com colegas surdos?
( ) Sim () Mais ou menos () Pouco ( ) Nao

4) Como vocé se sente por estudar na sala junto com colegas ouvintes?

() Feliz () Perdido () Desanimado () Frustrado
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5) Como vocé sente quando brinca com colegas ouvintes no intervalo?

() Feliz () Perdido () Desanimado () Frustrado

6) Vocé conversa muito com ouvintes na escola?

() Sim () Mais ou menos () Pouco ( ) Nao

7) Vocé gosta da sala recursos do AEE?

() Sim () Mais ou menos () Pouco ( )Nao

8) Como vocé sente em estudar na sala com seus colegas surdos?

( Hfeliz () Perdido ( )Desanimado ( )Frustrado
9) Todo mundo da escola usa Lingua de Sinais?

() Sim () Mais ou menos () Pouco ( ) Nao

10) Vocé acompanha bem o material que a escola oferece?

( ) Sim () Mais ou menos () Pouco ( )Nao

11) Como vocé sente quando ndo tem uso da lingua de sinais?

( )Feliz () Perdido ( )Desanimado ( )Frustrado

12) Como vocé se sente quando a escola nao tem professor bilingue?

( )Feliz () Perdido ( )Desanimado ( )Frustrado

13) Vocé sente que consegue aprender o que os professores ensinam?

( ) Sim () Mais ou menos () Pouco ( ) Nao
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE
INCLUSAO EM UMA ESCOLA ESTADUAL

Eu, nome da pessoa que aceita colaborar com o(a) investigador(a) abaixo assinado, concordo em
participar da presente pesquisa.

A pesquisadora mantera sigilo absoluto sobre as informagdes aqui prestadas, assegurard o meu
anonimato quando da publicac¢do dos resultados da pesquisa, além de me dar permissao de desistir, em
qualquer momento, sem que isto me ocasione qualquer prejuizo para a qualidade do atendimento que
me ¢ prestado, caso sinta qualquer constrangimento por alguma pergunta ou simplesmente me queira
retirar dela.

A pesquisa sera realizada pela mestranda Alessandra Meneses Pedreira, aluna do mestrado da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, da sua Escola de Educagdo, Administragdo e
Ciéncias Sociais e orientada pelo Professor Doutor Emmanuel Sabino Borrego.

Fui informado(a) que posso indagar o(a) pesquisador(a) se desejar fazer alguma pergunta sobre a
pesquisa, pelo telefone: (086) 3225-3861, endere¢o: Rua Lucrécio Dantas Avelino, n® 1062, Agua
Mineral, Teresina/Piaui, cep. 64007-500 e que, se por tal me interessar, posso receber os resultados da
pesquisa quando esses forem publicados. Esta pesquisa corresponde e atende as exigéncias éticas e
cientificas proprias do que ¢ determinado pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias,
que consentimento prévio dado pelo(a) colaborador(a) cujo nome ¢ informagdes serdo guardados
pelo(a) pesquisador(a) e, em nenhuma circunstincia, eles serio dados a conhecer a outras pessoas

alheias ao estudo, a ndo ser que o(a) colaborador(a) o consinta, por escrito.

Assinatura do (a) participante:

Local e data da assinatura deste Termo:

Pesquisadora Mestranda Orientador Cientifico
Alessandra Meneses Pedreira Doutor Emmanuel Sabino
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QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORES DA SALA REGULAR
Dados Pessoais ¢ Formagao Profissional

IDENTIDADE: Masculino ( ) Feminino ( )
Idade:

Formacgao:

Em quantas escolas leciona?

()1 ()2 ()3 () Mais do que 3

Ha quanto tempo leciona nesta escola?
( )até 1 ano ( )entre 1 ano e 5 anos () mais do que 5 anos

Vocé tem alguma formacao em Educagdo de surdos?
() Sim ( ) Nao

Se respondeu “Sim”, diga onde fez essa formagao.
Gostou de ter frequentado? ( ) Sim ( ) Nao

Como avalia essa formagao?

() Excelente () Muito boa ( )Boa () Razoavel ( ) Fraca
Sugeria melhorias a essa formagao? () Sim ( ) Nao
Se respondeu “Sim”, indique quais?

Enumere algumas dificuldades que enfrenta no seu trabalho com alunos ouvintes.

Indique dificuldades que tenha observado e que sdo comuns aos alunos ouvintes e aos surdos.

Indique dificuldades que sd0 mais sentidas pelo aluno surdo.

Como se comunica com 0 aluno surdo?
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Vocé fez alguma adaptagdo no material didatico utilizado pelo aluno surdo?

Voceé recebe assessoramento para o desempenho de suas atividades pedagodgicas em relagao
aos alunos com surdez?

(' )pouco () as vezes () sempre ( ) nunca
Vocé reformulou o Curriculo e a Metodologia para poder trabalhar com alunos surdos neste

processo de
inclusao?

O seu ambiente de trabalho est4 de acordo com a Metodologia aplicada?

Como vocé analisa o papel da familia nesse processo educacional?

Voce acredita que um aluno surdo estaria melhor numa classe especial do que numa sala
regular? Por Qué

Os alunos surdos conseguem se apropriar dos conteudos ministrados em sala de aula por
voce?

O que vocé sentiu no primeiro contato com seu aluno surdo?

De que maneira o contexto social influencia o processo de inclusdo escolar?
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Como a estrutura fisica da escola favorece ou nao o processo de inclusao?

Que tipo de orientagdo vocé gostaria de receber para melhor trabalhar com os alunos surdos?

Voce acha que para atender um aluno surdo em sua classe ¢ importante manter contato com
uma professora especializada?
(' )nunca ( ) pouco () asvezes () sempre

Vocé acha que os demais alunos de sua classe receberam bem os alunos surdos?

Vocé acha que os alunos surdos adaptam-se bem a classe regular?

Em sua opinido como deveria ser escolhido o professor de classe regular para atender o aluno
surdo?

Vocé acha que a participacdo de alunos surdos em classe comum tem facilitado o processo de
escolarizacdo dos referidos alunos?

Os alunos ouvintes conseguem se comunicar com os colegas surdos?
( ) pouco ( )muito ( ) mais oumenos ( ) nada

Gostaria ou ndo de continuar trabalhando com alunos surdos? Por qué?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE
INCLUSAO EM UMA ESCOLA ESTADUAL

Eu, nome da pessoa que aceita colaborar com o(a) investigador(a) abaixo assinado, concordo em
participar da presente pesquisa.

A pesquisadora manterd sigilo absoluto sobre as informagdes aqui prestadas, assegurarda o meu
anonimato quando da publicac¢do dos resultados da pesquisa, além de me dar permissao de desistir, em
qualquer momento, sem que isto me ocasione qualquer prejuizo para a qualidade do atendimento que
me ¢ prestado, caso sinta qualquer constrangimento por alguma pergunta ou simplesmente me queira
retirar dela.

A pesquisa sera realizada pela mestranda Alessandra Meneses Pedreira, aluna do mestrado da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, da sua Escola de Educac¢do, Administragdo e
Ciéncias Sociais e orientada pelo Professor Doutor Emmanuel Sabino Borrego.

Fui informado(a) que posso indagar o(a) pesquisador(a) se desejar fazer alguma pergunta sobre a
pesquisa, pelo telefone: (86) 3225-3861, enderego: Rua Lucrécio Dantas Avelino, n° 1062, Agua
Mineral, Teresina/Piaui, cep. 64007-500 e que, se por tal me interessar, posso receber os resultados da
pesquisa quando esses forem publicados. Esta pesquisa corresponde e atende as exigéncias éticas e
cientificas proprias do que ¢ determinado pela Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias,
que consentimento prévio dado pelo(a) colaborador(a) cujo nome e informagdes serdo guardados
pelo(a) pesquisador(a) e, em nenhuma circunstancia, eles serdo dados a conhecer a outras pessoas

alheias ao estudo, a ndo ser que o(a) colaborador(a) o consinta, por escrito.

Assinatura do (a) participante:

Local e data da assinatura deste Termo:

Pesquisadora Mestranda Orientador Cientifico

Alessandra Meneses Pedreira Doutor Emmanuel Sabino
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TRANSCRICAO EM ENTREVISTA COM PROFESSOR DE AEE

Ha quanto tempo vocé leciona?

B-J4 leciono ha 25 anos

Quanto tempo vocé trabalha com aluno surdo?

Sempre trabalhei com alunos surdos.

Qual a sua formagao?

Lic. Plena em Geografia

Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Ha 10 anos

A escola sempre recebeu alunos surdos?

Desde o periodo que trabalho aqui sim.

Voce fez formagao alguma formagdo especifica para trabalhar com o aluno surdo?

Sempre que ¢ oferecido pela Secretaria de Educacdo do estado faco curso, ja fiz dois sendo
que um deles pelo CAS, mas meu aprendizado se deu, sobretudo através do contato com os
alunos surdos.

Quantos professores atuam na sala de AEE?

4 professores

Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé€ no atendimento ao aluno surdo?

A frequéncia ¢ insuficiente. J& foram feitas varias reunides com os pais e alunos pra
conscientiza-los da importancia do atendimento oferecido na sala de AEE, mas a frequéncia
ainda ¢ baixa.

O AEE funciona de acordo com as orientacdes do MEC para o ensino do aluno surdo?

Nao. O AEE funciona como um reforco os alunos vem para o AEE para conseguir responder
as tarefas que ndo conseguem sozinhos. O trabalho que deveria ser feito por nés professores
do AEE ndo estd acontecendo, pois os alunos tém muitas dificuldades, muitos nem
alfabetizados sdo e por conta da situacdo acabam sendo auxiliados na sala para compreender o
que ¢ ensinado.

Além das atividades na sala de AEE que outras tarefas vocé desenvolve com estes alunos?
Bem quando um professor da sala regular esta ministrando um conteudo que o aluno surdo
nao esta conseguindo algum professor do AEE vai la na sala e explica para o aluno surdo. No
dia da prova nés professores de AEE é que explicamos a prova para os alunos que nao ¢é
adaptada. Além disso nds professores de AEE ministramos para os alunos da escola como um
todo o aprendizado em LIBRAS que acontece no 6° horario uma vez por semana.

A sala de AEE tem recursos suficientes?
Sim. A sala ¢ equipada com muitos materiais adaptados ao surdo como mapas, jogos
dicionario em libras e outros a sala também tem um computador com acesso a internet.

Os professores de sala regular solicitam o material do AEE para incrementar suas aulas?

As vezes. Mas no inicio do ano letivo foi feita uma exposi¢do de todo material disponivel na
sala de AEE afim de que os professores tivessem conhecimento dos recursos existentes na
escola.

Existe um horario especifico para o atendimento dos alunos no AEE?
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Nao o aluno que sentir necessidade de um atendimento pode frequentar no horario e dia que
quiser. O professor também se precisar de algum de nds pode chamar a qualquer momento.
Vocé acha que o modelo de inclusdo dos surdos tem promovido seu aprendizado?

Nao. Antigamente quando era sala separada eles aprendiam bem mais agora temos alunos no
6° ano que nem alfabetizado sdo. Pois o nivel deles estd bem diferente dos demais alunos
ouvintes. Temos muitos alunos bons, mas o modelo de inclusdo como esta para os surdos tem
atrapalhado bastante, pois nem interprete a escola tem.

Todos os alunos que vocés atendem sabem LIBRAS?
A maioria sabe bem, mas alguns alunos ndo dominam, pois foram ensinados a oralizar desde
pequenos.

Os alunos surdos compreendem bem o portugués escrito?
Alguns compreendem outros ndo. Existem alunos que agora que estdo se alfabetizando.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE
INCLUSAO EM UMA ESCOLA ESTADUAL

Eu, nome da pessoa que aceita colaborar com o(a) investigador(a) abaixo assinado, concordo em
participar da presente pesquisa.

A pesquisadora mantera sigilo absoluto sobre as informagdes aqui prestadas, assegurarda o meu
anonimato quando da publicacdo dos resultados da pesquisa, além de me dar permissao de desistir, em
qualquer momento, sem que isto me ocasione qualquer prejuizo para a qualidade do atendimento que
me ¢ prestado, caso sinta qualquer constrangimento por alguma pergunta ou simplesmente me queira
retirar dela.

A pesquisa sera realizada pela mestranda Alessandra Meneses Pedreira, aluna do mestrado da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, da sua Escola de Educac¢do, Administragio e
Ciéncias Sociais e orientada pelo Professor Doutor Emmanuel Sabino Borrego.

Fui informado(a) que posso indagar o(a) pesquisador(a) se desejar fazer alguma pergunta sobre a
pesquisa, pelo telefone: (86) 3225-3861, enderego: Rua Lucrécio Dantas Avelino, n° 1062, Agua
Mineral, Teresina/Piaui, cep. 64007-500 e que, se por tal me interessar, posso receber os resultados da
pesquisa quando esses forem publicados. Esta pesquisa corresponde e atende as exigéncias éticas e
cientificas proprias do que ¢ determinado pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias,
que consentimento prévio dado pelo(a) colaborador(a) cujo nome ¢ informacdes serdo guardados
pelo(a) pesquisador(a) e, em nenhuma circunstancia, eles serdo dados a conhecer a outras pessoas

alheias ao estudo, a ndo ser que o(a) colaborador(a) o consinta, por escrito.

Assinatura do (a) participante:

Local e data da assinatura deste Termo:

Pesquisadora Mestranda Orientador Cientifico

Alessandra Meneses Pedreira Doutor Emmanuel Sabino
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ENTREVISTA COM A COODENADORA PEDAGOGICA

Identificacao ( ) masculino ( ) feminino

1. Informagdo sobre a pedagoga

Formagao em Pedagogia com Pds- graduagdao em Gestao Escolar

2. Tempo de experiéncia docente

6 a 10 anos

Como a inclusdo de surdos estd contemplada no projeto politico pedagdgico?
Nao ha nada no projeto politico pedagdgico sobre inclusdo dos surdos.

Em todas as turmas da escola tem alunos surdos?
Quase todas. Somente em duas turmas ndo tem alunos surdos.

Existe alguma espécie de supervisdo da secretdria com o acompanhamento do rendimento dos
alunos ou alguma espécie de assisténcia?

Ndo. No ano passado vieram fazer uma visita, mas ndao houve nenhuma cobranca ou
assisténcia.

3. Quais os recursos didaticos que a institui¢do de ensino possui para ao auxilio do professor?

Datashow, video, DVD, TV, microsystem, mapas, globos, material dourado, revistas, livros
jornais internet, dicionario de LIBRAS e de lingua portuguesa.

4. Voceé considera importante o uso dos recursos para o processo de ensino aprendizagem dos
alunos surdos, por qué?

Sim. E importante trabalhar com os recursos didaticos principalmente os visuais para facilitar
o processo de aprendizagem.

5. Vocé acha que somente o uso do intérprete e da LIBRAS em sala de aula € suficiente para
sanar as dificuldades das pessoas com surdez?

E importante o intérprete, os recursos e que o professor saiba se comunicar usando a LIBRAS.
No ano de 2011 teve o intérprete de LIBRAS durante um periodo curto entre abril a junho.
Esta intérprete trabalhava no turno da tarde, interpretando todas as disciplinas. Hoje para
sanar essa dificuldade quem interpreta as disciplinas principalmente portugués e matematica
sdo os professores do AEE, eles costumam auxiliar os professores da sala regular na
apresentacdo de semindrios e quando solicitados pelos professores. A disciplina que costuma
mais solicitar a presenga do professor do AEE a de ciéncias, como também a que costuma
usar mais recursos didaticos.

6. O que vocé acha o que deveria ser feito para desenvolver de forma significativa a
aprendizagem dos surdos na sala regular?

Formacao do professor em LIBRAS, uso de recursos didaticos para a fixagdo dos contetudos e
adaptacao de livros e provas.

7.Como voce avalia a formacao dos professores da escola?
A maioria dos professores tem especializa¢do na sua area e um professor com mestrado.
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8. Quais as intervengdes que a escola tem feito para proporcionar ao aluno surdo um ambiente
inclusivo?

Disciplina de LIBRAS ¢ ofertada a todos os alunos da escola uma vez por semana ministrada
pelo professor de AEE iniciada este ano no dia 12 de abril de 2012. O horario da disciplina €
pela manha e a tarde no 6° hordrio. Também estamos promovendo um curso de LIBRAS
iniciado no dia 11 de agosto de 2012, com carga horaria de 120h com a professora Eva. Este
curso ¢ oferecido para a comunidade, pais de alunos surdos ¢ todos os profissionais da escola
no contra turno dos professores ou no horério pedagdgico.

9.Quais sdo as maiores dificuldades sentidas por vocé neste processo de inclusdo dos surdos
na escola? O rendimento escolar ¢ baixo e os alunos faltam bastante aos atendimentos na sala
de AEE, s6 os professores do AEE sabem LIBRAS. Os alunos ja ficaram muitas vezes
reprovados e tém idade avancada para a série.

10.0 que ¢ feito do ponto de vista pedagdgico para minimizar as dificuldades dos surdos?

O melhoramento da nota ¢ realizada com trabalhos extra classe. A leitura das provas ¢ feita
pelo professor de AEE na sala regular. Agora, com as faltas ¢ muito complicado, ja que
muitos alunos surdo faltam porque moram muito longe, principalmente o atendimento no
AEE. Quando questionei o porqué de alunos de outras zonas da cidade virem estudar na
escola, a coordenadora relatou que eles vém por saber que tem outros surdos e se sentem
melhor. Segundo ela, em algumas turmas surdos ndo se relacionam com os ouvistes, mas ha
turmas em que eles sao bem entrosados.
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FOTOS DOS ESPACOS DA ESCOLA

AREA DE CIRCULACAO DA ESCOLA ENTRE AS SALAS
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QUADRA POLIESPORTIVA
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JOGOS E MATERIAS DIDATICOS EM LIBRAS

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



150
ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

MURAL DA SALA DE AEE
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RECURSOS TECNOLOGICOS

MAPAS E ALFABETO EM LIBRAS
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FAIXA QUE FICA NA ENTRADA DA SALA DE AEE

TELEFONE ADAPTADO PARA O SURDO
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SALA DE COMPUTACAO DA ESCOLA
DL
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SEMINARIO DE EDUCACAO SOBRE A PROPOSTA DE UMA ESCOLA BILINGUE
PARA OS SURDOS

Durante este seminario ocorreram palestras, minicursos, exposi¢do de livros
relacionados ao tema, passeata pelas principais ruas da cidade, visita aos setores do governo
Estadual e Municipal responsaveis pela educagdo e a em entrega de um documento
juntamente com um abaixo assinado com pedido de uma escola bilingue. Durante a realizagao
deste seminario houve a participacdo macica dos alunos surdos da escola na qual foi realizada
a pesquisa.

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIA
INSTITUTO DE EDUCACAO



156

ALESSANDRA MENESES PEDREIRA
EDUCACAO DE SURDOS NA CIDADE DE TERESINA: O PROCESSO DE INCLUSAO
NUMA ESCOLA ESTADUAL

FOLDER DO SEMINARIO POR UMA ESCOLA BILINGUE PARA O SURDO
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Faixa confeccionada pelos alunos surdos e espalhadas pelo local do evento
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Oficinas ministrada por uma professora surda durante a realizacdo do seminario

eV

Entrega de documento com pedido de uma escola Bilingue para o governo

Estadual
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Video da passeata pode ser visto através deste link:
http://bilinguesparasurdosja.com/2012/09/29/em-todo-o-pais-milhares-de-surdos-fazem-
passeatas-por-escolas-bilingues-no-plano-nacional-de-educacao/
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