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Introdugiio

Existe um sentir mais ou menos generalizado, quer na opinido
publica, quer nos agentes de ensino, de que € baixo o nivel ortogrifico
dos nosses alunos. As opinides expressas, em escritos ou através de dis-
cursos orais, pretendem inculcar 4 impressao de uma certa degradagio,
que abrange nio s6 a lingua materna como a qualidade do ensino que
hoje se ministra. O alarme é generalizado e ndo poupa nenhum nivel de
ensine.

Foi objectivo deste estudo! fazer uma radiografia do estado da
ortografia na nossa Escola, analisar a extensio do problema, verificar a
progressdo a0 longo dos ciclos, examinar a natureza do erro ortogrifico.

Nao hd em Portugal estudos que permitam comparar os dados do
presente com o passado para afirmar que “antigamente nZo era assim”.
Em Franga, Jean Pierre Jaffré (1991) recorrendo a teses e investigagbes
que analisaram a competéncia ortogrifica de alunos que frequentaram
a escola ae longo do século, conclui que ndo se regista nenhuma alte-
ragdo nessa drea e que a afirmagfio da crise é gratuita.

As linguas tém uma versio oral e oulra escrita. As versdes escritas
seguiram umas o critério alfabético, como € o caso da maioria das lin-
guas europeias, outras uma forma logogrifica, como € o caso do chinés.
Nas linguas alfabéticas era suposto que houvesse correspondéncia
biunivoca entre fonemas e grafemas, ou seja, que a2 um fonema corres-
pondesse sempre um mesmo grafema. O estudo recente dos fonemas
de cada lingua ¢ da sua correspondéncia em grafemas concluiu que,
para além de certas invariantes, a ortografia das linguas europeias con-
tinha miiltiplas arbitrariedades. Destes estudos resultou a classificagio

das mesmas em linguas com uma ortografia mais transparente (espa-

nhol, italiano) e outras mais opacas (inglés, francés) (Arroyo, 1989).
Nas ortografias transparentes o dominio de regras de correspondéncia
entre fonemas-grafemas garante uma ortografia correcta. Nas linguas
com uma ortografia mais opaca € fraca a regularidade na mesma cor-
respondéncia, pelo que exigem o dominio visual ou logogrifico da grafia
das palavras. O portugués ¢ colocado pela Comissio da Reforma
Ortogrifica de 1911, presidida por Gongalves Viana (Estrela, 1993), na
lista de linguas com uma ortografia pouco transparente, ao lado do
inglés e do francés.

E recente o interesse da Psicologia pelo fenémeno ortogrifico.
Durante muito tempo pensou-se que a leifura e a escrita traduziam
fenémenos inversos de codificagiio — descodificagdo. Pertence a esse
tempo a convicgdo de que a leitura e a escrita fazem parte de um mesmo
processo; quem aprende a ler aprende igualmente a escrever. Foi a par-
tir dos anos 60 que a ortografia comegou a ser estudada de forma
auténoma e constatou-se que a leitura correcta de palavras ndo garan-

I Este estudo faz parte de uma invesligagio mais ampla apresentada pelo autor como dissertagio
de doutoramento.
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tia a sua escrita: nem todos os bons leitores eram bons quando trans-
creviam as palavras que léem (Peter, 1967). A Psicologia confirmou pos-
teriormente que a leitura e a escrita eram actividades distintas que
recorriam a processos cognitivos diferentes (Frith,1984). Investigacoes
em neuropsicologia encontraram pacientes adultes com perda total de
capacidade de leitura e que mantinham intacta a da escrita e vice-versa
(Coltheart, 1984, Goodman e Caramaza, 1986).

A ortografia de uma lingua interfere tanto no processo de leitura
como no da escrita. No primeiro caso a grafia permite o reconhecimen-
to e a diferenciagdo. Da andlise grafica resulta uma patavra que pode ser
confrontada com a sua representacio fonoldgica. A escrita tem controlo
mais reduzido e obedece a critérios mais formais: s6 € correcia se
estiverem presentes todos os elementos grficos e na ordem convencie-
nada para uma determinada palavra.

0 escrevente recorre 4 escrita ou para produzir um texto criativo ou
para transcrever uma mensagem memorizada ou ditada. A escrita pro-
dutiva recorre a processos mentais complexos que abarcam simulta-
neamente contetidos, codigo linguistico e forma. Para além de uma
planificagio e uma selecgio de estilo exige dominio lexical, morfoldgico,
sintdctico e ortogrifico. A escrita pode traduzir deficiéncias de vdrios
dominios linguisticos tornando dificil o isolamento da componente
ortogrdfica. A transcri¢io de uma mensagem ditada, a0 contrério,
recorre a processos de codificagio grifica e permite mais facilmente a
andlise ortogréfica do texto.

0 levantamento ortogrifico do erre, neste estudo, serd, por isso,
realizado a partir de uma escrita reprodutiva, ou seja, através da técni-
¢ca do ditado, no nosso caso de dois ditados de textos com niveis dife-
rentes de escrita.

Escolhemos os anos terminais dos trés ciclos do ensino bédsico e o
11° ane do ensino secunddrio com um corpus @ mais abrangente pos-
sivel da populagio escolar, recolhendo amostra de alunos em cidades do
interior & do litoral, no Norte, no Centro e ne Sul do pais.

Enquadramento tedrico

A escrita quer produtiva, quer reprodutiva recorre a informagdes
que cothe tanto do ¢ddigo oral como do escrito. A compreensao do pro-
blema ortografico requer, por isso, que sejam aprofundados os proces-
s0s ligados 4 percepgdo da fala, ao recenhecimento da palavra escrita ou
implicados na transcrigio grdfica.

A questao central da percepgio da fala ¢ saber a forma como um
ouvinte retira informagdo de um fluxo continuo e sonoro e a transfor-
ma em representacGes. Sabe-se que o ouvinte retira informagdes de
natureza fonolégica, morfoldgica, sintictica e semdintica; que as
unidades bisicas de uma lingua, os fonemas, sde realidades abstractas
e ndo tém som invarianie porque dependem de outros contextos fonéti-
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€0$ presentes, quer numa comunicagio normal quer em comunicagdes
marcadas por componentes individuais.

0s registos espectogrificos da fala tém demonstrado que nio € pos-
sivel separar os segmentos descritos pelos linguistas, quer palavras quer
fonemas. Do mesmo modo que espectros semelhantes traduzem men-
sagens fonéticas diferentes, 2 mensagens acdsticas id€nticas correspon-
dem, por vezes, espectros diferentes.

Como nasce entdo a consciéncia fonética? Liberman e a sua escola
(Liberman, Gooper, Shankweiter e Sdudert-Kennedy, 1967) propuseram
a teoria motora da fala para explicar a forma como o falante tinha aces-
s0 aos fonemas: a produgio da palavra e a experiéncia na sua articu-
lagdo permitiria 20s sujeitos ganharem consciéncia dos fonemas.

Tebricos mais recentes (Morais, 1991) distinguem consciéncia
fonoldgica de consciéncia fonémica. Aquela traduziria percepgdes de
linhas fonolégicas, de silabas e, eventualmente, de tragos fonéticos. Tal
consciéncia aparece em criangas em fase pré-escolar, como em adultos
analfabetos. Para o autor, a consciéncia fonémica é consequéncia da
instrugfio para a leitura em linguas alfabéticas. Os chineses, neste caso,
ndo feriam acesso 2 discriminagdo de fonemas. Reconhece, no entanto,
que ela nio € produto do alfabeto, pelo que admite que as palavras pos-
sam ser percebidas, produzidas e armazenadas, a um nivel incons-
ciente, como sequéncias de fonemas. Estudos realizados em criangas
pré-leitoras e em adultos sem instrugio mostram que eles sdo capazes
de produzir rimas (Braddley e Bryant, 1985) ou contarem o ndimero de
silabas (Liberman et al., 1974} mas incapazes de discriminarem fone-
mas (Morais, 1991). A consciéncia fonémica nao resulta de aprendiza-
gens directas, mas & um produto da aquisigo do alfabeto, realizada no
processo de instrugdo da leitura.

Para a leitura e para a escrita 0 modelo mais em voga é o proposto
pela teoria do duplo canal (Coltheart, 1978; Frith, 1985), que defende
duas vias distintas, quer para o reconhecimento de palavras escritas,
quer para transcrigio de palavras fornecidas pelo armazém léxico ou
fonoldgico: uma directa ou lexical e outra fonolégica.

Na leitura a via lexical ou directa recorre a caracteristicas grificas da
palavra para enconirar representagbes, quer fonolégicas quer seménti-
cas. Trata-se de um processo de reconhecimento da palavra na sua glo-
balidade apoiade pelo armazém ortogrifico, uma estrutura de memdria
de longo prazo. Este processo pode ser utilizado em palavras regulares ou
irregulares, ndo sendo possivel utilizd-lo em pseudo ou ndo-pafavras.

Na escrita a via directa parte do armazém lexical ou do input audi-
tivo para o reconhecimento fonoldgico da palavra e recebe do armazém
ortogrifico a grafia correcta da palavra. £ necessdrio que o escrevente
possua um armazém ortogrifico alargado e activado, de que podem
fazer parte palavras regulares e irregulares de alta frequéncia excluindo-
se as pseudo ou nio-palavras.

A via fonolégica recorre a regras de correspondéncia fonema-grafe-
ma para atribuir 2 um codigo grafémice a versdo fonolégica, através da




qual terd acesso a0 armazém semintico. Esta conversio podera ter
como unidades grafemas isolados ou conjuntos mais alargados de acor-
do com o processo de instrugdo e da gradual familiaridade com o texto
escrito. Permite ler palavras regulares que fagam parte do Iéxico ou ndo,
pseudo ou ndo-palavras com grafia regular. E uma via que enfrenta
problemas com palavras irregulares.

Na escrita a via fonolégica recebe do input auditivo ou do armazém
lexical palavras que devem ser transcritas e coloca-as no armazém
fonoldgico, uma estrutura de meméria de curto prazo, onde a infor-
magdo cedificada € processada, recorrendo a regras de correspondéncia

fonema-grafema e a versdo grifica é colocada numa outra estrutura

para ser transcrita. Trata-se de urna via que permite a transcrigio de
palavras com ortografia regular, com ou sem representagzo léxica, em
pseudo ou nio-palavras regulares.

Frith (1985) sugere que tanto a leitura como a escrita seguem o
mesme percurso de desenvolvimento em trés fases marcadas pela pre-
dominincia de uma estratégia. A primeira fase € logografica: a crianca
que inicia a sua aprendizagem de leitura, reconhece por uma variedade
de indicios (cor, forma, tamanho, letras) algumas palavras que fazem
parte do seu contexto; o niimero das mesmas poderd aumentar em con-
tacto com o texto escrito ou se ¢ professor recorrer a um métedo direc-
1o de leitura.

A segunda fase é alfabética: ou porque a crianga iniciou a sua
aprendizagem por um método alfabético ou porque ela propria desco-
briu regularidades grificas, aplica A leitura e sobretudo i escrita regras
de correspondéncia fonema-grafema. Isso permite-the escrever pala-
vras que ndo fazem parte do seu léxico ou do seu armazém ortogréfico.

A terceira fase é ortogrifica: o contacto com a palavra escrita per-
mite extrair uma variedade de unidades de natureza morfémica,
fonolégica ou grafémica que facilita o reconhecimento de palavras
escritas ou por escrever.

0 maior ou menor investimento em cada uma destas fases depen-
derd da estrutura grfica da lingua em uso, do método de instrugio
escolhido pelo professor e das diferengas individuais.

Tipologia de erros

A tipologia de erros adoptada por diversos estudos varia de acordo
com 95 seus abjectivos e a estrutura da propria lingua. A caracterizagio
de erros ortogrificos, em textos produzidos pelo aluno, recorre a cate-
gorias que contemplam erros de natureza fonética, erros de morfossin-
taxe, erros lexicais, entre cutros {Catach et al., 1971; Pinto e Boulinier,
1994).

No nesso estudo, reportimo-nos ao modelo do duplo canal. Na
transcrigio de um cdigo oral para um cédigo escrito, o escrevente que
segue a estratégia fonoldgica incorre em erros que se regem por regras

de conversio fonema-grafema; so grafias incorrectas que conseguem
ter a mesma fonologia da palavra ditada (Vega, 1991; Caramaza, 1991).
0Os sujeitos que recorrem A esiratégia léxico-ortogrifica encontram no
armazém da memoéria de longo prazo a grafia correcta para palavras
tanto regulares como irregulares. No caso de elas serem de baixa fre-
quéncia, o armazém ortografico fornecerd uma informacio deficiente
que se traduz em omissdes, adides, substituigdes, inversbes de grafe-
mas ou uma combinagio de mais do que um destes tipos (Wing e
Baddeley, 1980; Miceli, Silveri ¢ Caramaza, 1985).

A tipologia que adoptimos contempla 3 grandes categorias de
erros: foneticamente incorrectos e graficamente incorrectos (Classe I}
foneticamente correctos e graficamente incorrectos (Classe II); outros
(Classe I1I).

Na Classe I ficam incluidos erros de adigio (tipo 1), de omissio (tipo
2), de substituigdo (tipo 3) e de troca de posicao ou inversdo (tipo 4). Na
Classe Il incluimos a substituigdo de maitsculas/miniisculas (tipo 5), as
grafias heméfonas (tipo 6), as omissdes ou adiges de sons mudos (tipo
7) e os erros de divisao/aglutinagie (tipo 8). Classificimos como erros
de Classe 11 os erros que sdo consequéncia de perda de sinal auditivo
afectando a palavra ne seu todo, tornando-a irreconhecivel (tipo 9),
omissa (tipo 10) ou substituindo-a mesmo por outra {tipo 11).

A aplicagdo rigorosa de uma grelha visa objectividade na andlise.
Essa inten¢do nio a isenta de erros na sua aplicacio, porque subvaloriza
aspectos subjeclivos que orientam as decisdes de quers transcreve,

Método
Sujeitos

Para se fazer o retrato do problema ortogréfico em alunos que hoje
frequentam a nossa escola, escolhemos como piblico alvo os alunos
que frequentam os anos terminais dos ciclos do ensino bisico {4°, 6° e
9° anos) e 11° ano do secunddrio. Para que os sujeitos representassem
a variedade de saberes linguisticos que resultam de varidveis associadas
a contextos familiares, sociais e escolares diversificados, decidimos
recolher a amostra no Norte, Centro e Sul do pais, seleccionando em
cada uma destas trés zonas escolas sediadas numa cidade do interior e
outras tantas numa cidade do litoral. A nossa amostra ficou constituida
por 3x2x4 turmas (zonas x cidades x turmas} no total de 533 alunos.
0 grupo representative de cada ano ficou, desta forma, constituido por
aproximadamente 3 x 2 x 20 alunos (zonas x cidades x 20), cabendo ao
4° ano um total de 121 alunos, ao 6° ano de 134, 20 9° ano de 152 e a0
11° ano de 126 alunos.

As dificuldades em seleccionar as escolas e os condicionamentos
impostos pelo dia a dia escolar ndo permitiram que a2 amostra fosse
representativa da populacio escolar.
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Dossier

Foi solicitado 20s Conselhos Directivos de todas as escolas escolhi-
das que as turmas seleccionadas para colaborarem na investigagio nio
fossem constituidas com base em critérios de selectividade, positivos ou
negativos, em termos de aprendizagem.

Material

Para o estude do erro ortogrifico optimos pela técnica do ditado
com o intuito de expor os alunos a uma varidvel comum. Considerimos

" 0 texto como uma amosira aleatéria de palavras, aceitando, no entanto,

os limites da sua representatividade, uma vez que as palavras que com-
poem qualquer texto estio condicionadas por qualquer um dos ele-
mentos da estrutura de uma comunicagio.

Admitindo, igualmente, a hipétese de niveis diferentes na producio
escrita decidimos optar por dois texto: um com cardcter mais erudito e
outre recolhido de jornais didrios.

Duas condigdes, impostas por um estudo prévio, interferiram na
escolha de textos: uma delas dizia respeito 4 extensdo do texto (100 a
150 palavras), a outra 3 adaptagio aos interesses de todos os alunos.
Os objectivos da transversalidade foram garantidos pelo texto erudito,
comum a tedos os alunos. Quanio ao segundo, optdmos por duas noti-
cias retiradas de jornais didrios, uma mais préxima dos interesses dos
4° ¢ 6° anos, a outra mais adequada aos interesses dos 9° e 11° anos.
Ap6s uma primeira selecgdo, guiada pelos critérios definidos, um grupo
de juizes professores decidiu-se pelo texto “Porfugal é lindo” de Antero
de Figueiredo e “Escolas para brancos e negros” para 0s 4° e 6% anos e
“Hermes, 0 avido espacial europen” para 0s 9° e 11° anos, os dois alti-
mos publicados no jornal Priblico (Anexo 1).

Procedimentos

Uma vez garantida a participago das escolas estabeleceu-se contac-
to prévio com os professores das turmas escolhidas. A prova foi realizada
nas aulas da disciplina de Portugués e o ditado foi realizado pelos respec-
tivos professores. Os textos haviam sido previamente seccionados tendo
em conta quer os niicleos de significagio quer a capacidade da meméria
de curto prazo de alunos do 4° ano de escolaridade. Foi primeiro ditado o
texto Porfugal é lindo e, ap6s uma breve pausa, o segundo.

As provas de ditade foram cuidadosamente corrigidas consideran-
do-se erro ortogrifico qualquer alteracéio 4 grafia actual da palavra.

Andlise dos resultados
Para salvaguardar os objectivos do estudo, os dados que vamos

analisar dizem respeito 2 totalidade de alunos pertencentes a cada um
dos quatro niveis de escolaridade.
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Propomos realizar trés tipos de andlises:
A - A extensdo do erro em cada grupo e o estudo das médias de
" erros por grupo.
B — Comparagio do comportamento do erro ortogrifico quando o
aluno é sujeito a dois textos com niveis diferentes de escrita.
€ — Estudo da tipologia de erros.

A— Extensio e varidncia — Portugal é lindo

0 texto contém no total 151 palavras. O quadro 1 representa a dis-
tribuigio de frequéncias agrupadas de erros ortogréficos e as respectivas
percentagens tendo em conta o niimero de ahinos que constitui cada
grupo. A leitura do quadro permite-nos salientar alguns dados: a exten-
sao de erros é de 3 241 no 4° ano, de 0253 no 6°,de0a33no9°ede
0223 no 11° anos; com 0 a 5 erros enconiramos uma percentagem de
8.3, 8.2, 25 e 56.3 respectivamente de alunos dos 4°, 6°, 9° e 11° anos,
situagdo que se inverte quando se calculam as percentagens que corres-
pondem a alunos com mais de 14 erros, respectivamente 62.9, 52.8, 29,
8.7; hd, portanto, 8.3% de alunos do 4° ano que conseguem ter um
niimero de erros menor que 75% de alunos do 9° e 43% de alunos do
11° ano; no 4° ano a concentragio de erros situa-se nos intervalos 15-20
(25.6%), no 6° nos intervalos 12-17 (32.8%), no 9° ano nos intervalos
3-8 (38.2%) e no 11° ano entre 0-2 (32.5%). Os grupos dos 4° e 6° anos
nio apresentam grandes diferencas no comportamento de erro e regista-
se um salto qualitativo do 6° para 0 9° anos e deste para o 11° ano.

Ouadro 1
Erros ortograficos — Frequéncias agrupadas
Portugal é lindo (T1)
4° ang 6° ano 9% ano 11° ano
Intervalo Fre. % Fre. % Fre. % Fre. %

0-2 0 0 )3 0.7 9 5.9 41 32.5

3-5 10 83 10 7.5 29 19.1 30 23.8

6-8 11 9.1 13 9.7 29 19.1 29 23.0
9-11 12 9.9 17 12.7 24 15.8 10 79
12-14 12 99 22 164 17 11.2 5 4.0
15-17 16 13.2 22 16.4 15 9.9 8 6.3
18-20 15 12.4 15 11.2 11 7.2 1 0.8
21-23 13 10.7 12 9.0 12 79 2 1.6
24-26 7 5.8 0 45 3 2.0 0 0
27-29 11 91 5 3.7 2 1.3 0 0
30-32 10 83 5 3.7 0 0 0 0
33-35 0 0 1 0.7 1 0.7 0 0
36-38 2 1.7 1 0.7 0 0 0 0
39-41 2 1.7 3 22 0 0 0 0
42-44 0 0 0 0 0 0 0 0
45-47 0 0 0 0 0 0 0 0
48-50 0 0 0 0 0 0 0 0
51-53 0 0 1 0.7 0 0 V] 0




Analisemos estes mesmos dados recorrendo a medidas de tendén-
cia central e de dispersdo. O quadro 2 representa esses resultados.

Quadro 2
Totais, médias e desvios padroes
Portugal € lindo (T1) - 4°, 6°,9° e 11° anos

Grupos N2 suj. Total er. Media D. Padrio
4° ano 121 2168 17.9 9.0
6° ano 134 2i71 16.2 8.8
9° ano 152 1673 11.0 6.8
11° ane 126 725 5.8 48

No 4° ano registimos um total de 2168 erros o que corresponde a
uma incidéncia de 11.7% tendo em conta os erros possiveis (151 x
121). No 6° ano essa incidéncia é de 10.7%; no 9° ano de 7.3% e no 11°
ano de 3,7%. Os grupos dos 4° e 6° anos apresentam médias e desvios
padroes muito proximos. No 9° ano hd uma redugio aproximada de 5
erros na média quando comparada com o 6° ano, acontecendo o
mesmo com o 11° ano quando a sua média € comparada com 0 9° ano.
Verificimos, igualmente, nestes dois grupos, uma redugiio nos valores
de dispersao quando comparados com os anteriores.

Se dividirmos o texto Portugal é lindo que contém 151 palavras,
em trés partes, cada qual respectivamente com 50, 50 e 51 palavras
(T11, T12, T13), se contabilizarmos o niimero de erros e a respectiva
percentagem que corresponde a cada uma das partes e se calcularmos
as respectivas médias, deparamos com uma caso curioso: as percenta-
gens de erros que cabem a cada uma das partes sio sensivelmente
iguais nos quatro grupos que compdem a nossa amostra (quadro 3)

Quadro 3
Totais parciais, percentagens, médias ¢ desvios padrées
Portugal é lindo — 4°, 6°,9° e 11° anos

Anos |TI1| % [ M |[DP [TI2| % | M | DP|TI3| % | M | DP

4°ano |604 [27.9] 5 [3.0 (609281 5 [29]955]440] 79 4.1

6°ano | 590 | 27.2| 4.4 [ 2.7 | 626 | 288 | 4.7 | 3.4 | 957 | 443°.7.1 ] 36

9 ang | 436 |26.1| 29 | 2.2 | 469 |28.0 | 3.1 [ 2.3 [ 768 [45.9 | 5ne] 33

1no | 161 |22.2] 1.3 | 1.6 {230 |31.7 | 1.8 | 1.6 | 334 (460 ] 27| 25

Estes resultados parecem indicar que, apesar da melhoria gradual
da competéncia ortogrifica, 2 medida que caminhamos do 4° parao 11°
anos, o erro ortografice traduz uma caracteristica estdvel do aluno e que
a sua variabilidade € consequéncia das palavras que constituem o corpo
do texto. Podemos, por isso, concluir que a primeira parte deste contém
palavras com grafia mais ficil do que a segunda e esta mais ficil do que
a terceira 4 qual corresponde também uma média e uma dispersio
igualmente mais elevadas.

A matriz correlacional, entre varidveis que contemplam o nimero
de erros de cada uma das trés partes e o total de erros assinalados em
cada grupo, apresenta valores muite altos, que nos indicam, igual-

mente, que o5 sujeifos tém um comportamento de erro estivel e que
qualquer uma das partes do texto pode avaliar a sua competéncia
ortografica relativa (quadro 4).

Quadro 4
Matriz de correlacoes
Portugal é lindo — 4°,6°, 9" e 11° anos .
Tl Ti2 T13 TT1

4° ano Ti1 1

Ti2 677 H

T3 695 .643 1

TT1 - 884 854 909 1
6° ano TI1 1

Ti2 3z 1

T13 758 .703 1

TT1 899 897 916 1
9% ano T11 1

Ti2 598 1

T3 688 557 1

TT1 865 809 904 1
11°ano T11 1

TI2 559 1

T13 663 . 538 1

TT1 .849 785 907 1

Com esta indicagdo, fomos estudar o comportamento dos grupos
face as 151 palavras do texto. A andlise permitiu-nos verificar que existe
um cenjunto de palavras que acumulam maior nimero de erros e que
a melhoria da competéncia ortogrifica, verificada nos 9° e 11° anos, é
consequéncia da redugio no ndmero de erros nessas mesmas palavras.
Tal progressdo ndo é, no entanto, linear, porque assinaldmos algumas
palavras com frequéncia de erros superior em grupos com escolaridade
mais avangada.

O niimero de palavras sem nenhum erro ortogrifico aumenta
quando avangamos do 4° para o 11° anos, contabilizando-se 38, 29, 61
e 69, respectivamente nos 4°, 6°, 9° e 11° anos sem nenhum erro
ortogréfico o que representa uma percentagem de 25.2; 19.2; 33.8 e 45
de palavras de texto. Porém, 2o elaborarmos uma lista das palavras com
frequéncia de erros igual ou superior a 10, constatamos que: no 4° ano
somamos 42 que acumulam 1571 erros do grupo e representam 72%
da totalidade; no 6° ano sdo 40, acumulam 1595 erros representando
73% da totalidade; ne 9° ano sdo 37, acumulam 1068 erros que corres-
pondemn a 63% do total de erros; no 11° ano sdio apenas 19, acumulam
458 erros que representam 63% da totalidade.

Esta dificuldade inerente  grafia especifica de palavras torna-se evi-
dente quando fazemos a lista de 10 palavras com maior frequéncia de
€rros nos quatro grupos. Seis das palavras que constam da lista do 4°
ane figuram igualmente nos restantes grupos.
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Para compararmos as médias verificadas nos quatro grupos recor-
remos a uma ANOVA. Se considerarmos como varidveis a totalidade de
erros e grupo {4°, 6°, 9° e 11°), os valores que encontrdmos sio signi-
ficativos (F = 67.608, df = 3 e p= 0.001) —a varidvel grupo interfere
nos resultados. Fomos entdo verificar entre que grupos as diferengas
eram significativas, recorrendo ao teste de comparagdes multiplas de
Scheffe. Ha diferengas de médias entre 0 4° e 0 9° anos (F =18.987,
p <0.05) e entre 4° ¢ 0 11° anos (F = 53.889 e p £0.05 ); 0 mesmo
acontece quando se compara o 6° com 0 9°ano (F =11.374 e p<0.05)
e 0 6° com 11° ano (F= 41.887 e p 2 0.05); ou quando se compara o
9 come 11°ano (F = 11.216 e p < 0.05).

Os resultados apontam para uma melhoria da competéncia ortogra-
fica 2 medida que caminhamos do 4° para o 11° ano, nie significativa
quando se compara o 4° com o 6° ano e significativa nos restantes grupos.

B — Comparagcdo do comportamento de erro em textos com niveis dife-

rentes de escrita

Escolas para brancos e negros (T2)

O texto é constituido por 94 palavras e serviu de segunda prova de
ditado para 0 4° e 6° anos. O quadro 5 contém os totais de erros, as
médias e os desvios padres.

Quadro 5
Totais, médias e desvios padrdes
Escolas para brancos e negros (T2) — 4° e 6° anos

Grupos N.% suj. Total er. Media D. Padrio
4° ano 121 1786 14.8 79
6° ano 134 1863 139 71

Aincidéncia de erro nos 4° e 6° anos é de, respectivamente, 15.7%
e 14.8%, ligeiramente superior a incidéncia verificada no Texto I,
Portugal é lindo. Os dois grupos apresentam médias com uma dife-
renga aproximada de 1 erro, semethante  verificada no texto anterior.
Estes resultados nfio apontam para qualquer melhoria do comporta-
mento de erro de alunos sujeitos 2 um texto ditado com nivel de escri-
ta mais centrado na mensagem.

Quando dividimos o texto em duas partes, cada uma com 47
palavras, voltimos a confirmar uma certa regularidade nos comporta-
mentos de erro ao longo do texto, ji verificados no ditado anterior
(Quadro 6). As percentagens de erros que correspondem a cada uma
das partes, nos dois grupos, sao muito proximas.

Quadro 6
Totais parciais, percentagens, médias e desvios padries
Escolas para brancos e negros - 4° ¢ 6° anos

Anos T21 % M DP T22 % M DP
4° ano 590 423 6.2 3.8 1031 | 57.7 8.5 4.6
6°ano | 825 443 6.2 3.7 | 1038 ) 557 | 7.7 39

Ciéncias da Educacdo

A mairiz de correlagdes com varidveis que contemplam os totais de
erros nos dois textos bem como os resultados parciais conseguidos em
cada uma das partes, apresenta valores bastante elevados e confirma a
estabilidade do comportamento de erro e consequentemente da com-
peténcia ortogrifica num determinado momento da vida do aluno. A
correlagio entre os totais de erros no Texto 1 e no Texto 2 é der = .854
no 4° ano e r = .790 no 6° ano (quadro 7)

Quadro 7
Matriz de correlagbes
Escolas para brancos e negros — 4° e 6° anos

T T12 T13 Tl T21 122 T2
4% ano T21 721 628 72 784 1
T22 673 710 757 811 747 1
T2 743 719 792 854 920 948 1
6°ano  T21 702 663 678 751 1
T22 670 672 646 732 760 1
TT2 731 712 705 790 03¢ 942 1

Hermes, 0 avido espacial europen (13)

Este texto, igualmente retirado de um jornal didrio, contém 155
palavras. O quadro 8 traduz as medidas de tendéncia central e de dis-
persao.

Ouadro 8
Totais, médias e desvios padroes
Hermes, o avido espacial europeu (T3) — 9° e 11° anos

Grupos N.9 suj. Total er. Media D. Padrio
9° ano 152 1632 10.7 7.1
11° ano 126 762 6.0 47

Encontrimos uma incidéncia de erros de 7.0% no 9° e de 4.0%
no 11° ano, muito préxima da encontrada no texto, Portugal é lindo.
0 mesmo se verifica com as médias e os valores de dispersio num texto
Com uma extensio muito préxima do primeiro. Nao hd, portanto, alte-
ragbes de comportamento de erro face 4 textos com niveis diferentes de
escrita,

Dividindo o texto em trés partes como o fizemos nos anteriores,
verificimos que o comportamento de erro relativo é quase paralelo nos
dois grupos. A terceira parte do texto foi mais ficil que a primeira e esta
mais ficil que a segunda, o que contraria a ordem encontrada nos tex-
tos anteriores, onde a terceira parte aparecia como 4 mais dificil.

Se realizarmos uma matriz de correlagées colocando come varid-
veis os resultados totais e parciais em cada uma das trés partes, encon-
tramos valores mais baixos que nos grupos anteriores, mas superiores
a.5 em quase todas as varidveis no 9° ano e de .4 no 11 ® ano. A corre-
lagdo entre os totais de erros dos dois textos é de # = .797 no 9°ano e
¥ =.730 no 11° ano (quadro 9).




Quadre 9
Matriz de correlagoes
Portugal é lindo e Hermes, o avido espacital europen — 9° ¢ 11° anos

TIL TIZ O OTI3OTTE T3 T3z T3 TI?

9%ano  T31 611 543 619 687 1

T32 554 530 672 690 726 1

T33 644 620 673 730 632 685 1

T3 677 633 736 797 895 907 859 1
11°ane  T31 490 382 480 532 1

T32 468 471 559 594 525 1

T33 505 328 650 672 439 578 1

M3 592 562 687 730 782 859 825 1

C - Tipologia de erros

Para facilitar o estudo do erro, cada uma das palavras com grafia
errada recebeu um cddigo que permitiu em primeiro lugar uma andlise
qualitativa e sé depois quantitativa. Os quadres que dai resultaram
mostram que hd uma grande concentragio de frequéncias em uma ou
duas das grafias propostas para cada palavra. O seu estudo permite fazer
o levantamento da dificuldade sentida pelos escreventes. A cada uma
das versbes erradas foi aplicada a tipologia adoptada. Assim, palavras
com mais de uma alteragio grafica contabilizaram mais de um erro
tipo. E o total de tipos de erros que serd objecto de anilise neste estudo.

Do somatério de tipos de erros registados nas palavras do texto
Portugal é lindo resulta o quadro 10.

Quadro 10
Distribuicio de erros por tipos
Portugal é lindo (T1)
Tipos 49 ano 6° ano 9° ano 11° ano
erro % erme % erro % erro %
1 85 3.1 106 39 46 13 11 1.2
2 143 5.2 162 59 78 1.9 35 3.7
3 194 7.0 217 | 79 95 | 47 | 34 | 36
4 56 2.0 35 13 21 1.1 9 1.0
5 361 13.2 419 | 153 | 290 | 144 | 87 9.3
[ 168 61.2 156 57.0 137 67.9 712 759
7 51 1.9 57 2.1 49 2.4 11 12
8 22 0.8 20 0.7 11 0.5 1 0.1
9 41 15 35 1.3 5 0.2 Z 0.2
10 38 1.4 36 1.3 16 0.8 17 18
11 73 2.7 91 33 36 1.8 19 20
Totais 274 100 274 100 201 100 938 100

Os tipos 1,2,3,4 fazem parte de erros que alteram foneticamente as
palavras (Classe 1); os tipos 5,6,7,8 correspondem a erros que nio alte-
ram a fonologia das palavras {Classe I1); os trés restantes 1ipos omitem,
substituern ou tornam irreconhecivel a palavra ditada (Classe I11).

A andlise do quadro permite-nos concluir que o tipo 6 (grafias
homéfonas) concentra o maior ni¢mero de erros tipo e corresponde a
uma percentagem superior a 50% do total de erros tipo em todos os
grupos, representando cerca de 76% do total de erros no 11° ano; os
outros erros tipo tm uma incidéncia pouco significativa. O comporta-
ments dos grupos ¢ qualitativamente idéntico e traduz um espectro
comuim de tipo de erro (quadro 11).

Quadro 11
Tipologia de erros — Sobrepesicio de grificos de frequéncia
Portugal é linde

1800 ~
1600 *
1400 ¢
1200 ll ——4°ano
1000 I ‘ —g&—6°ano
800 I \ % ano
600 I *\ —>— 11" ano
o ﬁ/ \
200 / \

0 7 A) ‘ UATHAS LS et}

1234567891011

Se agruparmos os tipos nas trés classes da nossa tipologia verifi-
camos que mais de 75% de erros ficam incluidos na classe 1 — erros
graficamente incorrectos mas foneticamente correctos. A percentagem
deste tipo de erro é maior nos 9° ¢ 11° anos. A Classe I, a0 contririo,
concentra um nimero reduzido de erros e a sua percentagem vai dimi-
nuindo do 4° para o 11° ano (17% no 4° ano — 9,5% no 11° ano). Esta
redugao parece traduzir melhorias na discriminagio perceptiva e foné-
tica e eventualmente no uso da memoria de curto prazo (quadros 12 e

13).

Quadro 12
Tipologia de erros por classes
Portugal é lindo
4° ano 6° ano 9° ano 11°ano
Classes erros % erros % erros % erros %

Classe | 478 173 520 19.0 240 | 120 89 9.5

Classe 11 21015 | 771 2059 | 751 | 1721 | 852 | 811 | 865

Classe Il { 152 5.6 162 59 57 28 38 4.0
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Quadro 13
Classes de erros — Sobreposicao de graficos

Portugal é lindo
2500
2000 1
1500 A
1000 1
500 A ’—_‘\0-\_“
0 - —
4 ano 6° ano ¥ ano 11°ano

Discussao e conclusdes

Foi nosso objectivo clarificar o problema do comportamento de
erro ortogrifico em alunos que frequentam a nossa escola bdsica e
secundiria. Estudimos a extensdo do erro, a sua evolugio ao longo dos
ciclos e a sua tipologia. O seu levantamento foi feito com base em dita-
dos, conscientes de que a andlise de erros numa escrita produtiva difi-
culta a dissociacio da competéncia ortogrdfica de outras competéncias
linguisticas, embora ajude a compreender a sua dependéncia de outros
saberes linguisticos. Recorremos a dois textos com niveis diferentes de
escrita para analisar 4 relagdo entre o comportamente do erro ¢ a natu-
reza do texto. Considerdmos erro ortogréfico qualquer alteragdo a grafia
actual da palavra, ficando incluidos os erros de acentuago e a troca de
maidsculas/minisculas.

Assinaldmos uma evolugdo positiva ao longo dos ciclos, sem signi-
ficado estatistico do 4° para o 6° ano e significativa nos restantes grupos.
0 salto qualitativo do 6° para o 9° ano parece apentar para uma etapa
de inicio de maturidade ortogrifica. O dominio da grafia correcta da lin-
gua portuguesa nio pode ser consequéncia apenas de aprendizagens
reafizadas no 1° ciclo — “saber ler e escrever”, nem uma iarefa que se
esgotd o percurso escolar.

A andlise do erro a0 longo do texto, conseguida através da divisio
em partes dos mesmos, mostrou-nos que todos 0s grupos repartem
proporcionalmente as percentagens de erros por cada uma das partes
realgando: que a competéncia ortogrifica se mantém estdvel, o que é
confirmado pelos valores de correlagio encontrados; que o niimero de
erros varia nas partes, salientando a influéncia de palavras especificas
no comportamento.de erro.

Como explicar a estabilidade no contexto da variabilidade intra e
inter grupal? No quadro tedrico em que nos movemos, a transcri¢io
grifica de palavras regulares depende do dominio de regras de corres-
pondéncia fonema-grafema, que exige uma maior ou menor cons-
ciéncia fonolégica e ainda do conhecimento de outras regras que regem
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a grafia de palavras de uma dada lingua. A ortografia de palavras irregu-
lares resulta de uma apropriagio léxico/grifica que é consequéncia do
contacto e da frequéncia que o leitor/escrevente tem com as mesmas e
deveria corresponder 2 uma diversidade de experiéncias de cada indivi-
duo, o que estes resultados ndo confirmam, porque a essa diversidade
corresponderia um comportamento de erro também ele diversificado.
Resta-nos, por isso, recorrer a conceitos de aptidao e de capacidade,
estdveis num determinado momento, que permitem, esses sim, a sua
avaliagio, o que torna mais complexo o problema da competéncia
ortografica. Num outro estudo ficou igualmente confirmado que a com-
peténcia ortogrifica do alune ndo se correlacionava nem com o seu per-
fil cognitivo, nem com o dominio de outras competéncias linguisticas,
exceptuando a consciéncia fonoldgica (Sousa, 1999).

A avaliagdo ortogrifica em cada uma das partes do texto mostra-
nos, igualmente, que apesar de estivel, a extensdo de erros varia con-
forme o texto ditado, 0 que nos remete para a especificidade de palavras
que compdem o texto. Embora a competéncia ortogrifica seja estdvel
num determinado momento, ela ndo pode ser avaliada apenas na base
do nimero de erros, a no ser numa referéncia relativa, porque a sua
extensio varia de texto para texto.

0 estudo da varidncia dd-nos indicagbes de que é pouco significati-
va a diferenga de comportamente de erro quando se compara o 4° com
0 6° ano. E-nos dificil, neste momento, afirmar se tal facto resulta de
insuficiéncias de ensine ou se ela é uma consequéncia de maturidade
ortogrifica. 0 salto qualitative que se verifica do 6° para 0 9° e deste para
0 11° ano pode ter igualmente virias lejturas: traduzir uma alteragio
significativa no decurso de aprendizagens; ser consequéncia de maturi-
dade lecto/escritora; resultar de um processo selectivo de alunos ao
longo de ciclos. Ndo possuimos dados que permitam apontar para a
prevaléncia de uma destas causas ou mesmo para a confluéncia de
todas elas.

0 recurso a dois textos com niveis diferentes de escrita pretendia
averiguar o impacto da forma e do contedido dos textos na prestagio
ortogrifica. Os resultados que obtivemos nae o confirmam. Serviram,
no entanto, para confirmar o facto de que qualquer texto, independen-
temente da sua natureza, mede, num determinado momento, 4 com-
peténcia ortografica do aluno.

0 estudo que efectudmos da tipolegia de erros aponta para uma
grande concentragio na Classe de erros graficamente incorrectos, mas
foneticamente correctos (Classe 1I), o que nos permite concluir que a
estratégia utilizada pelo escrevente é a fonolégica. O nimero reduzido
de erros que figura na Classe 1 — transcriges grifica e foneticamente
incorrectas — mais frequentes quando se recorre a uma estratégia visual
(Wing ¢ Baddeley, 1980), prova que os erros que analisamos ndo utili-
zaram fundamentalmente esta estratégia. Os nossos alunos e, eventual-
mente, os docentes comportam-se como se 2 escrita do portugués
tivesse uma grafia transparente.
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Pertugal € lindo

Portugal é pitoresco e lindo. Tem de tudo: outeiros e montanhas; serranias e plani-
cies; ribeiros e rias de terras alagadigas, cheias de canais de dguas quietas, entre arrozais
e salinas, onde florescem as velas brancas dos saveiros.

Tem jardins como a Itdlia ¢ pomares como a Franga; tem malas espessas e mar

calmo. Tem, em Setiibal e Lagos, baias de dguas azuis ¢ ilhotas de rochedos dourados e
cor de fogo. Tem, na costa da Areosa, veigas de trigais e milheirais, criando o perfume
novo do feno dos campos, misturado com o sargago dos mares; tem, nos estudrios do
Lima, do Cdvado e do Sado, ¢ azul do céu espelhado nas dguas limpidas e calmas.

Portugal, campo soalheiro de paoc; jardim de cravos, girasséis; terra de lendas, de
histéria herdica, de soberbas glérias; Portugal de ventura, da paixdo e da saudade.
Portugal, meu amor, quem te ndo amard?

Antero de Figueiredo
(in “Jornadas em Portugal”)

Escolas para brancos e negros

Seis escolas piblicas “para brancos™ serio as primeiras na Africa do Sul a acolher,
sem qualquer discriminagdo, alunos negros e brancos, na aplicagio do novo programa
educativo, noticiou a agéncia France Presse. Os (inicos critérios para a admissdo a estas
escolas serdo a proximidade geogrifica e as necessidades de escolarizagio. Esta reforma
deve, em primeiro lugar, permitir responder s necessidades dos negros. As seis esco-
las, inteiramente integradas, abrirdo as suas porias no préximo ano, trés em
Joanesburgo, duas na provincia de Natal e uma no Estade livre de Orange.

Jornal Phblice de 26/11/91

Hermes, o avifie espacial europeu

0 avifio espacial Hermes destina-se a assegurar o acesso da Europa 20 espago, a
favorecer a sua autonomia e a assentar as bases de uma verdadeira infra-estrutura espa-
cial europeia. Os maiores participanies neste programa sio a Franga (43,5%), a
Alemanha (27%) e a Itdlia (12%).

0 Hermes € um pequeno avido espacial de asa delta com um médulo de abasteci-
mentos que permite & sua tripulagio de trés astronautas ficar 11 dias em 6rbita apés o
seu langamento. O avido deverd ser langado, a partir do ano 2002 ou 2003, da base de
Kourou (Guiana Francesa) per um foguetio Ariane-5.¢ no regresso aterrard numa pista
na Europa.

0 avizo mede 12,7 metros de comprimento e tem 9 metros de envergadura. Em
drbita o seu peso tetal é de 22 toneladas e pode girar 4 volta da Terra a altitudes de 483
Km, em 6rbitas com inclinagbes de 28,5 graus.

Jornat Priblico de 18/11/1991
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