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Docéncia da Oprimida:
a cidadania imperfeita e mutilada
da professora de Educagdo Bésica

Verone Lane Rodrigues*

O presente ortigo trata da apresentagde dos resultados
de uma investigagdo qualitativa realizade com professoras
do Ensino Fundomenial de 5° & 8° série, de trés escolas
pertencentes a diferenciadas redes de ensino, que t8m, na
atualidade, o misséio de formar seus alunos e alunas para
a cidadania, cumprindo a func@o precipua da Educagdo
Bdsica brasileira. Levantamos a representagdo simbdélica que
essas professoras apresentam a respeite da temética da
educagdo para o cidadania, tdo proclamada nos discursos
educatives, assim como, o represeniagdo estabelecida pela
professora em relagdo & sua prépria cidadania.

© educador democrdfico ndo pode negar-se o dever de, na suo prética
docente, refarcar a capacidade critica do educande, sua curiosidade, sua

insubmissdo.
Paulo Freire, 1997

Impregnar de sentido tudo que nos rodeia tem sido a méxima a conduzir nosso
caminhe docente nestes Oltimos anos. Méxime freiriana, que reconhecemos e
acreditamos ser geradora de visdes utdpicas sobre o destino de nossos clunos e alunas
e, por que ndo dizer, do futuro da humanidade. Entendemos o utopia como uma nova
forma de ver 0 mundo e a educagdo como um caminho e um veiculo para sua
concretizagdo, desde que se constitua em meio integrador de outras identidades sécio-
culturais, isto &, que respeite todas as possibilidades de manifestagdes culturais, que
escute todas as vozes que vém sendo marginalizadas por um longo tempo.

J& nfio podemos nos permitir mais, na contemporaneidade, pensar a educagéo
como o universo de uma pedagogia mais tradicional - “bancéria”, como dizia Paulo
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Freire -, mas como um processo de construgdo auto-emancipatdria, constantemente
estimulador, fundamentado em experiéncias que permitam novas possibilidades de
insergdo dos excluidos no usufruto e préticas de vivéncias democréficas auténticas.

Nossa proposta de projeto educativo néio pode estar alheia as reflexdes sobre a
realidade brasileira, centrada em uma sociedade hierarquizada e autoritaria, que
limita os direitos de atuagbo dos cidaddos e cidadds.

Nossa reflexéio recai, também, mais concretamente, sobre a formagdo dos cidadéos
e cidadds e as perspectivas da educacéo pora o cidadonio em nossas escolas, uma
vez gue esta temdtica passou a ser o legado fundamental do século XX e, néds, como
educadores e educadoras, devemos refletir sobre ele, questiond-lo e promové-lo.

Percebemos, na atualidade, uma certa incredulidade de muitos educadores e
educadoras quando falamos em inovagdes. Sem a base de sustentagdio tedrico-pratica,
sem a socializagdo do processo de discussdo e sem a formulagdo coletiva, as inovagdes
séio proclaradas, mas nédo efetivadas, porque podecem dos efeitos dessa descrenga.
E, de fato, muitas vezes, ndo passam de discurso vazio.

Buscamos uma nova inser¢éio como profissional diante desse universo pedagégico
gue cloma a modernidade a duras penas. Ele exige uma nova ordem de postura
ética. Em face desse novo contexto de mundo com hegemonia neoliberal que pretende
ser ele, segundo Romao (2001), caracterizado pela auséncia de classes, ideologia e
histéria, da educacdio e da pedagogia sdo cobrados novas formulagbes e novos
procedimentos.

No entanto, é necessdrio estar atento para néo recair no voluntarismo ingénuo
gue, por vezes, caracteriza algumas préticas pedagégicas que conduzem educandos
(os) e educadores {as) a um campo estéril do ativismo inconsciente ou do verbalismo
inconseqlente.

Nosso desafio consiste em desenvolver a pratica de refletir constantemente as
nossas proprias préticas, come aconselhava Paulo Freire, reconhecendo professores
e professoras, alunos e alunas como cidaddos e cidaddas, numa convivéncia que deve
ser democrdtica e que os (os) faga sujeitos de suas préprias histérias, com aspiragdes
de igualdade social, politica, econdmica e cultural.

A partir de sua concepgéio da esséncia humana, Paulo Freire (passim) enxergou o
oto pedagogico como um ato de esperanga, porgue € por meio dele que os seres
humanos buscam a completude, a conclusé@o e o acabamento, apés a conscientizagéo
de que, como todos os demais seres do Universo, sdo incompletos, inconclusos e
inacabados. Na educagdo, a humanidade busca ser mais e, por isso, tem nela um
espago de afirmagdo das diferengas e identidades especificas. Por outro lado, como
“jé agora ninguém educa ninguém, como tampouco, ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhéo, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1978: 79),
a educagdo é fambém o espago da convivéncia, da froca, do compartithamento do
processo de (re) significacdo do mundo e da vida pessoal e coletiva.

A escola que queremos é aquela que se faz local de construgdo de consciéncias,
isto &, local de organizagéo da reflexdo critica sobre as determinagdes sociais e naturais.
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E neste senfido que entendemos a fungdo precipua da escola, ou sejo, o ato de
preparar os educandos e educandas para a cidadania passa a ser responsabilidade
precipua do Educagdo Bésica brasileira — da Educagéo Infantil ao Ensino Médio - e a
sua realizagiio estd nos maos dos professores e das professoras, mais especificamente,
das professoras, uma vez que nos anos 90, no plano educacional brasileiro, ¢ espago
profissional esté definitivamente feminizado em quase todos os niveis de ensino
(Almeida, 2002).

Em face desta realidade, cabe indagor: que concepgdes de cidadania e de educagéo
pera a cidadania as professoras brasileiras constréem em sua prética cotidiang, com
seus alunos e alunas?

Esta quest@o agugou nosso interesse para o compreenso do caminho tragado
pela mulher brasileira ao longo de sua trajetéria histdrica {da qual também fizemos
parte) para apreender e incorporar, em sua prépria vida, o conceito de cidadania
que, conforme veremos mais adiante, trata-se de uma cidadanic incompleta. Amedida
que formos levantando informagdes, foram surgindo novas reflexdes, pois, ds motivagdes
gue conduziram & escolha da temdtica cidadania, somaram-se trés novos eixos
norteadores de nossa reflexdo: educagdo, cidadania e género.

Portanto, ao analisarmos historicamente a constru¢do da cidadania feminina
brasileira para verificarmos suas significagdes na atualidede, percebemos que ela
estd associada & construgdo histérica da cidadania da professora brasileira, que se viu
privada da maioria de seus direitos, ao longo de dois séculos (Louro, 2001).
Percebemos, também, que o conceito de cidadania moderna, considerado universal,
o qual foi construido a partir da elaboragdo da Declaragéo dos Direitos do Homem e
do Cidadéo, em 1789, com a Revolugéo Francesa, sob moldes seletivos deslocou o
conceito de ser humano para o conceito de masculino, procurando privilegiar um
individualismo abstrato moldado sobre critérios e normas unilaterais (Bonacchi e Groppi,
1985). Portanto, ao reconstituirmos a historicidade do processo de desenvolvimento
da cidadania feminina brasileira, percebemos que suas representagdes, pratficas sociais
e doutrinas avangariom, no méximo, nos limites do constructo da elaboragéo da
cidadania burguesa.

Assim, foi quase natural a resolu¢do de nos aprofundar na questdo da (re]
significagdo do conceito de cidadania femininag, o que nos levou a rever, também, o
conceito de cidadania burguesa, pretensamente universal e homogeneizador, a partir
da andlise do discurso e das préticas pedagégicas das professoras que atuam
diretamente no processo de construgdo e formagdo da cidadania de seus alunos e
alunas.

Construinde o contexto...

O Brasil contempordneo retomou a temética da cidadania com certa énfase, em
sua legislagfio’ oficial mais recente.
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O discurso sobre cidadania aparece como resposta a alguns questionamentos
trazidos & tona, quando o processo do modernizagdo produziu conseqiéncias
alarmantes, sob a égide do excesso de racionalizagéio do homem. A humanidade,
construida na modernidade?, convive com extremos contrastantes, como o estimulo
excessivo ao acumulo de bens e a impossibilidade de uma humanizagdo do homem,
que sé serd obtida por meio de um projeto educativo libertdrio. A superagdo das
controdigdes da modernidade é tragada como um dos desafios contempordneos.

Umao nova forma de agir e pensar é proclamada no sentido do resgate da
humanizagdo do homem (Romao, 2001), que retfome efetivamente a cidadania como
discurso e prética democrdticos.

Educar para o cidadania continue sendo o cerne de uma questéio que deve romper
com as leituras superficiais e ingénuas da sociedade. A escola, enquanto espaco
politico, como afirmava Freire (1997), deve permitir o salto qualitativo da consciéncia
transifivo-ingénua para a consciéncia transitivo-critico® (Freire, 2001) promovendo o
desenvolvimento humano enquanto forma civilizatéria, como mecanismo
emancipatério.

Aidéia de cidadania? burguesa, ou seja, a cidadania entendida como “equalizacao
formal” dota do Revolugdo Francesa, de 1789, com a Declaragéo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo. Essa concepgio de cidadania moderna é inédita na histéria do
humanidade, porque significou a defesa do tratamento igual aos desiguais. E bom
lembrar que, em todos os aparatos juridicos pré-burgueses (direito escravista e direito
feudal), os seres humanos eram considerados como “essencialmente desiguais” e,
por isso, recebiam tratamento desigual até mesmo perante a lei. Por exemplo, no
Estado Escravocrata Moderno Brasileiro (1500 a 1888}, o escravo era considerado,
na legislagdo, como “bem semovente”. Neste tipo de Estado, os seres humanos eram
divididos em duas categorios — alguns capazes e outros incapazes de praticar atos de
vontade®. No direito feudal se dava o mesmo tratamento diferenciado, embora os
servos fossem considerados como competentes para a prética de alguns atos de vontade.
Sabemos, também, que o fratomento igual proporcionado ao direito burgués ndo
avanga para a superagao das desigualdoades politicas e sociais. Contudo, mesmo assim,
a burguesia promoveu uma verdadeira revolugdo, ainda que sua tendéncia estrutural,
ou seja, ainda que sua finalidade principal fosse uma libertagéo para transformar os
libertos em partes contratantes ou futuros livres consumidores. Assim, por mais que se
enfatizem os limites da concep¢do de cidadania burgueso, o processo civilizatério
humano avangou muito com esse movimento classista moderno.

Entretanto, o furor com que as revolugdes burguesas puniram os que tentaram
avangor além dessa igualdade formal revela os mais profundos limites de uma
concepgao de cidadania. E bom lembrar o caso de Graco Babeufé, com seu “Manifesto
dos Iguais” e, como veremos o seguir, o movimento das mulheres que ousaram
arrostar o “esquecimento” da necessaria igualdade de géneros.

‘Corriaoanode 1791, quando Olympe de Gouges elaborou a Declaragdo dos
Direitos da Mulher e da Cidada {Groppi, 1985), ao perceber que as mulheres sGo
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marcadas sexualmente e definidas como de menor capacidade de agdo politico-
racional. No movimento revolucionério liderado pelos homens, elas corriam o risco
de tornarem-se excluidas do processo de construgdo de sua prépria cidadania. O
conceito de humanidade, trazido na Revolugéo Francesa, privilegiava um individualismo
abstrato, moldado sob critérios e normas unilaterais, ao deslocar o conceito de ser
humano para o conceito de masculino. Ao contrério, longe de defender apenas o
universo feminino, longe de privilegiar o sexismo &s avessas, Olympe questiona os
mecanismos de exclusGo de sua época e, ao fazé-lo, entendemos que estabeleceu
uma leitura de mundo bastante evoluida, pois se posiciona como contrdria & simples
troca de papéis entre opressores e oprimidos’. Esta seria, ao nosso ver, uma base
tedrica interessante para o inicio da reflexdo de uma (re) significacdo do conceito de
cidadania moderna para o conceito de cidadania ativa®, planetaria e multicultural,
pois trazem, em seu teor, concepgdes emancipatérias sobre tolerdncia oo diferente.

A progressiva intromisséo dos questionamentos a respeito da cidadonia feminina
- provocou-nos para o repensar, sistematicamente, do fato de as professoras do Ensino
Fundamental serem as principais responsaveis pelo processo de construgdio e formagdo
da cidadania das criangas brasileiras nas escolos, ainda que esta formagéo social
tenha-thes mutitado - porque sdo mulheres numa sociedade patriarcal machista - a
vivéncia e o gozo das prerrogativas até mesmo da limitada cidadania formal burguesa.

A compreens@o das representagdes femininas nas relagdes pedagégicas
contempordneas interessa-nos come subsidio para uma investigag@o, no sentido de
clarificor a concepgao feminina e sua relagdo com a préxis em sala de aula voltada
para a formagéo de cidadéos e cidadds.

Ao delimifarmos a cidadania feminina como nosso objeto de reflexdo investigativa,
partimos do pressuposto de que as mulheres constroem formas préprias de suas
identidades e exercitam-se como sujeitos sociais, sendo, portanto, controladas ou
controladoras, dependendo de sua capacidade de resistir ou de se submeter. Se os
discursos dos professoras forem analisados no sentido da reflex@o que ndo homogeneiza
as mulheres professoras brasileiras, como ocorre com a pretensa cidadania universal,
poderemos compreender que fatores podem estar envolvidos nesse processo e
contribuir para a {rejsignificacdo da cidadania na contemporaneidade.

A seguinte questdo serviu de inspiragdo: Como essas professoras que, apesar de
ndo terem tido oportunidades reais de uma formacdo, nem de vivéncia e usufruto
concrefo e histérico da cidadania, estdo realizando suas préticas pedogégices com
vistas & construg¢do desta concepgdo em seus alunos e alunas?

Como desdobramentos obrigatérios de possiveis respostas a este questionamento,
emergem, dentre outros, os seguintes objetivos mais relevantes para nossa investigagdo:

1.°) Levantar e identificar as representagdes e idealizacdes de cidadania
desenvolvidas pelas professoras de 5° & 8° série do Ensino Fundamental, bem como
seu entendimento sobre a responsabilidade profissional que Ihe ¢ atribuida como
missdo precipua da formagdo cidadd das criancas.
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2.°) Verificar como essas profissionais estdo atuando, no sentfido da construge da
cidadania, dentro de suas escolas. Isto é, verificar se a atuagdo reflete aquelas
representagdes e idealizagdes levantadas e identificadas — com seus avangos e limites
— ou se reproduz as limitagdes e incompletudes de uma vivéncia cidadd mutiloda.?

O inquérito, utilizado como modalidade investigativa para o levantamento de
informagdes, foi realizado com 24 (vinte e quatro) professoras, todas do sexo feminino,
que ministram disciplinas na Educagéo Bésica brasileira. Recortamos o universo de
nossa investigagdo de modo a enfocar professoras exclusivas do Ensino Fundamental'®,
de 5° a 89 série, entrevistadas nos meses de margo e cbril de 2003. As professoras,
cujos idades oscilam entre 25 e 55 anos, pertencem a irés escolas de redes
diferenciadas de ensino: uma particular, uma estadual e outra municipal.

As escolas selecionadas estde localizadas na cidade de Curitiba, ne Estado do
Parand, e estdo situadas no mesmo bairro. Denominamo-las EP (Escola Particular), EE
(Escola Estadual) e EM {Escola Municipal}, com a finalidade de preservar seu
ancnimato. Os critérios para a escolha das escolas, que sdo representativas do bairro,
devem-se a uma série de fatores, dentre os quais se destacom:

| - proximidade — o que garante, apesar de suas diversidades estruturais,
organizativas e funcionais, uma semelhango minima necessdria e contréria &
intervengdo de “ruidos” (varidveis ndo controladas pela pesquisa), que podem interferir
nos resultados das apresenta¢des e atuagdes'! ;

Il - trodigdo de aparente organizagdo;

Il - proclamagdo de desenvolvimento de projetos politico-pedagégicos préprios
que estimulam a realizagdo de préticas inovadoras no cotidiano escolar;

IV — feminizagdo do corpo docente, em sua maioria;

V - estimulo, em todas as dreas do conhecimento, & elaboragdo de projetos
relacionados & educagéo para a cidadania, principalmente, na Educagao Bdsica de
5¢ & 8¢ série do Ensino Fundamental.

Selecionamos, posteriormente & aplicagdo dos inquéritos, 6 (seis) docentes diferentes
dos inquiridos e distribuidos de acordo com os agrupamentos e critérios norteadores
a seguir relacionados:

Grupo | — critério geraciondl.......cccoiviviniininiinniicnn 4 professores;
Grupo Il - militancia politica 2 professores.

O Grupo | foi constituldo por um cruzamento das varidveis geracional e de género,
ou seja, formamos um par (masculine e feminino) de professores com mais de 25
(vinte e cinco) anos de atuagdo profissional e um par de docentes com menos de 5
(cinco} anos, na mesma atua¢do. As razdes desse cruzamento se assentam na hipbtese
de que as mulheres, em ambos os pares, apreendem os conceitos de cidadania
diferenfemente dos homens, por cousa de sua insergao diferencicda em uma sociedade
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que privilegio o oufro género. E os diferengas de longevidade profissional apontam
para percepges também variadas, independentemente do sexo, porque ela possibilita,
também, uma trajetéria de proposicdes curriculares de diversas administragdes e,
portanto, uma maior gama de entusiasmo ou de decepges em relagéio &s possibilidades
de vivéncia da cidadania plena preconizada nas proclamagdes oficiais.

O Grupo !l se justifica porque, certamente, uma militancia mais intensa e fora dos
muros da escola e extra-sistema educacional, permite maiores e mais variodas
oportunidades de percepgéio e vivéncia de cidadania.

Quer seja nos inquéritos, quer seja nas enfrevistas em profundidade, ndo buscamos
toda a histéria existencial dos(as) entrevistados(as), como se exige no exame de histérias
de vida. Entretanto, algo dos itinerdrios pessoais acabou por emergir nas entrevistas —
& ndo o inibimos -, porque, se ndo havia o intuito de detalhar biografias, havia e de
verificar se, nos contextos sociais especificos, emerge a idéia de cidadania imperfeita'2.

A partir da leitura das informagées obtidas por meio das técnicas descritas,
analisamos os dados e informagdes, a fim de confirmar ou néo nossa hipétese de
investigago: o concepgdo feminina de cidadania, presente na prética educativa das
professoras, reflete ou supera um conceito incompleto e mutitado desto categoria
polftica, comprometendo ou exprimindo, conseqientemente, o designio legal de
formagéo de criongas e adolescentes para o exercicio da cidadania.

Génese da cidadania incompleta e mutilada

Seria ingenuidade considerar que a construcdo da cidadania feminina no Brasil
fosse um processo Unico e universal, uma vez que a sociedade brasileira sempre foi
evidentemente seletiva'3,

A obediéncia cega, tratada como fator ideolégico essencial por parte dos paises
ibéricos, foi inculcada na populagéio, no senfido de garantir a fransmissdo de principios
morais rigidos que, no caso das mulheres, reforgavam sua inferioridade e ignoréncia.
Os valores conservadores manteriam a ideologia patriarcal brasileira que discriminguy
o ferninine,

O principal fator que ocorreu na diviséo das sociedades de classes foi a dicotomia
dos espagos publico e privado. As mulheres foram relegadas ao espago doméstico
quase como num confinamento. Fora desse espago, o que representaria um abandono
¢ condigtio ideal de sua fungdo dentro da familia, se o mulher néo recebesse a
profe¢Gio masculing, teria minimas condigdes de reconhecimento por parte da sociedade.

Apesar das possibilidades de acesso das mulheres & escolarizagéo, em nome do
discurso da modernizagéio do pafs, o modelo patriarcal brasileiro sempre subjugou as
mulheres. Admite-se a inferioridade da mulher como “natural”. A educagéo sé seria
permitida e incentivada desde que colaborasse para a manutengéo da ordem e dos
processos sociais que garantissem a preservagdo das tradigdes. Segundo Louro (2001:

Revista Luséfono de Educagéo

i



Verone Lane Rodrigues

446-447), o discurso hegeménico aplicava-se na énfase da constituigdo do cardter
dos mulheres que justificaria, como suficientes, doses minimas de instrugdo. A autora
confinua:

(...) ndo havia por que mobiliar a cabega da mulher com informagdes ou
conheacimentos, ja que seu destino primordial — como esposa e mae -
exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons principios. Ela precisaria
ser, em primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar de sustentagdo do lar, a
educadora das geragdes do futuro. {...) sua educagdo continuava a ser
justificoda pelo destino de ser mae,

O siléncio foi rompido por vozes femininas que se basearam na negagéio da
desigualdade, incorporando a diferenga como construgéo sécio-histérico-cultural,

A emergéncia do movimento feminista mundial e brasileiro - mesmo o segundo
considerado como discurso emancipatério ameno, emprestado da ideclogia da classe
dominante, de acordo com Almeida (2002) - foi considerada, indiscutivelmente, como
importante na organizagéo da resisténcia e da luta contra a opress@o masculina a que
as mulheres foram submetidas ao longo da histéria. Qualquer avango no sentido da
conscientiza¢do feminina para o rompimento do siléncio a que foram forgadas torna-
se significativo. ‘

Ao analisarmos a trajetéria histérica em que se construiu a cidadania femining,
sob moldes imperfeitos - uma vez que se caracteriza como a cidadania abstrata
burguesa, portanto, estabelecida num universo limitado - e apresentando-se mutilada
- uma vez que foi instalada numa sociedade patriarcal machista seletiva, impregnoda
de mecanismos de exclusdo — a muther professora é convocada como principal
responsével para a formagdo da educagéio para a cidadania ' de seus alunos e alunas,
na contemporaneidade. Neste caso, levantamos a seguinte questdo: Como essas
professoras, apesar de néo terem tido - ou terem tido poucas possibilidades de -
oportunidades reais de uma formagdo para a cidadania mais concreta historicomente,
estdo realizando suas préticas pedagdgicas com vistas & construgdo da cidadania?

Cidadania do oprimida: a questdo feminina

Temos interesse de retomar o reflexdo-critica sobre como os modelos masculino e
feminino foram elaborados socialmente, bem como analisar a construgéio da identidade
feminina enquanto ideologia. Esta reflexdo permite-nos elaborar um conhecimento
verdadeiro sobre o estrutura social na qual a mulher esté inserida e que imprime um
cardter de “ocultagdo” das contradiges a que ela foi submetida historicamente, visando
& dominacéo de classe, em que apenas o mundo masculinizado foi e tem sido
valorizado. Entendemos que somente a tomada da consciéncia critica da mulher sobre
sua prépria existéncia e suas necessidades de superagdo, que séo os pressupostos
basicos para a construgéio dos “Paradigmas do Oprimido”, possibilitard o emergéncia
da estruturagdo de seu préprio “eu” e, conseqiientemente, da construgo de sua
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prépria identidade. Na perspectiva dos “Paradigmas da Oprimida”, entendemos que
somente a tomada de consciéncia sobre sua prépria existéncia e sobre a necessidade
de superagdo da submissdo que lhe é imposta, enfim, a apropriagéo de seu préprio
eu e de sua identidade, & que pode posicionar a mulher num patamar que lhe permita
enxergar o mundo o partir de seu préprio olhar e, néo, com o olhar do hospedeiro
masculino.

Instituiu-se um siléncio histérico “velado”, por parte da sociedade, de qualquer
possibilidade de desenvolvimento de um espirito crifico feminino, que pudesse significar,
& mulher, a liberdade de questionar-se sobre sua condigdo de submissdo e passividade.
No caso brasileiro, segundo Brabo (1997), a situagdo agravou-se ainda mais, pois
somente nas décadas de 70 e de 80 é que surgiram agdes mais concretas, no sentido
de “desmascarar” uma sociedade que ndo se preocupava com os graves problemas
passados pelas mulheres.

Dal, nesta perspectiva, a import@ncia do grupo “Paradigmas do Oprimido”
constituido, no Brasil, na “Catedra do Oprimido”, que integra a “Universitas” Paulo
Freire (Unifreire), do Instituto Paulo Freire. O grupo'¢, congregando pesquisadores
dos mais diversos campoes do conhecimento, vem revendo o “processo civilizatério”
sob o olhar dos oprimidos. Para se reconstituir a histério e o historiografio dos oprimidos,
deve-se, como se refere Aratjo (2002: 111}, "fazer ouvir vozes que apresentem as
faces de novas visdes, de outros realidades” e nao somente aquelas apresentadas
pelo discurso das classes hegeménicas. Por isso a importancia da formulagao de
hipdteses que permitam a investigagdo sob esse novo olhar, o olhar que possibilita o
respeito ao diferente.

Se refletirmos sobre o construgao histérico-social da cidadania feminino, sob a
Stica da “privatizagdo”, ou seja, de sua impossibilidade de construgdo concreta e
plena, segundo o individualismo masculino, este processo teria sido causado pela
corporativizaggo da concepedo de cidadania burguesa como estrutura ideolégica
exclusiva de um segmento dominante. QOu seja, assim como a privatiza¢do dos bens
de produgdio e consumo, na atualidade, levou & alienagdo de uma minoria no processo
de acumulagéio desenfreado despreocupando-se com os efeitos gerados por essa
agdo, como a miséria de uma parcela significativa da populagéo, entendemos que o
privatizagdo do sistema simbdlico de representagéo da construcéo da cidadania
burguesa (como exclusividade dos auspicios masculinos) gerou a excluséo feminina.
Romé&o (2002¢;2003) esclarece, também, em seu texto que mesmo a afetividade
entre os seres humanos pode ser privatizada, emergindo, conseqUentemente, o “delirio
e a loucura do narcisismo” (p.16). Neste caso, se o processo de privatizagdo conduz
a efeitos tao preocupantes, o coletivizag@io de todos os processos sociois seria
considerada a solugdo ideal? Para esta reflex@o, o autor afirma que nem sempre a
coletivizagdo assume a perspectiva necessaria para a expansdo da libertaggo. Isso
dependeria da construgdo de uma “Pedagogia” produzida “pelo oprimido” e ndo
“para o oprimide”, como sempre sugeriu Paulo Freire, em sua proposta de construgdo
do processo educacional e pedagégico.
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A cidadania incompleta e mutilada das docentes

Com o intuito de dor voz aos saberes e vivéncias proprios das mulheres-professoras,
buscamos induzi-las & expressao da representago da missdo que lhes é legalmente
atribuida pelo Sistema Educacional Brasileiro, no Jocus especifico de suva atuagao
profissional — o escola.

Levamos em consideragdo os seus discursos, que passaram o determinar o base
de nossa investigagdo, por exprimirem, certamente, a representacdo de uma interagéo,
estruturada a partir do papel social feminine em uma sociedade burguesa. Em outras
palavros, quando da formulagéio do projeto, levantdramos o hipdtese de que os
discursos dessas docentes certamente exprimiriam, no nivel de seus sistemas simbélicos,
as condigées concretfas de produ¢do e reprodugdo de suas existéncias, cerceadas
pelas limita¢des de uma sociedade que desqualifica, relativamente, a importéncia do
papel da mulher enquanto agente do processo civilizatério ou humanizante e, por
isto, confere-the uma cidadania amputada ou mutilada.

. Inquéritos )

Escolhemos 24 (vinte e quatro) docentes mulheres para aplicar o inquérito, por
meio de um instrumento de coleta de opinido, com 7(sete) questdes. O inquérito
utilizado teve o formato semi-estruturado, na medida em que, oté certo pente, norfecu
as respostas, ainda que potencializasse espacos de livre manifestacdo do pensamento
das entrevistadas. A parte mais fechada das questdes — que controlava, dentro de
determinados parametros, as respostas — foi estruturada em trés eixos, a saber:

a) Cidodania

O primeiro eixo buscou parametrizar o levantamento do(s) tipo(s) de cidadania
concebido e incorporado pelas docentes. A tipologia das representagdes de cidadania
realizadas pelas docentes foi levantada de dois modos: ou, diretamente, perguntando-
lhe o que entendiam por cidadanio; ou, indiretamente, interrogando-as sobre as
caracteristicas ou dimensdes que entendiam ser necessarias a uma concepgdo vdlida
de cidadania.

b) Cidadania e Educagéo

O segundo eixo vinculou-se ao levantamento do grau de informagéo e, no fimite,
do de consciéncia das professoras a respeito da responsabilidade institucional atribuida
pelo aparato legal do pafs, & fungédo docente, relativamente & construgéo da cidadania
dos/pelos discentes. Ainda af, procurou-se verificar como as professoras véem a
prépria atuagdo, no sentido do cumprimento da exigéncia legal e se julgam eficazes
as eleigdes curriculares e didético-metodolégicas que fazem para o cumprimento
dessa missdo.

¢) Cidadania, Educagdo e Género

O terceiro eixo vai ao cerne, & espinha dorsal, ao coragdo das pretensées do
projeto inicial: tenta levantar a consciéncia dos professores a respeito dos impactos da
condigdo feminina sobre o cumprimento da méxima de educar para o exercicio pleno
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da cidadania e se a militéncio politica, em nichos extra-escolares, relativiza os limites
determinados pela condicionante feminina.

. Entrevistas em profundidade

Posteriormente & aplicagdo dos inquéritos, como afirmamos anteriormente, fizemos
a recolha de dados de 6 (seis) entrevistas em profundidade'’, tendo 3 {trés) professoras
e 3 (trés) professores como populagéo alvo para a investigag@o. Estes dois semi-
universos foram constituidos a partir de dois fatores: o de antigiidade na profisséo,
que denominaremos de “geracional”; e o de insergéio e militdncia em movimento ou
instituigdo extra-escolar, que denominaremos, para efeito desta dissertagéo, de
“politizagdo”. O fator geracional foi considerado para o professor e a professora de
acordo com o tempo de atuagdo no magistério: um par com mais de 25 anos de
exercicio da profisséo e outro com tempo igual ou inferior a 5 [¢cinco) anos de
desempenho no magistério, ou seja, professor e professora iniciando sua atuacdo no
magistério.

As 7 (sete) primeiras questdes das entrevistas em profundidade foram formuladas
de modo a obter informagdes similares &s resultantes dos inquéritos, realizados com
as vinte e quatro professoras. Elas foram aplicadas com o intuito de melhor explorar
os tipos de cidadania ou as dimensdes de um conceito mais totalizante, a fim de
confirmar ou ndie nossos objetivos que, para relembrar, tentam responder aos seguintes
questiongmentos: '

a} Que conceito de cidadania apresentam as docentes do Ensino Fundamental no
Brasil?

b} Ofs) conceitofs), incorporados pelas professoras mencionadas na alinea anterior,
enquadra-se (enquadram-se) numa formulagdo de cidadania ativa ou passiva?

¢) O fato de viverem em uma sociedade cujo grupo hegeménico formula e
dissemina um conceito de cidadania incompleto e imperfeito - reduzido apresentam
a agravante de o fazerem de forma mutilada, pelo o fato de serem mulheres, j4 que
boa parte do campo de trabalho nesse nivel de ensino encontra-se feminizado?
Apresentam o agravante de o fazerem de forma mutilada, pelo o fato de serem
mulheres, & que boa parte do compo de trabalho nesse nivel de ensino encontra-se
feminizado?

d) Finalmente, se t8m a miss&o institucional, atribuida pelo aparato legal do Sistema
Educacional Brasileiro, de formar os alunos e alunas para o exercicio da cidadania,
serd que tém consciéncia da prioridade desta missdo? E como desempenham suas
fungdes docentes em relagéio a concepgdo de cidadania incorporada e em relagdo a
essa missdo atribufda?

Como a ondlise dos resultados dos instrumentos de investiga¢Go de nossa dissertagéo
representa um volume consideravel de informagdes e o fato de retratd-la, sem
pormenores, num artigo sucinto, representaria correr o risco de reduzi-la, sem
contextualizd-la rigorosamente, decidimos, portanto, apresentd-la sob a forma de
“Consideragdes finais” que fraduzem, ao nosso ver, em sua esséncia, a leitura final
de seus resultados e fozemos, de antemdo, um convite & leitura de nossa dissertagdo.
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Pudemos perceber que sé permanecemos indiferentes e alheios ao que acontece
ao nosso redor, quando negamos nossa prépria humanidade, porque hd um
permanente e inquietante chamamento que nos assedia para o questionamento de
tudo: de nés mesmos e das relagées que mantemos com nossos semelhantes e com o
mundo.

Né&o aceitar o “universalismo” — no sentido da pretensa validade universal de
determinadas idéias —, nem o “naturalismo” — no sentido das veleidades de
“naturalizag@o” do que & histérico —, requerer reflexdes a respeito das temdticas que
nos afligem, levantar novas incégnitas em questdes que parecem estar fechadas,
porque j@ resolvidas, e ndo estdo, tudo isso constitui, parece-nos, o movimento préprio
do ser humano, porque responde & insatisfa¢do que lhe & inerente e decorrente da
incompletude, da inconcluséo e do inacabamento que lhes sdo préprios, como dizia
Paulo Freire, em varias de suas obras. E, é bom lembrar que estes termos parecem
ndo ser sinénimos: incompletude remete-nos & idéia de que somos incompletos e
que, por isso, necessitamos de outros e de outras para buscar a plenitude; inconclusdo
induz-nos a pensar de que estamos em processo de construgdo de nés mesmos, de
nossa humanidade, cujos varios de seus componentes estéo em néds, ainda em potencial;
inacabamento dirige-nos para o reconhecimento de nossos limites, de nosso
imperfeigdo, porque a arrogdncia é, certamente, uma das maiores inimigas do
humanizagdo.

Tentamos permanecer fidis a essas caracteristicas dos seres humanos oo escrever
os resultados desta investigagdo — insatisfeifos, porque grita em cada um deles o
desejo de ser mais. Ou seja, sem qualquer declaragdo subjetiva de modéstia, sabemo-
la incompleta, inconclusa e inacabada. Incompleta porque, certamente, necessita de
outras investigagdes e estudos - realizades ou por realizar — para dar conta da
complexidade que envolve as questdes de género, agravada pela complexidade maior
ainda que diz respeito ds suas relagdes com o processo educativo bésico. E, também,
um frabalho inconcluso, porque, a partir dele, temos a certeza, ndo conseguiremos
estancar nossas preocupagdes e reflexdes sobre o tema, ao mesmo tempo que,
certamente, ele também provocard impulsos investigativos em seus eventuais leitores.
Finalmente, & uma dissertogdo inacabada, porque apresenta uma série de lacunas e
imperfeicdes — algumas delas percebidas na Gltima das incontéveis revisbes — mas
que as exigéncias académicas, algum dia, determinam um término. Se ndo fossem
elas, o processo de elaboragao de teses e dissertagdes — esta experiéncia mo
demonstrou — seria intermindvel.

Como mulher e professora, questionamo-nos sobre o quanto nossas posturas néo
devem ser pré-deferminadas, que a realidade é contingente e necessdria. Necesséria,
porgue é fruto de correlogdes histéricas; contingente porque passivel de ser refletida,
questionada e transformada. Assim, ainda cabe indagar: o que é ser cidadao e cidadé
no Brasil em que vivemos, hoje? Afinal, que cidadania é almejada pelos brasileiros?
E a prevista na legislagdo? E a proclamada pelos grupos hegeménicos? Que classe
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ou grupo social almeja e detém as condi¢bes para a construgdo da cidadania que vai
além da construida em cima do mero cumprimento de deveres e do gozo de direitos
limitados pela formalidade institucional?

Sair de uma investigagdo ainda com questdes e indagacdes ratifica a inconclusao,
o inacabamento e a incompletude mencionados, além de ser, ac mesmo tempo, um
convite a hovas investigagdes.

Se, para nés, cidadania &, antes de tudo, o direito a ter direitos, além de direito: (i)
a uma vida digna; (i) & igualdode econdmica, politica, social e civil; (i) & atualizagdo
(no sentido aristotélico) plena de potencialidades, para a construgéo do desenvolvimento
sustentdvel; (iv) participagdo direta no processo de tomada de decisdes, com
responsohbilidade; (v) ao usufruto dos bens materiais e culturais socialmente produzidos,
com austeridade; cabe indagar ainda sobre o que podemos e devemos fazer para
que todos e todas possarn gozar dessas prerrogativas. Mais: de que forma o processo
educativo pode ser realmente eficaz na construgdo de uma cidadanio ativa, planetéria
e multicultural2 Em outros fermos, como pode a Educagdo Bésica dar conta da formagéo
para urma tarefa humana tdo complexa? ‘

Nos resultados desta investigagdio, a percepgio das proprias docentes da Educagéo
Bésica emergiu com algumas respostas oportunas e adequadas, como a que destacou
a necessidade do trabalho formativo por parte, também, de outras agéncias, além da
escola, para a torefa da formagao para o exercicio da cidadania.

Na verdade, esta investigagdo ensinou-nos que o conceito de cidadania estd
umbilicalmente vinculado ao de sujeito, isto &, ela 36 é possivel enquantoe conquista,
porque nela estd implicito a autoconscientizagdo. Assim, quando ela deriva de
concessées do Estado ou de quem quer que seja, ndo se plenifica, mas se estiola em
arremedos cidaddos.

Passamos a entender, também que a cidadania ativa, aquela que reflete o exercicio
pleno da democracia, a vivéncia plena dos valores democrdticos, deve acontecer
para todos e todas, sem excegéo, ou ela ndo serd possivel. Curiosamente, a cidadania
plena carrega na sua prépria esséncio a necessidade de socializagdo. Ou seja, para
ser plena em cada um, ela tem de estar com todos e todas. A verdadeira cidadania
deve ser ampliada como processo de conquista por meio do didlogo, da discusséo, da
troca de opinides, do debate, do comparithar idéias, do respeito ao diferente, das
reivindicagdes pela justiga e igualdade social.

Especificamente para as mulheres, a construgdo da cidadania ativa concreta tem
custado a chegar. Na maioria dos vezes, parece muito longingua ainda. Todas as
conquistas sao érduas e fruto de muito sacrificio. E, no caso especifico da condigdo
feminina, pequenas conquistas 18m exigido esforgos descomunais. Diante desse quadro,
muitas vezes adverso, vérias sGo as reagdes femininas, dentre as quais desfacamos as
que afloraram nesta investigagao:

1.9) Algumas mutheres, lendo o mundo com os olhos dos homens, reagem tenta ndo
trocar de posigdo com eles. Neste caso, os avangos parecem mediocres; ndo se
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consegue superar a situagdo de opressdo — ela & invertida, mas se mantém. Para
estas mulheres, suas gargantas sé contém grito de revolta. Suas vozes tornam-se o
questionamento niilista da realidade, ndo a desvendando totalmente. As realidades
compostas de incertezas apontam para a necessidade emergente de se questionar a
prépria prética.

2.9) Outras muiheres, lendo a realidade da mesma forma - a pardir da perspectiva
masculina - caem na armadilha da “naturalizagdo” das relagées vigentes, escorregando
para o conformismo e, no limite, para o fatalismo. Al, pior do que no caso anterior,
ndo se vislumbra qualquer mudanga. Para algumas mulheres, a apatia toma conta.
Néo hé brilho no olhar, o discurso sai engasgade. O comodismo fala mais alto. Anestesia.
E mais facil esperar.

3.9) Finalmente, hd aquelas — poucas, é verdode — que querem a modificagéo da
situagdo de opresséio do condigfio feminina. Sao as transformadoras e libertadoras,
porque, no seu projeto, incluem também os homens, na esperanga de livra-los de sua
alienagdo apropriadora.

O objetivo de qualquer investigagdo relevante do ponto de vista social deve ser o
questionamento dos “invisiveis”, ou seja, do que é velado, da agenda oculta, do néo-
dito, astutamente, pela ideologia dominante, induzindo - quase sempre impondo -
passividade e aceitagdo das condigdes impostas. A mulher assume um lugar nesse
espago de “invisibilidade”, sustentado pela correlagdo de forgas politice-ideclégicas.

A concepgdo universal de cidadania promovida pelos ideais liberais, associada ao
seu significado “neutro” — porém, forfemente embasado em prerrogativas masculinas
- mantém, ainda, o sistema simbdlico de interpretagdo arraigado &s pautas culturais
da subordinag&o feminina.

A socializagfio, to importante, 0o nosso ver, para que a pessoa assuma, consciente
e criticamente, o mundo no qual vive, tornando-se sujeito de seu préprio projeto de
vida, pessoal e coletivo, permite a construgdo da relagdio dialética individuo/sociedade,
si mesmo/outro, desde que sejom estabelecidos os papéis sécio-culturais na realidade
cotidiana que se apreende como fruto do movimento histérico das formacées sociais.
Se as significagdes individuais convergem para as significagdes coletivas, o processe
de socializagGo superard o de apropriagdo.

Ao desempenhar seus papéis sociais ativamente — estamos nos referindo, também,
aos extra-escolares — as mulheres-professoras participam de seu mundo social,
iniciando sua construg@o na perspectiva da superagéo da opresséio masculina. Esta
investigagdo demonstrou que o engajomento ativo nos movimentos sociais e nas
instituigdes extra-escolares tem sido uma das alternativas para o re-encantemento da
profissdo docente, mormente no que diz respeito & sua misséo institucional de formagéo
das novas geragdes para o exercicio do cidadania.

A parir dai, o processo educacional recupera-se como instrumenio privilegiado
de socializagio da crianga.
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Portanto, para se promover reflexdes de autopercepgéio feminina — essenciais
para a (re) significagdo da concepgtio universal de cidadania — a dissertagéio constatou
que a opinido dos docentes investigados aponta para a busca de espagos extra-escolares
de discussdo sobre o novo papel da mulher, exigindo novas leituras da estruturagéo
socicl, superadoras da reprodugdo das desigualdades e das incorporagées da
subalternidade induzida pelo tréfico ideolégico masculino.

Né&o podemos ignorar a visdo dos marginalizados da histéria que se tornaram
infelizmente, apenas meros espectadores das relogdes “permitidos” socialmente pelas
closses hegeménicas. Como as mulheres podem assumir novos cédigos interpretativos
que as auxiliem na construgdo social pautada na identidade dos géneros, a partir da
relagdo dialética entre identidade e diferenga?

Entendemos que conseguimos demonstrar, com nossa investigagdo, que as
professoras compreendem a sua fungdo como protagenistas na formagdo para a
cidadania de seus alunos e suas alunas e compreendem a responsabilidade profissional
que thes é atribuida como missdo precipua preconizada pela LDB atual. No entanto,
elas ndo tém muito bem delineado o tipo de cidadania que devem assumir e, no
mesmo diapasao, formar seus alunos e alunas, uma vez que a concepcdo burguesa,
passiva, ainda estd bastante arraigada em suas representagdes simbélicas. Ora, ndo
estariam, entdo, plenamente convencidas a respeito desta concepgdo e néo constituiria
ela o contetdo bésico daguela formagao? Nao! Afinal, a hesita¢ao das docentes
decorre, ai, certomente, da audigdo intermindvel de uma concepgdo proclamada,
mas, ao mesmo tempo contrariada em suas vivEncias concretos. Em termos mois
simples, as professoras brasileiras parecem saber qual o conceito de cidadania que
ndo devem aceitar... mas, ndo sabem ainda qual o que deve ser cultivado e
disseminado. Vivem uma cidadania imperfeita e mutilada, mas, mesmo em néo
percebendo, muitas vezes, aquela imperfeigéo, sentem, na pele, o mutilagdo.

As nogdes de uma cidadania universal, incompleta, ainda sGo muito fortes em seu
universo de trabalho. O que néo dificulta que algumas professoras tenham tido atitudes
transgressoras, ao desenvolverem suas disciplinas especificamente, como foram,
repetinde o que ocorreu, semelhantemente em outros periodos histéricos: mulheres
como Clympe de Gouges, Nisia Floresta, Elza Freire, e Nadezhada Krupskaya,
souberam, paciente e objetivamente, transformar suas vidas, dentro de seus espagos
de atuagdo, idealizando um future mais humano, mais justo e igualitério para mulheres
e... homens.. Essas posturas transgressoras fizeram a diferenga em suas épocas, pois
ndo refletiram apenas as [imitagdes e incompletudes de uma vivéncia cidadé mutilada.
Qusaram arrostar o “esquecimento” masculine a respeito da necessdria igualdade
entre os géneros e questionaram a regulagdo feminina que foi provocads,
principalmente, pelo confinamento da mulher no espago doméstico e reforgado pelas
representagdes histéricas do patriarcado na sociedade.

A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo determinou, historicamente,
uma concepgdo de cidadania mederna, construida segundo os auspicios masculinos.
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Identificou-se, astuciosamente, os direitos da humonidade com os do homem. Portanto,
a concepgo de cidadania moderna estd impregnada de parcialidade, segundo um
género especifico: o masculine, Compete as mulheres, no futuro, ndo s6 a sua
libertagéio, come também a superagéo dessa asticia, no sentido da incluséo dos homens
no projeto de avanco civilizatério. E, retomando uma hipétese que perpassa esta
dissertagdo, somente as mulheres, porque oprimidas, em se libertando, podem também
libertar seus parceiros.

A construg@o do cidadania ativa, planetéria e multicultural para todos e todas,
homens e mulheres, depende do esfor¢o coletivo da utopia, do sonho de que é possivel
reconstruir um processo social mais justo e paritario. Essa parte da histéria das oprimidas
ainda deve ter a chance de ser contada.

Correspondéncia:

Faculdade Padre Jodo Bagozzi
Curitiba, Parand, Brosil.

E-meil: veronelane@terra.com.br

Notas

' A partir da década de BO e durante a década de 90, o Brasil passou pelo periodo de transigdo politica
Eés-difﬂduru. Durante esse periodo, foram formulados e soncionados documentos oficiais considerados

Gsicos para o desenvolvimento da democracia brasileira. Dentre eles, merecem destoque a
“Consfituiggo Cidada”, de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB} que levou o ne
9394, de 24 de dezembro de 1996 e os ParGmetros Curriculares Nacionais (PCN). A fungdo precipua
da Educagdo Bdsica na LDB {da Educagdo Infantil ao Ensino Médio) & a de formar educandos e
educandas como cidoddos e cidadas.

? Usaremos o termo modernidode que se refere 0o modo de organizagdo social que emergiv na
Europa, no século XVl (Giddens, 1998).

¥ Os termos “consciéncio transitivo-ingénua” e “consciéncia transitivo-critica” foram usados por Paulo
Freire num diograma, ne Anexo I, do livro “Educacdo e otuolidode brasileira” (2001). Romdao
(2002b) esclarece, embasado nas idéias de Freire, que o ser humano nunca serd absolutomente
alienado, ou sejo, infransitive. O folo de estar aberto &s relogdes determina sua “fransitividade”
desde que odequado ds suas “circunstncias”. Neste caso, a dialogicidade tem papel fundamental
nesse processo. Ao buscor a consciéncia transitivo-critica, por meio de um processo educativo
libertdrio, pressupde-se uma construgdo coletiva, comungada com verdades relacionais ou histéricas.

* A origem da cidodania relaciona-se ¢ vida nas cidades greco-romanas onde os cidaddos séio openas
os homens, titulares de direitos politicos e propriet@rios. Mulheres, criangas, escravos, estrangeiros,
artesdos e comercianies néo eram considerados cidad@os {Brabo, 1997). Na sociedade feudal,
suprime-se o cidadania. Com o ascenséo da burguesia em luta conira o feudalismo, o exercicio da
cidadania & resgatado, mas os cidaddos continuam uma minoria. O Estado liberal burgués, do
séeulo XV, trazia, por irds de sua represeniatividade de sociedade imagindria de homens livres e
iguais, os interesses parficulares que seriam preservados pelas leis.

5 A responsabilidade, porém, mesmo no Estado Escravocrate, era imputada ao escravo, no direito
penal, numa clara contradi¢do da pratica como norma. Se aplicads ac pé da letra, a concepgao
escravista deveria punir o proprietario do escrave, quando este cometesse alguma infrogdo a lei.
Sabemos que, neste caso, o préprio escravo era punido.

¢ A Revolugdo Francesn foi prédigo em gerar idéias e projetos de reforma social, Um deles merece
destaque: & movimento de Graco Babeuf, um dos precursores do comunismo moderno, lider da
“Conspiragao dos Iguais”, que o levou & guithotina, em 1797. Imaginava uma sociedade onde todos
teriam direito a uma vida digna, eshogando ideais para o aleance de uma sociedade perfeita. Suas
idéias fizeram dele uma ameaga em polencial & ordem social burguesa da época [Romée, 2000).

7 Para @ complementag@o dessa idéia, recomendamos o texto de Romae (2002¢/2003), “Civilizagdo do
oprimido”, que reforga as idéias de Paulo Freire com a “A pedagogia do oprimide”, ao levontar o
hipdtese da autoria oprimida dos avangos civilizatérios. Esse assunto serd abordodo posteriormente,
com mais detalhes, em um capitulo especifico de nossa dissertagde.

Revista Lusdfona de Educagdo



Docéncio do Oprimida

8 A concepgdo de cidadania ativa multicultural, que utilizamos nesta disseragao, foi-nos sugerida por

Romdo (2001}, que se inspirou na definicao de Torres {2001), ao se referir & cidodania ideal como
a multicultural, isto &, o que supera o “daltonismo eultural” que discrimina os diferentes, que
caminha para o desprezo do dlleridade e, conseqientemente, o exclusde dos outros. O autor
acrescenia dois adjetivos ao conceito: “ativa” e “planetéria”, pois é a participagdo de todos no
processo decisério que adiciona uma dimensdo & cidadania que a capacita por tornar todos os
homens & mulheres, sobre o Planeta, senhores e senhoras de seus préprios destinos, ou seja, sujeitos
de suas préprics histérios. O segundo adietivo foi extraldo do texto de Gadetti e foi explicitado na
apresentfagdo que Romao fez na *Pedagogia da Terra” { Gadotti, 2000). Este termo, além de apontar
para a universalizagto tendencial da cidadania, sugere o identidade comum, no seio da diversidade
cultural, dos habitantes de toda a Terra, Este conceito, assim adijetivado, & a referéncia para nossa
andlise a respeito dos limites da cidodonia burguesa.

* Um dos passos mais importantes para a superagdo humana de qualquer limitagdo é a consciéncia

sobre elo. Paulo Freire escloreceu isso, de forma genial, em “Pedagogia da autonomia” {1997),
distinguindo, ontelogicamente, @ especificidade humana pela conscigncia da propria incompletude,
inacabamento e inconcluséo, que os demais seres de Universo — embora, tombém, inconclusos,
incompletos e inacabades — ndo t&m.

' A Educagéo Basica brasileira compreende a Educagéo Infantil, Ensino Fundamental de Ta a 4a série,

Ensino Fundomental de 5a o 8a série, Ensine Médio e Educagio de Jovens e Adultos. Em nossa
investigagdo, delimitados o universo de abrangéncia ao Ensino Fundamental de 5a a 8a série. Estas
séries t6m uma identidade prépris, constituindo o segundo desse grau de ensino, diferente do
correspondente ds quairo primeiras séries, por sua organizagdo curricular, estrutura docente {um
por discipling), efc. N&o ¢ um segmento inteiramente feminizado e, por isse, permitem uma
comparagGo das representagdes e vivéncios cidodds de docenfes femininas e masculinas. Nas
escolos em que investigamos, o Ensino Fundamental esté organizado em séries ou ciclos, mas o
Ensino Fundamental de 50 o Ba séries investigade continua seriado.

! Se a variagfo nos perfis dos alunos é gronde, por se tratar de universos com escolas poblicos e

particulares, os professores néc apresentam muila variagdo. Na maicria dos vezes, sGo os (as)
mesmos{as), que tém vinculo contratual com unidades escolares mantidas pela iniciative priveda e
que foram concursodos{es) e nomeadaos(os) para escolas de rede piblica de ensino. Na medida do
possivel, trabalhamos com docentes que atvam em mais de uma rede.

17 Mortinelli (1997) elaborou um interessante artigo em que recupera, na histéria republicana brasileira,
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os significados da cidadanic face a seus confextos politicos, em suas circunstancias histéricas, e
afirma que, apés 1988, aparecem denominagées especificas para a falta de cidodania como
"cidodania afrofiada”, segundo Milton Sanfos e o “cidadania mulilada®, de acordo com Teresa M.
F. Hoguette, quando se referem ao empobrecimento ou & supressdo de debates sobre direitos,
deixande o cidodanio @ sua prépria sorte.

A autora BUFFA {2001} em seu artigo “Educagdo e cidadania burguesas”, afirma e reforga idéias
trazidas por Chaui (1986}, que o Brasil, pais capitalista, é caraclerizado por uma sociedade autoritéria
e hierarquizada, em que a elite (uma minoria), pelo fato de possuir todos os privilégios, ndo
necessita de direitos; e para o povo {0 imensa maioria da populacéo), os direitos sfio inexistentes,
pois oo tentar obié-los é tratado rigerosamente pelo Estado opressor.

Brabo (1997) destaca uma discussée trazida por Sérgio Buarque de Hollanda, em seu livro “Raizes
do Brasil”, que havio uma repulsa por parte das nagdes ibéricas, como Espanha e Portugal, da
exallagdo do trabalho manual, como foziam os protestantes. Essa caracteristica desenvolverie o
“cultura da personalidade”, um valor que independeria dos outres hoemens para ser desenvolvida,
o que levaria & incapacidade de organizagde social e de solidariedade. O principio da obediéncia
seria obtide por meio da centralizagdeo do poder e seria fortalecido, posteriormente, pela catequese
jesuitica. Essa heranga social impediria o povo brasileiro, por exemplo, de solucionor quesides
coletivas e ndo propicioria o desenvolvimento de uma cidodanio entendida como construco social.

Vi ArroyoJ?OO'I) aborda @ questdo do vinculagdo entre educagdo e cidadania no Brasil come projeto

social da burguesia que determinava o tese da imaturidade e desprepare das comadas populares
para a participagdo e para a cidadania. Julga que estas concepgdes séo constantes na histéria do
pensamento e préticas peliticas brosileiras. O exercicio néo se efetiva porque o povo néo esfaria
preparade. No entanto, reconhece que a énfase do discurso sobre cidadanio é comum enire os
politicos, infelectuais e educadores. Como a educagho passou a ser encarada como mecanismo
central da nova ordem secial, o auter considera imprescindivel reflefir os valores dessa nova ordem,
entendende que a cidadanio deve ser construida e néo agraciada como doacéo do Estado. Deve-se
ter u cautela da visGo reducionista da cidadanio como aceitagio do obrigagdo meral e do bom
convivio, pois esta visGo torna-se um obstdculo & compreensdo da questde da cidadania como
processo de construgdo.
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% O grupo que vem se reuninde, em S8o Paulo e em Minas Gerais, j@ congregando quase cinco
dezenas de pesquisaderes, chegou & conclusdio de que “oprimido” e o “opressor” sdo agentes
histéricos, nao “enfidades éntficas”. QOu seja, todos os seres e todos os grupos humanos podem
exercer papéis de oprimido e opressor, inclusive simultaneamente, porque trazem dentro de si,
potencialmente, os impulsos humanizantes e “barbarizantes” , que serdo desenvelvidos ou ndo,
dependendo das delerminagdes histéricos e dos posigdes especificos nessas determinagdes.

7 Que forom registradas em dudio, em fitas cassete.
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