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Vania Maria B. Marinho — Indagac@es sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim
como a pratica sem teoria, vira ativismo. No
entanto, quando se une a pratica com a teoria
tem-se a praxis, a agéo criadora e modificadora
da realidade.

Paulo Freire.
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RESUMO

A investigacdo desenvolvida na presente dissertacdo teve como foco averiguar as concepgdes dos
professores sobre o curriculo em uma escola publica do Ensino Fundamental, em Natal, no Rio
Grande do Norte — Brasil, tendo como objeto de estudo o documento “Indagagoes sobre
Curriculo”, especificamente o eixo Curriculo e Desenvolvimento Humano, como mobilizador
para as concepcdes dos professores sobre Curriculo na reorganizacdo da Proposta Curricular, bem
como os estudos do sociologo inglés, Basil Bernstein, fundamentando o processo de
recontextualizacdo do discurso pedagogico. Tal investigagdo caracterizou-se como sendo
exploratéria com abordagem qualitativa na analise dos dados e, além de ser qualitativa, a pesquisa
também é bibliografica e de campo, pois contou com a participacdo de 03 (trés) educadores da
referida escola, que foram entrevistadas. Diante da concepcdo de curriculo apresentada,
considerou-se que o objetivo proposto foi alcangado, observando-se que a escola investigada foi
uma das poucas que estudou o documento do Ministério da Educacdo, de acordo com um estudo
prévio realizado pela autora nas escolas publicas do municipio de Natal, e que sistematiza a
Proposta Curricular no Projeto Politico Pedagdgico. E mais ainda, recontextualiza o discurso
pedagogico de acordo com as praticas. Ao término do estudo, constatou-se que a investigacao
proporcionou uma contribuicdo para sugerir uma politica de formacdo inicial e continuada dos
professores, estabelecendo como base um aprofundamento no que se refere as indagacdes sobre
curriculo e os processos de recontextualizacdo do discurso pedagdgico na escola na perspectiva de

desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Curriculo. Recontextualizagdo. Proposta Curricular.
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ABSTRACT

The investigation developed in this dissertation had as main concerns to investigate the
conceptions of teachers about curriculum in a public elementary school, in Natal, in Rio
Grande do Norte — Brazil, having as basis the study of the document “Inquiries on
Curriculum”, specifically the Curriculum and Human Development Axis, as mobilizing for
the conceptions of teachers on curriculum in the reorganization of Curriculum Proposal, as
well as the studies of the English sociologist, Basil Bernstein, basing the process of
recontextualization of the pedagogical discourse. Such research was characterized as
exploratory with a qualitative approach in the data analysis, and besides being qualitative, this
is also a bibliographical and field research, for it had the participation of three educators of the
school we talk previously, who were interviewed. Before the presented curriculum
conception, it was considered that the proposed objective has been achieved, observing that
the school investigated was one of the few which studied the document of the Ministry of
Education, according to a previous study made by the author in the public schools in Natal,
and that systematizes the curriculum proposal in the political pedagogical project. And even
more, it recontextualizes the pedagogical discourse in accordance with the practices. At the
end of the study, it was found that the research provided a contribution to suggest a policy of
initial and continuing training teachers, setting as base a deepen in the inquiries about
curriculum and recontextualization processes of pedagogical discourse in school under human

development perspective.

Keywords: Curriculum. Recontextualization. Curriculum Proposal.
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MARCO INTRODUTORIO

Vive-se sob a égide da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que, de certa forma,
traz inovagdes no quesito “educacdo”. Em seu capitulo 11 trata da educacéo, da cultura e do
desporto, compreendendo os artigos 205 ao 216, que, entre outros textos legais
infraconstitucionais, fazem alusdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.
9.394/96, de 23 de dezembro de 1996 e a Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que fixa a
idade de 6 (seis) anos para o inicio do ensino fundamental obrigatorio e altera para 9 (nove)
anos seu periodo de duracéo.

Ou seja, tém-se propostas consubstanciadas em lei que favorecem a educacédo
brasileira desde a idade infantil até a idade adulta, da educacdo infantil a universidade, bem
como programas de pds-graduacdao nas mais diversas Instituicbes de Ensino Superior, como
também na gestdo participativa. Evidentemente que isto nada mais € do que o dever do Estado
brasileiro fazer-se sair do porvir e tornar-se um vem a ser. Tudo isto com o objetivo de formar
uma sociedade mais justa e solidaria.

Em meio a todo esse diapasdo surgem também diversos documentos do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) a partir de 1995, como os Referenciais Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil (RCNEI), os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o
Ensino Fundamental e os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio (RCEM), tendo, por
conseguinte, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que definiu as Diretrizes Curriculares
para a Educacédo Bésica (DCEB).

Nesse contexto, os educadores brasileiros levantam frequentemente questdes sobre o
curriculo das escolas. Ou seja, hodiernamente no Brasil, grupos de educadores de diversas
partes do pais, assim como de diversos niveis de ensino, interrogam-se constantemente sobre
os curriculos, sobre o que ensinar e aprender e sobre que praticas privilegiar nas escolas.
Paralelo a este movimento, a teoria pedagogica tem dado relevancia as pesquisas e a reflexao
sobre o curriculo.

Sendo assim, o objeto desta pesquisa consiste nas concepg¢des dos Professores
sobre o curriculo escolar tendo como embasamento o estudo do documento IndagacGes
sobre Curriculo, especificamente o eixo Curriculo e Desenvolvimento Humano. Este
documento sera também objeto de estudo como mobilizador das concepgbes dos
professores sobre curriculo com o objetivo de procurar os significados dessas indagacoes,

na perspectiva da reorientacdo do curriculo e das praticas educativas na escola de ensino
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fundamental, especialmente dos anos iniciais, ja que a realidade aponta para a ampliacéo
do periodo de escolaridade do Ensino Fundamental para nove anos, trazendo indagagdes
sobre a organizacdo dos tempos e espacos e do curriculo.

A proposta inicial deste trabalho foi observar o universo de uma escola municipal de
ensino fundamental, localizada na &rea urbana de Natal, capital do Estado do Rio Grande do
Norte, para averiguar as principais indagactes dos educadores dos anos iniciais sobre o
curriculo escolar e os processos de recontextualizacdo do discurso pedagdgico na escola na
perspectiva de desenvolvimento humano. No entanto, apenas foi possivel observar trés
professoras, as lideres do processo de recontextualizacdo das propostas curriculares nacionais.

As inquietacOes dos educadores, buscando os significados dessas indagacdes na
perspectiva da reorientacdo do curriculo e das praticas educativas na escola, constituiu a
proposta especifica, realizando-se, também, um estudo exploratério desenvolvido na citada
escola publica da rede municipal de ensino.

Desta forma, os objetivos deste trabalho assentam ndo apenas na identificagdo e
descricdo da concepcdo de curriculo vigente na proposta nacional, como também na
recontextualizacdo que a escola Potiguar faz dessa proposta, analisando o discurso
profissional.

Justifica-se a realizacdo deste trabalho dissertativo calcada na experiéncia da autora
com estudos de curriculo escolar e atuante como membro da Comissdo de Curriculo da
Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura (SEEC), no periodo de 2007 a 2009, quando
desenvolveu atividades voltadas a elaboracdo das Orientacdes Curriculares do estado do Rio
Grande do Norte. Deste modo, diante destas vivéncias, procurou-se dar continuidade ao estudo
destas tematicas através dos desdobramentos na escola.

A contribuicdo deste trabalho consiste no fato de que pdde colaborar com o dialogo
na escola sobre a concepgdo de curriculo e o processo de recontextualizagdo do discurso na
escola, servindo como estimulo a pesquisa, principalmente por ndo haver trabalhos de
pesquisa sobre esta tematica no estado do Rio Grande do Norte.

Convém ressaltar que a pesquisa teve por base o documento “Indagagdes sobre
Curriculo”, editado em 2007 pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do MEC e enviado a
todas as escolas publicas do pais. Este documento foi organizado por Janete Beauchamp,
Sandra Denise Pagel e Aricélia Ribeiro do Nascimento e participam da coletanea os autores:
Elvira Souza Lima, com o texto Curriculo e desenvolvimento humano; Miguel Gonzales

Arroyo, com o texto Educandos e educadores: seus direitos e o curriculo; Anténio Flavio

Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educagéo 9



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

Barbosa Moreira e Vera Maria Candau, com o texto Curriculo, conhecimento e cultura;
Nilma Lino Gomes, com o texto Diversidade e curriculo, e, finalmente, Claudia de Oliveira
Fernandes e Luiz Carlos de Freitas com Curriculo e avaliacéo.

Faz-se necessario, também, evidenciar que, devido a amplitude dos temas
mencionados anteriormente, a énfase maior foi justamente nas “Indagacdes sobre Curriculo,
no tangente ao Curriculo e Desenvolvimento Humano”.

A pesquisa justifica-se, também, porque reconhece o imperativo ético de respeito ao
educando, reconhecido legalmente como sujeito de direito, que desafia a construir novas
formas de ensinar e aprender. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) —
n® 9394/96 — ndo esta voltada para qualquer educacdo e nem para qualquer aprendizagem,
mas sim para uma educacdo e aprendizagem de qualidade. E, para que isto ocorra, fazem-se
necessarios professores mais dindmicos, criticos, reflexivos, arrojados e perspicazes, capazes
de criar e recriar situacfes de aprendizagens significativas, tornando-se imprescindivel o
dominio tanto do saber ser, saber conviver, saber conhecer, saber fazer especifico e
pedagdgico, agregados a complexidade e a diversidade crescente no contexto educacional, na
medida em que possibilita que o profissional de ensino transite nessas areas de forma
consciente, reflexiva e autbnoma.

N6voa afirma (1995 p. 100):

“Para além de saber a matéria que leciona, pede-se ao professor que seja facilitador da
aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho em grupo, e que, para além do
ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afectivo dos alunos, da integracdo social e da
educacdo sexual, etc.; a tudo isto pode somar-se a atengdo dos alunos especiais integrados
na turma”.

O mesmo autor refere, ainda:

“Sabemos todos que ¢ impossivel definir o “bom professor”, mas € possivel, talvez, esbogar
alguns apontamentos simples, sugerindo disposicGes que caracterizam o trabalho docente
nas sociedades contemporéneas. Durante muito tempo, procuraram-se os atributos ou as
carateristicas que definiam o “bom professor”. Esta abordagem conduziu, j& na segunda
metade do século XX, a consolidacdo de uma trilogia que teve grande sucesso: saber
(conhecimentos), saber-fazer (capacidades), saber-ser (atitudes). Nos anos 90 foi-se
impondo um outro conceito, competéncias, que assumiu um papel importante na reflexdo
tedrica e, sobretudo, nas reformas educativas. Todavia, apesar de inimeras reelaboracdes,
nunca conseguiu libertar-se das suas origens comportamentalistas e de leituras de cariz
técnico e instrumental” (Ndvoa, 2009, p. 28-29)

Nada obsta, portanto, a que se deixem em relevo os cinco eixos dos aludidos temas

discutidos, embora convenha ressaltar mais uma vez que a énfase atribuida ao “Curriculo e
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Desenvolvimento Humano”. Assim, observa-se que o Documento do Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC), publicado em 2007 e enviado em dezembro de 2008 a todas as escolas publicas
do pais, “Indagagdes sobre o Curriculo”, teve como objetivo principal deflagrar, em ambito
nacional, um processo de debate e reflexdes nas escolas e nos sistemas de ensino, sobre a
concepcao de curriculo, seu processo de elaboracédo e seus desdobramentos na escola.

Dessa forma, o MEC elaborou cinco cadernos, priorizando 0s seguintes eixos
organizadores:

1) “Curriculo e desenvolvimento humano”, de Elvira Souza Lima, que apresenta
uma reflexdo sobre curriculo e desenvolvimento humano, tendo como referéncia
conhecimentos da Psicologia, Neurociéncias, Antropologia e Linguistica. Conceitua a cultura
como constitutiva dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Além de abordar
questdes como: funcdo simbdlica, capacidade imaginativa da espécie humana e memoria,
também discute curriculo e aquisi¢do do conhecimento, informacéo e atividades de estudo e a
capacidade do ser humano de constituir e ampliar conceitos. O texto faz uma abordagem
sobre a questdo do tempo da aprendizagem, apontando que a construcao e o desenvolvimento
dos conceitos se realizam progressivamente e de forma recorrente.

2) Em “Educandos e educadores: seus direitos e o curriculo”, de Miguel
Gonzéales Arroyo, ha uma abordagem sobre o curriculo e os sujeitos da acdo educativa: 0s
educandos e os educadores, ressaltando a importancia do trabalho coletivo dos profissionais
da Educacdo para a construcdo de parametros de sua acdo profissional. Neste texto os
educandos sdo situados como sujeitos de direito ao conhecimento e ao conhecimento dos
mundos do trabalho. Ha énfase quanto a necessidade de se mapearem imagens e concepgoes
dos alunos, para subsidiar o debate sobre os curriculos. A proposta do texto € que se
desconstruam visbes mercantilizadas de curriculo, do conhecimento e dos sujeitos do
processo educativo. O texto aponta uma critica ao aprendizado desenvolvido por
competéncias e habilidades como balizadores da catalogacdo de alunos desejados e aponta o
direito a educacdo, entendido como o direito a formacéo e ao desenvolvimento humano pleno.

3) Em “Curriculo, conhecimento e cultura”, de Anténio Flavio Moreira e Vera
Maria Candau, sdo apresentados elementos para reflexdo sobre questdes consideradas
significativas no desenvolvimento do curriculo nas escolas. Analisa a estreita vinculacdo que
hé& entre a concepc¢do de curriculo e de educacdo debatidas em um dado momento. Nesta
perspectiva, aborda a passagem recente da preocupacdo dos pesquisadores sobre as relagdes

entre curriculo e conhecimento escolar para as relages entre curriculo e cultura. Apresenta a
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construcdo do conhecimento escolar como caracteristica da escola democréatica que reconhece
a multiculturalidade e a diversidade como elementos constitutivos do processo ensino-
aprendizagem.

4) Em “Diversidade e curriculo”, de Nilma Lino Gomes, discutem-se alguns
questionamentos que estdo colocados, hoje, pelos educadores e educadoras nas escolas e nos
encontros da categoria docente: Que indagacges a diversidade traz para o curriculo? Como a
questdo da diversidade tem sido pensada nos diferentes espacos sociais, principalmente nos
movimentos sociais? Como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? O que
entendemos por diversidade? Que diversidade pretende que esteja contemplada no curriculo
das escolas e nas politicas de curriculo? Neste texto é possivel perceber a reflexdo sobre a
diversidade entendida como a construcdo historica, cultural e social das diferencas. Assim,
mapear 0 trato que ja é dado a diversidade pode ser um ponto de partida para novos
equacionamentos da relacdo entre diversidade e curriculo. Para tanto, € preciso ter clareza
sobre a concepcdo de educacao, pois hd uma relacéo estreita entre o olhar e o trato pedagogico
da diversidade e a concepcdo de educacgdo que informa as praticas educativas.

5) Em “Curriculo e Avalia¢iao”, de Claudia de Oliveira Fernandes e Luiz Carlos de
Freitas, a avaliacdo é apresentada como uma das atividades do processo pedagdgico inserida
necessariamente no projeto pedagdgico da escola, ndo podendo, portanto, ser considerada de
maneira isolada, devendo ocorrer em consonancia com os principios de aprendizagem adotados
e com a funcdo que a educacao escolar tenha na sociedade. A avaliagcdo é apresentada como
responsabilidade coletiva e particular, defendendo-se a importdncia de questionamentos a
conceitos cristalizados de avaliacdo e sua superacdo. O texto faz consideracfes ndo so sobre a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes que ocorre na escola, mas da avaliacdo da instituicdo
como um todo (protagonismo do coletivo de profissionais) e ainda sobre a avaliagdo do sistema
escolar (responsabilidade do poder publico).

E, para uma melhor explanacdo do trabalho, considerou-se por bem dividi-lo em
quatro capitulos. No primeiro, tratam-se da discussdo da educacéo, os efeitos da globalizacédo
e as politicas educativas curriculares e, além disso, buscou-se propiciar o conhecimento sobre
o curriculo e as teorias curriculares, bem como sobre a recontextualizagdo do discurso
pedagdgico e a proposta curricular. O segundo capitulo traz o0 marco metodologico utilizado
para a confec¢do da dissertacdo. E em seguida, no terceiro capitulo, tem-se a andlise dos
dados da pesquisa e no quarto capitulo os resultados obtidos. Por fim, as considerac@es finais
a respeito do trabalho realizado.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO
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1.1 A educacdo, os efeitos da globalizacéo e as politicas educativas curriculares

Vivenciam-se, na sociedade atual, momentos de intensos debates sobre os efeitos da
globalizacdo na Educacgédo e no Curriculo Escolar. Parece-nos indiscutivel a importancia e a
necessidade de pensar-se a educacdo como um fator prepoderante para a construgdo de uma
sociedade com maior equidade.

Segundo Teodoro (2003, p. 17):

“A Educacdo, de um obscuro dominio da politica doméstica, tem vindo a torna-se,
progressivamente, um tema central nos debates politicos, a nivel nacional e internacional. Esta
passagem da educacdo do dominio doméstico para o dominio plblico, com a centralidade que
Ihe é atribuida presentemente nos processos de desenvolvimento humano, coloca problemas
complexos ao estudo das politicas Educacionais”.

Em relacdo a consolidacdo de modelos de organizacgdo escolar, Teodoro (2003, p.18)

diz que:

“Com esse proposito, desde o século XIX, desenvolveu-se uma gramatica da escola, que tem
procurado responder ao desafio de ensinar a muitos como se fosse a um sé, transformando a
escola num elemento central de homogeneizagao lingiistica e cultural, de invengdo da cidadania
nacional e, consequentemente, de afirmacdo do Estado-nacédo”.

Abordar a educacdo e os efeitos da globalizacdo nesta area social, assim como as
politicas educativas curriculares, implica em fazer um recorte epistemologico pos-constituicao
de 1988, para que somente assim se possa compreender a mudanca que a Carta Magna
Brasileira vem proporcionando, dentro da perspectiva do porvir, do vir a ser, apesar de ser
aprioristico, evidentemente, como todo documento legal, posto que se encontra a lei no papel,
restando apenas ser aplicada. Contudo, como se sabe também, existem politicas publicas
motivadoras para sua execucao.

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece como objetivos fundamentais do
pais a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, reduzindo as desigualdades
sociais e regionais, sem preconceitos e discriminacdo de qualquer ordem. Deste modo,

observa-se in verbis:

“Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | — construir
uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - garantir o desenvolvimento nacional; 111 — erradicar
a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV — promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (Brasil, 1988, p.1)
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A Lei n° 9.394/96, sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, define como
principios fundamentais da educagdo nacional, a liberdade e a solidariedade humana (art. 2°) e,
como finalidade da educacdo bésica, o desenvolvimento do educando para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, fornecendo-lhe os meios para progredir em estudos

posteriores. O conteddo de tal artigo expressa o seguinte:

“Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(Brasil, 1996, p. 1)

Em diferentes espacos do mundo, possivelmente, cada vez mais se discute o papel
essencial que a educacdo desempenha no desenvolvimento das pessoas e das sociedades de
interdependéncia crescente entre 0S povos.

Estrela & Teodoro (2008, p. 131) sustentam a ideia da “influencia da globalizagéo
nas decisdes politicas administrativas que introduzem a homogeneizacédo curricular, no @mbito
de um processo de legitimacdo das politicas nacionais, pelas referidas agendas globais™.

No contexto mundial, a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos destaca
em um dos seus artigos que toda pessoa-crianga, adolescente ou adulto deve poder se
beneficiar de uma formacdo concebida para responder as suas necessidades educativas

fundamentais, conforme expde o contetdo abaixo.

“1. Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢BGes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades bésicas de aprendizagem.
Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucéo de problemas), quanto os
conteidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisGes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam
segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. 2. A
satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao
mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranga cultural,
linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de defender a causa da justica
social, de proteger 0 meio-ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e
religiosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos
humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade
internacionais em um mundo interdependente. 3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do
desenvolvimento da educagdo. é o enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. E
nesses valores que os individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua dignidade. 4. A
educacdo basica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para a aprendizagem
e 0 desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises podem construir,
sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educacdo e capacitacdo.” (Declaracéo
Mundial sobre Educacdo para Todos, 1990, p. 1)
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Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos de aprendizagem essenciais,
quais sejam: leitura, escrita, expressdo oral, calculo ou resolucdo de problemas; e os contetidos
educativos, tais como: conceitos, atitudes e valores, dos quais o0 ser humano tem necessidade
para viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de sua existéncia, tomar decisdes de forma esclarecida e continuar a aprender.

A nocdo de educacdo como desenvolvimento humano define o objetivo maior da
educacdo como a construcdo, pelas pessoas, de competéncias e habilidades que lhes permitam
alcancar seu desenvolvimento pleno e integral. Segundo Delors et al (2000), a pratica
pedagogica deve preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que serdo
para cada individuo os pilares do conhecimento: (1) aprender a conhecer indica o interesse, a
abertura para o conhecimento, que verdadeiramente liberta da ignorancia; (2) aprender a fazer
mostra a coragem de executar, de correr riscos, de errar mesmo na busca de acertar; (3)
aprender a conviver traz o desafio da convivéncia que apresenta 0 respeito a todos e o
exercicio de fraternidade como caminho do entendimento; e (4) aprender a ser, que, talvez,
seja 0 mais importante por explicitar o papel do cidad&o e o objetivo de viver.

Esses quatro pilares servem, em seu conjunto, como principio organizador nesse
processo de construcdo de competéncias e habilidades.

No Brasil, ndo existe um curriculo Unico nacional, porém, os PCNS constituem um
referencial de qualidade para a educacdo no ensino fundamental e trazem como sugestdo uma
forma de definicdo das disciplinas e distribuicdo dos contetdos entre os componentes
curriculares propostos. Em seu texto introdutério, os PCNs atribuem énfase a importancia de
um referencial comum para a formagdo escolar no Brasil e visa fortalecer a unidade nacional
sem desvalorizar as peculiaridades regionais culturais (Brasil, 1996). Neste diapasdo pode-se

visualizar que:

“Os problemas relacionados com o curriculo ndo sdo, € claro os Unicos a resolver quando se
faz uma reforma educacional; esta também deve contemplar muitos outros fatores
igualmente determinantes, em maior ou menor medida, do grau de sucesso ou fracasso do
empreendimento. A importancia crucial das questdes curriculares, no entanto, ndo s6 na
etapa de planejamento, mas também na fase de execugdo, converte-se em um dos pilares
fundamentais de qualquer reforma educacional.” (Coll, 1987, p. 33)

Configuram, portanto, nesse caso, uma proposta flexivel a ser concretizada nas decisdes
locais pela politica executiva dos estados, municipios e escolas e buscam garantir o respeito a
diversidade cultural do pais. E a partir desse referencial que o sistema educacional se organiza na

busca de uma melhoria da qualidade na educacdo brasileira. De acordo Coll (1987, p. 33-34):
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“O curriculo é um elo entre a declaracdo de principios gerais e sua tradugdo operacional,
entre a teoria educacional e a pratica pedagogica, entre o planejamento e a acdo, entre o que
¢ prescrito e o que realmente sucede nas salas de aula”.

Dessa forma, observa-se a literalidade in verbis:

“Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. § 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. § 2°. O ensino da arte
constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educacdo bésica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. § 3°. A educacéo fisica, integrada a
proposta pedagogica da escola, é componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as
faixas etérias e as condicdes da populagio escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos. § 4°.
O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes culturas e
etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia. § 5°. Na parte diversificada do curriculo seré incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo™ (Brasil, 1996, p. 11)

Nesse sentido, a elaboracdo do PCN foi precedida de um estudo realizado pela
Fundacdo Carlos Chagas (FCC) em 1995, que analisou propostas curriculares das etapas
fundamental e médio da educacdo basica, dos estados e alguns municipios. A critica a estes
estudos parte de que os textos base para elaborar o PCN foram documentos oficiais, ndo
sendo analisado no relatério o desempenho efetivo de praticas escolares das propostas
contidas nos documentos.

O Documento do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), “IndagacGes sobre
Curriculo”, publicado em 2007 e enviado em dezembro de 2008 a todas as escolas publicas
do pais, tem como objetivo principal deflagrar em ambito nacional um processo de debate e
reflexGes coletivas nas escolas e nos sistemas de ensino, sobre a concepcdo de curriculo, seu
processo de elaboracéo e seus desdobramentos na escola.

Ao se abrir para uma nova forma de pensar o curriculo, de perceber e interagir nele
lanca-se, também, para a autonomia e a coautoria, tornando-se sujeitos — alunos e educadores
— parceiros criadores e transformadores desse proprio processo na escola. E, seguindo a
mudanga na linha de pensamento de Pacheco e Morgado (2003, p. 58), tem-se que “a
principal decisdo curricular encontra-se na escola, desde que o curriculo nacional seja
apresentado como uma proposta de trabalho aberta, susceptivel de poder ser moldada a

medida dos alunos e a exigéncia de cada comunidade educativa”.
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Nesse mesmo diapasao, Coll (1987, p. 34) aponta que “[...] é légico, portanto, que a
elaboracdo do curriculo ocupe um lugar central nos planos de reforma educacional e que
frequentemente ele seja considerado como ponto de referéncia para guiar outras atuacoes [...]
e assegurar, em Ultima instancia, a coeréncia das mesmas”.

Assim, a perspectiva dos documentos oficiais do MEC tem como eixos organizadores
do curriculo a escola inclusiva, a valorizacdo dos sujeitos do processo educativo, a cultura, o
conhecimento formal como eixo fundante e avaliacdo inclusiva, contemplados no documento
“IndagacGes sobre Curriculo” e que, em dezembro de 2010, foi publicada a Resolugcdo n° 7,
fixando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos,
tendo em seu artigo 6° os principios Eticos, Politicos e Estéticos preservados da resolugio
anterior, que norteiam as propostas curriculares dos sistemas de ensino e escolas. Nesta Diretriz,
o curriculo do Ensino Fundamental é entendido como sendo constituido pelas experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular as vivéncias e os saberes dos alunos com 0s conhecimentos historicamente
acumulados, contribuindo para a construcéo das identidades dos estudantes.

Alheias ao que regista a Constituicdo Federal, a LDB 9.394/96, aos acordos
internacionais e aos documentos oficiais do MEC, uma parcela das escolas brasileiras néo
consegue interagir com as condigdes de vida dos alunos, de modo a garantir-lhes o acesso e a
permanéncia no sistema de ensino, levando em conta as necessidades de uma aprendizagem
interdisciplinar e multicultural contextualizada e que responda as demandas da sociedade
contemporanea. Frequentemente assiste-se na midia os resultados de avaliacfes aplicadas aos
alunos e, assim, tem-se consciéncia do alcance negativo da acdo educativa.

Nessas circunstancias, os educadores interrogam-se constantemente sobre o0s
curriculos, sobre o que ensinar e aprender e sobre que praticas privilegiar nas escolas. Paralelo
a este movimento, a teoria pedagdgica tem dado relevancia as pesquisas e a reflexdo sobre o
curriculo.

A origem da palavra curriculo — currere (do latim) — significa carreira. Assim, 0
curriculo escolar representa a caminhada que o aluno faz ao longo de seus estudos,
implicando tanto em conteudos estudados, quanto em atividades realizadas sob a tutela
escolar. Um curriculo pode ser definido por uma Rede de Ensino (para todas as suas escolas),
ou por uma escola em particular. Um curriculo também pode ser definido a partir dos livros
didaticos que sdo adotados para cada série/ano escolar ou pode funcionar a partir de algumas

diretrizes nacionais.
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O termo curriculo aparece pela primeira vez com o significado de planificacdo do
ensino na obra de Bobbit “The curriculum”, em 1918. A principio, didatica e curriculo se
desenvolveram de forma paralela sem a interferéncia de uma no campo da outra, referindo-se
cada uma a contetdos, sujeitos e finalidades diferentes. Somente nos anos 1960 o curriculo
comega a fazer parte do campo da didatica, alternando-se a sua incumbéncia de acordo com a
predominancia de uma forma ou outra de entender a educacdo e a didatica. Neste contexto, em

sintese, convém aduzir que:

“O curriculo como projeto que preside as atividades educativas escolares, define suas
intengdes e proporciona guias de acdo adequadas e Uteis para professores, que sdo
diretamente responsaveis pela sua execucdo. Para isso, o curriculo proporciona informagdes
concretas sobre que ensinar, quando ensinar, como ensinar e que, como e quando avaliar”
(Coll, 1987, p. 45)

As diferentes concepcdes de Curriculo derivam dos diferentes modos de como a
educacdo historicamente é concebida e como as referéncias tedricas afetam e se fazem
hegembnicas em dado momento. Fatores socioecondmicos, politicos e culturais tém
contribuido, assim, para que o curriculo seja entendido como: os contetdos a serem ensinados e
aprendidos; as experiéncias escolares de aprendizagens a serem vividas pelos alunos; os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; os objetivos a serem
alcancados por meio do processo do ensino; os processos de avaliagdo que terminam por influir
nos contetidos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagéo.

Conforme salienta Goodson (1997, p.17), o “curriculo ¢ um artefato social, concebido
para realizar determinados objetivos humanos especificos”. Efetivamente, para Moreira &
Candau (2007, p. 18), “curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos
desenvolvidos com intengdes educativas”. E, complementando, Stenhouse (apud Coll, 1987, p.
45), entende que “um curriculo € uma tentativa de comunicar os principios e caracteristicas
essenciais de um propdsito educativo, de tal forma que permaneca aberto a discussao critica e
possa ser efetivamente transladado a pratica”.

Por outro lado, Silva (2009, p. 150) argumenta que:

“O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo € relacdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade”.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educagio 19



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

E, segundo Rold&o (1999, p.24), curriculo escolar “é — em qualquer circunstancia —
um conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”.

Para Lima (2007, p. 35), “curriculos séo os conteudos, as informacdes e as atividades
humanas necessérias para formar novas memorias que servirdo de suporte para aquisi¢do de
conhecimentos posteriores, assim como para tomada de deciséo e solucdo de problemas na

vida cotidiana”.

1.2 Curriculo e as teorias curriculares

Nas teorias mais tradicionais, o curriculo era tido como um conjunto de fatos e
conhecimentos escolhidos em um rol dentre outros, acumulados pela sociedade para serem
transmitidos aos alunos. Para que isto aconteca, basta pensar a escola como um lugar estatico
e 0 conhecimento como um elemento imutavel. Neste sentido, a escola, o conhecimento e a
cultura sdo estaticos e ndo recebem influéncias dos diversos aspectos politicos, sociais,

econbmicos, entre outros, que estdo em nossa sociedade. Deste modo, convém destacar que:

“[...] o curriculo traduz elementos da memdria coletiva, expressdo ideoldgica, politica,
expressdo de conflitos simbdlicos, de descobrimento e ocultamento, segundo os interesses e
jogos de forga, daqueles que estdo envolvidos (ou ndo) no processo educativo [...] no
curriculo pode-se ler, assim a estrutura social, as estratificagdes, 0 pensamento dominante,
os interesses explicitos e implicitos do poder difuso, multipartite multifacetado (de muitos
rostos), polifono (de muitas vozes)” (Bertecelli, 2001, p. 168)

Conforme pode ser confirmado, as experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento em meio as relacbes sociais sdo as que contribuem para a construcdo das
identidades dos estudantes. Deste modo, “o curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos
pedagdgicos desenvolvidos com inten¢des educativas.” (Moreira & Candau, 2007, p. 18)

De acordo com Silva (2009), os conceitos que as teorias tradicionais enfatizam na
escola sdo: ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacéo,
planejamento, eficiéncia e objetivos. E nas teorias criticas deslocam a énfase para os conceitos
de ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagfes sociais de
producdo, conscientiza¢do, emancipacao, libertagdo, curriculo oculto e resisténcia. Por outro
lado, as teorias poés-criticas enfatizam os conceitos de identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, etnia, sexualidade,

multiculturalismo. Sendo assim, observa-se que:
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“Diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas diferencas nao
sdo meras diferencas individuais, mas diferengas sociais, ligadas a classe, a raca, ao género.
Dessa forma, uma histéria do curriculo ndo deve ser focalizada apenas no curriculo em si,
mas também no curriculo como fator de producdo de sujeitos dotados de classe, raca,
género. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressao ou a
representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também como
produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. O curriculo ndo apenas
representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusio ou a exclusio no curriculo tem
conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade” (Silva, 2003, p. 10)

Nas teorias criticas, o estudo acerca de curriculo, na perspectiva cultural critica,
aponta para a compreensdo das relac@es entre a cultura, o conhecimento e o poder no espaco

escolar. Sob a 6tica de Bourdieu e Passeron (apud Silva, 2009, p. 36):

“Através do conceito de pedagogia racional tem-se a seguinte explicacdo: “que as criangas
das classes dominadas tenham uma educacdo que lhes possibilitem ter — na escola — a
mesma imersdo duradoura na cultura dominante que faz parte — na familia — da experiéncia
das criangas das classes dominantes”. Como uma pratica de significacdo, centrada na
linguagem e nas representacBes da sociedade (comunidade social de entorno), a sua
concretizagcdo no espago dindmico, que é o da escola, vai produzir, simultaneamente,
diferentes formas de expressdo do curriculo”

E nas teorias pos-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo que as
teorias criticas ensinaram e enfatizam que o curriculo ndo pode ser compreendido sem
analisar as relacdes de poder do contexto, o poder ndo tem um Gnico centro, 0 mapa do poder
é ampliado para incluir os processos de dominacdo centrados na raca, na etnia, no género e na
sexualidade.

Ao lado do curriculo formal, determinado legalmente e colocado nas diretrizes
curriculares, nas propostas curriculares e nos planos de trabalho, h4 um curriculo em agéo,
considerado o curriculo real, que é aquilo que de fato acontece na escola, e o curriculo oculto,
que é aquilo que ndo estd formalmente explicitado, mas que perpassa o tempo todo as
atividades escolares. Como afirma Silva (2009, p. 78), “o curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma explicita, para aprendizagens sociais relevantes”.

O autor acima quis expressar que todas as atitudes, os comportamentos e os valores
que permeiam a vida dos alunos como forma de enquadra-los nas estruturas da sociedade
capitalista, transmitidas no ambiente escolar, e que contribuem para a formacao do curriculo
oculto, considerando-se, de certa forma, aprendizagens sociais relevantes, porém, ndo para 0s
alunos, mas para a minoria da sociedade que detém o poder politico educacional, exigindo

que sua cultura seja transmitida nas escolas na tentativa de legitimacdo de seu poder
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opressivo. Neste sentido, o curriculo oculto surge como forma de consolidacdo das classes
economicamente privilegiadas da sociedade.

Em suma, pode-se pontuar a existéncia de niveis de curriculo, ou seja, o curriculo
formal, denominado também de curriculo oficial, conforme foi mencionado anteriormente,
trata-se de um conjunto de diretrizes normativas prescritas institucionalmente. E o curriculo
legal, como no caso brasileiro, evidente nos Parametros Curriculares Nacionais, proposto pelo
Ministério da Educacdo. O curriculo real trata-se daquele desenvolvido e executado em sala de
aula a partir de um plano de ensino. O curriculo oculto representa a aprendizagem dos alunos de
forma lato sensu, isto é, representa as aprendizagens por parte dos alunos em seu cotidiano
através da convivéncia espontanea, atitudes, comportamentos, gestos e percepcles. Este

curriculo ndo se encontra prescrito, mas é tido como um fator significativo de aprendizagem.

1.3 A recontextualizacdo do discurso pedagogico

Neste topico, a discussdo gira em torno da recontextualizacdo do discurso
pedagdgico. Bernstein (apud Mainardes & Stremel, 1996, p. 14) explica que um texto ou
discurso sempre sofre uma transformacdo ou reposicionamento adicional na medida em que

se torna ativo no processo pedagogico.

“O discurso pedagogico pode ser definido como as regras para embutir e relacionar dois
discursos do campo oficial e do campo ndo oficial, onde o discurso oficial tende a
incorporar os discursos existentes nos varios segmentos da sociedade, com a finalidade de
adquirir certa confiabilidade e reconhecimento social e, nesse processo de relagdo, o
discurso de competéncia institucional é embutido no discurso regulativo de ordem social”.

Cabe, portanto, enfatizar que, de acordo com Berticelli (2001, p. 167), “até 0s anos
1960, as questdes curriculares eram tratadas em si mesmas. Nao se confrontavam com a
sociedade onde se inseriam. A implicacgdo social do curriculo comecgou a ser pensada na Gra-
Bretanha, a partir dessa década”.

O principio recontextualizador do discurso pedagdgico age de forma seletiva,
apropriando, refocalizando e relacionando outro discurso a partir de sua prépria ordem,
tornando-se outro discurso. Assim, as regras distributivas estariam relacionadas com a
producdo do discurso, as regras recontextualizadoras com a transmissdo e as regras de
avaliacdo com a aquisicdo. Para desenvolver o principio de recontextualizacdo, Bourdieu

(apud Bernstein, 1996) aponta que o conceito de campo consiste em um conjunto de forca de
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sujeito e instituicdo em permanente disputa de poder, seja ele manifestado nas relagdes da
vida econémica, politica ou cultural.

Dessa forma, Berticelli (2001, p. 164) deixa evidente que “a prescritividade
continua presente em toda a ideia de curriculo e em todas as préaticas curriculares.
Contudo, ndo se sustentam mais manter um critério universal e um curriculo fechado em
uma prescritividade Unica”.

No processo de recontextualizacdo, Bernstein (1996) identifica a presenca de dois
campos recontextualizadores pedagogicos: a) Oficial, que produz o discurso pedagdgico
oficial (legislagdo do curriculo nacional, avaliacdo nacional, livro didatico); e b) néo oficial,
que produz as teorias educacionais — préaticas, contetdos e investigacdes pedagogicas.

A recontextualizacdo dos campos pedagogicos oficiais e ndo-oficiais opera
apropriando, reinfocando, deslocalizando e relocalizando discursos das mais diversas areas do
conhecimento e das mais variadas especialidades pedagdgicas, vindo a propor, a estabelecer, a
definir e a controlar os conteudos, as relacGes e 0 modo de ser transmitido o conhecimento

escolar. Assim sendo, discorre-se que:

“O curriculo é, antes, um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais
existentes funcionam como matéria-prima de criagdo, recriacéo e, sobretudo, de contestacdo e
transgressdo. Recriacdo e transgressdo sdo os termos que pdem de manifesto a dindmica
curricular. Rompe-se, assim, o sentido monolitico em que tantas vezes se enredam, diretores e
supervisores, na pratica escolar. Uma concepgao dindmica de curriculo s6 pode ser construida
guando se pensam, conjuntamente, curriculo e sociedade” (Bertecelli, 2001, p. 163-164)

O processo de recontextualizacdo caracteriza-se por um movimento de textos, de
contextos, originais ou ndo, para outros contextos nos quais esses discursos passam a
constituir uma nova ordem e um novo sentido e merecem ser investigados, uma vez que estdo
associados a poder e controle. Por exemplo, no Sistema de Educacdo Brasileiro (SEB), as
Diretrizes Curriculares Nacionais sdo elaboradas em um campo (Campo de
Recontextualizacdo Oficial) diferente daqueles em que s&o produzidas as propostas
curriculares para a escola (Campo de Recontextualizacdo Pedagdgica), estando estes dois
sujeitos as influéncias politicas, econémicas, sociais e culturais diferentes.

Os textos (concepgdes de curriculos, propostas curriculares para as escolas)
produzidos pelos respectivos agentes sdo condicionados ndo sO pelos seus principios
pedagdgicos e ideoldgicos, como também por essas outras influéncias mencionadas. Deste
modo, embora o texto pedagogico contido na proposta curricular tenda a reproduzir o modelo

das Diretrizes Curriculares Nacionais, esta reproducdo nunca é total. Pois, em conformidade
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com Bertecelli, (2001, p. 165), “em qualquer acepgdo que se tome o curriculo, sempre se esta
comprometido com algum tipo de poder. Ndo h& neutralidade nessa opgdo. InclusGes e
exclusdes estdo sempre presentes no curriculo”.

Da mesma forma, embora uma pratica pedagdgica de sala de aula tenda a reproduzir
a mensagem contida na proposta curricular selecionada e/ou das Diretrizes Curriculares
Nacionais ou dos sistemas de ensino, essa reproducdo nunca é total. Existe uma lacuna que
potencializa este espaco de mudanca, passando de contexto para contexto ao longo dos
sistemas educacionais.

O interesse neste trabalho estd focado no discurso pedagdgico dos professores da
Escola investigada, buscando-se entender por meio do processo de recontextualizagdo em como

eles concebem o curriculo para o desenvolvimento humano.

1.4 Proposta curricular

A LDB de 1996 diz que a Proposta é um documento de referéncia, por meio da qual
a comunidade escolar exerce sua autonomia financeira, administrativa e pedagogica, também
chamada de Projeto pedagdgico, Projeto politico pedagdgico ou Projeto Educativo. Elaborar
esse documento é uma oportunidade para a escola escolher o curriculo e organizar 0 espaco e
0 tempo de acordo com as necessidades do ensino. Além da LDB, a proposta curricular deve
considerar orientacbes contidas nas Diretrizes Curriculares elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educacéo e nos Pardmetros Curriculares Nacionais. “A proposta é um caminho,
em cuja construcdo devem se envolver todos os sujeitos interessados no processo” (Kramer,
1999, p.19)

Uma proposta curricular deve ser um subsidio para os educadores desenvolverem
planos de ensino adequados aos seus contextos que devem ser planejados a partir de objetivos
gerais que se desdobram em contetidos e objetivos mais especificos que possam orientar a
pratica. Eles sdo organizados em areas do conhecimento e para cada area expdem-se
consideracdes sobre sua relevancia e sobre a natureza dos conhecimentos com que trabalha,
relnem-se ainda algumas indicagdes metodoldgicas e alguns aportes das teorias sobre o0 ensino
e a aprendizagem de seus contetdos. Os objetivos propostos para cada area tratam de

concretizar os objetivos educativos gerais, delimitando-os em campos do conhecimento.
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Para cada area s&o definidos blocos de conteudos com um elenco a serem estudados.
Para cada topico ha um conjunto de objetivos didaticos, que especificam modos de aborda-los
em diferentes graus de aprofundamentos.

Esses objetivos didaticos referem-se a aprendizagem de contetdos de diferentes
naturezas. Predominantemente, eles se referem a contetdos do tipo procedimental, ou seja, ao
aprender a fazer. Referem-se também a aprendizagem de fatos e conceitos que os educandos
terdo oportunidades de conhecer. Contelddos referentes a atitudes e valores, dados a sua
natureza, estdo melhor contemplados nos objetivos gerais ou de area; ainda assim, nos casos
pertinentes, objetivos atitudinais foram relacionados também a topicos de estudo especificos.

E, por fim, ha sugestbes de critérios de avaliagdo para certificacdo e

encaminhamentos para outras etapas de ensino e notas de indica¢des bibliogréaficas.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
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2.1 Percursos da pesquisa em foco

As opcbes metodoldgicas dependem, obviamente, da forma como se concebe o
préprio objeto de investigacdo, bem como das suas caracteristicas, considerando as
circunstancias e perspectivas de analise, ndo descurando a funcdo da natureza do problema em
estudo.

Este estudo procurou compreender as propostas curriculares nacionais materializadas
no documento Indagaces sobre o curriculo, assim como o processo de recontextualizacdo de
uma escola especifica, analisando o discurso de trés professoras.

Antes de iniciar a pesquisa, a autora considerou pertinente realizar um estudo prévio
para identificar as escolas que ja tinham realizado o estudo do Documento do MEC -
IndagacGes Sobre Curriculo, entre as escolas publicas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Natal. Para isto, usou como parametro de selecdo as 10 escolas
publicas mais bem avaliadas pelo MEC, tendo como referéncia o indice de Desenvolvimento
da Educacdo (IDEB) no Brasil no ano de 2009 e constatou que, entre as referidas escolas, a
Escola Municipal Antonio Campos ja tinha concluido o estudo dos textos que compdem o
referido documento do MEC através da formacdo continuada realizada semanalmente pelo
coordenador Pedagdgico na Escola e que as demais escolas, em sua maioria, ndo conheciam o
citado documento ou, as que sabiam de sua existéncia, ainda ndo tinham estudado

coletivamente na escola.

Quadro 1 — Relagdo das Escolas que participaram do Estudo Prévio.

N° NOME DA ESCOLA NOTA DO IDEB 2009
01 | Escola Municipal Antonio Campos 5,6
02 Escola Estadual Presidente Kennedy 5,3
03 Escola Estadual Ary Parreiras 5,2
04 Escola Ambulatério Matias Moreira 5,0
05 Escola Estadual Irméd Sheilla 4,9
06 Escola Estadual Alferes Tiradentes 47
07 Escola Estadual Jer6nimo Camara 4,7
08 Escola Estadual Pe Jodo Maria 4,6
09 Escola Estadual Berilo Wanderley 4,6
10 Escola Estadual Newton Braga 4,3

Fonte: ideb.inep.gov.br

Tal como o quadro 1 indica, a Escola Municipal Antonio Campos constitui-se como
a que apresenta melhor classificagdo do IDEB e tinha j& terminado a sua reflexdo acerca da

proposta curricular nacional, tendo sido esta a escola por nés selecionada para o estudo.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educacéo 27



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

A Escola Municipal Antonio Campos foi inaugurada em 1990. Seu nome foi uma
homenagem a um ilustre Professor do interior do Estado do Rio Grande do Norte. Localiza-se
na Rua Camaragibe, no bairro de Mé&e Luiza, comunidade de baixa renda, situada na regido
leste da capital. A comunidade caracteriza-se por uma populacdo que sobrevive do mercado
informal. Conta com seis salas de aula, uma biblioteca, uma sala de artes, uma sala de video,
uma sala de direcdo, uma secretaria, uma sala de professores, uma cozinha, uma dispensa, sete
banheiros sendo trés femininos para alunas e trés masculinos para alunos e um para 0S
funcionarios e uma pequena area coberta atividades coletivas. Na area externa existe um
jardim com plantas, um parque para as criangas € um pomar com uma horta para
complementacdo da merenda escolar.

A Escola funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo aos alunos na faixa
etaria de 06 a 10 anos de idade, compreendendo os Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Todos os 12 Professores possuem Licenciatura Plena em Pedagogia e participam do Programa
de formacéo continuada, promovido pela Secretaria Municipal de Educagéo no inicio de cada
semestre letivo e semanalmente estudo e planejamento organizado pelo Coordenador
Pedagogico da Escola.

Os gestores sdo escolhidos pela comunidade escolar em processo eletivo que se da a
cada trés anos, conforme legislagcdo municipal.

No inicio de cada semestre, pais e professores reinem-se em assembléia por turno e
mensalmente reunides com pais e professores em cada sala de aula, objetivando
compreenderem a importancia da corresponsabilizacdo na Educacéao dos filhos.

As fontes de Recursos para manutencdo da Escola sdo oriundas de programas
federais e municipais e sdo devidamente acompanhadas pelo Conselho Escolar.

A investigagdo caracterizou-se como sendo exploratoria com abordagem qualitativa
na andlise dos dados. Neste contexto, Laville & Dione (1999, p. 43) discorrem que se deve
respeitar mais o real humano, ou seja, “quando se trata do real humano, afirmam, tentemos
conhecer as motivagdes, as representacdes, consideremos os valores, mesmo se dificilmente

quantificaveis; deixemos falar o real a seu modo e o escutemos”. Sendo assim, aponta-se que:

“Los estudios exploratorios se realizan cuando el objetivo es examinar um tema o problema
de investigacién poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se hd abordado
antes. Es decir, cuando la revision de la literatura reveld que tan sélo hay guias no
investigadas e ideas vagamente relacionadas con el problema de estudio, o bien, si
deseamos indagar sobre remas y éareas desde nuevas perspectivas.” (Sampieri, Collado &
Baptista Lucio, 2010, p. 77)
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Foram realizadas entrevistas previamente estabelecidas com os educadores que
estudaram o documento do MEC - Indagacfes Sobre Curriculo em uma escola publica da
rede municipal de ensino fundamental, mais precisamente denominada Escola Municipal
Anténio Campos, localizada em Natal/RN. Sendo assim, a investigacdo também pode ser
caracterizada como de campo, que segundo Severino (2007, p. 123) “[...] o objeto/fonte ¢é
abordado em seu meio ambiente-proprio”.

Além de ser qualitativa, a pesquisa também € bibliografica. De acordo Lakatos &
Marconi (2010, p. 269), “a metodologia qualitativa preocupa-Se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano”. Sobre a
bibliografia, as autoras descrevem como sendo “[...] aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc.”.

Reforgcando-se a seara qualitativa, tem-se que:

“La investigacion cualitativa se enfoca a comprender y profundizar los fenémenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién
con el contexto. El enfoque cualitativo se secciona cuando se busca comprender la perspectiva
de los participantes [...] acerca de los fenémenos que los rodean, profundizar en sus
experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que los participantes
perciben subjetivamente su realidad.” (Sampieri, Collado & Baptista Lucio, 2010, 364)

Laville & Dione (1999, p. 155) esclarecem que “a vantagem mais marcante dessa
estratégia de pesquisa repousa, é claro, na possibilidade de aprofundamento que oferece, pois 0s
recursos se veem concentrados no caso visado, ndo estando o estudo submetido as restricGes
ligadas a comparagdo do caso com outros casos”. A pesquisa contou com a participagéo de 3
(trés) educadores que eram também professores em sala de aula do 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental da escola citada anteriormente. Estes educadores lideram a reorganizacdo e
implementacao da proposta curricular na escola e responderam de forma satisfatoria as entrevistas
estruturadas. De acordo com Severino (2007, p.125), a entrevista estruturada pode ser definida da
seguinte forma: “sdo aquelas em que as questdes sdo direcionadas e previamente estabelecidas,
com determinada articulacdo interna. Aproxima-se mais do questionario, embora sem a
impessoalidade deste”.

Severino (2007) descreve que um método, além de técnicas para se completar a
compreensdo da ciéncia, necessita estar fundamentado epistemologicamente, ou seja, um
método deve estar sustentado e justificado a metodologia aplicada.

Levando em consideragdo os argumentos acima, tem-se que:
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“O método cientifico, elemento fundamental do processo do conhecimento realizado pela
ciéncia para diferencia-la ndo s6 do senso comum, mas também das demais modalidades de
expressdo da subjetividade humana. [...] trata-se de um conjunto de procedimentos l6gicos
e de técnicas operacionais que permitem 0 acesso as relaces causais constantes entre 0s
fendmenos” (Severino, 2007, p. 100-126)

Conforme Severino (2007), a entrevista trata-se da coleta de informacdes sobre
determinado assunto, diretamente solicitada aos sujeitos da pesquisa. Ha, portanto, interacéo
entre pesquisador e pesquisado. E o questionario consiste em um conjunto de questdes
articuladas sistematicamente, para que se possam levantar informacdes escritas por parte dos

sujeitos da pesquisa.
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CAPITULO 11l
ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA
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Em conformidade com os textos que compdem o documento “Indagacoes
Curriculares”, especificamente “Curriculo e Desenvolvimento Humano”, cuja proposta é
subsidiar as concepc¢des educacionais, responder as questdes pertinentes postas pelos
professores das escolas e das redes sobre as reflexdes educacionais praticas e buscar
significados na perspectiva de reorientacdo do curriculo e praticas educativas, transcrevem-se
literalmente os comentarios das professoras entrevistadas para posterior analise.

Bernstein (1996, p. 28) afirma que “os codigos regulados de acordo com a classe social
posicionam os sujeitos relativamente as formas dominadas de comunicacéo e as relagdes entre
eles. A ideologia ¢ constituida nesse (através desse) processo de posicionamento”.

Em relagdo a primeira pergunta sobre o conceito de curriculo e proposta curricular,

as respostas foram as seguintes:

“PROFESSORA A: [..]' A meu ver [...] a proposta curricular seria uma construco [...]
mas ndo s6 isso [...] mas também uma selecdo de conhecimentos [...] que possibilitem ao
aluno aprender [...] o conhecimento sistematizado [...] considerando que os alunos ja
chegam a escola com varios conhecimentos [...].”

No comentario da professora A diante da primeira pergunta, ficou evidente que ela
trata justamente da construcdo da proposta curricular, da selegdo de conhecimentos a serem
desenvolvidos pela escola, para que o aluno amplie seu leque de conhecimento. Ou seja,
conforme Lima (2007), a humanizacdo é o desenvolvimento cultural da espécie, que implica o
desenvolvimento dos movimentos do corpo para a realizacdo de tarefas mais especializadas e
que um curriculo democratico deve visar a humanizacdo de todos, a partir daquilo que o
sujeito ja conhece.

Dessa forma, destaca-se que:

“A instituicdo escolar [...] foi construida na histéria da humanidade como espago de
socializagcdo do conhecimento historicamente construido. O processo de educacdo formal
possibilita novas formas de pensamento e de comportamento: por meio das artes e das
ciéncias o ser humano transforma sua vida e de seus descendentes. A escola é um espaco de
ampliagdo da experiéncia humana, devendo, portanto, ndo se limitar as experiéncias
cotidianas da crianga e trazendo, necessariamente, conhecimentos novos, metodologias e as
areas de conhecimento contemporaneas. O curriculo se torna, assim, um instrumento de
formacdo humana.” (Lima, 2007, p. 19)

Ademais, é preciso que a crianca, ou mesmo o adulto, através da escola, possa ser

mediado pelo conhecimento formal, visto que o professor ja o detém. Assim sendo, destaca-se

1...] Representa as pausas dadas no momento das entrevistas.
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que “a agdo pedagodgica implica, portanto, numa relacdo especial em que o conhecimento é
apropriado. Para tanto o educador necessita adequar sua pratica pedagogica as possibilidades

de desenvolvimento e de aprendizagem de seus educandos” (Lima, 2007, p. 19).

“PROFESSORA BJ...] Curriculo [...] Na verdade séo [...] todas as atividades que a gente faz
[...] através da escola para facilitar a compreensdo e aprendizagem dos alunos [...] ja a
Proposta Curricular [...] antes ja existia uma serie de atividades que ja faziam parte do
curriculo na rotina da escola e foram sistematizadas outras praticas curriculares no dia a dia
[...] uma pratica curricular que nés temos [...] a rotina de entrada todos os dias. Nessa rotina os
alunos ficam enfileirados, mas ndo é por causa de espago [..] valores [..] segue uma
orientacdo pedagogica [...] neste momento fazem leitura [...] nds divulgamos atividades e
eventos que vai haver dentro da escola [...] € um momento de pratica coletiva [...] tem o
espaco para uso da palavra [...] se os pais quiserem [...] podem se pronunciar [...] € uma
atividade extra classe mas ndo é extracurricular [...] esta dentro do curriculo [...] foi
sistematizado no planejamento [...] o planejamento antes era no segundo momento da aula
[...] e a secretaria de educacdo mudou [...] estudo é uma préatica semanal de encontro coletivo
com os professores e o coordenador pedagdgico, onde temos o professor de literatura, religido
e artes [...] eles cobrem o horério dos professores que estdo estudando [...] sdo duas horas
semanais de estudo e reflexdo, elaboracédo de atividades [...] tudo sistematizado [...] antes ndo
tinhamos um professor coordenando as atividades pedagogica da escola”.

Conforme pode ser observado no discurso da professora B, ha uma diferenciacéo entre
curriculo e proposta curricular.

Curriculo contempla, para esta professora, todas as atividades do processo ensino-
aprendizagem, distinguindo-o de proposta curricular que operacionaliza esse curriculo, contém
valores, uma abordagem interdisciplinar e a participacao dos varios agentes escolares, como, por
exemplo, os pais.

Em Bernstein (1996, p. 30), tem-se que “contextos evocados sdo reescritos como
praticas interativas especializadas. Significados relevantes sdo reescritos como orientagdes
relativamente aos significados. Formas de realizagao sdo reescritas como produgdes textuais”.

Nesse diapasdo é importante ressaltar que:

“Ha duas dimensdes para se discutir interdisciplinaridade e curriculo: a da aprendizagem e
a do desenvolvimento [...] na educacéo escolar, hoje, falar de interdisciplinaridade, ou seja,
gue existe uma relagdo entre as areas do conhecimento quanto ao contetdo e que 0 ensino
pode ser feito a partir desta perspectiva [...] as relacdes entre areas sdo desejaveis como
parte do ensino, mas ndo se pode pretender que unicamente com o concurso desta
abordagem pedagdgica o aluno se aproprie dos conceitos de cada area. Do ponto de vista do
desenvolvimento, podemos dizer que hd uma interdisciplinaridade interna, no nivel do
desenvolvimento bioldgico-cultural no cérebro. Ela acontece por meio das redes que
formam a partir de sinapses multiplas entre as redes neuronais que sdo construidas a partir
da interagdo com o contetdo da disciplina e com a forma como este contetido é organizado.
Neste processo podem participar redes neuronais constituidas a partir do exercicio de
praticas artisticas e, também, de praticas culturais, como as brincadeiras infantis, praticas
com pericia de movimentos [...].” (Lima, 2007, p. 47-48)
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Portanto, a partir do que foi comentado anteriormente fica notério que a
interdisciplinaridade interna ocorre pela interseccdo de elementos que apoiam a formacéo de
conceitos, que sao de varias ordens, levando o professor a submeter-se a articulagcdo das areas
do conhecimento entre si, para que as funcdes mentais, como percep¢do ou memoria, estejam
em harmonia permanentemente, ou até mesmo integrando conceitos que a atividade possa
promover. Sendo assim, a concepg¢do de curriculo na formagdo humana deve promover o
conhecimento e desenvolvimento do sujeito.

Desse modo, quando se pretende elaborar um curriculo, a concepcdo de ser humano
deve ser levada em consideracdo quanto ao papel que se pretende que a escola tenha em seu
processo de desenvolvimento. N&o h4, portanto, curriculo ingénuo, uma vez que, conforme
Lima (2007, p. 20), “ele sempre implica em uma opcdo e esta opcao podera ser favoravel ao
processo de humanizacgédo”. Por outro lado, “um curriculo para a formacdo humana precisa ser
situado historicamente, uma vez que 0s instrumentos culturais que s&o utilizados na mediacéo
do desenvolvimento e na dindmica das fungdes psicoldgicas superiores se modificam com o
avanco tecnologico e cientifico”. Até mesmo porque “o isolamento reproduz a ordem tanto
entre os sujeitos individuais quanto dentre deles” (Bernstein, 1996, p. 45).

Essa perspectiva do tempo é importante, pois, conforme (Lima, 2007, p. 20), “novas
areas do conhecimento véo se formando, por desdobramento de areas tradicionais do curriculo
[...] ou séo criadas como resultado de novas préticas culturais, internet, web, ou ainda a
complexidade crescente do conhecimento e da tecnologia”.

A partir da citacdo acima fica claro que o processo de educacdo, de ensino e
aprendizagem ndo pode ser estatico, uma vez que a sociedade tende sempre a crescer, sempre
se modifica, introduz novos personagens, novos elementos, novas formas de agir, novos
caminhos a serem pesquisados. E, assim, torna-se necessario o acompanhamento destas
mudangas, propiciando assim o desenvolvimento biopsicossocial do sujeito. Neste aspecto,
Lima (2007, p. 20) afirma que “um curriculo para a formagdo humana ¢ aquele que é
orientado para inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e ao conhecimento, esta assim a

servico da diversidade”.

PROFESSORA A [...] ai colocar também as outras atividades da biblioteca projeto de
literatura [...] o da hora do recreio [...] o Projeto brincar para ndo brigar [...] o da musica[...]
tudo seja em funcdo do aluno e da aprendizagem [...].
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A professora A complementa a ideia comentando sobre biblioteca, o brincar, a
masica, referindo-se ao crescimento do aluno no tangente a aprendizagem. No caso em tela,
percebe-se que “um curriculo para formag¢do humana introduz sempre novos conhecimentos,
ndo se limita aos conhecimentos relacionados as vivencias do aluno, as realidades regionais,
ou com base nos chamados conhecimento do cotidiano!” (Lima, 2007, p. 20)

Dessa forma, ainda conforme Lima (2007), o conhecimento consiste em uma aquisi¢do
coletiva e uma possibilidade de desenvolvimento holistico do sujeito, que, por conseguinte,
trara reflexos na sociedade na qual esta inserido. E formar o sujeito para que 0 mesmo possa
situar-se enquanto sujeito de acgéo, reflexdo, dotado de direitos e deveres.

Para Bernstein (1996, p. 64) “a educacdo esta baseada em orientagdes elaboradas,
independentemente dos principios dominantes da formacéo social, uma vez que esses regulam
a estrutura de classe e, em particular, a divisao social e as relagdes sociais de produgdo”.

Destaca-se em Lima (2007, p. 22) que:

“As comunidades humanas sdo afetadas de alguma forma pelo acervo de conhecimentos
de todos os seus membros. Ou seja, 0 conhecimento individual de cada um tem, também,
uma dimensdo coletiva. Ele pode, ou ndo, ser disponibilizado para todos, dependendo da
concepcdo pessoal de cada um. O conhecimento € um bem comum, devendo, portanto,
ser socializado a todos os seres humanos. O curriculo é o instrumento por exceléncia
desta socializagdo.”

Observa-se no comentério da professora B que a mesma retoma o discurso
explicando sobre a proposta do Ministério da Educacdo e, especialmente, sobre o processo de

humanizacdo e formacéo do ser humano como ser completo.

PROFESSORA B: [...] isso dai vai corroborar com a proposta do curriculo textos do MEC
indagac@es sobre curriculo [...] 14 no texto fala de trabalhar o processo de humanizacéo [...]
humano como o ser completo [...] nessas atividades ndo estdo s preocupadas com o
conhecimento em si, mas ela também esta preocupada com o aspecto humano do aluno e do
professor [...] tem um conteddo transversal.

Na Antropologia, conforme Lima (2007), humanizar é o processo pelo qual todo ser
humano se apropria das formas humanas de comunicacao, para que assim possa adquirir 0s
caminhos para o desenvolvimento dos sistemas simbdlicos, aprendendo a utilizar os
instrumentos necessarios para as praticas comuns do dia a dia. Além do mais, sera através
desta aquisicdo que o sujeito passard a construir novos instrumentos e, por conseguinte,

apropriar-se também do conhecimento construido historicamente. Sendo assim, “o discurso
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pedagodgico € a comunicacdo especializada pela qual a transmissdo/aquisi¢do diferencial é
efetuada.” (Bernstein, 1996, p. 258)

No comentario da professora C percebe-se que ela foi bem sintética em seu ponto de
vista. Contudo, tem-se nos dois vocabulos, “totalidade” e “global” algo relevante, mostrando
que a professora foi enfatica no que tange aos questionamentos e € justamente isto que o
curriculo apresenta. Ou seja, trata de uma amplitude lato senso e global realmente.

PROFESSORA C: [...] a totalidade [...] global.

Ao fazer o conddo com esse aspecto, no que se refere ao curriculo, Coll (1987, p. 41)
afirma que “a cultura engloba multiplos aspectos™: “conceitos, valores, crengas, sentimentos,
interesses, ideologia, costumes, valores, crencas, sentimentos, interesses, atitudes, pautas de
comportamento, tipos de organizacdo familiar, profissional, econémica, social, tecnoldgica,

tipos de habitat etc.”. Sendo assim, torna-se oportuno mencionar que:

“Q discurso pedagodgico € um principio para apropriar outros discursos e colocé-los numa
relagdo mutua especial, com vistas a sua transmissdo e aquisicdo seletiva. O discurso
pedagdgico €, pois, um principio que tira (desloca) um discurso de sua pratica e contexto
substantivos e reloca aquele discurso de acordo com seu proprio principio de focalizagéo e
reordenamento seletivos.” (Bernstein, 1996, p. 259)

Coll (1987) pontua ainda que o crescimento humano é o processo pelo qual o
sujeito torna sua a cultura, introjetando-a a partir do grupo social ao qual pertence, de
forma que, no aludido processo, o desenvolvimento da competéncia cognitiva esta
vinculado ao tipo de aprendizagens especificas e aos tipos de praticas dominantes do

grupo social. Ou seja, trata-se, pois, de um aspecto amplo. Deste modo, cabe ressaltar que:

“[...] a Sociologia da Educacdo raramente tem voltado sua atencdo para a analise das
caracteristicas intrinsecas que constituem e distinguem a forma especializada de
comunicacgdo realizada pelo discurso pedagdgico da educacdo. Muitas das analises da
Sociologia da Educacdo, especialmente aquelas efetuadas pelo diversificado grupo de
teorias da reproducdo, pressupdem, tomam como dado, o prdprio discurso que é o objeto de
sua analise.” (Bernstein, 1996, p. 229)

No que se refere a segunda pergunta sobre a origem e intencdes na construcdo da
proposta curricular na escola, somente foi coletada a opinido da professora B, pois as outras

duas ndo estavam na escola no momento marcado.
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“PROFESSORA B: Na verdade o Proposta Curricular foi sistematizada [...] mas a gente
ndo registrava [...] em cadernos antigos, mas ndo colocava no papel [...] ndo documentava e
quando criou a Proposta Curricular no Projeto Politico Pedagdgico [...] a gente documentou
as praticas da escola [...] 0 que a gente mais escutava nos eventos eu fago isso, eu sei fazer
iss0, mas ndo era registrado no PPP e na PC”.

Conforme pode ser verificado no comentario da aludida professora, € perceptivel
uma contradigdo. Primeiramente a mesma comenta que a Proposta Curricular foi
sistematizada. Em seguida, aponta que néo registrava o que discutiam, ndo documentavam.
Enfim, apenas documentaram as praticas da escola e que as falacias nas reuniGes para
discussdo esbarravam em questdes meio confusas, o que ndo permitia a constituicdo de uma

proposta plausivel para que se colocasse em pratica. Sendo assim, pode-se apontar que:

“[...] A comunicacdo pedagdgica, tanto do transmissor quanto do adquirente, ndo pode ser
programada (tendo, portanto, alguma autonomia), constituindo uma linguagem
especializada, ndo € possivel policié-la eficazmente e torna-la uniforme. Além disso, a base
da hierarquia do discurso pedagégico [...] nem sempre pode ser derivada de hierarquias de
classe ou de suas culturas dominantes [...].” (Bernstein, 1996, p. 242)

Levando em consideragdo o que afirma Libaneo (2004), a equipe escolar ndo deve
incluir na defini¢do e na discussdo publica da proposta curricular, que a educacdo deve ser
ancorada em valores, através da formulacdo clara dos contetidos, competéncias e formas
metodoldgicas que promovam junto aos alunos, pais, professores e comunidade de forma
geral a discussdo de valores e praticas morais, pois o “habitus pode ser considerado mais
como um conceito que exige uma linguagem para sua descri¢cdo e construcdo do que um
modelo de estrutura.” (Bernstein, 1996, p. 238).

Na realidade, “os planos de ensino sdo elaborados pelos professores, em consonancia
com a proposta curricular da escola” (Libaneo, 2004, p. 196). Estes planos certamente devem
ser extraidos do Projeto Politico Pedagogico da Escola, que € uma construcédo coletiva.

Acredita-se, porém, que o ponto de ancoragem que se deve ter como base para a
construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico sdo os Parametros Curriculares Nacionais,
posto que se trata de uma referéncia relevante e fio norteador para uma educacao
verdadeiramente de qualidade. Justamente através dos PCNSs é gque a escola pode, em conjunto
com alunos, pais, professores e comunidade, de forma geral, articular quais sdo os objetivos e
conteudos pertinentes a cultura das escolas e partir das seguintes questfes: que escola nds

temos? E, qual a escola que queremos?

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educagio 37



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

Na terceira pergunta sobre as dificuldades e avancos no processo da construcdo da

proposta curricular, a professora B demonstrou evolugao em seus comentarios.

PROFESSORA B: [...] Eu acho que as dificuldades eram mais o tempo que a gente nao
tinha para documentar [...] correria e hoje, mesmo que o professor ndo registre por escrito
ou oralmente, fica registrado nas conversas dos encontros coletivos [...] e algum curioso
registra no papel [...] sdo essas falas [...] eu ndo percebia o lado afetivo do aluno e hoje eu
me divirto com as coisas que ele fala [...] entdo é um processo bem evoluido o professor
prestar atencéo no aluno... sistematizado na proposta curricular [...] o Prof. diz assim [...]
em um evento que esta discutindo sobre letramento [...] ah, que interessante, eu tambhém
fazia tudo isso e ndo sabia que fazia letramento [...] avango, na diminuicéo da violéncia dos
alunos [...] muitas energias [...] barulho [...] é natural na idade deles [...] tinha uma
professora aqui que dizia ndo aguento o “bro” que é setembro outubro [...] que ta todo
mundo cansado e os alunos também estdo cansados estressados e acabam expressando
através da agressividade [...] barulho [...] e as professoram dizem [...] eu percebi que estdo
mais tranquilos, diminuiu os conflitos na hora do recreio e, também em sala de aula [...].

Percebe-se que o discurso foi pertinente e teve repercussdo, pois 0s comentarios da
professora B refletem o que realmente se discute neste trabalho, ou seja, ela aborda sobre o
crescimento e o desenvolvimento pessoal humano através do curriculo. Complementando este

linha de raciocinio, destaca-se (Lima, 2007, p. 24) que:

“O desenvolvimento humano se realiza em periodos que se distinguem entre si pelo
predominio de estratégias e possibilidades especificas de acdo e interacdo. Os periodos
de desenvolvimento sdo, normalmente, referidos como infancia, adolescéncia,
maturidade e velhice. E mais adequado, porém, pensarmos o0 processo de
desenvolvimento humano em termos das transformaces sucessivas que o caracterizam,
transformagdes que sdo marcadas pela evolugdo bioldgica (que é constante para todos
0s seres humanos) e pela vivéncia cultural.”.

O que a professora B expressou vai ao encontro da afirmacdo autor acima apresentada,
ou seja, 0 desenvolvimento humano estd presente em toda vida, pela vida inteira. Ademais,
ainda conforme Lima (2007, p. 25), “a crianca depende da maturacdo organica e das
possibilidades que o meio lhe oferece”. E, desta forma, de acordo com Coll (1987), ao citar
Piaget, aborda que as experiéncias educativas formais sobre o crescimento do aluno estdo
condicionadas a diversos fatores, que, dentre outros, podemos citar 0 seu desenvolvimento
operatdrio. Cada um dos estagios do desenvolvimento, sensorio motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e operatorio formal corresponde a uma forma de organizacdo e uma
estrutura mental que favorece o raciocinio e a aprendizagem a partir das experiéncias.

Coll (1987, p. 52), descreve que “o Projeto Curricular deve levar em conta essas
possibilidades, ndo sé no tocante a selecdo dos objetivos dos conteddos, mas também na

maneira de planejar as atividades de aprendizagem a fim de ajusta-las as peculiaridades
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de funcionamento da organizacdao mental do aluno”. Todavia, em Lima (2007, p. 25),

tem-se que:

“A vida no coletivo sempre envolve a cultura: as brincadeiras os fazem de conta, as festas, 0s
rituais, as celebracdes sdo todas situacBes em que a crianca se constitui como ser de cultura.
Os resultados das experiéncias devem ser relevantes, ou mesmo levadas a sério pelos
professores como relevantes, posto que sdo os conhecimentos prévios dos alunos sendo posto
em pratica social. Certamente o aluno que inicia uma nova aprendizagem escolar assim o faz
a partir dos conceitos ja construidos ao longo de sua existéncia, concepgoes, representacoes
adquiridas no ambito familiar, representacfes e conhecimento, enfim, construidas em sua
experiéncia prévia, conforme ja mencionado anteriormente, através da leitura de mundo que
traz para a escola.”

Ainda na questdo sobre as dificuldades e avangos no processo da construcdo da

proposta curricular, a Professora A fez as seguintes colocacdes:

“PROFESSORA A [...]: no inicio eu percebi uma inseguranca, também tivemos dificuldades
[...] vocé se sente responsavel por essa construgdo da proposta curricular e se sentia incapaz
disso [...] de estar opinando [...] era o responsavel [...] os grandes avangos € o olhar que a
escola passou a ter sobre 0s meninos que precisam de cuidados do 1°, 2° e, 3° anos os alunos
precisam de cuidados [...] agora a escola se preocupa [...] porque os alunos que ndo estdo
avangando [...] tem um que [...] ai [...] o que fazer [...] vamos discutir [...] esse aluno é da
escola [...] a escola tem que dar conta [...] dessas dificuldades na leitura e na escrita [...] e
consiga da [...] o aluno passar de ano [...] conta refletir no planejamento junto com os colegas
[...] e fazer[..].”

Na situacdo em tela, a professora A conscientiza-se da inseguranca e dificuldades
para a confeccdo da proposta curricular, além de se sentir incapaz ao atribuir opinides sobre o
caso. Todavia, percebem-se 0s avancos na escola e como os alunos precisam de cuidados.
Neste sentido, torna-se evidente a responsabilidade que a escola deve ter para o crescimento

dos alunos em todas as areas. Neste aspecto, discorre-se que:

“Levar em consideracdo o nivel do aluno na elaboragdo e aplicagdo do Projeto Curricular
exige levar em consideracdo simultaneamente [...] aquilo que o aluno é capaz de fazer e
aprender em seu determinado momento — exponente do seu nivel de crescimento pessoal —
depende tanto do estdgio de desenvolvimento operatorio em que se encontra quanto do
conjunto de conhecimento que construiu em suas experiéncias prévias de aprendizagem. As
atividades educativas escolares tém como finalidade Gltima promover o crescimento
pessoal do aluno nesta dupla vertente mediante a assimilacdo e a aprendizagem da
experiéncia social culturalmente organizada: conhecimentos, habilidades, valores, normas
etc.” (Coll, 1987, 52-53)

A partir da interpretacdo da citacdo acima fica notdrio que o educador, na elaboragéo
do Curriculo Escolar, deve observar as aprendizagens ja adquiridas pelos alunos, além de
perceber seu estagio de operacdo e a cultura no qual eles estejam inseridos. Desta forma,
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certamente a assimilacdo de novos conteudos e de todo desenvolvimento educativo sera de
grande significado para todos. Trata-se, pois, da construcdo do sujeito de forma holistica.

Reportando-se a Vygotsky, por exemplo, é possivel perceber que o aluno é capaz de
aprender sozinho a partir dos elementos e objetos apontados pela cultura. E aprender com a
participacdo de outro j& experiente serd justamente através da imitagdo do que ele j& tem
construido em sua memoria semantica. Na verdade, segundo Coll (1987), tem-se ai a zona de
desenvolvimento proximal, que se estabelece entre a o desenvolvimento efetivo e o nivel de
desenvolvimento potencial.

Ainda no mesmo contexto da pergunta que estd sendo analisada nesse tdpico,
observou-se o discurso da professora B:

“PROFESSORA B: [...] ai entra outra coisa [...] o reforco, atendimento individualizado [...]
nds sabemos através dos discursos dos eventos educacionais que ¢ um “crime” tirarem o
aluno da sala de aula [...] para fazer qualquer atividade, mas nds sabemos também que deixar
esse aluno na sala de aula feito mével, sem reagir, sem produzir [...] ai cometemos um “crime
bom™[...] tiramos uma vez por semana da sala [...] um aluno de cada vez, faz um trabalho
individualizado [...] a professor trabalha as dificuldades do aluno [...] 0 que est& precisando
aprender a ler [...] mas ndo é uma agdo isolada [...] vamos dizer assim [...] colocar uma
musica e vai funcionar [...] por tréas disso ai [...] tem muitas cabeg¢as pensando.”

Observa-se a pertinéncia do discurso da professora B quanto aos questionamentos
aludidos e a sua preocupacdo ancorada na retirada do aluno de sala de aula para atendimento
individualizado. Isto, na verdade, se refere aos alunos que estdo com dificuldades em alguma
disciplina. Sua preocupacdo também é sustentada no que diz respeito a permanéncia do aluno
em determinada aula quando o mesmo n&o consegue entender as explicacdes dos professores.

Nesse caso, considera-se adequado que esse aluno viesse a escola em outro turno
para receber 0 acompanhamento “individualizado”, conforme pontua a professora. Todavia,
de acordo com Coll (1987), a principio o aluno so € capaz de aprender em intera¢cdo com seus
pares e somente apds poderia aprender sozinho. Veja-se que o desenvolvimento,
aprendizagem e ensino sdo elementos que se entrelacam entre si. Ou seja, 0 nivel de
desenvolvimento efetivo condiciona os possiveis aprendizados que o aluno podera realizar
através do ensino, que podera modificar o nivel de desenvolvimento do aluno mediante as
aprendizagens que promove.

Dessa forma, o ensino é o que parte do nivel do desenvolvimento do aluno, para
acomodar e fazé-lo progredir através de sua zona de desenvolvimento proximal, ampliando e

gerando novas zonas de desenvolvimento proximal. E isto s6 pode ocorrer através de outros ja
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especializados, ou mesmo através de instrumentos que lhe sdo oferecidos ao longo da vida.

Deste modo, destaca-se a opinido de Lima (2007, p. 27), quando expde que:

“A partir da sua acéo e interacdo com o mundo (a natureza, as pessoas, 0s objetos) e das
praticas culturais, a crianca constitui 0 que chamamos de funcdo simbdlica, ou seja, a
possibilidade de representar, mentalmente, por simbolos o que ela experiéncia,
sensivelmente, no real. O desenvolvimento da funcdo simbodlica no ser humano é de
extrema importancia, uma vez que é por meio do exercicio desta funcdo que o ser humano
pode construir significados e acumular conhecimentos. Todo ensino na escola, de qualquer
area do conhecimento, implica na utilizacdo da fungdo simbdlica. As atividades que
concorrem para a formagdo da fungdo simbolica variam conforme o periodo de
desenvolvimento.”

As aprendizagens escolares sdo apropriagdes de conhecimentos formais. Embora,
en passant, o que é uma aprendizagem formal se ndo todas as aprendizagens, posto que
mesmo aquelas que se adquire sem o minimo de formalidade sdo de fato aprendizagens
formais, mesmo diante da informalidade. Pois bem, o mérito aqui ndo é discutir esse fato,
mas se 0s conhecimentos que se denominam formais sédo de fato aqueles conhecimentos
organizados em sistemas, uma vez que sistematizar consiste em estabelecer conceitos em
niveis de complexidade com regras internas que regulam a relacdo entre os elementos que

comp@em. E assim, segue o comentario da professora B:

“PROFESSORA B, falando que: isso ndo quer dizer que ele ndo esta aprendendo 1& na
sala de aula [...] vai depender das trocas que tem [...] mas cada aluno tem um ritmo proprio
[...] mas ele precisa de um olhar mais atencioso [...] isso é importante também.”

A partir do comentério da professora B fica evidenciado que o aluno que se encontra
em dificuldades em assimilar os conteudos deve participar de aulas com acompanhamento
personalizado. Contudo, ela mesma também sublinha a questdo das trocas, do ambiente
favoravel ao desenvolvimento humano a partir de seus pares.

Acredita-se que a professora estd pontuando uma questdo sobre as aprendizagens
significativas em que de fato ha uma distin¢cdo. Ou seja, a distingdo entre aprendizagem
significativa e aprendizagem repetitiva, evidenciada no marco da tentativa de construir uma

teoria de aprendizagem escolar. Para Ausubel (apud Coll, 1987, p. 54):

“Refere-se ao vinculo entre 0 novo material de aprendizagem e 0s conhecimentos prévios
do aluno: se o novo material de aprendizagem se relacionar de forma substantiva e ndo
arbitraria com o que o aluno ja sabe [...] se for assimilado a sua estrutura cognoscitiva,
estaremos diante de uma aprendizagem significativa; se ao contrario, o aluno se limitar a
memoriza-lo sem estabelecer relagdes com seus conhecimentos prévios, estaremos diante
de uma aprendizagem repetitiva, memoristica ou mecanica.”
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Importante mesmo é que o professor esteja atento ao ritmo de aprendizagem de todos
seus alunos, questionando sempre sobre suas aprendizagens, se compreendeu o que esta sendo
ministrado em sala de aula, verificando através de exercicios se de fato aprenderam aquilo que
foi ensinado ou ndo. Coll (1987, p. 54) afirma que “a repercussdo da aprendizagem escolar
sobre o crescimento pessoal do aluno € maior quanto mais significativa ela for, quanto mais
significativa permitir-lhe construir. Assim, o realmente importante é que a aprendizagem
escolar — de conceitos, processos e valores — seja significativa”, independente de onde ele
esteja. Ou seja, se estd juntamente com os demais alunos, mas no caso do comentario em
discussdo, se o aluno necessita de um atendimento individualizado.

Na quarta pergunta relacionada as consequéncias geradas na comunidade escolar no

que se referem aos objetivos alcancados, 0os comentarios das professoras foram os seguintes:

“PROFESSORA A: [...] Aqui na escola [...] a procura é grande [...] a escola é referéncia
na comunidade [...] tem até dendncia na promotoria pela venda de vagas na fila [...] o que
existe € que os pais pagam a alguém para ficar na fila [...] ai é complicado [...] hoje ja temos
alunos [...] e pais aqui da escola que assumam uma bandeira de luta pela escola [...] que
zelam o patriménio [...] temos uma excelente relacdo com a comunidade [...] agora a gente
sabe que tem pais que saem para o trabalho de manha e s6 voltam a noite [...] esses pais s6
se comunicam com a escola pelo telefone [...].”

Diante do comentario da professora A percebe-se que had um engajamento da mesma
sobre o que foi questionado, inclusive sobre sua participacdo em todos os eventos promovidos
pela escola. Comentar sobre assumir a bandeira da escola, zelar pelo patriménio publico,
excelente relagdo com a comunidade mostra que, de certa forma, ela também esta inserida no
mesmo contexto. E é justamente isto que a sociedade exige e quer. Ou seja, todos juntos
fazendo-se cumprir o que determina a legislagdo vigente no pais em questfes pertinentes a

escola e a educagdo. Sendo assim, discorre-se 0 seguinte:

“[...] uma das mais recentes tendéncias quanto aos estudos curriculares € a de ligar o tema
as questdes culturais. Os Estudos Culturais, que tiveram sua origem na Inglaterra, vém
influenciando significativamente a questdo do curriculo [...] que numa perspectiva
foucaultiana, a variavel poder é decisiva na atual analise dos fenémenos sociais. Toda
énfase nas questbes culturais é dada, na analise, tanto dos componentes, quanto dos
veiculos desses componentes, no estudo do curriculo, bem como na maneira pela qual se
desenvolvem na escola. A varidvel inclusdo/exclusdo é amplamente empregada nessa
mesma andlise. O olhar se tornou parametro interpretativo dos fendmenos sociais. Basta
verificar quantos artigos vém titulados com a palavra olhar/olhares [...] trata-se mais de
descobrir na cultura as diferengas minimas, mas significativas, dinamicas, diferengas que
produzem diferencas. E significativo o cuidado, por exemplo, de varios autores e autoras e
docentes em ressaltar a diferenga que faz se se trata de homem ou de mulher, de professor
ou de professora, quanto a categoria género entra em cena na analise dos fendmenos
sociais.” (Berticelli, 2001, p. 173)
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Sabe-se que é através dessas a¢des que os alunos que compdem a escola objeto de
pesquisa, assistindo essas vivéncias e aprendendo com todos seus atores e atrizes. Sendo
assim, conforme Lima (2007, p 34), ndo se pode dissociar a experiéncia extraescolar das
experiéncias escolares para a formacdo do sujeito. Ou seja, o aluno seria aluno dentro da
escola e fora dela, sua posicao seria de crianca. Ora, ele é crianca em quaisquer aspectos e
deve ser tratada como tal. Todavia, “a questdo relevante que se coloca ¢ compreender
como estas experiéncias se organizam no desenvolvimento da personalidade e da
identidade na constituicdo do novo conhecimento.” (Lima, 2007, p. 34)

Nesse contexto, a professora B discorreu a seguinte afirmacéo:

“PROFESSORA B: [...] nas reunides em outros espagos da comunidade [...] eu participo
[...] sou moradora daqui do bairro [...] os pais de outras escolas sentem esse desejo de que
as outras escolas seguissem o0 modelo da nossa escola [...] a gente vé outros setores dizerem
[...] e é reconhecida a escola € citada como modelo [...].”

Diante do discurso da professora B fica evidente que se trata de uma pessoa que
participa de todas as acdes comunitarias e considera que a escola é tida como modelo. Zabala
(1998, p. 27) afirma que “educar quer dizer formar cidaddos e cidadds, que ndo estdo
parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas”. A capacidade de uma
pessoa para se relacionar depende das experiéncias que vive com seus pares, na interacdo, no
desenvolvimento e crescimento intelectual, e, sendo assim, as instituicbes educacionais sao
um dos lugares preferenciais para se estabelecer vinculos e relacbes que condicionam e
definem as proprias concepg¢des pessoais sobre si mesmo e sobre os demais.

Nesse aspecto, a posicdo que todos os adultos de uma determinada comunidade
possuem frente as criancas, aos mais jovens, enfim, a forma de vida e as imagens que
oferecem, bem como a forma de estabelecer as comunicagfes na aula, os jogos e
convivéncias, incidem impreterivelmente em todas as capacidades biopsicossociais dos
individuos. Isto certamente logrard éxito caso se coloque o sentido mais profundo das
experiéncias que se tem e se propuser deixar sem que se envolva pela inércia ou pela tradigdo
tdo arraigadas na sociedade. No entanto, pode-se, também, compreender a influéncia que estas
experiéncias tém e intervir da forma mais benéfica possivel para o desenvolvimento e
amadurecimento qualitativo dos jovens, na formacao de uma sociedade mais justa e solidaria.

Na quinta pergunta sobre diferencas e semelhancas entre a construgdo da proposta
curricular atual com base nos estudos do documento do MEC — “Indagacbes sobre
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Curriculo” e a anterior existente na escola — ndo houve repercussao significativa por parte das

professoras entrevistadas. A seguir os comentarios de cada uma delas.

“PROFESSORA A: [...] o0 que melhorou foi o planejamento [...] mas tempo para estudar
[...] melhorou bastante [...].”

Nesse comentario € possivel depreender que, de fato, a construcdo da Proposta
Curricular com base nos estudos do documento do MEC sé veio acrescentar por meio da
proposta oferecida, para que se pudesse construir uma proposta mais substantiva, promovendo
assim o desenvolvimento humano, ndo apenas dos alunos, mas de todos envolvidos no

processo educacional. Desta forma, convém mencionar que:

“[...] a formag&o se da, também, no espaco das culturas vividas, entre as quais referéncias
especiais devem ser feitas as praticas coletivas. O fazer cotidiano aparece, portanto, como
espaco privilegiado de producédo curricular para além do previsto nas propostas oficiais e,
sobretudo, como importante espaco de formagdo. Especificamente no que diz respeito aos
processos de ensino-aprendizagem, as formas criativas e particulares pelas quais
professoras e professores buscam o aprendizado de seus alunos avangam muito além
daquilo que poderiamos captar ou compreender pela via dos textos que definem e explicam
as propostas em curso. Cada forma nova de ensinar, cada conteldo trabalhado, cada
experiéncia particular sé podem ser entendidos junto ao conjunto de circunstancias que 0s
torna possivel, o que envolve a histdria de vida dos sujeitos em interacdo, sua formacgéo e a
realidade local especifica, com as experiéncias e saberes anteriores a todos, dentre outros
elementos da vida cotidiana.” (Alves apud Ferraco, 2005, p. 46-47)

Torna-se relevante que a formacao docente seja parte integrante da vida do professor.
Além disso, este savoir-faire esti associado ao modo efetivo do fazer docente, tanto nas
aprendizagens realizadas a partir da propria pratica, como também na possibilidade de
poderem ser revertidas ap0s o processo de reflexdo, conscientes ou néo.

Acredita-se, pois, no compartilhamento de inovagfes atraves do didlogo com outros
colegas, e na medida em que se pdem em tela os fazeres, reflex6es formais e realizadas na
pratica de cada um. E justamente dentro deste percurso de crescente reconhecimento dos
saberes da préatica que se podem incorporar algumas mudangas importantes e significativas,
sempre na busca de dias melhores para o desenvolvimento pleno da escola, e, por
conseguinte, de todos que a ela frequenta.

Observa-se tudo isso como um crescimento que mesmo de certa forma invisivel,
pode contribuir para a sociedade. Dialogar ainda é o caminho para a solucdo plausivel de
todas as questdes de vida humana, excepcionalmente quando se trata de educacdo. A

professora B afirma que:
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“PROFESSORA B: [...] veio dar corpo aquilo [...] a escola ja fazia [...] ndo tinha o
conhecimento tedrico [...] ndo havia discussdo [...] havia préatica.”

Percebe-se, entdo, que a formacdo docente € mais ampla do que apenas uma
experiéncia dos protagonistas selecionados, pois, para que um deslocamento ocorra, deve-se

promover uma experiéncia satisfatoria. Deste modo, compreende-se que:

“O planejamento é um processo sistematizado, sendo o plano, o programa e projeto
documentos. [...] o plano difere do projeto essencialmente no que refere & amplitude de
objeto. Enquanto o plano procura reunir um conjunto de elementos de decisdo necessarios
para concretizar racionalmente a conduta de um grupo humano ou um conjunto e unidade
de producdo. O projeto objetiva estudo do uso mais racional dos recursos econdémicos
(escassos) para a producdo de um bem ou servico [...] quando variam os niveis de decisdo,
como por exemplo, nacional, regional, estadual ou da empresa, podem variar também os
elementos componentes do projeto. [...] O programa é componente do plano, ou seja, uma
subdivisdo que permite agrupar as decisdes por areas de acdo semelhantes sob 0 mesmo
titulo.” (Carvalho apud Libaneo, 2004, p. 158)

O que a professora B discursou diante da pergunta nada mais foi do que a blindagem das
experiéncias docentes trocadas em miudos a partir do que ficou estabelecido com as indagacdes
sobre curriculo, posto que, em tempos pretéritos, os Pardmetros Curriculares Nacionais nada mais
significavam do que papéis que eram amontoados nas Secretarias de Educacdo ou mesmo nas
escolas, para de nada servirem. Agora ndo, pois todos estdo trabalhando juntos, estudando em
coletivo para promover uma educacdo que forme o sujeito em toda sua amplitude.

Na sexta pergunta sobre a Avaliacdo das Mudancas significativas que ocorreram
em nivel cultural de escola, da organizacdo e recontextualizacdo da proposta curricular ao
nivel das concepgdes de curriculo, cultura, escola, aprendizagem, conhecimento,
diversidade, avaliacdo, aluno e professor e do que permanece semelhante, apresentam-se a

seguir as respostas obtidas.

“PROFESSORA B: [...] Concepcdo de cultura [...] olha a gente esté [...] 0 homem que é
um ser cultural [...] fazemos a educagdo pensando no homem para 0 homem [...] pensando
nessa grande diversidade cultural [...] prdtica multicultural [...] temos na escola [...]
percebemos como eles rompem barreiras para eles sdo criangas iguais as outras [...] ndo
importa cor [...] raca [...].”

E possivel verificar através do comentario da professora B que a discussdo promovida
girou em torno da cultura, posto que o0 homem € um ser cultural. Assim, tornou-se evidente que a
educacdo do homem deve ser repensada no que ela deve ser para 0 homem, ou seja, do homem
para 0 homem, além de falar sobre a diversidade cultural existente em nosso pais. E cedi¢o ficou
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que em sua Vvisdo a escola pode e deve romper barreiras, promovendo assim uma educagéo

igualitéria. Reportando-se a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos observa-se que:

“Art. | — Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas de
razdo e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito de fraternidade;
Art. Il — Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condicdo; Art. 1ll — Toda pessoa tem direito a vida, a
liberdade e & seguranca pessoal; Art. IV — “Ninguém serd mantido em escraviddo ou
serviddo, a escravidao e o tréfico de escravos serdo proibidos em todas as suas formas; Art.
V — Ninguém ser4 submetido & tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante; Art. VI — Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida
como pessoa perante a lei; Art. VII — Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem
qualquer distin¢do, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra
qualquer discriminacéo que viole a presente Declaragéo e contra qualquer incitamento a tal
discriminacdo; Art. VIII — Toda pessoa tem direito a receber dos tributos nacionais
competentes remédio efetivo para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe
sejam reconhecidos pela constituicdo ou pela lei.” (Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, 1948)

Torna-se eficaz cumprir o que propde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
pois desta forma nada é mais salutar do que cumprir aquilo que é determinado por lei, até
mesmo porque a Constituicdo Federal preceitua que: “Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade [...]”. E o art. 205 do
mesmo texto legal também aponta para este dispositivo: “A educagdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

No que se refere ao discurso da Professora B pertinente a cultura, simplesmente ela
repetiu o que de fato a Constituicido Federal de (1988) preceitua, a saber: “Art. 215. O Estado
garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura

nacional, e apoiard e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais”.

“PROFESSORA A: [...] acho que a escola precisa caminhar [...] nas tradi¢des [...] abrir
espaco para determinada participagdo [...] a gente mesmo cria condicionamento de rezar o
pai nosso todos os dias e ai os alunos pedem a ave Maria [...] poderia pedir uma oracéo
espontanea [...] necessidade de outros contetdos [...] cultura afrodescendente ndo temos
habitos de cultura [...] jogar capoeira [...] mas ainda ndo parte da rotina [...] é de forma
pontual [...]. Ndo porque esta na lei [...] mas porque [...] estamos em outubro, mas ja vendo
coisas que precisam ser mudadas [...].”
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O discurso da professora A é relevante em sua esséncia, pois retrata sobre a
necessidade que a escola tem de caminhar para acompanhar as mudancas promovidas pela
sociedade, acompanhar também as tradi¢Oes e abrir espacos para a participacdo de todos. No
quesito “Ave Maria” houve certa pré-disposicdo para o catolicismo, porém cabe salientar que
na escola encontram-se pessoas de todas as crencgas, preservando-se o respeito mutuo.

Contudo, e possivel verificar que Lima (2007, p. 46) define que “o conceito se
constitui ao longo de um tempo e de forma organizada. Ele caminha no sentido da
complexidade crescente: o aluno desenvolve conceitos com menos elementos para conceitos
mais abrangentes, com mais elementos”. E, no quesito “cultura afrodescendente” ¢ importante
destacar que mais uma vez se volta a questdo da interdisciplinaridade que, por sua vez, é algo
que ja se encontra legitimado, até mesmo pelo fato do povoamento do Brasil por parte de
negros africanos, o que, na verdade, nao é objeto deste estudo.

Discorre-se em relevo que o Art. 1° A, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

passa a vigorar acrescida dos seguintes Art. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O contelido
programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histdria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politicas pertinentes a Historia do Brasil. § 2° Os conteldos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras; Art. 79-
B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional da Consciéncia
Negra'.” Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 1996, p. 1)

De acordo com Lima (2007), para que uma concepcdo de curriculo possa promover o
desenvolvimento humano deve atender a interdisciplinaridade interna, cuja arte se conecta ao
conhecimento formal no nivel do desenvolvimento de categorias de pensamento e formacao
dos conceitos por parte dos individuos. Certamente ndo se pode deixar de ministrar 0s
conteudos sistematizados para cada disciplina, mas o professor pode articular as areas do
conhecimento entre si, fazendo-se assim a mobilizacdo das fun¢Bes mentais e até mesmo
integrando conceitos e atividades que possa promover as disciplinas de forma ampla.

A professora B, nesse aspecto, discursa que:

PROFESSORA B: [...] Concepcdo de Aprendizagem [..] € um processo de troca de
construcdo de conhecimento [...] ninguém estéa na estaca zero [...] nem sai na estaca zero [...].
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A partir desse comentério fica evidente que o aluno ndo é uma folha em branco a ser
preenchida, mas um sujeito que ja traz consigo os conhecimentos prévios formados ao longo

de sua vida. Deste modo, convém aduzir que:

“A acdo de construir conhecimento na escola envolve o educando, o educador e o
conhecimento, formalmente organizado. Esta organizacdo, todavia, insere-se no contexto
sociocultural, uma vez que a escola ndo existe como instituicdo independente. Inserida no
tecido social, a escola tem uma dimensao politica que reflete na dindmica da sala de aula e,
evidentemente, na formacdo do ser humano. [...] A construcdo do conhecimento envolve a
emogc&o e, por ser uma agdo social, implica em trocas afetivas.” (Lima, 2007, p. 52)

Pode-se retirar da citacdo acima que quem aprende, aprende de forma presente em
toda sua totalidade na situacdo alocada como aprendizagem, levando consigo, obviamente,
as experiéncias na escola com o conhecimento que constituirdo suas aprendizagens futuras,
formando assim também a sua personalidade e sua fungdo social no meio no qual se
encontra inserido.

Em seu discurso a professora A afirma que ha a participacdo de todos na escola,
embora de forma diversificada. Isto significa que cada um participa de forma peculiar. E, no
tangente a producdo de conhecimentos, a professora deixa latente como deve ser o
procedimento. Comenta, entdo, sobre géneros textuais e, neste sentido, Lima (2007, p. 46),
considera que “o tempo para aprender, geralmente, ndo ¢ um tempo curto, pois a construgao e
0 desenvolvimento dos conceitos séo progressivos e dependem de sucessivas retomadas de

um mesmo conteudo”.

“PROFESSORA A: [...] Todos fazem parte do processo [...] escola pais [...] e se da em
ritmos e processos diferentes [...]. Concepcdo de conhecimento [...] a escola deve [...] a
crianga [...] ensinar a produzir carta [...] fazer diversos géneros textuais [...] oportunizar
esse conhecimento para vida [...] o conhecimento é formado pelo aluno [...] a escola disp&e
de varias atividades [...] enquanto esta vivo estd aprendendo [...] 24 horas [...].”

Ja no discurso da professora B, tem-se que:

“PROFESSORA B: [...] eu tenho exemplo de um aluno que estava na escola no 4° ano e
ndo sabia ler [...] fiz o teste e verifiquei que estava na fase pré-silabica [...] apds as férias fiz
novamente o teste e ele estava na fase sildbica [...] as experiéncias vivenciadas nas férias o
fez avancar [...].”

O comentario da professora B vem corroborar a concep¢éo de que a crianca também
aprende no periodo de férias, posto que o sujeito estd para a aprendizagem ao longo da vida,

através da comunidade, no seu dia-a-dia. Com relagdo a situacdo exposta, Lima (2007) afirma
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que “[...] o confronto entre os conceitos mais fragmentados que a crianca constitui no
cotidiano e o conhecimento organizado na escola, o faz crescer e se desenvolver enquanto

pessoa”. Desta forma:

“A ciéncia estd no cotidiano do aluno de qualquer idade, crianca ou adulto, de qualquer
classe social, pois na cultura, na tecnologia, nos modos de pensar da sociedade de nossos
dias. Toda crianca detém, entdo, um conhecimento que esta contido na teoria cientifica.
Este conhecimento é, todavia, fragmentado e o aluno deverd ser levado, pela acdo do
professor, a superar essa visdo fragmentada para chegar a compreensdo do conhecimento
formal, ou seja, 0 que o aluno ja sabe, deve ser, necessariamente, articulado com o conceito
cientifico que lhe pretende ensinar.” (Lima, 2007, p. 47).

Nesse aspecto € possivel depreender que a aprendizagem pode ser sistematizada na
escola, mas todo conhecimento e informag6es que vém com a crianca do seu dia-a-dia devem
ser aproveitados. Aprendemos o tempo todo a todo tempo. A escola cabe sistematizar o que
deveras poderiamos chamar de conhecimento assistematico, como mencionado anteriormente.
Dessa forma, cabe-nos esclarecer que os seres humanos sdo diversos, inclusive no aspecto
pertinente a aprendizagem. Cada um tem sua modalidade de aprendizagem. Formas peculiares
de abstrair o mundo em sua volta. No discurso da professora A, percebe-se mais uma vez a
discursividade da diversidade encontrada na escola, considerando-se que todos séo diferentes,
porém iguais. E é esta diferenca que na verdade faz a diferenca no processo educacional e

jamais se terd uma turma homogénea.

“PROFESSORA A: [...] Concepcdo de diversidade [...] todos os cidad&os [...] mas isso
quem trabalha deve ter o respeito ao outro a cor [...] a roupa [...] todos os dias se trabalha
esses conflitos na escola [...] podando e regando [...].”

Acredita-se que sera dentro dessa heterogeneidade que se aprendera a lidar com as

adversidades da vida. Neste sentido, conforme Lima (2007, p. 20):

“Entendemos a diversidade na concepcdo de que ela é norma da espécie humana: seres
humanos séo diversos em suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e
sdo diversos em suas formas de perceber 0 mundo. Seres humanos apresentam, também,
diversidade bioldgica. Algumas delas provocam impedimentos de natureza distinta no
processo de desenvolvimento das pessoas, as comumente chamadas de “portadoras de
necessidades especiais”. Como a diversidade é hoje percebida na escola, ha a demanda,
6bvia, por um curriculo que atenda a todo tipo de diversidade.”

Ao se estabelecer objetivos gerais dentro de um curriculo, os critérios de sequéncia e

sua posterior insercdo nos diferentes niveis do ensino obrigatdrio sdo fundamentais para que
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observemos a sua complexidade intrinseca das capacidades figurantes nos objetivos gerais e
quanto as possibilidades e limitagdes dentro do nivel de crescimento pessoa dos alunos.

No que se refere a avaliacdo, a professora B deixou em baila que:

“PROFESSORA B: [...] concepgdo de avaliacdo [...] € um processo necessario ela
deve ser um reflexo da prética [...] o que deve melhorar [...] o que deve mudar... um vai
esta bem avaliado e outro ndo... nds pregamos um processo continuo [...] mesmo os tedricos
é extremamente técnicos sobre avaliacéo [...] estamos comecando a caminhar nesse sentido
da auto-avaliacéo e na avaliacdo da institui¢do escola [...].”

Na seara dessa discussao, importa relatar que:

“A avaliacdo é, portanto, uma atividade que envolve legitimidade técnica e legitimidade
politica na sua realizagdo. Ou seja, quem avalia, o avaliador, seja ele o professor, o
coordenador, o diretor etc., deve realizar a tarefa com a legitimidade técnica que sua
formacdo profissional lhe confere. Entretanto, o professor deve estabelecer e respeitar
principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no projeto politico pedagdgico,
na proposta curricular e em suas convic¢des acerca do papel social que desempenha a
educacdo escolar. Este é o lado da legitimacdo politica do processo de avaliacdo e que
envolve também o coletivo da escola.” (Fernandes, 2007, p. 17).

Acredita-se que a avaliacdo deve conter em sua conjuntura o valor que € o principio
norteador que preside e regula o comportamento das pessoas em qualquer momento de sua
vida. Além de se concretizar como normas, que Sao o respeito em determinadas situacdes do
partilhar, ajudar, ordenar, respeitar. Assim como a atitude que € a tendéncia que o sujeito tem
de se comportar de forma persistente perante determinadas situacdes. Enfim, a avaliacdo é
uma forma que o professor tem para verificar se aquilo que ele ensinou foi completado e
introjetado pelo sujeito. Ademais, ¢ uma forma também de verificar se ele, o professor,
desenvolveu seus aspectos de fornecer de forma satisfatoria seus ensinamentos.

Diante do que foi exposto e de posse das analises realizadas ao longo das entrevistas,
decidiu-se finalizar este capitulo com os comentarios das professoras de forma sequencial e
relativa aos temas analisados, oferecendo uma sistematizacao de cada tematica abordada.

O comentério da professora A representa as questdes que ja foram discutidas
anteriormente, ou seja, os alunos trazem a escola os conhecimentos a priori, aqueles
adquiridos ao longo de sua existéncia. Em seguida aborda sobre o aspecto fisico do aluno, de

sua forma de se vestir, o descuidado por parte do corpo.

“PROFESSORA A: [...] Concepcéo de aluno [...] ele [...] o aluno [...] tem as experiéncias
[...] ndo pode tratd-lo como a forma como chega a escola [...] tem dia que chega
descabelado [...] tem sua individualidade na coletividade.”
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“PROFESSORA B: [...] Concepcéo de professor [...] um sofredor [...] hoje ele tem que
orientar o aluno [...], ndo é depositar no aluno o conhecimento [...] o aluno hoje sabe mais
que o professor nas tecnologias, € uma troca [...] existem professores analfabetos na
tecnologia e os alunos poliglotas nas tecnologias [...]. Neste ponto, a professora retrata o
professor como um “sofredor”. O que de fato ndo aceitamos. Acreditamos que todo
profissional deve ser respeitado. Ademais, o professor € um agente social transformador de
toda uma sociedade. E na questdo de existirem professores analfabetos em novas
tecnologias, vemos isso como uma questdo peculiar, visto que as novas tecnologias estdo
adentrando na vida dos professores de forma paulatina.”

Na sétima pergunta sobre o que permanece semelhante na escola e quais as
mudancas geradas pela proposta atualizada, as respostas das professoras foram as

seguintes:

“PROFESSORA A: [...]. O que permanece semelhante [...] o que ainda ndo mudou [...] 0
aluno achar que s estudou se copiar no quadro [..] a professora deu uma aula de
matematica através da culinaria e ndo copiou no quadro e o aluno disse professora a
senhora hoje ndo deu aula. Vejamos que aqui ha um discurso sobre uma “aula diferente”,
conforme muitos alunos gostam de assim denomina-la. Contudo, acreditamos que a
professora devia explicar melhor como se d& sua préatica. Ou seja, nesse caso a professora
estava utilizando de uma prética inovadora.”

“PROFESSORA B: [...] 0 que ndo mudou [...] a teoria hoje ele conhece [...] tem uma pratica
[...] mas ndo sabia justificar sua pratica [...] hoje ele diz o aluno precisa fazer copia para
melhorar a letra, conhecer novas palavras [...] hdo € obra do divino espirito santo [...] e isso é
discutido nas reuni@es coletivas [...] nos planejamentos [...] ha uma troca [...] discutindo o que
0 outro fez na sala o que deu certo o que ndo deu [...] repensando [...] ha essa troca.”

Nos comentarios acima, segundo a transcri¢cdo do discurso da professora B, percebe-
se que o aluno conhece a teoria, mas desconhece a préatica. Ou seja, mais uma vez se volta a
aduzir que toda préatica pedagdgica deve ser compartilhada e explicitada anteriormente para

que os sujeitos em agdo possam compreender melhor sua utilizacdo.

“PROFESSORA C: [...] Temos umas préaticas aqui de reunides de pais [...] ndo tem um
grande numero de pais [...] mas participam [...] e precisa melhorar.”

No comentario da professora C percebe-se claramente que a participacdo dos pais na
escola é notdria. Contudo, deve ser ampliada. E, para tanto, somente a escola para promové-
los. Ou seja, é preciso que se exponham quais sdo 0s motivos da participacdo, principalmente
dos pais, fazendo com que eles possam sentir-se parte integrante do processo.

Assim, chega-se a conclusdo das analises das entrevistadas na certeza de que 0s
documentos sobre as “Indagacdes sobre Curriculo” chegaram a escola promovendo, de fato,

a melhoria na qualidade de ensino.
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Para Lima (2007, p. 17) a escola garante a continuidade da espécie, “socializando
para as novas geracgdes as aquisicOes e invencdes resultantes do desenvolvimento cultural da
humanidade”. Em determinado momento sentiu-se a necessidade de criar um espaco € um
tempo separado da vida cotidiana para que as geracdes se encontrassem, para que Se
pudessem transmitir novas formas de saberes que estavam sendo criadas. Para a autora a
tarefa do adulto hoje é a de promover o processo de humanizacdo que seria a apropriacao das
formas humanas de comunicacdo: adquirir e desenvolver os sistemas simbdlicos que
permitam a utilizacdo dos instrumentos culturais necessarios para as praticas mais comuns da
vida cotidiana até para a invencdo de novos instrumentos, para a criagdo nas artes e nas
ciéncias, e ainda desenvolver os movimentos do corpo possibilitando a preservacdo da salde e
as praticas culturais para realizar os varios sistemas de registro, como o desenho e a escrita.

Ainda para essa autora, um curriculo democratico deve visar a humanizagdo de
todos, provendo e facilitando o acesso de tudo o que ndo esta acessivel as pessoas: bens
culturais, equipamentos, instrumentos das ciéncias e das artes. E um curriculo para a
formacdo humana estd sempre aberto para a introducdo de novos conhecimentos, ndo se
limitando aos conhecimentos relacionados as vivéncias do educando, as realidades regionais,
ou ao conhecimento do cotidiano.

Parte-se, metodologicamente, da experiéncia cultural do educando, mas como
caminho para a ampliacdo da experiéncia humana. E um curriculo voltado para a formacéo
humana esta a servigco do respeito a diversidade. Ndo se pode esquecer que o conhecimento
individual vai influenciar no conhecimento coletivo e em uma sociedade mais humana. O
conhecimento é um bem comum que deve ser socializado a todos os seres humanos e 0
curriculo é um instrumento que pode ser usado para essa socializa¢do. E importante ressaltar
que o conhecimento resulta da “organizacdo” de informagdes em redes de significados,
através de simbolos, da percepc¢do, da memdria, da atengéo e da imaginacéo.

Ainda em Lima (2007, p. 39), tem-se que as atividades fundamentais para a
aprendizagem dos conhecimentos escolares séo: leitura, observacdo, registro, organizacéo,
relato e comunicagdo. O importante é que cada um construa seus metodos proprios de
aprendizagem e desenvolva a autonomia para se utilizar das fontes de conhecimento formal,

bem como que o educando desenvolva a consciéncia do conhecimento e de suas aplicacdes.
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CAPITULO IV
RESULTADOS OBTIDOS
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Apos as transcrigdes dos discursos das professoras entrevistadas de forma apurada, e,
por conseguinte, devidamente fundamentadas, chega-se ao apice do estudo, ou seja, a analise
dos dados obtidos no percurso da pesquisa, ressaltando-se a satisfacdo com a abordagem
envolvendo as indagacgdes sobre curriculo.

O processo de recontextualizagcdo no campo do curriculo, referenciado por Bernstein
(1996) em seus estudos sobre o discurso pedagdgico, focaliza o processo por meio do qual 0s
discursos de diferentes areas se transformam em conhecimento escolar, enfatizando o0s
processos de recontextualizacdo sucessivos por meio dos quais estes discursos vdo sendo
transformados. O autor chama a atencdo para o processo de transformacdo que os discursos
vao sofrendo no interior do préprio sistema de ensino e das organizacbes que mantém
relacBes com a escola, como o Campo de Recontextualizacdo Oficial — discurso oficial do
MEC, através do documento “Indagacbes sobre Curriculo”, especificamente o0 eixo

Curriculo e Desenvolvimento Humano. Neste contexto, convem ressaltar que:

“Todos os textos do documento do MEC constatam as mudancas que vém acontecendo na
consciéncia e identidade profissional do (as) educadores (as). Todos coincidem ao destacar as
mudancas nas formas de viver a infancia e a adolescéncia, a juventude e a vida adulta [...] os
educadores e educandos se vendo e sendo reconhecido como sujeitos de direitos. Esse
reconhecimento coloca os curriculos, o conhecimento, a cultura, a formac&o, a diversidade, o
processo de ensino-aprendizagem e a avaliacdo, os valores e a cultura escolar e docente, a
organizacdo dos tempos e espacos em um novo referente de valor: o referente ético do direito.
Reorientar o curriculo é buscar praticas mais consequentes com a garantia do direito a
educacdo.” (Brasil, 2007, p. 12)

Nesse sentido, é importante ndo apenas entender os padrdes e critérios que definem o
discurso pedagdgico, como também os processos de transformacbes por meio dos quais 0s
discursos ou 0s conhecimentos das varias areas vao sendo recontextualizados e
transformados, até se tornarem conhecimento no campo de Recontextualizacdo Pedagogica —
Préticas Pedagogicas na Escola.

Sendo assim, as propostas curriculares, como parte do processo de deslocamento de
um discurso de uma area, constituir-se-iam no primeiro elo de uma cadeia de
recontextualizagdes sucessivas no processo de producdo do conhecimento escolar, na qual
interferem desde interesses editoriais até critérios pedagogicos e regulativos, constituintes do

discurso pedagogico, cabendo salientar que:

“O contexto recontextualizador implicard uma série de campos: 1). Incluira departamentos
especializados e subagéncias (Schools Council) do Estado e autoridades educacionais
locais, juntamente com suas pesquisas e sistema de inspegdo. 2). Incluird aos departamentos
das universidades e das faculdades de educacdo, juntamente com suas pesquisas. 3).
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Incluird meios de educacdo especializados, publicagGes semanais, revistas, etc., e editoras,
juntamente com seus leitores e consultores. 4). Pode se estender para campos nédo
especializados no discurso educacional e suas praticas, mas que sdo capazes de exercer
influéncia tanto sobre o Estado quanto sobre seus varios arranjos e/ou sobre locais, agentes
e praticas dentro da educacdo.” (Bernstein, 1996, p. 91)

Para Lima (2007), no texto do MEC Curriculo e Desenvolvimento Humano, eixo
organizacional para subsidiar o debate nas escolas sobre concepgdes de curriculo e analises das
Propostas Curriculares, a escola garante a continuidade da espécie, “socializando para as novas
geracdes as aquisicdes e invencdes resultantes do desenvolvimento cultural da humanidade”.

Nesse interim, torna-se importante verificar que:

“[...] os sistemas educacionais abertos concedem grande importancia as diferencas
individuais e ao contexto social, cultural e geografico no qual o programa é aplicado.
PropGem a interagdo permanente entre o sistema e seu entorno, integrando as influéncias
externas ao proprio desenvolvimento do programa educacional, aberto a um continuo
processo de reviséo e reorganizacdo.” (Coll, 1987, p. 61-62)

Ainda em Lima (2007), tem-se que um curriculo democrético deve visar a
humanizacdo de todos, provendo e facilitando o acesso de tudo o que ndo estd acessivel as
pessoas: bens culturais, equipamentos, instrumentos das ciéncias e das artes. E um curriculo
para a formacdo humana estd sempre aberto a introducdo de novos conhecimentos, ndo se
limitando aos conhecimentos relacionados com as vivéncias do educando, com as realidades
regionais, ou com o conhecimento do cotidiano.

Parte-se, desse modo, metodologicamente, da experiéncia cultural do educando, mas
como caminho para a ampliacdo da experiéncia humana. E um curriculo voltado para a
formagé@o humana esté a servigo do respeito pela diversidade. Ndo nos podemos esquecer que
o conhecimento individual vai influenciar no conhecimento coletivo e em uma sociedade mais
humana. O conhecimento € um bem comum que deve ser socializado a todos os seres
humanos e o curriculo é um instrumento que pode ser usado para essa socializagio. E
importante ressaltar que o conhecimento resulta da “organizagao” de informacgdes em redes de
significados, através de simbolos, da percepcao, da memoria, da atencao e da imaginacéo.

Dentro desse contexto, destaca-se que:

“A modificacdo dos esquemas de conhecimento do aluno — revisdo, enriquecimento,
diferenciacdo, construcdo e coordenagdo progressiva — € 0 objetivo da educagdo escolar.
Inspirando-nos no modelo de equilibracdo das estruturas cognoscitivas de Piaget, podemos
caracterizar a modificacdo dos esquemas de conhecimento no contexto da educacdo escolar
como um processo de equilibrio inicial/desequilibrio/reequilibrio posterior.” (Coll, 1987, p. 58)
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Quando um texto é apropriado por agentes recontextualizadores, ele sofre
transformac&o antes de sua relocacdo. Sdo mudancas que ocorrem no texto a medida que ele é

deslocado e relocado. Em Bernstein (1996, p. 270), tem-se que:

“Este processo assegura que o texto ndo seja mais 0 mesmo texto: 1) o texto mudou sua
posicdo em relacdo a outros textos, praticas e situacoes; 2) o proprio texto foi modificado
por um processo de selecdo, simplificacdo, condensacdo e elaboracdo; 3) o texto foi
reposicionado e refocalizado.”

Dessa forma, observa-se que:

“A proposicdo fundamental é que a mesma distribuicdo de poder pode ser reproduzida por
modalidades aparentemente opostas de controle. Ndo existe nenhuma relacdo um-a-um
entre uma dada distribuicdo de poder e a modalidade de controle através da qual ela é
conduzida, transportada. [...] as préticas pedagdgicas sdo condutores, transportadores
culturais da distribuicdo de poder. [...] as pedagogias visiveis e invisiveis sejam tipos
aparentes opostos, mostrar-se-4 que ambas carregam pressupostos de classe social. [...] 0s
pressupostos de classe das pedagogias visiveis sdo diferentes dos pressupostos de classe das
pedagogias invisiveis.” (Bernstein, 1996, p. 108)

A partir do estudo e debate dos professores sobre o texto acima foi investigada a
concepgdo de curriculo e proposta curricular relatada nas entrevistas realizadas na escola e,
enfatizando-se com os estudos de Bernstein, observa-se que o proprio conhecimento escolar
é fruto de um processo sucessivo de modificacbes, em uma analise que focaliza a Idgica de
funcionamento do dispositivo pedagogico. Conforme Phenix (apud Coll, 1987, p. 77), “a
educacdo deveria ser concebida como uma recapitulacdo dos frutiferos blocos de
conhecimentos organizados configurados pelas disciplinas”.

Considerando-se, além disso, a produgdo no campo da formacéo docente, verifica-se
como tem sido dada énfase aos processos por meio dos quais os professores filtram
conhecimentos disciplinares, pedagdgicos e curriculares, focalizando-os de acordo com sua
visdo educacional, seus principios e valores éticos e suas experiéncias de vida. Da mesma
forma, os estudos no campo da aprendizagem referem-se as experiéncias culturais dos alunos,
seus conhecimentos prévios, para buscar compreender a forma como os alunos adquirem
determinados conceitos ou ideias.

Os estudos no campo do curriculo tém dado grande énfase ao papel da experiéncia
dos atores educacionais nos processos de interpretacdo e negociacgao e assimilacdo dos saberes
escolares. A partir deste ponto, o que se quer enfatizar é que as experiéncias sociais sdo

elementos definidores das praticas escolares e que uma proposta curricular sera transformada

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educagio 56



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

de tal maneira no seu processo de implementacdo que pouca semelhanca existira entre suas
propostas do Campo de Recontextualizagdo Oficial e o trabalho realizado nas escolas,

correspondente ao Campo de Recontextualizacdo Pedagogica.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educagio o7



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

De posse das discussdes geradas atraveés da pesquisa envolvendo as concepgdes dos
professores sobre o curriculo junto a uma escola municipal do ensino fundamental, em Natal,
no Rio Grande do Norte, a respeito da recontextualizacdo do discurso pedagdgico
fundamentado nos estudos do sociélogo inglés Basil Bernstein, e também diante da anélise do
documento Indagacdes sobre Curriculo, especificamente o eixo Curriculo e Desenvolvimento
Humano como mobilizador para as concepgdes dos professores sobre curriculo na
reorganizacdo da Proposta Curricular, apresentam-se a seguir as consideracgdes a respeito do
estudo realizado.

O termo curriculo, conforme discutido em momentos anteriores, aparece pela
primeira vez com o significado de planificacdo do ensino na obra de Bobbit, “The
Curriculum”, em 1918. A principio, didatica e curriculo se desenvolveram de forma paralela
sem a interferéncia de uma no campo da outra, referindo-se cada uma a contedos, sujeitos e
finalidades diferentes. Somente a partir dos anos 60 o curriculo comeca a formar parte do
campo da didatica, alternando-se a sua incumbéncia segundo predomine uma forma ou outra
de entender a educacéo e a didatica.

Além disso, a origem etimoldgica da palavra curriculo é curriculum, ou pista de
corrida, sintetizado na ideia do que se é e do que se torna.

Nas teorias mais tradicionais o curriculo era tido como um conjunto de fatos e
conhecimentos escolhidos em um rol, dentre outros, acumulados pela sociedade para serem
transmitidos aos alunos. Para que isto aconteca, basta pensar a escola como um lugar estatico
e o conhecimento como um elemento imutavel. Neste sentido, a escola, o conhecimento e a
cultura sdo estaticos e ndo recebem influéncias dos diversos aspectos politicos, sociais,
econbmicos, entre outros, que estdo em nossa sociedade.

Sendo assim, de acordo com as entrevistas realizadas junto aos professores da escola
investigada, sinteticamente, a concepcao de curriculo na proposta curricular da referida escola
é: “Curriculo... na verdade sdo todas as atividades que a gente faz... através da escola para
facilitar a compreenséo e aprendizagem dos alunos”.

Cabe aqui salientar que as trés professoras entrevistadas foram as que lideraram a
reorganizacdo e implementacdo da Proposta Curricular na Escola.

Diante da concepcdo de curriculo apresentada, pode-se considerar que o objetivo

proposto foi alcancado, e, conforme ja mencionado anteriormente, que no processo de
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recontextualizacdo, Bernstein (1996) identifica a presenca de dois campos recontextualizadores
pedagdgicos: a) Oficial, que produz o discurso pedagogico oficial (documentos oficiais,
legislacdo do curriculo nacional, avaliacdo nacional, livro didatico) e b) ndo oficial, que produz
as teorias educacionais-praticas, contetdos e investigacfes pedagogicas.

A escola investigada foi uma das poucas que estudou o documento do Ministério da
Educacdo e que sistematiza a Proposta Curricular no Projeto Politico Pedagdgico. Mais ainda,
recontextualiza o discurso pedagogico de acordo com as praticas.

O Senso comum e 0 nosso conhecimento da realidade apontava para conclusdes a
que aqui chegamos, mas o estudo prévio através das visitas as escolas publicas dos anos
inicias do Ensino Fundamental no municipio de Natal comprovou que a maioria das escolas
ndo conhece os documentos oficiais e que as praticas sdo planejadas com projetos e datas
comemorativas alheias a uma Proposta Curricular sistematizada no coletivo.

O documento Indagacdes sobre Curriculo indica e orienta excelentes textos que
provocam debates e questionamentos essenciais para a melhoria da qualidade de ensino e da
aprendizagem e, consequentemente, do Curriculo e desenvolvimento humano, tdo necessario
para o desenvolvimento de uma sociedade.

O Curriculo Escolar € bem questionado e indagado pelos professores, mas ndo é
priorizado nos estudos de formacdo continuada nas escolas publicas do Rio Grande do Norte.
Segundo Novda (2001, p. 12) “O aprender continuo é essencial em nossa profissdo. Ele deve
se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional permanente”.

Considera-se que a investigacdo proporcionou uma contribui¢do para sugerir uma
politica de formacdo inicial e continuada dos professores, estabelecendo como base um
aprofundamento no que se refere as indagagfes sobre curriculo e aos processos de
recontextualizacdo do discurso pedagdgico na escola na perspectiva de desenvolvimento
humano.

Certamente o0 objeto de estudo ndo pode parar por aqui, pois 0 tema é abrangente e
carece de discussfes mais aprofundadas, assim como o aperfeicoamento de todos os
profissionais de educacdo, para que todos possam tomar conhecimento dos documentos
educacionais em discussao, estendendo-se nos varios ambitos da sociedade e, repetindo, para
que se possa promover uma educacdo verdadeiramente de qualidade para o desenvolvimento

humano, proporcionando, assim, a boa formacao do cidadé&o.
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O presente estudo pode ser deslocado justamente para ser discutido em outros
ambientes. O importante € que ndo se pode parar e esperar apenas pelos governantes, devendo
ser objeto de investigacdo para maior compreensdo do processo de construcdo e producdo de

politicas curriculares.
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GUIAO DA ENTREVISTA

Entrevista com os professores que lideram a reorganizacdo e implementacdo da

proposta curricular na escola investigada.

1. Conceito de Curriculo e Proposta curricular.

2. Origem e intencdes na construcdo da Proposta curricular na escola.

3. Dificuldades e avangos no processo da construgéo da Proposta curricular.

4. Consequéncias geradas na comunidade escolar em relagdo aos objetivos alcangados.

5. Diferencas e semelhangas entre a construgdo da Proposta curricular atual com base nos
estudos do documento do MEC - IndagacGes sobre curriculo e a anterior existente na
escola.

6. Avaliacdo das Mudangas significativas que ocorreram ao nivel da cultura de escola, da
organizacao e recontextualizacdo nas praticas em sala de aula da proposta curricular, ao
nivel das concepcdes de curriculo, cultura, escola, aprendizagem, conhecimento,

diversidade, avaliacdo, aluno e professor.

7. O que permanece semelhante na Escola e quais as mudancas geradas pela proposta

atualizada?
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INDAGACOES
SOBRE CURRICULO

Curriculo e
Desenvolvimento Humano
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APRESENTACAO

publicagio que o Departamento de Politicas de Educagao Infantil « Ensino

Fundamental- OPE, winculado & Secretania de Educagio Bésica — SEE, deste
Ministénio da Educagio —MEC, ora apresenta, tem como objetiva poncipal de-
flagmr, em imbito nacional, um processo de debabe, nas scolas = nos sisbemas
de ensino, scbre a concepgdo de curriculo = seu processo de slaboragso.

Mio & repente 2 abordagem curricular comio objeto de atengao do MEC.
Em cumpriments ao Artigo 710 da Constihagao Pederal de 1588, que determa-
nacomo dever do Estado para com a educagso Gxar conbeido minimos pam
o Ensino Fundamental, de maneita a sssegumar a formagio bdsica comum =
respeibo acs valores culturais = artisticos, nadonais e regionais”™, foram =laba-
rados & distribuaidos pela MEC, a partic de 1555, os Referendais Curriculares
MWacionais pars 8 Educagio InfanblRCWNE]L os Pardmetros Curriculares Maco-
nais’F s para o Ensine Fundamental, e cs Referenciais Cumiculares para o
Ensino Médic. Posteriommente, 0 ConseTha Nadonal de Educagio definfu as
Diretrizes Currticulares para a Educagao Bésica.

Mo momento, o que estd em disoussso & o slabomgio deum
dacumente que, mais do que a distribuigao d= mabeniais, promana, por meia
de uma estratégia din&mica, 2 reflexdic, 0 questionamento & um processo
de discussdc =m cada uma das sseolas e Secretadas de Educagso sobee
a concepgao de currioulo & seus desdobramentos. Fara tanto, sugermos
inicialmenbe algans sbos que, do nosso do porta de vista, sio fundamentais
Fara a debate scbre cumculo com a finalidade d= que professopes, gestores
= demais profissionais da drea educadonal fagam reflexdes scbee corceprao
de cumicula, relaconanda-as a sua pritica. Wessa perspectiva, pretendemos
subsidiar a andlise das propostas pedagdgicas dos sistemas de ensino = dos
projetos pedagdgicos das unidsdes sscolarss, porque entendemos que esta &
uma discussio que precede a elaboragio dos projetos politicos pedagigicos
das escolas e dos sistemas.

Diesza forma, elaboramas (3] cinoo cademas priorzando os ssguintes
=ixos organizadores: Cumiculo & Dessnvalvimente Humane; Educandes e
Educadorss: seus Diredios & o Currioulo; Curriculo, Conbiedmienta & Culturas;
Diversidade & Curricule; Currdculo e Avalisgin.

Mo momento em gque ooorre a implmentagio do Ensino Fundamental
de nove anios e & divadlgagao dos docunrentos consolidades da Pelitica Madonal
de Educagiic Infantil, & necessddo retomar a refleddo sobre as Diretrizes
Curriculares Madonais para o Ersino Fundamental = as Dhiretrizes Curriculares
Macionais para a Educagio Infanbl —agao jé desencadeada pelo Corselho
Macional de Educagao.
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A liberdade de crganizagao corderida aos sistemas por meio da
legislagdo vincula-se & existénca de dirsfrizes que os odentem = lhes
possibilibemn a definigio de conteddos de conhedmento em confomidade
& base nacional comum do curdicula, bem come & parte diversificads, comio
estabelece o Artigo 26 da vigente Lei de Diretrizes = Bases da Educagao
Macional —LDE n® 334, 20 de dezembro de 1986:" 05 cumiculos do
ensino fundamental & medio devemn ber umia base nacional comumm, a ser
complementada, em cada sistema de ensine e estabeledimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas camcteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da econicorda e da chertela™.

Com a perspectiva d= atender acs desafios postos pelas orientagies
& pormas vigentes, £ preciso olhar de perto a sscola, ssus sigeitos, suss
complexidades & mtinas « fazer as indagapies sobre suas condigies conoretas,
sua hishiria, seu petomo & sua organizagdo intema.

Tarma-s= fundamental, com essa discussan, permitir que todos os
envalvidos se questionem = busquem novas posgbilidades sobre cumiculo:

o que &7 Pam que serve? A quem se destina? Como se constrdil F Como se
implemernita¥

Levando em consideragdo que o processe sducativo € complexs =
fortemrente marcado pelas varidveis pedagdgicas = sociais, ertendemos que
=sne A0 pode ser analisado fora de interagio dialigica entre escoly = vida,
carsiderando o dessnvabrimento humano, o conhecmenta & a culurs.

Partindo dessa reflexdio, convidamos gestores, professores & demiais
profissionais da sducagio pata um debate sobre os sinps ocrganiradores do
documento schee curricule. O fato de temnos chamado estes estudiosos para
elabararem os bexdos significa haver entee eles pontos de aprosdmagio come,
por exemplo, escola inclusiva, valonzagdo dos sujeitos do processa educativo,
cultura, conhecimento formal comeo oo fundante, avaliagio inclusiva. Por
privilegiarmos o pensaments plurl reconbecemas naos testas também pontes
de afastamento. Asgsim, se1i possivel encontrar algamas concepgoes sobre
curricula nio necessariamente concordantes entre si. B justamente divalgando
parte dessa phitabdade que o MEC contribui com a disoussda. HE diversidade
nas reflecdes tedmicas, porgue hi diversidade de projetos curriculares nics
sistemnas, nas escolas. Esse maovimento, do nossa ponto de vista, entiquece o
debate.

Em um primesics momento, foi solicitado a profissionais, diretamente
envalvidos com a questio cumicular junbts aos sistemas d= ensine, indicadas
peloda UNDIME, CONSED, SEESFMEC, SECADIMEC, OONFEBMELC,
REDEMEC, que respondessem 4 seguints questao: que interrogagtes scbre
curriculo devedam constar &m um texto sobre esse tema ¥ Fostemormenibe,
esmes profissicnais efrhiam a leitum dos textos preliminares ehborados pelos
autores do GT CURRICUILO, wisando a responder a uma sequnda questio:
come o8 textos respondem is interrogagtes levantadas ¥ Fol sohcitado ainda
que apresentassem lacunas detectadas nos textos & contribuigbes. Coube &
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equipe do DPE sistematizar e analisar as contribuigdes, apresentadas pelo
Erupa anberiormente ctado em reunido de trabalho =m Boesilia, = elabomr
umi pré-becto para discussso em semindrios a partic da sistematizagio das
propostas apmsentadas na consuba toica.

Em um segundo momenito, ¥isando i elaboragio final deste
documento, oooreew &m Brasilia um semindno denominade™ Curdouls em
Diebate™, organizado em duas edigies (novembm & dezembro de 26046). MNessa
ocasila, os bextos, sinda &m werslo preliminar, foram socalizados = passaram
pela andliss reflexiva de secretdnios municipais e estaduais de educagso; de
profissionais da educagdio representantes da UNDIME, do COMEED, do
CME & de enbdades d= cariter nacional coma COWNTE, ANMFOFE, ANFELD; d=
professores d= Universidades — que procuraram apmesentar as indagaptes
recorrentes de= educadores, professores, gestores & pesquisadores sabre
curriculo e realizar um Jevantamenito da potencalidads dos tesdos junito aos
sistemnias. Bsse svento cortou com a expressiva participagio de repressntanbes
das pecretanias estaduais & municipais d= educagao e da secretazia do Distmto
Federsl, em um total de sprosimadamenite 1500 patticipantes.

1O beoctos chegam agora acs professores das escolas, dos sistemas.
Apresentam indagagbes pam serem respondidas por esses coletives de
professores, 1mma vez que a proposta de discussio sobee conoepgio ammcular
FassL pela necessidade de constituir a escola como espago e ambisnte
educativos que ampliem a sprendizagem, rafrmande-a come lugar do
canheimento, do convivic = da sensibilidade, condigies imprescindiveis para
& constituigao da cidadania. Entendemios, também, haver cutras peespectivas,
ainda nio conbempladas, a semem consideradas. O objebivo nao €, portanto,
espotar todas as possibilidades em uma Gnica publicagao.

Fropomaos uma mflexdio pars quem, 0 que, poT que & cOmo Snsinar =
aprender, moonhe cenado interesses, diversidades, diferengas socais = ainda, a
histémia cultural = pedagigica de niossas ascols.

Posicicnama-nos em defesa da escola democritica que bumanize
= arsegues a aprendizagem. Uma escola que w=ja o estudante =m
se11 deservohimento — crianga, adolescents = jovem «m crescimento
biopsicossocial; que considere s=us interesses £ de seus pais, suas nec=ssidades,
potencialidades, seums conbecimentos & sua caltura

Desse modo comprometema-nas <o & construgao de um projeto
social que nao somente ofsmega informagdes, mss que, de Exto, corstrua
canhecimentos, elabore conoeitos & possibilite 2 todos o aprender,
descaracterizando, finalmente, os lugares perpetuados na educagso brsileira
de &to de uns e fracasso de muibos.

(Ths misoos aqui apresentados sio constitutivas do curdoula, ao
lado de outmos. Wao & pretensso deste documento abrangsr todas as
demiais dimensfes. As squi destacadas cormergem, espedalments, para o
desernolvimento bumano dos sugjeitos no processo educativo & procuram
dialogar com a pribica dos sujeitos desse processa.
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O MEC tem conscifncia da pluralidade de possibilidades de
implementagio curricular nos sistemas de ensino, por isso nsiste em
estabelacer o debate dentro de cada escola. Assim, optou por discubic eixes
organizadores do curmoulo & ndo por apresentar perspectiva unilateral que
nic dé conta da diversidade que hi nss escalas, da diversidade de conceppbes
tedricas defendidas por pesquisydores & estudicsos.

Professores do Ensino Fundamental, professores da Educagao Infantil,
Eestores constibeem, inddalmente, o piiblico 2 quem s= dinge este documento.
Com o ochjetivo de debater eioos organizatives do curriculo, o Ministério
carsiders o texto destinado també$m a todos os emolvidos com o processo
educativo, A discussao, portanto, extrapals a drounscrigdo do sspago escolar

Winisb&rio da Educacdo
Bacrotaria do EduCacEo Basica
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INTRODUCAQ

cletivos de educadores e educadoras de esoolas e Bedes vEm expressando

inquirtapies sobre o que ensinar = sprender, schre que praticas aducativas
privilegiar nas escolas, nos congressos de professores e nos dias de estudo
& plans=jamernta. Por seu lado, a teoria pedagSgica tem dado relevings &
Pesguisas e eflexdo sobee o oormiculo: hé beoda acumulada para recrientagtes
bem fundamentadas, teoria a que tBm dirsita os profissicnais da Educagao
Bésica. Qe didlogo é possivel sntre a teoma acumulada e as propostas =
pritficas de reodentagio oomcular?

A reflexin sobre o curriculo estd instalada comio tema central nos
projetos politico-pedagigicos das escolas & nas propostas dos sistemas de=
ENEinG, 1555m COme nas pesquisas, na teora pedagigica & na formagao irdcal
e pemmanente dos docentes, Meste periodo de ampliagic da duragao do ensino
fundamental, em que 5o discutidas questSes de tempo-espago, avalisgaa,
metodologias, contelido, gestdo, formagan, nio seria oportuno pepeTsar os
curriculas na Educagio Bdsica? (e indagagtes motivam =sse pepensar?

As Secretarias de Educagdo Municipais, Estaduais & do DE, o MEC,
por meio da Secretaria de Educagio Bésica e do Departamento de Foliticas
de Educagao Infantil = Ensino Fundamental, sssim como os Conselhos de
Educagan, vEm = mostrando sensiveis acs projetos de reorientagio curricular,
Bz diretrizes = is indagaptes que os inspitam.

O testos que compdem o documento Indagapies sobre Curricuio se
propaem a frabalhar concepgdes sducaciomais & a responder &s questdes postas
pelos coletivos das escolas = das Redes, a refletir sobre elas, a buscar s=us sig-
nificados na perspectiva da peorientagio do curmiculo e das priticas educativas.

Az indagagtes sobre o curriculo pressntes nas eecolas & na teoria
pedagigica mostram um primeiro significado: a consciéncia de gque os
curriculas nia sia conbeidos prontos & serem passados sos slunas. 53o
wma corstrugio @ selegio de conhecimentos & priticas produzidas em
cantedtos concretos e em dinfmicas sociais, paliticss & culturais, intelsctuais
e pedagdgicas. Conhecimentos e priticas expostos s novas dindmicas =
reinterpretados em cads conbects histdeico. As indagaghes revelam que hd
entendimento de que os oumiculos sdo odentados pela dindmica da socisdade.
Cabe a nés, como profssionais da Educagdo, enconbrar respostas.

A construgio desses textos parte dessa visio dindmica do
conhecimento e das priticas educativas, de sua condigdo contextualizada.

Daf que, quande os sistemias de ensino, a5 escolas e s2us profesionais se
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indagam scbre o curriculo 2 s propdem a recrisntd-lo, 2 primeira tarefa seTi
perguntar-nics que aspectas da dindmdca social, politica = cultural trazem
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indagapies mais prementes par o conhecmento, pam o curriculo = para as
priticas aducativas.

Esta foi a primeira preccupagio da equipe do Departamento de
Foliticas de Educagao Infantil = Ensino Fundamenital e dos autones dos textos.
Esta poderd ser a precoupagio dos coletivos profissionais das ssoolas e Fedes:
detectar aqueles palos, sisos ou campos mais dindmices de onde vEm as
indagagies sohre o curdicula e sobre a5 préticas pedagigicas. Cada um dos
textos se aprosdma de um oo de indagapies: desermolvimento hnmmmo,
educmedos e educedores: sens direitos & 0 corirnlo, conbecimento ¢ cnlinra,
diversidade ¢ avalingdo.

posy | &

CADA TEXTD APRESENTA SUAS ESPECIFICIDADES DE
ACORDO COM O EIXO ABORDADO.

%

¥ O texbo *Cumiculo & Desenvolvimento Humano™, d= Ehvim
Souz Limia, apreserta reflexdio sobre curriculo & desenvalvimento
humano, tendo como referéncia conhecimentos de Psicologia,
Meurccibnoas, Antmopalogia & Lingiifstica. Concritua & cultura
come conshitubiva dos pmcessos de deservohimento e de
aprendizagem. Aborda questies coma funplo simbdlica, capacidade
imaginativa da espécie humana e memdria. Dhscute curriculo =
Fquisiglo do conhecmentao, informagao e atividades de estudo
& 5 capacidade da sarhumanio de constihair e ampliar coneeitos.
O texto faz uma abordagem sobre a questio do bempo da
aprendizagem, apontando que a corstrugio & o dessnyolvimenbo
das conceibos se realizam progressivamente e de forma recorrenibe.

* Em "BEducandos & Educadores: seus Direitos & o Curriculo™,
de Migue]l Gonziles Arroyo, hi uma aberdagem sobre o curricula
= ps sujeitos da agdo educativa: os educandos e os educadares,
ressaltande a importincia do trabalbio coletve des profesionais
da Educagio para a construgdo de pacimetros de sua agio
profissonal. Os educandos sao situados como sujeitos de direito
0 conthedmento e 20 conbecimento dos mundes do trabalho.
[i &nfase quanto & necessidade de se mapeamm imagens 2
canceppies dos alunics, para subsidiar o debate sobee os curriculos.
E proposta do testo que se desconstruam visSes memantilizadas de
curricula, do conhecmerto & dos sujeitos do processo educativo, O
texto traz oitica an aprendizado desenvolvido por competénoas =
habilidades comio balizadores da catalogagdo de aluncs dessjados e
aparnita o direibo 4 sducagdo, sntenidids como o diteito & formagdo e
20 desenwolviments humane pleno.

= O texto “Currfeulo, Conhecimento & Cultura”, de Artinio Flivia
Mop=ica eVera Mania Candau, apressnta elementos pam peflexio
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sobre questdes consideradas significativas no deseovolimenta
da curricule nas escolas. Analisa a estreita vinculagio que hi
enire a concepgan de curriculo e as de Educagiio debabidas em
um dado momento. Messa perspectiva, aborda a passagem
recenbe da preocupagio dos pesquisadopes sobme as relagtes
entre curricule & conhecimento escolar para as relapdes entre
curriculo & cultura, Apresenta a constnaygdo do conhedmento
egoolaT como caracteristica da escola democrditica que reconhece a
muticulturalidade e a diversidade como elementos constihativas do
Prooessn ersino-aprendimagem.

= Mo texto ¥ Diversidade e Curmriculo®™, de Nilma Lino Gomes,
pmocurou-se disoutr alguns questonamentos que estio colocados,
hoje, pelos educadores = educadors nas escolas e nes encontms
da categoria docente: que indagagies a diversidade traz para o
curricula? Comao a gquestio da diversidade bem sido pensada nos
diferenibes espagos socivis, principalmente nos movimentos sociais?
Como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? O
que entendemaos por diversidade? Cue diversidade pretendemos
que esteja contemplada mo curriculo das escolas & nas paoliticas
de currcula? Mo texto £ possivel peroeber a reflexdio schee a
diversidade entendida come a corstrugic histérica, cultural = sodal
das diferengas. Assim, mapear o trato gue ji € dado & diversidade
pode ser um ponto de partida para nowvos squaconamenbos da
relagia entre diversidade & curricula. Para tanto & preciso ter clareza
sobre a concepgao de educagio, pois hi uma elagio estesita entre
oalhar e o trato pedagigico da diversidade & a concepgio de
aducagia que infomma s praticas aducativas.

= Em “Curriculo & Avaliagio®, de Cliudia de Oliveira Fernandes
& Luiz Carlos de Freitas, a avaliagdc € apmesentada coma ama
das atividades do processo pedagfgico necessanamenbe irserida
no projeto pedagdgicn da escola, ndeo podende, portanto, ser
cansiderada isoladamernte. Deve conmmer em consoninca com
o8 principios de aprendizagem adotados & com a funglo que a
educagio escolar tenha na sociedade. A avaliagio & apresentada
came responsabilidade coletiva & particular = hi defesa da
importincia de questicnamentos a cono=itos cristalizados de
avaliagho e sua supstagan. O texto fax consideragtes nao s
sobre a avaliagao da sprendizragem dos estudantes que ooorme
n.a esoola, mas a respeito da avaliagia da instituigao come um
todo (protagonismo do coletivo de profissionais] & ainda sobre a
avaliagho do sistema escolar [responsabilidade do poder pablica).

11
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0S5 TEXTOS EM SEU CONMJUNTO APRESENTAM
INDAGALDES CONSTANTES.

s Todos constatam as mudangss que v8m acortecendo na
corsciéncia e identidade profissional dos(as) educadores(as). Todos
caincdem ao destacar &5 mudangas nas formas de viver s infincia =
a adolescEnda, a juventade = a vida adulta. O que hi de coincidente
nesras mudangas? Educadems 2 educandas se vendo & senda
recomhecidos como sujeibos de dimdtos. Esse recomhecimento coloca
o8 curriculas, 0 conbecimento, a cultura, a formmagio, a diversidade,
o processo de ensno-aprendizagem = a svaliagdo, os valores e a
cultura escolar & docenbe, a crganizagao dos tempes e espagos em
um nave referente devalor o referente #tco da dipsito. Eearientar
o curriculo £ buscar priticas mais conse giienbes com a garantia do
direito & educagio.

s Todos os textos recuperam o direito & sducagio entendide
como direito & formagdo e a0 desenvohvimento humano, coma
humanizagio, como processs de apropriagsdo das criagies, saberes,
caorhacimentos, sistemas de simboles, cifncias, artes, memidna,
identidades, valorss, culturas... resultant=s do desenvolvimento da
humanidade em todos os seus aspectos.

*  Todos os bexdos coincidem ao recuperar o direibo a0 conbecimento
como © eixn estnrhiente do curdiculo e da docéneia. O
conhecimento visto como um campo dindmico de produsgio e
critica, de selegio = legitimagao, de comfronto e silencamento de
sua diversidade. Conseqijsntemente, tadas o textos repoem &
centrlidade para a docénda e pam o onmoulo dos processos de
apresnsds do conhecimenito, da possibilidads d= sprendizagem
de toda ser humane, da centralidade dos temipos de aprender, das
tensdes entre conhecmento, aprendizagem & diversidade etc.

s Todos os textos coinddem so recupersr o direito & culhars, o
dever do curricula, da escol & da docénca de garantr a culham
acumulads, devida is novas geragdes. O direito de s= aproprarem
das préticas = valores culburais, dos sistemas simb<licos e do
desernolvimento da fingio simbdlica tio central na constnagio de
significados, na apreensio do conhedmento & no desenvolvimento
plena do ser bumanao ebc. Eecupetar o dipsito 4 culturs, Ho
serundarizado nos curmicules, £ umia das indagagtes mais
irestigantes para a escola e a docénda. Recuperar os winculos entre
culbura, conheciments = aprendizagem.

= Todos os textos tém como referente a diversidade, as diferencas e
a5 desigualdades que conSmuram nossa formagao social, politica =
culbural. Diversidades que os educadores = aducandos levam para
a5 escolas: shcio-$nico-moial, de género, de territdno, de geragao

=
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et Ver a diversidade como um dade positieo, iberi-la de olhares
preconoeituasos: superar pribicas classificabdrias £ uma indagagao
nuclear dos curriculos. Eeconhecer & mapeitar a diversidade indaga
conceppies genemlistas de conhecimento, de culhara, de sabems =
valomes, de processos de formagio, sodalizagio e aprendizagers.

* ‘Todos os textos coincdem a0 destacar o8 curriculos come uma

organizagio temporal e espadal do conhecimenito que s tduz
Ta ofganizagic dos tempos e espagos escolares e do trabalho dos
professores e aluncs. Por autm lado, todes os bectos constakam
& mudangas que ¥8m 20 longe dos tempes sociis, de tabalbio,
de vida e sobrevivénoa dos educandos e educadores. Essas
mudangas condidionam os tempos de socializagio e formagao, de
aprendizagem. Consegientements interrogam as 16gicas temporais
= erpaciais de organizagdo escalar e ourmicular Ver o currioulo comao
umia oppda especifica por wma ofganizagac temporal & espadal,
que condiciona a orgardzagio da escola, dos processos de ensinar-
aprender e do trabaTha dos educadares & sducandes, nos lewa a
TEPETISAT 8554 SOgANEagis nas propostas de reorientagio curricular.
»  Todos os texbos, de alpama maneira, abordam a questao da
avaliagho. O que se svalia & como 5= avalia esti condicionado pelas
competéncas, habilidades, conbecimentos que o cumioulo privilegia
ou secumadariza . Os valores = as kgicas d= avaliagio reproduzem
os valores, 1égicas e hierarquias que seledonam, orgardzam os
canhecimentes ros curriculos. Por sua wez, o que s= privilegia
nas avaliagtes escolapes e nacicnais determina a5 competéncias
& ponhecimentos privilegiados oo ssomdarizades no cnricualo.
Feorentar processos e ctérios de avalisgio implica em reoriertara
organiragan curricular & vice-versa.

Este comjumtn de indagagtes toca em precoupagies Que JCUpAm os
profissionais da educagio bdsica: qual o papel da de<cénda, da pedagogia
= daescola? Chue conoepgtes de sociedade, de escola, de educagso, de
canhecimento, de culum e de curriculo orientario a escolba das peitcas
educativas?

Sabemos que ssse conjunbto de questaes tem sido abjeto de debats
nas escolas & no cendno educacional nas Gltmas décadas. A fimgao da esoola,
da docéncia = da pedagogia wem s= ampliando, 4 medida que a sociedade e,
sobretudo, as educandos mudam e o direito & educagio se alarga, inchando
o direite o conhedmenta, s cifndas, acs avanpos tenoldgicos e ds novas
tecniclogias de informagso. bas também o direjto & culhara, is arbes, &
diversidade d= linguagens = formas de comunicagda, acs sistemas simb<dlicos
& ap sisterna de valores que regem o corndvio social, & formiaglo coma sujeitos
Eticos,

13
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(O beoctoes codncidem ao pensar a educagia, o conhecimenibo, a escala, o
curricula a senvigo de um projeto de socedade democribica, justa = igualitia.
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Um ideal de sociedade que svanga na culturs politica, social e tambim
pedagigica. Uma scoiedade pegida pelo imperativo ébco da garanta dos
direitos humanos para todaos.

CRante do ideal de constnair essa socedade. a escola, o curdculo &

& doolnsia sdc obrigados a s= indagar = tentar supecar toda pritfica e toda
cultura seletiva, excludente, segregadora & classificatins na organizagio do
conhecimento, dos tempos = espagos, dos agrupamentos dos educandos

& lambém na arganizagio do corvivio & do mabalhio dos educadores & dos
educandos. E preciso superar processos de avaliagio sentenciazdora que
impossibilitam que criangas, adolkscentes, joverns e adultos sejam respeitades
& seu direite 2 um percurss continos de aprendizagem, socializagio e
desemolvimento fumana.

1 sisbemia escolar, assim como a nossa. socisdade, vai swangando
para sss= ideal demoordtico de justiga eigualdade, d= garantia dos dirsitos
sociais, culhurais, humanos pama todos. Mas ainda hé indagagies que exigem
respostas @ propostas mais firmes pam sapeTar frabos desiguais, 16gicas &
culturas excludertes. Todos os tetos, em seus viirics dngulos, destacam =ssas
indagapdes nio apenas sobre o currioulo, mas sobre 2 esoola, 2 docénda e s=us
esforpos por constnar estnahims mads igualititss, menos sslethas.

A quem cabe a tarefa de captar essas indagapies e trabalhd-las? A
tads o coletive de profissionais do sistema sscolar, professores, coordenadores
pedagigicos, dieetores, difigentes municipais = estaduais, profissionas das
Secretarias & do MEC. Flanejar encontros, sspagos pam estudo, debabes,
Pesquisar priticas sducativas que s= indagam e buscam respostas fazem parte
dessa tarefa.

Em cada um dos bectos & o s=u conjunte, as indagagtes aporntam
e sinalizam atividades que ji acontecem em muites coletivos, escolas e
Redes — tempos de estudo, ocrganizagao de oficinas, congressos, debabes
de rearientagbes canmiculares, de reinvenglo de processos de apreensao dao
canhecimento = de organizagio de convivios; frato de dimensdes da formagao
&m projetos; eeicvengao das avaliagtes por valores igualitdnios & democribcns;
respeibo d diversidade & supetagio das desigualdades etc. — atividades que
garanitem o direito dos profissiomatis da Educagdo Bésica 4 formagio = a semem
miais smrjeibos de seu trabalho.

As I'ndugapies sofre Curmioule esperam contribuir com a dindomica

5
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promissora que vem da Aquera das teoras sobee o ourmdiculo e sabre a
formagio humana, = que vem das priticas pedagégicas das escolas = das
Redes. Contribuir com o profissionalisma das professoras = das professoms da
Educagio Basica.
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COMO LER E TRABALHAR 05 TEXTOS?

Na sspacifidade de cada colebive, escals = sisterna, esses afoos
poderao ser desdobrados, alguns serdo mais enfabizados, Outras indagagdes
poderdo ser acescentadas. Esse poderd ser um exercicio dos coletves. Na
conjunto de textos, prevalece um trabo dialogal, aberto, buscando incertivar
esme exercicio de cultivar sensibilidades tedmicas e pedagdgicas pam identificar
& puwir as indagagies que vEm das teorias = prificas & pars apontar
meorientagies.

Cada texta pode serlido e trebathado sepamdamente « sem uma
ordem seqienciada. Cada =iso tem seus significados. Enteetanto, serd ficil
perceber que as ndagagoes dos diversos testos s= pefomam e s ampliam. Ma
leitura do canjunto, serd ficl perceber que hi indagagbes que sio constantes,
que Eazem parte da dinkmica d= nosso tempe. Um esercicio colethve poderd ser
percebeT mssas indagapies mais constantes = instigantes, ver como s= articulam
& s reforgam entre si Perceber essas articulagfes seri impartante para atar o
curricula & as priticas educativas das escolas como um todo & comio propostas
coesas de formaglo dos educandos & dos educadoms. Captar o que hi de mais
articulads no conjunto de indagagtes audliard a superar estilos recortados e
fragmentados de propostas cumiculames, de abordagens do conhedmento e dos
pmcessos de ensino-aprendizagem.

1h

DIFELUND BIGoS SBpbESepU)| |

Deperimmanto oa Politices des Educacdo Infarmtd s
Erming Fundamsants]

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educag&o XVIII



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

CURRICULOE
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Ehiira Souza Lima®

17

I. INTRODUGAO

eres humianos vao i esoola com vénos chjetivos. has & exdsténga da ssoola

cumpre wimn objethvo an tropol dgico muito importanbe: garanbr a conbnui-
dade da espécie, rodalizando para as novas geragi=s as aquisiDes e invenpies
resultantes do desernolvimienta culharal da humanidade.

Em nossa egpécie o adulto detém um papel impoctante, cultumalmenbe
determinade, de garantir esta continuidade. A espéde bumana subsiste,
mcatamente, pela ransmissdo que seus membrmos mais velhos Barem aos bebés,
&5 criangas pequenas = 2058 jovens das apdes humanas, dos conbecimentos,
das valores, da culum. Wa esoola, esta agio do adulo s= revela comic a fungao
pedagigica que o professor tem de possibilitar s apropriagdo do comheciments
sistemiatizado [que comuments chamamos de conhedmenta formal), que
caracteriza &% cifncias e a5 artes.

Em um dado momento da evolugio cuthaml da bumanidade, marcado
pelairvengao de sisternas simbdlices registrades, foi pecessino introduzir
novas formess de abividades humana para garantic a transmissao das novas
formias de saberes que estavam sendo radas. Percebeu-se & necessidade de
CTAT UM eSpago & um bempo separado da vida cotidiana para que as geragies
= emoonirasse cam este abjetiva.

A mseol fod crisda, assim, hi cerca de 4.500 anos, oo momento historico
da invengio da esorta & da matemitica, do deservohimento da geometra e da
mcpansia de certas priticas artisticas.

Podemos dizer que ambas - 2 esmita = a escola - 530 criagdes reo=ntes
da humanidade, princpalments s considetanmas que a fala surgiu b cerca
de 200 mil aros & Que os primeitos egistros de imagens =sm suportes como
parsde das cavernas datam de= 25 mil ancs no contine e surcpey. Antes
mesma disto, hd 32 mil anas, na Africa surgicam registros, hioje chamados d=
protalinguagem.

A escrita &, asmim, bem mais recente, tendo surgida bhé
aproxmadamerts cinoo milnios. Depois da criagao da =scota, o
deservolvimento cultural da humanidade se acelera chegando 4 invengao
da imprensa no século XV, Dal para frente, bd uma aceleragio acentuada
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Ceonmlicos o poiguasdoes Jo desemechimanic konan.
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no desenyolvimento das cifndas = das tcnicas artisticas, na invengio de
squipamentos, na produgio literdnia e desenvolvimento temeldgico.

A aceleragan £ tal que hioje testemmunbhamos em uma mesma geragao mudangas
enormes nss formas de comumicagio dios seres humamas, no fhee de
informmagio entre paises & na inovagdo instnamental e becnol dgica. Isto reflete
na escola: educar criangas haje exdge dos professores saberes muito distinbos
do que s= exigia dos prodessores que os ensinaram, bid 20 cu 30 anaos.

Testemunhamas nas titimas duas décadas mudangas extraordninas
no desenyohriments cultural da espéce humana. Comio resultado, as
pmocessas de deservohvimento das novas geragies apresentam peculiandades
absolutaments novas, mesmo para educadoms jovens.

Consideranda que o desenvochimenta humano & resultante, como
versmos mais adiante, da dialétca entre bickogia & cultura, mudangas
na culbura lmvartio cetamente a novas formas de pensamento e de
COmportamenta.

A relagio da mhanga com o adulto na escola € uma relagio especifica,
porque o professor nio & simplesmente, mais wm adulto com quem a crianga
interage —els & um adulbo com & tarefa especifica de ublizar o tempo de
interagio com o Aluno paTa POOOTIOVEr SEL
pmocesn de humanizagao. o U curnculo que sa

O que & processo de humanizagaa?
Na antropologia, bumanizar & o processo
P2l qual todo ser humano passa para

pretende democratico
deve visar 3 humanizagao
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= apropriar das formas humanss de de todos e ser desenhado
COmumicagio, para adquirr e desenvalver a partir do que 3o esta
o8 sistemias simb-ilicos, para aprender acessivel s pessoas.

a utilizar os instrumentos culicis

nacessinos pars as priticss mais comuns

da vida cotidiana até pam a invenglo de novos instrumentos, para ss SpIOpTELT
do conbecmento histomcamente constituido e das téomicas para a criagio nas
art=s e chaglo nas ciéndas, Processo de humanizagdo implica, igualmente, em
desernolver o8 movimentos do corpo para a realizagia de agdes complexas
COomo &% niecessinss par & preservaclo da sadide, para as préficas culturais,
para realizar os vércs sistemias de registro, como o desenha & a escrita.

A humanizagao se refers, assim, 20 desenvohimento culharal da
espéce, O dessnvolvimento cultural € fungio do momento histérico pelo qual
Fassa a humanidade e do quanto cada pais particpa do acervo de cultura,
tecnologis, cifncas = benis dispordveis a um momento dado. Dertno d=um
mesma pals, 2 particpagio & definida tambet =m bermios de classes sociais,
=tnias, género = diversidade bioldgica.

Um curmculo que s= pretende democritico deve visar & humanizagao
de todos & ser desenhade a partir do que nio esti acessivel s pesscas. For
EoeTrplo, ho casa brasileito, & clara & esclusdo do acesso a bens culturais mais
bdsioos comeo a litetahura, os liveos, os livros bécnicos, atualizagao cientifica, os
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canhecimentos tedricos, a produgdo artishica. Além disso, exdste a sxchusio da
ACe550 A0S equipamenibos tats como o computador, aos instrumentos bdsicos
das oéncias fcome da binlogia, fisica & quimica), aos insinmmentas = materais
das artes. E funipio da escola prover e facilitar este acesso,

A vinda da crianga para a insttuigio tem, entre cuttas, um
objetive carc & precisa: aprender deteominados conhecimentos e dominar
instrumentos especifioos que 1he possibilitem 8 aprendizagem. E aprender,
sobretudo, a utilivar sstas aquisipdes nao s& pam o sea deservolvimento
pessoal, como pama o do coletivo. Ou seja, o conhecimento colocado a serviga
dao bem comum.

A relagio da mhanga com o adulta, na =sooh, £ medisda, entao, pelo
conhecimento formal. O professor j4 se apropriow do conhecimento formal que
o educande deverd adquinir £ a interagao sntre ambes deve ser tal que permita
& promova a Aprendizagem deste conhecimento,

A sgla pedagigica mplica, portanbo, numa relagso espscial em que
o conhecimenbo & apropriade. Fara tanto, o educador recessita ade quar sua
prifica pedagdgica is possibilidades de deservohimernito & de aprendizagem
de seus educandos. O aluno, por sua vez, depende, também, de formar
atidades que levem & formualagia do conhedmienta. Chamamos estas
athidades d= Abividades de Estudo que serio discutidas no item TV,

19
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A instituigdo escolar, como wimos, foi constituida na histéria da
humamidade como o espago de socializagio do conhedmento
formal historicamente construido. O processo de educagio formal
possibilita novas formas de pensamento e de comportamentor
por meio das artes e das ciéncias o ser humano transforma sua
wida e de seus descendentes. A sscola & um espago de ampliagio
da experidnda humana, devenda, para tanto, nio s= Hmitar is
experiféncias cotidianas da crianga & rapend o, necesariamente,
conhecdimentos novos, metodologias & as dreas de conhedmento
oontemporineas. O curdoulo se toma, assim, um instrumento de
formagao humana.

curriculo e formagao humana®

Pama refletir scbee curriculo & desenvalvimentc humanio, & necessdno
recorrer & algumas deess de conbecmento além da pricologia. Os
conhecimentos cferecidos pelas neumci®ncias, antropologia, lingaistica &
pelas artes sao imprescndiveds para responder aos desabios d= uma =soola que
promova 3 fommaglo umana de todos os educandes e que tambEm amplie a
ecperifncia humana de seus educadorss.

T LIMA, Elvim Soura Cwerisuda, od here r conecmmsin 5o Paoks, Editon ScbaddkalOT, 3005,
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A psicologia foi & drea de conheciments de msior inflisdncia na
educagio durante grande parte do século 33 Uma idéia bastante difundida
nas Glbimas décadas € a da canga que constrdi seu pripro conhedmento,

A cTianga desempenha, sim, um paps] importanibe &m seus processos de
aprendizagem, mas nio os realiza sozinha: antmopologicaments, estes
pocessos 5= dio por meio da agio dos adultos. E um dos componentes deste
papel do adulto estd na definigdo do conceito de cumoulo e de elaboragso de
SEIE COITpOnentes,

Subjscenite & elaberagae do curricula, extd a concepgan d= ser huomano
= o papel que se pretende que a ssoola tenhia em seu processo de desenvalvi-
merta. MNio bd, portanto, cardoulo ingEnue: ele sempee implica «m wma opgdo
= erla opac podeTi ou ndo ser Brvordvel ao processo de humanizagao.

U'm currcule para a formagio humana precisa ser situado Estoricamente,
UIna vez que os instramentos culturais que s3o ublizados na mediagla
da deservohimento e na dindmica das funpfes psicolSgicas supenares
se modifcam com o avanpo temnaldgion e cienbon. Esta perspectiva da
tempo & importante: novas deeas do conhecimento vio se fommando, por
desdobramento de dreas tradicionais do cumiculo (por exe=mplo, a ecologia a
partic da bickogia), ou sic crizdas como resultade de noves préiticas culburais,
imtermef & webh, ou ainda pela complexidade crescents do conhecimento e da
tecniclogia.

Um currcule para a foomagao bumana infreduz sempre novos
carhacimentos, nio se limmita aos conhiecmerntos relacionados s vivéncias do
aluna, ds realidades regiomatis, ou com bas= na assim chamads conheciments
da cotidiane. Eimportante alectar para a diferenga entee um curriculo que
parte do cotidiano = af se esgota e um curroals que sngloba em si mesmo nda
ap=nas a aplicabilidade do conhecimento 4 realidade cotidiana wivida por cada
Frapa sodal, mas entende que conbedmento formal traz cutrtas dimensdes aa
desernolvimento bumana, além do®uso priticc”. HE, portanto, uma diferenga
enire partir cu uhlizar metodologicamente a expenénca cultural do aluno
como caminho para amphiagio da expenéncia humana na escola = definic
came curdoula & experi®ncia cultural do sluna.

Um curmiculo pata a formagao bumana & aquels orentado para a
inchsdo de todos ao acesso dos bers culturais = ao conhecimento, Ests, assiom,
a servigo da diversidade,

Entendemos diversidade na concepgao de que =1a € a nomma da espécis
humana: seres humanes sia diversas em suas expeniéncias culhucs, s5o
tlinicos em suas persomalidades = slo diversos em suas formas de perceber
o rundo. Seres humanos apresentam, fambém, dneersidade bialbgica.
Alpamas delas prowocam impedimentos de nsturezs distinta no processs de
deservolvimento das pessoas, a5 comumenbe chamadas de* portadoms de
necessidades especiais™.

Como a diversidade € hoje recebida na escola, b a demanda, Sbnda, por
umi curriculo que atenda a todo tipe de diversidade.
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Breve histaria dos curriculos

O curriculos iniciais nas escolas do antigo Egito, da Suméria, da
Grécia tinham como eiso central a escota, 2 matemdbca & as arbes. Da escrta
ensinava-se a leiham a todes, mas o ato de escrever, proprismentes dibo, Goava
reseryado ds clasees sodais sconomicamente favorecidas. Minoras que
chegavam até a escola permaneciam trés anaos para aprender somente a let,
enquanto as criangas das classes dominanbes contnuavam pars aprender
& excrever. Escraves que acompanbavam os Glhos dos senhores 4 =soola,
aprendiam a Jer para ajudé-los nos deveres de= casa. Ma Foma Antign, estes
egTavos &ram chamados de pedagogos.

Az artes fizeram parte dos onriculos, em wiras cvilizagtes em
moTrentos histiroos distintos. Ma verdade, a mdsica sempre fod wm
camponents curmicular mportante, acompanhada pela liberaham. As arbes
visuais, a geometra, o dessnho fom componentes cumicalarss que
atravessaram as milErdos.

Ma antiga Grécia, por exemplo, a misica =ra um components curmcular
tio importanbe como a leitbura = a literturs. Ba Idade Média também se
verbca ssta presenga. Mesmo no século XX desenbo artistico, dessnho
geométrion, misica, canto orfebnico, soli=jo

faziam parte dos cumicules de ascolas
pliblicas, inclusive no Brasil.

T Um estudo cuidadeso da histdria do
aguisigar individual, mas ieulo na escala aa longo dos miléns
uma das possibilidades de peypla que quanda falamos em formagic

desenvolvimento da pess0a  humana, em inchair a culhara na esoola nda
que tera reflexcs na vida em  estamos flando em algo totalmente nowa

sociedade. 0o processo de escolarizagao.
A diferenga & que hoje dispomos
de muito mais conbecimento sobre o

desernolvimento da ser humano, notadamente da crianga. O avargo nas winas
dreas de conhedmento que estudam o ser humano em toda sua complexidade,
principalmenbe na dr=a das neuroc@ncias sobee o funconamento bioldgico-
cultural do cérebro), & que nos traz boje outra dimensio pam o ensino =

a aprendizagem. O mas nowador € a revelagio que ela traz de como os

canhecimentos sistematizados - s2ja na &rea dos ofdigos simbdlicos, das

cifncias ou das artes - formam a pessoa, integrando-se & sua identidade
culbural = i sua personalidade.

i conhecimento toma-se ndo somenbe uma aguisiglo individual, mas
umia das possibilidades de desenvoblvimento da pessoa que terd refleoos na
vida &am socedade. Farmar a pessca para situar-s=, inclusive, como memboo de
WITi gOIp0 passt & ser, também, um objetive d= uma educagio escolar voltada
Para a humanizagao.
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Esbe fato & da maior importincia: as comunidades bumanas sio
afetadas de alguma forma pelo aceryo de conhecmentos de todos o seus
membros. Ou s=f1, o conbecimento indnddual de cada um tem, também,
uma dirensio coletiva. Ele pode, ou ndo, ser disponibilizado para todes,
dependendo da conceppio pessoal de cada um.

O conhecimento & um bem comum, devenda, portanto, ser socalizade
& todos os seres humanos, O curriculo £ o instrumento por exceléncia desta

ializacia.
A experiénnn peds pigion de wma Fede Priibiice Mawiopai®

Liwaz Fede Mumicpel elehorow st proposis de cumioueln para formaoss
hazmarma, defirmindo aiém dos cominides, os pilares de apio padogdgon e oF eboes pars
& formaepie Iumana dos akams.

Ols pilares dia apps pedagdgion estabelacidos formm obsernapao dirgida,
desoriEn, regisine ¢ ComTUImaERED.

Ao reclizar seu plamegjareemis, o profssor dispurgha de gumndres de referéann
parz merifionr g2 o trabaihs a s dessmnolzida com o comdalido de quakyuer dres de
onkecimente aemdio aos princimos de formagio kmama prefendidos pela proposis
pedingdgioa. Chi seja, o5 milares oriemtamam o plangameania; @ professar podio - £
dewia - conformar que o condniide ¢ &5 atfmidndes plamgadas comfemplaram oeda sm
defies.

Garanta-se, cons esfes plores, que o alune realzasse aF aimidodes manes
necessdries pem apender o8 conlecmenios evcolares, sondo o chsernenis eas miries
Jformzs de registro as profioes mais onarmedas.

Chimfo aos ems, eles foram defimdos de coorde come oF processos de
desenolmimeanis £ aprendinggem. For eemplo, para & sduosgo m perisds de
igEnca foram eodotzdos o5 seguinles shms.

Mozimento » ComstituiEio, 0 pertir das pritios culhirais da 1mfincs, de
riguissmas rEdmsies de momivento covparal, cvrepades de ritme 2 semhido.

Desemmolmimenie Conceitual » Orpamizagpdo imferna do informaydo que @
mnsofnoa precisg para formeer & (i e amplid-la.

Sigemz Sambdlico = Sistemn de epresonissdo criads pela honsem, coms
recerrses da impuagem ¢ da mevadrie, por e dos gues o busenidode pode se
amtemder, commnioe ¢ produsir ol fura,

Opafideds o Ampliopio de (Bdo de oviengr arhimelende o disnoee do
ofidiane e o discurss esmlar

1 E i da o da du srico, frikoe come: conmoloes Je e Pede Maicipal.
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A importencia do conhecimeanto formal - as cigéncias e
85 ares

Conhesimants fomsal & iodo conbaciments sistematizado, criads & parfic
do dessrsolvimant cultursl da humanidade. Todes s fomaes de ok sdo
crnhacmento sistamatizads, assinn oomo odes 8o colegorias o clnoas.
Ko hil dieotomia sntre arbes @ ciéno s, eles Bm eetre &l winos ponios
que 2a apeocimniam & na formogdo escolar d nportanbe que sebes sojem
|guaimante valorzades no cumouls.

E nocnssino supamy, fambdm, @ concepaio de gue o canhaciments

safa spanas informagdo. O conhecimanto resuka da ‘organimpio” de
itormagdos am redes o signficados. Esta arganimgBo ndo # uma
arganiTagio quakjuar pos diee Sorpassiv do sar amalada por eoves afos
i conhecimantn, por ufras sormagdios ou sinda sor reoEanizads am
fungio do atvidados especiioes & apmpriapso do conheckmends.

Qusvtio o0 ser humano § enenado algum comtsdds do alguma dne

do conheckman o formalmente onganirado, e estabsfeos formas de
pansamendn [concalund] mutts divamss das qui consttul nas atvdades da
wita colticiana.
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L das conseqianaas ma's soddveds do irebatho iInhleciual d e o
durmgs, pois sia o f feite somants de intrmagdes, mas de padnias
de infagmpio, e classfiosoo o de organiagdos das informapdes. S0
oriadios, 0SS, indevmamends, Dadres possies oo sanem rhzados am
oulras stunches de aprendizagam ¢ o memico 4o pensamao
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Il. DESENVOLVIMENTO HUMANO

desenvolviments humano se realiza em periodos que == distinguem entne
Dli pelo predominio de estratégias & possibilidades especificas d= agaa,
inteTagdo e aprendizagem.

Oz pediodos de desenvohamento sio, normalmente, refendos
camo infinca, adalescéncs, maturidade e velhice. Emui.:.l.-:l.qud.n.
porém, pensarmos o pmcesso de deservobvimento humano em teonios
das mansformagies sucessivas que o caracterizam, fransformagbes que
a0 marcadas pela svolugso binldgica [que & constante para todes os seres
humanos) e pela vivéncia cultural

Enquanto sspécie, o ser humano apreserta, desde o nascmenibo, uma
plasticidade muito grande no cémebro, podendo deservohver vidas fommes
de comportamento, aprender viras lingaas, ublizar difsrentes moarses e
mstratégias para s= inserit o meio, agic sobre ele, sualiar, tomar decistes,
deferider-se, crar condigies de sobrevivénca ao longo de sua vida.

Plasticidade Cerebral

Opdnabro humans aprasanta uma ganda plasticicada. Flasticidads &

@ possiblidade de fomapio e conmbes snten Reuronios. @ partn das
sirapses. A plasticidade se mandds pela vwida ioda, embora sus ampltude
e segundo o periodoe do fonmaglio humara. Assim: § que, quanic malks
nove D sor rumang, maior plasticidace aprasenta. Corias conexdos e fazom
oo uma rapider mubis granda e crianga paquona. Eh‘h:lq.pﬂll'hltl

o dusamavimants da Inguagem ol o aprondengem do uTa ou i
linguas matomas simulansamanta, o dominia &8 um Rstnemamo s ical,
O DS ETADMIMOTID 05 Mosi Monics Compdmoes & 3 pericis die alguns delos,
COTE BOURInS arreividos no @t do desenhar, de corner, o nodar..

Corseglentomente a infincia d 0 periodo g malor plasticidsds o

510 atande, naturalmame. 00 FFDOESD INENS0 08 TSl mEnts @
desenvolvimenis que coonm nesto parodo. Assim, o plasticidado atendo &s
rmoeatidadas da espdoin.

ua posaibilidados concratas sdo estas do formaglo de conmbes? O
cémibn Bumang dspda do corma do 100 bilhies do nournks, sendc que
cada um pode chagar a ostabsiocr cenca de 2000 sinapses, em mortns
cirunsincias ainda mais. Desta forma, os possibiidades sio de tilhGes de

consdias, O quo significa gue a capacidadi de aprendar de cada um de nds
& ahsohdaseni muRc ampla.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educacédo

XXVI



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

& plasticidade oerebral tambdm parmito que dreas do b destinadas a
uma funilio speciics posam ossumir ciires Tunglos, Comao, por oemph,
o odrim wisual no caso das criangas qun rascem cagas. Como euin parts do
cérobro rde sard ‘chamada a funcionar, pois o aparoiho da visdo aprasanta
impodimantos (entlo ndo manda informaglo o parir da peeoepglo visual
pana o cinebne), ol podend assumin cudms fungias.

Plasticidada conbral &, tambéen, a possibiidade do realizar o
Antordisciplirandade” do oirabro: eoes desormolides por metn e um tpo

do atfvidade podem sor “aprvaRzdas pars aprender cutrs conhocimenios 25
i desanenivar dreas refativas o ouin tips do afwidade. For memplo, dreas 5
dossnvolvidas pela misica, como s de rima, sBo “aprovaiiadas” no oo da 0L
lntura da escrita ou @ de dvislio do fempo ra aprendicagem de madeendSios. lﬂi
3
A aglo da cdanga depende da maturagiio orginica e das possibilidades E
que o meio lbe ofepece: sla nao poderd mealizar uma agdo para & qual nao =
tenha o substrato orginico, assm como nio fard muntas delas, mesmo que o
biologicaments apta, g= 2 organizagao do seu meio fsico & social ndo propiciar £
=12 realizagio ou se os adultos ndo a ensinarem. g-
0 ser humano aprends soamente as E—

. . formas de agio que existimem «m seu
&5 estrateglas oe agan e o5 . .
i i ) mein, assim como ele aprende somente
padroes de interagao entre 85 5 Jingua oo as linguas que ai forem
pessoas san definidos pelas  fladas. As estrtigine de agio = os
praticas culturais. Isto significa  padrfes de inberagho entre as pessoas
que 3 cultura & constitutiva dos 530 definidos pelas priticas cultumais.
Eto significa que a cultura & constitativa
dos processos de deservolvimenta e de
aprendizagem.

A coanga se constibua enguanta
miembra do grupe par meio da formiagio de sus identbdade culhuml, que
possibilita a comdvinca = sia peomandncia no gnapo. Simultnsamente
ala constibui sua personalidads que a caracterizard como indididuo dnico.

Oz compertamentos e apies privilegizdos em cada culturs s3o, =ntan,
determinantes no processo de deservolvimento da crianga.

A vida no coletivo sempre envohe o cubham: as brincadeitas, o fax de
caonta, as festas, os ntuais, as celebragbes sao todas sitaagbes em que & cianga

processos de desenvolvimento
e de aprendizagem.
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Desemiolvimento cultural

2 desermolvimento tecnoligico & o processo de globalizagio da infor-
miaglo por meio da imagem modificaram o processos de desenvalvimento
cultural por inkro duzirem novas formas de mediaglo. As novas gerapfes de-
serrvoheemi-se com diferengas importantes em relagdo ds geragtes precedentes,
par meia, por exemple, da interagao com a informdtica, com as imagens pre-
seribes por meo urbana (vdrias formias de propagands, come cartares, mitdoaors
mifweds). ) MesIm0 aconbece COMM CHATIGAS NAS Z0NAS TUTais com o adwento da
sletricidade = da TV, ou com criangas indigenas que passaram a expsTienciar
o processo de escolarizagdo =, também, &m wirios casos 4 presenga de novos
irstrumentos cuhumds como o rddic, aTY, cimems de video, fotografia, entre
cutras.

0 deserwolvimento do cfrebro & furgio da cultura = dos abjetos
culburais existentes em um determinado perodo histéricn. Movos irstrumentos
culturais levam a nawes caminhas de desenwolvimento. O computador & am
bom exemplo: modiboow a5 formas de lidar com informag s, provocando
mudangas nos caminbos da memdna. A preseniga de novos elementos
imagéticos e cresbdsicns reperogte no desenvohamento de fungdes
psicoldgicas como 4 atenigdo & 4 Imaginagao.

[
(-

Corsidarando, sndo, que o cdrobr so desorwoha oo didiogo antre o
Bioicglia da sapdcks o & cuBum, femos gue, na ssoola, o ourriculs @ um
Tator g inderfan no dosamvohimanio 43 passod.
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Os "confaddos” escolhicos pam o curriculy i, sem diwvda, fer

um papsl irgoriams ra formaglo. A athicades pam conduzipem

5 aprendizagans, Procsam o3t adequadas ds extrabdgias de
desenvohimenio priprias do ceda idade. Em cutms palavas, &
realizaglio do curriculo precisa mobiizar algumas fungfes cenfrals do
dessmvohiimenio humans, como & funglo simbiio, & percepglo, o
mamiiia, @ otongio @ o maginaglo.
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A — LINGUAGEM E IMAGENS MENTAIS: PERCEPCAD,
MEMORIA E IMAGINAGAD

Desenvolvimento da Fungao Simbdlica

A partir da sua agao & inteTagio com o mundo (2 natureza, as pessoas,
os objetos] & das prificas culturais, a crianga constitui o que chamamas de
furgda simbdlica, ou s=ja, a possibilidade de representar, mentalmente, por
simbolos o que ela experiencia, sensivelmente, no meal.

0 deserwolvimento da fungio simbdlica no ser humarnio & de svirema
importincia, uma ver que € por meio do sxerccio desta fungao que o seT
humano pode constnar significados & acumular conhecmentas.

Todo ensino na escola, de qualquer drea do conhecimento, implica na
utilizagan da fumgao simbélica. As stividades que concorrem para a formagss
da fimgan simbélica variam confarme o pericdo de desenvalvimento. Far
pemiplo, odesenho & a brincadeita de faz-de-

conta sa0 atividades simb-dlicas proprias da

CrANGL pesquena, que antecedem a escrita:

na verdade, elas criam as cordigbes intermas
conhecimento, implica paTa que a criang aprenda a ler e 2 escrever.

Todo ensino na escola,
de qualquer area do
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na utilizagao da fungdo A linguagem escrita, a mabemitica,
simbalica. o guirrdca, a fisica, o sistemna de notagao
da danga, da miisica s#o manifestagies

da funglo simbdlica. As aprendizagens
egrolares slo apropriapies de conhecimenitos formais, ou seja, conbecimentos
organirados em sisternas. Sistematizar € estabelacer conceibos, ordend-los
=m nifveis de compleddade com regms intemas que regulam a relagdo snitre
os elementos que os compiem. Todo comhecimento formal € pepresentado,
simbolicamente, pels linguagem de cada sistema.

Forexemipla: a) a2 mb2 +c2
b 15 + 36 =51
c] O gata oorrew atris do cachomo.
O cachiorm corpew siris do gato.

Em b & ¢ temos uma regra impoctante que £ ovalor posicional: a
posido dos elementos simbdlicos determina o significada (1 e 5] 15 € diferente
de 51. O mesmo se aplica ao gato que comre atrds do cachormo, em que s=
mcplicita a agdio inversa do cachorro que corre atris da gato.

A fungio simbdlica & a abividade mais bisica das agdes que acontecem
na esoola, tanto do educador come do educando. Chuando os elementos
do curricule nao mobilizam adesquadamente o exercicio desta fungio, a
aprendizagem nida s efetua.
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Mesta dimensio do simbidlico, as artes destacam-s=, pois sio elas
as formas mais complesss de atividade simbélica humana. Anteriores aos
conhecimentos formais, =las propiciaram a estruturagio dos movimentos « das
imagens de forma que eles pudessem evoluir culburabmente pars sistemas de
Tegistros.

Percepgao

A percepan & realizada pelos cneo sentidos externos. O ser humano
deservolve estes sentides desde que nao haja impedimentos nos Grgacs
das senbidos ou nas esinsturas cerebrais que processam a percepiac de cada
umi deles. Chuando isto acomtecs, um senbdo” compensa™ o outm: a pessoa
deservolve mais o tato quando nao erxetga, dessnvolve mais a visio quanda
nac ouve, Nestes casos, também, o ser humano pode desenwalver os dois
subsentidos externos que sio a vibragio e o calar.

[ss0 pevela que os sertidos fundonam com interdependéncia, o que
tem uma relevincia imdamental par os professapes, pois o snsine dewe
michilizar viras dimensies da percepgao para que o alunc possa ®guardar™
canteiidos na meméra de longa duragia.

Hi maior empsnho em penceber L.
alga quands hi algum intemesse neste . Emi sala de aula, nao 2
*alga”. Por ewempla, quando alguém ouve somente o conteudo que
wmia misica de wm cantor de quem gosta mintiva, mas, sobretudo,
miata, Gea aterto e evoca a meledia ou a COMO O Frﬂ‘EEEDr

letra. Se for uma cangao nova & se reconhece
a vwor do cantor, mobiliza os processos
mertais da memdda auditiva a partic da
percepgao auditiva, ou seja, seleciona &
cangae, destacando-a das cutras informagSes
sonaras &' ou ruides presect=s no ambiente.
Por autm lado, a perceppdo pode criar um intersss: nove. Ao serintroduzida

& um conhecimento nove, uma pesscd pods se inbere=ssar ou ndo por e,
dependendo das estrabégias utilizadas por quem o introduz. Assim, em sala d=
ala, nio & somenbe o conteddo gque mobiva, mas, sobretado, como o professor
trabalha com o contetide, s=ja ele da escrita, artes ou ciéncas.

A percepsao wisual £ o processamienta de atrbutos do objeto coma
car, forma & tamanho. Ela acontece em regites do cortex cemebml e hi forbes
indicagtes de que estas regites s=jam as mesmas ou estejam muito pod dmas
daqueelas que® guardariam” s meména dos abjetos. Desta formia, percepgao e
memina estio muto priximas nas aprendizagens escolares.

trabalha com o conteudo,
seja ele da escrita, artes
0u CiEncias.
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Memaria

Toda aprendizagem snvabee a memidria. Toda ser humano tem miemimia
& ptiliza seus conteddos a todo o momento. 530 trés os movimentos da
memina: o de arquivar, o de evocar 2 o de esquecer. Ao entmr em contata
com algo novo, o ser humeno pode coar novas memdrias, ou seja, arquiva este
conhecimento, experifnca cu idéia em sua memdnia de longa dumglo. As
impressies gravadas na memdria de longa duragdo, a partir das experiéncias
vividas, podem ser®evoradas™, trazidas 4 consci®ncia. Ohairas experifnoias,
irfommiapies, vivencias, imagens = id&ias sio ssquecidss.

Sabemos que ssbes movimenbos tém uma participagio do sistemia
limbico nie qual s= originam nossas emiogies. A memidn £ modulada p=la

emogdo. Isto quer dizer que os estados emoconais podem *interfenr”,
facilitando ou reforgando a formagao de novas memdrias, assim como podem,
tamibém, enfraquecer au dificultar a fermiagio d= wma nova memda.
Quanto a0 temipo, of Hpos de memdnia sio mudto impomtanbes para o
educadar, pois as aprendizagens escolares dependem da formagao de novas
meminas de longa duragac. Muitas vezes, no entanto, os conteddos Goam oo
nivel da curta duragso = desapanscem rapidamient=. O desafio da pedagogia
& formular metodologias de ensino que transformem ssta primeim agao
da memiéria [curta dumgia) =m memérias de Jonga duragio. E importante
MmEncIanar agqui que temos, também, a
possibilidade de foamar uma memidna wha-
répida que desaparece apés & sua ublizaghs,
come quanda, par exemplo, gravamaos um .
miimera de telefome para discido = logoem SS9 GUE transformem
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0 desafio da pedagogia &
formalar metodologias da

seguida, ji o esquecemos, esta primeira agao da
Juanto i naturers temos vidos fipos  memdaria (curta duragac)

de memiria. Temos a memdria implicita, a em memorias de longa

memirnia explicita e a operacional. A memtoa durago.

ecplicita pode ser semintica ou episddica.
Fara as aprendizagens escolares, precisam ser
michilizadas a meméma explicita semiintica & 2 memidn opemconal.

Fara a formagdc de novas memdrias dos conteddos escolares a0 aluno
precisa, desde o inldo da escolarizagio, ser snsinado o que fazeT = omo para
aprender os conbecimentos envohddos nas aprendizagens escolares. O almo
precisa ser capaz de¥refazer” o processo da aprendizagem. Eefazer implica
tanto &m pecapitular o conteddo ensinado, como em retomar as atividades
[humanas] que o levaram & guardar” o contedido na memdnia de longa

duragas.
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Memoria explizita semantica

Também chamada de declarativa, a memdaria explicta semidntica inclai
&5 meTrdias que podem ser explicitadas pela inguagem. Este Gpo de meméaria
engloba aquile que pode w1 lembrade por meic das imagens, simbolos
ou sistemias simbdélicos, A capacdade da memdria declarativa =sté ligada 4
organizagao de informagbes em padrac.

Pesquisas demonstram que o seT humano se lembra*mais fadlmenb="
daquilo que esti organizado sepmdo regras. Isto implica na sdstEncia
de padries inbemos. Todas as linguagens sao organiradas por padroes: a
linpaagem das céncias, das wirias dreas do conhedmento, a linguagem escrita,
a mabemidtica, a cartogrifica, a linguagem da danga, da moaisica. Toda athvidade
artistica também depende de utilizagio de elementos que se organizam =m
padroes, que tém regras priprias &m cada forma de arte.

Ma esrita, os padrdes aparscem nas cinco direnstes da linguagem,
embara aparegam, mais forbemenbe, na sintaxe. For isto, a sintase & o slemenbo
farte, o instnamentador da ¥ngus ssarita. A palavea salta & um simbale, a
palavra na construgso sintitica surge como estrutura. Ma linguagem oral
humana, o eiso forte do padrao & o verbo, HE maior pesilifncia no cérebro pars
o8 simbelos que representam & agdo homans, wma vex que o movimento £ o
graride recumsn na sspéce para a desenvohimenibs cubtural e teonaldgion, além
de ser a matéria bnata primedra da comrunicagio entre humanos e de expressio
das emogoes.

Az pesscas tendem a memoriza, mais facilmente, squils em que
elas conseguem aplicar padrdes. Para as aprendizagens escolares ista &
fundamental: o ensina bem sucsdido € aquele que*instramentaliza™a pessca
Para construir, aplicar, econhecer e*mardpular” padhes.

Memoria operacional

Como o préprio nome diz, a memdria operacional == ocupa das
operagdes, au seja, um sistema de agdes arganizadas, ssmmdo a natureza do
comportamenta. Por ecempl, estd nia memédnia operacional o compartamento
de andar, de dirigir, de dangar. 550 comportamentes que se ef=hiam, muito
rapidamente, para as quais ndo bi*tempo™para comandos do cérebro. 5o
comportamentos que Em uma ordem de movimentas 4 ser seguida & esta
ordem jd esti “fada®na memdna.

Ma memifna cpemconal estlo as conjugagtes verbais, isto & oF tempos
futuro, presente e passado do vetho. Assim, a organizagio da agdo no temmpo
s mealiza com a participagdo deste tipo de memdia. Este Eato tem implicagies
Fam as aprendizagens escolares, Com estas descobertas somos levados a rever
o ensing da sintaxe em portugués: a gramdbica € necessira pam o aluno, pois
fomece estrutuTa para a apropriagdo = organizagao da linguagem escrita e a
organiragio das informapies &m todas a5 matérias.
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Imaginagio
A Capacidade Imaginativa na Espécie Humana

S comsiderarmios a evohigdo de nossa sspéice, veremos que ela
& pautada pela irvengan, ou s=ja, pela criagdo de objetos, de= sisternas, de
linguagens, tecnclogia, teorias, oéncia, arte, cddigos etc. Toda produgso cultural
& proialtante de um processs cumruilativa de irmeengSes, pequenas = grandes, que
dio base pam as Invengoes futuTas.

A comumicagao, atividade primordial da espécie, ganha a cada geragao
Toves processos, novas beonologias. O ser humano dedica grande parte de
sua miatividade a ampliar & deservolver meics de comumicagio & meios de
transporte que fcilitern of processos comunicativos & que tomem mais dgeis
o8 deslocamentes das pessoas.

A possibilidade de criar depende,
nia nossa espécie, da imaginagia, fungio
picokdgica pela qual nds somos capazes de
unit elementas peroebidos e experiéncias em
veremos que ela e pautada o0 s de comedio. O funcicnamento da
pela inVeEngEo, 0U 583, imaginagho e seu desermobvimento, embora
pela criagdo de objetos, de  relacionadaos is outes fungBes psiccligicas
sistemnas, de linguagens, SIPeTiores, thm uma grande autoncanda e se
tecnologia, teorias, ciéncia,
arte, codigos etc.

Sa considerarmos a
evolugao de nossa espécie,
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manifestam tanto na aglo coma no ato de
aprender.

Dresta forma, podemos dizer que para
as aprendiragens escolares a imaginagso
desempenha um papel central = deve ser considerada o planejamento, na
alocagdo de temps das atividades dentro e fora da sala de 2ula, nas sitaagdes
comuns do cotidiano escolar. s aluncs devern, também, ser sacompanhados
avalistinaments na svoluglo de sua imaginagso.

A& ligagdo entre imaginagao & memdria

Wigotsky (15540) twta da diferenga entee reprodugio & oiagao: ambas
atividades t#m apoio nia memdra, mas diferem pelo alcance temporal. Repro-
duzir alga, mentalmente, se apdia na experi#ncia sensfvel anterior. For exemipla,
comstruo uma imagem mental da casa onde momvam mews avds, pelos ele-
miertos gravados na memdia, mas crio uma imagem mental da casa dos avds
de uma pesonagem em um romanios a pattic dos elementos ofercidos pelo
autor. Ch seja, no segundo caso uso a imaginagio para criar este aspaco utili-
zando, com certera, elementos peroebidos, anterionmente, mas que se oombd-
nam entre 55, de acordo com a relagao dialdgica estabelecida com o testo o abo
da Jeiturs, diferentemente, do primeimo caso em que busco a Gdedignidade da
imagem meental, bendo 2 casa conceeta como eeferenical [Vygotsky, 1690).
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Vygotsky coloca que a primedra excperifnics s« apdia na andlise do
passade. Ela € uma reprodugio do que s viveu, enguanto que no sspundo
& uma realizagdo do presente projetada no futuro, A criagao liberdna dé esta
passibilidade de partilhamenta na chagia, pois possibilita ac Jeitar a superagia
dao becio para a criagac das imagens de cada personagem, que £ constituida
pelos dados oferecidos de sua personalidade, de suas apdes, de suas formas de
pensamerntd, chagao de imagens do conbecto.

A imagina;do na realidade nia se mMotivar implica em
*desprega®da memdria, mas pecria com oS
alemeritos da memidma. Imaginar implica,
partanto, em s= hiberar das conexoes que
estin feitas dos elementos perebidos, par ohjeto de aprendizagem.

muobilizagdo para, interessa
em, emmolvimento com o

*re-utilizar” =stes elamentos em outras Esta disponibilidade para
cardiguragies. aprender emvolve, do ponto
Temnios af duas implicagdes

. S HE ~ _ e vista psicologico, a
importartes: primeirmmente, que a imaginagio ) .
nio & dada na espécie, & constnsida. Segunda, imaginagao.
que ela & parte integrante do processa de
aprendizagem, porque aprender sigrifca, exatamente, ser capaz de estabelecer
caonexdes enire informagtes, construindo significada. Podemas wer que, nest=
segundo casa, a imaginagia € base pam o estabelecimento destas novas redes,
uma vez que ela & a fungdo psicoligica que estabelece relagites significativas
enire elementos gue nio estavam conectados entre si. A imaginagao oria
oondigies de aprendiragem.

Tenios assim que 2 Telagio et imaginagdo & memin tem senbdo
duplo: a base para o funcionamento da imaginagdo sdo o sl=menbos que estao
cantdos na memdna e o préprio fimscionamerta da imagnagio desernolve &
miemina (por meio do processo imaginative, novas mediagSes semidticas sio
realizadas, dando & pessoa uma madar complexidade acs sistemas conbidos na
memérna de longa duragic).

Porque a imaginagio € importante na aprendizagem?

1. Ela esti na origem da construgio do conhescimento que vamos
ensinar.

O comhecimento cientfboo 2 o comhecimento sstéticn foram produzides
& partir do ewercicio da imaginagio humana nios wiros pedodos histomicos.

2. Ela esti na origem do conhecimento que serd construido pelo
aluno.

A imaginagio motiva, Muitos educadores concordarado gque a
motivagdo & um fator importante para o sducando aprender. Motivar implica
= il izagdo par, (e foresse em, emooizime e come o objeto de aprendizagem.
Esta disponibilidade para aprenider envalve, do ponto de vista psicoligicn, a
jmaginagin.
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For exemipla, podemos motivar o aluno pam um fendmenc centboo
que s esfudad o com o concurso da mobidlizagdo da imaginagio: como seTi
que a eniergia elétrica surge na represa’ Como serd que a luz chega & limpada 7
e serd que acontecs com a semete debeiss da terma ¥ Come serd que o
computador guarda tanta infoomagao? Poogque o rio ousda de cor?

Levantar hipdtesss para qualquer destas questies implica em ter
liberdade d= pensamenta. [sbo & a capacidade imaginativa no ser humano
tem comic base a liberagio da experifnga sensivel imediata, desta forma a
pesson pode lidar, iveemienibe, com o acerso mental que detém de imagens,
informapdes, sersaptes colhides nas vidas experiéncas de vida, jumtamenbe

COM as emoghes & sentimentos que as acompanharam.

O deserwolvimento humano e a aprendizagem, na escoh, envalvem,
precisameente, esta dialética de peceber informagSes por meio dos sentidos & ter
a possibilidade de ir além delas pelss funpSes mentais.

Alguns aspectos do desenvolvimento na Educagso
Fundamentsl

Mo poricci 0o desanvolvimento qus coincids com a anirada da criasgs
g ansine imdamantal por voita do 7 @o B* ano do wida, ou soja, apds
oomplirtar, Fespoctivamenis § o T ano) ooomem algumas mudangas
Importandes em sou oinsbro, que vio adetar, disviaments, sua atusglo na
ancola
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A modida gue a crianga crasce, desanvoive a atenglo voluntdna gua
possibiifa @ agio prolongada, crganizada o parsr de regrs gue sBo
coloeadas por fories sodemizs. & atengllo volontdria, ou s, 3 possibilada do
da Organizar wul agio, SOUS COMportamerios o8 Soonde Com oroens & regns
ditadas por ouiras passcas, comi o adutio, por mompto, & que possibibta &
crianga mouiar a forefas qua Iho s5o solicitndss am sl de auls,

&fala organica o aplo, por iss0 & Imporiamin para o cranNgs MUNMUSE pan
i o8 passoa do que esid facendo. Exin swmidrio, chamado e varbalinaglc
cognitha, & assencial para a compraanalc da oplio o ooonm Com maita
froq8ncia nos anos inlciak Que oolncidem com o iniclo da ascolanzaglo do
enzing fundamental.

Miaste parisds, Mmbém, @ cranga sa inferoasa muRs paks cologas,
constituinss grupinhos da amEade qui pasSAm  tor papel rokvant om
sUSs aglos. SUTgs, D3sim, a Imporiincia do gnepo.
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IIl. CURRICULO E DESENVOLVIMENTO HUMANO
A - A Crianga na Escola

Quando a crianga entra na instiaigdo sducativa, sua experénca ali,
o que lhe € ensinado tomami-s= constitutivo de sua pessoa, modificando-
& continuamente. [sto significa que todo & qualquer processa de ensino-
aprendizagemn se insers &m um contexdtn mais amplo de corstituigao da
Pessoa, parque a aprecdizagem na escola ndo se ef+tua como um processa
parakls & dissociado de cutras vivéncss & de outras instincias d= spreensio &
compresnsac da realidade.
Az vivEncias na esocla = fona & aprendizagam & um processo
dela sdo corestituidas por apfes =
inteTagies que confgaram, todas ehs,
o desenvalvimento da coanga. Mao
cabe, assim, falar da expedfnca extra-

riltipho, isto &, a crianga
utiliza estratégias diversas
para aprender, com varagies

msoolar e da experibnca escolar como de acordo com o periodo

antaghnicas na formagio da pessoa. E de desemclvimento. Desta
equirocada, pois, a posigio que supte forma. todas as estrategias
qae o educandn - que £ slno na sd0 importantes & ndo sdo

! pan e i Em d’,h{zm""f miuteaments exclusivas.
T.a turma da naa cu da igreja, na familia)

— desenvolva processos independentes

= cada uma das situagbes. A questio

relmyante que s coloca & compreender como estas expeTiEncias se organizam
no desamvolvimento da personalidade = da identidade na constituigdo do nows
canhecimente.

Az aprendizagens escolares s3o a efetivagio das potencalidades da
espéce. Resultam da articulagao entre as possibilidides do desenvohimenta
& as atividades que as efebivam, abvidades que s3o ensmadas pelo
professar. Juando acontece uma aprendizagem, ela interfen na diregio do
deservolvimento.

O aluna constibu conhecimentos por meio de estratégias especificas
que s= modificam, mclusive, em fungio dos contedidos aprendidos. Fara que
o conhecmento s=ja ommado, hd duas condigbes nece ssinias. Primesiramente,
que anova informagio s passivel de ser compresandida pela crianga, au
seja, pracisa haver uma ligagio possivel entre aquils que a crianga jd b=m na
memérna e o que ela vai aprender. Em segundo lugar, que s= estabeleca uma
relagio abiva da crianga com o contetido a ser aprendida, de forma que os
cantelidos sejam organizades e ink=grados a0 acerve de conhedmentos de que
ala dispde &m fua memdia.

A sprendizagem € um pmcesso maltplo, isto € a manga uhliza
estratégiag diversas pam aprender, com variagtes de acordo com o pediodn
de desenvolvimento. Desta forma, todas a5 estrabégias sio importanbes & ndo
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30 murtuamenbs exclusivas. Podemaos dizer que sdstem algumas estrabégias
que sia importantes durante tods infénecia como obsenvar, imitar & desenhar.
Registrar, lewantar hipdbeses sobre os Extos = as coisas, bestd-las s30 atividades
que a escola pode desenvolver na coanga a parctir dessas estrabégias,

Somente a5 situagtes gue, de modo especifico, problematizam o
conhecimento Jevam & aprendizagem. Wio & qualquer proposta au qualgquer
irteragio em sah de aula, portanto, que promave a aprendizagem. Toda a
atividade que af s= d& i crianga precisa ter uma intengio clar, isto &, o objetivo
precisa estar explicitade para o professor = para o alunic.

Fara que ocorea a aprendizagem & necsssinio rebomar-se o contedda
=m momentos diferentes, pois 0 dominio de um conteiido di-se a0 longo
dao temipo. Trabalbiar migitas vezes o mesmo conteddao, de formas diferentes,
promove 3 ampliaglo progressiva dos conceibos.

O conhecimento atual scbre o desenvolvimento da changa = do
jovem naos keva a ampliar a concepgio de curmoulo wigente: currioales sio os
canteiidos, as informagtes e as stividades humanas necessdrias para formar
oA TemitTes que senvirdo de suporte para aquisicho de conhecmentos
posteriores, assim oomo para tomada de decisdo & sohugao de problemas na
wida cobidizma.

Sabemos também que determminados conteddas promovem a formagao
de redes neuronais que dio sapocte ao pensamento & gue s530 base par outras
aprendizagens escolares. Mats ainda, tais redes nearonais podem ser ublizadas
no fuhiro em sibuagtes de vida cobidiana em sodedade, no trabatha, em
Eamilia. Assion, um conhecimento sscolar

Soments as situagies  Pode gerar comportamernitos nac ligados 3
que, de modo especifico,  matena”ou*disdplna® fcanhedmento
problematizam o E:"m'ﬂ]']_::" er=mpla, "F"mi_u ilgebra leva
i formagao de redes neurcnais, no cérebm,
o relacicnadas a0 pensamento critico.
aprendizagem. Mao & qualguar poma?
proposta ou qualquer Bos niimemos naturais, 1 &um
interagac em sala de aula,  simbale para uma uridade de qualquer
portanto, gue promove 3 ©0isa [objeta, ser animadn, slementos da
naburezs). Agqui se estabelece uma pelagss
unfvoca entee 1 (simbaolo) & a quantidade
gue el= representa, gque & sempre a mesma.

J4 na ilgebra, o simbole pods ter qualquer valor dependendo das
relapies entre o outros =lementos que compieTn a sentengd matemdtica.

Em x=da + Zb, ovalar de x poderd variar, infinitamente, de acordo com os
valores que forem atribuidos a ae a'b. Poderd, também, ser um nimer mteiro,
positiva ou negativa, fagio, decmal ste. A rede neuronal que se sstabelace,
entio, & miltpl = é base para o deslocamento do pensamento.

Assim, quem estuda lgsbo berd um components &m s pensamento,
que lhe possibilitard desenvalver o pensamento oitico. Ser odtico em algo &
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conhecimento levam a

aprendizagem.
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poder ver a sitaaglo, o fabo, a pessca, o chjeto de conhedmerto em mais de
WIma peTspechva para poder comparar, avaliar & decidir. Ou s=ja, precisa ter
discermimento, que £ uma caracteristica de um pensamento critico.

Sercapaz de realizar estas opemgdes mentais € am pecurso para refleti
& tomar decisbes a respeito de qualgquer ato na vida cotidiana.

B - A Distingao entre Desenvolvimento e
Aprendizagens Escolares

Toda crianga s= desenwolve ndo ou ndo 4 escola. O que € do dominia
dao desenvohvimento humano nao deica de acontecer se a crianga ndo for d
ek, ou s el for e s encontmr 2m uma situagso de nido aprendizagem.
Asmim, & meminia infantil, a fimgio simbélica, a percepgan vio se desernvolver
segundo o caminho dado pela genética da espéce.

Certas aprendizagens sao da algada
do deserrmhdimenta da espédie. Porewempla,  Toda crianga se desemvolve
a aprendiragem das Gguras geameétricas, no indo ou nao 3 escola.
nfvel da percepgda, € resultada da genética 0 que & do dominic do

da espécie. Toda mhianga vai dessnvalver do
4% 20 ™ ano de wida, a representagao grifca
das Gmaras geométricas comegando do
circulo passando pam o quadrade = tidinguls

desenvolvimento humano
nao deixa de acontecer se
a crianga nao for 3 escola,

até chegar is fguras mais complems [por ou s& ela for e se encontrar
ecemplo, um quadrada dividids em quatm em umia situagso de ndo
quadrados menomes). aprendizagem.

Dia mesma forma, a capacidade

de desenhar [em um suparts qualgquer

como o papel, casca de drvore, computadar, arsia ete.) as imagens mentads
formiadas a partir da percepgio (com o8 cnco sentidas] & do mowimento £ uma
passibilidade dada pelo desenvalvimento & nio depende do ensine escalar. O
ser humano aprende a disbingar as cores que =stio em sew meio, nomed-las e
utilizi-las na wida cotidiana independentemente deir & escola.

O que ndo £ do dominio do desenvolvimento, precisa seT ensinado.
Apmprar-se da lingua escrita, ler e escever, formar conceftas de hishra,
Eengrafia, ecologia e de cubms matérias, dessnvabver o pensamenbo
matemdtico, aprender a escrever matemabicamente uma op=Tagac, hada istm
depende de ensino.

Portanito, na elaboragiio do curriculo deve-se considerar o que € do
deservolvimento da espéce. Fara promover o desenvohimento humans, a
el deveria partic do que a chianga desenvolve por 5i mesma e propor nOvVas
aprendizagens que fagam uso destas manifestagies da funglo simbdlica que
50 priprias da capécic.

¥ Adspisdnde Nesreoieces ¢ Aprend eapes, da aotoes. 5o Feuln, Ediom Sobmed ke 117, T3,
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S egpas aprendizagens —comes, figuras geométricas, desenhos —saoda
deservolvimento bumana, o que caberia 4 escaola?

Utilizar estas aquisipies para s= spropriar dos conhecimen bos ssoolaness:

utilizar as Bgums geométricas para medir, para contac, para calcular i, para
OrZANIZAT espa;os, para aprender dlg=bm, para deserwalver o pensamernito
espacial,

Trabalkiar as cores em suss texhimms, Sm SUss NLANCes possiveis,
aprender sobme a comiposigio das cores: como se forma o marrom O Jaranga ¥
O cinza?

Usar o desenho para o registm, para dessnvolver a pemeppdo visual e
titil; para desenvolver outros instnumentos mentais Comio MAPLs, SSQUeTTas;
PaTa criar situages de esmita comio histdeia a&m quadrnhas.

Todas estas atividades dependem de ersino. Elas desenvohem o pen-
samento sspacial, formam a base pam conceftos cientficos, clam meméras
que podem ser utilizadas no desenvolvimento do pensamento dentifico & do
canhscimento ssbébicn, criam possibibidades para o exemicio da imaginagac.

Toda crianga dasanha. O desonho d manifutaglo da funglo simbdiica. O do-
sonho d o regls e do mesimanio em um suporhe, O agade s constiul, g

datwvamanio, na cranga pogquena, orvelvando wirios elomentos como esqus-
il EOna, MoAiMEIn, 30 MESMS MHMp0 &M qUs 8 oHangs oia signfmdos.
O tragade no papal “guia” o construgiio do dusanho a0 MESMO BMPo oM que
@ "ldéia” dirigs o movimanto. & “idda” § constitulda por Imagons, percapg i,
movimenics wheidos QU @ Canga Quer GEpressar no papal

[Eomi 5042 prooesss de desareoid monio, a crangs poguena desen®a mubs,

o dominks do trageds d progressivo. A porfda gue a crianga deserwolva, a0
desenhar, sonl vliimmds ra sscoanzag@lo para asonavar, para apropriarso
ok alemenios Smbdliccs das Ingpuagens das vwiras dras 9o conhadmanmo,
[para aprandaor a uiilzarsa da geomatra, farer magas, disgramas., 0sguomas
o0 afio Instnemanios do pansamanio.

Mo desents 05td Implicita uma ago, ou ssja, kd uma histora par a crianga
g desanha guao sla realou. B Rckel, poranto, 3 NEMaSWEC MESmMD gl
para o adullo aly parega algo estitico, unidimensional no pagel, para a
crianga & ative, dnlimica. Sidmansional & ssqlancal

&g desaniar, o crianga organiza sua epeniincla para compreendida, O
24 do dasenhar ndo 4, simplsmends, uma stvidede lidica. ke 4 aglo
o conhacimente. O desanho &, pois, paris coradiutive do processs de
dasenvohimends da criaingd. Por st importans no disarsod imenis
Infantl, o deseni ndo deva sor amondido ra escoly como wma atividade
complamentar. mas coma atvidade funcicnal, fanio na Educaglio brdansil
C0D NS S&ias inkcials do Ens ino Fundamantal
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V. APRENDER: CONHECIMENTO, INFEIHMAI;.&.'D E
ATIVIDADES DE ESTUDO#

aquizigia do conbieciments nao & fraba d= discurses e inbengoes, mas sim
um trabalho sistemidbico, adequado 4 natureza biolégica = cultural do
deserneolvimento bumana. Curricule envohe o conteddo da drea de conheci-
mernta e as atividades necessdnias para que o aluno s= aproprie desse conhed-
mierta.
Aprenider & uma atividade compleca que exdige do ser humano
pmcedimentes diferencdados segundo a natureza do conhecimento.

Para adquirir o conheciments formal, que & mais elaborade da que
o8 outtos tipes de conhecimento ao nivel das pelagies = mais abrangente ac
nfvel dos conceitos constihaddas, o ser humano precisa realizar formias de
atividades especificas, priprias do funcdonamento cerebral (princpalments a
memima) & do deservohimento cuthuml O ersino destas abividades & fungio
da inshituigao esoolar. -

Atividades sao produtos do aprender & uma
deservolvimento culbural da sspécis & precisam
ser passadas de geragdo para geTagao.

Um pressuposto bésico da teocnia ]
histégico-cuthum] do dessmralviments humano humano procedimentos
& que a pessca, a0 g2 apeopriar do cophecimentn  diferenciados segundo
formal, assimil &5 formas de atividade a natureza do
historicamenbe constituidas que levaram i conhecimento.
formulagio do conbiecmento. Para ahilizéd-las, o
aluno precisa ter corsciéncia delas, ou seja, saber
qual & 3 metadologia.

210 assim integrantes do processo educative as abividades que
deservolvem as fungfes psiquicas =lementarss, como peTcepgan, memina,
Pensamernta, que BEm, cada uma, sua Jgica de desenvohdmento. For meio
da pritica pedagdgica, essas fimgbes psiquicas elementares trarsformam-se
e funpSes paiquicas superiores: 2 memdria 1gica, 2 perospgdo categorial, o
pensamerta werbal (Davidos, 1965).

Die Eata, segundo Wallon (1580), a atividade esportinea da chianga nao
& guficiente para o processo de aprendizagem do comhecimento formal, pois
este pxige uma sistematizagdo que nda brota da propria sthidade da chdanga.
Fara ele existe, entre 2 heranga sodal que a crianga levard pela vida e suas
capacidades espontineas, uma distincs que consideta desproporcional. Essa
heranga & o conhecimento scumulado e o deservmhvimento cuthuml da espéce.

Hi, entre o que a crianga faz sodnha, partindo da sua prépria
imtengdo, ¢ o conhedmento a ser adquirido, formalmente organizado,
um percurso que st poderd ser feito com a intervengao dos individuos

atividade complezsa
que exige do sar
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1 Aedeptars de Nosocino ¢ Agardsepers, dasuion. Sin Prols, Edion Schoadinho 107, 200
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mais experimentados da espécie. Inchii-s=, entre eles, evidentements, o
professon

Com o papel historicamentes definido de sodalizader do conhecimento
formial, o professor deve s=rinchiido, juntaments com o aluno, no centre da
disrussio sobre o curriculo. Cabem g ele tarefas especificas, no sentido de
corstituirno educando uma relagdo de curiosidade & indagagio com o saber,
bem come consclidar as formas de atividade que Jevam & aprendizagem.
Des=nvalver no alunao a atvidade de estudo &€ parte integrante & fundamental
da processa de ensino.

O ensing deve formecer sihaagies smoque s« possibilibe & formagéo de
novas cabegorias de persamento & de novos conceitos, a partir das informagSes
= experitncias novas trazidas pelo professon Se este processo forbem
orientado, o aluno constituird noves conceftas que foram instigados pelo nowe
canheciments & pela forma como foi conduzida a sua relagio com ele.

E scatamente ne=sta forma de enbrar =m eelagic com o conbie dmierta
que 5= irsere a atividade de estudo. E por meio do procedimento proposto
a0 educando para agir e interagir com o conbelido que s= cria esta relagio. Este
procedimento nio s consttui sspontineamentes, oo ser bumana, a partr de
sua propoa condiglo bicldgica.

Chuais atividades slo fundamentais pam a aprendizagem dos
conhecimentos escolares? A atividade de estudo mais essenical & espécie &2
leitura.

Além da leihara, sao atividades que envolvam

#  Dbservagio

* Registro

®  (rgamiragio

= HRelato

*  Comunicagio
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Elxs degenvolvem comportamentos relaconades a perceber, refletr,
compresnder & expor. Desenvalvem medes neuronais que sdo bass paraa
formagio de conceitas, apropriagdo de método, criagao de cabegorias de
Pensamenta.

1- Observacao

A observacio & malizada pelos sentidos humanos = ampliada pelo
movimento. Basicamernts, a observagio & o evercido de um dos ssntidos ou
da integragao de dois ou mais senbidos, com o objetivo de* perceber™ o que
egishe, o que s passa o conbesdo, o8 movirentos dos elementos da natureza,
o8 componentes de um fato ou situagia, a crdem de eventos, a2 comunicagio
enire as passoas.
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A chservagdo € um comportamento j§ atilizado pelo bebE, A charga,
= SeUs primeires anos de vida, obsena a5 pessocas pana imitd-las aprendendeo,
aszim, as formas humanas de comundcagan; cbserra os objetos e animais pam
canheci-los e usi-los em suas brincadeims, desenvohenda a fungdo simbSlica.

& ohsarvagao como atividade de estudo

A chserragao como atividade de estudo precisa ser difigida = abordard
=lemenitos & chjetos distintos conforme a disciplina.

Ela pode ser potendalizada, s= o aluno scuber que serd convidado
& EXpar, posteriormente, suas idédas ou os fatos chserados. T que secd
salicitado, de almamia forma, & selecionar, organizar, avalisr ou comunicar suas
obsersapies. Essa potencializagdo wai ooorrer, porque haverd a inbegrmagio
necessina de planejamento das vénas ctpas desde a observagio abé a
apresertagan. Ter um objetivo para a chservagdo, envohvendo a comurnicagao
com o cukra, leva o aluno a mobilizar mais a atengac.

2- Registro

Fama que os elementos coletados pela chesrvagdio nio s percam, &
importants que ela s=ja acomparnthada pelo pegistm. O registoo & uwm saports
ectemio para 4 memidTia.

O registro pode ser f=ito com desenhos & escota. Cimera fotografica,
gravadar, video podem ser utilizados comao apoio para registro.

El= pode serin fooo cu*de memidna®. Begistm im oo £ quanda ele &
feito, concomitantements, com a observagic, que leva ao dessnvalvimento da
percepgdo e Bcilita as processes de atengic. " De memdnia” quanda & f=ito apds
& ohearvagso.

2 registro tem duas fimgoes em mlagao & atvidade cerebral: de
estabelecimento de redes neuronais e de foctalecmento de redes ji exdistentes.
Qando esoevemos algo, mobilizamos vidas freas do cérebro = tomamos
canscibncia de codsas das quais soments o persamento (inguagem interna)
nio dé conta. T seja, virias codsas se ongardzam entre si no ato de esceever: a
Pripma agla (movimenta) leva & estiulagio de redes neurcnais ji existentes
= i formagdo de novas conexSes sntre os neardnios. Fode haver um mfomo ou
aurmeento da rede, com fortalecimento da meménia.

E importarte que o professcr, em seu planejaments, estabelea tempas
determinades para ensinar aos aluncs registrar = fazer do mgisteo hibito de
estudo, E interessante selecionar alpumas formas d= registm e ensind-las acs
alunas, pois registrar € wm comportamento escolar que s= aprende e depende
de ensine. Por exemplo, o professor pode eleges, inidalments, wma cu duas
prificas ublizands formas de registro, com desenbo & ssoita = trabalbar com
elas e virios momertas.
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Observagao e registro podem »ir juntos « ser ublizados em sihiagdes
diferentes para cada drea de conhedmenta, pois contribuem pan a fomagio
de conceitos.

Abaixo temos trés e emplos de egistro que podem seT propostos acs
alunas.

2.1 cademo de iSias

Meste caderno, 0 alumo realiza anotagbes de todo tipo, sempre datadas.
Pode-se orienti-lo a observar & a registrar o contexto [onde), a agdo { atividade
[pomao), o tempo [quanda) . Fode-se inchuir o planejamento de agites e idéias
“gnltas” que ocormam. Fode-se, também, formular perpantas. O cademo pode
ser um local de registro de possiveis sohipdes para os problemas ou desafios
calorades para toda classe. Fode ser, ainda, um espago para o pegistm de
Talabos, coamo veremas adianibe,

O professor pode astabelecer, para ssbe cadermo, o wso de sistemas
simbélicas, coma a escrita & desenhos, propor autros como sinapses, narmrabives
visuais fromio, poT exemipla, histdeia &m quadrinhaos] & assim par diacte.

2.2 cademno de Evocagdes
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Caderno &m que a crianga relata, diaramente, o que fai fzito no
dia anteriar. E um excelerte sxerdco de evocagio da memdda. Reforga as
caneedes neuronais reslizadas & pods servir coma base pam plansjamertas
futuros. Serve de apoic extemno para 8 memdria. Em pesquisa —intervengla
de cunha etnogrifico - realizada pela autora, em Chicago, o uso de um
cadermnio de anotagies para os alunaos escrevemrem o que fizeram no dia =
o que sprendesam, & de recordar, no inicio da zula do dia seguinte, suas
aprendizagens, prowou ser uma medida eficaz na aprendizagem de conceitos.

Uma prodessora da rede publica de ensino desenvolven esta idéia com
um cadermno em wma atvidade que =la chamou de Recordamde. Toda inicio de
ula, a5 criangas escreviam o que haviam feito no dis anterior. A professora
transformou o cademo, também, em oporhmidade de didlogo a0 comentar,
pessoalmente, cada entrada gque os alunos faziam no cademic, “conversanda®
com o aluna por meio da escrita.

A seguir o de poimento da Frofessora.

O Ferowdadn ma prétiog da sofia de anls € o diveite de chime ¢ da afuma
SEFER] FEFSOREEENS die SUAs produnes.

O pobwcmdor precisa ser impuietn mesta rofimn de ebalhador di eshiompEo,
Tovdos oF chias esldn & nossa frevmle seres que esperam de nds algo gue nai fmmé- fos
sever mielhores amankhd anestd o desafio.

Sow professom o afwmos ¢ alunas de Fese T I0 amos, me Cicke de FormepEe
Humana ma rede sstzcuai.
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Ma mguierade do trebalko ¢ mos orcomtros fregiioenes com a Efréne Lima
no perisds de 02 a AWM, sevrpre dickogamecs solbe o cotidion & ela sewspre poe
sugeria dimdmices wo trebalho que poderiom tazer resdiades positines para o
eimmmndo. [im dia e disse: - Porgue toof mio pede aos alunos ponn regés trarem a
auliz aterior? Acker meio complicedn mo primeire momesio, isto fod mo 2° semestre de
2003, Assimmlen a proposie’ umas seres depods comenes. O 1 pesss B escolher com
& frmaT cowes channania esle momanio £ o comsensa oo 33 afwmos £ alunas o a
nome RECORDANDIC.

Emou-se wmi dimimrioa mafern! nos miimhes maes sepuintes, jd
imcorporndiz, embdm, pela femiliz. Haje cutra hirmmz di escols tarehém prodaz o
Eerrordamas,

0 QUE MUDA O0M O RECOEDANDO? Tado. Nos dois primeiros meses
o resulingdn & wme poae frustrante o5 afunos mio ardn amstumndos @ relambree o
diir Erferior, demomstrom wwes covda Denitepse, Mas dols meses apds, o docio que, e
ireiovn, himha semer o duaes froses, pessa a b diods o ards pardgrafos. A orgamzesdn
dr pensarenic surgE, ¢ vonzbulinc eeniguec: rniilo £ 0 alunos sao capazes de
miarE festar o que wa il amkerior nido fol bome parae de, comno aif “professars, gueris
ok explicesss pazis aF combimhos de 2 minseros”, & uma oporfunichesds de me coelioe
tarehén. Semprr estimule @ datusa do Recordandn, pere o cofetine da safa de aula

Cana o RECORDANDO nevivite weat Nherdide de coms trasio « & um
IRoaTdivo & exorife, porgue nio € xma produsio o um a0 delorrsmnde pele
prafessor, 08 afunns ramfesiom s prasner pers a pradupie do texf.

Mo ano de 2005, a Berma Pradeadn passow & inchuir o refato de tode 0 sex
dia me Recordamds, Acomferia miile reremernle, mues aconfena do afuno fer ide &
iz e ma hore de escremer o Eecordando o fempn mizdsda na esools nido aparecer. [sfo
me prencupa reuile, pois o ue din em gue a escoliz mao sigmficou mada, ndo exisle
e Fu memdnie, 1 s mide apds @ sl o mnfo mais importoete. hormalmenne
eslzheiepe um momemis pan oormereiar 05 Fecordandos fdos em ooz alta pena
colefitn da sala, semprr respeibondo @ indimiduealifode de oeda wm e, iambén,
ecrescenfzndp firkos amnteaidos em sala que mEs fram lembrados.

Procurn tamehdm mfthizar dextos do Recordamdo par atimdedes em safe, sem
identifionr o axtor: Esfe & wm momento podibo rico, devemcs o mef homia sig ffomtion
ni escrils & incleslo de paleones nocas em sew nocabuldrie, Tembo foeds muin
@fenia para nao se farmar wma ohivideds menimon, pongue nio ¢ esleo alyeling,

Ertr amo @ turma jd dew inimo 2o Reoordamds, O que natds fem me
surpresmiido & o registro do mowenio colefing minide oo odos os alumos da escola.
Timemaos trés aulfes de Capoairn Angola (om a particpagio de todos oF 2himos), &
no aufre dia relafaome com feeta preases @ detalhes. Mesmo aqueles que nao jogem a
CEEDETN, COMSCTRET eXpressar cont riiln doreza o gue cbsernam,

0 Fecordizado pava seine & um achadn, pods @ parhir dele o processo ensing -
aprevdizigers na safa few wme outre offer: E entender a3 o frengs, & constragr furmto
& &, lmmbém, reslaborar foda uw prihion ecmodada pels tempo.

{Depeimento escrito da Professara)
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2.5 Dicionario

Dicioniro fxito pele aluna, geralmente, com folhas de fichdnio que
podem ser rearganizadas 4 medida que vao entrando novos verbetes, Mele o
aluno di entrada ds palavras (verbetes] que vao surgindo nas aulas. O aluno
Pesguisa a informagdo & esoreve no diciondrio, podendo dlustri-lo. O professor
pode determinar cinico werbetes inicais do assunto para estabelecer um padrio
orientador.

Esta foi 1imia prética adeotads com grande sucesso &m wm projeta de
alfabetizagio de adolescentes que nio haviam aprendido a ler & 2 escpever, ao
longo de anps de escolarizagio, &m uma escola piblica municipal. Bovas situ-
apdes de escrita como esta possibilitam aos alunas, que ndo estao sprendenda,
criar uma “relagdc nova” e pogitiva com o ato de escrever, que € fundamental
Para que ales g2 sintam capares de aprender & efethvaments, aprendam.

5- Organizagao

Para & organizagia, & pessos dispoes de inlmeras possibilidades
deservolvidas ao longo da evolugso da espécie.

Mapas, diagramas, esquemas, sinopses, redes conceihaais, listas,
desenhos, mpresentapies tridimensionais fmagquebs, modelagem, sscuthim,
montagem eic.) :0 algumas das possibilidades de crgandzagio do que fod
ocbservado = registrada. Bsta coganizagao pode servit somente a quem o faz,
come uma “atividads de pensaments ecemalizada®. Cu pode, também, visar
& I COMUIMNICAGAD &0 oo, E intererzante desemwalver ambas as formas,
pois elas desenvalvem aspectos distintos do pensamento e mobilizam funigies
diferenciadas no cérebm, Todas estas atividades de coganizagio formam redes
neuronais de suporte ao pensamienta e de estnsuras na memdna.
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Fazer mapas, por exemplo, j4 foi uma atividade comum oo ensino
fundamental décadas atrés. Aos poucos essa atividade foi sendo substindda
pelos desenhos com moldes de plistico, pelo modele mimeogratado cu
weTocopiado &, mais recentemente, pelas imagens tirndas da Intermet. Desta
formia, medificou-se o significads de s farer mapas do porto de vists das
formagdes mentais oo pensamento do aluno.

O que & realizagdio de um mapa mabdliza?

A imagimegEo — pela evecagdo das imagens da memidna e &
TeOCEANITAfin necessdna para” montar™ as relagtes egpaciais.

0 mercinn da meedriz — pela evocagdo de ooisas percebidas =
muardadas peh meména de longa duragio. Por meio da atividade de desenbo
o1 maquete, b reforgs das conestes neuronais & desarmolvimento da
Pensamerto espacial

Llesemmolvimeeniz da peroepnEe oisue! —por meso da chssrvagdo =
registro sirltines, maodelos perceptivos sdo formados & ampliados. Isto vai
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ajudar muite a aprendizagem de conceitos cientificos em cutras dreas do
conhecimento.

Proparpio = o trabalho com mapas permite dessnvalver, no alumo, o
canceito de proporgda, o que s Eaz com escala ¥ Persar® =m escala & bastanbe
importants nos céloulos mentads, em vidos tipes de profissio e, também, parm
resohrer problemas da vida cotidiana: quanto comprar de pano para fazer uma

cartina # Juanto precisa de Hnta para pictar um quarto? O que dé para colocar

em um quarto de 3m x dm fou 12w 7 B assim por dianes,

4 Relato

¥ relabo & uma atividade que s= apdia na organizagio das informagbes
ou dados, porétn, vai além, ao ecgir uma narmabiva com consistEncia interma,
caeréncia & seqiifncia Logica.

Ele pode assumir virias formas, com ou sem o uso de Imagens em
suportes variados (papel, Jousa, computador, doteskom, painés).

Habituar o alune a fazer relates escrites & de grande funcionalidade
Fara o desenvohimento humanc, pois a escrita proveca a formagdo de
redes neumonads estivels, o que contrbui muito para o ammazenamerta d=
informapies na memidria de longa dumsgio & pam a formagso de conositos.

5 Comunicacao
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A comunicagio pode ser oral, escrita, imagética (com imagens paradas
o4 imagens em movimento], com construpies tndimensicnats. Poede ter coma
supaorte cartaz, livro, folheto, propaganda, avebsite etc. O pode ser feita por
miein de animagda, Gime, vides, ssqiéneia de fotos, dateshom.

Temics ionimeras formas d= comunicar ao cutr, de comumicar idé&ias
o4 informagSes. Por exemplo, pel linguagem ol pela linguagem escrita, par
desenho (wirias téonices), colagem, ssculhara [papel mach, sucata), bistéria
em quadrinbos, charge, fobo [f=its com méigquina comium o méigquina de Jata),
wideo, CD rom, mudsica, teatro — muda, de bonecos f=itos com palito de soreete,
marionstes de dedo, de sombras —, dematizagio, comédia, ardmagao (desde
cinema com caixa de sapatos, com imagens passadas & rolo abé a pealizagao
de animagio possibilitads, haje, por wiros sofimares de computador).

Todas estas foomas de coarunicagdo slo exercicios da fungdo simbdlica,
portanto, sempre importantes para os alunos nas vicas idades. Segundo o
periodo de desenvohrimenito, algumas farmas coinddem com estrabégias
de dessnvalvimento proprias da idade: do 4% a0 7 ano de wida, o desecho
= a dramatizagio [faz-de-conta); na adolescéncia, o beatm e a milsica sdo
atividades fortemrente mobvadoms.
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A atividade de comunicagdo permite agrapar alunos do mesma cicla
numa mwresma atividade {no caso de redes de ensine onde exdsta o sistema de
reccganizagic de tummas) ou em atividades coletivas programadas pelo coletive
da escola, envohvendo sénes distintas, no caso de setiagao,

Pode ser utilizado o procedimento de monitor: alunos mais velbos sio
encarregados de orentar criangas menores em winas das atividades, orentar
o1 de ersinar pequencs grupos ou duplas de outros atlunos.

Ma agao de explicar como s= fazx e na agdo de mordbome passo 4 passo
& pealizagsdo da agio, o”mordtor” € solictado a trabalhar com os conceibos
envabvidos, o que ajuda o deservohimento do sew priprio pensamento.

0 educador e &5 praticas de observagio e registro

O aducador dese Tazer uso, tembém, da pritica de obsonaclo o mgsin
ST S0 PROGDSSD G0 GrSing 0 ce avalagio. £ a parir de uma cbservagio
plansjada & intsncicral que o proessor poderd I ajustando sua metodoiogia
de anzing. E a partir desta ohsenagio, mmbém, que o professor podand
weriicar os nivals de motvegio de ssus alunte. identificar quando o alung
prestn wisnglo o quanido se distml faz parts da svalagio da prépra pritis
pedagiqica do professor,
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V. FORMAGAOQ DO CONCEITO E
INTERDISCIPLINARIDADE DO CEREBRO

Formacgao de conceitos

2 ger hummiano consthal e amplia o8 conceitos, contnuaments, mas
esta ampliagao depends de elementos intermics e exdemos 4 pessca. Fara
carshbuigao de um conceibo nao é suficisnte somente a constnagaon de
significado, mas fambém o estabeledmernto e a compreenslo das relagoes
miiliplas possiveis existentes entrs os vincs significados. Ao compresnder
ezt rede de relsgtes, o ser humano constihai categonias de pensamernito que
o permitic, por sua ver, a compreensio de redes de relagies mais complexas.
Exemplificanda, nio é& sé construir o significado da palavra imd como
significarite de um abjeto termsn que gruda em -
oUlTa, Mas COmpresnder como € por que 580 parg constituigao de um
:ﬁ ::;:E :ﬁﬁnﬁp:m conceito ndo € suficiente
relacicnands estes fatos com fe da SEMmente a construgan :jE
natureza, como a queda da mio, por meemple. SiENMCade, mas tambem

A irformiagio & parte, mas nao di o estabelecimento e a
conta da abenggnecia de todo o processode compreensao das relages
formiagio do conceibo. HA um movimenta |-|-|,j|1;i|:||35 pOESiVeis

necessirio de redlimentafio situnda o EMPS,  oyictantes entre os varios
ou s2ja, depende de expedéncas, informagtes
& dados — que ransformem o conhecimento j&
carstituldo — acessiveis 205 sducandes ao longo

0 comeeito e constihn ao longo de um bemipo & de farma organdzada.
El= caminha no sentide da complexidade oescente: o aluno deservohee
canceitns com menas elementos para concsibos mais abrangenbes, com mads
elemenitos.

O temipo pan aprender, geralmente, ndo € um temmpo curto, pods a
carstrugao = o dessnvolviment o dos cono=ibos sao progressives e dependem
de scessivas retomadas de um mesmo contedda.

S hd um processo, o professor precisa identificar o nivel de
desenvolvimento dos educandes, para intervic neste processo de mansira &
T pepetit o Que a crianga 4 fex 0w jd sabe, nem dar saltos muibo grandes que
impossibilitemn a crianga de estabelecer ligagies . portanto, aprender.

Mia s= frata de dar continuidsde i scperidnoa do cotidiano que o
alunao traz, mas de transformid-la 4 luz do prédpric conhecimento,

[sta implica o confronto entre os cono=itos mais fagmentados que
& mrianga constiha no cotidiane & o conhecimenbo orgarizado. Mas este
cordronto ndo & meraments, de contedda. Ele &, também, de processos
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significados.
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de construgdo de significado, ou seja, a construgdo do conhecimernibo
formial & diferente da constnugdo do conhedmento do cotidiano no gque s=
refere s categorias de pensamento que os organizam e os elaboram. Em
outras palavees, & pripria possibilidade de se apropriar do conhecimento
formial dependerd da existénca de categodas de andlise, de pmocessos de
Ppensamienta, que s& 530 constihddos quando a pessoa entm em relagio com o
conhecimente formal.

A sprendizagem dos conceitos cientificos

A oincia estd no cofidlans do aluno e qualguar Kade, criang ou aduio,

de qualguar dasss social, pols astd na cutiur, na Seonclogia, nos modos

de poraar da socedado de nossoa das Toda crimnga detdm, onilo, um
contecimants que 65t contids ra wora clentfica. Esin conhecimants 4,
fodavia, mgmentads & o aluno deverd ser lovado. pola aglo do profasscd a
superar pasa visdo fagmentada parn chegar 8 comproansBo do conhacimenss
formial. D saja. o-que o aluno [ saba, deve Sor, Nechssana mene, articulade
oo o Conomto chention que s e protends ensinar,

Interdisciplinaridade e formagao de conceito

Hi duas dimenstes para se discutir interdisciplinaridade e curricula: a
da aprendizagem = a do desenvohimento. Embaomm elas s= relacionem da ponbo
de vista da pessoa que aprende, £ importante conhecer o que a5 distingue.

Ma educagio escolar, & comum, hioje, falar de inberdisdplinaridade,
ou s, que existe uma relagdo entre as dmas do conhedmenta quanbo ao

- contedda e que o ensina pode set feitoa
A5 relaghes entre ar8as  partir desta perspectiva. E impartante evitar
sao desejaveis como  squivocoos: relapies existem de fato, mas os
conceitos de cada drea do conhecimento
=10 constnaidas a partir da relagdo com o
i conhecimento sistematizads que caracteriza
que unicaments com cada disciplina As relagies entre irsas sia
o concurso dests ﬂEIE}i.TEBD:ﬂll:I p.m'l:ed.l:leruinl:-..:l:runin
abordagem pedagigica  se pode pretender que unicamente com a
o alune se aproprie dos  concurss desta abordagem pedagdgica o aluno
5= apToprie dos conceitos de cada dmea

Do parita da vista do desenwabvimentn,
podemaos dizer que hd uma interdisciplinaridade
intema, no nivel do desenvalvimento bickdgico-cultural no cémbeo, Ela
acantece por meio das redes que = formenm a parctir de sinapses miiltiplas
enire as pedes reuronais que sao corstruidas a partir da interaglo com a

parte do ensino, mas
nao se pode pretender

conceitos de cada area.

7
5
=8

i

4
&
3
=3
i}
o
c
E-.
{ =
&

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA —Instituto de Educacéo

XLIX



Vania Maria B. Marinho — Indagacdes sobre curriculo: Processo de recontextualizagdo em uma Escola potiguar.

*carrtelide”da disdplina & com a*forma® coma este conteddo € crganizada.
Meste pmcesso podem participar redes neuronais consttuidas a partic do
eoercicio de priticas artisticas & tambEim, de priticas culharais, coma as
brincadeiras infantis, priticas com percia de movimenbos, como 2 capoeita, a
danga, os dhuads indigenas, priticas com complexddade de linguagem, como os
repentistas, como @ poesia, as parkndas, as lincas das cangoes.

A imtendisnpEmrdade imene acontecs pela intersegdo de elementos
que apdiam a formagss de cone=itos =ifow Jevam a ela. Estes elementos podem
ser de wiras crders. For exemplo: conhecimentos da gecmetria, geografia
fisica, priticas artisticas, coma as artes plésticas, danga levam i formagdo ou i
amiphiagss da nicgaio de sspago. A atividade dsda pela professar pode artcular
&% imeas de conhecimento entre 5, mobilizando as furgdes mentais (come
PeTCEpGdn, e miria, atengho & imaginagao] ou integrando conceitos que a
atividade promove, como conceito de sspaga,
de tempo, de nidmero snire outoos.

Este & um panto central para uma

caonceprpic de currioulo que promoya @

& atividade dada pelo
professor pode articular

deserneolvimento bumana: o currdcula as areas de conhecimento
deve stenider a esta inferdiscplimaridads entre si, mobilizando as
imtevma, na qual a cuthars e as artes = Jun.;E.E.E mentais {como

“carectam” a0 conhecimento formal na
nivel de deservolrimenta de categorias de
Fensamenta e formagdo de conceitos.

[sto nao significa que tmbathar
com a cultura e as artes deva®substifnir®s  PIOTIOVE, COMO conceits de
trabalho sisternitics com cada disciplina.  £spago, de tempa, de ndmeno
PDIEIIHI‘IIILG: as brincadeiras infantis entre outros.

10 sihuagdes ricas & fundamentais para
o desenvolvimento da fungao simbdlica,
propiciam estruharas biokigicas de suporte para as aprendizagens escolares,
deservolvem a nogao de espago, mas nao sdo sufidentss pam a apropoagss
das representagies gue constituem as linguagens mabemdtica ou escrita. Estas

percapcan, memdria, atengao
& imaginagaa) ou integrando
conceftos que a atividade
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Projetn desenzolrids mumas rede mibliog mumicipal, divigicds especificamente
oof ahumos oo s de dvids anos de esoolannepso que mEo hamiom s
aproprinde de batunn e da esorite. O projefo fod reafiznacds ow olgumas
escolas, gue sptarm por fzer este ebalho Testro, inbredtios, criopic

de biuferios, Mg porfupuess, desorlios ¢ cenoprafhe foram os recursos
primapais uhilizedss na aifzhetzagio de wma alom que, apesar de sele
anos ma institipEe esoolare de todos of esfirgos dos eduoadores, mio kavia
s£ apropriads da st nem mesno de combeomenios basicos, como o
conkecimento dres bntres. Apesar de excelemte copist, extz afama mio ke
Jormirds @ memdinia das letras. Ow s, wiEo Hivhe digpomioeds e sun
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memdria aF imagers necessines para identificor es palarms geaiacdes e oum
texcto, i cdolescemie, mio poderia ser-The emsimacds 2 imguepes esoils com as
preficas whilizdas pere arsnar wma oianpa de 6 ou 7 anos. A chondogems
pedagdzion oieda pelos professores da classe partiu der aerecterishioas
cuftuny do adolesremte. O desafio cofarado pdde comepar @ ser rescfmida

& partir dos cowspomeanies do merrimda, gue (micgrou @nle, fesfro, deserz i,
crmografz ¢ o cwkecivento formal, no caso fingua escridzs. Este fod o comimho
que criamio a apto padegdoion que lenow exta aluma & aprendizegem.

Arte e Ciéncia - uma via unica de formacao da pessoa

Asz artes englobam abividades datadas d= millnios na espécie humanas,
como & midsica, a danga, o dessnha e a pintura. Elas proporcionaram o
desenvolvimento culbural da espécis que, 2 um determinado momento, passow
& produzir pribicas dentificas = a sistematizagdo do conhecimento. Este
deservolvimento foi possibilitado, em grande parte, pela esoota que permibiu o
Tegistro.

Az priticas artisticas anbecedem, na espéce, cethas realizagdes da
furgdo simbdlica e formas d= agio imprescindiveds pam a evohgao de qualguer
cincia. Assim, toda agdo artstica armalve disciplina, desenyohimento do
movimento e coordenagso para chegar & perida de movimentos {oomo
Para tocar um instrumento na milsica, do corpo para dangar, do mansjo dos
instrumentos de desenbo & pintura para as arbes plisticss, das mdos paraa
egruthars, & assim por diante), sxendco do pensamento e deservohimenbo
do mcodnic. Toda atividade artistica se bassia, ambém, na educagio dos
senibidas. Comi isto hé o dessnvalvimento da perepgao & formmagan de
memirias que acompanham o ser humano pela vida toda, em qualquer forma
de atividade que =)= for pealizar.
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guando o artista & inserido na escola

Em outrz rede mursnpel de emsing, realmou-se unT egperi@non muio
irterersanie de proporia carriculer para a formagio hamam, (2000 & 2004)

0 cameiivks escolidds B a reclizapde de ume profefo cerricelarem que a5
arfes & as pratices culhines a eles sssanndes fram afpedas & ontegoria de oorioulo.
Isto foi faite por meio do projelo Arte Sewpre, que incluiv @ combradeqio de mma
momparkin de dampz esbived ¢ profissione], uma erools de ogpoeieg - com 25 ancs de
s ¢ realizepies nacomals ¢ imarmmeaanas - £ xm gripe fomi de permssin.

Oz artiskss passerm a imfggrar o corpo docente da rede, periicpamic em
atfmidindes de plansenesin ¢ amalispn

A insergao do artista difere da insergdic do arbe-educador, pois a
nahareza do Eazer artistico tem dimersdes diversas em mlagio & dockneia de
arte, Jattista trax uma vislo de ser humano difererts da conoepgao vigente
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em edhucagso, pois a inbegragso que ainda buscames das wirias dimensoes do
ser humano, ji & o ponto de partida do artista. Wa arte, o ser humano € visto
como um ser inbegral, condiglo mesma para
quEe a experibncia esttica da arbe exista.

Ma educagio ainda s= busca esbe®integral®,
pois se Eala do ahuino &m seus aspectos
emiccional, cognitive, social, afetiva, cultural,  £ngloba formas de agdo

& arte se coloca na escola
como um dominic gue

A arte se coloca na escola coome humana necessarias
uwm dominio que engloba formas de agdc para que o curnicula
E0 humana necessérias parm que o curicalo leve, efetivamente, a0
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leve, efetivamente, ao dessnvolvimento
humano na escola.

A questao que == coloca & entla,
oo cruzar” commponeries curriculanes
com abvidades artisticas?

desenvolvimento humano na
escola.

Um exemplo poderd ajudar. O que jogar caposia ervolve ¥

Capoeira envalve:

Dusamvuhimanto da pensamenio espacal

Ordenagiio do comporiamants; provisSo 0o COMpOrEMBToE MoSons
fmesmiize)

Organizagis seqluncial do momanios

Tomada de docislio

Dusanvolvimanta da sensibilidada & ima

Casansohimants o astruturas rmices o cadinom oml jcanion) & no
i monio

Disciplira, storgBo, concentraglo

Praticas culturais e aprendizagens dos
conhecimentos escolares — uma nova concepgao de
interdisciplinaridade

Préticas culturais como brincadeims infartis, dangas, manifestagies
careografadas como a capoeina, maculeld, jongo e cangdes sao oportunidades
de dessnvolvimento, que formmam redes neumonais, que dao suporte 3
aprendizagem dos conteddos escalares. Isto acontece pela interdiscplinandade
irvterna deo cérebra.
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Por exemipla, brincar de amarelinha. Virias conbiecimentos s3o
internalizados na brincadeira de jogar amarelinha: contar, dessnhar figuras
Peommié tricas, escreveT os nilmeros. Do ponto de vista do movimento: equilibria,
lateralidsde, organizagio de s=qid®ncia dos movimentos na espage. Do ponto
de vista do pensamento espacial, a crianga deserrohee a nogao do propric
COCpD DD &Spa(0, Movimentagsdo de imagens no pensamerta {gue oolabora
pari o deservohimento da imaginagia), configuracio de seqi®ncia de
imagens no cépebm.

Quando a pratica cultural & trazida para a escola

O cafer & forfe dembro £ fora da safn de aule. Na ferma, onieepas diessifiosdes
ooma froosse esoolar cinuinme peln sele de aula, nestidng de parangolE, dirjmmds-
S£ 05 mrulies pésteres excrifos ¢ poniuresdos peies paredes. Cadermos na mis,
buscame gormagies, apagam, coriper, discuter, olhamie allemaipamenie pan
oF ckdermes £ para 08 oerkazes, que forame gRos por elies mesmas. Akoros megres, jif
ni adelesnferiy, arureulam todos, ndrios amee (7.8 O 10 ) de piio apremliz agee
n esonde, AN chegaerem i clesse mulra professonn, megre dmebdm ela, que eroolhe
rrafafhar aifcherzasdo @ partirde maifesapies cdwrais do ebe GTioee de mosse
cuftum. jomgn, maoufelf, capoer, marneiEnes ores, ceRumes anoesizis. A hieea se
aule elege @ hurmz do Paramgolé, e o chimes adam pestisdos assim, ne por oulng, ma
emcoln. Lime questan de idemideds dio repe negra. A suln hoje comepou com a leine
dramzhizeds de wm oapdrals de wm omaece. Capdhule @ capitulo, els v’ trazemdo an
dins espapmdos, a marra g que raha de s R rsais, gue alnean @ idos, em
todas @ idades: o bem e o mal; @ disputas; o conffilos; as questes fims; 08 salores
ae rinade, oo companfeirisma.
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0 trabalbo com os valores da cultura & com os valores Ebcos pode
resultar em mudangas de percepedo de s Um cumiculo que explare, #m maiar
profundidade, a conscifnca de si como ser de cultura, que acolha a diversidade
na esoola, modifica 0”ser negro®na escola.

Esta professora consegue ensnar a tados ou todos aprendem com =la.
Conscientizar-se de que estio aprendendo a Jer 2 a escrever musda a auto-
egtima. A seguir sew depoimenbat,

Acredile que o comege de meinfae histdria gue me fenfaz eshuomdomn ingesets,
curizna, faladeina ¢ mremtadeiva de paleeeas @ histdérias, kerdaras de bees £ fmours
culhirnss o foremeen b emnzizndos e nainke formapio idenhitni, estea mes
miwdmoas culturals de que Foe a oporfunideds de partinper om enivhs fefincie.

Erle mesmee olhar imaugumi infmm il gue me leoa a i além do “experimeniar
25 colsTs peio aresse” apareE conslirtrmmante am nEnke rofeci aapuiTn
afnodars coma um desafSe, mo gquel, clivhando-mee owda ez wads a wma polition

! Dwpomeaic swriin, as dpocs, pols prokesors de Oams de Progmesio (chosboenb @ o) o e
Face Municipal
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me! euftural de edusesdn, propore com o projetn “Tamgolomarege™ redirecionar este
mesma elhar para @ preftics, saberes ¢ mamifesiopdes de aulture popalar basilam.
Buzco, eesing, meel ko comepreander 0 comporfizmerats, modes de Tids, bemepressis,
partinpapse e, sobvehado, 25 cxperiinces sigmiicalicas de apremdiTageTs que @F
CHIENES Fpromorer £ oiam fore da safa de aula, parn depois refletiv sobee de gue
mameina esfes sshews podem pemetrer nos donsnics de szla de gula diafogendo e
anriguecenic o comesics formal de ssoofa.

oo comes pomin de partida wossa esperginidede afro-broslein, elepemms
coma prifion pedegdeion @ incorporapo dos dinersos palrimdmios arbisthioos «
cuftumes gue promoram a selerpie idanitnia - pessoal e coleling — em gue suas
histdring ¢ leifenes de mumde @ocliom pare que pessamos 1r nos wubrdo desle
sertimianio de periename iz ¢ “memmbaremtc™gue Fmdo Fredee 160 foriemen e
CERACTE IO Cowls ESsem @ condijpio i,

For fom, bussmmos come este projedo, reflahr e que pomis, o mao desta
riaeez polffmion de saberes, uma mdamgs de perspechiza do ofhar cada mez
miris sevsive] do educmdor 23 prdtims e prochupies meliteeals popalares — danpes,
[festas, miigids, oralidads, brimoadams efc — pode 78 @ sor wm dos camizhos par
que temhames comquiss mals pasihizas em relesdo & getidade £ afermidade no
processo de arsing — aprendizegem mes clsses de afabetiznio £ letameario an
nossas esooles.

(53]
[ ]

A agla de corstruir conhecimento na =scola envohve o educando, o
educadar e o conhecimento, formalments, organizade. Esta agso, todavia,
irsere-se no contexto sooiccultural, uma vez que a esoola nio existe como
irstifuigan independente. Inserida no tecida sodal, a escola bem o uma dimersao
paolitica que reflete na dindmica da sala de sula =, evidentemente, na formagia
do ser humano. -

E um equivocn considerar o aprender Devido a5 peculiaridades
come uma atividade cognitiva entendida,
unicamerib=, commic dessnyalbrimanto
intelectual. A construgdo do conhecimento
envalve 2 emiogdo &, por ser uma agdo social,
implica trocas afetivas. Desta foama, a pessca EFARSMIL o conhecimento,
que aprende ssti presente em sua totalidsde  mas deve incluir, ambem,
nasituagio de aprendizagem, assim formas de apropriagao do
come suas experifnciis na escols e com o
conhecimento consttuirao sua persomalidade
& sua forma de colocagao no meio.

Diewido &s peculiaridades do conhecimento formal, o trabalho com a
educando néo pode se restrngr 4 transrdtr o conhecmernta, mas desve inclo,
tamibém, formas de apmopragio do conhedmenta posto. Com isto queremos
dizer que, lado a lado com o contedido, & necessino constiiuir no educando a
mietodologia de aprender & deservolver nele a automomia para se ufilizar das
fontes de conhecimento fommal.
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do conhecimento formal, o
trabaltho com o educando
nao pode sa restringir a

conhecimento posto.
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Fara tanto & preciso, em primeito logar, identificar com o sducando
quais sAo estas fontes & revelar as fommas possiveis de ter acesso a elas, & em
segundo hugar, trabalhar com o aluno &5 formas de interagir com tais fontes no
senitido de deservolver, efetivamente, o conhecimento formal disponivel na
sociedade.

A crianga leva para a sala de sula comportamentas hisboricamenbe
constituidos, adquiridos em seu cotidiano, que constituem o repertido de
apies & formas de inberagao de que ela dispde. Mestes comportamentos
inclhuem-ge como de importinca fundamental tocas afetivas, 2 vivénda e a
expressac das emogoes.

Uma vez na escola, ro entanta, cutras formas de agio e de inbetagio
a0 solicitadas do educando. Embora s=ja um fato 2 necessidade de constihnr
estes compartamentos, eles nem substtuem, nem anulam os gue a cianga ji
apresenta. Os comportamentas que & crhanga leva de seu medo para a escola
nao 850 fommas de aglo que conduzam (Mecessariamente) & constnugao do
caonhecimento formal. Deste modo, hd comportamentos espedicos a serem
canstituidos em sala de aula, mas o objetivo deles deve Gear clare para a alunc.
[sto taz parte da ébica no ersino: que o abmo desenvolva a conscifnoca da
conhecimento = de suss aplicapies.
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VIl. Sugestoes
VD Televis3o & Cinema
Cidade dos Homens, diregio Femando Meirelles Som Livee, 2004

O Dia de Maria, diregio Luiz Fermando Carvalbo. Som Live, 2006
O pove brasileipo, Séne em DVD com base no lvro homé@nimo de Darcy

Ribeiro
Sarhos, diregio A Eurcamwa
bE
Autores recomendados para leituras sobre cultura brasileira 2 cultura e —
educagdn a
Florestan Fermandes, Milton Santos e Darcy Eibeim .ﬁr
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