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poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.
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Faz de tua vida mesquinha um poema.

E viveras no coracdo dos jovens

e na memdria das geragdes que hdo de vir.
Esta fonte é para uso de todos 0s sedentos.
Toma a tua parte.

Vem a estas paginas e nao entraves seu uso

aos que tém sede”.

(Aninha e suas pedras — Cora Coralina)
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RESUMO

Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior: Estudo de Caso num Curso
de Psicologia de uma IES Privada

Nas Instituicbes de Ensino Superior, a metodologia tradicional de ensino,
caracterizada pela exposi¢cdo de conteudo, retencdo da atencdo, disciplinas desarticuladas e
avaliacbes que exigem memorizacdo, vem sendo confrontada, por limitar o processo de
ensinoe aprendizagem e fragmentar o saber. Neste contexto, surgem as metodologias ativas,
que visam estimular a participacdo ativa dos estudantes na sala de aula, valorizando as suas
opinides e conhecimentos na construcdo do saber. Frente 0 exposto, 0 objetivo geral desta
pesquisa foi analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso educativo quanto ao saber
e saber fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma Instituicdo de Ensino Superior
privada, no Estado de Goids. O presente trabalho configura-se como um estudo de caso
simples, com abordagem qualitativa, que adotou para a recolha de dados a aplicacdo de uma
entrevista individual semiestruturada, realizadas na modalidade online, via plataforma
ZOOM, junto a 10 professores e 08 estudantes do curso de graduacao de Psicologia da IES
em andlise. As entrevistas foram analisadas por meio da metodologia de analise de contetdo
de Bardin (2011) com o suporte do software webQDA, o qual possibilitou a identificagdo e a
categorizacdo dos dados. Os dados coletados permitem afirmar que as metodologias ativas
potenciam o saber e o saber fazer dos estudantes do curso de Psicologia estudado; que 0s
professores, apesar de ndo terem formacdo adequada, aplicam metodologias centradas no
estudante, sendo percebidas por seus alunos como eficientes no desenvolvimento de novas

habilidades e atitudes que serédo uteis no futuro exercicio profissional.

Palavras-chave: = Metodologias  Ativas, ensino  superior, professor, estudante

UniversidadeLus6fonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducacdoeDesporto. IX



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

ABSTRACT

In Higher Education Institutions, the traditional teaching methodology, characterized
by content exposure, attention retention, disjointed subjects and assessments that require
memorization, has been confronted, as it limits the teaching-learning process and fragments
knowledge. In this context, active methodologies arise that aim to stimulate the active
participation of students in the classroom, valuing their opinions and knowledge in the
construction of knowledge. In view of the above, the general objective of this research was to
analyze the effectiveness of active methodologies and the educational success regarding the
knowledge and know-how of students in a Psychology course at a private Higher Education
Institution, in the State of Goias. The present work is configured as a simple case study, with
a qualitative approach, which adopted for data collection the application of individual semi-
structured interviews, carried out in the online modality, via the ZOOM platform, with 10
teachers and 08 students of the Psychology degree at the IES under analysis. The interviews
were analyzed using Bardin's (2011) content analysis methodology with the support of the
webQDA software, which enabled the identification and categorization of data. The data
collected allow us to affirm that active methodologies enhance the knowledge and know-how
of students in the Psychology course studied; that teachers, despite not having adequate
training, apply student-centered methodologies, being perceived by their students as efficient
in the development of new skills and attitudes that will be useful in the future professional

practice.

Keywords: Active Methodologies, higher education, teacher, student.
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INTRODUCAO

“A aprendizagem ¢ mais significativa quando motivamos os
alunos intimamente, quando eles acham sentido nas atividades
gue propomos, quando consultamos suas motivacOes
profundas, quando se engajam em projetos em que trazem
contribuicdes, quando ha didlogo sobre as atividades e a forma
de realizé-las.” (Moran, 2018, p.1)

A sociedade atual exige das instituicbes educativas um ensino de qualidade e uma
aprendizagem efetiva, em Varios niveis de ensino. A busca por novas formas de ensinar e de
aprender € um dos objetivos das ciéncias da educacdo, que apresenta estudos sobre
metodologias inovadoras para praticas pedagogicas transformadoras.

Nas Instituicbes de Ensino Superior, a metodologia tradicional de ensino,
caracterizada pela exposicdo de contetdos, pela retencdo da atengdo, por disciplinas
fragmentadas e avaliagdes que exigem memorizacdo, vem sendo confrontadas. Esta relacdo
entre professor e aluno, onde cabe ao docente deter o conhecimento, pode levar o estudante
“a passividade e aquisicdo de uma visao estreita e instrumental do aprendizado, promovendo
caréncias de constante atualizagdo.” (Melo, 2012, p.329)

Os métodos tradicionais de ensino, historicamente conteudista e tecnicista, podem
limitar o processo de ensino aprendizagem e fragmentar o saber (Mitre et al., 2008; Roman,
et al, 2017). Assim, préaticas pedagOgicas que envolvam debater, ilustrar, questionar,
compreender, realizar a interface teoria e pratica, enfim, sdo mais eficazes na retencdo do
conhecimento e podem formar profissionais que tenham “capacidade de reconstruir o saber ¢
ndo apenas reproduzir o que foi aprendido de modo mecanico e acritico.” (Roman et al.,
2012, p. 350). S&o essas praticas que vao romper com o modelo tradicional de ensino e trazer
mais significados no processo de ensino e aprendizagem, na concepgéo de Paiva el al. (2016,
p. 151)

Assim, no Ensino Superior, as novas metodologias de ensino conduzem para um
ensino e aprendizagem de qualidade, colocando o professor como orientador e facilitador
deste processo. Alem disso, nas palavras de Zabalza (2004, p.108), a docéncia implica
“desafios e exigéncias”, acrescentando que uma formagdo universitaria deve contemplar o
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias articulados com desenvolvimento

pessoal, autonomia e reflexd@o sobre sua aprendizagem (Idem, p. 45)

UniversidadeLusdfonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 15
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A0 mesmo tempo, 0 engajamento e a autonomia do aluno na construcdo de seu
conhecimento é condi¢do importante para que ocupe a posicao central no processo de ensino
e aprendizagem (Bacick & Moran, 2018; Barbosa & Moura, 2013; Berbel, 2011; Charlot,
2005; Diesel & Martins, 2017; Freire, 1996; Martins et al. 2019)

Dessa forma, as metodologias ativas se apresentam como estratégias que superam a
educacdo tradicional e acompanham as mudancas pelas quais a sociedade contemporanea
vem passando, exigindo a formacéo integral de futuros profissionais que deixem o Ensino
Superior com competéncias fundamentais para a inclusdo no século XXI.

Para alcancar esse novo modelo de transmissdo de conhecimento, é necessaria uma
acdo conjunta entre os pares desse processo, “espacos de praticas frequentes (aprender
fazendo/refletindo), ambientes ricos de oportunidades e bons mediadores/mentores.” (Moran,
2019, p. 11), permitindo que o aprendizado seja construido e ndo apenas, assistido.

Assim, as metodologias ativas visam também estimular os estudantes a participarem
ativamente na sala de aula, surgindo como sujeitos da acdo em que as suas opinifes e
conhecimentos sdo valorizados na construgdo do conhecimento. Ao professor, e como
referido anteriormente, cabe o papel de facilitador/mediador no estimulo & problematizacdo
da realidade, reflexdo e trabalho em equipe. (Berbel, 2011).

Neste processo, a comunidade educativa deve estar atenta as necessidades da
sociedade contemporanea (Masetto, 2012) de modo que apliquem as politicas educacionais
propostas pelos Grgdos competentes, realizando as mudangas curriculares necessarias e
estimulando a aplicabilidade das novas metodologias de ensino. Ac¢Bes importantes promover
em seus estudantes o desenvolvimento de competéncias cognitivas e instrumentais para
atender as demandas atuais.

Compreendem-se as metodologias ativas de ensino e aprendizagem como préaticas
pedagdgicas de protagonismo do estudante. O caminho escolhido para apontar o sentido das
metodologias ativas propde conhecer os conceitos, a didatica, as praticas e os resultados das

metodologias ativas em um curso de Psicologia de uma Institui¢cdo de Ensino Superior (IES).

Metodologia

Atendendo ao mencionado anteriormente, formulou-se a questdo de partida,

focalizada no problema a ser investigado, que direcionou a pesquisa:

UniversidadeLusdfonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 16
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e De que forma as metodologias ativas potenciam o saber e o saber fazer
de estudantes de um curso de Psicologia de uma Instituicdo de Ensino

Superior privada no Estado de Goias?

Deste modo, como objetivo geral pretende-se:

e Analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso educativo quanto ao
saber e saber fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma
Instituicdo de Ensino Superior privada, no Estado de Goiés.

De forma obter resposta a Questdo de Partida, e atendendo as caracteristicas do
estudo a efetuar, o presente trabalho configura-se como um estudo de caso simples, com
abordagem qualitativa, realizado em uma IES privada, localizada em Aparecida de Goiania
(Regido de Metropolitana de Goiania), em Goias, no Brasil.

As diversas vertentes do estudo contemplam a aplicacdo, transcricdo e analise
categorial das entrevistas a professores e estudantes do curso de Psicologia da IES em
questdo, a fim de triangular suas percepcGes com 0s aspectos tedricos apresentados. Como
sujeitos da pesquisa, escolhemos dez professores do referido curso, sete deles graduados em
Psicologia. Entrevistamos ainda oito estudantes, um de cada periodo do curso, visto que 0s
quarto e décimos periodos nao eram ofertados a época das entrevistas, por falta de turmas.

Trata-se de um estudo de cariz qualitativo no qual, primeiramente, foram lancadas as
bases da pesquisa, partindo da revisao da literatura sobre conceitos, teorias e estudos, com
foco no ensino superior, nas metodologias ativas e na preparacdo de professores para a
utilizacdo das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Organizacao do Estudo

A estruturacdo do trabalho comeca com dois capitulos do enquadramento teérico,
articulando-se com mais dois capitulos, referente ao estudo empirico.

No primeiro capitulo sdo apresentadas as funcdes da universidade e um breve
historico do ensino superior no Brasil. Em continuidade, fez-se o enquadramento legislativo
do curso de Psicologia, sintetizando ainda a formacgdo docente, as politicas educativas e o
curriculo no ensino superior.

No segundo capitulo, a constru¢do do conhecimento no ensino superior é abordada

a partir do conceito das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, sua aplicabilidade do
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ensino remoto ao presencial e o agir pedagogico do professor quanto a sua atuagao em sala de
aula, a formacéo continuada e o trabalho colaborativo.

O terceiro capitulo apresenta a trajetoria metodoldgica: problemaética, questdo de
partida, objetivos, estratégias metodoldgicas, o instrumento de recolha de dados, a
contextualizacdo do estudo, os sujeitos da pesquisa.

No quarto capitulo consta a apresentacdo e analise dos resultados obtidos por meio
da apresentacdo, analise e discussao dos resultados do estudo, a partir da anélise categorial de
inquéritos por entrevista, realizados a estudantes e professores.

Por fim, as consideracdes finais, quando se verifica ou constata a respeito das
indagac6es formuladas inicialmente, se foram ou ndo confirmadas, como também a tentativa

de apresentar possiveis solu¢des para o problema que envolve a temética.

Seguem-se as Referéncias Bibliograficas e, no final, foram incluidos os Anexos e

Apéndices.
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CAPITULO 1 - ACAO E FORMACAO DOCENTE NO
ENSINO SUPERIOR
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1.1 As Fung0es da Universidade

O ensino superior adquiriu uma crescente importancia
na promoc¢do de mudangas e na resolugdo de
problemas sociais e econdmicos, passando a integrar o
conjunto de temas considerados prioritarios e
estratégicos para o desenvolvimento das nagdes e dos
povos (Teodoro, 2015, p.32).

Somente a partir de uma profunda reestruturacdo das universidades, visando
transforma-la em promotoras da equidade e da independéncia dos alunos, sera possivel
superar a crise na universidade brasileira (Almeida Filho, 2008).

Em termos gerais, Ensino Superior ¢, em qualquer sociedade, “um dos motores
do desenvolvimento econdmico e, a0 mesmo tempo, um dos polos da educagdo ao
longo de toda a vida” (Delors, 2000, p.139). Para os autores, as modernizagdes das
sociedades comecam pelos seus sistemas educativos, acompanhando a evolucdo
cientifica, social, econdmica e tecnologica. Neste seguimento, Novoa (2018) aponta
que, no caso concreto da universidade moderna, esta tenta acompanhar as exigéncias de
um mundo globalizado cuja economia é interdependente. A fim de realizar a agenda da
modernizacdo, as universidades tém vindo a promover movimentos para atingirem o
ideal de desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e inovacdo de acordo com a nova
realidade econémica do mundo moderno.

O Processo de Bolonha trouxe novos objetivos para as universidades da
Comunidade Europeia tendo como eixo central a promogdo da empregabilidade, o
movimento pela exceléncia e a valorizagdo do empreendedorismo. Conceitos que
No6voa (2018) considera toxicos porque na busca pela modernizacdo, o olhar para as
universidades passou a se dar pelo viés econdmico.

Boaventura de Sousa Santos (2005) acredita que esta tentativa de levar a
universidade a assumir uma funcdo empresarial teve por base diferentes crises, que
funcionaram como fatores de mudanca: (i) a crise da hegemonia, resultante das
contradicGes das funcgdes tradicionais da universidade e da incapacidade de cumprir as
suas funcoes; (ii) a crise da legitimidade, pelo fato de a universidade deixar de ser uma
instituicdo consensual, na qual a duvida comeca a formar-se de uma maneira mais
hierarquizada ou mais democratica e, (iii), a crise institucional, que resultada
contradicdo entre os valores sociais e objetivos de natureza empresarial. Neste sentido,

“o reconhecimento da importancia econdomica da educacao superior tem conduzido a
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multiplicacdo de iniciativas destinadas a adaptar o ensino a promoc¢do de competéncias
empresariais e ao desenvolvimento de medidas performativas com esse objectivo
explicito” (Teodoro, 2015, p. 37).

A bandeira da empregabilidade apresenta, desde o processo de Bolonha, o
discurso de maiores oportunidades para todos, da importancia da aquisi¢cdo de novas
competéncias para um ambiente mais competitivo e da retribui¢do dos investimentos do
Estado e dos préprios estudantes das Institui¢cdes do Ensino Superior (Névoa, 2018). Na
opinido de Zabalza (2004), estas instituicdes, desde o inicio do processo de
globalizacdo, buscam conquistar maior visibilidade, se tornarem mais competitivas,
atenderem mais prontamente ao mercado, e até oferecerem homologac@es de titulos
conquistados em instituicdes de ensino de outros continentes.

Novoa (2018) aponta ainda o movimento das universidades pela da busca
exceléncia, diretamente relacionada com “produtivismo” académico, que trouxe a
cultura dos rankings, da avaliacio e da competicdo. E a supervalorizagdo da pesquisa
desviando a universidade da sua “missdo nuclear”, a educacéo de novas geragoes.

Outra funcdo da universidade é a producao cientifica, pois a partir dela que é
possivel a transformacdo social e tecnoldgica. Porém, a criacdo de um espirito critico
que permita ao estudante reestruturar seus percursos de formacdo baseado em valores
(Teodoro, 2015) também €é de fundamental importancia. Nesta continuidade, Zabalza
(2004) também aponta que tem sido constante vincular a formacdo universitaria ao
desenvolvimento critico do estudante. Ele entende que a “independéncia intelectual que
constitui a marca da maturidade, sempre foi um valor que fez parte da formagéo
universitaria” (Zabalza, 2004, p. 44)

O empreendedorismo, outro movimento mencionado por NoOvoa (2018),
também foi incentivado pela “agenda de modernizagao das universidades”. A partir do
objetivo de impulsionar as universidades a contribuirem para o processo de inova¢do
mundial, competéncias como iniciativa e criatividade passaram a ser valorizadas e
estimuladas em seu desenvolvimento.

Palavras como inovacdo, startups, capital de risco, comercializagdo da
tecnologia permeiam a relagdo das universidades com as empresas no desenvolvimento
de negdcios. Porém, comunicacao, cooperacao, cidadania, justica também sdo palavras
que ndo podem sair do radar.

Segundo Névoa (2018) as universidades tém um papel decisivo na transposicéo

do conhecimento para a economia e a sociedade, porém é também necesséria a criacao
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de um ambiente fértil que permita, no tempo necessario, 0 avanco das inovacgoes.

Além disso, ha um risco trazido pelo empreendedorismo:

“A grande “utilidade” das universidades ¢ trabalhar no que ainda ndo
se sabe, nem se conhece, é permitir que esta base cresga, se
desenvolva, frutifique. Os resultados chegardo mais tarde. Ao mesmo
tempo, o empreendedorismo trouxe uma distor¢do perigosa entre as
diversas areas universitarias, com a balanca a pender para as
engenharias/tecnologias/salde em  detrimento das artes e
humanidades” (Névoa, 2018, p. 18).

No Brasil, as universidades ainda reproduzem um modelo bancario de
educacdo, que guarda semelhancas da época dos jesuitas no pais, de ensinar muitos
como se fosse um s6. Até hoje os professores ensinam a muitos, chamando de sistema
de classes, independente de quantos e como sao.

Esse modelo, criado para responder os problemas da época, ndo atende hoje a
enorme diversidade e as expectativas dos jovens que geralmente gostam do ambiente
académico mais como espaco de socializagdo do que o que se passa na sala de aula.

Um dos grandes desafios para a universidade € articular os modelos
pedagdgicos tradicionais que causam desinteresse e levam seus alunos a buscarem
novas formas de comunicacdo com os modelos pedagdgicos atuais. Outro ponto, €
combinar as novas descobertas das neurociéncias, dos estudos da cogni¢do com 0s
conhecimentos da antropologia cultural, da sociologia e da educagédo de adultos com as
metodologias ativas e com 0 mundo tecnoldgico que permeia a vida dos alunos hoje em
dia. Segundo Tardif e Lessard (2005), ensinar ¢ agir dentro de um “ambiente
complexo”, pois sdo varias as coisas que “se produzem em diferentes niveis de
realidade: fisico, bioldgico, psicologico, simbolico, individual, social, etc.” (Tardif &
Lessard, 2005, p. 43)

A funcdo de fazer a ligacdo dos saberes praticos com os tedricos precisa de
profundas mudancas. A formacdo deve se dar a partir dos contextos e dos problemas
praticos que atravessardo o cotidiano dos futuros profissionais, onde o olhar de
pesquisador pode gerar reflex&o sobre as praticas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - Lei n°® 9.394 de 96, em seus artigos
43 a 57, define as funcbes para o Ensino Superior. A educagdo superior tem por
finalidade estimular a criacdo cultural, o desenvolvimento do espirito cientifico e o

pensamento reflexivo. A formacdo profissional em diversos setores da sociedade, o
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incentivo ao trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica também fazem parte do
proposito.

Outras fungdes sdo apontadas como promover e divulgar conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos comunicando o saber atraves do ensino e de publicacgdes;
suscitar o desejo cultural e profissional de permanente aperfeicoamento; estimular o
conhecimento dos problemas nacionais e regionais para prestar servigos especializados
a comunidade. (Brasil, 1996)

A universidade tem grande compromisso com a sociedade desde no plano
tecnoldgico e cientifico, como no social, cultural, ambiental, enfim, em varias areas da
vida cotidiana das pessoas. Como exemplo bem atual, constata-se que dos laborat6rios
das universidades que atualmente tem saido inimeras inovagBes como testes,
aplicativos, equipamentos de protecdo individual, plataformas digitais, simuladores,
pesquisas, protocolos de manejo e atendimento, enfim, inUmeras iniciativas e solucdes

para o enfrentamento da pandemia da COVID-19 que parou 0 mundo.

1.2 Breve Historico do Ensino Superior no Brasil

“Todas as vezes que eu der uma cultura que néo
foi elaborada nacionalmente para ser ensinada,

estarei prestando informagdes, nédo
proporcionando educagdo.” (Teixeira, 1968,
p.94).

Brasil, colonia de Portugal até inicio do século XIX, mais precisamente até
1808, quando a corte portuguesa aqui desembarca motivada pelo ambiente hostil
causado pela Revolucdo Francesa, € elevado a condicdo de Reino Unido junto com
Portugal e Algarves (Brasil, 2007). Comeca entdo a estruturacdo do ensino superior no
Brasil.

A nivel europeu, no final do século XVII, vai surgir, em vérias cidades,
universidades de exceléncia, que ultrapassam as dimensdes locais chegando a outros
continentes, espalhando os ideais liberais e adaptando-se aos processos de
desenvolvimento econdmico e social de cada pais. Este modelo europeu, ao chegar a
America Latina, veio a exercer uma grande influéncia nos modelos de universidades do
continente americano (Cunha, 2011). A este respeito, Magalh&es (2006) refere que, no
caso da América latina, passou a coabitartrés tendéncias europeias: a alema, a francesa e

a anglo-sax6nica. O modelo alem&o tinha como base a criacdo e transmissdo do
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conhecimento. O modelo francés (napolednico) acreditava numa formacgdo técnica
profissionalizante. Finalmente, o modelo anglo-saxénico (com vinculos nas
universidades de Cambridge e Oxford) procurava a educagéo geral dos estudantes, com
0 objetivo de formar pessoas especialistas para 0 mercado de trabalho. Nesta altura, as
universidades da América Latina, enfrentam o “embate de como conciliar o ensino
profissional com a atividade cientifica” (Cunha, 2011, p. 20).

No Brasil Col6nia, o Ensino Superior tem inicio no século XVII, ministrado por
Jesuitas, contemplando apenas os cursos de Filosofia e Teologia (Gomes, Machado-
Taylor & Saraiva, 2018).

Na verdade, desde 1549, que a educagdo na colonia estava nas méos dos
jesuitas destacando-se Manoel da Nobrega, José de Anchieta e Antbnio Vieira
(Azevedo, 1996). A educacdo era vista como ferramenta de dominio religioso e
disseminacéo da cultura europeia, utilizando-se de pedagogia influenciada pelas teorias
de Aristdteles e Sdo Tomas de Aquino (Idem).

Deve-se aos jesuitas os primeiros ideais de ensino e escola, 0 habito e o prazer
pela aquisicdo do conhecimento, a protecdo ao nativo brasileiro contra os castigos do
colonizador e as diretrizes baseadas na Ratio Studiorum, como, por exemplo, a
importancia dada ao pleno dominio da leitura, escrita e calculo, presente na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. (Brasil, 1996).

A chegada da familia real portuguesa propiciou a fundacdo das primeiras
escolas superiores que, segundo Rodrigues (2011) foram voltadas para a formacdo
profissional nas areas de direito, medicina, engenharia e agronomia. Dessa forma, no
mesmo ano da chegada da corte portuguesa no Brasil, sdo criadas as primeiras
instituicGes de ensino superior, a saber, a Escola de Cirurgia da Bahia, atual
Universidade Federal da Bahia e a Escola de Anatomia, Cirurgia e Medicina, atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro (Sampaio, 1991).

Apesar dos tracos dos modelos francés, aleméo e anglo-saxdnico, o Ensino
Superior brasileiro manteve a estrutura vinda de Portugal, sobretudo da Universidade de
Coimbra. Entretanto, 0 modelo da Universidade de Coimbra deparou-se “com uma
populagéo diferente da europeia, e, desde sua formacdo, as universidades brasileiras
foram foco de constantes e importantes mudancgas, que perduram até os dias atuais”
(Bottoni, Sardano & Costa Filho, 2013, p.20).

De forma concreta, a expansdo do ensino superior teve inicio com a

Constituicdo da Republica de 1891, que descentralizou sua oferta para os estados e
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possibilitou que a iniciativa privada criasse seus proprios estabelecimentos de ensino,
dentre elas as ordens religiosas catolicas e presbiterianas.

Na opinido de Bottoni et al (2013), o Ensino Superior brasileiro pode ser
dividido em dois periodos distintos: o primeiro caracterizado pelas escolas
profissionalizantes, e o segundo pelas escolas de Filosofia, Ciéncias e Letras, entre
outras.

Ao abordar Anisio Teixeira, importa ressaltar que em 1927 o educador inicia
sua luta pelo ensino publico e igualitario no pais, aléem de ter sido um dos signatarios do
Manifesto da Escola Nova que, divulgado em 1932, pregava a “universalizacdo da
escola publica, laica e gratuita para todos” (Souza, 2019, p. 70) e influenciou
grandemente a Carta Magna brasileira de 1988.

Além da valorizacdo ao ensino basico, Anisio Teixeira também lutou por
umensino superior de qualidade, a frente da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior em 1951 e do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos em 1952.

Gracas a este educador que inimeras escolas publicas foram criadas em todo o
territorio nacional e “foi possivel tornar o ensino acessivel para todos
independentemente de classes sociais, ou a0 menos ter isso como proposito” (Souza,
2019, p. 70). Gragas a ele a escola no Brasil se tornou progressista.

A Era Vargas, de 1930 a 1945, promoveu ampla reforma educacional chamada
Reforma Francisco Campos, que autorizava o funcionamento de universidades publicas
e privadas. Segundo Oliven (2002), estas instituicbes deveriam oferecer trés cursos
dentre os cursos de Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo, Ciéncias e Letras.

Em 1934 nasce a Universidade de Sdo Paulo (USP) que, segundo Oliven
(2002) foi um “divisor de dguas” no ensino superior brasileiro principalmente por
apresentar, entre seus principais objetivos, a promog¢do do ensino, pesquisa e extensao.
A USP estabeleceu os primérdios da Lei n° 5540 de 1968, a Lei da Reforma
Universitéria, que regulamenta a indissociabilidade desses trés pilares, consagrada pela
Constituicao de 1988, que norteiam o ensino superior brasileiro.

Da década de 1940 ao final da década de 1960, o Brasil foi marcado por
movimentos de estudantes e professores na defesa e no fortalecimento do Ensino
Superior publico de qualidade, mais acessivel, menos elitista e mais autbnomo.

Ocorréncias importantes marcaram esse periodo como a aprovacgao da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 que fomentou a criacdo de mais

instituicdes de Ensino Superior privadas. Em 1964, com o inicio do regime militar,
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observou-se a diminuicdo dos direitos civis e da autonomia das universidades,
mantendo sob vigilancia as universidades publicas. (Sampaio, 1991).

Neste ano de 1961 foram criados no Instituto Tecnologico de Aeronautica
(ITA) varios programas de mestrado. Dois anos depois, em 1963, é criada a
Coordenacdo dos Programas de PoOs-Graduacdo em Engenharia (COPPE) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) dando-se, paralelamente, inicio aos
primeiros programas de mestrado da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
(Gomes, 2011).

A década de 1970 vé nascer um numero significativo de universidades estaduais,
bem como de Institui¢es de Ensino Superior privadas sem fins lucrativos. Estas ultimas
estavam voltadas, sobretudo para as atividades de ensino, dando pouca atengdo as
atividades de pesquisa e pos-graduacdo (Menezes, 2000). As IES privadas ganham
forca, devido ao fato de um namero significativo de estudantes ndo conseguirem vagas
nas Universidades publicas, dando origem a uma expansdo de faculdades particulares
nas principais cidades brasileiras (Rodrigues, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988, apds 21 anos de regime militar, recupera a
autonomia de varias instancias da sociedade, dentre elas a universidade em seu Art. 207
“As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao”. (Brasil, 1988)

A década de 1980 é marcada por uma reducdo da demanda do ensino superior
em virtude da evasdo e retencdo de alunos no ensino médio e a inadequacdo das
universidades as novas exigéncias do mercado. (Martins, 2002)

Nos anos de 1990, foi criada a Lei n. 9394 de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1996, que dentre muitas mudancas, define as funcGes de cada instituicao
universitaria, cria novos cursos de graduacdo, pdés-graduacao, mestrados profissionais e
a Educacdo Tecnoldgica com status de curso superior de graduacéo que se encontra em
grande expansdo. Possibilitou ainda a existéncia de IES com fins lucrativos, o que deu
origem ao aparecimento de instituicdes pertencentes a grupos financeiros e a
instituicOes estrangeiras. Tal situagdo veio dar novo impulso ao ensino particular, com
um aumento exponencial de matriculas no ensino superior brasileiro (Bottoni et al.,
2013).

Chegados ao ano 2000, intensifica-se ainda mais a expansdo da oferta da

educacdo superior e a “implementacdo de Medidas Provisdrias, Projetos de Lei, Leis e
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Decretos viabilizando o aumento do numero de matriculas no ensino superior nas IES
publicas e manteve-se o crescimento de IES privadas” (Agapito, 2016, p. 131). Nos
anos subsequentes, denota-se “a logica de expansdo do ensino superior com
investimento do capital privado”, com maior destaque “nas areas das Ciéncias Sociais,
Negdcios e Direito, seguidas pelas areas de Educacdo e Engenharia de Producdo e
Construcéo, e, pela area de Saude e Bem-Estar Social” (Idem).

Em 2004 o Ministério da Educacdo (MEC) propde uma grande reforma no
ensino superior brasileiro, que causou controvérsias na comunidade académica. Os
principais pontos dessa reforma, ainda em vigéncia no pais, inclui sistema de cotas para
alunos da rede publica e afrodescendentes em universidades federais, criagcdo do ciclo
basico nos cursos de graduacdo, obrigatoriedade do Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM para a entrada nas instituicdes publicas, criacdo do Fundo de Financiamento ao
Estudante de Ensino Superior e do Programa Universidade para Todos, esteultimo
prevendo a reserva de vagas em IES particulares em troca de isencdo fiscal (Brasil,
2003). Quanto ao Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), este se destina a financiar
a graduacdo no Ensino Superior para estudantes de IES privadas (presencial e a

distancia) que tenham avaliacdo positiva do Ministério da Educacéo (FIES, 2016).

Na opinido de Agapito (2016, p. 132)

“a expansdo da educagdo superior faz parte do conjunto de metas
acordadas entre o governo brasileiro, Banco Mundial e FMI,
resultando na implantacdo dos seguintes programas: Programa
Universidade para Todos (PROUNI); o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES); o Programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)”.

Neste seguimento, o Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) foi criado pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 com o
objetivo de aumentar o0 acesso e a permanéncia de estudantes no Ensino Superior
(REUNI, 2016). No dizer de Agapito (2016, p. 128) “as politicas sociais passam a
serem “nichos” de lucro e rentabilidade do capital”. Para o autor, por um lado os
programas sociais de acesso ao Ensino Superior favorecem o acesso e a permanéncia de
estudantes, sobretudo os de baixa renda, ajudando a contribuir para a democratizacdo do
Ensino Superior, e, por outro lado, ao procurar a parceria das IES privadas,

proporcionando-lhes beneficios financeiros, contribuem para com a rentabilidade e
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expansdo dessas IES particulares. Outra condi¢do favoravel ao aumento do nimero de
estudantes matriculados no Ensino Superior “foram as politicas de a¢do afirmativa,
destinadas a publicos especificos, atuando em favor de coletividades discriminadas”
(Gomes, Machado-Tayler & Saraiva, 2018, p. 133). Estas acdes foram modificadas com
a aprovacdo da Lei n. 12.711, de 29 de agosto de 2012, que criou uma politica de
reserva de vagas para estudantes da escola publica, pretos e pardos e indigenas, no
sistema de ensino superior e ensino médio federal. “Observa-se que 0s alunos egressos
de escola publica sdo os maiores beneficiarios de tais politicas, seguidos pelos pretos e
pardos e indigenas” (Daflon, Feres & Campos, 2013, p. 310).

O ultimo censo da Educacao Superior no Brasil mostra que 304 Instituicdes de
Ensino Superior (IES) sdo publicas e 2.153 sdo privadas. Dentre as IES privadas
predominam as faculdades (81,4 %). Nos ultimos dez anos, as matriculas de cursos de
graduacdo a distancia aumentaram 233,9%, enquanto na modalidade presencial o
crescimento foi apenas de 2,3% nesse mesmo periodo. (Brasil, 2022) Os cursos com
mais matriculas na modalidade EAD sdo Pedagogia e Tecnologias sendo que na
modalidade presencial os lideres sdo Direito, Administracdo e na area de saude. (Brasil,
2019)

Do total das IES no Brasil, apenas 7,8% sdo universidades e concentram 52,9%
das matriculas na educacdo superior. Na graduacdo a distancia, o aluno tipico frequenta
curso de licenciatura; na modalidade presencial a frequéncia é nos cursos de
bacharelado. Em 2018, 3,4 milhdes de alunos ingressaram em cursos de graduacao na
educacdo superior e desses, 83,1% em IES privadas. O aumento do ingresso foi
sustentado pelo significativo aumento (27,9%) na modalidade EAD (Brasil, 2019).

Os dados do INEP mostram uma crescente demanda por curso superior,
principalmente em IES privadas que, conforme aponta Boschetti (2000), em virtude da
demanda pelo ensino superior ser maior que as vagas ofertadas nas universidades
publicas, alicercou a expansdo e diversificacdo do ensino superior brasileiro desde a
promulgacédo da LDB.

A quantidade de oferta nas IES ndo significa necessariamente qualidade.
Muitas vezes os formandos chegam ao mercado de trabalho carentes de saber,
geralmente devido ao distanciamento entre o conteddo das disciplinas e a velocidade
das mudancas nos variados campos do conhecimento cientifico e tecnologico. O
ingresso no mercado de trabalho torna-se dificultado a medida que o profissional carece

de boa formac&o universitaria.
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“Educar na universidade significa a0 mesmo tempo preparar jovens
para se elevarem ao nivel da civilizacdo atual, de sua riqueza e de seus
problemas a fim de que ai atuem.” (Pimenta & Anastasiou, 2008, p.
81)
Na contemporaneidade tecnoldgica e globalizada, a melhor qualificagdo dos
professores, aliada a novas tendéncias pedagogicas, sdo fundamentais para a preparagdo

cientifica, técnica e social de seus alunos.

1.3 Enquadramento Legislativo do Curso de Psicologia

A Psicologia é uma ciéncia nova. Ha& apenas cento e quarenta anos,
precisamente em 1879, Wilhelm Wundt fundou seu Laboratério de Psicologia
Experimental em Leipzig, na Alemanha, sistematizando métodos e definindo objetos
préprios da futura ciéncia que, doravante, solicitava independéncia da Filosofia e
da Fisiologia. Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2008, p. 35) foi um “marco histérico
que significou o desligamento das ideias psicologicas de ideias abstratas e
espiritualistas”.

Como todo filho que, em dado momento cresce e reivindica seu espaco, a
Psicologia iniciou seus titubeantes passos rumo a independéncia, apesar da
desconfianga, natural, frente ao que é novo e diferente, daqueles que a olhavam de
forma pessimista. Bock, Furtado e Teixeira (2008) apontam que foi a partir dai que se
deu o fortalecimento da histéria da Psicologia em virtude de seu vinculo com principios
e métodos cientificos.

Os autores ainda apontam que foi nos Estados Unidos que ela encontra “campo
para um rapido crescimento” e onde “surgem as primeiras abordagens ou escolas em
Psicologia, as quais deram origem as inimeras teorias que existem atualmente.” (Bock,
Furtado e Teixeira, 2008, p. 52).

Embora no dealbar do século XIX, a Psicologia no Brasil ainda ndo tivesse um
saber definido ou uma préxis reconhecida, havia ja, pelo menos da parte da elite
brasileira, uma curiosidade pelos saberes psicologicos (Soares, 2010). Esta realidade foi
alteradaem 1808, com a vinda da Familia Real, mas, sobretudo em 1822, com a
independéncia do Brasil. A criagdo em 1833 dos cursos de medicina na Bahia e no Rio
de Janeiro, bem como a organizacdo de sociedades cientificas e periédicos no ambito da

salde, foi a prova da mudanca. Rapidamente os médicos comegaram a demonstrar um
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interesse significativo pelos assuntos da Psicologia, defendendo as suas teses nas areas
da Psicologia racional ou filoséfica.

Na Faculdade da Bahia, debrugaram-se sobre a aplicacdo da Psicologia Social,
da Criminologia, da Higiene Mental e Psiquiatria Forense. Na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro, o interesse estava direcionado para a Neuropsiquiatria, a
Psicofisiologia e a Neurologia, entrando muitas vezes a Psicologia e a sua relacdo com
estes campos de analise (Soares, 2010).

Em 1922 é criada a Liga Brasileira de Higiene Mental, responsavel pela
promocao das “Jornadas Brasileiras de Psicologia” com o intuito de provocar interesse
tanto pela pesquisa pura como pela pesquisa aplicada. (Esch & Jacd-Vilela, 2001)

Um ano depois, em 1923, é criado no Rio de Janeiro um laboratorio de
Psicologia experimental dentro da Colbnia de Psicopatas do Engenho de Dentro, que
funcionou até 1932. Nesse ano, o Decreto-Lei n° 21.173 converte o entdo Laboratorio
de Psicologia da Col6nia de Psicopatas, jurisdicionado ao Ministério de Justica, em
Instituto de Psicologia, ligado diretamente ao Ministério de Educacdo e Saude Publica.
(Brasil, 1932)

O Instituto de Psicologia tinha dentre seus objetivos a “formagao de psicologos
profissionais, mediante cursos tedricos e praticos e com estagio obrigatério em seus
laboratérios” (ABEPSI, 2011). Idealizado pelo polonés Waclaw Radecki, este curso,
embora ndo se configurasse ainda um curso de graduacdo, teria a duracdo de quatro
anos, com etapas e disciplinas definidas.

Apoés sete meses de funcionamento, o Instituto de Psicologia foi extinto,
segundo JacO-Vilela (1999) por falta de recursos orcamentarios, pressao de grupos
médicos e pressao de grupos catolicos. A Psicologia ainda lutava contra aqueles que nao
eram favoraveis a sua autonomia, mais de cinquenta anos apds seu nascimento.

No ano de 1937, a Lei n. 452 que organiza a universidade no Brasil, integra o
Instituto de Psicologia a Universidade do Brasil para que este pudesse cooperar no
ensino de outros cursos e, em 1946, passou a categoria de Instituto Especializado, ainda
incorporado a Universidade do Brasil, para que continue cooperando com as escolas e
faculdades em seus fins de ensino e pesquisa e “a desenvolver de acordo com as suas
possibilidades, atividades de producgédo e pesquisa em beneficio da coletividade e no
interesse universitario” (ABEPSI,2011, p. 2).

No periodo de 1949 a 1952, a formacdo em Psicologia era oferecida por meio

de cursos rapidos que preparavam tecnicamente o aluno para atuagdo em psicotécnicas.
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A primeira especializacdo em Psicologia realizou-se em 1953, em Sao Paulo, na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae e, anos depois, em 1959, a
Pontificia Universidade Catolica, do Rio Grande do Sul, realiza também ela um curso
de especializacdo em Psicologia. (Ruda & Almeida-Filho, 2015).

Neste periodo de pouca sistematizacdo e fraca regulamentacdo dos cursos de
Psicologia no Brasil, ainda temos o curso da Universidade de Sdo Paulo, criado em
1958; o curso da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, de 1953 que,
embora apontado como pioneiro, ndo teve “carater oficial de acordo com a legislagao
vigente a época” (Ruda & Almeida-Filho, 2015, p.3); o curso da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Geraisem 1959 e o da Universidade Catdlica de
Pernambuco, em 1961.

Em 1958, o Governo Federal envia ao Congresso Nacional para votagdo, o
Projeto de Lei n. 3.825 A/58 que dispde sobre cursos de formagdo em Psicologia e
regulamenta a profisséo de Psicologista. Apresenta as habilitagdes em bacharelado e
licenciatura mas ainda ndo inclui a atuacdo clinica no rol de atuaces do psicélogo. O
projeto ndo teve éxito principalmente devido a divergéncias ocorridas dentro da prépria
categoria.

A partir da Lei n®4.119, de 27 de agosto de 1962 e do Parecer n. 403 do antigo
Conselho Federal de Educacéo, os cursos de formacdo em Psicologia e a profissao de
psicologo sdo regulamentados, e um curriculo minimo € fixado.

E correto dizer que até entdo, havia cursos de Psicologia no pais, mas ndo havia
psicélogos. O texto da nova lei autorizava a formagdo em trés modalidades: bacharel,
licenciado e psicdlogo. A lei determinava também as &reas de atuacdo do futuro
profissional psicologo bem como definia que os cursos seriam autorizados a funcionar
em Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras desde que provassem a possibilidade de
manter corpo docente habilitado.

A regulamentacéo da Psicologia com a Lei n® 4.119, de 27 de agosto de 1962,
propiciou o surgimento de muitos cursos no pais. Os anos 70 foram marcados pela
criacdo de sindicatos e conselhos. Segundo Soares “a 20 de dezembro de 1971, o
Senhor Presidente da Republica, Emilio Garrastazu Médici, promulga a Lei n° 5.766,
que cria os Conselhos Federal e Regionais de Psicologia.” (Soares, 2010, p. 22).

Bock (1999) aponta que na década de 1970 os conselhos iniciaram um trabalho
de aproximacéo da Psicologia a populacéo brasileira e a década de 1980, a participacao

de psicologos no servico publico de saude, a criagdo da Federacdo Nacional dos
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Psicologos e a realizacdo de varios congressos, trouxe de vez o fortalecimento da
profissao.

Bock (1999, p. 320) refere que:

“Estava dada a largada para um periodo em que os psicologos iriam se
perguntar e refletir sobre a relacdo de seu trabalho e do préprio
fendbmeno psicoldgico com a realidade social. A realidade social
entrava na Psicologia para remexer tudo o que, durante tantos anos,
ficou naturalizado e cristalizado.” (Bock, 1999, p. 320)

Em 1978, a pedido do Conselho Federal de Educacdo é produzido um estudo
para revisdo curricular para o curso de Psicologia, como tentativa para estabelecer novas
diretrizes para a formacdo. Mais tarde, ja em 1995, um documento com propostas para
restruturacdo curricular e avaliacdo dos cursos de graduacdo em Psicologia no Brasil é
enviado aos Conselhos Federal e Estaduais.

No ano de 1999, uma Comissdo de Especialistas em Ensino de Psicologia
apresenta ao Ministério da Educacdo e a comunidade da Psicologia uma proposta de
diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo em Psicologia no pais e em 2002 o
Férum de Entidades em Psicologia elabora um Projeto de Resolucdo que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia.

A introdu¢do em 1996 das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para
diversas carreiras, atingiu o curso de Psicologia somente em 2004 com a publicacdo da
Resolucdo n° 8, de 17 de maio de 2004, pelo Conselho Nacional de Educacdo, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Psicologia.
As DCN’s “vieram substituir o antigo curriculo minimo, na perspectiva de contemplar
novas dinamicas da atuagdo profissional na formacdo do futuro psicélogo. ” (Ruda,
Coutinho & Almeida-Filho, 2015, p. 60).

Finalmente, o Ministério da Educacao institui a Resolucdo n° 5, de 15 de marco
de 2011, com Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em
Psicologia que estabelecem normas para o projeto pedagdgico complementar para a
formacéo de professores de psicologia.

Em 2018, O Conselho Nacional de Saude (CONASS) aprova o Parecer
Técnico n° 346 que dispde sobre recomendacdes a proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) do curso de graduacéo em Psicologia. Considerando que desde 1998 a
Psicologia foi reconhecida pelo CONASS como categoria profissional de nivel superior
da area de salde, o Parecer Técnico 346 orienta os elementos norteadores, a serem

incorporados nas DCN, para o desenvolvimento dos curriculos e das atividades
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didatico-pedagdgicas dos futuros psicologos.

No mesmo ano, o MEC publica a Resolugdo N° 7 que estabelece as diretrizes
para a extensdo na educacdo superior. Este documento determina que as atividades de
extensdo dos cursos superiores, dentre eles o de Psicologia, devem compor 10% (dez
por cento) do total da carga horaria curricular na graduacdo, promovendo maior
interacdo entre as IES e a sociedade. E esta resolu¢do que norteia o estabelecido no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Psicologia até o momento.

Em 2019, o Conselho Nacional de Educacdo encaminhou ao MEC o Parecer
1071 que aprova a revisao das DCNs dos Cursos de Graduacdo em Psicologia.Dentre
seus objetivos, a revisdo das DCNs visa que o futuro psicologo desenvolva
competéncias e habilidades exigidas para o trabalho com outros profissionais de salde
e/ou equipe multiprofissional. Além disso, esta revisdo determina a nova porcentagem
de 20% (vinte por cento) da carga efetiva global para estagios supervisionados basicos e

especificos. Este parecer ainda aguarda homologacdo do MEC.

1.4 Formacao Docente no Ensino Superior

Em seu texto de 1925, “Prefacio a Juventude Desorientada, de Aichhorn”,
Sigmund Freud aponta que, além de governar e curar, educar € um oficio impossivel.
Ele coloca que “em um primeiro estadio, aceitei o bon mot que estabelece existirem trés
profissdes impossiveis — educar, curar e governar. ” (Freud, 1925, p. 341)

Freud adota as posicGes do impossivel, dentre elas a posicdo do educador,
porque, segundo ele, "se pode estar seguro de chegar a resultados insatisfatorios"
(Freud, 1937, p.282), ou seja, de antemao se sabe que o resultado seré insatisfatorio.

Nessa acepcdo, Tardif e Lessard (2005, p. 15) apontam:

“Profissdo do impossivel, dizia Freud a respeito da educacéo; certo,
mas ensinar é também a mais bela profissdo do mundo: todos aqueles e
aquelas que a exerceram o podem afirmar.”

A posicdo de educador, qualquer um pode se lancar, e atualmente com a
expansdo do mercado das IES privadas, ndo faltam candidatos. Um oficio que pode
trazer inquietacdes e angustias, pois captura o docente nesta ordem da impossibilidade
de controlar os resultados. A Psicanalise provoca ao dizer que o ato de educar se torna
impossivel, pois ndo ha como garantir o desempenho elevado, e, nem toda racionalidade

técnica e metodoldgica é capaz de excluir o insucesso. Assim também pontuam Tardif e
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Lessard (2005, p. 35):
“A docéncia ¢ um trabalho cujo objeto nao ¢é constituido de matéria
inerte ou simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas capazes de
iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar
da agdo dos professores”

Educar é defrontar-se diariamente com o outro e sua diferenca, seu desejo, sua
apatia, sua sexualidade, enfim, sua histéria. O desafio é capturar no aluno o desejo pelo
conhecimento, pelo saber, estabelecer com ele um lago de “quero mais”. A questdo ¢
compreender, portanto, como o aluno chega ao desejo de aprender e, além disso, nas
palavras de Charlot (2005, p. 54), é necessario que o aluno “se engaje em uma atividade
intelectual, e que se mobilize intelectualmente”.

Charlot (2005) aponta que para o aprendizado acontecer é preciso fazer sentido
para o aluno, responder com prazer ao seu desejo de saber. Segundo o autor, a relagdo
do sujeito com o saber implica na relagdo com seu entorno social, mas também na sua
responsabilidade pelo proprio processo de aprendizagem.

Dessa forma, o impossivel do educar passa também pela relacdo do aluno com
o saber, visto que, a mobilizacdo interna do educando é um fator crucial no seu
aprendizado e nem sempre € possivel ao educador mobilizar o desejo de aprender em
seu aluno.

Enfim, educar € trabalhar com seres humanos e suas sutilezas e “visto de outro
angulo, o ensino aparece como uma atividade fortemente marcada pelas interacdes
humanas, pouco formalizada, diferenciada e dificil de controlar.” (Tardif & Lessard,
2005, p.44).

Diante dessas sutilezas, muitos educadores se veem perdidos pois lidam com
diferentes modos de aprender, com a violéncia muitas vezes presente no ambiente
educacional, com jogos pelo poder dentro da instituicdo, e muitas vezes com a
indiferenca do aluno diante do conhecimento. Segundo Delors (2000, p.26) “pede-se
muito aos professores, demasiado até”, sendo muitas as responsabilidades no campo da
educacdo. O autor aponta que o professor muitas vezes se sente isolado, em quem foi
depositado muitas expectativas, sendo alvo de criticas. Assim, o impossivel do educar
também pode passar pela angustia da impoténcia que o professor experimenta diante da
fragilidade da sua docéncia.

Garcia (2001) também aborda a angustia, tanto do aluno que questiona a

utilidade social do que aprendeu, quanto do professor quando toma consciéncia que o
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esfor¢o que exigiu de seus alunos ndo “se consubstancia em muito pouco ou mesmo em
nada para o futuro destes.” (Idem, p. 34). Assim, a davida de estar completo como
educador é salutar; a falta de interrogacfes e a presenga da certeza narcisica é que
podem levar a paixdo pela ignorancia, no professor e no seu aluno.

O professor constréi seu saber também da sua pratica, das relagdes que
estabelece com seus alunos, das decisbes que toma diariamente para atingir seus
objetivos educacionais. Garcia (2001, p. 37) aponta o saber, mesmo que organizado sob
forma de disciplina, ndo deve ser reproduzido pelo aluno como verdade:

“Os saberes universitarios t€ém que provocar no aluno a consciéncia da
duvida, a consciéncia heuristica, a consciéncia de que a verdade pura
ou abstracta é algo que ndo existe, mas que é realizada em todo o
momento, pelo que muitas das praticas da nossa rotina de professor
terdo que ser repensadas.”

Desse modo, € possivel dizer que a docéncia envolve trabalhar com o humano
e ndo funciona como uma férmula matemaética que s6 tem duas possibilidades de
resposta: o certo ou o errado; entre um e outro ha cinquenta tons de possibilidades.

Segundo Pereira (2013) a formula do sucesso para um aluno ndo sera
necessariamente aplicavel a outro. H& contradi¢Ges dificeis de ultrapassar, dentre elas
privilegiar a diferenciacdo ou a igualdade, respeitar a singularidade de cada um, ou
transforma-la. Pereira (2013) ainda coloca que vivemos em uma sociedade
contemporanea que € pedagdgica e que nos induz ao ensino técnico competente, a
reproducéo de saberes acumulados sobre os quais ndo fazemos a devida reflex&o.

A ldgica do impossivel passa pelo professor que se coloca no lugar daquele que
tudo sabe e, por outro lado, coloca seus alunos no lugar do objeto que nada sabe, cujo
sucesso sO sera alcancado se conseguir reproduzir este saber referenciado. Em
continuidade, Tardif e Lessar (2005, p. 264) revelam “..., o principal problema da
atividade docente ndo é provocar mudancgas causais num mundo objetivo (por exemplo,
no cérebro dos alunos), mas instigar atores no plano de sua motivacdo, isto é, de seu
desejo e, a0 mesmo tempo, das significancias que ddo a sua propria atividade de
aprendizado. ”

A educacao acontece na relagdo mediada pelo didlogo e em metodologias que
valorizam as trocas, os debates, as inquietudes, o singular e o coletivo, o estabelecido e
0 inusitado, que enfatize saberes cientificos, mas considere também o ser subjetivo,

ético e politico. Nas palavras de Pereira (2013, p. 496) no lugar onde se instaura a
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palavra, ¢ possivel “instaurar um lugar no qual possa inscrever uma pratica educativa de
muitos - coletiva, plural e politica.”

A educacdo ndo esta pronta e acabada, ele se reconstroi socialmente a cada
tempo. Onde ha vazios, ha espaco para construcao, onde ha falta, ha desejo de inimeras
possibilidades. A educacéo € um vir a ser. Cada aula € unica, na qual se d& um encontro
com o outro ¢ em cada encontro algo inédito pode acontecer, o “inédito viavel” nas
palavras de Freire (1992, p. 55) “O inédito vidvel passa a ser possibilidade materializada pela
praxis libertadora, um sonho que ao ser sabido/projetado pode se tornar realidade.”

Perante as constantes alteracdes que ocorrem com a globalizagcdo, compete a
educacdo acompanhar essas mudancas, sempre na busca de um ensino de qualidade. Tal
obriga a uma reflexdo sobre os processos de ensino e de aprendizagem, que tenha em
atencdo uma populacdo discente cada vez mais heterogénea e diversificada (Pedrosa,
2001). No caso concreto do Ensino Superior, exige-se cada vez mais, para além da
componente cientifica, o desempenho de papéis e funcdes variados, obrigando a um
constante aperfeicoamento de competéncias especificas, de forma a preparar cidaddos
para a participacdo ativa na sociedade (Astolfi, 2003).

Basilio (2010) refere que, embora um ndmero significativo de docentes reuna as
competéncias cientificas para lecionarem no Ensino Superior, muitas vezes ndo
apresentam habilidades e competéncias comunicacionais, o que dificulta a transmissédo
dos conhecimentos dentro do processo de ensino e aprendizagem. Esta realidade vem
contrariar a LDB que, no seu Art. 43, ao estabelecer as finalidades da educacédo entre
outros aspectos, a obrigatoriedade de “estimular o pensamento reflexivo”.

A Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Superior no séc. XXI (UNESCO,
1998), questiona o conhecimento universitario de carateristicas disciplinares, apontando
para uma reconceptualizacdo em termos de um comprometimento docente no processo
de aprendizagem dos estudantes.

Se no passado os professores do Ensino Superior tinham como principal misséo
transmissdo do conhecimento e o desenvolvimento das competéncias cientificas, hoje
em dia, como referimos, as competéncias pedagdgicas e formativas fazem parte do seu
saber - fazer enquanto agentes do ensino e investigadores nas suas areas cientificas, 0s
professores precisam possuir conhecimentos pedagogico-didacticos que apoiem 0s
estudantes naconstrugdo das suas aprendizagens (Leite & Ramos, 2012, p. 15). Para
Iss0, a docencia no Ensino Superior implica uma organizagao que prepare o sujeito para

a aprendizagem autébnoma, mas acompanhada, e “onde exista um equilibrio na relagao
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exigéncias-apoio para essa aprendizagem” (Idem, p. 10). Obriga a que, a par do
exercicio da pesquisa, seja valorizado o ensino e aprendizagem. Ora, para realizar esta
tarefa, os professores necessitam de ter conhecimentos pedagodgico-didaticos que
apoiem os estudantes na construcao das suas aprendizagens; isto €, que seja alterado o
paradigma educacional.

Neste contexto, hd uma grande necessidade de formacdo para a docéncia e,
como refere Zabalza (2004, p. 25) "é necessario insistir exaustivamente que a formacéao
deve servir para qualificar as pessoas, isto €, ndo é suficiente equipa-las com um perfil
profissional padrdo ou com uma determinada bagagem de conhecimento”, que, segundo
0 autor, deve contemplar o desenvolvimento pessoal, ligado ao desenvolvimento de
conhecimentos e de competéncias especificas, e proporcionar uma visao mais ampla do
mercado de trabalho de forma a gerar condi¢des “para nele agir com maior autonomia”
(Idem, p. 45).

O ensino superior é tratado apenas no artigo 208, em seu inciso V, da carta
magna brasileira. Ele determina que o dever do Estado serd garantir acesso aos niveis
mais elevados de ensino, efetivando assim o direito fundamental ao acesso ao ensino
superior, porém, a realidade mostra que o ingresso se dad mediante o mérito intelectual
do individuo, a ser comprovado através de exames nacionais, em IES estatais.

As universidades brasileiras sdo definidas pela LDB como instituicoes
pluridisciplinares, com objetivo de ofertar ensino, extensdo e pesquisa. O ensino se
dedica a formacdo de professores para a educacdo basica através das licenciaturas,
professores do ensino superior pelos cursos de especializagdo, mestrado e doutorado e
pela formacdo de profissionais em diversas areas. A extensdo volta-se para a¢fes que
atinjam seu puablico interno e a comunidade e por fim, a pesquisa tem como foco a
producdo e a propagacdo do conhecimento cientifico.

No que tange a formacdo do professor universitario, a LDB, em seu artigo 66,
aponta que “A preparag¢do para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. ” (Brasil,
1996). Conforme Pimenta e Anastasiou (2010, p. 23):

“A formacdo de docentes para o ensino superior no Brasil ndo esta
regulamentada sob forma de um curso especifico como nos outros
niveis. De modo geral, a LDB admite que este docente seja preparado
nos cursos de pos-graduacdo tanto stricto sensu quanto lato sensu,
ndo se configurando estes como obrigatorio”.
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Os programas de mestrado e doutorado tem como objeto a investigacdo e
parece que por trds desta compreensdo ha uma ideia de que os saberes da pesquisa se
transformardo em saberes da docéncia, como um processo automatico, assim que o
professor iniciar seu fazer em sala de aula.

E claro que os saberes da pesquisa sdo fundamentais para os professores
universitarios visto que neste nivel de ensino a pesquisa esta vinculada, ou deveria estar,
a producdo de conhecimento que acontece nas universidades. Porém ha uma variedade
de saberes que envolvem a docéncia que sdo diferentes, especificos; a universidade ¢ tdo
local de pesquisa quanto de formacdo. A exceléncia pela pesquisa € tdo importante
quanto a exceléncia pelo ensino.

Quanto a isso, Cunha e Zanchet (2014, p. 19) apontam:

“A docéncia ¢ uma atividade complexa. S6 quando for reconhecida
essa complexidade poderemos avangar em processos de qualificacdo
mais efetivos. Exige saberes especificos que tem um forte componente
de construgdo na pratica. Entretanto € uma préatica que ndo se repete, é
sempre Unica.”

As autoras ainda colocam que a teoria & imprescindivel na formacao
académica, porém é indispensavel o questionamento da sua primazia sobre a prética.
Nesta direcdo,também apontam Pimenta e Anastasiou (2010) sobre a importancia de
considerar os saberes das areas de conhecimento pois ninguém ensina o que nao sabe;
além disso, as autoras tratam “da articulacdo da teoria da educacdo e da teoria de
ensino” com os saberes da experiéncia do sujeito professor.(ldem, p. 71)

O ultimo Plano Nacional de Educacéo aprovado através da Lei n° 13.005 de 25
de junho de 2014 defineobjetivos e metas para a educacdo até 2024, trazendo duas

metas especificas para o ensino superior:

“Meta 13: elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a
propor¢do de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagdo superior para 75%
(setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e
cinco por cento) doutores. Meta 14: elevar gradualmente o nimero de
matriculas na poés-graduagdo stricto sensu, de modo a atingir a
titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e
cinco mil) doutores”. (Brasil, 2014)

Dentre as 24 estratégias que compdem estas duas metas, nenhuma trata da
formacgéo pedagogica para a docéncia superior, a ndo ser para 0s cursos de pedagogia

cujos graduandos atuardo junto a educacao basica. As estratégias sugerem que o docente
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de nivel superior combine sua formacéo especifica com a pratica didatica e que adquira
qualificagcdes para conduzir o processo pedagdgico de seus futuros alunos. Observa-se
ainda a exigéncia de titulos para atuacdo nas IES a fim de adequarem-se as metas
estabelecidas.

A universidade brasileira ndo desenvolveu a cultura da formacdo docente em
seu interior, ndo apresenta programas institucionalizados que recepcione, acompanhe e
oriente o professor recém-inserido em seus quadros. Geralmente entram despreparados
para a docéncia, assumem as turmas preteridas pelos professores veteranos e nao
encontram no espago universitario a cultura de apoio. Neste sentido “hé certo consenso
de que a docéncia no ensino superior ndo requer formacdo no campo do ensinar. Para
ela seria suficiente o dominio de conhecimentos especificos, pois 0 que a identifica € a
pesquisa e/ou o exercicio profissional no campo” (Pimenta & Anastasiou, 2008, p. 36).

Na verdade, cada vez mais se exige ao professor do Ensino Superior o dominio
da didética, a interdisciplinaridade, a flexibilidade, o uso das novas tecnologias e 0 bom
relacionamento com os estudantes (Santos 2016). Isto é, tem que desenvolver
competéncias especificas, pessoais e profissionais de forma a dar resposta as exigéncias
da “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” ( Rios; Ghelli & Silveira,
2016, p.151)

A Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as
diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial em nivel superior de professores

para a educacao basica, especifica as competéncias que serdo requeridas do licenciando:

“Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensodes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na acdo docente. Sdo elas: | -
conhecimento profissional; 11 - préatica profissional; e 11l - engajamento
profissional”. (Brasil, 2019)

No que concerne a pratica profissional, orienta que professores devem
desenvolver habilidades como o planejamento de agdes que resultem em efetivas
aprendizagens e a criacdo e gestdo de ambientes de aprendizagem. Além disso, um dos
principios norteadores para a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura é o
efetivo “compromisso com as metodologias inovadoras e os projetos interdisciplinares,
flexibilizacdo curricular, construgdo de itinerarios formativos, projeto de vida dos
estudantes, dentre outros;” (Brasil, 2019, p.4).

Observa-se a preocupacdo com a formacgdo didatica e pedagogica, a nivel
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superior, dos professores que atuardo na educacao basica e fundamental, quanto a sua
formacdo didatica e pedagdgica, a aprendizagem de metodologias inovadoras e a
preocupacdo com 0s processos de ensino e aprendizagem na contemporaneidade. Por
outro lado, esta resolucéo, atual, ndo se refere a preparacdo do professor para o0 ensino
superior, continuando esta atribuicdo aos cursos stricto senso.

Neste sentido, Pimenta e Anastasiou (2008, p. 107) apontam:

“E preciso destacar que, embora o professor ingresse na universidade
pelo cargo da docéncia, ou seja, primeira e essencialmente para atuar
como professor, nos seus momentos de aprofundamento no mestrado e
doutorado, séo poucas as oportunidades que tem para se aperfeicoar
neste aspecto.”
A docéncia no ensino superior envolve caracteristicas especificas conforme
aponta Zabalda (2004, p. 108):

“Hoje ¢ evidente que, ao menos nos discursos oficiais, a docéncia
implica desafios e exigéncias: sdo necessarios conhecimentos
especificos para exercé-la adequadamente, ou, no minimo, é
necessaria a aquisicdo dos conhecimentos e das habilidades
vinculados a atividade docente para melhorar sua qualidade”.

Na verdade, enquanto a funcdo docente continuar a dar primazia a competéncia
cientifica e ndo for dada a importancia devida aos saberes pedagdgico e didatico, ndo
conseguiremos obter um Ensino Superior de qualidade (Garcia, 2001). Por isso, a
pratica pedagdgica do docente do Ensino Superior devera estar apoiada na construgao
de um saber significativo, critico, criativo e estavel, de ultrapassé-la na “esfera
especifica, dos saberes puramente cientifico e da ciéncia moderna, para vislumbrar a
construcdo dos conhecimentos que se voltam para a valorizacdo da formagdo humana e

solidaria”. (Vasconcellos, 2005, p. 25)

1.5 Politicas Educativas e Curriculo

A Constituicdo Federal, a LDB de 1996 e o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
sdo os norteadores das politicas publicas para a educacdo no Brasil. O ultimo PNE,
entrou em vigor em 26 de junho de 2014 estabelecendo diretrizes para a educacao até

2024. No ambito do ensino superior, a meta 12 estabelece:

UniversidadeLusdfonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 40



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

“Elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% e a
taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a
qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por
cento) das novas matriculas, no segmento publico” (Brasil, 2014).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o 6rgédo
responsavel pelas informacdes e estatisticas educacionais no Brasil, divulgou no ultimo
censo da Educacdo Superior que em 2020 foram registradas mais de 8,6 milhdes
(8.680.354) de matriculas no Ensino Superior. Além disso, apesar da pandemia, 3,7
milhGes de estudantes ingressaram na graduacao.

“A rede privada ofertou 95,6% do total de vagas em cursos de
graduacdo em 2020. A rede publica correspondeu a 4,4% das vagas
ofertadas pelas instituicdes de educagdo superior.” (Brasil, 2020, p.

15).

Observa-se, pelos dados apresentados, que serd necessario esforgo para atingir
as metas do PNE e expandir o ensino superior com qualidade e, nesse sentido, é
importante o estabelecimento de politicas puablicas que norteiem, também, as a¢cfes para
0 setor privado.

O INEP ainda apontou que o pais conta com 2.456 (duas mil quatrocentas e
cinquenta e seis) IES entre publicas, privadas, universidades, faculdades e centros
universitarios; com 41.953(quarentae ummil, novecentos e cingquenta e trés) cursos
oferecidos.

Apesar de mais de 8 (oito) milhGes de matriculas no ensino superior, se
considerarmos a estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
mais de 210 (duzentos e dez) milhGes de pessoas no mesmo ano, significa que esse
valor é ainda muito acanhado, representando que menos de 4% da populacdo do pais
esta matriculada em um curso superior.

O INEP também mostrou que apenas 21.4% dos jovens de 18 a 24 anos
frequentam a universidade dos 40,2% dos jovens que concluiram o ensino médio na
mesma faixa etaria. (Brasil, 2020). Além disso, “entre 2010 e 2020, a matricula na
educagdo superior aumentou 35,5%.” (Brasil, 2020, p. 20) O niimero de vagas ofertadas
foi no valor de 19,6 milhdes de vagas em cursos de graduacédo, sendo 73% vagas novas
(Idem, p. 15).

O censo mostra ainda que neste intervalo de tempo a rede privada cresceu

89,8%, enquanto que a rede publica aumentou 10,7% no mesmo periodo. Outro dado
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importante € que entre 2010 e 2020, as matriculas de cursos de graduacdo a distancia
aumentaram 233,9%, enquanto na modalidade presencial o crescimento foi apenas de
2,3% nesse mesmo periodo. (Brasil, 2020, p. 24). Isto representou aumento de 428,2%
de ingressos nos cursos a distancia nos dltimos dez anos.

Quanto ao perfil dos docentes, a pesquisa revela que em 2020 as IES contavam
com 366.289(trezentos e sessenta e seis mil, duzentos e oitenta e nove) professores em
“funcdo docente em exercicio” (Brasil, 2020) que corresponde ao nimero de vinculos
de docentes a Institui¢des de Educagao Superior. “Em 2020, havia 366.289 docentes em
exercicio na educacgdo superior no Brasil. Desse total, 53,2% tinham vinculo com IES
privada e 46,8%, com IES publica” (Brasil, 2020, p. 31). Nas redes publica e privada os
docentes mais frequentes sdo homens, com idade mais frequente entre 39 e 40 anos.

Segundo o censo da Educacdo Superior, nos Ultimos 10 (dez) anos, a
participacdo de docentes com doutorado, tanto na rede publica quanto privada tem
aumentado. Por sua vez, o niUmero de mestres tem aumentado mais na rede privada e o
namero de professores especialistas lato sensu tem diminuido em ambas as redes. Além
disso,“em relagdo ao regime de trabalho, enquanto a moda dos docentes da rede ptblica
€ 0 regime em tempo integral, na rede privada a maior parte possui tempo parcial”
(Brasil, 2020, p. 14).

Os dados do INEP mostram que o ensino superior publico e gratuito representa
12,4% das IES do pais, ao contrario da rede privada que garante uma participacdo de
87,6% do sistema de educacado superior. Um dado importante apresentado pelo censo da
educacao superior € que em 2020 o numero de ingressantes teve um crescimento de
3,6 em relacio a 2019, e este aumento ¢ ocasionado “exclusivamente, pela
modalidade a distancia, que teve uma variacao positiva de 26,2%.” (Brasil, 2020, p. 17)

Segundo a Enciclopédia de Pedagogia Universitaria “a expansdo na educagao
superior, expressa pelo crescimento de matriculas, de cursos e de instituices de
educacao superior, constitui-se num traco dominante na América Latina desde a
segunda metade do século XX.” (Morosini, 2006, p. 194)

Cada vez mais, as politicas educativas brasileiras tém como objetivo
primordialpromover a interiorizagdo do ensino superior para as regides mais distantes e
carentes do pais, aumentar 0 acesso ao ensino superior publico criando ainda condigdes
de incluséo para a populagdo mais excluida social e economicamente.

O termo politicas publicas nasceu nos Estados Unidos, durante a Guerra Fria,

com a proposta de apresentar métodos cientificos racionais que pudessem direcionar 0s
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governos na resolucdo de problemas ligados a esfera publica (Souza, 2006, pp. 22-23).
Nessa primeira fase, as politicas estavam ligadas a racionalidade, orientada para as
atividades de interesse publico. Mais tarde, este conceito de racionalidade foi
abandonado, uma vez que se acreditava que o termo deveria agregar elementos ligados a
relacdo de poder, como o papel das elei¢bes e o interesse de grupos politicos, partidos
politicos e da prépria média. Essa nova reclassificacdo das politicas publicas perdura até
os dias atuais, sendo incluidas no Brasil particularmente a partir do século XXI (Idem).

Estevao e Ferreira (2018) afirmam que politicas publicas sdo ferramentas ou
instrumentos que o Estado desenvolve para efetivar os direitos dos cidaddos e séo
construidas de acordo com as demandas vindas da sociedade. Neste sentido, reforga
Capella (2018) que as politicas publicas é uma area das ciéncias sociais voltada para a
solucdo de problemas. Também aponta Morosini (2006, p. 165) que “as politicas
publicas envolvem as necessidades da sociedade civil e determinam o padrdo de
protecdo social implementado pelo Estado, voltadas em principio, a redistribuicdo dos
beneficios sociais”. Lopes, Amaral e Caldas(2008, pp. 5-6), definem politicas publicas
como a “totalidade de acdes, metas e planos que os governos (nacionais, estaduais ou
municipais) tracam para alcancar o bem-estar da sociedade e o interesse publico.

E certo que as acgbes que os dirigentes publicos (0s governantes ou 0s
tomadores de decisdes) selecionam (suas prioridades) séo aquelas que eles entendem
serem as demandas ou expectativas da sociedade”. De forma um pouco mais didatica,
Azevedo (2003, p. 38) afirmou que “politica publica ¢ tudo o que um governo faz e
deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de suas omissodes”.

Dentro das politicas publicas encontram-se as politicas educacionais, acées do
Estado para garantir educacdo, com qualidade, para todos. Morosini (2006, p. 165)
assim define politicas educacionais “fazem parte do conjunto de politicas publicas
sociais, expressdo da acdo (ou ndo-acdo) social do Estado e que tém como principal
referente a maquina governamental no movimento de regulagdo do setor de educacao”.

No Brasil, as politicas publicas tém origem em leis aprovadas no ambito
federal, estadual e municipal, de acordo com a competéncia de cada ente federativo e
conforme o artigo 211 da Constitui¢do Federal “A Unido, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.”
(Brasil, 1988). Segundo a pagina eletronica do MEC — Ministério da Educagéo é o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) responséavel pela formulagdo da Politica

Nacional de Educacdo e exercicio de atribuicbes normativas, deliberativas e de
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assessoramento ao Ministro da Educacdo. Cabe aos Conselhos Estaduais e Municipais
de Educacdo orientar a politica educacional em Estados e Municipios regulamentando,
através de atos normativos, as bases e diretrizes difundidas pelo CNE.

Segundo Morosini (2006, p. 167), a criacdo do Conselhos Municipais e
Estaduais objetivaram a descentralizacdo educacional para aumentar a qualidade da
educacdo, “a divisdo de poder com o cidaddo local e a aceleragdo do ritmo de
desenvolvimento nacional”. Além disso, se as decisdes sdo tomadas localmente, sdo
mais rapidas, “flexiveis e sensiveis as necessidades especificas da comunidade do que
as decisdes tomadas na capital.das politicas educacionais”.

Ao estabelecer metas, acBes e estratégias educacionais, cidaddos e governo
constroem politicas publicas educacionais em uma sociedade que se sente mais incluida
no processo de desenvolvimento de seu pais.

A partir da década de 90 do século XX, mudancas politicas aconteceram no
Brasil instaurando o novo modelo de sociedade neoliberal. Este modelo professa a
autonomia do cidaddo em suas atividades educacionais, de saude e de lazer, sem auxilio
do Estado, que proveria apenas acdes basicas para os cidaddos. Foi iniciado no governo
do presidente Fernando Collor de Melo em 1990, e fortaleceu-se no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, de 1994 at¢ 2002, em que “caracterizou-Se,
dentre outros aspectos, pela reducdo do papel do Estado, com énfase no setor privado, e
pela constituicdo do Sistema Nacional de Educacdo marcado pela descentralizacdo,
diversificagdo e flexibilizagdo nas modalidades de oferecimento” (Morosini, 2006, p.
195).

As praticas neoliberais foram se consolidando e a concepgdo politica do Estado
minimo que estimula o voluntariado praticado pela sociedade civil e favorecem
empresarios e mercado financeiro, tomou forca.

Dentre as diversas consequéncias do neoliberalismo para as sociedades que 0
implantaram, evidenciam-se as desigualdades sociais e a falta de acessibilidade ao
emprego, lazer e educacdo de qualidade por parte da grande maioria da populagédo de
baixa renda, tipica em paises em desenvolvimento como o Brasil.

A prética neoliberal e seus preceitos reformistas, favorece os mais favorecidos,
fortalecendo ainda mais a classe economicamente dominante, desamparando a classe
trabalhadora que precisa da intervencédo do Estado para maior dignidade em suas vidas.

Na educacdo, o reflexo deste paradigma neoliberal apresenta-se na diminuigéo

da responsabilidade do Estado quanto a efetivacdo de uma educacéo publica acessivel,
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inclusiva e mais igualitaria, eximindo-se da responsabilidade pelos resultados
educativos, avaliativos, administrativos e financeiros do processo educacional (Paulani,
2006)

No ensino superior, um exemplo da influéncia do o modelo socioecondmico
neoliberal é observado desde a década de 1990 na “expansdo centrada no setor privado
ocorre de forma mais enfatica, do mesmo modo que o declinio do financiamento das
instituicdes publicas, o que se relaciona com a politica neoliberal de educacdo...”
(Morosini, 2006, p. 194)

As politicas educacionais para 0 ensino superior no pais devem considerar,
principalmente, os aspectos abordados na Constituicdo Federal, na LDB e nos Planos
Nacionais de Educacdo, bem como em leis, decretos e resolucbes aprovadas nos
ambitos federal, estadual e municipal.

Dentre as politicas educacionais para 0 ensino superior estad a avaliacdo
institucional, definida pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), estabelecido pela Lei n° 10.861 de 14 de abril de 2004 e que define como
modalidades avaliativas a Awvaliacdo das Instituicbes de Educacdo Superior
(AVALIES), a Avaliacdo do Desempenho dos Estudantes (ENADE) e a Avaliacdo dos
Cursos de Graduacdo (ACGQG), estipulando a Auto Avaliagdo como “um processo
continuo de construcdo de conhecimentos sobre a propria realidade
institucional,...”(Morosini, 2006, p. 193).

Outras politicas educacionais para 0 ensino superior visam a expansdo da
educacdo superior, a extensdo universitaria e a educacdo inclusiva. Neste sentido, a
pagina eletrébnica do MEC — Ministério da Educacdo (http://portal.mec.gov.br/sesu-
secretaria-de-educacao-superior/programas-e-acoes, recuperado 05 de fevereiro de

2021) apresenta varios programas, dentre eles:

. Programa Educacdo Tutorial (PET) que se destina a fomentar grupos de
aprendizagem tutorial mediante a concessdo de bolsas de iniciacdo cientifica a
estudantes de graduacao e bolsas de tutoria a professores-tutores de grupos do PET;

. Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) destinado a
democratizar 0 acesso e permanéncia na educacéo superior de estudantes de baixa renda
matriculados em cursos de graduagdo presencial das instituicbes federais de ensino

superior;
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. Programa Universidade para Todos (PROUNI) que concede bolsas de
estudo integrais e parciais de 50% em cursos de graduacdo e sequenciais de formagéo
especifica, para estudantes brasileiros ainda ndo graduados, em institui¢fes privadas de
ensino superior;

. Programa Bolsa Permanéncia Prouni (PBP PROUNI)oferece auxilio
financeiro ao bolsista integral do Prouni, cuja exigéncia de renda é de até um salario-
minimo e meio por pessoa da familia;

. Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é uma politica educacional
que concede financiamentos a estudantes de cursos superiores ndo gratuitos e com
avaliagéo positiva no SINAES;

. Programa de Estimulo & Reestruturacdo e ao Fortalecimento das
Instituices de Ensino Superior (PROIES) destinado a assegurar condicdes para a
continuidade das atividades de entidades mantenedoras de instituicbes com conceito
satisfatorio no SINAES, por meio da aprovacgdo de plano de recuperacao tributaria;

. Programa de Extensdo Universitaria (PROETX) cujo objetivo é apoiar
as instituicbes publicas e comunitarias de ensino superior no desenvolvimento de
programas ou projetos de extensdo que contribuam para a implementacdo de politicas
publicas, com énfase na inclusdo social.

. Sistema de Selecédo Unificada (SISU), sistema informatizado gerenciado
pelo MEC, que seleciona candidatos a vagas em cursos de graduacdo ofertadas pelas
instituicGes publicas de educacdo superior. A selecdo é feita com base nos resultados
obtidos pelos estudantes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

De outra forma, apesar dos programas e agdes elencadas apontarem para a
busca pelo ensino superior democratizado e pelo atingimento das metas do PNE de
2014, Torres (2019, p.162) analisa que o MEC do atual governo do presidente Jair
Bolsonaro “tem por foco o gerenciamento/financiamento da educac¢do dentro dos
marcos ultraliberais” promovendo contingenciamento de verbas e a “mercantilizacdo da
educacao”.

Observa-se cortes de verbas orcamentérias as universidades federais e ao
sistema de Ciéncia e Tecnologia, suspensao de edital de pesquisas do CNPQ, fim de
concursos publicos e fragilizagdo da carreira docente, “promovendo a descaracterizagdo
de Regime de Dedicacdo Exclusiva / ensino-pesquisa-extensao” (Torres, 2019, p. 169).

Nesta direcdo, aponta Macedo (2019, p. 29):

“...houve um contingenciamento inédito das verbas do ensino superior
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federal em maio de 2019, mais de 5 mil bolsas de pds-graduacdo da
CAPES foram cortadas ou blogueadas no més setembro, o ProUni, ao
invés de ofertar apenas bolsas de ensino presencial, passou a oferecer
cada vez mais bolsas de Ensino a Distancia (EAD).”

Macedo (2019) ainda coloca que o langamento pelo governo federal em do
programa “Future-se”, que pressiona as universidades e institutos federais a captarem
Sseus proprios recursos, aponta para mais desigualdade no ensino superior.

Finalmente, Aguiar (2020) faz criticas ao Parecer CNE/CP n° 22/2019 do
Conselho Nacional de Educacdo que institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica, quanto ao “avango da perspectiva
privatista na esfera publica e da logica neotecnicista e empresarial” (Aguiar, 2020,
p.620) também na formacdo docente no ambito da educacdo superior.

As politicas educacionais, consideradas politicas pablicas de relevancia social,
definem as acbes do Estado para a educagdo do pais, atuando também o espaco de
aprendizagem. No atual contexto do ensino superior brasileiro, sdo delimitadas pela
Constituicdo Federal, pela LDB e pelo PNE de 2014. Influenciadas pelo processo de
globalizacdo e pela politica neoliberal, e, em nome de uma educacdo mais igualitaria e
de qualidade, vem promovendo reducdo de custo, a privatizagdo do ensino superior, a
constante necessidade de avaliacdo, ataques a autonomia universitaria e a
desvalorizacdo da formacao do professor. A atual politica brasileira reforca esse cenario
do ensino superior voltado para as necessidades do mercado e ndo para o
desenvolvimento da nag&o.

Refletir sobre o curriculono Ensino Superior, obriga a uma reflexdo sobre as
mudancas sociais que ocorrem na atualidade, bem como sobre as exigéncias de
profissionais capacitados que tém que ter em atencdo o seu publico-alvo. Hoje em dia,
as IES tém que pensar o seu curriculo em termos de aprendizagem e producdo de
conhecimento, troca de saberes e dialogos entre professores e estudantes (Fiorin, 2015).

A partir da década de 1990, com o processo de globalizacdo e o avan¢o do
neoliberalismo, observa-se no Brasil nova organizacdo do Estado, permeada pelo papel
dos organismos internacionais, afetando as politicas sociais e educacionais. Segundo
Almeida, Leite e Santiago (2013, p. 130) o periodo é marcado por “tensdes em torno
das politicas curriculares a medida que a educacdo esta inserida nas relagOes
mercadologicas, que toma como base a configuragdo da competitividade, de novas

tecnologias e de reformas curriculares, entre outras.”
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E assim, as politicas educacionais passaram a ter novas prioridades, como
atender as demandas do mercado que estimulavam, por exemplo, a privatizagédo do
ensino superior e o controle de sua qualidade atraves do incentivo dado as novas formas
de avaliacdo.

Nas palavras dos autores (Idem, p. 131):

“As politicas educacionais passaram a tomar como elementos basicos o
financiamento, a formacéo de professores e a avaliacdo, temas que vao
ter prioridade nos debates e que levaram a varios embates entre 0s
diversos segmentos da sociedade. ”

As decisbes sobre a educacdo no pais, no ambito local, sdo tomadas a luz da
I6gica e de valores do mercado, a nivel global. Se as decisdes politicas e econdmicas
sdo tomadas na direcdo das expectativas mundiais, as politicas educacionais também
serdo impulsionadas por esse Vies.

Segundo Lopes (2004, p. 26), “diferentes autores defendem o quanto o
curriculo vem assumindo centralidade nas politicas educacionais no mundo globalizado.
”. Neste sentido, Almeida, Leite e Santiago (2013) também apontam que na mudanca
para o século XXI, os curriculos vém sofrendo alteracBes e influenciando o ensino da
educacdo basica ao ensino superior.

Lopes (2004), citando uma publicagio do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), pontua que o curriculo é “o coragdo de um empreendimento
educacional e nenhuma politica ou reforma educacional pode ter sucesso se ndo colocar
o curriculo no seu centro” (Lopes, 2004, p. 26)

O sistema politico e econdmico vigente ao influenciar as politicas sociais e
econbmicas, também o fard no ambito das politicas e reformulacBes curriculares.
Conforme Almeida, Leite e Santiago (2013, p. 133), os elementos eleitos para “a
reformulacao das politicas curriculares t€ém relagdo com o projeto de sociedade.

Os processos de reformulacdo nos curriculos ndo sdo feitos de forma simples
pois ocorrem de forma flexivel, que podem ter multiplos caminhos ao organizar e
distribuir o conhecimento dentro da instituicdo de ensino. Nesse sentido, Apple (2006)
aponta que o curriculo deve basear-se nas dimensdes cientificas do conhecimento,
porém os interesses sociais de um determinado contexto historico também nele se
conectam.

Lopes (2004, p. 111) considera que a politica curricular:

“Trata-se de um processo de selecdo e producdo de saberes, de visdes
de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados,
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portanto de culturas capazes de instituir formas de organizar o que ¢
selecionado, tornando-o apto a ser ensinado. ”

Significa dizer que ao selecionar e planejar o que serd ensinado, as instituicdes
de ensino refletem a dimensédo politica e cultural na qual estdo inseridas e as relagdes
que acontecem em seu interior, e conforme coloca Apple a educacdo ndo é uma
atividade neutra, sem intencdo, estando o educador esta envolvido em um ato politico
(Apple, 2006, p. 35).

Dessa forma, as politicas curriculares ndo sdo apenas documentos que se
constroem despretensiosamente nos espagos de ensino e aprendizagem de forma neutra,
apolitica e atemporal, ao contrario, sdo influenciadas pelo contexto politico, econdmico
e cultural no qual estdo inseridas a nivel local e mundial bem como pela subjetividade
dos educadores que as planejam e executam.

No ensino superior, as mudancas curriculares tem sido um tema de discusséo.
Segundo Silva e Pacheco (2005), as discussdes sobre o curriculo atravessam as
disciplinas, sejam bésicas ou profissionalizantes, no sentido de analisarem:

(13

. se possuem ou nao actividades interdisciplinares, se as aulas
praticas atendem ou ndo as necessidades dos alunos, se 0s programas
estdo ou ndo actualizados com o mercado, Se 0S cursos estdo
preocupados ou ndo com as tecnologias e a partir dai pensam em
organizar uma nova abordagem curricular.” (Silva & Pacheco, 2005, p.

2929)

Silva e Pacheco (2005) apontam que a forma com que o conhecimento é
transmitido nesse nivel de ensino, tem trazido pouca satisfagdo para os alunos que tem
acesso a contetidos “fracionados” e “descontextualizados” de pouco valor para o
estudante. ” Segundo os autores, a educagdo contemporanea sinaliza para a concepgao
construtivista de aprendizagem que valoriza a “memorizagdo compreensiva,
funcionalidade do conhecimento e aprendizagem significativa. ” (Idem, p. 2930).

Nessa perspectiva, reforcam a necessidade da atuacdo do aluno em seu ato de
aprender, de ser ativo no seu processo de aprendizagem, corroborando com o que
estabelece a LDB por finalidade da Educacdo Superior no inciso | do Artigo 43 da lei:
“estimular a criag¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo ” (Brasil, 1996)

A partir do Edital n° 4 de 1997 do MEC, que as Instituicdes de Ensino Superior
foram convidadas a apresentarem propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos

cursos superiores. O edital serviu de referéncia para as IES organizarem seus programas
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de formacédo e deu flexibilidade as instituicdes na construcdo de seus curriculos para
indicarem as areas de conhecimento a serem privilegiadas ao inves de disciplinas,
cargas horérias e contetdos pré-definidos.

Visto dessa maneira, as IES ganham autonomia em suas politicas curriculares,
por outro lado, o edital indica que as Diretrizes Curriculares das IES devem contemplar
a formacdo de competéncias intelectuais em seus alunos para alcangarem o que esta
posto no inciso Il do artigo 43 da LDB: “formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais”. (Brasil, 1996)

Observa-se assim que as novas diretrizes curriculares para o ensino superior,
desde 1997, pretendem ajustar o que é ensinado as novas exigéncias sociais e
mercadoldgicas do mundo globalizado e neoliberal.

Giroux aponta que o ambiente escolar € contraditorio pois, se de um lado
reproduz a sociedade, por outro, “contém espagco para resistir a sua logica de
dominagdo”. (Giroux, 1997, p. 28). Isso pode significar que, se por um lado a
organizacao do curriculo no ensino superior vai na dire¢do do mundo globalizado da
informacdo, da tecnologia e do conhecimento, no qual a técnica, a l6gica do mercado e
o discurso privatizador é imperativo, por outro, pode ser reorganizado dentro do espaco
institucional e cultural académico, no qual os professores possam ter autonomia para
“ensinar os estudantes a pensarem criticamente, a aprenderem como afirmar suas
préprias experiéncias, e compreenderem a necessidade de Ilutar individual e
coletivamente por uma sociedade mais justa. (Giroux, 1997, p. 41).

Acerca disso, pensar o curriculo no ensino superior é entender que a
universidade é um espaco de aprendizagem, onde chegam sujeitos de diferentes idades,
com formas distintas de aprender e com expectativas proprias sobre o futuro. Dessa
forma, o curriculo precisa contemplar, mais do que técnicas e teorias, a articulacdo
destas ao contexto dos estudantes, suas vivéncias, seus objetivos e a sua formacéo
enquanto cidad&os.

Nessa 6tica, na construcdo do curriculo € necessario professores entendam o
conhecimento como inerente a seus alunos sendo algo a ser “questionado, analisado e
negociado" (Giroux, 1997, p. 45). Além disso, o corpo docente, nas palavras de Giroux,
mais do que dominarem o “como fazer”, “o que funciona” ou o dominio da melhor
maneira de ensinar um “dado” corpo do conhecimento (...). (Giroux, 1997, p. 159),
precisam questionarem diferentes metodologias, didaticas, técnicas de pesquisa e teorias

da educacéo.
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CAPITULO 2 - A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM
COMUNIDADE EDUCATIVA NO ENSINO SUPERIOR
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2.1 Conceito de Metodologias Ativas

A construgdo do conhecimento estd centrada na aprendizagem ativa do
estudante, atraves das interacbes com 0 meio e a comunidade educativa em que esta
inserido, sendo capaz de estimular o pensamento critico. Masetto (2012) afirma que as
comunidades educativas das IES devem estar atentas as necessidades da sociedade
contemporanea, de modo que sejam capazes de propor novas metodologias de ensino e
de desenvolver nos estudantes competéncias cognitivas e instrumentais para atender as
demandas atuais. Segundo Moran (2007, p.15) “a sociedade sempre encontra suas
formas de educar”. Ora, tal significa que, em cada momento historico, a sociedade
define conteudos, procedimentos e metodologias, através de suas politicas, baseados nos
valores fundamentais daquele momento histérico.

Primeiro, o conceito de metodologia, cujo conceito etimologico, deriva da
palavra methodus, que significa caminho ou via para a realizacdo de algo. No dizer de
Libaneo (2013) as metodologias de ensino sdo técnicas e estratégias que o professor
langa mé&o no processo de ensino, tendo em vista a aprendizagem dos alunos. Dentro das
metodologias, Masetto (2003, p. 88) diferencia estratégia de técnica sendo que:

“estratégia ¢ uma maneira de se decidir sobre um conjunto de
disposicdes. Ou seja, s&o 0s meios que o docente utiliza para facilitar a
aprendizagem dos estudantes, enquanto a técnica, além dos meios,
inclui os recursos “materiais que estdo relacionados aos instrumentos
utilizados para atingir determinados objetivos”.

Tao importante quanto os contetdos a serem ensinados, a metodologia escolhida
faré a diferenca na aquisicao do conhecimento. Neste sentido:

“Metodologias sdo grandes diretrizes que orientam os processos de
ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias abordagens
e técnicas concretas, especificas e diferenciadas.” (Bacick & Moran,
2018, p.40)

Assim, quando se refere especificamente a metodologias ativas, Berbel (2011,
p. 28) diz-nos que estas:

“baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condicdes de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais
da pratica social, em diferentes contextos.”

Nesse cenario, Bacick e Moran (2018, p. 41) conceituam que “as metodologias

ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na
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construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”.
Reforgando a importancia do protagonismo do aluno no processo de aprendizagem,
Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, apontou que ndo ha docéncia sem discéncia:
“ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producao ou a
sua construgdo. ” (Freire, 1996, p. 22). E prossegue dizendo que o docente deve
“respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando” (Freire, 1996, p. 62).

Assim, a funcdo principal das metodologias ativas é a de estimular os
estudantes a participarem ativamente na sala de aula, surgindo como sujeitos da acdo em
que as suas opinides e conhecimentos sdo valorizados na constru¢do do conhecimento.
O professor assume o papel de facilitador/mediador no estimulo & problematizagdo da
realidade, reflex&o e trabalho em equipe. (Berbel, 2011).

A autonomia do aluno é muito importante no processo pedagdgico, servindo a
investigacdo de catalisador da aprendizagem, ajudando no desenvolvimento da
autonomia intelectual e de uma consciéncia critica (Diesel & Martins, 2017). Em
concordéncia, Barbosa e Moura (2013), referem que a aprendizagem ativa ocorre
consoante a interacdo entre o estudante e o meio, isto €, quando o estudante interage
com o objeto de estudo, construindo o seu conhecimento, ao contrario de o receber de
forma passiva do professor.

A partir dos anos de 1980, as metodologias ativas surgiram com o objetivo de
dar respostas a diversidade de fatores e questionamentos que permeiam o processo de
aprendizagem e a obrigatoriedade dos alunos desenvolverem diversas habilidades
(Arruda et al, 2017). Tal obrigagdo deve-se a “urgéncia de uma reorganizagdo educativa
no Ensino Superior” (Martins et al, 2019, p. 123) para acompanhar as mudancas
complexas pelas quais a sociedade contemporanea vem passando, exigindo a formacéo
integral de profissionais que deixem o Ensino Superior com competéncias fundamentais
para a inclusdo no século XXI.

Segundo Moran (2019) diversos autores ao longo da historia se preocuparam
com a forma com que o sujeito aprende e questionaram o modelo de transmissao de
conhecimento. Dentre eles, o autor cita Dewey (1950), Freinet (1975), Freire (1996),
Rogers (1973), Bruner (1978), Piaget (2006), Vygostky (1998). Ele prossegue
afirmando que, segundo 0s neurocientistas, aprender € um evento Unico e diferente para
cada sujeito, que cada um aprende o que é mais relevante para si e que gera mais

conex0des cognitivas e emocionais.
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Bacick e Moran (2018) falam que, para formar profissionais para o seculo XXI,
as metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos, superando a educagéo
tradicional e fazendo uso de metodologia ativa de aprendizagem.

A autonomia intelectual € um dos objetivos da educacdo, que deve ser
estimulada e construida em todos os niveis de ensino. N&o teremos avangos em nosso
sistema de ensino supondo que uma educacdo que privilegia a pura transmissao de
conhecimentos alcancara essa autonomia como um efeito colateral. (Bacick & Moran,
2018, p.28)

Para superar esse modelo de transmissdo de conhecimento, é necessaria uma
acdo conjunta entre 0s pares desse processo, estimulos aos sentidos e “espagos de
praticas frequentes (aprender fazendo/refletindo), ambientes ricos de oportunidades e
bons mediadores/mentores.” (Moran, 2019, p. 11), permitindo que o aprendizado seja
construido e ndo apenas, assistido.

Moran (2018, p. 41) tambem afirma que a aprendizagem intencional e formal
se constréi em consonancia com trés movimentos hibridos: a construcdo individual, de
responsabilidade do estudante; a construcdo grupal na qual o estudante ampliard sua
aprendizagem a partir da interacdo e compartilhamento de saberes e producdes com seus
pares, sob a supervisdo docente; e a tutorial na qual se aprende com pessoas mais
experientes de diferentes &reas de saber.

No que se refere a construcdo individual do estudante, Berbel (2011, p. 29)
refere que a importancia do engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens
através de seu interesse e de suas escolhas ¢ “condi¢do essencial para o exercicio da
autonomia, da liberdade na tomada de decisbes que, 0 preparardo para sua atuacdo no
mundo do trabalho. ”

Valente et al (2017, p.464) alegam que as metodologias ativas propiciam aos
alunos criarem situacdes de aprendizagem e desenvolverem estratégias cognitivas:

“Na verdade, as metodologias ativas sdo estratégias pedagogicas para
criar oportunidades de ensino nas quais os alunos passam a ter um
comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam
mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o
estabelecimento de relagbes com o contexto, o desenvolvimento de
estratégias cognitivas e o processo de constru¢do de conhecimento.”

Barbosa e Moura (2013) entendem que as metodologias ativas sdo estratégias

usadas para promover a aprendizagem ativa, e “favorecer no aluno as atividades de

UniversidadeLusdfonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 54



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

ouvir, ver, perguntar, discutir, fazer e ensinar” (Idem, p. 55). Os autores afirmam que o
ambiente de aprendizagem ativa ¢ “a atitude ativa da inteligéncia, em contraposi¢do a
atitude passiva geralmente associada aos métodos tradicionais de ensino.” (Idem, p.56)

Nesta direcdo, as metodologias ativas podem favorecer o ensino no nivel
superior. Martins et al. (2019, p. 125) apontam que “a inovac¢ao nas metodologias de
ensino universitario provocou uma rutura com praticas pedagogicas tradicionais,
estratificadas durante décadas”. Segundo os autores, a transferéncia unidirecional de
conhecimento e a fragmentacdo da memorizacdo estdo sendo substituidos pela maior
valorizacao da auto e hétero formacao, da aquisi¢cao de competéncias, da ““ centralidade
e autonomia do estudante, a flexibilizagao e articulagao curriculares. ” (Idem, p. 124)

As possibilidades que as metodologias ativas proporcionam aos educandos do
Ensino Superior promovem atencdo, motivacdo ao pensamento critico e uma analise do
processo de informacdo. Vale ressaltar que a competéncia para ensinar ndo pode ser
reduzida apenas a promogéo do conhecimento. Com isso, nas metodologias ativas tanto
0 aluno como o professor passam a ser atores de um processo dinamico, em que ocorre
uma integracdo de conhecimentos e experiéncias que sdo essenciais para a integracao de
uma aprendizagem relevante e significativa e gerar competéncias autbnomas.

Por fim, é propicio frisar que as metodologias ativas sdo uma fonte de
desenvolvimento de competéncias que, quando aplicadas de modo que sejam
significativas aos estudantes, fazem dos conteudos trabalhados verdadeiras ferramentas
de aplicacdo imediata no dia a dia nas situac@es da vida e do trabalho, e as Instituicdes
de Ensino Superior parte do principio de que os alunos sdo adultos e estdo se
preparando para uma profissdo. Os métodos ativos podem ser interpretados como uma
provocacdo a autonomia no aprendizado, cabendo ao professor fornecer subsidios por
meio dos seus métodos e estabelecer a dindmica deste processo. As metodologias ativas
ndo excluem a necessidade de formacao continua do professor e nem retira dele a sua

importancia no processo educativo.

2.2 Metodologias Ativas de Ensino e Aprendizagem do ensino presencial ao

ensino remoto

Para se “estimular praticas de estudo independentes, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno” (Brasil, 2001, p. 2) sdo necessarias

mudancas significativas nos projetos politicos pedagdgicos, na organizacdo curricular,
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nos tempos e espacos pedagdgicos, nos direcionamentos metodoldgicos das disciplinas
e nos processos avaliativos e educativos resultantes da nova organizagéo e estruturagdo
dos cursos. Assim, as orientacdes metodoldgicas exercem um papel muito importante,
uma vez que a metodologia utilizada em sala de aula deve, como referido anteriormente,
ser diferenciada da metodologia tradicional, na qual, os estudantes sdo meros
receptaculos passivos da informac&o transmitida (Berbel, 2011).

Paiva et all (2016) apontam uma variedade de possibilidades de Metodologias

Ativas:

Quadro 1: Tipos de metodologias ativas de ensino e aprendizagem

Aprendizagem baseada em problemas

Pedagogia da problematizagédo

Problematizagéo: Arco de Marguerez

Estudos de caso

Grupos reflexivos e grupos interdisciplinares
Grupos de tutoria e grupos de facilitacdo

Exercicios em grupo

Seminarios

Relato critico de experiéncia

Mesas-redondas

Socializacdo

Plenérias

Exposicdes dialogadas

Debates tematicos

Leitura comentada

Oficinas

Apresentacdo de filmes

InterpretagBes musicais

Dramatizag0es

Dinamicas ludico-pedagdgicas

Portfélio

Avaliagéo oral (autoavaliagdo, do grupo, dos professores e do ciclo)

Fonte: Paiva et al (2016, p. 150)

Dentre as vérias possibilidades de metodologias ativas, segundo Berbel (2011)
a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), cujo termo em inglés é Problem Based
Learning (PBL) é, geralmente, a mais usual.

O PBL foi utilizado inicialmente nas ciéncias Médicas, surgindo no final da
década de 1960, na Faculdade de Medicina da Universidade de McMaster, no Canada
(Daltro & Ponde, 2017, p. 105). A partir do pioneirismo canadense, 0 método se

[3

expandiu para outras escolas de medicina no mundo, “ sendo amplamente explorada
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para formagdo de futuros profissionais na area de saude” (Lacerda & Santos, 2018, p.
622).

Este tipo de metodologia foi desenvolvido para possibilitar aos estudantes o
contato com os problemas reais, antes de terminarem a sua formacéo. Segundo Datro e
Ponde (2017, p. 106), as discussdes sobre o método PBL chegam Brasil no final da
década de 1990, como uma metodologia capaz de aumentar o nivel motivacional dos
estudantes e ‘“ampliar sua capacidade de solucionar problemas, com consequente
desenvolvimento da autonomia”.

As autoras apontam que, na area da Psicologia no Brasil, 0 uso do PBL ja
acontece hd mais de uma década. Este método se ajusta bem a Psicologia pois 0s casos
problemas tratados pelos estudantes, sdao fenémenos psicolégicos complexos, de
multiplos aspectos, através dos quais 0s estudantes tém a possibilidade de integrar
conhecimentos basicos para as solugdes clinicas.

Martins et al (2019, p. 125) também afirmam que o PBL se destaca entre as
metodologias ativas ndo s6 na area de saude como na “Psicologia ¢ na Educagdo”.
Colocam que o PBL, de base construtivista, tem como fundamento a construcdo do
conhecimento a partir da solucdo de problemas reais em pequenos grupos ou equipes,
orientados pelo professor ou um estudante tutor.

Masetto (2004, p. 183) contribui ao explicar:

“cabe ao estudante: explicitar todos os aspectos do problema, levantar
hipoteses, explicitar os objetivos de aprendizagem, identificar fontes
de informacdo, busca-las, ler, sintetizar, analisar, quando for o caso
formular solugdo, auto-avaliar-se e receber avaliagdo de seu
desempenho, trabalhando individual e coletivamente (em pequenos

grupos). ”

Quanto ao tutor, compete-lhe indicar o problema, orientar como trabalhar em
grupo, planejando as estratégias e o processo de avalia¢do (Idem).

No PBL, o problema ¢ o “ponto de partida e condutor do processo de
aprendizagem” (Masetto, 2011, p. 7). Ele é apresentado aos alunos que, inicialmente, o
analisa a partir de seus conhecimentos prévios que, em seguida, sdo estimulados a
buscarem novos conhecimentos para sua solucdo. Neste percurso, os discentes sao
solicitados a exporem suas ideias, trabalharem coletivamente, organizarem seus
pensamentos, fazer relatorios e, principalmente, terem postura ativa na execugdo das

tarefas (Idem, p. 8).
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Rocha e Lemos (2014) citados por Moreira e Andrade (2018, p. 50)
evidenciam que o PBL vem ganhando espaco no Ensino Superior pois as discussoes
entre docentes e discentes frente ao problema apresentado assemelham-se ao que seria
feito na vida profissional “em quatro fases distintas: inten¢ao, planejamento, execugao e
julgamento™.

Barbosa e Mora (2013) apontam trés categorias para o PBL a serem utilizadas
em situagdes especificas como o Projeto Investigativo, quando ha necessidade de
pesquisa cientifica sobre a questdo, o Projeto Construtivo para propor solu¢do nova ou
construir algo inédito e o Projeto Didatico, voltado para explicar o funcionamento,
desenvolvimento ou a necessidade de algo inerente ao problema.

O ensino através de tutorias que o PBL possibilita, proporcionara ao estudante
um acompanhamento individualizado no contexto universitario e favorece, ndo s6 seu
desenvolvimento intelectual como também as dimensdes afetiva, pessoal e social (Veiga
Siméo et al, 2008, p. 77)

Masetto (2004, p. 182) afirma que o PBL é mais que uma metodologia a ativa,
na verdade ¢ um “novo paradigma curricular com filosofia curricular bem definida”.
Assim, deveria ser utilizada de maneira sistematica e integrada, de forma
interdisciplinar em cada curso.

A Team Based Learning (TBL), ou Aprendizagem Baseada em equipes,
apresenta-se como uma variavel da PBL e, segundo Rocha e Lemos (2014, p. 20146)
garante aos alunos a “oportunidade de praticar o uso de conceitos do curso para resolver
problemas”.

Os alunos sdo organizados em grupos e o conteddo do curso separado em
unidades, obrigando-os a estudar os materiais especificos para o trabalho em sala de
aula. A partir deste estudo, é realizado um teste individual e, em seguida, o teste é
refeito em equipe para que os alunos cheguem a um consenso sobre as respostas. Logo
de seguida, as equipes recebem feedback sobre suas respostas, podendo argumentar
sobre as respostas erradas. Ao final, o professor esclarece os equivocos e os alunos
fazem as suas argumentacgdes (Rocha & Lemos, 2014). Por outras palavras, podemos
dizer que o TBL ¢ uma “ferramenta pedagogica” que pode ser adaptada a varios
contextos e conteidos permitindo o pensamento critico e o desenvolvimento de trabalho
em equipe (Vilela et al, 2017, p. 378)

Martins et al (2019, p.126) colocam que de forma “recorrente” os métodos

PBL e TBL vem sendo combinados no Ensino Superior, trazendo vantagens e
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“otimizando” a aprendizagem dos estudantes. Nesta direcdo também vdo Lacerda e
Santos (2018, p. 622) e ainda sugerem que os curriculos que utilizam as metodologias
ativas, iniciem o curso superior com a TBL para “paulatinamente irem mesclando com
método PBL ao longo do curso” pois 0 estudante teria, inicialmente, mais suporte do
tutor/facilitador.

Outro tipo de metodologia ativa também muito utilizada é a Aprendizagem
entre Pares ou Peer Instruction (PI) que, para Rocha e Lemos (2014), é indicada como
continuidade do PBL. Consiste em promover o aprendizado a partir do debate sobre as
dificuldades dos discentes frente a conceitos desafiadores (Concep Test). A esséncia
deste tipo de metodologia passa por alterar a dinamica da sala de aula onde o professor
circula pela sala para incentivar discussdes e conduzir o pensamento dos alunos
(Moreira & Andrade, 2018, p.51)

Tanto o TBL quanto o Pl sdo metodologias ativas que podem ou ndo serem
utilizadas em conjunto com o PBL e propiciam ao estudante, principalmente,
habilidades de comunicacdo, argumentacéo, trabalho em equipe, propiciando ao aluno a
progressdo em direcdo a autonomia e maturidade. (Idem, p. 48)

Destaca-se ainda dentre as metodologias ativas, a Sala de Aula Invertida ou
Inverted Classroom ou ainda Flipped Classroom. Valente (2014, p. 86) explica que o
uso desse modelo ndo é recente, que os primeiros estudos sobre esta metodologia
iniciaram nos anos de1990, mas “a partir de 2010, o termo ‘flipped classroom’ passou a
ser um chavao”.

A Sala de Aula Invertida tem raizes no modelo de ensino hibrido “misturado,
mesclado, blended.” (Bacich & Moran, 2015, p.1). Nesta metodologia, as instrugdes dos
contetdos acontecem fora da sala de aula, com a ajuda das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TDIC). O aluno tem acesso ao material de apoio na plataforma
educacional, na internet, videoaulas e outras midias, e o tempo de sala de aula fica
disponivel para realizacdo de outras atividades.

Moran (2015, p. 22) coloca que na dindmica da Sala de Aula Invertida, o
importante é “concentrar no ambiente virtual o que é informagéo basica e deixar para a
sala de aula atividades mais criativas e supervisionadas”. O autor aponta que, ndo basta
assistir a videos antes e realizar atividades presenciais depois; o docente propde o
estudo de determinado tema proporcionando o primeiro contato do aluno com o
contetdo a ser desenvolvido, o aluno entdo busca informagdes bésicas na internet,

assiste videos, utiliza plataformas educacionais, 1é textos disponiveis na web, 0 passo
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seguinte é fazer uma avaliacdo a partir de algumas questdes ou situacdes problemas
relacionados com o assunto. Assim, o professor diagnostica o que foi aprendido, 0s
pontos que precisa ajudar, tira as ddvidas e oferece problemas mais complexos aos
alunos com maior dominio do conteudo.

Valente (2014) refere que os aspectos fundamentais da implantacdo da Sala de
Aula Invertida sdo “a producdo de material para o aluno trabalhar online e o
planejamento das atividades a serem realizadas na sala de aula presencial”. (Idem, p.
90). Segundo o autor, a Sala de Aula Invertida tem sido implantada em universidades de
renome com resultados educacionais promissores, além de estar “fundamentada em
diversas teorias e concepgdes sobre aprendizagem”. (Idem, p. 95)

A variedade das metodologias ativas é grande e com potencial de levarem o0s
alunos a autonomia e responsabilidade por seu aprendizado (Martins et al, 2019; Rocha
& Lemos,2014; Valente, 2014; Berbel, 2011), e o estudo de caso, aprendizagem
baseada em projetos e gamificacdo sdo outros métodos que podem ser integradas a PBL,
TBL, Pl e Sala de Aula Invertida.

O uso de metodologias ativas vem sendo integrado e potencializado com as
midias e as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), trazendo aos
docentes do ensino superior o desafio de integrar os recursos tecnolégicos disponiveis
as suas praticas de ensino.

Schuartz e Sarmento (2020, p. 430) afirmam que a utilizacdo das TDIC no
contexto educacional ¢ “uma demanda ja estabelecida”, principalmente devido aos
avancos tecnoldgicos do mundo contemporaneo e o uso dessas ferramentas pelas
camadas mais jovens.

Em continuidade, os autores colocam que o contexto digital requer do
professor praticas pedagogicas mais flexiveis bem como uma postura de “provocador
em uma sociedade que tem demandado sujeitos criticos, competentes, criativos e
flexiveis. ” (Idem)

O uso das TDIC ndo se resume na substituicdo do quadro-negro pelos slides de
PowerPoint. Segundo Lézaro et al (2018, p. 3), utilizar as tecnologias no processo
educativo ¢ “envolver alunos associando tecnologia e curriculo”. As autoras apontam
uma variedade de recursos como a elaboracdo de wikis (pagina cujo contetdo pode ser
editado por varios usuarios diferentes) para aprendizagem colaborativa, blogs, grupos de
discussdo em redes sociais, webQuests (atividade de perguntas em que a pesquisa

acontece principalmente na internet), utilizacdo de Ambientes Virtuais de
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Aprendizagem (AVA) como Moodle, Blackboard, Google for Education, Canvas, E-
Proinfo, este Gltimo, criado pelo MEC para a educacdo bésica brasileira.

As TDIC permitem que o processo de ensino e aprendizagem acontecam tanto
no ambiente virtual quanto presencial e, quando aliadas as metodologias ativas,
potencializam este processo. Ensino hibrido ou blended learning é o nome dado ao
método que integra as atividades da sala de aula com as digitais, as presenciais com as
virtuais. Moran (2018, p. 46) aponta que a combinac¢do da aprendizagem hibrida com as
metodologias ativas “facilita a ampliagdo da nossa percepcao, conhecimento e
competéncia em todos os niveis”.

O uso das TDIC pode tornar o ensino e a aprendizagem mais atrativo e motivar
0 estudante que j& as utilizam diariamente, além disso, é possivel e oportuno privilegiar
aplicativos e recursos tecnoldgicos gratuitos, pois favorece a todas as classes sociais
presentes no grupo de alunos. Na web, h& inlmeros materiais abertos, disponiveis, com
contetdos confidveis em todas as areas de conhecimento e niveis de ensino.

N&o obstante e, como refere Valente (2018), embora as IES tenham
empenhado em disponibilizar os recursos tecnologicos, “estd ficando claro que o foco
ndo deve estar na tecnologia em si, mas no fato de as TDIC terem criado novas
possibilidades de expresséo e de comunicagdo, que podem contribuir para o
desenvolvimento de novas abordagens pedagogicas” (Idem, p. 78). Isto ¢é, a utilizagdo
das TDIC ajuda a inovar as praticas da sala de aula.

Em funcdo do contexto da pandemia da Covid-19, diversas IES, num curto
espaco de tempo, tiveram que adaptar as atividades presenciais ao ensino online a fim
de continuarem seus calendarios académicos. O ensino remoto foi uma alternativa
factivel para transpor os limites trazidos pelo isolamento social.

Segundo a UNESCO (2020) cerca de 91% dos estudantes do mundo
interromperam suas aulas presenciais devido a pandemia do coronavirus SARS-Cov2.
Palmeira et al (2020, p. 2) apontam que as IES adotaram estratégias para continuidade
das atividades didaticas, chamadas por alguns de ensino a distancia (EaD), por outros de
ensino online, mas, “na verdade, no contexto atual, trata-se de um ensino remoto
emergencial”.

A expressdo “ensino remoto” € recorrente para se referir as aulas realizadas
durante o distanciamento social, embora outras terminologias também foram utilizadas
como “aulas on-line” ou “educa¢do on-line” como referéncia as atividades educacionais

realizadas fora do espago escolar na dimensdo sincrona. (Saldanha, 2020)
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Nesta direcdo, Silva (2021, p.16) afirma que “ensino remoto de emergéncia” ¢
a forma mais adequada para descrever a abordagem de ensino e aprendizagem que
ocorreu durante a pandemia de COVID-19.

Segundo Maciel et al, desde o inicio da pandemia, o termo ‘“‘ensino remoto
passou a ser amplamente discutido” pelas IES que utilizavam somente o formato
presencial:

“O ensino remoto de emergéncia é uma mudanca temporaria devido a
circunstancias de crise, envolvendo solugdes totalmente remotas para
gue seriam ministradas presencialmente e que retornardo a esse
formato assim que a crise ou emergéncia for diminuida. ” (Maciel et al,

2020, p. 98496)

No Brasil, o Ministério da Educacdo por meio da Portaria MEC n° 343, de 17
de marc¢o de 2020, suspendeu as aulas presencias e autorizou sua substituicdo por aulas
online, em meios digitais, que utilizem meios e tecnologias de informagéo e
comunicagdo. (Gusso et al, 2020; Maciel et al, 2020; Arruda & Siqueira, 2021). Em 17
de junho de 2020, a Portaria n° 544, consolida que as IES, da modalidade presencial
passem a realizar o Ensino Remoto Emergencial (ERE), sugerindo a total adaptacéo, e
em muitos casos abruptamente, para 0s recursos tecnolégicos.

O Parecer CNE/CP n° 05 de 28 de abril de 2020 refere-se a reorganizacdo do
Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-
19. Neste parecer, as recomendacdes ao ensino superior sdo, dentre muitas, de adotar a
substituicdo de disciplinas presenciais por aulas ndo presenciais, definir a realizacdo das
avaliacdes de forma remota, organizar o processo de capacitacdo de docentes para o
aprendizado ndo presencial e realizar, de forma sincrona ou ndo, atividades on line de
acordo com a disponibilidade tecnoldgica. (Brasil, 2020, p.18)

Nos estudos de Saldanha (2020), o carater provisério do ensino remoto em
tempos de pandemia fez com que este iniciasse destituido de projeto, de planejamento
pedagdgico e sem orientacdo metodoldgica para as praticas das atividades pedagogicas.
De um momento para o outro, os professores passaram a ensinar e 0s alunos a aprender
através de computadores, notebooks, smartphones e tablets (Maciel et al, 2020).

Neste sentido, Silva (2021) vai mais longe, afirmando que a crise da COVID-19,
exigiu “prontidao online de professores e alunos” (Idem, p.58) e as mudancgas foram tao

repentinas que afetou a qualidade da educagdo. Os projetos educativos ndo tiveram
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tempo de ser bem delineados e planejados, além disso, “a maioria dos professores nao
foi preparada para o desafio de trabalhar em ambientes inerentemente diferentes da sala
de aula tradicional”. (Idem, p. 59).

Por outro lado, Palmeira et al (2020) evidenciam que diversas IES, a fim de dar
continuidade as suas atividades académicas de forma remota, efetivaram estratégias
didaticas, mostrando o potencial de aplicacdo de metodologias ativas pelos docentes
nessa nova modalidade de ensino. Fontes et al (2021, p.109) confirmam essa percepc¢ao
alegando que, na pandemia, notou-se que professores buscavam formacdo atraves de
cursos voltados para as metodologias ativas e uso de midias para aulas remotas.

No periodo pandémico, foi fundamental buscar suportes tecnoldgicos para o
desenvolvimento das aulas remotas. Parada et al. (2020, p. 138) afirmam que houve a
necessidade de inovagdo nas praticas pedagdgicas, a partir do uso de “plataformas
online interativas e coletivas” que permitiram o contato entre discente e docente de
forma ndo presencial.

As plataformas digitais, sincronas ou assincronas, muito utilizadas foram
Teams (Microsoft), Google Class, Google Meet e Zoom (Alves, 2020, p. 352). Além
disso, Moreira et al (2020) afirmam que ambientes virtuais de aprendizagem como o
Moodle foram intensamente utilizados e que a associa¢do destas tecnologias as redes
sociais como WhatsApp e Facebook tiveram a “intengdo de potencializar efeitos de
aprendizados em sala de aula.” (Idem, p. 6287)

Barbosa et al (2020) confirmam que ferramentas digitais como Zoom, Teams
da Microsoft, Hangouts e Duo, anteriormente mais utilizadas para reunides
coorporativas, viabilizaram o ensino remoto. Além disso, Gusso et al (2020) apontam
que Skype, Youtube e Meet também foram consideravelmente utilizadas.

As metodologias ativas, inseridas no contexto do ensino remoto, podem
promover aprendizagens significativas dos estudantes, dentro dos objetivos de cada
curso. Moran (2017, p. 4), considera que combinacdo das metodologias ativas aliadas as
inovacOes tecnoldgicas é considerada uma estratégia para a inovacdo pedagdgica nos
seus diversos niveis de ensino.

Gusso et al (2020, p. 10) citam o ensino por projetos, por problemas, por
competéncias; Maciel et al (2020, p. 98501) apontam a Aprendizagem Baseada em
Problemas; Moreira et al (2020, p. 6286) mencionam a Sala de Aula Invertida; Miranda

e Martins (2021, p.79) apresentam o Peer Instruction e a Gamificacéo.
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A sala de aula invertida e a Aprendizagem Baseada em Problemas, sdo as
metodologias ativas possiveis para 0 ensino remoto, na visdo de Piffero et al. (2020,
p.12). Segundo os autores, as metodologias ativas séo aliadas na promoc¢do de uma
aprendizagem “efetiva e significativa. ” (Idem, p. 13)

Ainda neste contexto, para Palmeira et al (2020, p. 4), as metodologias de
ensino aplicaveis ao ensino hibrido também sdo “totalmente” adaptiveis ao ensino
remoto. Os autores explicam que, no ensino hibrido, os momentos que deveriam
acontecer em sala podem ser realizados por meio de videoconferéncias, atraves das
plataformas e servidores online, permitindo contato entre aluno e professor, mesmo
distantes fisicamente. Dessa forma, trazem como referéncia a sala de aula invertida,
grupos focais, realizacdo de projetos em grupo e solucdo de problemas como as
metodologias do ensino hibrido aplicaveis ao ensino remoto.

Enfim, diante da célere expansdo da COVID-19, as IES tiveram que se adaptar
para minimizar os danos pedagdgicos para seus alunos, adaptando as formas de
conduzir as disciplinas e promovendo alteragdo no plano de ensino académico
(UNESCO, 2020).

As pesquisas de Arruda (2020) mostram que foi possivel implementar a
educacdo remota em um numero significativo de universidades no mundo. Segundo o
autor, mais de 98% dos estudantes brasileiros do ensino superior possuem acesso a
internet em todas as regibes brasileiras (Idem, p. 269), indicando um namero reduzido
de estudantes sem acessibilidade.Tal fato pode favorecer a mediacdo tecnoldgica no
processo ensino e aprendizagem, além de apresentar um cenario que revela maior
namero de IES adotando aulas a distancia apos a pandemia da COVID-19 (Oliveira et
al, 2021).

O senso comum diz que o estilo de vida anterior a pandemia e chamado de
“normal” nao retornara. Da mesma forma, o ensino remoto emergencial trouxe
mudancas para a educacdo superior e inimeros desafios como, por exemplo, a
capacitacdo de professores para desenvolverem suas atividades pedagdgicas neste novo

contexto.

2.3 Formacao Docente continuada e Metodologias Ativas

A formacdo continuada do docente universitario estd atrelada ao seu

desenvolvimento profissional. E o que afirma Libaneo (2004, p. 227):
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“A formacdo continuada é o prolongamento da formagdo inicial,
visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio
contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais
ampla, para além do exercicio profissional.”

A docéncia no ensino superior é algo complexo, pois exige do profissional
conhecimentos cientificos especificos de sua disciplina, competéncia pedagdgica e
compromisso com a formagéo e aprendizagem de seus alunos. E neste sentido que os
programas de formacdo continuada, buscados por iniciativa do proprio docente, ou
oferecidos pelas IES, podem trazer qualidade para o ensino, desenvolvimento
profissional para o professor e reconhecimento para a propria docéncia.

Camas e Brito (2017, p. 319) afirmam que, historicamente, h4 o forte
entendimento que apenas o conhecimento especifico é necessario ao professor
universitario. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, em seu art. 66, reforca a ideia de
que ser mestre ou doutor ja ¢ suficiente para o “magistério superior” (Brasil, 1996).
Contudo, a lei ndo menciona a importancia da “formacdo didatico pedagdgica como
pré- requisito para o ingresso e promog¢do na carreira docente do magistério superior”
(Vasconcelos, 2009, p. 27).

Por isso, a formacdo continuada de professores vem assumindo grande
importéncia para a educacdo brasileira, pois é considerada uma “pratica permanente,
necessaria a melhoria da qualidade de ensino”, conforme aponta Amador (2019, p. 151).
Embora ndo seja a Unica variavel responsavel por uma educacdo de qualidade, a
formacdo continuada pode ser pensada como uma pratica que auxilia o professor na
condugdo do processo de ensino e aprendizagem (Idem).

Amador (2019) afirma que a formacdo continuada € um processo continuo,
permanente, de desenvolvimento pessoal e profissional, que tem como objetivos, além
da atualizacdo didatica e pedagdgica, a revisdo de conceitos e a ressignificacdo das
praticas. Além disso, o autor prossegue revelando que a formacdo continuada habilita o
professor a acompanhar as “mudancas sociais, tecnologicas, educacionais, culturais,
entre outras, pelas quais a sociedade vem passando [...]” (Idem, p. 158).

Em outros termos, significa que a formacdo continuada ndo se restringe a
cursos realizados ap6s a graduacao do docente, mas uma multiplicidade de acdes, “tudo
que possa oferecer ocasido de informacéo, reflexdo, discussao e trocas que favorecam o
aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situacéo (Gatti,
2008, p. 57).
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No ambito do ensino superior, Ramirez et al (2016, p.63) diz que

ab)

“imprescindivel que a formac¢do do professor universitario possa contemplar
preparacdo pedagdgica, de modo que se compreenda O processo de ensino e
aprendizagem”. Nesta dire¢ao também contribui Masetto (2008), que acrescenta que o
professor temresponsabilidade quanto ao conhecimento a ser trabalhado em sala de aula
assim como com a aprendizagem propiciada pelas relacGes interpessoais, horizontais e
verticais, que se estabelecem durante o processo de ensino e aprendizagem.

O professor, que Imbernom (2011, p. 28) descreve como agente de mudanca
individual e coletiva deve estar em constante atualizacdo, pois a contemporaneidade
exige que novos desafios sejam enfrentados se objetivo for a construcéo de profissionais
criticos, reflexivos e participativos na sociedade.

A formacdo continuada é a oportunidade para o professor desenvolver novos
conhecimentos, ressignificar antigas praticas e para estruturar suas competéncias
cientifica, pedagdgica e didatica. Nas palavras de Imberném (Idem, p. 72), a formacéo
continuada deve “avaliar a necessidade potencial e a qualidade de inovacdo educativa
que deve ser introduzida constantemente nas instituigdes; (...)proporcionar as
competéncias para ser capazes de modificar as tarefas educativas continuamente, em
uma tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos.”Logo, 0 ato de
ensinar deve ser atualizado, revisado e transformado para que possa acompanhar as
mudancas e as necessidades das diferentes épocas e geracdes. Conforme explica
Masetto (2003, p. 15):

“Recentemente, professores universitarios comegaram a  se
conscientizar de que seu papel de docente do ensino superior, como 0
exercicio de qualquer profissdo, exige capacitacdo propria e especifica
gue ndo se restringe a ter um diploma de bacharel, de mestre ou doutor,
ou apenas o exercicio de uma profissdo. Exige isso tudo e competéncia
pedagogica, pois ele é um educador, alguém que tem a missdo de
colaborar eficientemente para que seus alunos aprendam.”

O mundo contemporaneo passa por grandes avancos tecnoldgicos da
informacgdo e comunicagdo que afetam o modo de pensar e agir da sociedade, assim, é
essencial que o dominio da tecnologia também seja competéncia do docente. Na
atualidade, inserir recursos tecnoldgicos na pratica pedagogica € estratégia que motiva
os alunos, otimiza o tempo dos professores e facilita a comunicacdo. Valente (2014, p.

145) contribui nesta visdo ao dizer que“as TDICs (...) interligadas a Internet,
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constituem-se um dos mais poderosos meios de troca de informacao e de realizacdo de
acdes cooperativas.”

Atualmente, além de ampliar a formagdo inicial e oferecer novos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos, a formacdo continuada pode apresentar ao
docente universitario as TDICS como importantes ferramentas e recursos de ensino e
aprendizagem. As tecnologias podem representar uma “quebra de paradigma de seu
proprio uso”, nas palavras de Camas e Brito (2017, p. 321), e quando o professor ¢
oportunizado e motivado a utilizar as TDICS, ele se desprende de praticas repetitivas e
ultrapassadas e torna suas aulas mais atrativas para os alunos que ja utilizam esses
recursos em suas rotinas.

No entanto, Silva (2020, p. 61) aponta ser fundamental que os docentes
recebam apoio e formagdo profissional adequados, “particularmente na concegdao de
aprendizagens que facam uso de pedagogias vocacionadas para os modos de entrega
digitais.”

Significa dizer que ndo basta capacitar professores de ensino superior quanto a
estratégias de ensino em ambiente online, ou como promover a participacdo dos
estudantes em ambientes virtuais ou ainda saber manejar adequadamente sistemas e
softwares. Na concepcdo de Gusso et al (2020, p. 5) os professores precisam ter suporte
de equipe multiprofissional “(i. e., professores, técnicos de informatica, pedagogos,
gestores etc.)” para planejar suas aulas e desenvolverem seu trabalho.

Visando superar algumas lacunas tedrico metodologicas “provenientes da
formacgao inicial e da propria pratica pedagogica” (Amador, 2019, p. 157), a formagao
continuada pode ter como proposta a oferta das metodologias ativas enquanto novos
modelos de ensino para se entender, experienciar e utilizar.

E possivel propor mudancas no fazer pedagogico do docente universitario ao
oportunizar acesso a novos conhecimentos, vivéncias de novas experiéncias e de novas
formas de pensar a educacdo. Incluir as metodologias ativas nos processos de formacéo
continuada prepara o professor para o desafio da docéncia contemporanea. Imbernén
(2011, p. 43) aponta que a formacgao inicial de professores ndo oferece preparo para a
aplicacdo de novas metodologias na sala de aula. O autor acredita que, se o professor
estiver aberto a novas metodologias de ensino e aprendizagem, bem como a entender
melhor o perfil de seus alunos, podera oferecer “uma educagao para o futuro” (Idem, p.

65)
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Por isso, 0s espacos para a formacgdo continuada devem ser planejados e
propostos aos professores, para que possam adquirir conhecimentos, desenvolverem
habilidades e atitudes na direcdo de favorecer a autonomia de seus alunos, estimular as
decis6es individuais e coletivas dos discentes quanto ao seu proprio aprendizado.

Quando oferecida no proprio ambiente de trabalho docente, pode trazer
beneficios para toda a comunidade académica pois apresenta-se como um objetivo
institucional de busca por qualidade. E o que afirma Imbérnon(2011, p. 81):

“0O desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido
como qualquer intencdo sistematica de melhorar a pratica profissional,
crencas e conhecimentos profissionais, como o objetivo de aumentar a
qualidade docente, de pesquisa e de gestdo.”

A educacdo tem sido palco de grandes transformacGes. Recentemente o ensino
presencial e tradicional cedeu espaco para 0 ensino remoto, em virtude da situacao
emergencial. O uso das TDICS se tornou uma realidade cada vez mais presente que
enriquece o aprendizado, facilita o acesso a informacéo e a comunicag&o entre docentes
e discentes. Buscar estratégias mais adequadas que alcancem o0s objetivos da
aprendizagem ao mesmo tempo que atendam as especificidades dos alunos, tem sido
desafiador para o docente universitarios.

Nos dizeres de Zen (2011, p. 119):

“Ha professores que conhecem estratégias diferentes, mas nao se
sentem seguros em aplica-las, dai a necessidade de prestar cursos de
formac&o continuada e trocar ideias com outros professores. E ha ainda
professores que utilizam diversas estratégias, mas sem saberem ao
certo se sdo adequadas para seus alunos e para 0s propdsitos que tém
em mente”.

A docéncia no ensino superior é algo complexo, exige do profissional
conhecimentos cientificos especificos de sua disciplina, competéncia pedagdgica e
compromisso com a formacéo e aprendizagem de seus alunos. E neste sentido que os
programas de formacdo continuada, buscados por iniciativa do préprio docente, ou
oferecidos pelas IES, podem trazer ndo s6 qualidade para o ensino, mas também

profissionalismo e reconhecimento para a propria docéncia.

2.4 Trabalho colaborativo para a qualidade do ensino e aprendizagem
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O trabalho colaborativo compreende a interacdo das praticas de dois ou mais
profissionais de ensino, que trabalham em conjunto, compartilham a lideranca e a
confianca e assumem a responsabilidade pelas acGes que executam.

E o que afirma Rold&o (2007, p. 27):

“O trabalho colaborativo se estrutura essencialmente como um
processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite
alcangar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento
trazido pela interaccdo dindmica de varios saberes especificos e de
Vvarios processos cognitivos.”

Dessa forma, o trabalho colaborativo pode ser entendido como um processo
que envolva os docentes para trabalharem em conjunto, com objetivos comuns e para
vencerem as dificuldades que se apresentam em suas rotinas profissionais. Cada
profissional contribui para o trabalho com sua experiéncia e seus conhecimentos.

Segundo Pinto e Leite (2014, p.145), no ambito das instituices educacionais, 0
trabalho colaborativo tem sido valorizado por responder a alguns desafios que a
aprendizagem apresenta e de promover o desenvolvimento profissional dos professores.

O trabalho colaborativo favorece a construcdo coletiva das préaticas
pedagogicas, voltando-se, tanto para discutir junto as questdes decorrentes do processo
de ensino e aprendizagem no interior das instituicbes escolares, quanto para construir
juntos novos fazeres pedagogicos relacionados a formacéo de professores e estudantes.

Segundo o pensamento de Roldao (2007, p.24), “embora sejam sobejamente
reconhecidas as vantagens do trabalho colaborativo entre os professores, na préatica o
essencial do trabalho do docente continua a ser realizado individualmente.”

Nesta direcdo, Pinto e Leite (2014, p. 147) relatam que alguns estudiosos sobre
o trabalho colaborativo afirmam que ele ndo acontece por “imposicdo externa.” As
autoras citam a descentralizacdo, o protagonismo dos sujeitos escolares e a autonomia
da institui¢do escolar como “dispositivos com grande potencial para o favorecimento de
processos colaborativos.” (Idem)

Instaurar uma cultura colaborativa no espaco académico é necessario para que
o trabalho coletivo aconteca.

Somente a presenca de colaboracao nas relacfes entre os docentes ndo denota
a existéncia da cultura colaborativa no ambiente académico; o processo de colaboragédo

¢ mais elevado, envolvendo o trabalho em equipe, decisGes compartilhadas e
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“responsabilidade coletiva como principio articulador e integrador das acbes e do
planejamento.” (Idem)

Dessa forma, o engajamento dos professores e a responsabilidade coletiva séo
fundamentais, aliados a garantia de tempo e espaco para discussdes E o que afirmam
Fullan e Hargreaves (2001, p. 89), ressaltando que as culturas colaborativas ndo se
pautam pela “organizacdo formal, pelas reunides ou procedimentos burocraticos” mas
por relagbes que tendem & lideranga compartilnada, & confianca mutua e a
“corresponsabilidade pela condugao das ag¢des” (Boy & Duarte, 2014, p. 86)e avaliacdes

sobre o que esta sendo feito coletivamente.

2.4.1 Trabalho de equipe quanto a metodologias ativas: contributos da
coordenacéao do curso para a qualidade do ensino e aprendizagem

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) contempla diferentes
fundamentos legais para o ensino superior brasileiro. A fim de respeitar as
especificidades de cada curso superior, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
desenvolveu, a partir da LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
estabelecendo resolugdes e pareceres para os referidos cursos. (Brasil, 2013)

O Parecer CNE/CES 1071(Brasil, 2019), traz a revisdo das DCNs dos cursos
de graduacdo em Psicologia e estabelece normas para o Projeto Pedagdgico
Complementar para a formacdo de professores. Em seu artigo 25 esta definido que a
formacdo de professores de Psicologia deve promover competéncias basicas para a
pratica pedagdgica reflexiva e critica, dentre elas:

“Paragrafo tinico. Sdo competéncias basicas esperadas do professor de
Psicologia, dentre outras:

[...] X — promover o trabalho em equipes e a cooperacgao entre atores
da instituicdo educativa, familia e comunidade; [...]” (Brasil, 2019)

No curso de Psicologia, a oferta da licenciatura é optativa, por isso a
necessidade do Projeto Pedagdgico Complementar que, pautado nos marcos legais para
0 exercicio do magistério (Brasil, 2019), define o trabalho em equipe como uma das
competéncias basicas a ser desenvolvida pelos docentes do curso.

O trabalho em equipe € mais do que agrupar pessoas com objetivos
comuns para desenvolver acdes com 0 mesmo proposito. Guillon (1994, p.120), aponta
a equipe nos processos educacionais como sendo “um pequeno numero de pessoas com

conhecimentos complementares, compromissadas com proposito, metas de desempenho

UniversidadeLusdfonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 70



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

e abordagem comuns e pelos quais se mantém mutuamente responsaveis”. Deste jeito,
nas equipes de trabalho, os docentes universitarios podem compartilhar informacoes e
experiéncias sobre o processo de ensino e aprendizagem além de saberem 0 que 0
colega faz, suas ideias e suas habilidades, elevando assim o proprio desempenho.

As DCNs do curso de psicologia propdem que os professores desenvolvam em
seus alunos a habilidade de atuar em equipes; seria fundamental que os mesmos também
trabalhassem de forma colaborativa e coletivamente com seus pares. Porém, segundo
Masetto (2009, p.12) o docente universitario executa seu oficio de forma individual,
isolada em sua disciplina com o programa que lhe foi oferecido, “sem contar com apoio
dos colegas, e da estrutura, sem trabalho de equipe.” O autor aponta que o docente
deveria aderir “a uma atitude de parceria ¢ de equipe com outros docentes do mesmo
departamento, ou da mesma disciplina, ou do mesmo semestre no qual lecionamos
juntos para uma mesma classe.” (Idem)

Cada vez mais, 0s projetos pedagogicos das IES solicitam que seus
docentes desenvolvamnovas competéncias como metodologias ativas de aprendizagem
em suas aulas mas também como saber trabalhar colaborativamente em equipe com seus
pares e substituir sua acdo isolada por ac@es coletivas. (Masetto, 2020, p. 853)

Tal qual aponta Perrenoud (2000, p. 80)

“O trabalho em conjunto torna-se uma necessidade, ligada mais a
evolugdo do oficio do que a uma escolha pessoal. H& cada vez mais
professores, [...], que desejam trabalhar em equipe, visando niveis de
cooperagd0 mais ou menos ambiciosos. Alguns deles excluem
radicalmente o trabalho solitario, outros sdo mais ambivalentes, mas
véem as vantagens de uma cooperacao regular se esta Ihes deixar uma
autonomia suficiente.”

O autor sugere que o ‘“verdadeiro trabalho em equipe comeca quando os
membros se afastam do muro de lamentag¢des” (Idem, p. 89) e passam a negociar acdes
coletivas e buscar recursos e apoios necessarios aos seus projetos.

Trabalhar de forma integrada com o0s colegas através de pesquisa
interdisciplinar, de disciplinas integradas por projetos,séo iniciativas que estimulam
professores a trabalharem em equipe com seus pares e alunos. Outra opcad € investir em
projetos curriculares que integram a participacdo de alunos e professores como 0s de
extensdo universitaria que atendam as necessidades de alguma comunidade. Esse tipo de
projeto pedagdgico requer um trabalho em equipe de gestores e professores em “sua

construgdo, planejamento, execucao e avaliagdo.” (Masetto, 2020, p.854)
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Propiciar encontros semestrais, comumente denominadas em ‘“semana de
planejamento” nas universidades, nos quais professores e gestores construam O
planejamento integrado das disciplinas e os planos de aprendizagem, que serdo
utilizados naquele semestre, sdo exemplos de estratégias de trabalho em equipe. (Idem).
Delors (2000, p. 166) aponta que mesmo que o oficio do professor seja uma atividade
solitéria, visto que cada professor deve assumir seus deveres profissionais, o trabalho
em equipe ¢ indispensavel para “melhorar a qualidade da educacdo.”.

Segundo Liberalquino (2016, p. 105), valorizar o trabalho de equipe € uma das
competéncias para a autonomia profissional, e ndo consiste apenas em optar por um
trabalho coletivo,mas discernir, diante das situacfes, sobre se o mais viavel sera
trabalhar individualmente ou em grupo, “ja que ndo ¢ aplicavel a todas as situagcdes mas
aquelas que o professor tenha consciéncia que sozinho ndo chegara a lugar nenhum.”

A organizacao de a¢des conjuntas como modo de trabalho tem no coordenador
pedagogico do curso de Psicologia seu principal responsavel. Esse profissional tem
importante papel na articulacdo do trabalho dos professores em equipe e na formacéo
continuada dos mesmos. Silva (2007, p. 4) afirma a necessidade que o coordenador
deixe de ser um “burocrata” e passe a ser um “gestor de oportunidades”. O autor
prossegue dizendo que um dos seus papéis € valorizar a integracdo dos docentes na
busca pela “eficiéncia, eficacia e efetividade de seu curso.” (Idem)

Na visdo deste autor, o coordenador deveria cuidar apenas da gestdo do curso,
deixando o trabalho administrativo e institucional para outros responsaveis. Na
concepgdo de Silva (2007, p.7) o coordenador devera conhecer e executar 0
planejamento estratégico da instituicdo (PPP, PDI, PPC) participando de forma
sistémica dos processos decisérios, afinal ele serd o responsavel pelo desempenho do
curso e “recaird sobre ele o 6nus ou 0 bénus do resultado das avaliagdes efetuadas pelo
MEC e a conceituacao do curso junto a comunidade universitaria e a sociedade”.

Desta forma, além da formacdo profissional, habilidades de lideranca, nocdes
de gestdo de pessoas e planejamento estratégico sdo importantes no perfil do
coordenador para o alcance de maior qualidade no ensino.

Contributos como uma equipe mais coesa, critica e criativa que tenha interesse
e engajamento para a formagdo continuada e o trabalho colaborativo em equipe,
depende do incentivo e da habilidade em implementar mudancas do coordenador do
curso de psicologia. O coordenador € um elemento importante no gerenciamento

pedagdgico do curso, na inclusdo das metodologias ativas como estratégias de ensino,
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na articulacdo e mobilizacdo da equipe para atingirem 0s objetivos educacionais da

instituicao.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA DO ESTUDO
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3.1. Problemética

A partir da revisdo da literatura sobre conceitos, teorias e estudos, com foco no
ensino superior, nas metodologias ativas e na formacdo de professores, é possivel
entender que as metodologias de ensino e aprendizagem no ensino superior sdo téo
importantes quanto os conteddos a serem ministrados.

O desafio de teoricos e estudiosos da area da educacdo € em responder as
demandas que “exigirdo inovag¢des na postura do professor, no desempenho de seu
papel como mediador, nos conteddos a serem trabalhados e nas praticas pedagogicas
a serem desenvolvidas com metodologias ativas voltadas para o processo de
Aprendizagem na Perspectiva da Inovagao” (Masetto, 2011, p. 598)

Enquanto o papel principal do professor ¢ o de “ajudar os alunos a irem além
de onde conseguiriam ir sozinhos “(Bacich & Moran, 2018, p. 40), do aluno espera-se
0 protagonismo, seu “envolvimento direto, participativo e reflexivo” (Idem, p. 41) no
seu processo de aprendizagem”. Significa dizer que, do professor espera-se a postura
de mediador do processo de ensino e aprendizagem e, do aluno, a saida do lugar de
passividade frente a aquisicdo de seu conhecimento.

Assim, o propoésito desta investigacdo, partiu da necessidade de pesquisar e
analisara forma como as metodologias ativas potenciam o saber, ou seja, 0
conhecimento necessario para o bom desempenho profissional, e o saber fazer, as
habilidades necessérias, do futuro profissional psicélogo formado por uma IES
privada. Interessa assim refletir sobre a eficacia das metodologias ativas para a

formacédo do futuro psicélogo.

3.2. Questdo de Partida

Em um estudo, a questdo de partida servira de “primeiro fio condutor da
investigagdo” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.44) e por isso deve ser e clara, exequivel
e pertinente, para facilitar a compreenséo do processo investigativo (Amado, 2016).

A partir dos critérios citados, da problematica e da revisdo de literatura ja
sistematizada, a questdo de partida encontra-se explicitada na Introducéo, conforme se

relembra;
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o De que forma as metodologias ativas potenciam o saber e o saber fazer de
estudantes de um curso de Psicologia de uma Instituicdo de Ensino Superior

privada no Estado de Goias?

3.3. Objetivos
3.3.1. Objetivo geral

A fim de dar resposta a questdo de partida, recorda-se o objetivo geral, ja

referenciado na Introducao:

e Analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso educativo quanto ao
saber e saber fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma
Instituicdo de Ensino Superior privada, no Estado de Goias.

3.3.2. Objetivos Especificos

A sequir, e de acordo com a questéo de partida e o objetivo geral, apresentam-
se 0s objetivos especificos, selecionados para o estudo:

e Analisar o saber e o saber fazer docente quanto a utilizacdo das
metodologias ativas;

e Analisar a percepcao dos professores quanto a eficacia da contribuicdo
das metodologias ativas para a formagdo do futuro profissional
psicologo;

e Analisar a percepcdo dos estudantes quanto a progressdao das

aprendizagens, tendo por base a utilizacdo das metodologias ativas.

3.4. Estratégia Metodoldgica

Diante dos varios tipos de conhecimentos produzidos pelo homem, o
conhecimento cientifico constituiu-se como autoridade na construgdo do saber, com
linguagem propria, coerente e monitorada “por uma comunidade que a controla e
administra sua reproducao.” (Minayo, 2010, p. 10).

O conhecimento cientifico traz veracidade a uma pesquisa através da utilizacdo

de métodos e técnicas com o propésito de obter novos conhecimentos no campo da
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realidade social (Gil, 2008, p. 26). Dessa forma, € muito importante definir o método
que possibilitou chegar a esse conhecimento visto que had uma “diversidade de métodos,
que séo determinados pelo tipo de objeto a investigar e pela classe de proposicdes a
descobrir.” (Idem, p. 8)

Neste contexto, e para obter resposta a Questdo de Partida, atendendo as
caracteristicas do estudo a efetuar, o presente trabalho configura-se como um estudo de
caso simples, com abordagem qualitativa. Para Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso ¢é
uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real”.

A abordagem qualitativa deve-se ao contato direto com a comunidade
educativa, o objeto de estudo, bem como uma analise aprofundada das percepc¢des dos
participantes — estudantes e professores do curso de Psicologia de uma IES privada de
Goias. A “abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e
relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e
estatisticas” (Minayo, 2000, p. 22).

De acordo com Amado (2016, p.57), esta metodologia de investigacdo
promove no investigador a capacidade reflexiva facilitando a compreenséo da realidade
e conferindo mais significado ao “como” e “porqué”, tendo como centro o objeto de
pesquisa. Assim, sera possivel compreender, interpretando, os significados das
subjetividades e das interacGes que se desenvolvem no contexto de estudo (Idem).

Para Stake (2009, p. 28), “o investigador de um caso qualitativo procura
preservar as multiplas realidades, as perspetivas diferentes e até contraditérias do que
esta a acontecer”. Significa compreender o que as pessoas apreendem em contato com a
realidade que as cercam e como elas representam suas percepcfes na forma de ideias,
opinides, comportamentos e agoes.

Assim, o estudo qualitativo oferece a possibilidade de conhecer mais
profundamente aeficacia das estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas pelos
docentes no curso de Psicologia em andlise, a partir da percepcdo dos estudantes e

professores.

3.5. Instrumento de coleta de dados

Antes da recolha de dados, este estudo foi submetido a Plataforma Brasil que é

a base nacional e unificada de registros de pesquisas com seres humanos no Brasil. A
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pesquisa foi, inicialmente, aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa do Instituto de
Ciéncias Farmacéuticas de Estudos e Pesquisas S/S, em seguida pela Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e sO entdo liberada para o inicio.
Paralelamente, o estudo foi ainda submetido & Comissdo de Etica da Faculdade de
Psicologia, Educacéo e Desporto da Universidade Lus6fona do Porto.

As bases da pesquisa foram a revisdo de literatura, com foco no ensino
superior, nas metodologias ativas e na formacgdo de professores. Minayo (2017) aponta
que o investigador deve utilizar os conhecimentos adquiridos por outros autores, como
ponto de partida para a construcdo de novos conhecimentos.

Como instrumento de recolha de dados, foi selecionada a entrevista
semiestruturada, flexivel, individual, a 10 professores e outra a 08 estudantes do curso
de Psicologia da IES em andlise. Na recolha de dados, a intencdo € garantir um clima de
confianca para que o informante fique a vontade, para se expressar livremente.

Este procedimento pode oferecer meios que auxiliam na identificacdo, analise e
possivel resolucdo dos problemas levantados nesta pesquisa. Permite ainda explorar
novas areas de intervencdo que podera contribuir para a formacao do futuro profissional
psicologo, visando também a incidéncia no agir pedagogico e consequente melhoria do
ensino e aprendizagem dos estudantes.

A entrevista ¢ definida como “como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigacdo (Gil, 2008, p. 109) e perfeitamente viavel para
coletas de dados no &mbito das metodologias qualitativas.

Na entrevista semiestruturada, o entrevistado tem a possibilidade de falar
livremente sobre o assunto, mas quando este se desvia do tema principal, o entrevistador
esforca-se para sua retomada (Idem, p. 11). Assim, foram feitos dois guidos de questdes
abertas e especificas, um direcionado aos professores relativamente as suas praticas e
formagéo profissional, e outro aos alunos a fim de registar suas opinides sobre o
processo de ensino e aprendizagem.

E importante apontar que a entrevista é intensamente utilizada na pesquisa
social pois possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida
social e do comportamento humano, além disso, “os dados obtidos sdo suscetiveis de
classificagcdo e de quantificagdo.” (Idem, p. 110).

Quanto aos procedimentos para a recolha e registro de dados, as entrevistas

foram realizadas na modalidade online, via plataforma ZOOM, para os dois grupos,
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estudantes e professores, e decorreram entre os dias 09/02 e 26/04/2022. Os
entrevistados revelaram preferéncia pela modalidade de entrevista virtual pelas
facilidades e pelo habito em usar esta ferramenta tecnoldgica desde o periodo
pandémico. As entrevistas foram realizadas sempre com autorizagdo prévia do gestor da
Instituicdo de Ensino Superior, e aplicacdo antecedida de consentimento livre e
informado dos participantes, sendo todos, discentes e docentes, maiores de 18 anos. A
duracdo da participacdo, para os estudantes e professores, variou entre os 30 a 50
minutos, consoante as respostas as questdes. As entrevistas foram gravadas do inicio ao
fim e transcritas no mesmo periodo.

Aos participantes foram solicitadas as respostas as questdes da entrevista, a
qual foi antecedida da leitura e assinatura do respectivo consentimento livre e informado
(ver apéndice). A duracdo da participacdo, para os estudantes e professores, variou entre
o0s 30 a 50 minutos, consoante as respostas as questdes.

Antes de realizacdo das entrevistas, foi realizada uma conversa com 0s
professores e alunos, sujeitos da pesquisa, com o intuito de Ihes esclarecer os objetivos
da investigacdo, tendo o cuidado de informar que a sua participacdo era de forma
voluntaria e os dados seriam preservados através do anonimato. As entrevistas foram
gravadas, com a autorizagdo dos entrevistados, e armazenadas em nuvem para posterior
transcrigéo.

O guido da entrevista foi elaborado de acordo com a questdo de partida e 0s
objetivos da pesquisa de forma que, posteriormente, os registros das respostas fossem
sujeitos a andlise de contelidos, segundo categorias e subcategorias de analise. Categoria
é uma forma de pensamento e reflete a realidade do momento (Bardin, 2011) e o critério
de classificar os elementos da analise em categorias, “impde a investigagdo do que cada
um deles tem em comum com outros.” (Idem, p. 118). Apods organizar os contetidos em
categorias, atribuiu-se um codigo a cada unidade correspondente ao sentido que lhe foi
atribuido, confrontando-se as unidades de registro a que se atribuiu 0 mesmo codigo
(Amado, 2014, p. 313)

Quanto & transcricdo das entrevistas, a mesma encontra-se, igualmente, nos

Apéndices.

3.6. Contextualizacdo do Estudo
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O estudo decorreu em uma instituicdo de Ensino Superior, localizada no
municipio de Aparecida de Goiania.
De seguida, apresenta-se uma contextualizacdo histérica, geogréfica, social e

local da IES onde decorreu o estudo.

3.6.1. Contexto histérico, geogréfico e social

O municipio de Aparecida de Goiania pertence a regido metropolitana de
Goiania, capital do estado de Goids. Vem consolidando-se como polo industrial e
agroindustrial ocupando atualmente o segundo lugar no ranking de competitividade
empresarial. (Carvalho et al, 2018). Nos ultimos anos, a densidade demografica do
municipio de Aparecida de Goiénia apresentou crescimento e, no aspecto econdémico e
financeiro, suas receitas apresentam aumento. Quanto o aspecto sociocultural e o IDH,
Aparecida de Goiania vem aumentando o indice de empregos formais e de
desenvolvimento humano. (Carvalho et al, 2018, p. 195).

A maior fonte do PIB de Aparecida de Goidnia vem dos servigos (72%),

seguido, por uma distancia significativa o setor industrial (28%).

3.6.2. Local da pesquisa

A Instituicdo do Ensino Superior (IES), em andlise é detentora de dezasseis (16)
cursos de graduacdo e quarenta e um (41) cursos de pds-graduacdo. Contempla um total
de cerca de quatro mil duzentos e cinquenta (4.250) estudantes, sendo duzentos e
noventa e sete (297) estudantes do Curso de Psicologia. Tem trezentos e vinte (320)
professores em todo centro académico, dezesseis (16) professores no curso de
Psicologia e, destes, dez (10) sdo graduados em Psicologia, enquanto que 0s outros seis
(6) possuem graduacBes em outras areas do saber.

Criada em 1969 pelo professor Alcides Ribeiro Filho, inicialmente como escola,
cujo proposito era de oferecer educacdo basica com qualidade e com mensalidade
acessivel. Em 1985, o mesmo professor a transformou em Associacao que, por sua vez,
criou a Faculdade, credenciada em 23/10/2000 pela Portaria MEC n. 1.682, iniciando
suas atividades no mesmo ano com 0s cursos de Letras e Pedagogia. Atualmente e

concomitante a ampliacdo e implantacdo dos cursos superioresque oferece, a Faculdade
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credenciou-se em 24/12/2020, através do Parecer CNE/CP n° 8/2020, em Centro
Universitério. (Brasil, 2020)

Esta IES vem consolidando-se como iniciativa privada, na regido centro-oeste,
com gestdo colegiada, programa de bolsa, parcerias publicas e privadas no ambito
nacional e internacional, bem como convénios, como os Programas do Governo
Federal, Estadual e Secretaria Municipal, ¢ “ainda dinamizados por sindicatos,

comércios, industrias e igrejas.” (Freitas, 2021, p. 61).

3.6.3. Contextualizacdo do Curso de Psicologia da IES privada

O curso de Psicologia da IES em analise tem como missao:

“Qualificar o estudante de Psicologia, por meio do
desenvolvimento de habilidades tedricas, conceituais, analiticas,
praticas e humanisticas, para realizar pesquisas, diagnosticar,
informar, promover, proteger e reabilitar a sadde psicologica
individual e coletiva das pessoas em todos os contextos sociais.”

O curso de Psicologia bachareado foi autorizado pela Portaria MEC n° 310, de
15/07/2016, publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) em 18/07/2016. Iniciou o seu
funcionamento em 2017, com uma carga horéria de 4060 (quatro mil e sessenta) horas,
divididas em 10 (dez) semestres/periodos. O curso oferece 3 (trés) estagios basicos no
5°, 6° e 7° periodos e 3 (trés) estagios especificos nos 8°, 9° e 10° periodos. O ano de
2022, muito pelo reflexo das questdes pandémicas, ndo ofereceu o0 4° e 10° periodos por
falta de turma.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), através da
Resolucdo n° 5 de 15 de marco de 2011, em fungdo da diversidade de orientacbes
tedricas, metodoldgicas e praticas, a formacdo em Psicologia devera diferenciar-se em

3

énfases curriculares, entendidas como um “conjunto delimitado e articulado de
competéncias e habilidades que configuram oportunidades de concentracéo de estudos e
estagios em algum dominio da Psicologia” (Brasil, 2011, Art. 10°). Para tanto, a
instituicdo deverd explicitar e detalhar as énfases curriculares que ir4 adotar em seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP), oportunizando ao aluno a escolha de uma ou mais
dentre as énfases propostas. Nesta IES, as énfases oferecidas sdo em Processos Clinicos

e Saude e em Processos Organizacionais e do Trabalho.
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Desde 2019 o PPC do curso vem passando por mudangas devido ao Parecer
CNE/CES n° 1017/2019, aprovado em 4 de dezembro de 2019, que revisou as DCNs
dos cursos de graduacdo em Psicologia e estabeleceu novos referenciais. Dessa forma,
apesar deste parecer ainda nao ter sido homologado nacionalmente pelo MEC, a IES ja
introduziu mudancas como a destinacdo de 20% da carga horaria a estagios e a
prestacdo de servigos a comunidade, através de projetos de extensdo, com “praticas
interdisciplinares, transdisciplinares e intersetoriais” (Brasil, 2019, Art.13), ao longo de
todo o curso.

Em virtude da mudanca do PPC por causa do parecer de 2019, desde o primeiro
periodo os estudantes sdo inseridos em projetos de extensdo universitaria, aproximando-
se da comunidade, principalmente em conjunto com outros cursos da area da saude da
IES, de modo inter e transdisciplinar. As aulas do curso acontecem no periodo noturno,
das 19:00h as 21:50h de segunda a sexta-feiras, e aos sdbados quando necessario. O
curso realiza processo seletivo para monitoria, através de edital, realizado por meio de
uma avaliacdo escrita dos contetdos referentes a disciplina na qual o estudante sera
monitor. O monitor fica a disposicdo dos académicos, por um periodo de oito horas
semanais, durante o semestre letivo.

O Projeto Pedagdgico do curso de Psicologia (PPC), referente a IES em analise,
ndo € disponibilizado no site da instituicdo, ndo sendo por isso possivel ter acesso aos
principios norteadores do curso, as informacdes sobre as ementas das disciplinas e sobre
0s eixos que expressam os fundamentos epistemoldgicos e historicos, tedricos e praticos
da grade curricular.

Em paralelo, a titulo de comparacdo, a Universidade Federal de Goias (UFG)
oferece curso de Psicologia bacharelado, em 10 semestres, com énfases em Processos
Psicossociais e Processos Clinicos, com turno integral de funcionamento e carga horaria
de 4856 horas, sendo 1024 horas na énfase escolhida, 200 horas de atividades
complementares e 640 horas de estagio supervisionado I e I1.

Apesar do curso da instituicdo publica oferecer uma carga horéria maior, as
horas cursadas na énfase escolhida e nos estagios sdo menores que no curso pesquisado.
Além disso, o PPC do curso de Psicologia da UFG, consultado no site da universidade

(https://www.ufg.br/), aponta que esté referenciado pela Resolugdo n® 5 de marco de

2011, n&o incorporando ainda as inovagdes trazidas pelo parecer de 2019.

3.6.4 Matriz Curricular do Curso de Psicologia da IES Privada
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A Matriz Curricular do curso de Psicologia (Anexo 01) contém 72 (setenta e
duas) disciplinas distribuidas em: carga horaria das disciplinas cientificas, 3040 horas;
atividades complementares, 200 horas e atividades de estagio, 820 horas, sendo que,
destas, 200 horas sdo para os estdgios basicos I, 1l e Il e 620 horas para 0s estagios
profissionais I, Il e Illdurante os quais os estudantes realizam atendimentos
supervisionados por seus professores. Cada énfase do curso perfaz um total de 1060
horas, contabilizadas na carga horaria total e divididas entre as disciplinas tedricas e 0s
estagios profissionais.

O curso é realizado em, no minimo 5 (cinco) anos, e apenas no primeiro e
segundo periodos sdo oferecidas disciplinas de areas diferentes do conhecimento da
Psicologia como Lingua Portuguesa, Inglés Instrumentale Estatistica Aplicada a
Psicologia.

A disciplina da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) est4 disposta nas énfases
em Processos Clinicos e Saude e em Processos Organizacionais e do Trabalho,
oferecidas por essa IES. O processo de inclusdo de Libras, como disciplina obrigatoria
nos curriculos dos cursos superiores, ocorreu a partir do Decreto n° 5.626/2005 (Brasil,
2005).

O curriculo do curso de Psicologia abrange também a disciplina de
“Cidadania”, no quarto periodo e de “Saude Coletiva” no quinto periodo, possibilitando
0 “compromisso com a defesa da cidadania, da dignidade humana, da satde integral”
(Brasil, 2018).

E importante ressaltar que a IES permite ao estudante desenvolver Atividades
Complementares, desde o primeiro semestre do curso; no entanto, essas atividades, no
final do curso, devem totalizar 200 horas.

O curso oferece ainda enriquecimento curricular através deseminarios internos
ou externos, atividades de iniciacdo cientifica, monitoria, projetos de extensao desde o
primeiro periodo. Com efeito, todos 0s anos 0 curso participa de eventos cientificos
promovidos pela IES como o “Pesquisar”, que estimula a iniciacdo cientifica nos
académicos, e o Movimento Cientifico e Cultural de Aparecida de Goiania — MOCCA,

que visa aproximar o universo académico da comunidade.

3.7. Sujeitos da Pesquisa
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A realizacdo deste trabalho contou com 18 (dezoito) participantes, sendo 07
(sete) professores com graduacdo em Psicologia, 03 (trés) professores com graduacao
em outras areas de conhecimento e 08 (oito) estudantes, um de cada periodo do curso
em questdo. Pelo fato de neste ano letivo ndo ter havido formacao de 4° e 10° periodos,
e tendo definido entrevistar um estudante de cada periodo, em vez de 10, s6 podemos

entrevistar 8 (oito) estudantes.
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CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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4.1. Analise dos dados recolhidos através dos inquéritos por entrevistas

Foram feitas entrevistas individuais com o objetivo de conseguir subsidios
sobre as percepcOes dos entrevistados referentes aos itens constantes no guido
(apresentado nos apéndices). As estruturas das entrevistas estdo em consonancia com 0s
objetivos para este estudo, tendo sido sujeitas a uma analise de contetdo, segundo
categorias de andlise.

Foi escolhido o software WebQDA considerando “a contribui¢do significativa
deste instrumento de pesquisa qualitativa na facilitacdo das tarefas de organizacao,
andlise e interpretagdo dos dados.” (Porto et al. 2020, p. 957). Este programa auxiliou,
tanto na criacdo dos cdédigos como no seu agrupamento, o que possibilitou a
identificacdo e a categorizacdo dos dados.

Os nomes dos participantes nas entrevistas foram substituidos de forma a
preservar a sua identidade, sendo apresentados os Professores como P1, P2 e assim
sucessivamente. O mesmo processo foi feito para os estudantes, sendo apresentados
como E1,E2 .......

As categorias iniciais foram construidas por meio da leitura exaustiva das
entrevistas pela pesquisadora considerando o referencial tedrico utilizado na
investigacdo. Em seguida, os arquivos com a transcri¢gdo em texto das entrevistas foram
inseridos no sistema de fontes do software. Assim, a anélise das entrevistas iniciou-se
pelas ferramentas de codificacdo interpretativa do sistema, que permite ao pesquisador
definir cddigos arvore para a hierarquizacdo dos dados em cédigos e subcodigos (Figura
1).

T
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1: Codigos Arvore (Fonte: WebQDA)
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4.2 Caracterizacao dos sujeitos entrevistados

4.2.1. Professores

Tabela 1 — Sintese do perfil dos professores

Sujeitos Anos de Anos de
Participantes| Sexo | Idade docengla no | Docenci
Formagao Académica Ensino anesta
Superior IES
PO1 M 37 Graduacao em Psicologia, Mestrado e |9 anos 4 anos
Doutorado em Ciéncias do
Comportamento
P02 M 27 Graduacao em Psicologia, mestrando |1 ano 1 ano
em Psicologia Clinica
P 03 F 29 Graduacdo em Psicologia 6 anos 4 anos
P04 F 33 Graduacao em Psicologia 3 anos 2 anos
P05 M 30 Graduacdo em Psicologia e mestrado |3 anos 3 anos
em Psicologia
P 06 F 43 Graduacao em Psicologia, Mestrado |7 anos na P6s |7 anos e
em Educacdo Graduacdo e 6 |6 meses
meses na
Graduacéo
P 07 F 37 Graduacao em Psicologia, mestrado 11 anos 2 anos e
em Psicologia Clinica 8 meses
P 08 M 44 Graduacao em Ciéncias Sociais e 10 anos 10 anos
Doutorado em Antropologia.
P 09 M 40 Graduacao em Farméacia, Matematica, | 16 anos 7 anos
Filosofia e Gestdo em Servicos
Juridicos. Mestrado em Filosofia da
Linguagem, Mestrado em Biologia
Celular e Molecular, Doutorado
Ciéncias da Saude.
P10 M 34 Graduacdo em Letras e Direito, 6 anos 6 anos
Mestrado e Doutorado em Ciéncia da
Educacéo
Fonte: Dados da pesquisa
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Relativamente ao perfil dos docentes participantes, é possivel constatar que tém
entre 27 e 44 anos de idade, com média de idade de e 35 anos e 4 meses. A maioria
dos docentes entrevistados é do sexo masculino (6).

No que diz respeito a formacdo académica, verificamos que sete possuem
graduacdo em Psicologia e trés (P8, P9 e P10) em outras areas do saber. P2 esta
cursando mestrado; P3 tem planos para iniciar o mestrado ainda neste ano de 2022;
0s outros sete professores ja concluiram o mestrado. Dos quatro professores que
possuem doutorado, somente P1 é graduado em Psicologia e fez doutorado na
mesma area (ver tabelal).

Em média, estes docentes lecionam na IES em anélise, ha sete anos. P8 € o
docente mais antigo, com 10 anos de lecionacdo na instituicdo, sendo que foi aqui
que deu inicio & carreira docente. E Graduado em Ciéncias Sociais e Doutorado em
Antropologia. Por sua vez, o docente ha menos tempo na IES é P2 (1 ano) Graduado
em Psicologia, e a cursar mestrado em Psicologia Clinica.

Dos docentes entrevistados, metade tinha ja experiéncia de lecionacdo no Ensino
Superior (P1, P3, P4, P7 e P9) e a outra metade (P2, P5, P6, P8 e P10) iniciaram a
sua carreira académica na instituicdo. Tais dados comprovam um quadro docente

relativamente experiente e estavel.

4.2.2. Estudantes

Tabela 2 — Sintese do perfil dos estudantes

Sujeito |Sexo Idad [Semestre [Tempo estuda |Ficou retido em Qual
e que cursa |nesta instituicéo jalguma disciplina disciplina?

EOL |F 34 [8°Periodo 3 anos Né&o --

EO2 |F [23 [7°Periodo {3 anos Sim Anatomia
EO3 |F [19 [1°Periodo 8 meses Né&o -

EO0O4 |F 20 [2°Periodo 8 meses Né&o --

EO5 |F [20 [5°Periodo 2 anos e 6 meses [N&o --

EO6 |F |20 |6° Periodo (3 anos Né&o --
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EQ7 30 [9° Periodo

4 anos e 6 meses |Nao -~

EO8 ™M (26 [3°

1 ano e 6 meses |Sim Inglés

Fonte: Dados da pesquisa

A andlise da tabela referente ao perfil dos estudantes entrevistados aponta 75%

dos discentes na faixa etaria dos 20 anos, e as estudantes (E1 e E7), dos periodos finais

do curso, na faixa dos 30 anos. Somente um estudante (E8) ficou retido em uma

disciplina complementar do curso de Psicologia.

Em continuidade a analise, apenas um estudante é do sexo masculino, seguindo

a tendéncia nacional de maior percentagem de estudantes do sexo feminino ingressantes

e concluintes no curso de Psicologia no pais. (Brasil, 2020)

4.2.3 Anélise Categorial das Entrevistas

A anélise categorial das entrevistas a professores e estudantes contou com quatro (4)

categorias e quatorze (14) subcategorias, para cada grupo, conforme quadro a seguir:

Tabela 3: Categorias, subcategorias e referéncias (Professores)

Categorias Subcategorias Refs

Politicas educativas/curriculo | Politicas curriculares 8
Matriz curricular do curso 36

Otimizacdo do uso de ferramentas tecnoldgicas nas
metodologias ativas 23

Aplicagdo das metodologias Condicionalismos e dificuldades da aplicacdo das
ativas em sala de aula metodologias ativas 59
Eficacia das metodologias ativas 35
Compreenséo conceitual de metodologias ativas 22
Metodologia centrada no professor 15
Metodologias de ensino e Metodologia centrada no estudante 53

aprendizagem _
Trabalho colaborativo 34
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Planificacdo da acdo pedagdgica 4
Formacao sobre o uso de plataformas e ferramentas
. L digitais 20
Formacéo e atualizagdo
pedagdgica docente na IES Necessidade de formacdo pedagdgica do docente
na IES 36
Contributo da Direcédo do curso para a qualidade do
ensino e aprendizagem na IES 40
Contributo da formacdo pedagogica para aplicagdo
de metodologias ativas de ensino e aprendizagem 30
Tabela 4: Categorias, subcategorias e referéncias (Estudantes)
Categorias Subcategorias Refs
Conhecimento do curriculo pelos estudantes 5
Politicas educativas e curriculo | Aplicacéo do curriculo pelos professores 19
Metodologia centrada no professor 13
Metodologias de ensino e | Metodologia centrada no estudante 44
aprendizagem — i _
Interligacdo entre teoria e pratica 9
Eficacia das metodologias ativas 21
Aplicacédo das metodologias Participagdo mais ativa e autbnoma do estudante 19
ativas em sala de aula _ E—
Integracdo da viséo critica do estudante 12
Concretizacdo de debates 06
Otimizacédo do uso de ferramentas tecnoldgicas 31
Formacéo para o uso de plataformas e ferramentas
. . digitais 41
Formacéo e desenvolvimento do
estudante 42

Comunicagéo entre pares e com o professor como
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base de formacéo e desenvolvimento

Aulas presenciais versus aulas remotas na

formacdo e desenvolvimento do estudante 39

Contributos da coordenacdo do curso para a

qualidade do ensino e aprendizagem 41

Fonte: Dados da pesquisa

4.2.4 Anélise Categorial das Entrevistas aos Professores

Tabela 5 — Politicas educativas/curriculo

Categoria
Subcategorias Refs.
Politicas curriculares 8
Politicas educativas/curriculo Matriz curricular do curso 36

Refs = referéncias
Fonte: webQDA, 2022.

Tendo em atencdo a tabela, podemos verificar que, quanto a categoria Politicas
educativas relacionadas com o curriculo, na percepcdo dos nossos entrevistados,
destaca-se a subcategoria Matriz curricular do curso, com 36 refs, seguida da
subcategoria Politicas curriculares com apenas 8 refs.

A proposito das Politicas curriculares, P6, comecando por fazer alusdo ao

modelo de ensino praticado nas IES refere que:

(P6) “Eu acho que tem uma contradi¢do a que contradi¢do é essa, o
curriculo e as politicas educacionais e essa metodologia é bacana, sé
gue o aluno vem de um processo de aprendizagem e de um processo

cognitivo que ele ta desencontrado, ta desencontrando, entendeu? ”

Seguindo este pensamento, P3 acrescenta que “alunos por meio do proprio
desenvolvimento cultural, eles chegam aqui na universidade com a defasagem grande,

né?” Isto €, na percepgdo das nossas entrevistadas, as politicas publicas direcionadas
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para o curriculo s@o pouco eficazes, dado que alunos, quando chegam as IES tem
dificuldades em se adaptar ao novo modelo de aprendizagem.

Por sua vez, P7 acredita que o curriculo do curso encaixa na politica de
educagdo atual “que é realmente levar para comunidade, fazer com que o aluno seja
protagonista nessa prdtica”. A mesma opinido tem P8 que refere que as “diretrizes
curriculares do curso de Psicologia” dido enfase as politicas educacionais quando os
estudantes passam a ser protagonistas.

Encontramos assim nestes excertos, perspetivas diferentes das politicas
educativas curriculares do curso, o que, de alguma forma nos surpreende, uma vez que,
como sabemos, as politicas curriculares, sdo, por natureza, discursos normativos. Na
verdade, as politicas tém que ser capazes de contribuir para a melhoria da qualidade da
educagdo. Por outras palavras, as politicas curriculares, para serem publicas “‘e
universalmente distribuidas, precisam ter em conta relagdes concretas” (Miller &
Macedo, 2018, p. 957).

Quanto a subcategoria Matriz curricular do curso (36 refs) comegamos por
relembrar que o curso passa pela reformulacdo do PPC trazendo mudancas para uma
nova matriz que esta a ser implementada gradualmente. Esta mudanca deve-se ao fato
de o MEC sugerir que “os cursos de psicologia devem intercalar disciplinas tedricas
com praticas curriculares de extensdo” (P3), o que, a IES em analise logo procurou
fazer.

A nossa entrevistada refere ainda que:

(P3) “Entéo, o curso tem uma matriz muito bacana. Inclusive ela
foi eh, modificada agora né? Tentando fechar alguns
buraquinhos, né? que existiam na matriz antiga que eu achei que

ficou muito boa, inclusive”

Isto ¢, a atual matriz curricular estd muito mais ligada a pratica “tanto nas areas,
né, nas organizacdes nas escolas dos hospitais, né ,nos Caps, no Hospital Psiquiatrico.
Entdo isso é muito bacana, que eu acho que de alguma maneira ajuda, auxilia muitos
alunos Ok?”.

P7 refere também o fato do curso estar numa fase de transi¢do. Pontua que, a
nova matriz curricular, “vai passar para termos, desde o primeiro periodo, uma

disciplina com um projeto de extensdo”.
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Ja P4 nos refere que, quando lecionava a disciplina de Psicologia, Ciéncia e
Profissdo, na matriz curricular antiga, procurava relacionar “0s conteidos tedricos com
a pratica curricular” e ja ai “buscava esses projetos por exemplo de intervencdo, onde
0 aluno tivesse contato com uma realidade da pratica profissional, mas também com
aspecto teorico da disciplina”. Agora, com a nova matriz, assume que ainda se torna
mais facil aplicar essa metodologia nas disciplinas que leciona.

Para P5 a nova matriz curricular trouxe uma maior autonomia para o aluno,
“nesse dialogo entre pratica e teoria, eu acho que € um processo que estad em
construcdo ainda assim, né?”. Isto é, P5 acredita que a nova a filosofia que esta por
detrds da nova matriz curricular ainda tem que se interiorizada, tanto pelos docentes,
como pelos estudantes do curso.

Finalmente, para P6 o importante passa por “entender a questdo da
interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade. Entdo eu acho que a gente esta nesse
conflito, sabe? Em ter boas teorias, em ter um bom curriculo”.

Assim, e dado que o curriculo visa a melhoria da qualidade das aprendizagens, a
sua grade deve estar ligada as necessidades do aluno, sendo ainda dinamica e adaptavel

as realidades sociais.

Tabela 6 - Aplicacédo das metodologias ativas em sala de aula

Categoria Subcategorias Refs
Otimizagdo do uso de ferramentas
tecnoldgicas nas metodologias ativas 23
S . . Condicionalismos e dificuldades da
Aplicacao das metodologias ativas - o
lad | aplicacdo das metodologias ativas 59
€m safa de aula Efic4cia das metodologias ativas 35

Compreensdo conceitual de metodologias
ativas 22

Refs= Referéncias
Fonte: webQDA, 2022.

Tendo em atencdo a tabela, podemos constatar que, quanto a categoria Aplicacéo
das metodologias ativas em sala de aula, destaca-se a subcategoria Condicionalismos
e dificuldades da aplicacdo das metodologias ativas (59 refs). Segue-se Eficacia das
metodologias ativas (35 refs), Otimizacdo do uso de ferramentas tecnologicas nas
metodologias ativas (23 refs) e, por Gltimo, Compreenséo conceitual de metodologias
ativas (22 refs)

A proposito da subcategoria Condicionalismos e dificuldades da aplicacéo das
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metodologias ativas, os docentes referem:

(P1) ” Eu vejo isso em todos os locais, € a necessidade de
instituicGes particulares necessitarem pagar suas contas e ter
mais alunos. O que inviabiliza ou dificulta uma personalizacdo
mais adequada, a gente consegue até adequar a turma, uma
turma diferente da outra, o ritmo diferente...mas fica dificil
personalizar ou pequenos grupos ou até mesmo individualizar

essa tutoria”.

(P3) “Eu preciso que eles fagam e eles sdo muito acostumados
de vir aqui e receber somente. Eles acreditam que,
principalmente no primeiro momento que eles ndo tém essa
vivéncia. E dificil sair daquele automatico, eles perguntam:

entdo a senhora ndo vai dar aula?”

(P7)” Nés estamos acostumados, como tem 11 anos de docéncia
em outro estilo de aula, entdo venho me adaptando e tentando
fazer com que eles se adaptem também, porque eles também
estdo acostumados com outro tipo. Eu encontro certa
resisténcia dos alunos, e uma resisténcia minha porque muitas
vezes € dificil a gente sair de um lugar que vocé esta
acostumado para se encaixar um outro, mas isso eu venho

quebrando, venho aos poucos desconstruindo”.

(P8) “Entdo, acho que sdo essas duas coisas, a capacita¢do do
professor para as metodologias ativas e a postura paternalista

que os alunos assumem em relagdo ao professor”

Pela analise dos excertos apresentados, podemos verificar que os professores
apontam a dificuldade em romper com a cultura tradicional do ensino superior
bancario, ainda centrado na fala e na aula expositiva. Referem ainda o0s
constrangimentos inerentes as instituicbes particulares que, pelos seus avultados
encargos financeiros, aumentam significativamente o nimero de alunos por turma, o
que inviabiliza uma personalizagdo do ensino, em pequenos grupos-

Na percepcdo dos professores entrevistados, ha resisténcia dos estudantes e

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducacdoeDesporto. 94



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagogico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

docentes diante de novos métodos de ensinar e aprender, pois todos estdo acostumados
ao método tradicional e mudar, parece dificil. Ha expectativa dos estudantes de uma
postura paternalista em relacdo ao professor, expressa na necessidade de receber tudo
pronto de modo expositivo. Deste modo, quando o estudante € colocado para participar
ativamente do processo de aprendizado, ele entende, equivocadamente, que o professor
esta se esquivando do trabalho e da tarefa de ensinar.

As dificuldades apontadas pelos professores véo ao encontro do pensamento de
Cunha (2005, p.10) ao referir que a universidade ainda apresenta a “concepgdo
positivista de ciéncia”, a qual se configura por um saber pronto e acabado, com
disciplinas organizadas e seqlienciadas, que tem no professor a principal fonte de
transmissao de contetdo e privilegia a memdria como critério de avaliagdo. Diversos
autores (Freire, 1968; Zabalza, 2004; Pimenta & Anastasiou, 2008; Moran, 2015;
Masetto, 2018; dentre outros) enfatizam a importancia de superar a educacdo bancaria,
mercantilizada.

Para a subcategoria Eficacia das metodologias ativas, 0s nossos entrevistados

assumiram que:

(P7) “E gritante, é desproporcional o quanto eles aprendem,
muito mais naquele seminario que eles construiram do que a

’

aula que ele assistiu, eles desenvolvem mais atitude, oratoria...”’

(P4)“... possibilidade de pensar na prdtica profissional, num

recurso de buscar o didlogo entre teoria e pratica”.

(P9) “Em relacdo a aplicagdes a vida profissional me parece
gue sim, o aluno tem condicGes de pelo menos ter um norte para
analise, uma idéia do que pode estar acontecendo com um
paciente e no caso de como recorrer, como, enfim, tentar
solucionar esses problemas, eu acho que a metodologia ativa

estimula bastante essa visdo talvez interdisciplinar”.

Pelos excertos dos nossos entrevistados, podemos verificar que estdo convictos
que a aplicacdo de metodologias ativas em sala de aula, os fazem pensar na importancia
do conhecimento interdisciplinar, bem como uma maior aprendizagem quando fazem a

ligagdo entre a teoria e a préatica profissional.
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Os professores, “ao trazerem os estudantes para o centro do aprendizado,
redirecionam estratégias, formas de pensar, organizar e avaliar a aprendizagem”
(Guimardes, 2018, p.3). Apresentam o0 ato de aprender como algo prazeroso,
ressignificando a aprendizagem e aproximando-se das ideias de Jacques Delors e o0s
Quatro Pilares da Educagao (1999, p. 92 ): “Aprender para conhecer supde, antes de
tudo, aprender a aprender, exercitando a aten¢do, a memoria € o pensamento.” Os
professores, ao estimularem seus alunos a entender, saber, pesquisar, estudar em
profundidade assuntos relativos a Psicologia e a atualidade, colaboram para a geracao
de mais oportunidades profissionais no futuro.

Os professores também apontaram como evidéncias de eficdcia no uso das
metodologias ativas, o desenvolvimento da autonomia, protagonismo e maturidade dos
estudantes, o que influencia positivamente no processo de tomada de decisdo no campo
da praética.

Em relacdo & retencdo do aprendizado, na opinido dos entrevistados, as
metodologias ativas podem gerar maior interacdo do estudante com seus pares.

Exemplificamos com algumas falas os pontos abordados acima:

(P1) “A grande coisa que eu vejo é o desenvolvimento de
autonomia desse aluno, eu vejo que ele comeca a demonstrar,
claro, as outras fragilidades, suas insegurangas no primeiro
momento, e com as tutorias e supervisdes ele comeca a
identificar as suas fortalezas e conseguir tomar decisGes de

modo independente”.

(P8) “O que eu mais identifico é esse amadurecimento do nosso
aluno. As metodologias ativas favorecem esse amadurecimento
porque eles percebem que eles precisam assumir a

responsabilidade do processo”.

(P5) “O conhecimento passa a ser algo formativo que faz parte
da prdpria subjetividade do aluno, vai fazendo parte de uma

certa logica interna”.

(P1) “Sao mais eficazes, especialmente relacionadas ao ensino

de linguas (...) Se eu quero tornar alguém mais autbnomo e
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capaz de se perceber neste mundo enquanto sujeito capaz,

autdbnomo independente, ne?”

Verificamos assim que, para 0s nossos entrevistados, nas metodologias ativas de
aprendizagem o conhecimento ndo é apenas transmitido, é construido, através do
“amadurecimento” cientifico do estudante.

Quanto a subcategoria Otimizacdo do uso de ferramentas tecnoldgicas nas
metodologias ativas, P6 tem alguma dificuldade em saber se os usos das ferramentas
tecnologicas fazem parte das metodologias ativas “Eu utilizo, ndo sei se entra, data
show e utilizo muitos videos”. Pela resposta de P6, embora utilize tecnologia educativa
ndo tem a certeza se estes materiais promovem aprendizagens significativas.

Paralelamente, pelo discurso de P8, ficamos com a percepcdo que, alguns
docentes, utilizaram ferramentas tecnoldgicas apenas no periodo da pandemia e, porque
as aulas eram lecionadas de forma remota “.... as vezes usava alguns aplicativos com o

quiz, com jogos, que envolviam, despertavam o interesse dos alunos”.

Neste contexto, P3 refere que utilizou:

(P3) “em um semestre, eu ndo vou lembrar o nome do
aplicativo, depois eu posso dar uma olhada e te enviar mas é um
aplicativo de perguntas e respostas onde ja posta no momento a
dizer se o aluno acertou ou se ele ndo acertou entdo eu trazia o
QR code, eles apontavam e ai eles faziam e saia a resposta na
hora, entdo eles ficavam muito empolgados em querer acertar
né? Entdo antes de responder eles precisavam ter acesso aquele

conteudo. Foi bem bacana’.

Assumiram, ainda e de uma maneira geral, que durante a pandemia passaram a
adotar, para a realizacdo de encontros sincronos online, os aplicativos Google Meet e
Zoom. Também no contexto pandémico adotou-se o uso do Google Académico, para
arquivamento de textos e apostilas em extenséo.pdf, bem como com compartilhamento
dos slides da aula e postagem de atividades avaliativas (P8). Porém, findo o periodo
pandémico ““ a gente voltou ao presencial e eu ndo tenho utilizado” (P6).

O ensino remoto emergencial ocorrido no periodo pandémico foi uma mudanga

temporaria da “entrega de conteudos curriculares para uma forma de oferta alternativa”
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(Arruda, 2020, p.266). Os docentes passaram a utilizar estratégias remotas para
contetidos que foram elaborados para o ensino presencial, oferecendo aulas em formato
de lives, mediadas pela utilizagio de TDICs.

Embora as atividades pedagogicas possam ser realizadas sem o recurso das
ferramentas digitais, a verdade é que estas, se bem aplicadas, ajudam a promover

aprendizagens significativas. E este é na verdade o pensamento de P1:

(P1) “Eu estimulo os meus alunos a buscarem essas informagoes e
exemplos em videos e artigos, para eles trazerem e apresentarem ou
compartilharem com os outros, as vezes palestras virtuais, as vezes
alguma outra coisa, para eles também entenderem que podem
pesquisar podem contribuir, as vezes até ajudando o professor a ver o

que ta de atual sobre o assunto”.

Na percepcdo dos professores a utilizagdo do video (filmes, seéries,
documentérios) com posterior orientacdo, debate, discussdo de caso e problematizacao,

alcancam a aprendizagem ativa dos seus estudantes.

(P2) ““(...) é trazer filmes, trazer pedagos de séries também, trazer
algumas musicas. Entdo, acho que principalmente essa parte mais
tecnoldgica eu busco trazer porque auxilia bastante, assim, nessa
correlacdo entre teoria e pratica, que as vezes € um pouco dificil de
ficar clara”.

(P7)” Eles vdo ali acessando, ja buscando em bases cientificas, né,
em plataformas cientificas, peco para eles fazerem em casa, mas eu

s’

uso também bastante filmes, videos, a gente analisa musica...’

Pelo extrato destes relatos, verificamos que os docentes, atraveés do recurso a
tecnologias digitais, consegue estimular o estudante a participar no processo de ensino e
aprendizagem de forma mais direta. Neste contexto, o uso das tecnologias ajuda a
repensar as metodologias a utilizar em sala de aula.

Segundo Grinspun (2002, p. 25) “a educacdo no mundo de hoje tende a ser
tecnologica”, significa dizer que a presenga da tecnologia potencializa o acesso a
informagdo, ampliando as possibilidades de formacdo e de interacdo. Sendo assim, é

necessario “transpor tais elementos tecnoldgicos para a sala de aula, enquanto
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ferramentas de contextualizacdo da aprendizagem.” (Martins et al., 2014, p. 4).

Por outro lado, e nas palavras de Moran (1995, p. 27) o video ajuda o professor e
atrai os alunos, mas ndo “modifica substancialmente a relagdo pedagogica”. E
importante a aproximacao que o video faz entre sala de aula e sociedade urbana, além
de ser uma estratégia de ensino prazerosa visto estar ligado a experiéncia de lazer e
relaxamento. No entanto, Moran alerta para o aproveitamento da “expectativa positiva
para atrair 0 aluno para os assuntos do planejamento pedagdgico” (Idem, p.28)

Encontramos ainda docentes que dizem recorrer ao uso do celular “eles, na
maioria, todos tém celular, né? Eles vdo ali acessando, ja buscando em bases
cientificas, né em plataformas cientificas” (P7). O mesmo procedimento tem P10 que
nos refere que, entre outras tecnologias utiliza “os proprios celulares dos préprios
estudantes, os aplicativos especialmente para a lingua portuguesa e lingua
inglés, alguns para autoaprendizagem e alguns como dicionarios séo melhores ou mais
adequados para determinados objetivos, dependendo da finalidade de cada um deles
estudar, né”

Finalmente, encontramos docentes que referem como ferramenta tecnoldgica, o
uso do data show (P6, P8 e P10)

Convém ndo esquecer que, no dizer de Valente (2018, p.2) a lousa foi
substituida por apresentacGes em Power Point e os professores acreditam que desta
forma estdo fazendo uso das TDICs. O surgimento do data show, aliado aos notebooks
modernos e programas como o0 PowerPoint, possibilitou dinamizar muito as
apresentacdes, agora com textos, imagens, sons e videos combinados aos efeitos de
transicOes e animagdes nos mesmos. (Bonilla et al, 2018, p. 2) No entanto, se os alunos
ficarem passivos, lendo os slides juntamente com o professor, o formato da aula nédo
apresentara mudanca.

No que diz respeito a subcategoria Compreensao conceitual de metodologias
ativas, encontramos trés tipos de discurso: aqueles que referem de forma teérica o que
sdo metodologias ativas, 0s que assumem ndo saber e, finalmente 0s que ndo sé as
teorizam, mas também as aplicam em sala de aula.

No primeiro grupo, encontramos P1 que, sob o ponto de vista teérico nos refere

0 conceito de metodologia ativa:

(P1) “ metodologias ativas eu entendo que que sdo a forma de

aprendizado em que tedrico préaticas colocam o individuo em situacao
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pratica com complexidades relativas ao seu conhecimento, em carater
de supervisao ou de orientacdo, estabelece o vinculo teérico préatico
nesse conhecimento e a cada nova exposi¢cdo € exigido maiores

conhecimentos e maiores aperfeicoamentos”’

Porém, quando o questionamos para referir o tipo de metodologias ativas que
conhece, assume que “em rotula¢6es de metodologia, ndo lembro muito...”

P5 conhece “a formacao generalista”, mas ja assistiu a palestras que referem “0
aluno como parte ativa no processo educativo”. Desta forma, sempre que se fala em
metodologias ativas, pensa “em participacdo do aluno de forma ativa”. Porém
questionado sobre o0 tipo de metodologias que conhece responde que “eu ndo te sabia

dizer nenhuma metodologia especifica assim...” .

Por sua vez, P6 diz que ja ouviu falar do assunto:

(P6) “ja ouvi falar né? O que eu entendo é eu proporcionado ponto de
vista do processo de ensino e aprendizagem que o aluno tenha
condigdes de assumir o seu proprio processo de aprendizagem, que em

vez do processo estar ha minha mao”

N&do obstante no seu discurso, a exemplo dos entrevistados anteriores, nao
enuncia qualquer tipo de praticas inovadoras a aplicar em sala de aula. Porém, nédo
podemos deixar de referir que a docente, numa outra questdo, mais ligada ao uso de

ferramentas tecnologicas, refere que recorre muito ao:

(P6) “mapa mental. Porque sempre guando eu vou iniciar o texto,
antes do iniciar da aula, eu coloco texto no formato do mapa mental
né, para dizer para elencar os conceitos né, ai depois é que eu vou

para fazer a verticalizagdo do conteido”.

Assim sendo, como o mapa mental representa uma metodologia ativa que ajuda
no processo de sistematizacdo do conhecimento, P6, embora diga desconhecer as
nomenclaturas das metodologias ativas, acaba por nos revelar, embora num outro
contexto, que recorre frequentemente a técnica do mapa mental.

P2 é um caso curioso. Acredita que metodologias ativas sdo “tudo aquilo que

extrapola esse conceito mais tradicional de educagéo”. Em sua opinido, a metodologia
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ativa em sala de aula passa por “fazer a diferenca para esse processo de ensino e
aprendizagem utilizando de algumas outras técnicas, algumas outras estratégias”.
Porém, ndo refere as estratégias de aprendizagem, mas, antes, o recurso das tecnologias
educativas, dizendo-nos que a mais conhecida “acaba sendo recursos de midia mesmo.
Entdo a gente ja faz uma aula usando projetor, usando Notebook, trazer essas questdes
audio visuais, entdo intercalar videos”.

Quanto aos docentes que desconhecem esta pratica pedagdgica, comecemos por
P4 que nos diz que “é aquilo que o professor usa como instrumento, como recurso,
para transmitir um contetido, € uma mensagem para os alunos. Isto € o que conheco de
metodologia ativa, né?”.

Mais claro no seu discurso foi P7, que comeca por nos dizer que nunca fez
qualquer tipo de curso sobre essas praticas metodologicas e que “quando eu me formei
em licenciatura isso ndo existia”. Em sua opinido, a sua aplicagdo em sala de aula “vem
vindo pela pratica mesmo, no sentido de sair daquela concep¢do aluno passivo,
né?.Professor detentor de saber que vai transmitir aquela informacdo e sim mesmo,
uma construcdo do saber”. Como tal,” a gente ja parte para uma comunicacao ativa,
né e ndo informacédo mesmo”. Assume que, na sua sala de aula, oferece “oportunidades
de debates, né? Entdo a gente joga uma problemética, um tema e os alunos, eles, ou
divido sala em duas vertentes e a gente faz como se fosse um debate.” Termina,
afirmando “ndo sei nem se isso € uma metodologia ativa reconhecidamente, né?”.

Finalmente P9. Comeca por dizer que o seu conhecimento em metodologias
ativas nao ¢ muito aprofundado. Acredita que “seja uma forma de estudo mais
participativo, geralmente relacionada com a diversidade de assuntos em
transdisciplinares voltados para uma resposta, né? Que faz uso de métodos mais
participativos para o aluno”. Porém quando interpelado sobre os modelos que conhece,
diz-nos que “Citar especificacfes ou classifica¢des eu ndo saberia”.

Por Gltimo, os docentes que ndo sé saber definir o conceito de metodologia ativa

COmo as enumeram:

(P3) “Eu entendo que sdo metodologias que facilitam né, essa
atividade mesmo do aluno onde ele ndo fiqgue aqui no sentido de
somente receber aquele conteGdo mas de participar, de
desenvolver, de fazer parte junto com o professor. Eu vejo a

metodologia ativa como uma relagdo onde ambos né? vao construir
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algo a partir daquele contetdo, a partir daquele tema”

Refere ainda que, em sala de aula, como metodologia ativa, recorre a roda de
dialogo “entdo os casos clinicos dos meus estagiarios levo pra sala de aula e a gente
discute, tendo o aluno como terapeuta daquele caso e ai e ai a relacdo também com a
teoria”. Recorre igualmente aos seminarios e aos aplicativos informaticos uma vez que
“eles gostam muito disso. Tipo um gamer sabe? A sala entdo é bem bacana”.

Ja P8 entende como metodologias ativas as praticas pedagodgicas que encaram

(P8) “os estudantes como como protagonistas do processo como
condutores da atividade que vai ser realizada e o professor
como mais como um orientador que vai apontando caminhos
gue sdo criados la na frente de fato abrindo caminho pelos

proprios estudantes, para que eles proprios descubram”

Niao obstante referir o tipo de metodologias ativas “sala de aula invertida, é
uma, construcdo de mapas mentais, mapas conceituais”, ficamos com a percepgao que
ndo as aplica em sala de aula, uma vez que no final refere “agora me lembro dessas”.

Finalmente P10; acreditamos que, neste conjunto de docentes entrevistados é o

que mais conhecimento e experiencia tem, sobre as metodologias ativas

(P1) “Metodologias ativas de ensino e aprendizagem séo aquelas em
que a gente aplica a a¢0es pedagodgicas em que o estudante se torna o
centro do aprender ou seja, ele é aquele que vai buscar construir
adquirir o seu proprio conhecimento através de estratégias que o
professor vai mediar. Entdo professor é um mediador e o estudante é

aquele que de fato vai, através das suas préprias acoes, aprender”

Afirma ndo s6 conhecer, como utiliza recorrentemente o método de ensino de
sala de aula invertida. Também gosta da aprendizagem baseada em problemas “Gosto
de outras, como eu falo o nome dela, thinking design, fazendo protdétipos, isso ajuda
muito na flexibilidade” Continua no seu discurso “Gosto também de usar a rotagao por
estagoes, que acho que ajuda bastante também ali determinadas temdticas... ... como
préprio formato de seminario que € muito bom de se fazer; o proprio portfolio que é

uma pratica também que o préprio estudante tem que construir a partir do que ja

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducacdoeDesporto. 102



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagogico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

estudou”. Termina referindo que aplica todos estes modelos de ensino “na sala de aula”
(P10).

Na verdade, utilizacbes de variadas metodologias de ensino aumentam as
possibilidades de os alunos reterem mais os conteddos, organizarem um pensamento
critico e desenvolverem competéncias para resolver problemas.

Curioso é o fato de alguns docentes ndo saberem especificar teoricamente 0s
tipos de metodologias ativas, mas, na verdade, na sua sala de aula, de uma forma ou de

outra, acabam por as aplicar, sobretudo as metodologias centradas no estudante.

Tabela 7 - Metodologias de ensino e aprendizagem

Categoria Subcategorias Refs.
Metodologia centrada no professor 15

Metodologias de ensino e Metodologia centrada no estudante 53

aprendizagem Trabalho colaborativo 34
Planificacdo da agdo pedagogica 4

Refs= Referéncias
Fonte: webQDA, 2022.

Tendo em atencdo a tabela, observamos que, quanto as Metodologias de Ensino
e Aprendizagem, destaca-se a subcategoria Metodologia Centrada no Estudante.
Segue-se Trabalho Colaborativo e com distancia consideravel a Metodologia
Centrada no Professor. A subcategoria Planificacdo da A¢do Pedagégica teve pouca
representatividade nesta categoria.

A subcategoria Metodologia Centrada no Estudante foi a mais robusta com 53
refs e trata da opinido dos entrevistados a respeito das metodologias centradas no
estudante utilizadas pelos docentes, no processo de aprendizagem.

A este proposito, P2 refere que a sua metodologia de ensino esta centrada no
estudante “e quando a gente trabalha no tripé de ensino pesquisa e extensdo isso
também ¢é uma forma de focar no aluno porque eu té preparando ele para o mercado de
trabalho para que aquilo que ele aprende na universidade possa também transcrito na
comunidade”. Situacdo idéntica € a de P3 que refere que nas suas aulas “roda de
dialogo” fica mais como “facilitador” dando protagonismo ao estudante.

Por sua vez, P4 refere que as suas aulas s@o centradas nos estudantes e, que no
inicio das aulas os convida a participar, tendo o cuidado de referir que a participacéo é
voluntaria “para que eles entendam os beneficios que tém”.

P5 refere que ao dar a aula, estd sempre a pensar no estudante e, como tal, a sua
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metodologia ¢ de “aula dialdgica”, incentivando-0s a participar atraves de
“pensamento, de dialogo, de questoes....”"

No seguimento da metodologia centrada no estudante, P8 diz-nos que “séo eles
que de fato que conduzem, seminarios tematicos com um texto base a partir do qual
eles devem construir . Mais a frente refere que “ 0 seminario para trazer para sala,
ideias importantes a partir determinados autores, de determinados temas”.

Quanto a P10, subentende-se que o seu modelo de ensino esta centrado no
estudante, uma vez que afirma que “a que mais utilizo é seminario e é aprendizagem
baseada em problema. Essas duas. S&o essas duas as principais”.

Finalmente P6. Acreditamos que este faz parte do nucleo dos professores que
centram as sua metodologias no estudante, pois refere que “conceito que eu mais utilizo
para elaborar as minhas aulas € voltada ao conceito de Vygotsky de zona de

desenvolvimento proximal”. Paralelamente refere que

(P6) “Eu gasto um tempo na minha aula desconstruindo esses atalhos
e tentando fazer com que eles percebam esse papel ativo que eles

precisam ter nesse processo”

No entendimento de Bacich e Moran (2018, p.321) a educagédo deve garantir o
desenvolvimento de todos, e de cada um, “na perspectiva de uma
multidimensionalidade cognitiva, socioemocional e comportamental.” Assim, diante das
metodologias expostas, é importante referir que nenhuma delas é mais importante que a
outra ou deve ser utilizada unicamente; diferentes estudantes aprendem de diferentes
formas e para garantir a equidade do aprendizado, a sugestdo € a aplicacdo das
metodologias em sua diversidade.

Os entrevistados relataram ainda que as metodologias centradas no estudante sao
muito mais possiveis de serem executadas no ensino presencial. E que no momento
atual, diante das mudancas do perfil do estudante, que hoje é mais atento e tem mais

informacdo, o ensino tradicional perde espacgo e deixa de ser efetivo.

(P1) ”"No momento presencial, a gente pode inclusive treinar com ele a
postura de modo geral, em escutar o colega, em argumentar, em
conseguir organizar o pensamento de modo rapido para comunicar

aquele caso, aquela queixa, a resolugdo”.
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(P6) “Vocé ndo pode ignorar que as pessoas hoje estdo mais atentas ,
estdo mais pré dispostas, estdo questionando mais, elas estdo menos

passivas, e eu acho que é por isso que funciona, de uma forma

’

tradicional ndo funciona porque houve uma quebra de paradigma.’

Quanto a subcategoria Metodologia Centrada no Professor, P1, comega por
nos dizer que na primeira metade do semestre as suas aulas sdo “expositivas”. Por sua
vez, P2 revela que, embora tenha muito uma metodologia centrada no estudante,
assume que, paralelamente, tem afinidades com as metodologias tradicionais de ensino,
“a educagdo bancaria como a gente chama”, considerando “tranquila” a sua formacéo.
No entanto, P2 entende que “eu sou um sujeito, né, dentro do mundo, e para nem todo
mundo vai funcionar”.

E provavel que as préaticas pedagogicas tradicionais ainda sejam reproduzidas
por alguns professores que foram formados por elas e considerarem positivos 0s
resultados em seus proprios processos de aprendizagem. Dessa forma, acabam por
repetir antigos formatos de aulas expositivas, centradas em si.

P4, embora pratique uma metodologia centrada no estudante, entende que a
metodologia tradicional de ensino condicionou 0s alunos a “sentirem mais confortaveis

a aprenderem desta maneira.” Na mesma direcdo vai P8 ao dizer que:

“Os nossos alunos ja chegam no ensino superior acostumados a uma
aula expositiva, esperando que o professor despeje o contelido e eles
simplesmente, copiem, memorizem, decorem e vdo embora com aquilo

decorado, porque vai cair numa prova”.

E, provavelmente por isso, P8, recorre algumas vezes a aulas expositivas. “Eu
construo no quadro um esquema e vou partir desse esquema, junto com eles,
explicando, discutindo...”

Outro fator apontado pela escolha do método tradicional de ensino nos
revela P7 e P9:

(P7) “Fu ainda utilizo muita aula expositiva, entdo, essa
metodologia de aulas expositiva eu utilizo bastante, porque é
muita teoria, as minhas disciplinas, elas sdo muito teoricas

apesar de terem componente praticos.”
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(P9) “Me parece que a exposi¢do, eventualmente, é bastante
importante, a partir de uma abordagem quase que

completamente histérica ou um exercicio de conceitos ”.

Observa-se que os docentes assumem que a escolha metodoldgica pertence a
eles e é influenciada, tanto por fatores subjetivos, quanto pela anélise que eles fazem
dos componentes curriculares, das peculiaridades da disciplina e do perfil dos docentes.
Neste sentido, é importante observar o que dizem Escobar et al. (2017, p. 104) ao
afirmarem que, atualmente, um modelo de “educagdo bancaria” ja ndo se sustenta mais
pois, “a marca do ato educativo requer dialogo de mais de uma pessoa”, requer relagdes
entre sujeitos, e quando se diz sujeito, diz-se de alguém “ativo no processo de
ensino/aprendizagem.” (Idem, p. 105). Aulas expositivas, recheadas de teoria,
compostas pela fala do professor e a escuta do aluno, ndo desenvolve didlogos, néo
oportuniza relagdes e ndo favorece a aprendizagem.

Parece em alguns momentos haver certa confusdo conceitual do que séo
metodologias ativas em sala de aula, como pode ser visto no relato de P6 que afirmou
que a metodologia que ele mais utiliza € o conceito de zona de desenvolvimento
proximal de Vigotsky.

Para a subcategoria Trabalho colaborativo, a maioria dos entrevistados
consideram importante, pois estimula 0 “compartilhar de experiéncias, de possibilidade
de trocar informagoes entre a equipe.” (P4). Entendem o trabalho colaborativo como
um espaco de “compartilnamento de experiéncia para investigacdo de problemas, né,
[...] um problema especifico da disciplina” (P5), além de “favorecer o intercimbio e a
colaboragao entre colegas”’(P8).

Os professores vao ao encontro de Alarcdo (2014, p.23) que indica que a
“interacdo colaborativa” entre os professores, sdo agdes desenvolvidas pelos docentes
em cooperagdo com seus pares para construirem “horizontes de compromisso”. Esta
interacdo pretende “alinhar os objetivos de partida, os processos e as metas a alcangar.”
(Idem)

(P1) coloca um exemplo interessante, ele diz:

“Vou colocar aqui um exemplo, de um evento: estamos fazendo

um evento de Psicologia, qual o tema que td em voga? Vocés
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estdio vendo uma coisa, tem algum contato? O que ¢é
importante? Quais as demandas que estdo tendo dos alunos
para a gente? Quem tem maior disponibilidade? Quem é o
professor que estd mais habilitado a falar sobre isso? Entdo a
gente colabora para melhorar aquela demanda que a gente

identificou.”

Do mesmo modo P4 fala da possibilidade de “ensinar, de dividir, de
compartilhar, pra que os outros docentes, colegas, também possam usufruir de
experiéncias positivas”. Por outro lado, P7 refere que o grupo de docentes € muito
unido, mas apenas quando solicitado e que poderia ter mais “colobora¢ao mutua” €
depois acrescenta “vocé me perguntando, me fez refletir sobre isso .

As colocacBes de P7 vém ao encontro do pensamento de Casal e Fragoso (2019,
p.3) quando referem que “o trabalho colaborativo tem vindo a emergir como estratégia
de ensino-aprendizagem nas ultimas décadas”. Embora estes nossos entrevistados
considerem importante o trabalho colaborativo, assumem que ndo € uma pratica
frequente entre a maioria dos docentes do curso, como veremos nas falas dos nossos
entrevistados:

(P6): “a gente se encontra na reunido de colegiado”, ou P1l: ““ a gente se sonda
constantemente mas..." . Apesar disso, P5 diz: “hd um incentivo da Coordenagdo que a
gente faca essas questdes colaborativas e, na medida do possivel, a gente sempre tenta
dialogar entre a gente para construir em conjunto, né!”

Casal e Fragoso (2019, p.3) aborda ainda essa situacdo ao dizerem que, “de um
modo geral os professores dispdem de pouco tempo e recursos para (auto) organizar a
troca e o debate coletivo das praticas de ensino”. Os autores indicam que os professores
ficam esperando que as hierarquias tomem a iniciativa e, portanto, investem pouco
nestas acoes.

De todo modo, é importante dar atencéo ao discurso de P6:

“Eu acredito muito nesse trabalho colaborativo pela minha propria
até concepcéo de ser humano que é uma concepgdo que vocé aprende
com o outro, né? Que o aprendizado se d& na relagdo com o outro e
que vocé precisa do outro para desenvolver determinadas
competéncias, desenvolver determinadas habilidades. Entdo, eu ndo

vejo, por exemplo, um processo de ensino-aprendizagem fora dessa
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relacdo colaborativa, eu ndo consigo conceber isso assim no meu

entendimento, até enquanto psicologa e enquanto professora.”

N&o obstante, pelo seu discurso, P10 procura, a todos os niveis, realizar trabalho

colaborativo, uma vez que, em sua opini&o:

(P10) “é muito bom porque quando a gente conversa a gente tem
oportunidade de se conhecer um pouco mais, de se aproximar um
pouco mais, inclusive pelo trabalho do outro, e faz com que a gente
amplie nossa visdo também e da vontade de fazer trabalhos mas
colaborativas né, convidar para mais palestras para outros trabalhos,
além s6 daquele momento de sala de aula, que ja enriquecedor, mas a
gente quer chamar para 0s congressos e isso enriquece o trabalho
também com os estudantes do ponto de vista de que quando o0s
proprios estudantes conversam entre si, eles falam uns com os outros
acontece 0 mesmo eles trocam visbes opinides conhecimentos

experiéncias e também”

Finalmente, a subcategoria Planificacdo da acdo pedagdgica, apresentou bem
poucas referéncias (4), e através destes excertos, podemos registrar que dois professores

apresentaram planejamento das a¢Ges pedagogicas para suas aulas:

(P1) “Sdo divididos em dois momentos mesmo, né? O que eu fago
basicamente: primeira metade do semestre é o primeiro bimestre, uma aula
expositiva, de modo geral sempre chamando atencéo de alunos e coisas do
género. Agora, nas disciplinas de estdgio, ha um pegueno momento
introdutdrio, que chamo de nivelador, geralmente dura um més, e a gente
coloca ele em situacao da complexidade do caso. No estagio 3, que também
€ um pouco mais pratico, 0 mesmo principio de nivelamento, s6 que
instituigdes organizacionais, entdo a pratica que eu tendo a fazer: é um
nivelamento, tirar ddvidas basicas, para que ndo incorram erros graves na

situacao.

(P7) “eu organizo muito bem o cronograma, acho que isso facilita, entrego
para o aluno no primeiro dia de aula, tudo que ele vai ver em cada aula,

disponibilizo o material, os slides que eu construo, porgque nas aulas

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducacdoeDesporto. 108



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagogico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

bl

expositivas eu utilizo o slide com pouco texto.”.

A planificacdo da acdo pedagdgica € o momento em que o professor decide
como vai organizar o processo de ensino e aprendizagem (Zabalza, 2009). Nao existe
uma estrutura rigida que possa servir a todas as situacGes pedagdgicas; € necessario
ajustar a pratica as peculiaridades, de acordo com as necessidades de cada turma. O
planejamento é que possibilita a construcdo deste projeto pedagdgico o qual o professor
vai “adaptando, adequando, aperfeigoando, reformulando de acordo as necessidades que
se forem identificando”. (Condumula, 2018, p.24)

A auséncia de relatos de planejamento das acOGes pedagogicas por parte dos
entrevistados pode alertar para a pouca atencdo para a preparagdo, sequencia e gestéo
das situacdes de aprendizagem em sala de aula. Se o professor néo tiver tempo e espaco
para planejar sua acdo pedagogica parece-nos dificil a introdugdo dos métodos ativos na
formagao dos alunos. Para atuar com novas ferramentas, ¢ preciso “uma preparagio para

planear e implementar em diversas situacdes no trabalho pedagogico.” (Idem, p.30)

Tabela 8 - Formacdao e atualizacdo pedagdgica docente na IES

Categoria Subcategorias Refs.
Formacao sobre 0 uso de plataformas e
ferramentas digitais 20
Formacéo e atualizacéo Necessidade de formacdo pedagdgica do docente
pedagdgica docente na IES | na IES 36
Contributo da Direcdo do curso para a qualidade
do ensino e aprendizagem na IES 40
Contributo da formacdo pedagogica para
aplicacdo de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem 30

Refs= Referéncias
Fonte: webQDA, 2022.

Considerando a tabela, podemos verificar que, relativamente a categoria
Formacéo e atualizagdo pedagdgica docente na IES, a subcategorias Contributo da
Direcéo do curso para a qualidade do ensino (40 Refs.) foi a que apresentou maior
numero de referéncias por parte dos entrevistados, seguida das subcategorias
Necessidade de formacéo pedagogica do docente na IES (36 Refs.) e Contributo das
formacdo pedagdgica para aplicacdo de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem (30 Refs.) que ficaram muito proximas e finalmente, a subcategoria

Formagéo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais (20 refs.).

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducacdoeDesporto. 109



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagogico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

Sobre 0s “Contributo da Direcao do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na IES” 0s docentes entrevistados apontaram que a coordenacdo de
curso da IES tem o que P6 nomeou de uma “comunicagdo clara com os professores,
ndo é arbitrario, tudo é explicado, é ponderado, € colocado, é sugestionado, vocé pode
fazer a negociagdo, entendeu?”. Segundo P6 a possibilidade de participagdo nos
processos de discussdo gera o sentimento de que a IES tem “confianca no trabalho” do
professor. Afirma ainda que esta comunicacgdo clara, atua como um mecanismo de
feedback da IES que sinaliza “tanto quanto vocé ndo ta indo bem, quanto as vezes
acontece alguma coisa que vocé precisa rever’.

Nesta linha de pensamento ligada a comunicacdo com a dire¢cdo do curso,
encontra-se também P10, “Uma das mais importantes ndo ha mais importante é a
comunicacao, estar aberto para ouvir né? O professor ali a coordenacéo de direcao
estar aberta ao ouvir sugestfes questionamentos”.

Para P8 a coordenacdo do curso e a direcdo incentiva a formacdo e a producao
de conhecimento, pois conforme relata a IES “estimula os professores que sdo
comprometidos com o curso a buscarem especializagdes, procurarem fazer cursos e a
demonstrar conhecimento através de publicacdoes e de realizacdo de eventos”.
Paralelamente, P10, refere ainda que, o trabalho docente é “valorizado, a gente se sente
valorizado do ponto de vista da prdpria direcdo e da prépria coordenacao” e isso, em
sua opinido faz com que se sintam “acolhidos” o que é muito raro acontecer em “outras
instituicbes”

A opinido dos entrevistados sobre a coordenagdo do curso vai ao encontro de
Carvalho (2014, p.5) que afirma que o coordenador de curso ¢ a “figura primordial para
0 bom desempenho de um curso superior” e precisa ter, dentre as caracteristicas
fundamentais, além de boa formacdo académica na area do curso que coordena,
habilidades de lideranga, comunicacéo e boa relacdo interpessoal com o corpo docente.

Na opinido de P2 a coordenacdo de curso, além da preocupacdo com 0s
professores, também oferta atencdo aos estudantes, principalmente aqueles que
apresentam alguma dificuldade no processo de aprendizagem, “é uma coordenacao
bastante preocupada assim com a integracdo desses alunos e estabelecer novas
metodologias, para que todos consigam ter um desempenho esperado, assim, no curso.”
P2 refere-se também a uma “necessidade mercadolégica” pois a IES precisa “dos
alunos pagando a universidade, para que isso aconteca, esse aluno que tem dificuldade,

a instituicdo privada, ela vai ter um olhar maior e criar ferramentas para que ele
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aprenda, porque se ele ndo aprende ele reprova, se ele reprova ele abandona o curso”.

A coordenacdo do curso de Psicologia foi referida pelos nossos entrevistados
como cumpridora de suas funcBes na gestdo da infra-estrutura do curso, na gestdo
politico-didatica e na gestdo académica/didatica, através da qual o coordenador deve
“promover amplo relacionamento com os alunos do curso, para envolvé-los, motiva-los,
dar suporte pedagogico e orientacdo sobre a diversidade profissional do curso.” Silva

(2007, p.5)

Especificamente sobre a direcdo da IES, alguns dos nossos entrevistados
apontaram o que entendem pela conducdo eficiente da equipe gestora. P4 diz que “essa
equipe de gestdo que se prontifica a conduzir a formacdo em alguma instituicdo de
ensino, deve contribuir ndo s6 para a formacao continuada dos professores mas uma
relacdo de proximidade, principios que trabalhem relacionamento interpessoal
professor e aluno, [...], possibilidades de ofertar oportunidades para os discentes
terem uma postura proativa no processo de ensino aprendizagem.” P 5 também
considera “‘fundamental que a dire¢do, ela garanta no minimo assim, né, minimo de

)

qualidade entre os docentes e os discentes,” e que conduzam as “questdes
administrativas, burocrdticas ou dindmicas intra salas” para que estas ndo cheguem no
“ambito da sala de aula” causando interferéncias no processo pedagogico.

Na subcategoria “Necessidade de formag¢io pedagégica do docente na IES”,
P8 aponta que, em sua graduacdo, ndo houve investimento na constru¢do do papel de
docente, : “tenho uma falha na minha formagdo de professor, é que eu ndo fiz
licenciatura, eu fiz o bacharelado, acho que até para terminar mais rapido, porque era
mais um ano de licenciatura, entdo eu optei por ndo fazer”. Segundo P8 essa
provavelmente é uma fragilidade de muitos docentes psic6logos “que sdo bacharéis nas
suas areas e que acabaram fazendo também mestrado, talvez até um doutorado, mas
muito pautado na pratica de pesquisa e ndo de ensino” 0 que pode gerar fragilidade de
recursos didaticos e pedagogicos.

Na verdade, esta realidade ainda estd muito presente no Ensino Superior, uma
vez que a maior parte dos professores continua a ter falta de conhecimento cientifico da
forma como se d4 o processo de ensino e aprendizado, “apoiando-Se, apenas na sua
experiéncia de aluno e na experiéncia que a pratica lhe vai fornecendo”.

Outra necessidade de formacdo pedagogica identificada por P1, P4 e P6 diz

respeito a competéncia relacional e afetiva que atravessa a relagdo professor e estudante
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no processo de aprendizagem. P1 diz que que € preciso desenvolver e aprender o que
ele chamou de “habilidades sociais, de entender e acolher uma situacao desconfortavel
para o aluno, adaptar-se, ser rigido se for necessario, mas conseguir fazer uma leitura
do momento e aplicar de modo proporcional aquela a¢dao”, P4 afirma que na docéncia
€ preciso “buscar... habilidades de relagées interpessoais, por exemplo, para 0 manejo
dos conflitos que podem surgir com os alunos no processo de ensino”, 0 que é
endossado por P6 o qual também afirma que é importante uma “uma formagdo sécio
emocional ” para a tarefa da docéncia.

Finalmente, P10 refere que participa “de todos 0s eventos possiveis das
iniciacOes cientificas, que foram possiveis que foram disponibilizadas”, uma vez que,
em sua opinido, “esse é o perfil de um professor universitario”. Remata dizendo que
“um professor universitario (...) quando ele termina a graduacao ele ja esta entrando
na especializacdo numa outra especializacdo que ele tinha até aquele momento, ou
seja, vai estudar a vida inteira.”.

Esses apontamentos dos nossos entrevistados sd&o bem relevantes se
considerarmos que para a docéncia ser mais do que suas disciplinas e conteudos, é
preciso ser uma profissao de relacGes, interagdes humanas, principalmente no curso de
Psicologia, cuja interagdo com o outro se fard presente todo o tempo do futuro
profissional psicélogo. As palavras de Tardif e Lessard (2005, p.35), "um trabalho cujo
objecto ndo € constituido de matéria inerte de simbolos, mas de relacdes humanas com
pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de
participar da accao dos professores™

Conforme a percepgdo de P1 e P3 outro ponto indicado como relevante na
formacdo dos docentes é a competéncia para a oratéria. Pl declara que “¢é
imprescindivel, manejo de turmas, manejo de pessoas e oratoria” e P3 reforca “Eu
acredito que uma questdo de um oratoria, precisa, porque tem muitas pessoas que tém
muito contedo, mas na hora de passar mesmo ndo consegue, € uma coisa que eu
escuto dos alunos”.

Dada a relevancia e necessidade de manutengdo do alunado na IES, mediante
um ensino que garanta envolvimento e resultado, quando questionados sobre o
“Contributo das formacdo pedagogica para aplicacdo de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem”, P7 sugere que a IES poderia, de alguma forma, assumir a
tarefa da qualificacdo, “poderia ter cursos de metodologia ativa, de uso tecnologia” e

‘“ . . . o~ . ~ Iz
que poderiam ser na Instituicdo as atualizagoes”.

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducacdoeDesporto. 112



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagogico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

P6 ressalta, no entanto, que ter formacdo nédo é suficiente para ter condicdo de
aplicabilidade, “se vocé s6 tem a teoria, mas ndo sabe aplicar na pratica, é porque vocé
ndo aprendeu, é porque vocé ndo viu o0 modelo, vocé ndo viu ninguém fazendo, ninguém
disse para vocé assim “olha, é assim, assim,assim, assim, vocé td vendo? ”, enfatizando
assim que sdo multiplas as variaveis que facilitam e dificultam o processo de ensino
aprendizagem.

Neste sentido P2 é de opinido que a aplicacdo de metodologias ativas em sala
de aula é muitas vezes dificil de concretizar, porque os docentes, em sua maioria ndo
foram “‘formados vivenciando esse tipo de metodologia de ensino. A gente ndo viu
nenhuma na nossa formagdo”. Ele conta que apenas na residéncia teve a oportunidade
de vivenciar um modelo diferente das aulas expositivas “os proprios residentes tém que
encontrar os palestrantes, os proprios residentes organizam os eixos tematico, entao
era totalmente diferente do que eu estava acostumado na graduacdo, e foi muito
importante, muito interessante”.

De acordo com P1, ainda hoje “a formagdo pedagdgica para docentes, na sua
grande maioria, tem o conceito de palestra né! Aula expositiva, eu expus e vocé
aprende a partir do que vocé tem experiéncia de absor¢do”.

Reconhecemos, nestes excertos, que os professores reconhecem a necessidade
da formacdo pedagdgica, sobretudo para a aplicacdo das metodologias ativas, mas
entendem também ser da responsabilidade da IES a realizacdo dessa formacdo. Como
afirma Zabalza (2004, p.108) “como em qualquer outro tipo de atividade profissional,
os professores devem ter os conhecimentos e as habilidades exigidos a fim de poder
desempenhar adequadamente as suas fungdes”, significa dizer que a docéncia ndo se
aprende na pratica. SAo necessarios requisitos, conhecimentos e competéncias proprios
da area para gque alcancem o nivel de exceléncia exigido pelo mundo atual.

No que se refere a categoria de “Formacéio sobre o uso de plataformas e
ferramentas digitais” trés dos professores entrevistados responderam que este se deu
mais na préatica do que em espacos formais de qualificacdo promovidos pela IES: P1 diz
“Acabei tendo sim, na época do mestrado a gente utilizava Moodle em 2010, la na
UnB, entdo foi um primeiro come¢o”; P2 fala: “Nao tive informa¢cdo nenhuma delas” e
P6 e P9 referem que foram “aprendendo com a experiéncia”.

P3 faz referéncia uma oficina realizada pela instituigio “foi até com
coordenador de medicina que ele deu para nés, que ele deu muitas possibilidades, né

de aplicativos de de possibilidades de como a gente poderia trabalhar (...) foi uma
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oficina aqui para todos os professores de todos os cursos de toda a faculdade”. A
mesma experiéncia é relatada por P5dizendo que “ um professor da Medicina deu as
orientagoes, uma inspira¢oes. Ele deu algumas questoes... apresentou algumas
ferramentas online de resposta de perguntas”. Provavelmente era a essa formagdo que
P9 refere que durante o periodo pandémico ‘“foram ministrados varios cursos”.

P8 diz-nos que realizou “um curso oferecido pelo convénio do Santander com
uma universidade 1&4 da Espanha. Um curso muito bom, me ajudou muito, né? Tem me
ajudado muito e foi o unico que eu fiz” Refere que a Universidade espanhola oferecia
bolsas de formacdo e, como tal, resolveu candidatar-se, ganhou a bolsa “fiz
gratuitamente ¢ me ajudou muito”. E ¢ neste contexto que sugere que a instituicdo em
andlise fizesse algo semelhante.

Finalmente, P10 diz-nos que fez cursos de formacdo de extensdo universitaria
“fiz alguns de dentro de alguns cursos de especializacgdo (...) e disciplinas proprias do
curso de mestrado e também do curso doutorado (...) ja tinham neles integrados
disciplinas ali no curriculo relacionadas a tecnologia”.

Na perspectiva de Bacich e Moran (2014, p. 52), as tecnologias digitais trazem
inimeros problemas, desafios, distor¢des e dependéncias, [...], no entanto, esses
problemas que as tecnologias trazem ndo podem ocultar a outra face da moeda: é
absurdo educar de costas para um mundo conectado...” No entanto, ¢ necessario
observar a importancia da gestdo da IES seguir também neste caminho, oportunizando

formacédo para seu corpo docente utilizar as tecnologias em sua rotina de sala de aula.

4.2.5. Andlise Categorial das Entrevistas aos Estudantes

Apresentamos a anélise das categorias constatadas na entrevista realizada com os oito
estudantes.

Tabela 9: Politicas Educativas e Curriculo

Categoria Subcategorias Refs.
] , 5
Conhecimento do curriculo pelos estudantes
Politicas educativas e Aplicacdo do curriculo pelos professores
curriculo 19

Refs= Referéncias
Fonte: webQDA, 2022.
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Considerando a tabela, podemos verificar que, relativamente a categoria
primeira categoria dos estudantes, Politicas Educativas e Curriculo, o destaque ficou
para a subcategoria Aplicacdo do curriculo pelos professores (19 Refs.) seguida por
Conhecimento do curriculo pelos estudantes (6 Refs.)

Na subcategoria Aplicacdo do curriculo pelos professores, E2 nos diz:
Eu acho que eles se adequam bastante, eu vejo tudo que a gente aprendeu até aqui
(..)"

Outros entrevistados entendem que a aplicacdo do curriculo no curso de

Psicologia acontece de forma mais eficiente quando o docente se assume como um

facilitador da aprendizagem, aquilo que os alunos denominam de “descentralizador’:

(E5) “porque o curso de psicologia hoje na verdade, ele é mais realmente
para o aluno descobrir coisas sobre ele mesmo. Eu acho que é uma maneira

também, né de tirar, descentralizar a educagdo do professor”.

Ao triangularmos a informacao, verificamos que, se por um lado os professores
P3, P4 e P7 referem-se ao curriculo do curso de Psicologia citando a necessidade de
maior interligacdo entre teoria e patica, os estudantes entendem que, com relacdo a
aplicacdo do curriculo pelos professores, passa por estes, de alguma forma, se tornar
facilitadores da aprendizagem.

Curiosamente, E6, a propoésito de certa disciplina refere que “ ela ministra o
conteddo certinho”, levando-nos a acreditar que conhece o programa da disciplina.

Importante referir que apenas E6 citou a relevancia das praticas

interdisciplinares:

(EB) “(...) tem os alunos de enfermagem e fisioterapia também, e eu vejo
assim que esse atendimento interdisciplinar que nds temos com paciente,
que inicialmente era da Fisio, faz com que nosso trabalho em grupo fique
muito melhor; a gente pega um caso, comec¢a a estudar e cada aluno de
cada area fala assim: a gente pode fazer isso, ai o outro “ndo mas a gente

pode fazer isso também”, eu acho que esse trabalho em grupo enriquece

muito mesmo”.

A abordagem integrada do curriculo é uma pratica de referéncia que tem vindo a

ser desenvolvida por diversas instituicdes educativas, e permite uma visao integradora
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dos saberes, contribuindo para o desenvolvimento das areas de competéncias do perfil
dos estudantes. Assim, a interdisciplinaridade é fundamental para uma nova abordagem
do curriculo (Thiesen, 2013). E, acordo com Fazenda, Varella e Almeida (2014), a
interdisciplinaridade maioria dos paises ocidentais, ¢ analisada tendo em atencdo a
organizacao dos curriculos, a forma como se aprende, e a formagao de professores.

Acerca da subcategoria Conhecimento do curriculo pelos estudantes, quem
melhor discorre sobre o fato é E1:

“a gente vé muitas disciplinas assim, que as vezes assim, pelo menos 0 nosso
ponto de vista, que as vezes a gente discute entre nds, ndo é tdo importante
assim para nés, né...” E continua ’ou entdo da mesma forma que as vezes
tem disciplina que a gente poderia ter passado no primeiro periodo (...),
entdo a gente pegou no sétimo periodo, sendo que nds achariamos mais
viavel pegar no primeiro periodo, porque a gente ndo teve nenhum ensino
de ninguém, né, alguns professores que passaram o basico o resto a gente
ensinou, mas o resto sim, eu acho que td tudo ok”.

Isto é, E1 tem a percep¢do da forma errada como a grade curricular antiga
funcionava em algumas disciplinas, demonstrando uma atitude e um pensamento critico
sobre o curso.

E7 contribui na mesma dire¢do: “... nds entendemos perfeitamente bem o que ele
quis falar, por qué? Porque a gente sabia esse contetdo, uma coisa que nds vimos la no
primeiro periodo, né...”".

Observa-se a capacidade de perceber a integracdo e continuidade dos
componentes do curriculo por parte de alguns estudantes, principalmente os que estdo
em periodos mais adiantados.

Ao triangularmos estas percepcdes com a de P6 podemos concluir haver
preocupacdo com o curriculo pautado na transdisciplinaridade, de forma a criar um

ensino de qualidade.

Tabela 10: Metodologias de ensino e aprendizagem

Categoria Subcategorias Refs.
. 13
Metodologia centrada no professor
Metodologias de ensinoe | \etodologia centrada no estudante
aprendizagem 44
Interligacdo entre teoria e pratica 9

Refs= Referéncias
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Fonte: webQDA, 2022.

Considerando a tabela, podemos verificar que, relativamente a categoria
Metodologia de ensino e aprendizagem aplicada pelos professores do curso de
Psicologia, destaca-se a subcategoria Metodologia centrada no estudante (44 Refs.),
depois Metodologia centrada no professor (14 Refs.), finalizando com Interligacéo
entre teoria e pratica ( 9 Refs.)

Na subcategoria Metodologia centrada no estudante, o0s entrevistados
apontaram as metodologias utilizadas por seus professores que ddo énfase ao papel de

protagonismo do aluno:
(E5) “Aula inversa, essa foi realmente a mais interessante que eu achei que

a gente estuda o contetdo em casa e aula dialogada e expositiva né, com o

’

uso de Power Point, uso de imagens, debates de conversas...’

(E4) “Eles pedem para a gente ler uma aula antes né, ai ou expde as ideias
principais do texto para a gente dissertar sobre , discutir, ou vdo falando

mesmo assim.”’

(E7) “A gente vé o texto, faz uma roda de conversa e explana tudo que ta no

texto, tem filme também, ja usaram o documentdario, essas coisas”.

Pela anélise do excerto dos textos dos entrevistados, observamos que, para eles,
alguns professores utilizam metodologias centradas no estudante, oportunizando
situacOes de aprendizagem nas quais o0 estudante interage com o contetido discutindo,
dissertando, explanando. Esta percepcdo dos estudantes compatibiliza com o discurso
dos professores que, em sua maioria, afirmam utilizar metodologias centradas no
estudante em sua préatica pedagdgica.

Na posi¢ao de Diesel (2017, p. 276), ao aplicar tais metodologias, “o estudante
estara exercitando diferentes habilidades como refletir, observar, comparar, inferir,
dentre outras, e ndo apenas ouvindo aulas expositivas, muitas vezes mais monologadas
que dialogadas”, do mesmo modo que os estudantes referiram em seus relatos.

Por outro lado, hd estudantes que entendem que os professores aplicam
metodologias centradas no estudante quando, na verdade, aplicam metodologias

tradicionais de aprendizagem. Este conceito equivocado esta na fala de E4:
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“Essas metodologias mais centradas no estudante, elas séo praticadas por
todos os professores, onde a nossa funcdo é mais assim, da gente mesmo
escrever o que o professor fala. Eles chegam he muitos, na verdade poucos,
usam o slide que é expor, o contetdo assim, né? Eles sdo de falar mesmo,

falar. Eles pdem no quadro sim, as vezes anota no quadro, eles pedem para

’

a gente ler uma aula antes.’

De acordo com os entrevistados, 0 seminario € uma das metodologias centradas
no estudante mais utilizada pelos docentes do curso. Conforme aponta E6: “semindrios,
porque € uma forma que todos os professores tém de fazer, [...], nds trocamos de lugar
entre aspas com os professores”. Segundo E6 o0s seminarios sdo “uma forma muito
legal, néo fica aquele padrao”.

Triangulando estas percep¢bes coma as informacBes dos professores,
observamos a referéncia da aplicacdao dos seminarios em diversos discursos.

Além dos seminarios, os estudantes referiram outras metodologias também
referidas por seus professores. E8 cita o trabalho de grupo: “as atividades em grupo
também, a gente acaba tendo além do que o professor prople, algumas vezes o
professor propde apenas aquele topico, mas através daquele tdpico que a gente passa
a ter uma visdo mais ampla sobre a matéria”. Por sua vez, E3 acredita que 0 recurso a
filmes, por parte dos professores demonstra uma preocupacao na aprendizagem centrada
no estudante uma vez que “eles passam muitos filmes assim, como uma forma da gente
aprender, e a gente sempre tem que fazer um resumo ou deixar as nossas opinides
sobre aquele determinado filme que tem tudo a ver com a matéria que a gente esta
estudando.”

Os estudantes também confirmam os relatos de P4 e P6 quanto a utilizacdo de

atividades que desenvolvem habilidades sociais e competéncias sdcio emocionais:

(E3)“Tem o...igual...colocou objetos em cima da mesa, cada um pegou um
objeto e aquele objeto tinha um significado. Entdo foi uma aula bem
diferenciada, foi bem dinamica, eu e assim, a gente, ouviu muitas histdrias,
muitos significados para cada pessoa, entdo foi bem dinamico, assim foi

’

bem participativo e eu gostei dessa metodologia.’

(E5) “Porque os professores, querendo ou ndo, tem um papel muito

fundamental na vida de cada um que ta ali e os alunos também precisam ser
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ouvidos, no meu pensar. Cada pessoa tem uma percepc¢ao diferente, cada
pessoa tem uma ideia diferente. Entdo eu acho muito legal. Quando eles
descem, eles ddo essa oportunidade para gente falar um pouco do que a

gente entendeu”.

Berbel (2011, p. 37) afirma que “a interagdo com seus professores ¢ uma das
principais fontes para a melhoria da qualidade motivacional. A empatia com o professor
facilita a identificagdo pessoal com aquilo que ele apresenta em sala de aula, [...]” E
possivel observar que as metodologias centradas no estudante promovem a motivacao
dos nossos entrevistados, que as endossam e as percebem como a realizacdo de um
trabalho de qualidade.

O melhor conceito de metodologias centradas no estudante foi, em nossa

opinido, trazida por E2:

“Fu acho que é a metodologia de compartilhamento de saberes mesmo,
sabe. Eles ndo comecam a falar e sé isso, e ai a gente fica escutando. Eles
sempre estao ali querendo que a gente contribua. Um conhecimento, ele é

formado pelos dois, entdo, precisa dessa cumplicidade entre eles entdo.”

Assim sendo e, seguindo o explanado por E4 “tem que ter um pouco da nossa

participacdo também, porque se deixar s6 com 0 professor a gente ndo aprende, né?”

A subcategoria Metodologia centrada no professor apresentou menos que a
metade da subcategoria anterior (13 Refs.), da mesma forma que ocorreu na analise das
entrevistas dos professores (15 Refs.). Podemos assim inferir que, nas percepc¢des de
docentes e discentes sobre as praticas pedagdgicas centradas no professor, sdo pouco
utilizadas no curso de Psicologia.

Alguns estudantes apontaram que a metodologia tradicional é mais utilizada
pelos seus professores, que utilizam apenas as aulas expositivas como fonte de

aprendizagem:

(E4) “Eles chegam e muitos, na verdade poucos, usam o slide. Eles sdo de
falar mesmo. Eles pdem no quadro, as vezes anota no quadro, mais utilizado

a principal é a fala mesmo, de explicar o conteiido”.
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(E7) “A gente estuda o conteudo e o professor explana durante a aula as
nossas duvidas, mas previamente temos que fazer a leitura dos textos. E tem

professor que chega dé o slide, explica 14 o slide e fica por isso mesmo”.

No entanto, alguns dos alunos entrevistados confirmam que a metodologia
expositiva de conteudos tedricos facilita o seu entendimento.

Triangulando estas declaracfes com a dos professores, podemos verificar que
alguns docentes do curso, por exemplo, P7, alegando que as suas disciplinas séo
tedricas, recorre normalmente a aulas expositivas.

Alguns estudantes também preferem as aulas mais expositivas, sobretudo o0s
mais jovens, como E4 que, com os seus 20 anos, se encontra no segundo semestre do

primeiro ano e, proprio da inseguranga inicial:

(E4) “Ah eu acho que ter uma boa explicagdo, né, do tema gosta dos
recursos de audiovisuais também que a gente lendo e escutando é melhor

para entender, tipo o slide né”’?

(E8) “As aulas que a gente esta tendo nesse terceiro periodo, a maioria

delas estd sendo centrada mais no slide e no slide entendo que a turma

’

entende melhor todos os conteudos.’

No entanto, outra parcela de estudantes entrevistados afirmou que as aulas com
exposicdo tedrica, centrada nos slides, poderiam ser incrementadas com atividades

variadas para prender mais a sua atencao.

(E7) “Acho que poderia ter sido algo diferente ou poderia ter sido algo
melhor sabe, para aprender aquele assunto e prender aquele aluno e a gente

ficar sempre com gostinho de quero mais”.

(E5) “Tira esse papel de que s6 professor detenha esse conhecimento, se

ele ndo me passar eu ndo vou saber de nada”.

A mudanca da aplicagdo de metodologias tradicionais de ensino, centradas no
professor, para as metodologias que favorecem o protagonismo do estudante, exige a

guebra de paradigma de docentes e discentes. Nas palavras de Carvalho (2009, p. 99)
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“ndo se trata mais de perguntar o que o professor pretende do estudante, nem o que o
estudante pretende mostrar ao professor, mas o0 que o professor e o estudante,
engajados na descoberta e elaboracdo do conhecimento, pretendem desse
conhecimento”.

No que concerne a subcategoria Interligacdo aulas tedricas e praticas,

obtivemos poucas referéncias (04 Refs.).

(E2) “Eles ndo comegam a falar e so isso, e ai a gente fica escutando. Eles
sempre estdo ali querendo que a gente contribua. Principalmente agora que

a gente td fazendo estdagios”.

(E3) “Porque eu tenho um exemplo vivo ali, entendeu? Entdo, ndo é so a

teoria, eu vejo ali o objeto, eu vejo, eu entendo, entendeu”?

(EB) “Eu acho que seria mais a questdo desses atendimentos que nos
estamos fazendo para todos. O meu periodo, a gente faz como se fosse a
primeira avaliacdo do paciente, ai a gente caminha de acordo com a

demanda para Clinica Escola”.

Percebemos que os estudantes se referem a ligacdo entre teoria e pratica mais
especificamente nas disciplinas de estagio. Mas nao s6. Por exemplo, E3, com 19 anos
de idade e aluna do primeiro periodo do 1° ano, refere que, em algumas disciplinas, 0s
professores combinam a teoria com relatos praticos e isso, em sua opinido, “sair so do
teorico e assim ter mais exemplo, mostrar mais, entendeu?” € mais produtivo em
termos de aprendizagem. Esta opinido tem E8, com 28 anos e estudante do terceiro
periodo, que refere que na disciplina de Antropologia, a professora “usava muito o
slide e também usava muito atividade em grupo”, o que permitia juntar a teoria com a
pratica e “assim a gente passa a ter uma visdo mais ampla da matéria”.

Triangulando esta informacdo com a dos professores, constatamos que, também
estes se focam mais na ligagdo entre a teoria e a préatica, nas disciplinas de Seminario.

Apesar das poucas referéncias especificas da interligacdo entre teoria e pratica
nos relatos de docentes e discentes, € importante reconhecer que muitos docentes
procuraram trazer a pratica diante da teoria em outros momentos além dos estagios e
das praticas em laboratdério. Na concep¢ao de Masetto (2009, p.10) “quando pensamos

na aprendizagem de habilidades e competéncias rapidamente nos damos conta de que
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atendemos a esta area com as praticas profissionais e estagios que fazem parte do
curriculo.” No entanto, a pratica pode anteceder a teoria, através, por exemplo, do
contato com a realidade, e pode incentivar a “busca de informagdes para compreendé-

la, o que traz vantagens para uma aprendizagem significativa”. (Idem, p. 16)

Tabela 11: Aplicacdo das metodologias ativas em sala de aula

Categoria Subcategorias Refs.

Eficacia das metodologias ativas 21

Aplicacao das metodologias | Participacio mais ativa e autbnoma do estudante |19
ativas em sala de aula

Integracdo da visao critica do estudante 12

Concretizacdo de debates 06

Otimizacao do uso de ferramentas tecnoldgicas |31

Refs = referéncias
Fonte: webQDA, 2022.

Na categoria Aplicacdo das metodologias ativas em sala de aula, a
subcategoria Otimizacao do uso de ferramentas tecnoldgicas (31 Refs.), surge como
mais referida,seguida da subcategoria Eficacia das metodologias ativas (21 Refs.), e da
subcategoria Participacdo mais ativa e autdbnoma do estudante (19 Refs.). A
subcategoria Integracdo da visdo critica do estudante ficou em quarto lugar e a
Concretizacao de debates apresentou apenas seis referéncias.

Sobre a Otimizacdo do uso de ferramentas tecnoldgicas, 0s estudantes
entrevistados relataram, que os professores utilizam, com frequéncia em sala de aula,
as apresentacgoes de slides por meio de Notebook e Datashow, com suporte de caixa de
som. E3 “eles usam o projetor né, o notebook; eles sempre estdo acompanhados com
o notebook e a caixinha de som, porque né, precisa, por conta do audio dos filmes” e
E6 “os professores usam o Power Point para passar slides e videos”

Alguns dos entrevistados relataram que os professores utilizam da Plataforma
de ensino da instituicdo para postar atividades de avaliacdo e material de estudo, E2
destacou que “alguns professores tém os textos em PDF, entdo a gente ndo precisa
estar imprimindo a apostila. E ai eles mandam todos os textos, alguns professores,
manda os slides da aula e também tarefas e trabalhos que a gente tem que fazer,
postam la no sistema”, E5 pontuou que esse uso nao é frequente “de vez em quando

utiliza a plataforma da universidade, alguns, poucos professores, talvez um ou dois,
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que coloca material ld, mas também quando coloca é s6 uma atividade para envio” 0
que destoa do relato de E8 o qual afirmou que “a maioria dos meus professores, todos
eles colocam atividade online, entdo a gente responder através do sistema [...].
Quando a gente entra na plataforma ja tem um video, € um mini video, explicando
como acessar os boletins, todos os bancos que tem no sistema”.

E7 referiu que os estudantes utilizaram a plataforma da universidade,
prioritariamente no tempo da pandemia “nds tinhamos que langar as atividades pela
plataforma da universidade, mas eles utilizaram basicamente so6 no tempo pandemia’.
Para acesso dos ambientes remotos de ensino E7 contou que utilizavam “telefone
celular, n6s temos computador, temos uma biblioteca da, Faculdade, né? Que
disponibiliza esses recursos para nos”.

Outro recurso adotado, também durante o periodo de distanciamento social
provocado pela COVID 19, foi a realizacdo de encontros sincronos online nos
aplicativos Google Meet e Zoom, conforme pode ser visto no fragmento da fala de E7
“durante a época da pandemia n6s comeg¢amos com o Meet, depois passamos para o
Zoom”.

E1 confirma a percepcdo de E7 de que as ferramentas tecnoldgicas foram mais
exploradas no contexto pandémico, e com o retorno as aulas presenciais, 0 uso das
mesmas diminui “eu acredito assim que tem muito pouco, 0 que usa € mais
tradicional, né? Que no caso é o datashow, né? Entdo assim eu vejo assim, muito
poucas ferramentas tecnoldgicas sdo usadas, eu acho que poderia ter um
aproveitamento melhor. Utilizava mais na aula EAD, s que agora a gente ndo utiliza
mais...”"

E6 relatou que o grupo de pesquisa do qual faz parte adotou 0 Zoom como
aplicativo de video conferéncia, e 0 Google Académico para comunicacao e integracao
das atividades de pesquisa “é todo pelo Google Académico, ai tem o Google
Académico como forma de se comunicar e 0 grupo a gente se retine pelo zoom é um
grupo da propria Universidade, é um grupo de Pesquisas em Neurociéncias”.

Ressalta-se, no entanto, que parece ter havido uma pequena confusdo de E6
quanto aos nomes e fungdes dos aplicativos do Google Apps redirecionado a area de
educacdo, pois 0 Google Académico é um mecanismo virtual de pesquisa de livre
acesso que organiza e lista textos completos ou metadados da literatura académica em
diferentes formatos de publicacdo. J& o Google Sala de Aula é um sistema de criagéo,

gerenciamento de conteldo, distribuicdo e a avaliagdo de trabalhos. E4 relatou o0 uso
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deste aplicativo também “a gente tem o Google sala de aula que ele (o professor)
deixa disponibilizado 14 as apostilas e também no Drive”

O estudando E2 contou sobre a utilizacdo do Google Forms para aplicacdo de
questionarios e atividades de verificacdo de aprendizagem em duas disciplinas
distintas, sendo uma na area da organizacional e outra na area do psicodiagnostico
como pode ser visto no fragmento que se segue:

(E2) “estamos fazendo o estdgio, referente a questées de organizacionais,
que a gente vai ter que fazer um laudo, ali das questfes organizacionais
dessa empresa e a gente estd usando o Google Forms para fazer as
questdes, para enviar para a empresa”; ‘“a gente estd na matéria de
psicodiagnostico adulto e infantil, o professor passou um teste do QUATI

nesse Google Forms".

Se triangularmos esta informacdo com a dos professores todos
concordam que o recurso as ferramentas tecnoldgicas é importante no
processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, hd um ponto ressaltado na fala de alguns estudantes que € preciso
refletir, pois 0s mesmos apontam que o uso de ferramentas tecnologicas foi
provocado pelo contexto da pandemia, 0 que parece sugerir que tal ndo ocorria
anteriormente. Sendo assim, infere-se diante destes relatos, que os alunos parecem
compreender o0 ensino remoto, a que chamam erradamente EAD, como sinénimo de
uso das ferramentas tecnoldgicas, talvez porque ele ocorre por meio das TICs.

Bacich e Moran (2018, p.14) falam da emergéncia da cultura digital que trara
a “convergéncia entre espagos presenciais e virtuais” € novos modos de expressar
“pensamentos, sentimentos, crengas € desejos” utilizados para também para novas
formas de aprender.

Na subcategoria “Eficacia das metodologias ativas”, 0s alunos entrevistados
relataram que com as metodologias ativas ocorre um processo de construgdo e
reflexdo pessoal de aprendizagem, por que o aluno desenvolve autonomia de pensar,
organizar e elaborar o seu préprio aprendizado. E5 refere que “desenvolvi uma
autonomia muito melhor né, muito mais assertiva, em questdo a estudos, a
cronograma, dedicacdo somente para estudar, desenvolvi 0 pensamento de que eu
posso construir o meu conhecimento”. Por sua vez, E8 apontou que a participagédo

coletiva e a integracdo entre os alunos sdo mais valias do uso das metodologias
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ativas, “as metodologias ativas sdo mais eficazes porque todos do grupo, todos da
sala e que fazem grupo acabam entendendo o conteddo melhor, através dessa
metodologia ativa, eu percebi que eu aprendo mais e a turma também, por causa das
interacbes do seminario, que é muito importante, a gente aprende muito, perde a
vergonha, perde o medo, passar a falar mais”. E complementa afirmando que “as
melhorias que eu tive foram nas minhas notas, aumentaram, passei a interagir mais
com a disciplina tanto com o professor, quanto com os apostilas e automaticamente a
gente passa a se comunic mais e trocar mais ideia com o restante da turma’.
Termina dizendo que “a metodologia ativa na minha concepcdo € melhor para nos
aprender” (E8)

O que se apreende da fala dos estudantes entrevistados é que com a utilizagdo
das metodologias ativas, 0 engajamento com o contetdo, com o professor e com 0s
colegas é maior, diferente do que ocorre com as metodologias tradicionais, nas quais
a relacdo do aluno com o contetdo € de receptor passivo de informacgdes. Esta
percepcdo vai ao encontro do relato dos docentes que evidenciam a eficacia da
utilizacdo das metodologias ativas, através da autonomia, amadurecimento,
desenvolvimento da oratoria e solucéo de problemas.

Os estudantes afirmam que com a realizacdo de seminarios, por exemplo, para
além do desenvolvimento do aprendizado tedrico, conquistaram desenvoltura para
falar em publico, E6 “no comego do curso, eu tinha dificuldade de falar em public,
ai, a partir do momento em que nds comecamos a fazer esse tipo de dindmica, eu
comecei a ficar bem comunicativa, hoje em dia onde eu chego eu quero falar, eu
converso muito, falo no auditério, falo no microfone, entéo € tipo uma desenvoltura
assim muito boa em relagdo a falar em publico eu me sinto bem confortavel”.

E2 conta que o0 uso da metodologia ativa possibilitou que superasse a timidez
e a vergonha de expor suas opinides, auxiliando no processo de aquisicdo de
competéncias relacionais para o trabalho em grupo, “Eu sou uma pessoa muito
introvertida, depois desse contato e dessa forma que os professores comegaram a
abrir essa abordagem para gente, eu comecei a me soltar um pouco mais. No
primeiro estagio, eu praticamente s6 falava quando eu era obrigada mesmo, sabe?
Mas agora eu percebo que até em questdes de aula, ndo s6 no estagio, eu faco
questionamentos, eu contribuo com alguma coisa, ndo € tipo com muita coisa, mas
para mim é uma superagdo”.

Podemos assim constatar que 0s nossos estudantes assumem a opinido dos
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seus professores de que a utilizacdo das metodologias ativas promove o0 Sseu
crescimento cientifico. Podemos constatar que os estudantes acreditam que, com tipo
de metodologias aplicadas em sala de aula, no caso de E1 permitiu-lhe “ter mais
conhecimento”, o mesmo acontecendo com E2. Por sua vez E5 esta segura que “falar
por mim, eu acredito que eu desenvolvi uma autonomia muito melhor”.

E6 afirma que a utilizacdo deste tipo de metodologias em sala de aula Ihe deu

igualmente mais autonomia comunicacional:

(E6) “Entdo, no comego do curso, eu tinha dificuldade de falar em publico
ai, a partir do momento em que nds comecamos a fazer esse tipo de
dindmica, eu comecei a ficar bem comunicativa, hoje em dia onde eu chego
eu quero falar, eu converso muito, falo no auditério, falo no microfone,
entdo é tipo uma desenvoltura assim muito boa em relagdo a falar em

publico eu me sinto bem confortavel .

E7, referindo-se especificamente a professora da disciplina de Antropologia,

que atualmente ndo se encontra mais na instituicdo, diz-nos que

(E7) “a forma como ela da aula e a forma como ela nos cobra tanto dentro
de sala de aula, como em trabalhos, como avaliacées melhorou assim... eu
como o aluno e eu como pessoa 100% sem sombra de duvida, né? Nossa,

mas cobra muito. (...)Entdo, hoje se coloca uma prova para a gente fazer, a

>

gente acha normal, ndo fica assim, meu Deus uma prova...’

Para a subcategoria Participacdo mais ativa e autonoma do estudante, na
opinido de E4 “acho que tem que ter um pouco da nossa participacdo também,
porgue se deixar sé com o professor a gente ndo aprende, né? A gente tem que ter essa
participagdo de ir atras do conteudo”.

Finalmente E1 faz referéncia a programas e a eventos que 0S ajudam a
desenvolver a sua participacdo ativa e autbnoma ‘“igual, nos temos um evento muito
importante que € o MOOCA, né? E ele traz oportunidade de pesquisa para a gente
poder fazer né? E também o PESQUISAR incentiva bastante o aluno a pesquisar, né,
[...], eu também ja apresentei trabalhos meus, que nos fizemos, né”.

Segundo Berbel (2011, p.30) “Educar para a autonomia significa também,

consequentemente, um ato politico e para o campo de formacdo profissional e ou
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formacao de professores, um ato politico pedagogico”.
Na subcategoria Integracdo da visdo critica do estudante, E1 refere que a
aplicacdo das novas metodologias de ensino e aprendizagem

(EL) “Melhorou a questdo assim, até de ter um ponto de vista critico, né?
Vocé ter uma visdo mais critica, saber discutir algum assunto, entendeu?

Entrar em debate, ter mais conhecimento”.

Por sua vez, E2 refere que as novas metodologias de ensino e aprendizagem o
levaram a fazer ‘“questionamentos, eu contribuo com alguma coisa, ndo é tipo
com muita coisa, mas para mim € uma superacdo. Entdo eu,acho que melhorou
bastante essa minha forma de me expressar”.

J& E5 nos diz que desenvolveu o “pensamento de que eu posso construir o
meu conhecimento” e E8 acaba por nos dizer que “algumas vezes o professor propde
apenas aquele topico, mas atraves daquele topico que a gente passa a ter uma Vvisao
mais ampla sobre a matéria”.

O Pensamento Critico € uma competéncia transversal fundamental para todos,
mas particularmente para os estudantes do Ensino Superior. E necessario incentivar a
construcdo reflexiva e colaborativa das aprendizagens. Para isso é necessario recorrer
a diferentes pedagogias como blended learning, pensamento computacional,
embodied learning, aprendizagem experiencial, gamificacdo e discussion-based
teaching (Paniagua & Istance, 2018). Ora, pelo discurso de todos 0S n0SsOS
entrevistados, nem sempre isso acontece.

Finalmente, quanto a subcategoria Concretizacdo de debates, E1 expde
sobre o processo de discussdo e constru¢cdo do conhecimento entre os alunos no
momento da aula “é mais a questdo do debate, de apresentar o texto, né, explicar,
expor para a sala e a gente entrar no debate, na discussdo sobre aquele texto, né”.

Ja E5 aborda sua perspectiva sobre o que seria um momento de grande
aprendizado da aula “os grupos, eles realmente tém essa fun¢do de promover debate
entre os colegas afim, né, de saber quais sdo as opinides diferentes que tem sobre o
mesmo assunto entdo além da gente aprender a ter uma questdo de dialogo é
civilizado e tudo mais a gente aprende também a lidar né a gerir pessoas”.

Pelos discursos dos estudantes, podemos perceber que existem momentos de

debates em sala de aula, e que os estudantes identificam esse momento como uma
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estratégia de ensino que promove o desejo de aprender, vindo assim ao encontro da

opinido dos docentes.

Tabela 12: Formacao e desenvolvimento do estudante

Categoria Subcategorias Refs.
Formacao para o uso de plataformas e ferramentas digitais 41
Formacao e Comunicagéo entre pares e com o professor como base de
desenvolvimento | formacéo e desenvolvimento 42
do estudante Aulas presenciais versus aulas remotas na formacao e
desenvolvimento do estudante 39
Contributos da coordenacao do curso para a qualidade do
ensino e aprendizagem 41

Refs = referéncias
Fonte: WebQDA, 2022.

Considerando a tabela, podemos verificar que, relativamente a categoria
Formacdo e desenvolvimento do estudante, destaca-se a subcategoria
Comunicacdo entre pares e com o professor como base de formacdo e
desenvolvimento (42 Refs.), depois Formacdo para o uso de plataformas e
ferramentas digitais (41 Refs.) e Contributos da coordenacédo do curso para a
gualidade do ensino e aprendizagem (41 Refs.), finalizando com Aulas presenciais
versus aulas remotas aulas na formacéo e desenvolvimento do estudante (39
Refs.).

Na subcategoria Comunicacdo entre pares e com o professor como base de

formacao e desenvolvimento, temos as seguintes opinides dos nossos entrevistados:

(E2) “Vocé fala de grupos tipos de semindrios ou grupos que professores
trabalham em grupos com os alunos, né? Eu acho que poténcia bastante
sabe, porgue voceé ta ali trocando conhecimentos com outra pessoa, € uma
coisa que vocé pode ter, como talvez um caminho certo, a outra pessoa pode
ter um caminho diferente, e aquilo ali colabora para vocé formar uma

opinido, um conceito sobre as coisas”.

E3, a frequentar o primeiro periodo do curso, diz que a comunicagdo entre
pares e com o professor, como base de formagéo e desenvolvimento faz-se, a exemplo
de E2, através dos grupos de trabalho “acho bem bacana trabalhar em grupo, isso me

ajuda bastante na comunicac¢éo” (E3). A mesma percepgdo tem E4 que sublinha que
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“os trabalhos em grupos € bom para a gente interagir com as pessoas”. Isto €, ndo so
promove os debates, anteriormente referidos como subcategoria, como, atraves da
comunicacéo entre pares, se se desenvolve a formacdo do estudante, com qualidade.

E6, com 20 anos de idade e a frequentar o sexto periodo, refere que, sobretudo
na disciplina de Antropologia, a docente separava a turma por grupos “lemos o texto
correspondente a aula, ai nés que apresentamos a aula”. Este modelo, segundo a
nossa entevistada esta “sendo bem frequente, principalmente seminarios, a maioria das
disciplinas aplicam semindarios sim, agora nesses periodos”, postura pedagdgica ativa
que promove de forma dinadmica, a comunicacao entre pares.

Finalmente E8, com 26 anos e a frequentar o terceiro periodo, diz-nos que as
atividades de grupo séo excelentes para a formacéo e desenvolvimento uma vez que
“nas atividades em grupo também a gente acaba tendo, além do que o professor
propde, algumas vezes o professor propGe apenas aquele topico, mas através daquele
topico que a gente passa a ter uma visao mais ampla sobre a matéria”.

A partir destes excertos, podemos concluir que o trabalho entre pares
referenciado pelos estudantes, como o modelo de comunicacdo entre pares e com 0
professor, gera ndo s6 a construcdo do conhecimento, como a reflexdo e a mudanca de
perspectiva a partir das trocas entre pares e com seus professores. Eles apontam o
fortalecimento de habilidades como cooperacdo, escuta qualificada e flexibilidade
como beneficios do trabalho colaborativo.

Neste entendimento, a aprendizagem entre pares realizada através da
transferéncia de experiéncias e boas préaticas, € um modelo de aprendizagem que,
conduzido de forma correta pelo professor, “permite alcancar melhor os resultados
visados” (Roldao, 2007).

Para a subcategoria Formacdo para o uso de plataformas e ferramentas
digitais, para apoio as aulas remotas, podemos observar, através do discurso dos
nossos estudantes entrevistados haver alguma contradicéo.

E1 comeca por nos dizer que “nédo teve. Na pandemia usava muito o zoom.
havia muito constrangimento, alguém nédo sabe mexer com audio, audio ligado entdo
assim... a gente teve que se virar (...)”". E termina afirmando que, “com relagio
também a plataforma da faculdade também teve dificuldades(...)".

A mesma informacdo é-nos dada por E2 que, de forma simples nos diz “
“Formagdo? Ndo...Os professores... Quando eles comegcaram a passar esses testes

no Google forms, eles nos instruiram como entrar e como acessava as questoes ™.
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Relativamente a IES, foi-lhes passado um video de como acessar a plataforma mas
“al dentro mas ai se dentro daquele video, a gente tivesse faltando algumas
informacdes, a gente vai aprendendo no decorrer do semestre”. E8 diz, de forma
peremptéria que ‘“ndo”. Porém, relativamente a IES, “quando a gente entra na
plataforma ja tem um video, é um mini video, explicando como acessar 0s boletins,
todos os bancos que tem no sistema”.

Finalmente, neste nucleo, encontramos E7 que assume que nao teve formacao
e que na “época 0s professores também estavam aprendendo porque foi algo novo
para eles, né? Entdo é nds aprendiamos juntos, nao tivemos curso”.

Opinido contraria tiveram E3 e E5. E3 assume que tiveram formagdo e “0
coordenador até passou uma lista de passo a passo de como que funciona. Entdo a
gente esta bem informado no sistema da universidade”.

Por sua vez E5, embora ndo tdo efusivo na sua afirmacdo, assumiu que
tiveram “uma breve orientagdo”. No inicio da pandemia tiveram orientagdo “de como
se acessava e se tinha que fazer algum cadastro, na plataforma zoom”.

E6 ndo respondeu diretamente a questdo dizendo-nos que “ja tinha
conhecimento nas plataformas digitais, eu ja tinha antes da Universidade”. Porém,
em relagdo a IES, refere que ‘“quando a gente ficou totalmente remoto, ela
disponibilizou alguns videos com passo a passo de como que mexia, mas eu
sinceramente eu ndo cheguei a ver tanto, porgue eu ja tinha conhecimento prévio”.

Finalmente, ndo podemos deixar de referir E4 que ndo respondeu de todo a
nossa questdo “Ah, eu s6 fiz informética basica mesmo, eu acho bem facil de utilizar”,
mas referindo que tinha formagéo em novas tecnologias.

Assim sendo, embora as opinides sejam divergentes quanto ao apoio para 0 uso
das plataformas digitais, a maioria acaba por referir que a instituicdo colocou um video
formativo que, se para uns era suficiente, para outros, ndo lhes tirava as davidas que iam
surgindo

Lazaro et al (2018, p. 9) referem, que embora “muitas universidades tém
investido em plataformas educacionais que tornam possivel a relacdo do aprendizado
com o uso da tecnologia”, porém, um numero significativo de professores ndo sao
preparados para utilizarem esse recurso tecnologicos, de forma ativa, nas metodologias
de ensino.

Moran (2015, p.16) nos diz que a “tecnologia traz hoje ¢ integracdo de todos os

espacos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligagdo simbidtica,
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profunda, constante entre 0 que chamamos mundo fisico e mundo digital”. E muito
dificil pensarmos que a educacdo contemporanea acontece apenas no espaco fisico da
sala de aula, ela ¢ “blended, misturada, hibrida” (Idem). Professores e alunos precisam
se comunicar mediados ou ndo pela tecnologia, dentro do contexto pandémico ou no
“novo normal”.

Para tanto, é importante a etapa de acompanhamento dos alunos, de formacéo
para a utilizacio das novas tecnologias de forma efetiva. E importante também que
plataformas e recursos tecnolégicos possam ser utilizados de forma criativa, motivadora
e menos cansativa por parte dos professores.

No que diz respeito a subcategoria Contributos da coordenacdodo curso para
a qualidade do ensino e aprendizagem, podemos constatar que, a maioria dos
estudantes entrevistados, mais do que falar dos contributos do coordenador para um
ensino de qualidade, acaba por ter uma atitude opinativa sobre o coordenador.

E1 diz-nos que “ele esta ativo ali tanto na questdo dos alunos, que ndo da para
reclamar”. Por sua vez, E2 refere que, dado que o atual coordenador ja foi seu professor
“ a gente tem uma abertura melhor com ele, porque a gente ja teve um momento em
sala, a gente ja teve aquele momento de conhecimento, de troca de conhecimento.
Entdo, eu acho que é mais aberto a nos acolher, entendeu?” E4 reforca a abertura que
tem por parte do coordenador para com ele resolver os seus problema, o mesmo se
passando com E5 “eu gosto muito de conversar com o coordenador, ele se dispde muito
a ajudar os alunos, a compreender o ponto de vista do aluno, né? E também a fazer
com que o aluno seja estimulado constantemente a ndo desistir do curso”. NO seu
discurso sobre as carateristicas do coordenador, refere que este tem um lado humano
muito bom “ele contribui, por exemplo, com o0s nlcleos de apoio psicoterapéutico,
com disponibilidade ndo somente para alunos e professores, devarios cursos de varias
grades, mas também para comunidade, de modo geral”. E8 assume que gosta “muito da
coordenacdo do curso de psicologia é que tem muito dialogo com os alunos” e E7
relata que os estudantes tiveram alguns diferendos com a anterior coordenacdo , mas
que atualmente as coisas estdo a correr muito bem. E a Unica que nos fala dos
contributos do coordenador para qualidade do ensino e aprendizagem. “O nO0SSO
coordenador atual quer o melhor do nosso curso, (...) eu acredito que ele quer é o
melhor para nossa formacao profissional, nossa formacéo pessoal” E continua “ Ele
ndo quer formar futuros psicélogos que ndo vao agir como tais, né? Entao ele se

preocupa extremamente com a nossa formagdo académica, e isso € muito bom .
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Termina assumindo que o coordenador tem “a preocupacdo de como nds vamos sair da
faculdade. A preocupacdo de como nds estamos nesses processos formativos, é muito
bom é muito interessante. Porque, como se diz, ndo solta a nossa méo, né? Nao deixa a
gente la, ao léu...”

Finalmente, E3, muito por questdes religiosas, assume que s6 ndo “gosta” do
coordenador como ndo “gosta” dos gestores da IES. “Olha, na minha opinido, eu
sinceramente de todo meu cora¢do, ndo gosto da diregdo (...), ndo gosto mesmo, para
mim é uma direcdo muito baguncada”. Assumindo-se Adventista do Sétimo Dia, “ele, 0
nosso coordenador, ele chegou e falou assim para gente que ele ndo poderia fazer nada
sobre as nossas aulas na sexta a noite, porque para mim sexta é um dia de guarda e no
sabado também vai ter aulas para nossa turma e assim a gente vai ficar muito
prejudicado. Nosso curso € cinco anos a gente vai terminar em quase 6 anos
entendeu?”. Por isso, em sua opinido, tanto a direcdo da IES como o coordenador do
curso “deviam pensar mais nessa questdo e melhorar nessa questao e outras também de
organizagdo de informar a gente direitinho”. Nao obstante as sua criticas, termina
assumindo que gosta “bastante dos professores, sdo professores competentes, séo
professores muito bem estudados e assim para mim isso contribui”.

Assim e, triangulando as percepcdes dos nossos estudantes com a dos
professores, podemos constatar que todos estdo satisfeitos com o atual coordenador,

uma vez que este trabalha com base numa politica de dialogo e espirito colaborativo.

Finalmente, quanto a subcategoria Aulas presenciais versus aulas remotas na
formacéo e desenvolvimento do estudante, verificamos haver algumas divergéncias.
Os que sdo favoraveis ao ensino presencial para a aplicacdo das metodologias ativas,

referem a questao da proximidade e de maior dindmica na sala de aula:

(EL)” Vocé esta ali perto, agora, quando se trata do ndo presencial, é mais
dificil, porque ndo tem como ter aquele contato. Igual, a gente pegou uma
matéria do teste psicoldgico, né? E ai ela queria mostrar o Rorschach,
algumas pranchas do Rorschach, entdo, assim, foi dificil de vocé ver

aquelas pranchas (no ensino remoto), meio complicado”.

(E3) “Presencial com certeza, porque assim é mais dinamico, né? Quando

vocé ta de frente da tela, é mais dificil vocé interagir, entendeu? Talvez,
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alguns alunos ficam mais intimidados, sé observem e tal, agora, quando é
presencial, vocé olha que o outro comegou a interagir, vocé ja vé e entdo

vou comegar interagir também, entendeu”?

E7 disserta sobre a sua opcdo pelas aulas presenciais, de uma forma
geral “ Deus me defenda de ficar na aula do Zoom, aquela aula expositiva e
todo mundo cansado, demonstrando cansaco, ndao eu ndo rendia (...)”. Em sua

opinido o estudante tem que estar em sala de aula de aula até porque

(E7) “o professor também tem que ser valorizado, que ele ta 14, na
profissdo dele. Entdo presencialmente a gente da o sangue né, para estar la
na faculdade. E valoriza o trabalho professor também, que ele preparou
uma aula para estar 14, né? Ele se preparou para estar 14, entdo porque eu
também ndo me preparar para estar 14? entdo chegar na faculdade, o

cansago eu deixo la fora(...)”.

Também E8 ¢ apologista do ensino presencial dado que “a gente t4 vendo o
Professor ali, né. Pessoalmente, cara a cara, a gente entende toda a informacéo, né
ouvindo ali dele de perto”.

Ja E6, é de opinido que os professores aplicavam as metodologias ativas nos
dois modelos de ensino, embora acredite que o mais utilizado foi no ensino presencial
dado que “no ndo presencial
acaba que ndo tinha tanto tanta verbalizacdo dos alunos. A maioria ndo ligava as
camaras, nao ligavam os microfones, entao presencial fica bem melhor”.

Por sua vez E2, embora comece por afirmar que tudo depende da metodologia
ativa utilizada pelo docente em sala de aula, acredita que “ela téa sendo mais e melhor
utilizada da forma presencial, porque a gente nédo t4 tendo so aquele contato ali”. Em
sua opinido, “a distancia, querendo ou ndo, apesar da gente poder tirar essas duvidas
e fazer todos os questionarios, que a gente tem, ainda assim é dificil, porque a gente
precisa mandar e-mai,como tava ocorrendo na época da pandemia. Remata
afirmando que “agora no quesito presencial, a gente estd tendo acesso a algumas
metodologias, como alguns videos que completam os estudos, a esses slides que 0s
professores passam e a forma que a gente debate também, dentro de sala, era uma

coisa que era bem dificil na forma remota, porque grande parte das pessoas
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ndo ficaram nem com a camera ligada, nem se arriscavam a conversar com 0S
professores. Entdo eu acredito que essa metodologia ativa esta sendo melhor na forma
presencial”

Posicdo contraria tem E5 que acredita que as metodologias ativas sdo mais
utilizadas no ensino remoto “porque no presencial, assim na cabeca de muitos alunos,
acaba que vem aquele pensamento professor vai me passar o contetdo eu vou aprender
pela fala dele e ndo por uma busca de conhecimento meu”.

Como apontamento, referimos a opinido de E4 que, embora nunca tivesse aulas
de ensino remoto, acredita que ambos, o presencial e o remoto, sdo uma boa opcao para
a aplica¢do das metodologias ativas “Porque ndo presencial acho que é gravar a fala,
né? Tipo tem umas video aulas é bem utilizado, é como se fosse na presencial, né? A
gente teve uma matéria EAD que tinha os videos de explicacdo da matéria, tinha um
texto e o professor reuniu com a gente umas duas vezes para fazer um auldo tipo tirar
as duvidas”.

Os estudantes trazem a importancia do ensino presencial para o dinamismo da
aula, a troca de experiéncias e interacdo com seus colegas e professores como fontes de
aprendizado. Triangulando esta informacdo com a dos docentes, vemos existir
complementaridade nos discursos, quanto a importancia do ensino presencial para a

aplicacdo das metodologias ativas.
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Consideracoes Finais

O modo de ensinar e de aprender vem alterando a concepcdo de aprendizagem
no &mbito das ciéncias da educacdo. A formacdo continuada do professor, as praticas
curriculares e as novas metodologias de ensino adequam-se ao novo contexto social,
econémico e tecnoldgico do mundo contemporaneo.

Do atual professor € esperado o papel de mediador, que facilita a aprendizagem
e motiva a participagdo de seu aluno. Do estudante, a postura de protagonista, com
iniciativa e autonomia frente ao proprio aprendizado.

Percebe-se, no entanto, professores e estudantes ainda pouco habituados e
habilitados para estes novos comportamentos, presos ao modelo tradicional de ensino
no qual o professor detém todo o conhecimento e o aluno carrega consigo a ideia de
passividade.

E neste contexto que temos como fio condutor a seguinte questio: De que forma
as metodologias ativas potenciam o saber e o saber fazer de estudantes de um curso de
Psicologia de uma Instituicdo de Ensino Superior?

Tendo em vista a necessidade de responder a esta questdo, recorremos a uma
abordagem de pesquisa qualitativa, que se concretizou mediante a realizagdo de
entrevistas a docentes e estudantes do curso de Psicologia de uma IES privada.

Todo processo de ensino aprendizado sé acontece por meio da complementacgéo
dos papeis de docentes e alunos, por isso optou-se no percurso metodoldgico desta
investigacdo entrevistar professores e estudantes para compreendermos suas
perspectivas do processo de utilizacdo das metodologias ativas.

No que se refere a compreensdo conceitual o que se percebe é pouco dominio
por parte dos docentes do que vem as ser as metodologias ativas de aprendizagem. No
entanto, ao referirem-se as suas praticas pedagogicas, observamos a presenca das
metodologias ativas no fazer diario destes profissionais. Tais relatos sdo confirmados
pelos alunos acerca da aplicabilidade das metodologias centradas nos estudantes,

Em alguns momentos parece haver confusdo conceitual entre o que sdo as
metodologias ativas, e 0 que sdo ferramentas tecnoldgicas de ensino, principalmente
para alguns estudantes que entendem que o ensino remoto do periodo pandémico como

metodologias ativas, apontando, inclusive, que ndo gostaram desta estratégia de ensino.
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Ambos concordam que no curso, ainda existem professores e estudantes que
resistem a alterar o modelo cléssico de ensino, principalmente por uma questao cultural,
de costume, conforto e até certo apego a este método vivenciado por eles em anos de
educacdo bancaria. Desta forma, podemos constatar que ainda é forte a presenca das
estratégias de ensino tradicionais pautadas apenas na exposicéo teorica de conteddos
feita pelos docentes.

No entanto, tanto docentes quanto discentes defendem a eficicia das
metodologias ativas, considerando que elas permitem melhor e maior compreensdo
conceitual e tedrica dos temas abordados nas disciplinas, além de possibilitarem o treino
comportamental de habilidades de falar em publico e trabalhar em equipe.

Assim, ao concluirmos sobre a eficacia apresentada por nossos entrevistados,
entendemos ter atingido o objetivo principal deste trabalho de analisar a eficacia das
metodologias ativas e 0 sucesso educativo quanto ao saber e saber fazer destes
estudantes.

Apoiando-nos em dados obtidos com as entrevistas, foi-nos possivel identificar
que os docentes destacam como condicionalismos para a implantacdo das metodologias
ativas em sala de aula a resisténcia de seus alunos frente as novas metodologias,
considerando que o professor, ao estimuld-los em sua autonomia, na verdade esta
esquivando-se de seu oficio. Outro condicionalismo apontado foi o tensionamento entre
o0s interesses educacionais e econdmicos das IES pois, a0 mesmo tempo em que €
preciso particularizar o ensino para garantir o interesse dos pequenos grupos e a
qualidade da formacdo, é preciso garantir a sobrevivéncia financeira institucional por
meio do lucro.

Podemos verificar que as metodologias de ensino centradas no professor
coexistem com as centradas no aluno, mas atualmente ja ndo sdo a maioria, uma vez que
estd na percepcdo dos estudantes que as aulas oferecidas por seus professores sdo
motivadoras, trazem conhecimento da disciplina e facilitam a vivéncia pratica, que
auxiliara no futuro profissional dos discentes.

Sobre a interacdo com seus professores, alguns alunos entrevistados referem-se a
atividades que trabalham competéncias sécio emocionais e habilidades sociais que
geram sentimentos de acolhimento e empatia em relacdo aos professores. Quando a
afetividade é trabalhada dentro da sala de aula, pode gerar motivacdo e interferir no
aprendizado de forma significativa. Até aqui, consideramos ter atingido o primeiro e

segundo objetivos especificos da pesquisa.
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Nas entrevistas de professores e estudantes, verificamos referéncias robustas
sobre a utilizacdo de metodologias centradas no estudante, através de abordagens mais
amplas de estudo que inclui substituir aulas expositivas por aprendizagens ativas
geralmente realizadas de forma colaborativa, em grupos. Acreditamos ter atingido nosso
terceiro objetivo através da analise destes no relatos.

Da mesma forma, foi possivel apreender, por meio do relato dos discentes, que
as metodologias centradas no estudante referidas por seus professores Ihes permitem um
processo formativo pautado hum movimento mais dinamico e participativo, no qual ha
mais chance de formacéo de senso critico e percepcdo acurada da realidade concreta de
vida e de trabalho.

Outro ponto a considerar € a pouca iniciativa de trabalho cooperativo entre 0s
docentes da instituicdo, quanto as trocas e compartilhamentos entre professores, que
acontece em funcdo de desafios ou dificuldades que surgem no dia a dia, assim o
trabalho colaborativo vem das demandas externas e ndo de uma acdo planejada pela
instituicao.

De acordo com os docentes a tarefa de formar e apoiar os docentes no processo
de atuacdo com metodologias ativas e tecnologias de ensino é da instituicdo por meio da
alta direcdo e da coordenagdo do curso de Psicologia. No entanto, apesar de serem
incentivados a buscarem formacao continuada, a IES ndo oferece cursos ou momentos
protegidos na agenda dos professores para efetivarem esta formacao.

Finalmente, professores e estudantes relataram que o uso das tecnologias de
ensino foi mais intensamente adotadas por ocasido da exigéncia sanitaria de
distanciamento social causada pela pandemia da COVID-19. Segundo os participantes
do estudo, o aprendizado para o manuseio das tecnologias se deu na préatica diaria do
uso, pois ndo houve tempo de preparacdo prévia. Além disso, os entrevistados
apontaram a pouca utilizacdo dos recursos tecnoldgicos como ferramenta importante no
processo de ensino e aprendizagem.

Os dados coletados permitem afirmar que as metodologias ativas potenciam o
saber e o saber fazer dos estudantes do curso de Psicologia estudado; que o0s
professores, apesar de ndo terem formacdo adequada, aplicam metodologias centradas
no estudante, sendo percebidas por seus alunos como eficientes no desenvolvimento de
novas habilidades e atitudes que serdo uteis no futuro exercicio profissional.

Na investigacdo identificamos que alguns dos professores entrevistados

apresentam um esforco pessoal para atender as demandas de formagéo, tendo em vista
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que esta IES motiva mas ndo exige a formacdo continuada. ldentificamos ainda o
conhecimento superficial de professores e estudantes sobre as politicas educativas e o
curriculo do curso, e na interligacdo destes nas praticas pedagdgicas e no
desenvolvimento académico e institucional.

Destacamos que essa discussdo € vasta e ndo se esgota neste estudo, uma vez
que, fica manifesta, na percepcdo dos professores e estudantes entrevistados, a
importancia das metodologias ativas para 0 ensino e a aprendizagem. A pergunta é,
como aplicé-las no ensino superior se muitos professores nao tiveram formacéo didatico
pedagdgica para tal, e como realizar a mudanca gradual das metodologias tradicionais
para a aplicacdo exclusiva das metodologias centradas no estudante? Além disso, como
vencer resisténcias culturais de professores e alunos e, como lidar com imposigdes
burocraticas vindas do préprio MEC, que prejudicam a implantacdo efetiva das

metodologias ativas no &mbito desta IES?
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Anexol
Matriz Curricular do Curso de Psicologia

CARGA HORARIA

©
> R
E E
? S D |
o I
D T
o o ESTAGIO TEORIA PRATICA TOTAIS
S
Lingua Portuguesa 2 40 40
- |
Psicologia: Ciéncia e Profissdo 4 80 80
- |
Anatomia Humana 4 40 40 80
|
- |
Bases Filosoficas da Psicologia 4 80 80
Bases Socio-Antropoldgicas da Psicologia
Genética Humana

Carga horéria do periodo 20, 360 40 400
Abordagens Tedricas em Psicologia 2 40 40
Historia da Psicologia 4 80 80
Bases Neurofisioldgicas do 4 80 80
Comportamento Humano

Teorias e Sistemas em Psicologia | 4 40 40 80

I

Estatistica Aplicada a Psicologia 4 60 20 80
Carga horaria do periodo 20, 340 60 400
Processos Psicoldgicos Basicos 4 80 80
Teorias e Sistemas em Psicologia Il 4 80 80

Psicologia do Desenvolvimento | 60 20

4 80
Psicologia da Aprendizagem 2 - 30 10
gia da Aprendizag 2] HEREEN
4

Neurociéncias do Comportamento 60 20 80

Etica em Psicologia 2 40 40

Carga horaria do periodo 20 350 50 400
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Teorias e Sistemas em Psicologia I11 4 60 20 80
Teorias da Personalidade |
Psicologia do Desenvolvimento Il
Psicopatologia Geral
v
Psicologia da Incluséo
Cidadania 2 40 40
Carga horaria do periodo 20 360 40 400
Te.orla,s ej Técnicas em Avaliacéo 4 40 40 80
Psicoldgica |
Saude Coletiva 2 30 10 40
v Psicopatologia Clinica 4 60 20 80
Teorias da Personalidade 11 4 80 80
Estagio Bésico | 2 40 - - 40
Metodologia do Trabalho Cientifico 2 40 40
Carga horéria do periodo 20 40 280 80 400
P C
E R )
R E CARGA HORARIA
f .. |
o I
D DISCIPLINAS T
O (e} ESTAGIO TEORIA PRATICA TOTAIS
S s
Teorias e Técnicas em Avaliacao
Psicoldgica Il 4 40 40 80
- |
Técnicas de Intervencdo em Grupo 2 20 20 40
- |
Psicologia Hospitalar 2 30 10 40
- |
Psicologia Social e Comunitaria 4 60 20 80
- |
Vi Estagio Bésico Il - Clinica e Saude 4 80 - - 80
Psicologia Organizacional e do Trabalho | 2 40 40
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Empreendedorismo

Carga horaria do periodo

Vil

Psicologia do Esporte

Psicologia Juridica

Psicofarmacologia

Construcdo da Pesquisa Cientifica em

Psicologia

Psicologia do Transito e Mobilidade Social

Psicodiagnostico Adulto e Infantil

Carga horéria do periodo

Estagio Basico Il — Organizacional

30

60

20

30

2 40 40
20 80 230 90 400
2 30 10 40

10

20

20

10

40

80

40

40

80

Vil

IX

Saude Mental e Clinica Ampliada

Clinica de Bases Fenomenoldgicas

Clinica Cognitivo-Comportamental

Clinica Psicanalitica

Estagio Profissional | - Processos Clinicos

e de Saude

Carga horéria do periodo

Trabalho de Concluséo de Curso |

2 20 20 40

2 30 10 40

3 ﬁ

3 ﬁ
|

10 200 - - 200

20 200 150 50 400

2 - 40 40

Psicoterapia Breve

Plantdo Psicologico

Estagio Profissional 11 - Processos Clinicos

e de Saude

200

ENFASE | - PROCESSOS CLINICOS E SAUDE

200
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Carga horaria do periodo

Trabalho de Concluséao de Curso 11

Topicos Especiais em Neurociéncias e
Cognicéo.

LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

Estégio Profissional 111 - Processos
Clinicos e de Saude

Carga horaria do periodo

16

11

17

200

220

220

40

30

20

50

80

40

10

20

70

320

40

40

40

220

340

DISCIPLINAS

WOOUOO—™umTDo

O

oO-d4—om

Diagnostico, Cultura e Clima
Organizacional

N O»

Gestao de Conflitos e Técnicas de
Negociacao

Avaliacdo Psicol6gica Aplicada as
Organizacdes |

VI
Psicologia Organizacional e do Trabalho |1

2

Qualidade de Vida no Trabalho

Estagio Profissional | - Psicologia
Organizacional

Carga horaria do periodo

10

Trabalho de Conclusao de Curso |

Avaliacao Psicoldgica Aplicada as
Organizacdes Il

Psicologia do Consumidor e da
Publicidade

20 200 140 60 400
2 - 40 40
. __________ ______________________ |
2 20 20 40
2 20 20 40

ESTAGIO

200

TEORIA

40

20

20

20

40

ENFASE Il - PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL

CARGA HORARIA

PRATICA

20

20

20

TOTAIS

40

40

40

40

40

200
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Estéagio Profissional 11 - Psicologia
Organizacional |

Carga horaria do periodo

Trabalho de Conclusdo de Curso Il 2
Dinamica de Grupo nas Organizacfes 2
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais 2
Estagio Profissional 111 - Psicologia 11

Organizacional

Carga horéria do periodo 17

220

220

40

20

60
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CARGA HORARIA DE DISCIPLINAS 3.040
CARGA HORARIA DE ESTAGIO 820
CARGA HORARIA DE ATIVIDADES 200
COMPLEMENTARES

CARGA HORARIA TOTAL 4.060

40

40

40

220

340

Port, n. 34-R, de 1° de set. 200
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Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 52440521.3.0000.5572

Instituicdo Proponente: ASSOCIACAO APARECIDENSE DE EDUCACAO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 5.164.941

Consideragdes sobre os Termos de apresenta¢do obrigatdria:
Foram avaliados 0s documentos:

Carta Resposta, datada de 01/12/2021,

Brochura da Pesquisa — MAPSI, Versdo 2, datado de 02/11/2021: “Agir Pedagogico e Metodologias
Ativas no Ensino Superior: Estudo de Caso Num Curso de Psicologia De Uma IES Privada”;

TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Estudante - MAPSI, Versédo 2, datado de
02/11/2021,

TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Docente - MAPSI, Versdo 2, datado de
02/11/2021;

Guido da entrevista aos Professores - MAPSI, Versao 2, datado de
02/11/2021;Guido da entrevista aos Estudantes - MAPSI, Versao 2,
datado de 02/11/2021; Cronograma Verséo 2;
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Declaracdo de Parecer Favoravel do (a) Orientador

(a);Folha de rosto;
Projeto de Pesquisa da Plataforma Brasil.

Recomendacoes:
N&o h& recomendacdes.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Pendéncia 01: No projeto de Pesquisa e na Brochura da Pesquisa descrevem o n: 20 (10 professores

e 10 estudantes). Enquanto que na Folha de Rosto descreve o numero de Participantes de Pesquisa
igual a 55. Por favor, verificar qual € o n correto da pesquisa e alinhar as informacfes nos

documentos.

Andlise do CEP 01 (29/11/2021): Na Folha de Rosto e nos itens “Metodologia Proposta” e
“Tamanho da Amostra” do Projeto de Pesquisa estdo descritos que a Pesquisa sera realizada com 20
Participantes (10 estudantes + 10 professores). Entretanto, no item “Desenho” do Projeto de
Pesquisa descreve que a Pesquisa sera realizada com 55 Participantes (10 professores + 45 alunos).
Por favor, alinhar o n em todos os documentos. Por essa razdo a pendéncia ndo foi atendida.

Resposta do Pesquisador (07/12/2021): “A informagdo foi corrigida no campo “Desenho” do
Projeto de Pesquisa, conforme solicitado.”

Analise do CEP (14/12/2021): Pendéncia atendida.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Como este estudo ja passou pela apreciacdo ética do colegiado e todas as pendéncias foram respondidas

eatendidas pelo pesquisador, a pedido do relator, este parecer foi dado por ad referendum.

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 165



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

Continuagdo do Parecer: 5.164.941

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas  [PB_INFORMACOES BASICAS DO P 07/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1834512.pdf 14:27:36
Outros CEPCartaResposta.pdf 07/12/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito
14:06:58 |ALVES VENTURINI

Brochura Pesquisa Brochura_versao2.pdf 02/11/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito
23:11:26  |ALVES VENTURINI

Projeto Detalhado / Projetodetalhado_brochura_versao2.pdf 02/11/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito

Brochura 23:07:37  |ALVES VENTURINI

Investigador

Folha de Rosto Folhaderosto_versao2.pdf 02/11/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito
23:05:28  |ALVES VENTURINI

Cronograma Cronograma_versao2.pdf 02/11/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito
23:01:30  |ALVES VENTURINI

Outros Guiao_entrevista_docentes_estudantes. 02/11/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito
22:58:58  |ALVES VENTURINI

TCLE / Termos de Tcle_estudante_versao2.pdf 02/11/2021 |CLAUDIA RESENDE | Aceito

[Assentimento / 22:58:17  |ALVES VENTURINI

Justificativa de

lAuséncia

[TCLE / Termos de Tcle_docente_versao2.pdf 02/11/2021 [CLAUDIA RESENDE Aceito

[Assentimento / 22:58:02 |[ALVES VENTURINI

Justificativa de

Auséncia

Cronograma Cronograma.pdf 06/10/2021 |CLAUDIA RESENDE | Aceito
14:36:26  |ALVES VENTURINI

[TCLE / Termos de TCLEestudante.pdf 06/10/2021 [CLAUDIA RESENDE Aceito

[Assentimento / 14:33:24  |ALVES VENTURINI

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de TLCEdocentes.pdf 06/10/2021 |CLAUDIA RESENDE | Aceito

[Assentimento / 14:32:54  |ALVES VENTURINI

Justificativa de

LAuséncia

Declaracdo de ParecerFavoravelOrientador.pdf 06/10/2021 |CLAUDIA RESENDE Aceito

concordancia 14:32:16  |ALVES VENTURINI

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Continuagao do Parecer: 5.164.941

APARECIDA DE GOIANIA, 14 de

Dezembro de 2021

Assinado por: Vanessa Martins Vilela(Coordenadora
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Apéndice 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“AGIR PEDAGOGICO E METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR: ESTUDO DE CASO NUM CURSO DE PSICOLOGIADE UMA IES
PRIVADA”

Prezado Docente,

Gostariamos de convidar vocé a participar da pesquisa: “Agir Pedagogico e
Metodologias Ativas no Ensino Superior: Estudo de Caso Num Curso de Psicologia De
Uma IES Privada”desenvolvida por Claudia Resende Alves Venturini, discente de
Mestrado em Ciéncias da Educacdoda Universidade Lusofona do Porto, sob orientagdo
da Professora Alcina Manuela de Oliveira Martins.

O objetivo central do estudo é:Analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso
educativo quanto ao saber e saber fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma
Instituicdo de Ensino Superior privada no Estado de Goias.

O convite a sua participacdo se deve a sua formacdo, experiéncia profissional, que
pode contribuir para o processo de melhoria de praticas pedagdgicas numa integracao
construtiva e eficaz, sendo que a sua agdo € a base para uma boa formacdo académica. Vocé
pode participar dessa pesquisa agregando conhecimentos, capazes de gerar transformacao e
impacto nos contextos e espacos educativos, além de mobilizar saberes e pesquisar a sua
prépria acdo.Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo € obrigatoria e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacdo a
qualquer momento. Vocé ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir/permanecer sua participacdo ou mesmo desistir. Contudo, ela é muito importante
para a execucao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidadee a privacidade das informagdes por vocé
prestada.

Qualquer dado que possa identifica-lo (a) serda omitido na divulgagdo dos resultados
da pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do (a) pesquisador (a) informacdes sobre
sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito por meio de contato
obrigatoriamente explicitado neste TCLE

A sua participacdo consistira em responder as perguntas da entrevista e qualquer
informacdo que julgar pertinente ao tema dessa pesquisa, vocé tera total liberdade para
expressa-la.

As narrativas serdo transcritas e armazenadas em arquivos digitais. Somente terdo
acesso as mesmas o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a). Ao final da pesquisa todo
material sera mantido em arquivo por pelo menos cinco (5) anos, conforme Resolucao
466/2012 e orienta¢Oes do CEP da Faculdade Alfredo Nasser.

Esta pesquisa envolve riscos minimos, entretanto pode trazer algum tipo de
desconforto ao participante diante de alguma pergunta relacionada as suas praticas cotidianas
no ambiente de trabalho. O tipo de procedimento apresenta um risco como expor a opiniao
das pessoas sobre esse tema, seu ponto de vista, entdo tera total liberdade para dizer apenas o
que se sentir confortavel, porém havera total sigilo ndo sendo expostos ou identificados,
mediante a garantia de anonimato e direito de desistir da participacdo em qualquer momento
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da pesquisa. Caso haja desisténcia e algum material ja tenha sido registrado, 0 mesmo sera
descartado imediatamente.

Os beneficios esperados como estudo serd contribuir na formacéo inicial de futuros
profissionais psicélogos e instigar a formacdo continuada dos professores desta IES, bem
como promover a expansdo da aplicagdo das metodologias ativas em cursos e disciplinas
como contributos para a qualidade do ensino e aprendizagem. Esperamos que este estudo
contribua com informagBes importantes que devem acrescentar elementos a literatura
académico-cientifica. O pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, em
relatorios individuais para os entrevistados, e ainda em artigos cientificos, nos trabalhos de
concluséo de curso e na dissertacdo e/ou tese.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional. Todas
as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencao a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando
sua identificacdo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua participacao
na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participacao na pesquisa.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é redigido em duas (2) vias, sendo
uma para o participante e outra para o (a) pesquisador (a), as paginas serdo numeradas para
garantir a integridade das informacdes contidas no documento.

Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode
procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Claudia Resende Alves Venturini
Endereco: Rua C-258, n° 384, Ap. 1103, Setor Nova Suica

Email: claudiarventurini@gmail.com

Telefone para contato: (62) 981419290

Se desejar obter informacGes sobre os seus direitos e os aspectos éticos envolvidos na
pesquisa podera consultar o Comité de Etica da Faculdade Alfredo Nasser

Comité de Etica em Pesquisa — CEP Faculdade Alfredo Nasser.

End: Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das EsmeraldasAparecida de Goiania — Goias

Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br

Declaro o cumprimento dos ditames da Resoluc¢do n° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, do Ministério da Saude, e suas complementares e dos principios éticos vigentes.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa.
Concordo em participar da pesquisa? () Sim ( ) Néo
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Aparecida de Goiania, de de

Claudia Resende Alves Venturini

Nome do Sujeito da Pesquisa

Em caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Faculdade Alfredo Nasser
Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das Esmeraldas
Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br

Aparecida de Goiénia — Goiés
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Apéndice 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

“AGIR PEDAGOGICO E METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR: ESTUDO DE CASO NUM CURSO DE PSICOLOGIADE UMA IES
PRIVADA”

Prezado Estudante,

Gostariamos de convidar vocé a participar da pesquisa: “Agir Pedagogico e
Metodologias Ativas no Ensino Superior: Estudo de Caso Num Curso de Psicologia De
Uma IES Privada”desenvolvida por Claudia Resende Alves Venturini, discente de
Mestrado em Ciéncias da Educacdoda Universidade Lus6fona do Porto, sob orientagcdo
da Professora Alcina Manuela de Oliveira Martins.

O objetivo central do estudo €:Analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso
educativo quanto ao saber e saber fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma
Instituicdo de Ensino Superior privada no Estado de Goiés.

O convite a sua participacdo se deve a sua opinido quanto as metodologias de ensino e
aprendizagem no seu curso, em especial as metodologias ativas, e a influéncia na aquisicao
de conhecimentos, habilidades e atitudes. Sua participacdo pode contribuir para o processo de
ressignificacdo de praticas pedagdgica mais eficazes. Vocé pode participar dessa pesquisa
agregando conhecimentos, capazes de gerar transformacao e impacto nos contextos e espacos
educativos. Sua participacdo € voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatdria e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participagdo a
qualquer momento. Vocé ndo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir/permanecer sua participacdo ou mesmo desistir. Contudo, ela € muito importante
para a execucdo da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidadee a privacidade das informacgdes por vocé

prestada.

Qualquer dado que possa identifica-lo (a) sera omitido na divulgacdo dos resultados
da pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do (a) pesquisador (a) informac6es sobre
sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito por meio de contato
obrigatoriamente explicitado neste TCLE

A sua participacdo consistira em responder as questbes da entrevista referente as
metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas por seus professores, a eficacia das
metodologias ativas em relacdo as metodologias tradicionais, a utilizacdo de ferramentas e
plataformas digitais as evidéncias de melhoria na qualidade de seu aprendizado com a
utilizacdo das metodologias ativas.

As entrevistas serdo analisadas, transcritos e armazenados em arquivos digitais.
Somente terdo acesso as mesmas o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a). Ao final da
pesquisa todo material sera mantido em arquivo por pelo menos cinco (5) anos, conforme
Resolucéo 466/2012 e orientagcdes do CEP da Faculdade Alfredo Nasser.

Esta pesquisa envolve riscos minimos, entretanto pode trazer algum tipo de
desconforto ao participante diante de alguma pergunta relacionada as praticas de trabalho de
seus professores. O tipo de procedimento apresenta um risco como expor a opinido das
pessoas sobre esse tema, seu ponto de vista, entdo tera total liberdade para expressar apenas o
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que se sentir confortavel, porém havera total sigilo ndo sendo expostos ou identificados,
mediante a garantia de anonimato e direito de desistir da participacdo em qualquer momento
da pesquisa. Caso haja desisténcia e algum material j& tenha sido registrado, 0 mesmo sera
descartado imediatamente.

Os beneficios esperados como estudo serd contribuir na formacéo inicial de futuros
profissionais psicélogos e instigar a formacao continuada dos professores desta IES, bem
como promover a expansdo da aplicagdo das metodologias ativas em cursos e disciplinas
como contributos para a qualidade do ensino e aprendizagem. Esperamos que este estudo
contribua com informagdes importantes que devem acrescentar elementos a literatura
académico-cientifica. O pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, em
relatorios individuais para os entrevistados, e ainda em artigos cientificos, nos trabalhos de
concluséo de curso e na dissertacdo e/ou tese.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional. Todas
as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando
sua identificacdo.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua participacao
na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé recebera assisténcia
imediata e integral e tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua
participacao na pesquisa.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é redigido em duas (2) vias, sendo
uma para o participante e outra para o (a) pesquisador (a), as paginas serdo numeradas para
garantir a integridade das informagdes contidas no documento.

Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode
procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Claudia Resende Alves Venturini
Endereco: Rua C-258, n° 384, Ap. 1103, Setor Nova Suica

Email: claudiarventurini@gmail.com

Telefone para contato: (62) 981419290

Se desejar obter informacGes sobre os seus direitos e os aspectos éticos envolvidos na
pesquisa podera consultar o Comité de Etica da Faculdade Alfredo Nasser.

Comité de Etica em Pesquisa — CEP Faculdade Alfredo Nasser.
End: Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das EsmeraldasAparecida de Goiania — Goias

Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br
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Declaro o cumprimento dos ditames da Resolucéo n° 466/12 do Conselho Nacional de
Salde, do Ministério da Saude, e suas complementares e dos principios éticos vigentes.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa.
Concordo em participar da pesquisa? () Sim ( ) Néo

Aparecida de Goiania, de de

Claudia Resende Alves Venturini

Nome do Sujeito da Pesquisa

Em caso de ddvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Faculdade Alfredo Nasser
Av. Bela Vista, n° 62 — Jardim das Esmeraldas
Fone: (62) 30949789, cep@unifan.edu.br

Aparecida de Goiania — Goias
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Apéndice 4

GUIAO DA ENTREVISTA AOS PROFESSORES

Esta entrevista faz parte de um trabalho de investigagdo do mestrado em Ciéncias da
Educacdo, na especializacdo de Administragdo Educacional da Universidade
Luséfona do Porto (Portugal).Pretendemos analisar aaplicacdo e concretizacdo das
metodologias ativas de ensino e aprendizagem nas percepcGes de professores e
alunos, de um curso de Psicologia de uma IES.Assim, solicito-lhe as suas opinides
pessoais/profissionais atraves da resposta as perguntas desta entrevista. As suas
respostas serdo absolutamente anénimas. Nao havera respostas corretas nem respostas
incorretas. Todas elas serdo véalidas e importantes para a consecugdo dos objetivos
deste estudo.
Grata pela colaboragéo

I- Perfil do entrevistado
Sexo.
Idade.
Formacao académica.

Anos de docéncia no Ensino Superior.

o ~ w npoE

Anos de docéncia nesta IES.

I1- Aplicacdo e concretizacdodas metodologias ativas de ensino e aprendizagem
6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira as que
conhece?
7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros
8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as suas aulas
tedricas e/ou praticasno curso de psicologia.
9. De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?
10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos? Justifique
11. Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicagdo das metodologias ativas de

aprendizagem? Se sim, qual (ais)?
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12. Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas em sua
pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?
13. Teve formacédo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a aplicacdo de
metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?
14. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique
15. De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das préticas
pedagogicas em sala de aula?
16. Em seu entender, quais as necessidades de formacédo pedagdgica de um docente de uma
Instituicdo de Ensino Superior?
17. Relacione a formacdo pedagodgica com a aplicacdo de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem.
18. Indique os contributos da dire¢do do curso para a qualidade do ensino e aprendizagem

na Instituicdo de Ensino Superior?
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Apéndice 5

GUIAO DA ENTREVISTA AOS ESTUDANTES

Esta entrevista faz parte de um trabalho de investigagdo do mestrado em Ciéncias da
Educacdo, na especializacdo de Administracdo Educacional da Universidade
Lusofona do Porto (Portugal). Pretendemos analisar a aplicacéo e concretizagdo das
metodologias ativas de ensino e aprendizagem nas percepcGes de professores e
alunos, de um curso de Psicologia de uma IES.Assim, solicito-lhe as suas opinides
pessoais/profissionais atraves da resposta as perguntas desta entrevista. As suas
respostas serdo absolutamente anénimas. N&o havera respostas corretas nem respostas
incorretas. Todas elas serdo véalidas e importantes para a consecu¢do dos objetivos
deste estudo.
Grata pela colaboragéo

I- Perfil do entrevistado

1. Sexo

2. ldade

3. Qual é o semestre que cursa?
4. Ha quanto tempo estuda nesta instituicdo?
5

J& ficou retido em alguma disciplina? Sim (') Néo (). Se sim qual disciplina?

I1- Aplicacdo e concretizacdodas metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as queconhece?

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

9. De acordo com a sua percepcdo, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias eatitudes? Justifique

11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnologicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua préatica de ensino? Se sim, qual (ais)?
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12. Teve formacdo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas
digitais em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
qualidade das praticas pedagdgicas em sala de aula?

15. Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e

aprendizagem na Instituicdo de Ensino Superior?Justifique.
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APENDICE 6 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS AOS PROFESSORES

PROFESSOR 1

| Perfil do entrevistado

1. sexo: Masculino

2. ldade: éidade 37

3. Formacdo académica? Graduacdo em Psicologia, Mestrado e Doutorado em
Ciéncias do Comportamento.

4. Anos de docéncia no ensino superior: desde 2013 vai para 9 anos

5. Anos de docéncia nesta instituicao de ensino superior. Desde 2018, 4 anos

I1- Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as conhece?
R. Eh... metodologias ativas eu entendo que sdo a forma de aprendizado em que
tedrico praticas colocam o individuo em situagdo pratica com complexidades relativas
ao seu conhecimento, em carater de supervisdo ou de orientacdo, estabelece o vinculo
tedrico pratico nesse conhecimento e a cada nova exposi¢cdo € exigido maiores
conhecimentos e maiores aperfeicoamentos. Isso € o que eu entendo de modo bom
dizer genérico; vocé perguntou da minha experiéncia né? Basicamente o pdl de
metodologia ativa e eu, ndo, ndo, eu gosto de dizer que a minha perspectiva tedrica
minha abordagem em psicologia trabalha muito com adaptacdo de aprendizado, né? A
teoria comportamental ... trabalha-se com aprendizado , no mestrado inclusive foi
nisso, em aprendizado: um caso infantil de leitura escrita. Mas em rotulagdes de
metodologia, ndo lembro muito...

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.
R. Eu gosto muito do conceito de conceito de tutorias, eu falo supervisdo porque na
psicologia a gente tende a chamar de supervisdes porque é feito depois da pratica
dele, né? Mas no PBL comumente se chama tutorias, sé para corrigir e deixar claro

aqui no nosso video. Mas... essa pratica personalizada, eu sou super defensor
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dela; com dindmicas em que a gente tem turmas menores, ela é possivel e
aplicavel, a gente tem garantias e um bom rendimento. A grande dificuldade ai, ndo é
caracteristica da Unifan, mas eu vejo isso em todos os locais, € a necessidade de
instituicdes particulares necessitarem pagar suas contas e ter mais alunos. O que
inviabiliza ou dificulta uma personalizacdo mais adequada, a gente consegue até
adequar a turma, uma turma diferente da outra, o ritmo diferente... mas fica dificil
personalizar ou pequenos grupos ou até mesmo individualizar essa tutoria, mas
acredito sim que € possivel, mas a curricularizagdo na verdade, um meio a aula, ainda
por tradicdo, tende a pecar por quantidade de alunos e ndo por qualidade dos
profissionais que saem. E ai ndo € uma um problem, a vamos dizer assim, de
instituicdes de ensino de modo geral, mas também das curricularizacGes vindas ou
acordadas ao longo de tempos da historia.

Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as
suas aulas teodricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. S&o divididos em dois momentos mesmo, né? As partes tedricas que Sao
geralmente... ndo os estagios ... O que eu faco basicamente: primeira metade do
semestre, € o primeiro bimestre, uma aula expositiva, de modo geral sempre
chamando atencdo de alunos e coisas do género. No segundo bimestre, geralmente é
solicitado algum exercicio ou atividade para demonstracdo de conhecimento e
interpretacdo ou qualquer outra coisa relativa a isso. As vezes, dependendo da
disciplina, um seminario, em disciplinas mais avancadas ou, no caso de segundo
periodo, que ha pratica de laboratério com condicionamento operante no caso do
ratinho, né? Na UNIFAN a gente usa um rato virtual, confeccdo de um relatério que é
um trabalho que eles tém que fazer registro de atividades laboratério préprio
experimento, descricdo disso, é uma parte mais pratica de: “Olha, vocé esta
comunicando a sua pesquisa.” Agora, nas disciplinas de estagio, ha um pequeno
momento introdutdrio, que chamo de nivelador, geralmente dura um més, e a gente
coloca ele em situacdo da complexidade do caso. No estagio basico, a gente tende a
colocar o individuo para fazer uma devolutiva, uma interpretacdo de um caso ja feito,
a devolver ao cliente, ao paciente que ja passou por uma triagem, aquela informacéo,
ou fazer mesmo uma triagem, um acolhimento, simples assim. Ndo é nada para
desenvolver habilidade de empatia e cuidado escuta. No estagio basico 2, a gente
tende a colocar: “Ok! Vamos trabalhar em equipe com outros profissionais. Quais as

habilidades que eu tenho que desenvolver, o que tem que fazer, quem é um que tem
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10.

11.

que executar cada uma dessas coisas, né?” Entdo a gente vai desenvolvendo em cada
supervisdo qual o caso, qual a demanda que vocé teve, onde eu posso buscar essa
informagdo, se eu ndo tiver um supervisor na hora, entdo treinar essa habilidade.
No estagio 3, que também é um pouco mais pratico, 0 mesmo principio de
nivelamento, sO que instituicdes organizacionais, entdo a pratica que eu tendo a fazer:
é um nivelamento, tirar ddvidas bésicas, para que ndo incorram erros graves na
situacdo.E que a gente possa ter o vinculo e uma troca de informagdes ao longo do
periodo, para eles aperfeicoarem e entenderem também que erros sdo comuns e aonde
buscar ajuda é mais importante em si do que acertar de primeira.

De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Eu gosto de dividir em duas partes, eu concordo que elas sdo mais eficazes quando
estdo tem garantido o0 minimo de aprendizado de algumas praticas. Eu falaria como se
fosse hibrido o sistema: eu passaria por um primeiro nivelamento e dai sim
aumentaria a complexidade dos casos da aplicagdo, mas garantiria que sim: sdo mais
eficazes, e tem melhores resultados, mais rapidos e garantir que o aprendizado esta
sendo bem feito.

Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique

R. A grande coisa que eu vejo é o desenvolvimento de autonomia desse aluno, eu vejo
que ele comeca a demonstrar, claro as outras fragilidades, suas inseguranca no
primeiro momento, e com as tutorias e supervisdes ele comeca a identificar as suas
fortalezas e conseguir tomar decisdes de modo independente. Basicamente ele confere
na tutoria se fez do caminho certo, ou se equivocou e para onde ele vai caso se que
equivoque; e entender também que alguns erros sdo possiveis, mas erros com menos
gravidade, justamente vao ocorrer, vai ocorrer mas vao ocorrer menos, nao serao erros
de alta gravidade, alta complexidade, mas erros remedidveis justamente porque tem

uma base sustentavel. Entender isso também. Que pode acontecer.

Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacdo das metodologias
ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?
R. Eu até encontro, mas geralmente estdo voltadas as normativas institucionais. Olha,

a cobranga de nota tem que ser assim, eu tenho que ter tantos documentos
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12.

13.

14.

comprobatdrios para demonstrar ou indicaram ao MEC, alguma outra instituicdo.
Entdo isso acaba limitando as vezes um sistema ratificado de avaliacdo, eu posso
programar, por exemplo, durante uma semana, Varias pequenas avaliagdes garantindo
que o individuo saiba, e ao final de um tempo, de um més dois meses,
reconferir. Claro com proporc¢6es diferentes de notacdo, entdo, as vezes eu sinto uma
dificuldade ai, mas ndo inviabiliza eu conseguir, sei la, dar um parabéns, alguma
outra coisa que € uma compensacgdo. Vamos colocar assim, mas ndo de nota, né? Fica
até dificil que no dia, na hora da prova, vou colocar assim, as vezes ele passa por uma
situacdo, e acontece, ai, a nota vai l& embaixo. Mas ele tem um conhecimento

necessario, se nao fosse a condicdo do dia ele teria um bom desempenho.

Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas
em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Hoje em dia eu tenho utilizado até menos, a Unica base que eu tenho utilizado é
data show demonstracdo de algum video, mas eventualmente eu estimulo os meus
alunos a buscarem essas informacdes e exemplos em videos e artigos, para eles
trazerem e apresentarem ou compartilharem aos com 0s outros as vezes palestras
virtuais, as vezes alguma outra coisa, para eles também entenderem que podem
pesquisar podem contribuir, as vezes até ajudando o professor a ver o que ta de atual
sobre o assunto. Inclusive aconteceu agora que o pessoal que me passou o CID 11,
antes mesmo de eu pegar, me compartilharam. Entdo € interessante ver esse
movimento, entdo, a pratica tecnoldgica é basicamente em estimular a ir atras, fazer

exercicios ou fazer alguma coisa.

Teve formacdo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacédo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?
R. Acabei tendo sim, na época do mestrado a gente utilizava Moodle em 2010, 14 na
UnB, entdo foi um primeiro comeco, aplicar um pequeno introdugdo a essa
metodologia ativa utilizavam para basicamente duas disciplinas na época. E depois
dela, t6 usando a da Unifan, mas ndo tem, teve o MOODLE na PUC, Quando eu
trabalhei. Sdo as plataformas basicas que eu fazendo programacdo para as aulas
e programacao das atividades e tal.

Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
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15.

16.

presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Eu acredito que elas sdo mais facilmente no presencial, a gente pode inclusive
treinar com ele as posturas utilizadas no seu ensino presencial, apesar de ter préaticas
possiveis ndo presencial, mas no ensino presencial viabiliza, inclusive adapta, esse
individuo como se portar na pratica profissional, como como falar na préatica
profissional, ndo so digitar ou ter um aquele pequeno momento de... vamos dizer...
eu vou colocar bem entre aspas... de “lucidez” ao falar sobre o caso sobre a pratica.
No modo geral, em escutar o colega, em argumentar, em conseguir organizar o

pensamento de modo rapido para comunicar aquele caso, aquela queixa, resolucéo.

De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficidcia e qualidade das
praticas pedagdgicas em sala de aula?

R. A meu ver e através das experiéncias, o trabalho colaborativo ele, a primeiro
grande coisa, ele demonstra as empatias ou as percepc¢des diferentes do mesmo
fato; a pessoa consegue sentir ou perceber como o outro percebe, entender quais 0s
viéses que podem estar afetando as suas interpretacdes, a primeira grande coisa que
eu vejo é essa. E vendo esses vieses, observa também que as pessoas ficam menos
rigidas em mudanca e elas conseguem se adaptar e até mesmo aceitar que ela pode
estar equivocada ou ndo ter considerado um fator importante para a tomada de
decisdo. Ai, no caso, o senhor t4 falando com relacdo aos seus alunos? De modo geral
sim. Existe trabalho colaborativo dentro do curso de psicologia entre os professores?
Sim, a gente se soma e se sonda constantemente. VVou colocar aqui um exemplo, de
um evento: estamos fazendo um evento de Psicologia, qual o tema que ta em
voga? Voceés estdo vendo uma coisa, tem algum contato? O que é importante? Quais
as demandas que estdo tendo dos alunos para a gente? Quem tem maior
disponibilidade? Quem é o professor que esta mais habilitado a falar sobre isso?

Entdo a gente colabora para melhorar aquela demanda que a gente identificou.

Em seu entender, quais as necessidades de formacao pedagogica de um docente
de uma Instituicéo de Ensino Superior?

R. Além da parte de contetdo, claro que é imprescindivel, mas manejo de turmas,
manejo de pessoas, oratoria, um estabelecimento do que eu chamo de habilidades
sociais, de entender e acolher quando ndo for uma... uma situacéo desconfortavel para

o aluno, adaptar-se, ser rigido se for necessario, conseguir na verdade fazer uma
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17.

18.

leitura do momento e aplicar de modo proporcional aquela acao .

Relacione a formacgdo pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem.

R. A formacédo pedagogica ainda para docentes eu vejo na sua grande maioria como
conceito de palestra né! Aula expositiva, expus para vocé aprender a partir do que
vocé tem experiéncia de absor¢do. Colocar assim! Ainda ndo vejo, ndo tenho
conhecimento de grandes personalizagdes, digamos assim, de como atuar em sala de
aula, o que fazer? Quais as adaptacOes sdo possiveis? Se nao tem recurso, COmo eu
adapto para dar o mesmo contetdo? Gosto muito desse termo, adaptacdo. Inclusive,
voltando sé ao mestrado, foi uma coisa interessante que eu lembro na época, eu queria
usar datashow, mas ndo se tinha tantos datashow, e uma pessoa falou: ndo vocé vai
fazer esse semestre inteiro no estagio em docéncia s6 com giz e quadro para vVocé, se
ndo tiver o recurso, vocé tem que saber também falar sem um recurso audiovisual. E
eu achei muito legal isso assim porque foi uma particularidade dele, outros
professores ndo faziam mesmo. Na graduacdo fui atras de iniciagdo cientifica, de
monitorias, eu fiz muitos investimentos particulares. Até tinha esse tempo para
fazer, mas no mestrado foi quando eu entendi, ou me ensinaram algumas coisas
relacionadas a docéncia. Na graduacéo ndo tinha um compromisso, mas eu aprendi a
estudar e ensinar o outro com as monitorias, eu tinha falado contetdo de um jeito que

soubesse. Investimento individual, ndo era estimulado.

Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢éo de Ensino Superior?

R. Eu sempre acho que é legal ter um momento de escuta, um momento de reunides,
vamos dizer, de levantamento das percep¢des dos docentes, enquanto 0 que esta
acontecendo na sala de aula, enquanto a percepcdo da instituicdo, para fazer um
levantamento e intervir naquilo que ta acontecendo. Eventualmente temos
particularidades de alguns semestres, em outros ndo né? Estamos ainda no momento
pandémico de adaptacOes, j& passamos agora um més da primeira do primeiro do
retorno presencial, 100%, com mascara tal, beleza, um levantamento de como ta
sendo? O que t& acontecendo? Particularidades da sua aula, na outra? Para a gente se
adaptar, a gente se reorganizar. Eu acho que isso é sempre valido fazer esses

levantamentos periddicos, ainda mais agora porque o ritmo mudou, a gente esta
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readaptando a nova realidade. Tendo essas informac6es, sim, um acolhimento de uma
diretoria adequada, uma como é que eu vou falar? Um aconselhamento, ndo, é... um
aconselhamento de modo mais adequado, de alguém focado em estabelecer bons
vinculos de aprendizagem, adaptaveis a cada curso, e ai entra aquele negocio da
personalizacdo, né? Nao dos alunos, mas dos cursos. Porque alguns cursos tém
demandas especificas e possibilidades especificas e nivelar tudo, colocando aqui a
salide como 0 mesmo parametro, as vezes nao funciona, porque a particularidade da
farmécia é uma, da Fisio é outra, e todos eles tém os mesmos critérios avaliativos
formativos de recurso pode ndo ser, podem ndo proporcionar o potencial maximo
daquele aluno e daquele professor em sua pratica. Eu vejo o coordenador em si super
preocupado, engajado a entender seus professores, ndo € uma rotina frequente no
sentido de todo dia, mas semanalmente tenta entrar em contato, fazer o levantamento
e pegar as informagbes. E ai entra outra coisa, eu sou membro do NDE também.
Entdo eu acabo participando dessas tomadas de decisdo, olha identificamos essa
dificuldade E as vezes quando chega a mim, eu repasso ao coordenador E as vezes
até a diretoria, se for o caso a gente fazer uma intervencdo. Mas como tudo existem
limitacBes, somos uma instituicdo de ensino superior, né, que tem fins lucrativos, mas
mantendo a Exceléncia em educacdo, para o préprio aluno sair dali, formamos a
primeira turma, estamos até orgulhosos que deu tudo certo, que eles estdo boa parte
dele sendo bons profissionais ai ja.

PROFESSOR 2

| - Perfil do entrevistado

1- Sexo: Masculino

2- ldade: 27

3- Formacdo académica: eu sou graduado em psicologia tenho residéncia
infectologia sou especialista em género sexualidade e sou Mestrando em
Psicologia Clinica na UnB

4- Anos de docéncia no ensino superior? No ensino superior vai completar um
ano;

5- Anos de docéncia nesta instituicdo de ensino superior? Eu comecei na
UNIFAN ja
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II- Aplicacdo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e
aprendizagem

6- Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e

refira as conhece.
R. Otimo o que eu entendo por metodologia Ativa é tudo aquilo que extrapola
esse conceito mais tradicional de educacdo. Onde existe um professor que esta
fazendo a sua exposic¢do da disciplina e um aluno enquanto um ser passivo nesse
processo de ensino aprendizado. Entdo a metodologia ativa exatamente fazer a
diferenca para esse processo de ensino-aprendizagem utilizando de algumas outras
técnicas, algumas outras estratégias. Hoje em dia uma das que é mais conhecida
acaba sendo recursos de midia mesmo, entdo a gente ja faz uma aula usando
projetor, usando notebook, trazer essas questfes audio visuais, entdo intercalar
videos. Nas minhas aulas, por exemplo, de clinica eu gosto de colocar séries que
reflitam que retrata em casos clinicos de fato, além da gente também sair um
pouco dessa figura do professor como um lugar de saber completo na questdo da
sala de aula. Entdo vocé pode estabelecer algumas outras dindmicas mesmo, onde,
por exemplo, se faca um trabalho de grupo ou entdo o aluno vai apresentar a certa
coisa na aula, nessa disciplina do oitavo periodo mesmo de clinica ¢ ...tem uma
certa dindmica onde 0os meus alunos preparam os slides da aula e eu apresento
com base nos slides dele, entdo entendo que também é uma forma diferente da
aula ser feita e também trazer o aluno de uma maneira diferente para esse contexto
da sala de aula.

7- Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e
outros.

R. Isso que eu ja falei um pouco.

8- Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as

suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.
R. Eu acho que principalmente isso algo visivel também por conta do momento
que a Unifan t4 vivendo; eu acho que a gente t4 nesse processo ainda de
otimizacdo do ensino superior; a forma como ensina estabelecido para focar de
fato no aluno; algo que eu percebo l& mesmo é que eles ttm um ambiente

especializado em alunos que tém algum tipo de dificuldade de aprendizado. Entdo
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isso é um dos fatores e quando a gente trabalha no tripé de ensino pesquisa e
extensdo isso também é uma forma de focar no aluno porgue eu t6 preparando ele
para o mercado de trabalho para que aquilo que ele aprende na universidade possa
também transcrito na comunidade; esse servico, esse ensino, ele tem que
aparecer na comunidade. Entdo, isso € algo que ta sendo feito 14 na Unifan, é algo
que ja existia na minha universidade de Formacéo que foi na PUC. Entdo, quando
vocé estabelece essas questdes é uma forma, como se trabalha em iniciacéo
cientifica também € outra forma, que acontece na UNIFAN também. De forma
geral, da instituicdo onde eu trabalhei, eu acho que existia sim essa preocupacao
com o aluno em metodologias diferentes e eu percebo que estd ocorrendo agora na
UNIFAN, porque tem essa preocupagdo, porque ta ocorrendo agora a mudanca na
grade do prdprio curso de psicologia. Entdo, temos disciplinas que sdo exclusivas
para projeto de extensao, que era algo que ndo tinha, entdo, ainda tem muita coisa
que tem precisa ser feita assim, mas eu acho que ta acontecendo essa
transformacdo. Existem algumas limitacbes também porque eu tenho que
estabelecer metodologias ativas para que esse aluno ele tenha o seu melhor
desempenho ali dentro da universidade, sé que a gente trabalha também para uma
questdo mercadologica, como € que eu vou fazer 60, 40, 30 metodologias
distintas? Entdo, infelizmente a gente tem aquele aluno que vocé percebe que ele
tem uma maior dificuldade, mas que dentro desse modelo de educacéo que a gente
tem, ainda é muito dificil pensar em algo que seja separado, individual assim sé
para ele. Ele é feito por uma professora do proprio curso de psicologia. Ela
trabalha na psicologia, s6 que se eu ndo me engano. Ela é formada em letras
também, eu esqueci 0 nome dela e ela atua nesse lugar especifico para todos o0s
alunos da universidade, pelo que eu tenho conhecimento, mas é um lugar de fato
para 0 aluno que tem algum tipo de dificuldade de no processo de ensino
aprendizado e como ela é da letras, a gente sabe como € que a educagdo no pais e
as vezes a gente recebe alunos que tém dificuldade de fato, interpretacao, leitura e
escrita e ela também auxilia nesse processo. Eu acho que talvez o Vinicius consiga
explicar um pouco melhor sobre isso. Acho que também assim pode ser algo mais
recente porque eu sou novo, né na UNIFAN, mas também é uma comunicagdao um
pouco superficial; tanto que eu sei disso porque tem essa reunides de colegiado,
mas se eu precisar é, por exemplo, encaminhar um aluno para Ia, eu ndo sei muito

bem como é que eu faco isso, entdo realmente tem alguns entraves nessa questao.

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 185



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

9- De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que

as metodologias tradicionais? Por qué?
R. Essa é uma questdo tdo dificil de responder porque ela bate assim diretamente
com a minha vivéncia. Sempre quando eu falo de metodologias e formas de
ensino, sempre cai na questdo que, a educacdo bancaria como a gente chama, ela
sempre funciona muito bem para mim, entdo o tipo de Formacao que eu tive foi
tranquilo, sé que eu sou um sujeito, né, dentro do mundo, e para nem todo mundo
vai funcionar. Eu acho que assim essas metodologias ativas, elas sdo importantes,
ela tem resultados, mas até o préprio aluno assimilar isso ainda tem algumas
questdes porque, se vocé coloca o aluno para estabelecer algumas atividades que
fogem desse modelo onde meu professor ta expondo um contetdo, ele vai falar
que vocé ndo ta trabalhando, que vocé estd com preguica de dar aula. Entdo acho
que elas sdo muito validas, mas por esse proprio sistema educacional que a gente
tem constituido ai de séculos, né? Ainda é muito dificil colocar em pratica, para o
préprio aluno também, entdo tem essas questdes que esbarram no Professor, eu
Sou uma pessoa relativamente jovem, né? Eu tenho 27 anos, mas pega uma pessoa
mais velha que a vida toda deu aula ali s6 falando e o aluno s6 ouvindo, talvez
tenha algumas dificuldades maiores. E o proprio aluno também, porque o aluno
que vem dessa educacédo, ele aprendeu que a aula tem que ser um professor
falando e ele ali, se fugir disso tem alguma coisa errada porque existem sim, né?
Escolas modelo que a gente ama vygostkianas, mas assim, quem tem dinheiro?
Quem tem acesso a isso?

10- Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique
R. Eu acho que o que eu percebo é principalmente pelo foco atencional mesmo, na
medida em que vocé traz esses avancos, quando a gente t4 falando hoje da
globalizacdo, e de fato a tecnologia invadiu tudo, quando vocé traz isso vocé
chama atencgdo dele. Entdo, hoje em dia a gente tem como estratégia, por exemplo,
as respostas que véo aparecer no quadro o aluno respondendo pelo celular, dentro
da propria sala de aula, entdo isso acaba chamando atencdo. Mas tudo é um
desafio muito grande porque a gente viveu pandemia e virou tudo online, e 0 que
aconteceu: um declinio no processo de ensino-aprendizado; gente que ndo da

conta de aprender pelo celular, por exemplo, pelo computador, entdo a gente ainda
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ta4 buscando esse meio termo de 0 quanto eu tenho que trazer para tecnologia? O
quanto eu tenho que mudar a forma como ensina acontece? E de fato a gente
carece de estudos que avaliem de fato o que ta acontecendo, o que que tem de
bom? O que que t& sendo de maleficio? E onde é que t& um meio termo, assim, o
que que eu preciso inserir de novo? Mas o0 que que eu tenho que manter do
tradicional? Para que eu possa manter funcionando também? Para que eu possa
favorecer o processo ensino- aprendizagem.

11- Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique
R. Sim, acho que é por isso que eu ja respondi, né? Quando vocé traz uma
metodologia que é muito diferente dessa normativa, os proprios alunos vao
reclamar também. E ai é curioso, né? Parece até meio paradoxal, porque os alunos
cobram muito, “ ai vamos fazer uma coisa diferente!” E ai quando vocé traz algo
diferente: “ndo, vamos voltar ao tradicional!” Entdo ndo tem como agradar todos
né? A gente vai sempre focar nesse processo ensino e aprendizagem. Mas como
eu disse, na questdo do capitalismo dificulta que a gente faca isso de uma maneira
bem feita porque a gente tem que pensar em questdes que sejam universais, tem
que funcionar para todo mundo dentro de uma sala de aula, entéo, a gente esbarra
nessa questdo historica, porque a vida toda a gente aprendeu dessa forma. Entdo
como é que muda de uma hora para outra? A gente esbarra também na questao
mercadoldgica do ensino. Entdo é desafio.

12- Utiliza ferramentas tecnol6gicas no auxilio a aplicacdo das metodologias

ativas em sua prética de ensino? Se sim, qual (ais)?
R. Sim, eu acho que o principal acaba sendo o projetor, né, questdo audiovisual
que a gente fala; é trazer filmes, trazer pedacos de séries também, trazer algumas
mausicas. Entdo, acho que principalmente essa parte mais tecnoldgica, eu busco
trazer porque auxilia bastante, assim, nessa correlagdo entre teoria e pratica, que
as vezes € um pouco dificil de ficar clara.

13-Teve formacédo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacdo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual
(ais)?

R. Né&o tive informacdo nenhuma delas. Felizmente eu sou um pouco mais jovem.

Ent&o acho que eu cresci com um desenvolvimento dessas tecnologias, entdo isso
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fez parte do meu crescimento, assim, ndo sei se sou meio arrogante...rs... hoje em
dia eu j& me considero velho, essas questdes digitais, mas eu cresci assim pelo
menos no basico de pegar um projetor conectar e etc .

14-Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em
ensino presencial ou ndo presencial? Justifique
R. Dificil essa pergunta porque o proprio ensino ndo presencial, ele ja € uma
forma de metodologia ativa. Entdo, depende, porque..N&o. Eu acredito que néo
presencial porque quando se ta ali, na relacdo pessoal pessoa, vocé aumenta as
possibilidades de atuacdes, entdo a gente pode fazer um grupo, a gente pode fazer
algo, vamos nos reunir em tal lugar... entdo isso aumenta as possibilidades. Se
vocé ta no virtual, tudo é vocé e um celular, entdo acredito que € no presencial .

15-De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das
praticas pedagdgicas em sala de aula?
R. Em que sentido colaborativo t4 nessa pergunta? O colaborativo entre os
professores. Ah sim, acho que é fundamental, né? Porque se um professor s
estabelece uma metodologia ativa ele fica sendo como o anormal, diferente ali, e 0
que vai causar maiores estranheza; agora quando eles conseguem estabelecer, por
exemplo, numa reunido de colegiado: “ todos os professores vao fazer uma
metodologia ativa especifica!” isso ja vai trazendo uma maior familiaridade, né,
entre os alunos e entre os proprios professores porque, se a gente ja fez e deu
certo, entdo vamos extrapolar? Vamos pensar em fazer uma outra a partir de
agora? Entdo acho que é fundamental.

16-Em seu entender, quais as necessidades de formacdo pedago6gica de um
docente de uma Instituicdo de Ensino Superior?
R. Quais as necessidades de uma formagdo pedagogica.... Dificil responder isso
também! Acho que assim, formagdo pedagogica....Ndo sei .... o que ele precisa
assim, né para ser um bom docente? Eu acho que existe uma grade especifica que
a gente ja tem, voltada a estudo de metodologia de ensino, praticas pedagdgicas
voltadas para o ensino superior. "No seu curso teve?” Nao, no meu curso eu nao
tive, eu sou de uma grade da PUC que era s6 de bacharelado, s6 que no final da
minha graduacéo essa grade ja mudou, atualmente a grade da PUC é bacharelado
e licenciatura. Entdo eu néo tive acesso a isso. Contudo, eu também acho que néao
seja exclusivo, ndo é sé assim que vocé vai aprender essas metodologias, por

exemplo, entdo, uma das possibilidades é no préprio mestrado, porque no
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mestrado vocé€ vai ter acesso a isso. E ...nd3o sei tenho algumas habilidades e
competéncias que as vezes sdo proprias do sujeito e que se assemelham ou que se
enquadram a esse contexto especifico. Entdo existem habilidades que sdo mais
formais, mas tem alguns aspectos informais que eu considero importante também.
N&o a toa, vocé pode ter, por exemplo, um doutorando, mas se vocé coloca ele
numa sala de aula, ele ndo consegue transmitir o conhecimento. Entdo as vezes
tem algumas habilidades e competéncias que sdo exterior a esse contexto, esse
ambito académico que séo importantes para se formar um bom docente, entre
aspas. Na UNIFAN ndo vi nenhuma disciplina especifica que abarque essa
questdo de licenciatura.

17- Relacione a formacdo pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem.
R. Outra coisa fundamental e que na verdade explica né, porgque a gente tem tanta
dificuldade de trabalhar com metodologias ativas, € porque a gente ndo viu
nenhuma na nossa formacéo. Entéo isso é meio Autoexplicativo. Eu tive acesso
durante a minha graduacdo com uma disciplina, que era Social 3, onde o
professor trabalhou com algumas metodologias ativas, assim, que foi que foram
interessantes, assim, a gente teve acesso a algumas proprias teorias que eram bem
diferentes, por exemplo, esquizoanalise, ou entdo teoria Queer, e como é que
essas metodologias trabalham, por exemplo, entdo eu tive isso, e isso foi
importante porque quando eu fiz residéncia, na residéncia a gente nao trabalha
tendo um professor com aula expositiva, 0s proprios residentes tém que encontrar
os palestrantes, os proprios residentes organizam 0s eixos tematico, entdo era
totalmente diferente do que eu tava acostumado. E foi muito importante, muito
interessante. Eu lembro, na época da residéncia, de ouvir esse comentario: aos
nossos doutores, eles sdo preguicosos, eles ndo querem (...?) que cologuem em
cima da gente. Entdo é muito importante a gente trazer isso, ndo s6 para
graduacdo, mas acho que para propria formacdo pedagdgica do sujeito. Assim,
desde uma Educagdo Basica. “A sua residéncia era da PUC? Qual que é? Faz
parte do curso na PUC?” Nao, eu fiz um... quando vocé termina, ¢ igual
residéncia médica, a gente tem a residéncia multiprofissional. Entdo fiz um
processo seletivo e foi para o HDT fazer a residéncia infectologia entéo.

18- Indique os contributos da dire¢do do curso para a qualidade do ensino e

aprendizagem na Institui¢céo de Ensino Superior?
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R. A direcdo do curso seria 0 meu coordenador? “Sim, também, vocé também
pode pensar no nivel de uma dire¢do maior também.” Sinceramente, o nivel de
direcdo maior eu nunca tive contato até hoje, entdo basicamente desconhego, mas
assim, um contato mais préximo que eu tenho é do meu coordenador, e eu acho a
coordenacdo do curso de psicologia bastante preocupada com essa questdo. Nao
sei se a gente pode falar isso, mas, eu percebo um viés que € muito mercadoldgico
também, por exemplo, a gente t4 falando de uma instituicdo que é de ensino
privado. Entdo eu preciso dos alunos pagando a universidade para que acontega
tudo, entdo esse aluno que tem dificuldade, a instituicdo privada, ela vai ter um
olhar maior e criar ferramentas para que ele aprenda, porque se ele ndo aprende
ele reprova, se ele reprova ele abandona o curso ndo entra grana na universidade.
A diferenca da universidade publica, que se o aluno ndo passa, problema,problema
dele. Entdo, eu percebo que isso € um aspecto positivo, eu s6 ndo sei se pelos
motivos certos, eu acho gque é essa questdo assim, que eu ficN&o, no meu curso eu
ndo tive, eu sou o... Mas é uma coordenacao bastante preocupada assim com a
integracdo desses alunos e estabelecer novas metodologias, para que todos

consigam ter um desempenho esperado, assim, no curso.

PROFESSOR 3

o ~ W e

| Perfil do entrevistado

Sexo: feminino

Idade: 29

Formacédo académica: Graduacao em Psicologia
Anos de docéncia no ensino superior: 6 anos

Anos de docéncia nessa institui¢cdo de ensino superior: 4 anos

I1- Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem
Indique 0 que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as conhece.

R. Eu entendo que s&o metodologias que facilitam ne, essa atividade mesmo do aluno
onde ele ndo fique aqui no sentido de somente receber aquele conteido mas de

participar, de desenvolver, de fazer parte junto com o professor. Eu vejo a
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metodologia ativa como uma relagdo onde ambos né? Vao construir algo a partir
daquele conteudo, a partir daquele tema. Entdo isso é que eu entendo sobre o que eu
utilizo em sala de aula de metodologias ativas né, utilizo muito a questdo das rodas de
didlogo né; muito também do trabalho casos clinico; entdo os casos clinicos dos meus
estagiarios levo pra sala de aula e a gente discute, tendo o aluno como terapeuta
daquele caso e ai e ai a relagdo também com a teoria, a questdo do seminarios, ne
também que eles que eles fazem... ai tinha uma outra coisa é.... Eu esqueci 0 nome,
mas que usa a até algum aplicativo, sabe? Quando ele sai aquelas perguntas, entdo eu
faco um banco de perguntas e ai na sala de aula, eu mando; porque eles sdo mais
tecnoldgicos hoje estdo tem acesso a internet, eles gostam muito disso. Tipo um
gamer sabe? Na sala, entdo também é bem bacana, eu fiz isso um semestre foi muito
legal ai veio a pandemia e deu esfriada, né? Porque ai eu tava muito online as coisas
online ainda ndo da mais certo ndo agora pretendo retornar, mas so essas ...
Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.
R. Entdo, sobre as politicas publicas, né, assim, eu acredito que os alunos por meio
do proprio desenvolvimento cultural, eles chegam aqui na universidade com a
defasagem grande, né? Entdo o curso tem uma matriz muito bacana. Inclusive ela foi
eh, modificada agora né? Tentando fechar alguns buraquinhos, né? Que existiam na
matriz antiga que eu achei que ficou muito boa, inclusive. E ai sobre essa questdo,
olhando para essa vivéncia dos alunos, a faculdade tenta suprir de alguma maneira; é
um curso muito amplo, né? Entdo abarcar tudo também eu vejo que é uma
dificuldade. Mas que eles conseguiram acho que nessa Matriz. E ai com esse
curriculo tem mais questdes préaticas, né mais sobrevivéncia do aluno tanto nas areas,
né, nas organizacdes nas escolas dos hospitais, né. Nos Caps, no Hospital
Psiquiatrico. Entdo isso é muito bacana que eu acho que de alguma maneira ajuda
auxilia muitos alunos Ok?

Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as
suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. Eu mais utilizo sdo a questdo mesmo das rodas de dialogo, né? Onde o aluno
pergunta, que eles fazem as leituras e aqui eu fico mais como facilitador. Entdo eu
comeco a aula ndo com a exposicdo, mas eu fico mais com uma facilitadora e a
partir dessas duvidas a gente vai destrinchando todo o contetdo. Isso aqui é a mais

basica para mim.
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9.

10.

11.

12.

De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Por qué?

R. Sim... porque o aluno precisa fazer naquele momento...nas metodologias antigas,
tradicionais, era muito so na hora da prova que o aluno sabia o contetdo que a gente
estava dando ja dois meses; nas metodologias ativas, eles precisam participar, eles
precisam fazer algo, se movimentar. Entdo, nesse movimento ele ja tem um
engajamento muito maior.

Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique

R. Muito a questdo da autonomia, nos primeiros periodos, eles ndo vem muito que as
autonomia, entdo eles acabam criando essa autonomia, uma Independéncia, de
alguma maneira; a questdo também da abertura, sabe assim, para pensar mesmo ...
Sair da caixinha, porque sai daquele discurso formado e comecar a questionar, nao so
que as questdes do contetido, mas na vida né ainda mais no contexto de Psicologia.
Entdo acho que isso amplia a cabeca deles para comecarem a indagar questdes da
sociedade mesmo que € bem importante.

Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacdo das metodologias
ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. De alguns alunos sim, porque é mais dificil, né? Eu preciso que eles facam e eles
sdo muito acostumados de vir aqui e receber somente. Eles acreditam que,
principalmente no primeiro momento que eles ndo tém essa vivéncia. E dificil sair
daquele automatico no sentido? Ah ndo, mas entdo a senhora ndo vai dar aula, né?
Quando se eu ndo tivesse dando aula ndo né? A troca e o que vocés vao receber a
partir do que vocé ja traz € muito maior do que o crescimento disso, néé muito mais
amplo... mas no primeiro momento, com alguns alunos que ndo tem o costume
porque tem problema de leitura é uma barreira.

Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas
em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Eu utilizei em um semestre, eu ndo vou lembrar o nome do aplicativo, depois eu
posso dar uma olhada e te enviar, mas € um aplicativo de perguntas e respostas onde
ja posta no momento; a dizer se 0 aluno acertou ou se ele ndo acertou entdo eu trazia
0 QR code, eles apontavam e ai eles faziam e saia a resposta na hora, entdo eles

ficavam muito empolgados em querer acertar né? Entdo antes de responder eles
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13.

14.

15.

16.

17.

precisava ter acesso aquele conteddo, foi bem bacana.

Teve formacdo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacéo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Nos tivemos uma oficina aqui na instituigdo, foi até com coordenador de medicina
que ele deu para nos, que ele deu muitas possibilidades, né de aplicativos de de
possibilidades de como a gente poderia, trabalhar nds tivemos essa...que eu
participei, né ? Acho que € isso, vocé teve qual, né? Nao lembro o nome, mas foi uma
oficina aqui para todos os professores de todos os cursos de toda a faculdade toda
faculdade.

Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. No online eu n&o utilizei porque na minha perspectiva eu ficava com medo de
ficar muito s6 ali naquela....(?) , porque as atividades serem por ali, apesar de ser a
metodologia ativa, né de colocar ele pra....eu ndo considerava. Olha s6 né? Nao tinha
me dado conta disso, mas eu ndo considerava...entdo nao sei falar de como eu como
seria no online, mas no presencial acha que foi bem bacana.

De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das
praticas pedagdgicas em sala de aula?

R. Acredito que com essa autonomia, né? Porque o aluno auténomo ele tem
capacidade de trazer mais questionamento de aprender e de até mesmo de fazer com
que nos professores, né? Sigamos ali aquele barco, ndo fique também né meio que
parado, entdo, a gente também é obrigado a pesquisar mais ou fazer mais também por
aquela turma.

Em seu entender, quais as necessidades de formacao pedagogica de um docente
de uma Instituicédo de Ensino Superior?

R. Eu acredito que € uma questdo de oratdria, precisa, porque tem muitas pessoas que
tém muito contetdo, mas na hora de passar mesmo ndo consegue, € uma coisa que eu
escuto dos alunos; uma formacdo também das metodologias ativas, eu acho que hoje
um dia é algo imprescindivel, principalmente porque os alunos eles estdo mais
conectados, eles querem alguns né? Entdo a gente precisa corresponder e também a
interdisciplinaridade sabe, porque ndo da pra gente ficar com aquela patotinha ali nao,
tem que articular.

Em seu entender, quais as necessidades de formacao pedagogica de um docente

de uma Instituicéo de Ensino Superior?
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18.

R. Eu acredito qua a formacdo em metodologias ativas facilita, por exemplo, desde
quando eu iniciei 0 ensino em docéncia ja se fala ai metodologias ativas, mas ainda
ndo era obrigatorio e nem... sabe ... ndo tinha reunides, n&o tinha essas discusséo, a
gente ouvia falar que a gente precisava fazer mas no primeiro momento, Ia no
primeiro ano mesmo, a gente nao sabia 0 que era isso, entdo , ter essa informacéo eu
acredito que ampliaria no sentido de dar possibilidades para o professor, sabe, mas
que na minha perspectiva a gente foi aprendendo...

Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicéo de Ensino Superior?

R. Eu acho que a abertura pelo dialogo também sabe, que que eles tém como o0s 0s
alunos € uma coisa bem bacana, né de escuta mesmo ativa, e de escutar e de colocar
realmente em prética sabe, de poder desenvolver. Eu acho que isso € um ponto bem
bacana... a questdo da qualidade mesmo... de uma exigéncia sabe ... tanto de... Nao
é de de rigidez, mas eu falo assim de padronizacGes, de padronizacGes, por exemplo
do modelo eh... de ensino, de plano de aula, entendeu? Uma prova, de exigir
algumas coisas no modelo ENADE. Eu acho que sim, faz uma diferenca, entendeu?
Porque para ndo ficar também tudo muito solto, cara. Vocé vai fazer da sua cabeca,
sem ser essa padronizacdo eu acho que fica muito solto. E ai nds temos, além desse
pedido, n6s temos ajuda para isso, né? Entdo assim tem uma contribuigdo, entdo a
gente tem reunides, tipo assim, como nds padronizar isso? Vocé tem alguma ideia ?

Entdo tem essa abertura. Eu acho que aqui € o ponto principal.

PROFESSORA 4

1. sexo: Feminino

2. Idade: 33 anos

3. formacéo académica: Psicéloga (graduacao)

4. anos de docéncia no ensino superior: trés anos
5. anos de docéncia nesta IES: dois anos

I1- Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6.

Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira

as conhece.?
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R.Entéo é o que eu compreendo como sendo metodologia € aquilo que o professor usa
como instrumento como recurso para transmitir um conteudo, € uma mensagem para
os alunos, conheco de metodologias a metodologia ativa, né? Que € a que envolve
aquela sala de aula invertida, ja usei varias vezes as metodologias que impulsionam o
desenvolvimento do discente no sentido de mais proatividade, né, que ta dentro dessas
metodologias ativas, e tem e a outra que eu conheco que é a metodologia tradicional
de ensino, né? Onde o professor ele tem um contetdo especifico e repassa esse
conteudo, mas ele é como se fosse um Porta Voz.Que ndo necessita tanto de uma
postura discente ativa no processo. Sdo as duas que conhego.

Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.
R. Entdo, aqui né, na psicologia, os trabalhos, eles sdo voltados com a prética
curricular de extensdo onde o discente tem a possibilidade de interrelacionar o
contetido tedrico com a pratica curricular ... entdo a gente volta muito o aluno para
esse contexto da profissdo , da inser¢cdo no mundo do trabalho, concepcbes de
mercado, entrevista com psicélogos que atuam na area, especialmente nessa primeira
disciplina que é psicologia ciéncia e profissdo, onde a gente faz perspectiva historica
da Psicologia mas privilegia as areas de atuacdo em psicologia é a gente trabalha
muito com essa possibilidade de voltar a conexd do conteldo tedrico com as
possibilidades de pratica. Antes dessa nova grade, né? Porque agora a gente tem uma
nova resolucdo do MEC que postula que o curso de psicologia devem intercalar
disciplinas tedricas com praticas curriculares de extensdo, mas antes disso, nessas
disciplinas que eu atuo, especialmente por serem disciplinas que conversam sobre
areas de atuacdo profissional em psicologia, eu buscava esses projetos por exemplo de
intervencdo, onde o aluno tivesse contato com uma realidade da préatica profissional,
mas também com aspecto tedrico da disciplina. Acho que assim, de forma breve, sdo
essas os recursos que pensando na politica educacional na grade do curso...

Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as
suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. Entdo, além da metodologia tradicional que eu acho que todo....que condiciona os
nossos alunos a se sentirem mais confortaveis com essas metodologias... eu uso né?
Eu sempre faco o convite....ai vem com as metodologias ativas, né a sala de aula
invertida, seminarios, apresentaces que é articulam a teoria com temas atuais pra

gente poder fazer reflexdo, discussdo de textos e debates. Entdo eu sempre... eu
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10.

integro. Eu acho que o professor tem um desafio muito grande de romper, eu acho que
na verdade nem seria romper com a metodologia tradicional, mas convidar os alunos a
experimentar em outras formas e a esse cronograma elaboragéo de aulas para que eles
sintam confortdveis também nas metodologias ativas; eu percebo que existe
uma...esse convite ¢ feito € € as vezes por nao terem contato com iSSO na no processo,
e eles estranham muito entdo, eu faco sempre em forma de convites, para que iSSo
estejam mais leve possivel e eles entendam os beneficios que tem. Entdo é um convite
para que os discentes experimentem também em outras possibilidades, outras
metodologias, né? A gente sabe que a metodologia tradicional é muito usada no
contexto de ensino. E ai ¢ dificil romper ...

De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Percebo que ambas tém suas contribui¢es no processo formativo de aprendizagem
porém eu acredito que as MA especialmente quando vocé faz uma interlocucdo da
teoria com aspectos que fazem parte da vida, temas atuais ou possibilidades de
integracdo com a pratica profissional, o discente tem um aproveitamento melhor. Ele
tem a possibilidade de enxergar para além de um conhecimento que é transmitido; é
como eu percebo a metodologia tradicional, uma transmissdo de uma informacéo de
um conhecimento. Por isso que eu acredito no potencial que as metodologias
apresentam, que ofertam no processo de aprendizagem.

Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique

R. Melhorias... € dificil fazer esse convite num sistema de ensino que privilegia por
muitas vezes a metodologia tradicional, porém, quando isso é apresentado para 0s
discentes com cuidado e eles conseguem se envolver na possibilidade de trabalho
com uma postura mais ativa , com produgdo de conhecimento, onde eles buscam
também esse processo de conhecimento, eu estou trabalhando, por exemplo como
competéncia a responsabilidade pelo processo formativo, a prépria possibilidade de
pensar na pratica profissional, num recurso de buscar o dialogo entre teoria e pratica,
sdo possibilidades de melhora no processo de formacdo. Porém, 0 que eu consigo
perceber é que isso tem que ser apresentado com cuidado. Quando é respeitando as
potencialidades de cada aluno, de cada turma; quando é o processo de envolvimento

com a disciplina, com a aprendizagem, é evidenciado até nos rendimentos, nas notas
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11.

12.

13.

que eles conseguem no decorrer do semestre.

Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacdo das metodologias
ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Eu acho que ilustrei essa resposta em outras respostas que eu consegui fazer. A
gente vem de um sistema de ensino que, de certo modo, privilegia a metodologia
tradicional; os alunos na academia condicionados a aprenderem dessa maneira, 0
professor quem detém o conhecimento e transmite esse conhecimento, e quando eles
séo convidados a observarem no processo formativo de uma outra maneira, quando
eles precisam assumir uma postura ativa, por exemplo, de pesquisa e discussao em
sala de aula, quando eles trazem, ou quando € necessario que eles tragam
conhecimento prévio daquela teoria, daquele assunto, para que a aula seja elaborada,
para que aconteca essa aula, eu percebo uma certa resisténcia. Os alunos se sentem
...he...saem um pouco da zona de conforto. Por isso que eu procuro apresentar essas
possibilidades de mudanca de forma cuidadosa, para que eles se sintam assustados e
consigam, inclusive, usufruir dos beneficios. Porque quando o processo formativo se
torna penoso, quando é apresentada essas novidades mas com tom maior de cobranga,
por muitas vezes eu posso prejudicar até a aprendizagem pela falta de cuidado em
cobrar essa mudanca que muitas vezes eles ndo aprenderam assim. O que eu trago
dentro desse... da apresentagdo da metodologia ativa € a possibilidade de aprenderem,
mudando.. com essa mudanga de postura fazerem a integracdo entre a teoria e 0
conhecimento prévio que eles ja tém a respeito daquele assunto, o sentido desse novo
conhecimento, enfim, acho que € isso...

Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas
em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Sim, uso recursos tecnoldgicos, por exemplo projecdo de videos ou imagens ou
noticias que servem como disparador para debates, o texto ndo é recurso tecnolégico,
musica, acabo usando som...entdo € isso.

Teve formacdo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacéo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?
R. Entdo, o proprio programa do mestrado, no primeiro médulo que a gente faz no
Brasil, MBA, nos discutimos em alguns encontros sobre as metodologias ativas,
conversamos sobre isso...para além dessa formagdo que foi MBA em ciéncias da
educacdo, o que eu busco fazer sdo formas de atualizar com videos, explicacOes,

artigos e o proprio compartilhar de experiéncias entre os docentes.
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14.

15.

16.

Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Pela minha experiéncia, no ensino remoto eu tive muita resisténcia em usar as
metodologias ativas, nos ficamos quase dois anos de aulas assincronas eu tive muita
resisténcia...de um modo geral...com relagdo a propria participacdo na aula e até as
possibilidades de convites para os alunos participarem era mais dificil...ndo tinha
muita adesdo...entdo eu acredito que o contexto presencial favorece muito...essa
troca, o envolvimento...mas eu acho que a gente tem que conversar melhor sobre
isso...eu compartilhei a minha experiéncia..talvez ela ndo seja um indicio para
generalizar ou invalidar o uso das metodologias no ensino online, mas eu sinto bem
mais confortavel no ensino presencial.

De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficidcia e qualidade das
praticas pedagdgicas em sala de aula?

R. Vc fala em que contexto esse trabalho colaborativo? Pelo que eu entendi entre
docentes, em um compartilhar de experiéncias? Ah, sim...entdo, até falei na resposta
anterior...esse compartilhar de experiencias, de possibilidade de trocar informagdes
entre a equipe...isso contribui muito. Sdo possibilidades de ensinar, de dividir, de
compartilhar, pra que os outros docentes, colegas, também possam usufruir de
experiéncias positivas, entdo € uma préatica que eu tenho no meu fazer profissional,
ndo s6 na docéncia. Acredito que nenhuma profissdo a gente constr6i numa pratica
solitaria, a gente precisa dessa troca de experiéncia, desse suporte, entdo eu acredito
que contribui muito.

Em seu entender, quais as necessidades de formacao pedagogica de um docente
de uma Institui¢do de Ensino Superior?

R. Entdo, interessante essa pergunta...eu acredito que se vocé decide optar por uma
carreira docente, vc precisa buscar um conhecimento que ndo faz, que ndo valida s6 a
sua competéncia tecnica, entdo, vc tem que extrapolar a sua formacdo, pra vc
encontrar metodologias pedagogicas de ensino. E eu percebo que isso faz muita falta
no ensino superior. Muitas vezes privilegiam a competéncia técnica, e a competéncia
pedagogica é esquecida, e isso faz muita diferenca no processo de ensino
aprendizagem, nas possibilidades de valorizar o potencial de cada discente, né, e ai eu
penso numa forma de observar o todo, uma sala de aula, mas valorizando o potencial
de forma individual, entdo, é dificil, um trabalho penoso, mas que exige do docente,

mas que tem resultados no processo de aprendizagem. Entdo assim...eu acho que na
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docéncia ou a pratica docente, tem que sempre te impulsionar a buscar esse dialogo
com possibilidades pedagogicas de ensino com metodologias de ensino
aprendizagem, sem contar com habilidades de relacGes interpessoais, por exemplo,
para 0 manejo com os alunos, com conflitos que podem surgir no processo de ensino,
enfim...acho que € isso...

17. Relacione a formacdo pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem.
R. Quando vc fala formacdo pedagdgica, vc fala cursos relacionados a essa area, né?
Eu acredito que a docéncia te impde essa necessidade de conhecimento ou de uma
formacéo continuada que ndo seja sé no seu conhecimento técnico, naquilo que vc se
dedicou anos pra construir em termos de profissionalismo, da sua decisdo
profissional, mas transita por outras area de conhecimento também. Entdo a formacéo
em pedagogia ou cursos de formacdo auxiliam nesse processo de aprender novas
metodologias de ensino e aprendizagem, contribuicGes dessas novas metodologias,
enfim...

18. Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo de Ensino Superior?
R. Dire¢dao do curso...eu acredito que essa equipe de gestdo que se prontifica a
conduzir a formacdo em alguma instituicdo de ensino, deve contribuir ndo sé para a
formacdo continuada dos professores mas uma relagdo de proximidade,
principios que trabalhnem  relacionamento  interpessoal  professor e
aluno...eh...possibilidades de ofertar oportunidades para os discentes terem uma
postura proativa no processo de ensino aprendizagem e a gente pode indicar as
monitorias, processos de pesquisa, sdo todos incentivos ou contribui¢es para que
essas metodologias que prevéem essa postura ativa do discente pode contribuir. Para
além disso, um bom relacionamento com a equipe docente, possibilidade de contribuir
com a equipe docente no sentido dos professores terem autonomia na elaboracéo das
metodologias...isso eu percebo muito aqui nesta IES que faz parte da minha

experiéncia de atuacdo profissional.

PROFESSOR 5

| Perfil do entrevistado
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Sexo: masculino

Idade: 30 anos

Formacédo académica: psicologia tem especializagdo em processos educativos e
mestrado em psicologia

Anos de docéncia no ensino superior: 3 anos

Anos de docéncia nesta instituicdo de ensino superior: 3 anos

I1- Aplicacéo e concretizagdodas metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6.

Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as conhece?

R. Entdo, eu conhego de Formacdo generalista assim, né? Eu ndo sabia te dizer
nenhuma mitologia especifica assim, mas quando eu ja tive algumas palestras assim a
gente pensa nessa questdo de o aluno como parte ativa do processo educativo, né?
Que o professor queria situacdes e mecanismos para que o aluno a pessoa aprenda o
contetido de forma ativa, participativa. Eu sempre penso em participacdo dos alunos
de forma ativa.

Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.
R. Parece que a ideia a gente passa de uma formacéo assim, né contemporaneamente
que o aluno ele é receptor de conteldo para que o aluno consiga criar autonomia
dentro da propria processo formativo, né? Acho que a ideia de toda a disciplina é
construir isso; acho que a curricularizacdo do processo de extensdo também, acho que
leva isso, né? Maior autonomia do aluno nessa, nesse dialogo entre prética e teoria, eu
acho que é um processo que esta em construgdo ainda assim, né? Tem ai romper com
uma certa barreira até entdo de supremacia professor dentro sala de aula e um
processo dialdgico em que a gente valoriza ai a participacdo do aluno.

Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as
suas aulas teoricas e/ou préaticas no curso de psicologia.

R. Eu sempre... as minhas.... eu sempre tento fazer metodologias de aula dialdgica,
né? Assim em que assim eu penso que os alunos e eu né... os professores, eles estao
numa posicao diferente, né? Um professor passou por um processo formativo que
possui um certo conhecimento que o aluno ndo tem e a perspectiva fazer o aluno
entdo aprender e construir esse conhecimento para si, né? Nao sé receber esse

conhecimento, né? Entdo a minha perspectiva sempre apresentacdo de.. do conteudo
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10.

11.

com... incentivando a participacdo do aluno através de pensamento, de dialogo, de
questdes, né? Jogos entre eles também, para que fique de forma mais facilitada para
essa construcado individual e coletiva.

De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Assim, tem uma questdo que eu acho que depende, assim, tem disciplinas assim
que eu penso que sdo muito ... muito ...a psicologia... muito carregada de teorias
assim, tipo teoria de sistemas em psicologia 2 que é uma teoria que a gente apresenta
psicanalise, em que o aluno ele tem que fazer um processo de leitura, de pensamento
sabe assim, € claro que é eu acho assim, né? Ha uma possibilidade dialdgica assim,
mas ela é pouco pratica. Até a propria carga horéria da disciplina ndo contempla a
questles préaticas para essa necessidade desse pensamento, dessa absor¢ao da teoria.
Entdo acho assim que disciplinas em que uma praxis, né? Essa relacdo pratica e teoria
mais acentuada, como psicologia do esporte, né os estagios, as psicologias nos locais
de trabalho, como escolar, eu acho que isso é vantajoso, mas eu penso que hd um
momento também j& de pensamento mesmo que ¢ necessario. E ai eu ndo... assim ...
acho que assim, que toda a participacdo ativa do aluno é vantajosa, né? Mas acho que
tem que ter esse esse essa medida sabe mais teoricas, né de uma certa também
momento do pensamento ndo s6 da acao.

Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique

R. Eu acho que a principal caracteristica que eu vejo vantagem, assim, .... E uma
certa ideia de ... uma certa sensagdo do aluno de participacdo na construgdao do
conhecimento, ndo fica, uma uma, um aluno como esse receptaculo passivo, né? Eles
sentem participativos, né? Entdo conhecimento passa a ser algo formativo que faz
parte da propria subjetividade do aluno e ndo algo externo que ele tem que decorar,
que ele tem que introjetar de forma as vezes até desagradavel, né? E ai isso vai
fazendo parte de uma certa l6gica interna.

Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacdo das metodologias
ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Eu acho que sim, eu acho que a principal dificuldade, e ai eu acho que assim... é
uma questdo dos outros professores também... ¢ uma certa resisténcia ao proprio

aluno, de... nesse processo de se retornar ativo, né? Porque ¢ muito mais facil para
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12.

13.

14.

15.

eles as vezes né? Assim ... chegar ... receber um conhecimento ja pronto. E ai ha
uma certa demanda para esse tipo de conhecimento e ai quando vocé envolve o aluno,
... a metodologia ativa tem que também envolver um trabalho do aluno, né? E quando
vocé demanda esse desenvolvimento, esse trabalho eles tendem a recuar, a pedir esse
retorno a uma metodologias mais tradicionais, entdo acho que a principal questao é
essa assim uma certa resisténcia. Mesmo que depois ele gosta. ..

Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas
em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Eu utilizo o sistema da faculdade, né? Para participacdo, recursos tecnologicas de
audiovisual, né também, filmes palestras online, e acho que é isso, né?

Teve formacdo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicagdo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Na minha formacdo académica ndo eu tive um curso de formacdo na UNIFAN
mesmo na preparacdo dos semestre 2020 ¢ um ... Eu achei que o problema
maior, assim, voltado para medicina e € conhecimento mais objetivo e para a gente o
conhecimento ndo é tdo objetivo assim. Acho que ficou um pouco dificil de pensar
essa atualizagdo. “Essa plataforma que o senhor teve formagdo € o proprio sistema da
Universidade?” Foi uma reunido online, né? E um professor da Medicina, deu as
orientagdes, uma inspiragdes, ele deu algumas questdes... apresentou algumas
ferramentas online de resposta de perguntas essas coisas né, mas eu ndo me lembro,
quais foram.

Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Show... ndo presencial assim, eu acho que nessa questio mesmo da...como elas
assim as ferramentas de interacdo, elas sdo muito digitais, né? E ai a gente teria que
ter uma uma estrutura fisica no presencial, que muitas vezes ndo comporta essa
interacdo com as ferramentas digitais assim e a propria ideia também, né? De que,
dessa perspectiva de os alunos deslocarem para faculdade, o cansago, torna eles mais
resistentes ainda a ideia de uma metodologia ativa

De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das
praticas pedagogicas em sala de aula?

R. Eu acho assim, todo o trabalho que a gente faz em relacdo, em
questdo pedagdgica, a gente ter um dialogo entre os professores € muito importante

para compartilhamento experiéncia para investigacdo de problemas, ne, esse & um
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16.

problema especifico da disciplina , € um problema geral , e a gente vai a partir disso
conseguindo em conjunto resolver essas questBes, né? E eu acho que entre os
alunos eu vejo como ao mesmo tempo potente e ndo potente , porque parece, assim
h& uma certa ideia de que o trabalho colaborativo positivo, que eles constroem juntos,
né entre eles, o conhecimento, mas ao mesmo tempo me incomoda, as vezes a ideia
de reproducdo de certas dinamicas de grupais sabe, assim, que ndo se resolvem nessas
dindmicas colaborativas, entdo é sempre 0s mesmos grupos, né? H& sempre aqueles
alunos que continuam excluidos assim, a gente tenta né? diminuir 0s grupos para que
eles sejam incluidos. Mas eles sempre dao um jeito de... ou ninguém ou aquela
pessoa nunca fala, nunca participa, né? Ela sempre leva... vai na...inerte, assim...
Entdo acho essas questdes que ndo se resolvem numa aula, né? N&o posso resolver
uma questdo agrupar uma aula de teoria por exemplo. Entédo acho que essas questfes
colaborativas, elas sdo positivas. Elas também elas evidenciam dindmicas que muitas
vezes sdo problematicas. Ha um incentivo da Coordenacdo que a gente fazer essas
questdes colaborativas e na medida do possivel a gente sempre tenta dialogar entre a
gente para construir um conjunto, né? As disciplinas e aspectos formativos, a gente
tem pouco tempo, as vezes, na medida do possivel a gente tenta sim e ha incentivo da
coordenacao.

Em seu entender, quais as necessidades de formacao pedagdgica de um docente
de uma Instituicdo de Ensino Superior?

R. Essa € uma questdo que eu acho que a resposta dela, né resolveria o problema
porque a gente tem assim, né? O MEC tentando hd muito tempo tentando resolver
1sso, né? Uma questdo...eu sou formada em psicologia bacharelado e licenciatura, na
época quando eu fiz era uma obrigacdo do curso oferecer. E ai eu tive disciplinas
muito gerais assim, né, de outras licenciaturas, entdo por exemplo, eu tinha psicologia
de desenvolvimento no curso de bacharelado, Piaget e VYgotsk e em psicologia da
educacéo, Piaget e VYgotsk, entdo assim... e ai eu também dei ja dei aula de de
psicologia da educacdo na UFG quando fui professor substituto e acho
essa perspectivas de uma formagdo académica assim... um pouco problematica
assim, ndo sei se resolveria o problema. Eu ndo sei te responder, 0 que que sera
necessario assim, porque me parece que ¢ parte de tantas questoes, ...as questoes
pessoais, questdes formativas, questdes das instituicdes, né? Quer dizer um professor
que tem condigdes de fazer um trabalho melhor, né? Tem mais condi¢Ges materiais,

claro estrutura razoavel, ele tem mais condic¢Bes pedagogicas do que um professor que
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17.

18.

ndo tem, entdo passa para essas trés instancias: individuais, formativas e estruturais

das instituicoes.

Relacione a formagdo pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas de

ensino e aprendizagem.

R. Assim ¢ uma questdo que me parece muito... muito, eu acho dificil assim...nas

perspectivas, por exemplo, em que a gente tem uma, eu fui formado uma

instituicdo publica, né? E atuo em uma institui¢do particular, ela é mais atentaa essas
demandas de mercado. Entdo, as grades mais flutuantes, né? A gente tem varias
grades sendo alteradas com muito mais frequéncia do que uma instituicdo publica, né?

Que ela pensa muito mais na formacao filosofica, epistemoldgica, né? E ai, eu falo

modas, assim, mas assim é nesse sentido de que algo que que surge, né? e se torna

popular, elas sdo mais dificeis de entrar na instituicdo publica. Entdo veja assim, por

exemplo, eu dei aula até 2021...2020 né, na Instituicdo publica, e na privada, eu vi é

uma resisténcia muito maior assim na instituicdo publica, dessas formacgoes

mais...que tem essas caracteristicas mais ativas,.. como o mercado exige mais né, ?

Isso ¢ mais presente.... Eu acho assim, a questdo da educacdo, né assim nos

problemas educacionais do nosso pais eles sdo de muito tempo, né, assim, desde

quando.... chegou no pais, eu acho que as buscas para essa resolucdo, elas passam
varias questbes, sdo varias tentativas de solucBes, eu acho que vamos alterando ao
longo do tempo, né? Eu acho que essa construcdo de metodologia ativa € uma
tentativa contemporanea de resolver esses problemas educacionais brasileiros, a partir

de uma certa ideia de modificagdo dessa relacdo...., eu ndo sei se vai durar, que a

gente ainda ndo tem efeito, né? Se a gente ta vendo...ainda ndo tem tempo histdrico

também para a gente perceber os efeitos, mas me parece que é algo mais de mercado é

muito mais contemporaneo.

Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e

aprendizagem na Institui¢éo de Ensino Superior?

R. Ela garanta no minimo assim, né? No minimo de qualidade entre os docentes e 0s
discentes, né? Para que isso aconteca assim, a gente estd a gente tem 0 nosso
processo de dar aula, se a gente ainda tem que enfrentar outras questfes
administrativas, burocraticas ou dinamicas intra salas que ndo nos dizem respeito
e sao problemas para nossa propria aprendizagem, né? E eu vejo assim entdo essas
questbes que ndo sdo académicas, da instituicdo, me parece que uma dire¢do que

consegue resolver isso e ndo deixa chegar no ambito da sala de aula, fundamental
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para que o aprendizado aconteca né? Porque sendo os alunos ficam muito
irritados. E ai vocé chega na propria na sala, né? A gente tem que lidar com
questdes que ndo nos dizem respeito. Eu acho assim, tem questdes especificas
que sdo reclamacgdes Gerais que ai ndo cabem de fato a coordenagdo do curso
resolver e as vezes interfere, mas, assim, por exemplo, quando a gente entrou no
processo remoto, né? E ai uma reclamacdo que vocé tinha muito presente era a
diminuicdo da mensalidade. E ai assim, né nosso coordenador ndo podia fazer
nada com relagdo a isso. E ai se as vezes ficava uma discussdo presente na sala, a
gente também ndo podia resolver. Hoje, nem tanto assim, hoje a instituicao

resolve e ndo aparece nao.

PROFESSOR 6

| — Perfil do entrevistado

L npoE

sexo: feminino

idade: 43

formacao académica: (graduacéao) Psicologia, mestrado em educacéo.

Quantos anos de docéncia no ensino superior: Eu comecei primeiro na P6s em
2015. Na graduagéo foi em agosto do ano passado (2021)

Anos de docéncia nesta IES? Desde 2015

II- Aplicacdo e concretizagdo das metodologias ativas de ensino e

aprendizagem

Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e
refira as conhece.?

R. Bom, essa metodologia, eu ndo... ja ouvi falar né? Mas o que eu entendo € eu
proporcionado ponto de vista do processo de ensino e aprendizagem que o aluno
tenha condigdes de assumir o seu proprio processo de aprendizagem, que em vez
do processo estar na minha méo, eu criar uma metodologia, né? Para que ele
Assuma a propria responsabilidade frente a propria aprendizagem.

Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a

aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e
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outros.

9. R. O mais dificil que eu penso primeiro em relacionar isso € o aluno entender isso.
Entender que as disciplinas, elas ndo séo ndo séo caixinhas e as disciplinas uma se
conectam a outras, né? E vdo formando esse corpo tedrico que vai subsidiar a
atuacdo deles no futuro, entdo € fazer essa relacdo entre o curriculo a politica, a
politica que vocé coloca a politica educacional, as vezes para mim que sou
professora fica claro, mas tentar... porque isso néo fica claro na sua aula que vocé
td dando... vocé tem que... isso entra de plano de fundo, e as vezes ndo as vezes o
aluno demora a entender isso e eu fico me perguntando se ele entende no final das
contas. Eu acho que tem uma contradi¢do ai , que contradicdo é essa, o curriculo e
as politicas educacionais e essa metodologia € bacana, s6 que o aluno vem de um
processo de aprendizagem e de um processo cognitivo que ele ta desencontrado, ta
desencontrando, entendeu? Entdo, por exemplo, assim, a capacidade reflexiva do
aluno, eu noto que as vezes esta um pouco prejudicada, o tempo de atencdo dele ta
mais curto. Entdo assim, eu acho que tem uma... a gente tem boas metodologias,
tem um bom curriculo e tem uma boa politica educacional, mas também de um
outro lado a gente tem um aluno que esta vindo de uma historia, de um de um
processo de escolarizacdo e de uma... eu ndo sei... ¢ de uma formatagdo cognitiva
que as vezes chega para nos e a gente tem que tem que ajudar elaborar algumas
competéncias cognitivas que ele ainda ndo ndo aprendeu, por exemplo fazer
relacdo de uma coisa e outra, entender a questdo da interdisciplinaridade, da
transdisciplinaridade. Entdo eu acho que a gente esta nesse conflito, sabe? Em ter
boas teorias em ter um bom curriculo, mas o jeito muitas vezes que o aluno vem
aprendendo a estudar, que ele vem aprendendo a... o aluno chega com muitos
atalhos, né? Entdo isso as vezes... vocé... as vezes a sua aula. Por exemplo, vou
falar da minha aula, né? As vezes eu gasto um tempo na minha aula
desconstruindo esses atalhos e tentando fazer com que eles percebam esse papel
ativo que eles precisam ter nesse processo.

10. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as
suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

11. R. A metodologia que eu mais utilizo é o conceito de zona de desenvolvimento
proximal de Vigotsky que € néo sei se vocé ja ouviu falar de Vygotsky, que € um
tedrico do desenvolvimento que ele diz, né? Que a zona que a gente precisa criar

zonas de desenvolvimento proximal, entdo eu sempre estou atenta ao
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desenvolvimento real. E ai eu tento fazer a minha aula e os slides e aquilo que eu
td querendo potencializar e tento no final da aula ver ser se eles elaboram ou de
forma oral ou de forma escrita, um pardgrafo para eu entender o que que
eles compreenderam, entendeu? Entdo o conceito que eu mais utilizo para
elaborar as minhas aulas € voltada ao conceito de Vygotsky de zona de
desenvolvimento proximal.

12. 10. De acordo com as suas préticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes
gue as metodologias tradicionais? Porqué?

13. R. Sim, Eu acho que elas sd@o mais eficazes porque a gente hoje tem uma outra
demanda hoje, a gente tem um novo uma nova concepg¢do de sujeito, hoje as
pessoas tém mais informacdo, tudo bem que a gente pode até pensar que tipo de
informagdo é essa? mas ndo interessa, existe uma informacdo ai que estd
circulando. E ai vocé ndo pode ignorar que as pessoas hoje estdo mais atentas ,
estdo mais pré dispostas, estdo questionando ,mais elas estdo menos passiva.E ai
eu acho que € por isso que funciona porque, de uma forma tradicional néo
funciona porque ouve uma quebra de paradigma. A gente estd no momento de
crise, 0 que era antes ndo da mais para agora, mas 0 que a gente tem agora nao
responde muita coisa a gente, a gente ndo sabe mais para onde vai... mais uma
coisa, eu acredito, que a questdo da conscientiza¢do do seu lugar na vida, assim no
seu papel. E ai para isso tem que ter uma metodologia ativa tem que ter uma
metodologia que leva essa pessoa a pensar refletir a analisar a interpretar.

14. 11. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus
alunos? Justifique

15. R. Eu percebo que eles ficam mais reflexivos. Eu percebo que que em alguns
momentos ele ja conseguem fazer a interdisciplinaridade, eles ja conseguem
estabelecer um raciocinio mais interdisciplinar e para mim, eu acho que é uma
coisa que para mim do ponto de vista profissional, como professora, que é
importante que é dividir a responsabilidade pelo processo. Porque quando o
processo ficava s6 na nossa mdo, quando vinha essa perspectiva que o
professor que era né.... do ponto de vista ético, tinha dia que saia da sala de aula
assim, né? Nossa. Entdo quando vocé passa a entender que € uma coparticipagao,
que é uma co construcdo. VVocé tem uma parte, mas o aluno tem e vocé tenta

disponibilizar isso e tenta fazer com que seu aluno perceba criticamente de uma
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forma construtiva, qual é o papel dele, entdo eu vejo um aspecto positivo ndo em
todos mas em alguns alunos dessa mudanca de postura em relacdo ao aprendizado.

16.12. Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacdo das
metodologias ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

17. R. Sim, o nosso formato é o nosso formato do tempo de atencédo, os alunos tém
pouca tolerancia a manter-se Atento durante muito tempo, outra tendéncia que eu
que eu encontro muito ¢ até que eles que eles...por exemplo .... eu ndo dou os
meus slides mas até eu fazer eles...entender que ndo ¢ de maldade né, porque eu
ndo quero mas ¢ porque... eu falo para eles: esses slides € o meu processo de
raciocinio é o meu processo de construgdo, vocés precisam ir para o texto e fazer o
de vocés, vocés precisam ir para o texto e fazer a construcdo disso,
entendeu? Entdo, uma das coisas que eu encontro é essa coisa que a gente tem até
uma discussdo neé, dentro da do paradigma cognitivista que € como a internet, a
tecnologia da informacéo, as redes sociais vem impactando a forma que a gente
vem lidando com o conhecimento, entdo, eles querem tudo muito rapido. Eles ndo
tém paciéncia por exemplo, a minha disciplina, ela é muito teérica. Eles ndo tém
paciéncia para elaborar o conceito, huma aula s6 eles ja querem sair 14 com
conceitos ja formados, entendeu? Entdo explicar para eles essa essa alquimia, que
na verdade é um processo, né? artesanal, ndo é facil porque eles querem que a aula
seja igual o video do Instagram que dura s6 15 minutos e ai eles levam esse
modelo para sala de aula. “Entdo é assim E como se vocé por exemplo, vocé tem o
texto, né? Que pode estar num livro, que pode estar num texto e ai em cima desse
texto vocé elabora a sua aula, os seus slides, mas ndo os disponibiliza, s6 o texto, e
a partir do texto eles vao construir o conceito deles, o resumo deles?” Sim, mas ai
eles tiram fotos, entendeu? ai vocé ndo tem o controle, né? Eu falo, gente vamos
tentar... Mas ai vocé€ ndo controla, né?

18. 13. Utiliza ferramentas tecnolégicas no auxilio a aplicacdo das metodologias
ativas em sua prética de ensino? Se sim, qual (ais)?

19. R. Eu utilizo... ndo sei se entra... data show, e utilizo muitos videos, mapa
mental também entra? Entdo, eu uso muito mapa conceitual Porque sempre
quando eu vou iniciar o texto, antes do iniciar da aula, eu coloco texto no formato
do mapa mental né, para dizer para elencar os conceitos né, ai depois é que eu
vou para fazer a verticalizacdo do contetido.No sistema da Universidade as vezes

eu disponibilizo as vezes um resumo ndo ou um texto, um outro texto para
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aprofundar aquele conteudo né? entdo eu utilizo para isso; na pos graduacéo eu
utilizava os formularios, a gente voltou presencial e eu nao tenho utilizado

20. 14. Teve formacéo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacédo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual
(ais)?

21. R. Nao, ndo, fui ...fui aprendendo, experiéncia.

22. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em
ensino presencial ou ndo presencial? Justifique

23. R. Entdo essa pergunta é dificil de responder, sabe Por qué? Porque eu néo, eu ndo
acho.....Como ¢ que eu vou explicar? ndo é que no virtual ela ndo funciona, eu
acredito que ela funcione, s6 que tem mais interferéncia, né? Eu acredito que tem
mais interferéncia. Talvez o aluno, assim, pelo menos ai eu tenho que t6 falando
da minha realidade, né? N&o posso falar o que eu observei enquanto eu tava dando
aula a distancia o aluno fica mais passivo, entendeu? Ele fica mais naquela
concepcao de receber o conhecimento ,ele quer que a sua aula esteja mais pronta,
entendeu? Entéo talvez eu ndo acho que seja um problema da metodologia, mas
talvez ainda por estar em casa, ter muita interferéncia, né? E ai a gente vai para
uma realidade que muitas das nossas alunas sdo mulheres, sdéo méaes, donas de
casa. E ai vocé de repente parar, né, para ter aquela interatividade com a com a
aula que t& a distancia.Talvez seja mais dificil. Talvez ele queira mais receber
mais passivamente, entendeu? Entéo eu vejo essa essa questdo da diferenca.

24. De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das
praticas pedagdgicas em sala de aula?

25.R. Eu acredito muito nesse trabalho colaborativo pela minha prépria até
concepcao de ser humano que € uma concepgao que vocé aprende com o outro,
né? Que o que o aprendizado se da na relacdo com o outro e que vocé precisa do
outro para desenvolver determinadas competéncias, desenvolver determinadas
habilidades. Entdo eu ndo vejo, por exemplo, um processo de ensino-
aprendizagem fora dessa relagdo colaborativa, eu ndo consigo conceber iSso assim
no meu no meu entendimento até enquanto o psicologo enquanto professora né?
Ah, entre os professores sim, mas assim, como nds Professores, vocé sabe como
€ que ¢, né? A gente deve... a gente encontra assim, reunido de colegiado, na
reunido de colegiado a gente tem os trabalhos, assim a gente tem né? Um

ajudando o outro, por exemplo, algumas questdes que aparecem de desafios com
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alguns alunos que as vezes tem um pouquinho de dificuldade de aprendizagem. Ai
a gente conversa. Como é que um ta fazendo? Como €é que o outro esta fazendo?
Como € que eles estdo abordando? Como estd abordando determinado aluno
porque ele tem mais uma certa dificuldade? Qual é a atividade que esse aluno as
vezes ele fez? Entdo nesse sentido tem essa colaboracgéo , nas reunides tem espaco
para isso. Encontro duas vezes por ano, ou as vezes quando é muito urgente, a
gente meio que resolve

26. as coisas pelo e-mail I, né?

27. Em seu entender, quais as necessidades de formacdo pedagoOgica de um
docente de uma Instituicdo de Ensino Superior?

28. R. Qual a necessidade de Formac&o? Ah eu acho Total, principalmente, assim se
eu fosse.... de metodologia... mas tem tem uma que eu que eu venho me
refletindo muito...a gente fala muito ¢é afetividade, né, Ah, porque a afetividade
perpassa a relacdo professor aluno, mas eu sinto que as vezes a gente escorrega
muito nela, entendeu? € uma das coisas que eu sinto que a gente escorrega muito
€ eu vejo que a gente escorrega muito.... quando eu vou aplicar prova, ndo sei se
tem a ver até com a sua pergunta porque, assim ,quando eu vou aplicar prova, eles
ficam totalmente estressados com prova, eles ficam de um jeito que... ai eu fago
essa pergunta para eles Como que aconteceu na escolarizagdo que ao fazer uma
prova Vocés ficam desse jeito né? Entdo eu acho que a gente ainda precisa
romper essa Barreira do erro, o erro ainda € muito mal visto, né, o erro ainda
significado com ndo aprendizagem, isso ndo € real, ndo é porque errou que nao
teve aprendizagem, né? Entdo assim, eu acho que a gente ainda tateia muito nessa
questdo do componente afetivo da relagdo professor aluno que perpassa o
processo de aprendizagem, entendeu? Eu acho que tem uma formacédo ai soécio
emocional, uma competéncia sécio emocional de vocé estar atento a como esse
aluno aprende. E as vezes vocé precisa intervir nisso, ainda mais curso de ciéncias
humanas, gente, ndo tem jeito, né de curso que vai lidar com outro, que ali eles
estdo aprendendo a ser psicologos. Entdo, quer ou ndo, a minha relacdo
profissional com eles, de professora - aluno, € uma relacdo que pode construir
habilidade socio emocionais também, ndo é so intelectual, entendeu? Ndao é so
intelectual professora.

29. Relacione a formacao pedagogica com a aplicacdo de metodologias ativas de

ensino e aprendizagem.
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30. R. Essa pergunta sua... ela ¢ capciosa porque olha s0...eu ndo acredito que por
que vocé tenha formacao vocé consegue aplicar! Entendeu? Eu nédo acho que ter a
formacdo é condicdo de aplicabilidade. E ai eu acho que eu vou linkar com a
minha fala anterior, que existe algo ai que t& passando nas nossas formacoes que é
a competéncia mais humana, que ¢ uma competéncia mais de como porque....
assim.... se vocé sabe fazer é porque alguém te ensinou ndo é? porque alguém te
ensinou? se vocé so tem a teoria mas ndo sabe aplicar na pratica, é porque vocé
ndo aprendeu, é porque vocé ndo viu o modelo, vocé ndo viu ninguém fazendo,
ninguém disse para vocé assim “olha, ¢ assim assim assim, assim assim voc¢ ta
vendo?” Entdo, assim, eu e eu ndo t6 desconsiderando a formagao pelo contrario,
eu acredito que uma boa aplicagdo vem de uma boa formagdo, mas ndo é toda
formacédo que vocé que € condicdo para vocé aplicar porque na aplicacdo depende
ja dos seus recursos cognitivos. Depende de quem vocg, € daquilo que vocé foi
construindo até enquanto aprendizagem, quanto recurso psicologico, né? Entdo
tem outras questdes que permeiam a aplicacdo da teoria, que vai além do conceito
abstrato, e que talvez a gente ndo ta... ai seja uma contradicdo ¢ um grande
desafio do nosso processo de aprendizagem.

31. Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢céo de Ensino Superior?

32. R. Vocé ta perguntando o que o que que é coordenacdo faz? Eu sou nova na
Instituicdo, né? Na graduacdo especialmente, mas por exemplo uma coisa que eu
acho bacana que eles fazem, né assim, eu ndo sei falar em ter porque como em
termos de graduacdo, eu sou eu sou nova, entdo eu ndo saberia dizer né? o
impacto disso na Unifan como um todo, mas nesse pouco tempo que eu td & o que
eu acho bacana sdo a comunicacdo, é Clara, entendeu? A coordenacdo tem uma
comunicacdo Clara com o nosso professores e ndo € algo arbitrario sabe? entdo
assim, é explicado, é ponderado, é colocado, é sugestionado, vocé pode fazer a
negociagdo, entendeu? Entdo isso eu acho bacana, porque Isso facilita até
mesmo...he... também eu percebo uma confianga no seu trabalho, vocé entendeu?
uma confianca e feedback é devolvido, tanto quanto vocé ndo td indo
bem quantas vezes acontece alguma coisa que vVOcé precisa rever, como se ta indo
bem, tem um feedback também que ta indo tudo bem... entdo ndo sei se € essa
assim a resposta. E o curso de Psicologia, 0 que eu observo, ele é muito atuante

dentro da Unifan, entdo assim todos os eventos que a Unifan tem o curso de
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psicologia participa, né, todos os eventos e ai, por exemplo, acontece por
exemplo , igual o ano passado teve a semana do psicologo né, ai o curso
participou com mesas redondas, participou com eventos dentro da faculdade, no
conselho de Psicologia também, entendeu? para mostrar essa atuagdo isso
acontece também. O Mooca, o curso de psicologia participa, né? Entra é... com
algum curso ou alguma capacitacdo, entendeu? Entdo sempre tem essas mesas
redondas, o curso faz, quando é alguma atividade comemorar assim, por

exemplo Setembro Amarelo, né? O curso.... sempre isSO ai acontece.

PROFESSOR 7

| Perfil da entrevistada

Sexo: feminino

Idade 37

Formagcdo académica: (graduacéao) Psicdloga mestre em Psicologia Clinica
Anos de docéncia no ensino superior: 11 anos

Anos de docéncia nesta instituicdo de ensino superior.Dois anos e 8 meses

II- Aplicacdo e concretizagdo das metodologias ativas de ensino e
aprendizagem

Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e
refira as conhece.

R. Olha, metodologia ativa pelo que eu entendo, nunca fiz nenhum tipo de curso,
né? Quando a gente.. quando eu me formei em licenciatura isso ndo existia. Mas
vem vindo pela pratica mesmo, no sentido de sair daquela concep¢do aluno
passivo, né? Professor detentor de saber que vai transmitir aquela informacéo e
sim mesmo, uma Constru¢cdo do Saber. Ai eu entendo que a gente ja parte para
uma comunicacao ativa, né e ndo informagdo mesmo. Entdo é o aluno também ir
atras e ser ativo nessa construgdo. O que eu consigo utilizar, ndo sei nem se isso é
uma metodologia ativa reconhecidamente, né? Mas Na minha percepc¢do Eu
ofereco oportunidades de debates, né? Entdo a gente joga uma problematica, um
tema e os alunos, eles, ou i evido a sala em duas vertentes e a gente faz como se

fosse um debate, cada um vai defender uma visdo ou eu amplifico isso para uma
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discussdo de um texto, né? Faco um texto e cada um vai apresentar o que
compreendeu daquele texto buscando também outras referéncias. Que mais? Tem
um método pbl né que é utilizado 14 na medicina, que a gente leva um problema
né e os alunos vao tentar trazer solugdes para esse problema e vai construindo
junto com o professor, na psicologia eu levo casos clinicos; € o que mais se
aproxima disso né, ... eu sei que eu to0 entrando ja na outra questdo... a gente ja
vai costurando, mas eu utilizo casos clinicos, como dou aula de
psicopatologia. Eu apresento o caso clinico e o aluno vai hipotetizando um
diagnostico, vai levantando solucdes de tratamento né. N&o sei se seria isso mas é
0 que eu conheco.

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com

a aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e
outros.
R. Atualmente nosso curso. Ele ta em transicdo do PPC, né? Entdo ele vai passar
para termos, desde o primeiro periodo, uma disciplina com um projeto de
extensdo. Acho que isso € 0 que mais se aproxima, né, da politica de educacédo
atual, que € realmente levar para comunidade, fazer com que o aluno seja
protagonista nessa pratica, mas a gente ainda ndo iniciou isso, né? Esse projeto,
esse novo PPC; entdo o anterior que é o atual que a gente ainda t& em vigor, eu
acredito que com os projetos de extensdo, os projetos de pesquisa, né? Onde o
aluno ele vai levar para a comunidade. Ou para comunidade cientifica ou para
comunidade mesmo, fazer algum projeto de prevencdo, promocdo de salde
menta,l nesse sentido que a gente caminha para ai.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante
as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. Eu ainda utilizo muita aula expositiva, entdo, essa metodologia de aulas
expositiva eu utilizo bastante, porque é muita teoria, as minhas disciplinas, elas
sdo0 muito tedricas apesar de terem componente praticos, né? Sdo componentes
menores. Entdo eu preciso apresentar para o aluno, por exemplo um pouco da
teoria, né? Dentro da psicopatologia gera, eu preciso apresentar todas as fungoes
psiquicas, os nomes das alteracdes. Entdo € muito técnico é a forma que eu achei
de transmitir isso melhor para o aluno é mesmo nesse sentido de aula expositiva.
mas eu organizo muito bem o cronograma. Acho que isso facilita, entrego para o

aluno no primeiro dia de aula, tudo que ele vai ver em cada aula, disponibilizo o
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material, os slides que eu construo, porque as aulas expositivas eu utilizo o slide
compouco texto, mas eu... ... ¢ com videos com imagens, né? Entdao tem uma aula
mais interativa nesse sentido e eu passo para o aluno esses slides antes da aula
para que ele ndo fique copiando esses slides. Eu ndo me importo de disponibilizar
esse material, porque tem professores que né... por escolha ndo permite que o
aluno copie, tire foto ou tenha acesso, né? Eu ndo, eu ja disponibilizo para alunos
do slides antes, para eles ndo ficarem ansiosos para copiar. E ai eles vdo fazendo
essas anotagbes. Mas eu sempre abro no final é.. perguntas..para que eles
elaborem perguntas para que eles mesmo respondem, eu faco isso também. Eu
fazia muito estudo dirigido. Mas agora eu ndo faco mais esse semestre. Eu acho
que o aluno... ele td muito... ele se acomodou muito. O que que é estudo
dirigido? Estudo dirigido é quando no final do bimestre, antes da prova,eu
passava algumas questdes referentes ao contetido, para que ele respondesse como
uma revisdo para prova, né? Ou como uma um treino... € agora eu ndo fago mais
isso. Como que eu fago? Ele vai construir o estudo dele. Entdo em cada aula, ele
elabora duas questfes e ele mesmo responde as duas questfes, para que no final
do bimestre ja tenha o estudo dirigido dele. Essa é a forma que eu achei de tentar
colocar essa metodologia ativa, né? Tentar... é o que eu venho fazendo para me
adequar a essa nova forma, porque € recente digamos assim, né? Porque nos
estamos acostumados... como tem 11 anos de docéncia...a um outro estilo de
aula, entdo venho me adaptando e fazer com que eles se adaptem também, porque
eles também estdo acostumados com outro tipo. Entdo € isso que eu venho
fazendo...

9. 10. De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes
gue as metodologias tradicionais? Porqué?
R. Eu acredito que sim. Justamente porque quando um aluno.. Ah eu uso
seminario também... quando um aluno ele vai atrds do conhecimento e ele
constroi, eu percebo pela pratica que ele aprende mais. Por exemplo, eu fago
seminarios de psicopatologia clinica entdo na P2, né? Que é do segundo momento,
eu dou um transtorno mental para cada grupo, eles vdo e atras desse transtorno,
eles vdo apresentar as caracteristicas, os critérios diagnosticos, ai eles assistem
um filme que eu indico, eles analisam esse personagem nesse filme e colocam
quais sdo 0s critérios que esse personagem apresenta e onde esse personagem

apresenta, qual cena do filme isso é mostrado. Depois quando a gente vai fazer
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uma apuragdo, no final de todas as apresentagdes, assim... € gritante, €
desproporcional o quanto eles aprendem, muito mais naquele seminario que eles
construiram do que a aula que ele assistiu, d o transtorno de uma aula ou, € logico,
de uma aula de um transtorno que eles viram outro grupo; apresentando. Entéo eu
acredito que a metodologia ativa nessa busca mesmo, nessa construcao, traz um
aprendizado muito maior, porque quando vocé também ensina, quando vocé
fala, vocé aprende mais né?

10. 11. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus
alunos? Justifique
R. Realmente é isso que eu falei né? Que eu percebo que eles apreendem mais
aquele contetdo e ai eles conseguem acessar isso na memdaria né, entdo aprendem
de certa forma. Tem muito aluno que passa, né, na metodologia antiga
né, tradicional, ele passa 0 curso sem a gente ouvir a voz dele, isso € possivel de
acontecer se a gente sO mantém isso né? Eu ndo acredito que ai ele ndo
2150nsegue consegue desenvolver habilidade nenhuma né? No sentido pratico
mesmo... eles tém uma resisténcia muito grande com apresentacdo oral e ai
quando vou trabalhando isso com eles, eu sei que eles desenvolvem mais essa
atitude, oratéria né, de seguranca de contetdo, uma uma didatica melhor para
explicar, mesmo porque nos psicélogos, a gente precisa fazer uma psicoeducacao,
até mesmo para prevencdo e promocao de saude mental. Entdo acho que é uma
habilidade que eles desenvolvem com essas metodologias nas quais eles buscam
mais o conhecimento, eles constroem, entdo acredito que auxilia em tudo isso de
uma forma bem mais eficaz do que o ensino tradicional.

11.12. Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacdo das
metodologias ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Eu encontro certa resisténcia dos alunos,minha, uma resisténcia minha porque
muitas vezes é dificil a gente sair de um lugar que vocé esta acostumado para
encaixar um outro, mas isso eu venho quebrando, venho aos poucos
desconstruindo. Uma resisténcia deles, que vem acostumados. Também com essa
outra metodologia, eles tém alguns tém preguica, né? Eu ja ouvi, por exemplo, de
alunos dizerem assim: o professor ndo quer dar aula. E como se essa metodologia
ndo fosse dar aula para eles, é essa aula expositiva, e quando ndo tem ...assim...

a professora ndo quer dar aula, quer que a gente 1€, que a gente fala, ai ele ndo
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quer se implicar no processo. Isso ¢ uma dificuldade né que eu encontro também,
e até uma limitacdo que € institucional que eu vejo, que é vocé ndo ter muita
autonomia no sentido de como vocé vai avaliar seu aluno. Entdo eu preciso de
uma prova, eu preciso aplicar uma prova, na P1, que vale 6 pontos entdo eu tento
trazer os outros quatro pontos né, na forma que eu acredito que vem essa
metodologia mais ativa, nesse sentido agora eu tenho um certo engessamento
institucional. Eu percebo com com esse rigor né, de avaliagdo ainda... a gente
muda a metodologia mas a forma de avaliar ainda é escrita, prova né, decorar
,aquela coisa que acaba engessando o ponto de vista né. Se eu tivesse um pouco
mais de liberdade talvez eu faria um tipo de avaliacdo onde eu acessasse melhor o
meu aluno, por exemplo uma prova oral, né? Porque ai o aluno ele poderia
desenvolver uma habilidade e eu poderia também conversar com ele, né entender
o que que ele ta querendo dizer... muitos alunos tém dificuldade na escrita, né
também de se expressar... tem muitos alunos que sao muito bons, que que tem um
conhecimento muito grande, que estudam muito e chega na hora da prova tem
problema em fazer a prova, né, ou por nervosismo ou pela dificuldade educacional
basica que eles tiveram e ndo conseguem, né, expressar muito bem. Acho que é
importante desenvolver a escrita também, mas eu acabo encontrando certa
ambivaléncia, certo paradoxo, o professor ele precisar colocar metodologia ativa e
ao mesmo tempo ainda avaliar no método tradicional; isso para mim é uma
limitacdo.

12. 13. Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias
ativas em sua prética de ensino? Se sim, qual (ais)?
R. Sim, primeiro que quando eu peco para eles pesquisarem alguma coisa em sala
de aula, eles a maioria, todos tém celular, né? Eles véo ali acessando, ja buscando
em bases cientificas, né em plataformas cientificas, peco para eles fazerem em
casa, mas eu uso também bastante filmes, videos, a gente analisa mdsica, eu
utilizo bastante esse tipo de tecnologia também. Peco para eles fazerem pesquisas
em casa, né? E ai eles constroem, por exemplo, 0s seminarios, né? Eles fazem
slides, eles trazem os filmes.

13. Teve formacédo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacdo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual
(ais)?

R. Nao
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14. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em
ensino presencial ou nédo presencial? Justifique
R. Acho que presencial que eu tenho um certo controle, né? Assim de saber quem
que t& fazendo, quem ndo t4, eu chamo eu, peco a participacdo. Acho que é
melhor...

15. De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das
praticas pedagogicas em sala de aula?
R. Nossa, a gente tem pouco isso, eu vejo né? A gente poderia ter mais, mas nos
somos um grupo de docentes muito unidos, assim, e tem muita colaboracdo mutua
quando solicitado, ndo ¢ uma coisa... entende? Vocé me perguntando me fez
refletir isso, né? A gente poderia até ter mais, mas... por exemplo, vamos assumir
uma disciplina nova, um professor ja ministrou essa disciplina, entdo tem uma
colaboracdo nesse sentido, ele passa uma informacéo, ou t6 com uma angustia,
“Nossa, 0 aluno tal ta assim, eu converso com um professor, mas informalmente,
né, uma coisa entre nds assim. A gente tem a gente tem as reunides, né ,de
colegiado, duas reunides por semestre, onde ¢ mais uma.... ndo tem assim essa
coisa de” vamos agora”. Uma coisa sabe, formatada neste sentido, mas eu vejo
que ali entre os docentes tém afinidades, né? Eu tenho um colega que é mais
préximo entdo converso mais, troco mais mas é uma coisa informal e é muito
valido, principalmente para as questdes de angustias assim, trocas de angustia. T
achando isso, o0 que vocé acha? Apoio emocional...

16. Em seu entender, quais as necessidades de formacdo pedagdgica de um
docente de uma Instituicdo de Ensino Superior?
R. As necessidades que eu tenho, é isso? Bom, O mestrado né? Eu ndo tenho
doutorado, ele me trouxe diversas competéncias para lecionar, né? Entdo, eu
aprendi muito, ministrava aula ja no mestrado e aprendi técnicas e praticas, né,
mas eu acho que a gente poderia ter cursos mesmo de metodologia ativa, de
uso tecnologia.

17. Relacione a formacdo pedagogica com a aplicacdo de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem.
R. Eu acho que poderia ser na Instituicdo, acho que a gente poderia ter assim
atualizacOes entendeu? Entdo, por exemplo cada instituicdo ela tem um formato
diferente, eu posso ter meu método didatico, mas cada institui¢do, ela vai exigir de

mim certas atitudes e certas formatacOes distintas. Entdo dentro da instituicdo que
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a gente t4, a gente poderia receber esse tipo de atualizacdes, né? Olha a gente
precisa fazer provas no estilo Enade, por exemplo foi 0 que aconteceu...i tem uma
professora que vai dar um curso livre ali, né, de como elaborar isso. Isso
aconteceu, isso teve né? Entdo... metodologia ativa, vamos fazer entdo um curso,
né? Um dia, um minicurso, diga o que é metodologia ativa? Como deve ser
aplicado? A propria instituicdo oferecer esse tipo de auxilio, naquilo que ela exige
de um professor, que ndo seja o0 basico, que ja tem vindo a formacéo
dele académica, né, de graduacao, de mestrado, doutorado.

18. Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo de Ensino Superior?
R. No caso seria coordenacgdo, né? Olha eu parto primeiro por um lado mais de
suporte até mesmo emocional, né ,de acolhimento, de conhecer as nossas
necessidades ,saber receber feedbacks, né? Porque é importante, né, um
coordenador falar: “Olha o que que vocé ta achando, né, disso? Porque ai a gente
abre para essas lacunas que talvez existam e que muitas vezes sdo silenciadas, né?
Por receio, por medo, de certa forma falar alguma coisa de insatisfacdo e isso
possa gerar algum tipo de consequéncia negativa, ndo sei se vocé ta me
entendendo. E agora que tipo de contribuicdo?Acho que autonomia para o
professor, possibilitar o professor entender que que é a metodologia ativa, né,
oferecer esse tipo de informacdo. O proprio NATPSI que € o local onde se acolhe
e recebe demandas pedagdgicas a gente oferta, né atendimento aos alunos que
estdo com dificuldades pedagdgicas, é psicopedagogica,e também é oferecido
outras coisas além da psicologia do servico de Psicologia, como massagens, tem
outras servicos; tem também a clinica da Psicologia, né? Que 0s meninos no
estagio atendem né? Ai muitos atendem alunos da Unifan que ndo sdo do curso de
psicologia, né? Do curso de psicologia ndo pode porque eles conhecem, mais
funcionérios, parentes dos funcionarios, né? Entdo € uma uma clinica aberta
comunidade e tem muita gente da Unifan que usufrui desse servi¢o. Sempre que
tem alguma intercorréncia eu percebo que a psicologia € acionada, né? Que tipo
de intercorréncia: um aluno com uma crise de ansiedade no corredor,
independentemente do curso, né? Ai o professor de Psicologia que tiver ali no
momento sempre da um auxilio ou se chama coordenador, mas ndo € pedagdgico.
Especifico na pandemia, a gente teve diversas palestras online obviamente, para

toda a comunidade da UNIFAN, todos os alunos, todos os cursos, né, de saude

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 218



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

mental, a gente teve prevencdo salude mental, falar de ansiedade, falar das
consequéncias emocionais com a pandemia.E divulgado os encartes no
Instagram, entre os alunos, eles véo divulgando isso, o coordenador por e-mail.
S6 quero agradecer mesmo, porque eu sei que vocé esta contribuindo de alguma
forma, né? Para nos professores e aos alunos, eu acho que esse tipo de pesquisa é
extremamente valido e espero que renda um fruto para nés entdo, muito obrigado
por fazer isso pela nossa nossa categoria. Eu tenho uma colocacgdo néo sei se eu
acho que isso ja te atravessou Em algum momento né que é Talvez assim
dificuldade com alguns professores podem ter em responder algumas questdes Por
estarem inserir por estarmos falando de uma instituicdo que estamos inseridas e
trabalhando e muitas vezes a gente vai falar alguma coisa que ndo é positiva ne;
entdo eu fui mais sincera possivel para ndo contaminar os seus resultados
acreditando, obviamente, no sigilo. Os alunos, acho que é mais facil, né? Para ele

falarem sem medo, né? Livre de qualquer coisa, mas euu fui bem sincera.

PROFESSOR 8

| Perfil do entrevistado

1. Sexo: Masculino

2. ldade: 44

3. Formacao académica: eu sou Graduado em qué Ciéncias Sociais Mestrado e doutorado
em antropologia

4. Anos de docéncia no ensino superior: 10 anos

5. Anos de docéncia nesta instituicdo de ensino superior: 10 anos

I1- Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as conhece?
R. Dentro do metodologias ativas, metodologias que colocam o aluno aluna, né? Os
estudantes como como protagonistas do processo como Condutores da atividade que vai
ser realizada e o professor como mais como um orientador que vai apontando caminhos
gue sdo criados la na frente de fato abrindo caminho pelos proprios estudantes, para que

eles préprios descubram, né? O que constitui o conhecimento, né? Proposto por aquela
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por aquela disciplina, sala de aula invertida, € uma, construcdo de mapas mentais, mapas
conceituais. Agora me lembro dessas

Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.

R. Entdo, eu percebo que o curso de psicologia ainda ndo tem uma orientacdo assim tdo
objetiva e tdo evidente de que ha& necessidade de se trabalhar metodologias ativas; 0s
professores tém liberdade, né? Eu mesmo, eu mesclo, né, aulas expositivas com
momentos de de mais atividade dos alunos, né, com metodologias ativas. As diretrizes
curriculares, né? Vocé perguntou sobre as politicas educacionais, né? As diretrizes
curriculares do curso de psicologia elas dao essa énfase, né? De que os alunos precisam
ser protagonistas, precisam ser 0s autores do processo de construgdo do conhecimento,
mas eu Vejo que 0 N0Sso curso precisa ainda dar mais énfase a isso. Entdo eu acho que
ainda ta muito a cargo de cada professor, ndo tem uma orientacdo como é no curso de
medicina, por exemplo, no curso de medicina a maior parte, 80,90% da carga horaria dos
estudantes € feita em cima de metodologias ativas porque ha essa orientagdo né?
Aprendizagem baseada em problemas, PBL? Vocé perguntou agora ha pouco, né? No
curso de psicologia ainda ndo ha essa estruturacdo institucional, né? Para que seja feito
dessa forma.

Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as suas
aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. As gue eu mais uso, sdo duas na verdade, né? Eu procuro deixar a oferta bem
equilibrada, aulas expositivas, eu construo no quadro um esquema e vou partir desse
esquema, junto com eles, explicando, discutindo, as vezes eu coloco s6 algumas ideias e
a partir dessas ideias a gente vai construindo um mapa conceitual do texto. Entdo
mesclando ai, né? Uma aula expositiva com uma aula de mais protagonismo dos alunos
e seminarios, em que sdo eles de fato que conduzem, seminarios tematicos com um texto
base a partir do qual eles devem construir né o semindrio para trazer para sala, ideias
importantes a partir determinados autores, de determinados temas.

De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Acho que depende muito da forma como o professor conduz, acho que tanto uma
quanto a outra podem ser eficazes. Os nossos alunos ja chegam no ensino
superior acostumados a uma aula expositiva, esperando que o professor despeje 0

conteddo e eles simplesmente, copiem, memorizem, decorem e vdo embora com aquilo
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decorado, porque vai cair numa prova, né? N&o e porque ha necessidade de aprender de
fato e colocar em pratica. Mas pode ser pode eficaz desde que o professor cobre dos
alunos de fato a leitura e construa junto com eles essa exposicdo. Por outro lado eu
convivo com alguns alunos do curso de medicina e na convivéncia, a gente conversando,
eles reclamam de alguns professores que ndo teriam habilidade para conduzir justamente
aulas baseadas em pdl, ou porque sdo rispido ou porque ndo tem a maleabilidade para
perceber o momento de intervir e conduzir junto com os alunos e os alunos saem dali
sem aprender, relatam isso para mim, né? De que sairam daquela disciplina sem aprender
nada ou quase nada porque o professor ndo teve habilidade. Entdo, mais uma vez é o
papel central do professor nesse processo, né? Néo € porque vocé vai trabalhar com a
metodologia ativa que o professor esta ausente, pelo contrario né? A pessoa tem que estar
mais imbuido dessa responsabilidade, porque pode dar a entender de que esta tudo na
mdo dos alunos e ndo esta.

Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique

R. Olha, eu percebo que eles se ddo conta de que eles precisam ser os autores desse
processo, 0s protagonistas, né, os responsaveis por identificar questdes, por estabelecer
conexdes entre autores, por identificar lacunas que precisam ser preenchidas, entdo, o
que eu mais identifico é esse amadurecimento do nosso aluno. As metodologias
ativas favorecem esse amadurecimento porque eles percebem que eles precisam assumir
a responsabilidade do processo, né? Como eu disse, ndo é a responsabilidade ndo esta
apenas com ele, mas eles também séo responsaveis pelo processo, né?

Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacéo das metodologias ativas
de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Essa postura dos alunos que comeca no Fundamental e passa ensino médio, esperando
que o professor coloque tudo de mdo beijada para eles, né, traduza um texto
aparentemente dificil para eles, bem mastigadinho para que eles decorem para despejar
na prova, ne? Entdo acho que é maior é a maior dificuldade é essa e a apropriacao
também, né? Eu por exemplo, eu ndo fiz e quero fazer aquela especializacdo que a
Unifan oferece em metodologias ativas, eu mesmo preciso aprender muito ainda sobre
metodologia da ativas. Eu vejo que eu sei basico, do basico, do basico e que tem muito
para aprender ainda a respeito para contribuir com o ensino aprendizagem dos nossos

alunos. Entdo acho que sdo essas duas coisas, a capacitacdo do professor para as
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metodologias ativas e a postura paternalista que os alunos assumem em relacdo ao
professor .

Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas em
sua prética de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Data show com Projecédo de slides, com o palavras chaves a partir das quais a gente
vai discutindo com os alunos. Acho que é o principal, quando tava na pandemia que as
aulas eram remotas, eu as vezes usava alguns aplicativos com o quiz, com jogos, que
envolviam, despertavam o interesse dos alunos, né? Porque vocé traz essa novidade, as
vezes ficam interessados e se enganam, agora depois que a gente voltou, ndo. Eu tenho
mais usado é ... nem sempre, né? Porque eu gosto muito do quadro. Primeiro
quadro, como eu te falei, coloco o esquema, é bésico, e a gente vai preenchendo as
ideias, ali, junto com os alunos.

Teve formacao sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a aplicacdo
de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Eu fiz um curso oferecido pelo convénio do Santander com uma universidade la da
Espanha, um curso muito bom, me ajudou muito, né? Tem me ajudado muito e foi o
unico que eu fiz, por isso que t6 dizendo eu preciso fazer essa especializacdo da Unifan.
Entdo eu fiz esse curso, agora 0 home, o titulo exato eu ndo vou me lembrar, mas era um
convénio do Santander com uma universidade espanhola, ofereceu, principalmente
bolsas, né? Para quem se candidatasse, me candidatei, ganhei a bolsa, fiz gratuitamente e
me ajudou muito.

Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Eu acho que tem prés e contras, tanto para o presencial quanto para o remoto. Eu acho
gueque nao em absoluto, né? Eu acho que o presencial favorece a interacdo com 0s
alunos, mas, quando eu te disse, impossibilita, por exemplo usar uma ferramenta como
essa que eu usei, uma ferramenta com quiz, com jogos, né? Entdo acho que tem
vantagens e desvantagens. Ambas tem vantagens e desvantagens, porque no remoto
também é dificil vocé manter todo mundo com as cameras abertas, vocé obriga, ndo
adianta, vao ficar com as cameras fechadas. E quem é que garante que estdo ali
participando, acompanhando? A ndo ser aqueles que vocé percebe, que estdo com a
camara aberta, que estdo ali ligados,né? Presencialmente vocé consegue monitorar e
leva-los a maior engajamento, né? Por outro lado, se vocé ndo tiver em um laboratério

muito bem estruturado para usar essas ferramentas, vocé ndo consegue usar. Na sala de
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aula, sem recursos tecnoldgicos, como € que vocé vai fazer entdo?

De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das praticas
pedagbgicas em sala de aula?

R. Favorecendo o intercambio, a colaboracdo entre colegas e professores. Eu bato muito
nessa tecla com os alunos das minhas turmas, né? Que depende deles, e que eu ndo sou o
dono da verdade em sala de aula e que precisamos colaborar um com outro no processo,
né? E ai eu percebo que turmas que sdo mais colaborativas comigo, o0 processo caminha
mais tranquilo, né? Diminui os conflitos, favorece um fluxo maior de ideias, os alunos
se sentem mais a vontade para participar.

Em seu entender, quais as necessidades de formacédo pedagogica de um docente de
uma Institui¢do de Ensino Superior?

R. Olha, eu particularmente tenho uma falha na minha formacéo de professor, é que eu
ndo fiz licenciatura, eu fiz o bacharelado. Visualizava na minha cabeca que eu queria
ser pesquisador e naquela época, acho que até para terminar mais rapido, porque era mais
um ano de licenciatura eu optei por ndo fazer mais um ano de licenciatura. Entédo eu
tenho essa essa falha, né? Que acredito que seja de outros de outros colegas professores
também, que sdo bacharéis nas suas areas e que acabaram fazendo também mestrado,
talvez até um doutorado, mas muito pautado na pratica de pesquisa e ndo de ensino, ne?
Entdo eu vejo que falta muito de recurso didaticos, né? Eu fui aprendendo na marra, né?
Tenho muito para aprender ainda, mas eu identifico como sendo essa uma das principais
lacunas que eu vejo em outros colegas também, de recursos didaticos para trabalhar com
seus alunos, de modo para fazerem as aulas renderem no aprendizado de fato, ndo esse
aprendizado que a gente acabou de falar, né, desse aprendizado raso que é simplesmente
decorar para a prova e para concurso.

Relacione a formacéo pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas de ensino
e aprendizagem.

R. Tem a ver com isso que eu acabei de falar, dessa lacuna que tem na minha formacéo e
que eu vejo também em outros colegas, né? Eu vejo até colegas por outro lado, que além
do seu bacharelado fizeram graduacdo em pedagogia para poder aprender e se tornarem
melhores professores, né? E ai nesse contexto eu espero que se eu, em algum momento
vier a fazer uma licenciatura, ver as metodologias ativas, né? Eu quero, como eu te disse,
fazer essa especializacdo porque eu sinto essa dificuldade, de manejar melhor esses
recursos para aplicar com mais tranquilidade em sala de aula, com mais seguranga,com

mais eficacia.

UniversidadeLuséfonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagioeDesporto. 223



Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

18. Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo de Ensino Superior?
R. Nés temos hoje uma coordenacdo de curso que valoriza muito os professores que
demonstram compromisso com o curso e isso refletido na formagéo dos alunos, porque
isso vai ficando perceptivel, do primeiro para o segundo periodo, do segundo periodo do
terceiro periodo, a gente vai vendo esse amadurecimento dos alunos e ha uma
preocupacao sincera com isso, né? Eu percebo que € uma preocupacao sincera de formar
bons psicélogos. A gente tem uma realidade de inicio que é de receber alunos que néo
chegam com uma boa formacéo da Educacao Basica, né? Entdo € um trabalho redobrado
para nos, de ajudar esses alunos a pensar de maneira critica pensar de maneira
organizada, de maneira ldgica e ai eu percebo que a nossa coordenacdo tem um
compromisso com isso, com o estimulo a professores que sdo comprometidos com o
curso a buscarem especializacdes, procurarem fazer cursos, publicacdes, demonstrar
conhecimento através de publicacdes e de realizacdo de eventos. Entdo tem um
reconhecimento e uma valorizagao sim que eu percebo no nNosso curso que vai passar por
um processo de reconhecimento do MEC no més que vem, né? Gostei do assunto.
Percebo mais uma vez que eu preciso realmente estudar sobre mais sobre metodologias
ativas e eu acho que veio s6 confirmar né? O meu interesse pela especializacdo que vai

ser oferecida dentro de poucos dias 14 na Unifan.

PROFESSOR 9

| — Perfil do entrevistado

1. Sexo: Masculino

2. ldade: 40 anos

3. Formacdo académica: graduacdo em quatro areas: farmacia, matematica,
filosofia e um curso de gestdo em servigos juridicos e materiais. Fiz 0 mestrado
em filosofia da linguagem e um mestrado em biologia celular e molecular e
terminei o doutorado o ano passado em Ciéncias da Saude.

4. Anos de docéncia no ensino superior? 16 anos

5. Anos de docéncia nesta instituicdo de ensino superior? Eu acredito que eu

tenha seis ou sete anos na Unifan.
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II- Aplicacdo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e
aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e
refira as conhece.
R. Meu conhecimento em metodologia ativa ndo ndo é aprofundado, eu entendo
que seja uma forma de estudo mais participativo, geralmente relacionada com a
diversidade de assuntos em transdisciplinares voltados para uma resposta, né? Que
faz uso de métodos mais participativos para o aluno. Citar especificacGes ou
classificacdes eu ndo saberia.
7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia
com a aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias
e outros.
R. Certo, eu acredito que, especificamente na Unifan, é dada uma grande atencéo
para a individualidade, para o conhecimento prévio do Estudante. Inclusive a
Unifan tem um enfoque que me parece bem interessante, se a gente for comparar
com outras instituicdes, da Psicologia como area especifica da Salde, especifica
ndo, mas uma area muito relacionada a saude, ai eu acho isso bem interessante
perceber a saude mental como algo fundamental e nesse sentido, ndo abordagem
que me parece também até porque eu td em algumas areas distintas 14, mas
abordagem que foge um pouco da gestalt, da psicanalise, do comportamental e se
volta muito também para questBes fisioldgicas e enfim, me parece que isso
envolve bastante o aluno em areas mais diversas que de costume, iSso me parece
muito interessante na psicologia la.
8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza
durante as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.
R. Vou tentar diferenciar um pouco as disciplinas na estatistica uma abordagem
principalmente tedrica, em neurofisiologia tem uma carga pratica mais
interessante; anatomia, por exigéncia curricular mesmo tem uma carga préatica, em
laboratério, e neurofisiologia eu costumo trazer muitos analises de casos para
discutir com a turma e relacionar as questfes mais fisiolégicas com histologia,
com visita laboratdrios de microscopia, que eu acho que e fundamental na area de
saude e geralmente ndo acontece muito nos cursos de Psicologia, mas
especialmente isso, como diferencial a pratica e analise de casos geralmente no

final de cada abordagem, cada assunto fechado.
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9. De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas séo mais eficazes
gue as metodologias tradicionais? Porqué?

R. Pode ser uma concepgdo muito especial, mas me parece que principalmente
nas areas de salde, nas areas, talvez de ciéncias exatas mais aplicadas, ela tende a
ser mais eficiente o aluno acaba se forcando a revisar e explorar o conteddo com
bastante frequéncia; em éareas mais, digamos como filosofia e a prépria base
tedrica da Matemética mesmo, da Psicologia, me parece que a exposic¢ao,
eventualmente é bastante importante, a partir de uma abordagem quase que
completamente histérica ou um exercicio de conceitos. Em relacao a aplicacdes a
vida profissional me parece que sim, o aluno tem condicdes de pelo menos ter um
norte para analise, uma ideia do que pode estar acontecendo com um paciente no
caso de como recorrer, como, enfim, tentar solucionar esses problemas, eu acho
que a metodologia ativa estimula bastante essa visdo talvez interdisciplinar.

10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus
alunos? Justifique

R. Eu acredito que sim, eu dava aula de farmacologia também para o curso de
psicologia. Ndo sei se tem algum relevancia isso, mas fazendo um paralelo, as
aulas de anatomia, de neurofisiologia sdo os periodos iniciais; farmacologia é do
sétimo periodo, entdo la na farmacologia, esse semestre eu ndao t6 com
farmacologia, mas semestre passado sim, alguma interacdo com essa relacdo mais
interativa do aluno, ela gera reflexo la no final, a impressdo que eu tenho é que
discussdo, a memdria, a retencdo, ndo sei, talvez, em alguns aspectos, o curso de
psicologia ndo tem como base as metodologias ativas, mas a eventual aplicacéo
ele gera um reflexo sim, da para perceber isso. Comparando turmas diferentes, de
curriculos e grades diferentes, uma certa facilidade maior desse aluno 1a no final
do curso. Quando a gente pensa por exemplo em farmacologia, tem uma série de
relagbes com comportamento, com anatomia, por exemplo, quando se fala em
farmacologia é bem interessante que o aluno se lembre de discuss@es sobre casos
de adicgdo, sobre discussdes de casos que aconteceram antes e eu ja percebi que
alguns alunos, ainda que ndo tenham claro essa memoria, eles conseguem manter
um certo raciocinio coerente com aquilo que foi visto ante,s ainda que isso seja
pontual.

11. Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicagdo das
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metodologias ativas de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Nao, na verdade como ndo € uma area que eu saiba que eu tenho a fluéncia, o
que eu procuro aplicar eu ndo encontro nenhuma resisténcia. Principalmente nos
alunos de Psicologia que sdo relativamente bem receptivos a coisas mais
diferentes, digamos assim.

12. Utiliza ferramentas tecnologicas no auxilio a aplicacdo das metodologias
ativas em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Ndo sei se isso poderia ser incluido na lista de instrumentos tecnoldgicos, mas
eu sempre uso laboratérios com microscopio optico, com enfim, coloragdes,coisas
que exigem uma especificidade, uma tecnologia maior como um exercicio para 0s
alunos.

13. Teve formacéo sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a
aplicacdo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual
(ais)?

R. Especificamente para aplicacbes de metodologias ativas, ndo. Durante a
pandemia foram ministrados varios cursos, mas ndo especificamente voltado para
metodologia ativa.

14. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em
ensino presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Bom, diante da minha limitacdo, me parece mais fécil, mais conveniente o uso
em aulas presenciais, porque a gente pode estabelecer um debate talvez mais
eficiente. Talvez uma questdo muito relacionada a tecnologia mesmo e ndo a base
de do ensino. Talvez desse para fazer isso também virtualmente de forma muito
eficiente.

15. De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das
praticas pedagdgicas em sala de aula?

R. Acredito que imensamente, na medida que o aluno tem um interesse realmente
de interagir com outro, de desenvolver alguma solucdo, isso é extremamente
positivo para turma como todo,para os alunos em si. Entre os professores me
parece fundamental,, especialmente para se ter um direcionamento, se a gente for
pensar nesse trabalho coletivo visando um assunto especifico, acho que
indiscutivelmente primordial. Mas mesmo que ndo me parece que € necessaria,
que o ensino ndo seja voltado para um assunto sO, para um contedo so, essa

interacdo acaba sendo importante, principalmente quando vocé pensa em aula
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pratica e a aula tedrica com professores diferentes. Apesar de me parecer
relativamente individualizado, sempre tem uma interacéo entre os professores, por
exemplo, sempre falando com professores a teoria da anatomia ou biologia celular
e entdo essa interagdo acaba acontecendo.

16. Em seu entender, quais as necessidades de formacgdo pedagogica de um
docente de uma Instituicdo de Ensino Superior?

R. Eu entendo que seja importante. E ai eu principalmente se eu for comparar
porque, minha formacdo em filosofia é licenciatura e a farmécia é um
bacharelado. Eu sinto uma boa, uma certa vantagem na formacdo da parte
pedagdgica da filosofia, ainda que eu esteja dando aula voltada para area de salde,
para farmécia.

17. Relacione a formacao pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas
de ensino e aprendizagem.

R. O pouco conhecimento que eu tenho metodologia ativa foi posterior a minha
graduacdo, terminei a graduagéo em filosofia, acho que tem uns 15 anos. Entéo eu
Consigo supor que seja muito interessante para o0 professor ter esse
conhecimento, e o conhecimento que eu adquiri, mesmo que nao formalmente, é
bem interessante. Inclusive para quem ndo pretende aplicar,aquela questdo de
conseguir escolher ou criar um programa mais adequado de acordo com a
necessidade do aluno, entéo, ainda que eu nédo tenha tido disciplinas relacionadas a
iss0, me parece que € bem favoravel assim até aumentar as opgoes.

18. Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢céo de Ensino Superior?

R. Fundamental, principalmente quando a gente pensa em ordem e diversidade de
ordem dos programas dos cursos, considerando que é uma area que, enfim, o
principio é definido pela coordenacdo, além, obviamente, dessa interacdo que
eventualmente pode ser promovida, mas me parece que considerando os aspectos
legais e as opcOes, a coordenacdo tem isso pode ser altamente favoravel ou ndo
no ensino, na aprendizagem. Eu percebo o interesse bem claro em relagdo as
bases do ensino, da extensdo e da pesquisa. Nesse momento mesmo eu td num
projeto de pesquisa com o aluno da Psicologia, ela trabalhando basicamente com
ansiedade etc e tal. E isso tem uma participacdo maior, aprovacao pelo comité de
ética, ja participei de projetos com varios alunos, entdo assim, e ai sim uma coisa

que eu acho que sempre falta nas graduacGes e que, especificamente, na
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instituicdo é muito bem visto, é exatamente extrapolar o panorama da teoria, essa
visdo meio holistica que tem na graduacdo, como € que isso poderia ser aplicado,
ndo s6 no tratamento do paciente, do cliente, mas com esse pensamento foi
construido, sempre me pareceu que isso € muito precario em todas as institui¢oes
e quando o aluno pode ser inserido numa iniciacdo cientifica, me parece que
infelizmente ndo é obrigatdrio, mas eu acho que deveria ser uma coisa necessaria,
obrigatoria em todos os cursos do Brasil, mas nesse caso especifico, eu acho bem

positivo.

PROFESSOR 10

w N e

4.
S.

I- Perfil do entrevistado

Sexo: masculino

Idade:

Formacé&o académica: graduacédo em letras e direito, mestrado e doutorado em ciéncia
da educacéo

Anos de docéncia no ensino superior: seis anos

Anos de docéncia nesta institui¢cdo de ensino superior: 6 anos

Il - Aplicacdo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6.

Indique o que entende por metodologias ativas de aprendizagem e refira as que
conhece.

R. Metodologias ativas de ensino e aprendizagem sdo aquelas em que a gente aplica a
acOes pedagogicas em que o estudante se torna o centro do aprender ou seja, ele é aquele
que vai buscar construir adquirir o seu préprio conhecimento através de estratégias que o
professor vai mediar. Entdo professor € um mediador e o estudante é aquele que de fato
vai, através das suas proprias acdes, aprender. Algumas que conheco sdo, e até aplico,
gosto muito de sala de aula invertida. Gosto muito do ensino hibrido, aprendizagem
baseada em problemas. Gosto de outras, como eu falo o nome dela, thinking design,
fazendo prototipos, isso ajuda muito na flexibilidade. Gosto também gostamos de usar a
rotacdo por estacdes, que acho que ajuda bastante também ali determinadas tematicas,
além de outras que sdo mais comuns como proprio formato de seminario que é muito

bom de se fazer, o préprio portfélio que é uma pratica também que o préprio Estudante
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tem que construir a partir do que ja estudou e aprendeu sdo maneiras que eu normalmente
pratico e uso mais na sala de aula.

Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.

R. As politicas educacionais de maneira geral e relacionada agora especificamente com o
préprio documento do NDE né, os proprios documentos do préprio curso se
relaciona especificamente, a0 menos nas disciplinas que eu ministro que sdo de
linguagem, pratica do estudante em relagdo a sua prépria linguagem e as linguagens do
mundo e ai eu relacion tanto 230ingua portuguesa, quanto lingua inglesa, né? Entdo é a
possibilidade de ele se perceber como cidaddo deste mundo e que ele ndo ¢é alheio a ele,
pelo contrario, a lingua j& faz parte da sua vida de maneira que, ela ndo é dificil, ndo é
distante, ela ndo é um desafio impossivel, pelo contrério, ele ja € um falante, ele ja vive
neste mundo. Entdo ele ja consegue sim compreender muito do que € falado, tanto na
lingua portuguesa quanto inglesa, mas as vezes ele ndo tem ciéncia disso. E o papel
entdo enquanto mediador desse processo € permitir, através de acdes pedagdgicas,
através das ementas dos cursos, através das proprias bibliografias, das referéncias,
através entdo do plano de trabalho para o curso de psicologia e dos documentos que
orientam, fazer com que ele entdo, permitir que ele entdo construa seu conhecimento. Ele
se perceba enquanto sujeito capaz de atuar neste mundo e mudar sua propria condicdo de
estudante. E isso.

Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem que mais utiliza durante as suas
aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. A gue mais utilizo é seminéario e é aprendizagem baseada em problema. Essas duas.
S&o essas duas as principais.

De acordo com as suas praticas, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Sdo mais eficazes, especialmente relacionadas ao ensino de linguas. Ndo ha como
ensinar ou trabalhar linguas se ndo for prética, se ndo for ativo. Eu preciso falar, eu
preciso ler, eu preciso ouvir, eu preciso entender, eu preciso manifestar esse entender,
esse ouvir, esse falar de alguma maneira. Entdo, do ponto de vista do ensino da lingua,
ele sempre vai ser ativo. E possivel ter um exemplo tradicional no ensino de linguas?
Com certeza, muitos de nos sempre tivemos, algum momento ou a maioria das vezes
tivemos, mas é essencial, justamente por causa dos objetivos anteriores, as politicas e dos

documentos curriculares do curso. Se eu quero tornar alguém mais autbnomo e capaz de
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se perceber neste mundo enquanto sujeito capaz, autbnomo independente, né? No sentido
de que ele é produtivo, entdo ele precisa praticar. Entdo como que eu vou 231orna-lo
capaz e ele mesmo ndo consegue ou tem medo de usar a prépria lingua ou uma lingua
estrangeira? Entdo um dos desafios que sempre vivencia o trabalho é isso, é mostra que
eles sdo capazes e € muito bom ver esse transformar no meio do semestre, né, essa
capacidade de perceber “Nossa, realmente eu sei inglés ou Nossa, eu sem entender inglés
mais do que imaginava. Nossa, realmente lingua portuguesa, nao é tdo dificil assim, ela é
mais simples do que Imaginava”. Mas parece que encucaram né, durante os processos.
Talvez até por meio de metodologias mais tradicionais, o entendimento de crencas
mesmo, né, de mitos ai sobre a linguagem ,que ela é dificil de que ndo se aprende, se eu
ndo sei portugués, como eu vou saber outra lingua, coisas nesse sentido.

Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no conhecimento, competéncias e atitudes em seus alunos?
Justifique

R. E 6timo. Uma das primeiras que eu vou mencionar, algo mais subjetivo que é
autoestima. A autoestima é essencial, entdo quando ele se v& no meio do processo e que a
gente inicia um semestre, ele se estendem incapazes e eles agem como incapazes. Entdo
as atitudes e as habilidades ali, estdo extremamente ligadas a essa no¢ao ou sensacgdo de
ndo ser capaz, de avancar ou de conhecer o que estd ali. Entdo quando ele comeca a
perceber, ja nas primeiras aulas, que ele conhece, que ele consegue, a autoestima
melhora muito, a autoestima mais elevada d& motivacdo e aprender, o interesse, a
disposicdo. E ai por diante as outras metodologias sdo possiveis. Entdo ele vai se vendo
no processo, se encaixando, se inteirando. Isso é gradual mas acontece, entdo, do inicio
do semestre para o final diversas das habilidades, elas melhoram: a leitura, a
compreensdo auditiva, a propria leitura em voz alta, que antes era uma leitura individual
ela ja comeca a ser uma realidade. Eu ndo preciso mais pedir para eles lerem em voz alta,
eles se manifestam, se disponibilizando: eu quero ler em voz alta. O que é extremamente
raro e praticamente impossivel no inicio do semestre; entdo a gente comeca a perceber
ali, do meio do semestre pro fim, essa autonomia que eu nem preciso cobrar, no inicio
eu pego “quem pode, quem gostaria?” E sempre ofertado a opgdo, mas ai a gente comega
a perceber, habilidades linguisticas, elas sdo percebidas dentro de um grande objetivo
que tem especialmente no inglés instrumental, que € a compreensdo de textos em uma
lingua estrangeira. A gente consegue perceber a capacidade deles interpretarem, ndo

apenas com método de gramatica e traducdo que é tradicional que € sempre vinculada ao
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“eu tenho que traduzir tudo para conseguir fazer isso”. A proposito isso acontece,
principalmente até na primeira prova da P1 e até 0 meio do semestre, sempre, todas as
vezes com assim 70, 80% da turma que ainda ndo entendeu, mesmo todas as aulas eu
falando que néo é preciso traduzir tudo, mas o mais importante é compreender o contexto
das informacoes, eles insistem ainda carregar essas crencas de que se nao traduzir tudo
ele ndo vai passar, ele ndo conseguira uma boa nota. E ai eles comecam a perceber que
se ele tivesse se dedicado a compreender geral, nos seus contextos, com algumas técnicas
de leitura, como stream, como sua swing algumas outras técnicas que a gente trabalha
com Brainstorm, ele seria capaz e ele conseguiria aprender. Entdo quando ele comeca a
entender que ao utilizar dessas outras metodologias, outras estratégias, ele realmente é
capaz de aprender melhor, com mais velocidade, entdo ele aprende mais. A gente
percebe essa alteracdo de atitudes do prdprio estudante que comeca a entender seu
préprio processo de aprendizagem. Isso é muito importante. E através da metodologia
ativa, sem a metodologia ativa isso ndo seria possivel capaz porque uma metodologia
tradicional o professor jamais explicaria o porqué das coisas, né? Explicaria os objetivos
de cada aula, em cada aula que acontece.

Encontra condicionalismos e/ou dificuldade (s) na aplicacéo das metodologias ativas
de aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Com certeza, j& casa com a anterior. Os condicionalismos vem das formagdes
anteriores ou das experiéncias anteriores em sala de aula. Entdo, a maior parte de nds, eu
digo nds porgue também somos estudantes, entdo a gente passou na maior parte dos
nossos anos enquanto estudantes, com experiéncias tradicionais mesmo de ensino,
especialmente aquela em que vocé, se quiser aprender, é vocé que vai atras, no sentido de
que ninguém te direcionou para isso, mas se VOcé quer um conhecimento a mais nao é o
professor que te guia, é vocé sozinho, depois de uma formacdo, que vai correr atras disso
ou através de uma oportunidade, ou uma necessidade profissional, é que vocé vai
pesquisar e melhorar seu trabalho ndo essencialmente o ensino. Normalmente é esse
tanto de conhecimento, é esse numero de informacBes que vocé tem que saber e estas
informagdes memorize-as, decore-as, grave-as, e se vocé ndo for capaz de memorizar, se
vocé ndo for um computador, um HD que consegue absorver este tipo esponja, tudo
iSS0, VOCE vai tirar notas baixas, porque é isso que eu tenho para te dar. Entdo essa coisa
da transmisséo, de algo bancario mesmo, como diria Paulo Freire, né? Que eu tenho esse
conhecimento e te dou. Entdo o que eu mais vivo € isso. Como é que isso acontece em

sala: muitos deles, de forma préatica em relacdo a lingua, a prépria lingua portuguesa e a
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lingua estrangeira, acreditam que se ndo decorarem as regras, memaorizarem as regras,
acumularem conhecimento, eles ndo serdo capazes de aprender e que se iSSO nao
acontecer, isso ndo é aprendizagem. Ou seja, o0 aprendizado estd ligado muito mais
amemorizacdo do que exatamente é ao desenvolvimento de habilidades e competéncias.
E ai que eu encontro maior desafio.

Utiliza ferramentas tecnoldgicas no auxilio a aplicacdo das metodologias ativas em
sua prética de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Utilizo bastante data show com o computador, principalmente relacionado a projegéo
das atividades textos em sala para que seja mais democratico acesso possivel, né? Entéo,
0 acesso mais democratico no sentido de que se alguém ndo pegou ainda apostila, ndo
tem problema a gente vai trabalhar aqu. Mas a atividade é preciso que seja registrada ou
no caderno na prépria apostila, quem tem apostila é mais facil, € mais préatico, ta na mao,
mas a gente utiliza também apostila impressa. Todas as minhas apostilas ha muitos anos,
bem antes da pandemia, ja eram digitais, entdo todos os meus contetdos de apostila séo
digitais e isso € ofertado também a eles no inicio do semestre. Ou eles acessam online e
registro no caderno ou eles pegam ela impressa nas corretoras. Ou eles, enfim, fazem de
qualquer forma, né das formas que eles desejarem, mas isso seja democratico. Além
disso eu utilizo os proprios celulares dos proprios estudantes, os aplicativos
especialmente para a lingua portuguesa e lingua inglés, alguns para auto aprendizagem e
alguns como dicionarios sdo melhores ou mais adequados para determinados objetivos,
dependendo da finalidade de cada um deles estudar, né, o que eles querem com aquilo.
Entdo existem aplicativos especificos para cada etapa e faco uso deles entdo, além claro
das copias impressas, no quadro eu registro bastante. Entdo uso essa diversidade de
recursos.

Teve formacao sobre o uso de plataformas e ferramentas digitais para a aplicacdo
de metodologias ativas de ensino e aprendizagem? Se sim, qual (ais)?

R. Tive formacdo ndo na graduacdo. na graduacdo naquela época, inclusive alguns anos
atras, ainda usava projetor e a gente limpava ainda transparéncia com uma acetona ou
alcool para reutilizar, essa era minha experiéncia, era um data show para a universidade
inteira. mudada foi para uma universidade inteira, e hoje, por exemplo, eu tenho 0 meu
data show pessoal. Entdo a gente vé o quanto as coisas vao mudando e com o tempo, né?
Entdo a tecnologia vem. Mas entdo onde é que eu estudei? Em cursos de formagéo de
extensdo Universitaria Que Eu Fiz, alguns de dentro de alguns cursos de especializagdo

que também fiz e disciplinas préprias do concurso de mestrado e também do curso
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doutorado. Entdo ja tinham neles ja integrados, né, Integradas, disciplinas ali no curriculo
relacionadas a tecnologia. Muitas delas ndo era praticas, mas eram bastante tedricas
entdo ajudavam a fundamentar a pratica que eu ja executava, mas antes talvez eu ndo
tivesse justamente um repertorio tedrico para fundamentar. Entdo eu tive, eu ndo posso
dizer que néo, eu tive sim.

Na sua opinido as metodologias ativas séo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Que desafio... os dois apresentam suas dificuldades, no presencial elas sdo mais
faceis, sdo mais ageis, praticas porgque eu consigo rotacionar, eu consigo reunir as
pessoas e vao se planejar juntos, eu consigo definir problemas e problematicas juntos.
As mesmas atividades praticamente que eu utilizei e eu utilizo em momentos
presenciais, eu utilizei no momento da pandemia com remoto. Eu consegui realizar
praticamente todas mas ndo todas, porque especialmente nos momentos de
planejamento, troca de experiéncia em grupo eu ndo consegui, mesmo com sala
simultaneas, aquelas salinhas que a gente separa, 0 tempo ndo é suficiente, a interacdo
ndo é a mesma coisa, as dificuldades ainda tecnoldgicas que nos temos, a internet de
todas as pessoas nao € tdo boa, 0s recursos tecnoldgicos individuais de cada estudante
ndo é tdo bom, o nivel de acesso de cada um ndo é tdo bom, o tempo de resposta também
ndo é bom, entdo cada um tem suas dificuldades, né, o remoto e o presencial. Mas no
presencial, ainda é mais efetivo, porque quando eu vejo no Olho no olho eu consigo eu
professor, ir até as llhas, né, que Eu dividi dos grupos de aprendizagem e conversar
individualmente com essas llhas, expor ao mesmo tempo para toda as Ilhas ao mesmo
tempo quais sdo os direcionamentos. Entdo eu consigo falar com todos individualmente
com mais facilidade do que ndo remoto. No remoto eu preciso planejar muito tempo
antes, elaborar os materiais muito antes. Claro que no presencial também, mas isso no
remoto eu preciso programar na tecnologia muito antes e as vezes eu ndo consigo fazer
isso duas, trés, quatro vezes, como eu poderia fazer no presencial. No momento de uma
duvida que é geral eu consigo falar no presencial com todo mundo e depois eles voltam
para 0s seus grupos rapidamente. Online ndo, se eles estiverem as suas salas
separadas, dificilmente vou conseguir voltar todo mundo sem atrapalhar a discussao
depois voltar eles tracar ela simultdnea sem atrapalhar de novo a discussao entdo no
online é mais dificil nesse sentido. Entdo eu penso que as questdes ainda tecnologicas
dificultam muito ainda operacionais voltam ainda um pouco em relagéo ao presencial em

gue no presencial as coisas sdo mais ageis, fluidas rapidas instantaneas assim sao mais
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praticas, né? Agora no online a gente depende de uma série de fatores como a gente
como eu falei depende do aparelho que cada um esta usando depende da atualizacdo do
aplicativo que cada um estd usando depende da propria capacidade da velocidade da
internet, cada um estd usando e de onde é que cada um deles estd entdo isso tudo vai
depender se tem moido vocé ndo tem né? Se na hora que td em casa ta com a familia
entdo online isso tudo atrapalha quando eu estou dentro de um ambiente de sala de aula
de uma universidade. Veio para a aula, o foco é o Unico e exclusivo para aula ainda
aquele tempo. Trazendo com ele diversos problemas situacfes da vida dele, mas ele vem
para um outro ambiente isso ajuda muito desculpa. Eu falo muito né?

De que forma o trabalho colaborativo potencia a eficacia e qualidade das praticas
pedagogicas em sala de aula?

R. Trabalho colaborativo entre professores entre colegas € muito bom porque quando a
gente conversa a gente tem oportunidade de se conhecer um pouco mais, de se
aproximar um pouco mais, inclusive pelo trabalho do outro, e faz com que a gente
amplie nossa visdo também e da vontade de fazer trabalhos mas colaborativas né,
convidar para mais palestras para outros trabalhos, além s6 daquele momento de sala de
aula, que ja enriquecedor, mas a gente quer chamar para 0s congressos e isso enriquece 0
trabalho também com os estudantes do ponto de vista de que quando 0s proprios
estudantes conversam entre si, eles falam uns com os outros acontece 0 mesmo eles
trocam visdes opinides conhecimentos experiéncias e também Talvez o aspecto mais
importante nesse processo que ultimamente tem faltado muito justamente por causa do
avanco das tecnologias muito rapido. A gente ndo tem tempo para ouvir o0 outro a gente
percebe que a outra pessoa humana. E que a outra pessoa tem dificuldades problemas
passa por situagdes assim como a gente passa e que mesmo assim ela desenvolveu.
Talvez algumas habilidades algumas estratégias para superar isso que talvez eu também
posso usar emocionalmente psicologicamente cognitivamente. Enfim, mas nos torna um
pouco mais humanos um pouco mais sensiveis ao olhar do outro e tudo mais acho que
isso talvez seja maior dos ganhos nesse momento. O que torna as pessoas mais abertas ou
talvez a0 menos um pouco mais conscientes de que existem outras pessoas também com
potencialidades e com fraguezas também.

Em seu entender, quais as necessidades de formacédo pedagogica de um docente de
uma Institui¢do de Ensino Superior?

R. S0 muitas, primeiro que é uma formacdo para a vida, né? E uma formagio para a

vida. Que que eu quero dizer para alguém se tornar um professor ele ele ja vai se
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tornando Professor, desde que nasceu entdo desde o momento em que ele comeca das
primeiras relacdes ou interacdes com os seus familiares na comunidade, né ou na casa
onde ele vive e as decisbes que ele passa a tomar a partir dai, nas experiéncias de vida
que vai tendo e a partir dai quando ele entra na escola, o outro é fator determinante, um
professor ele comeca a ser professor quando ele comeca a se dispor a ser ajudante do
professor, né? Acredito que essa disposicao em querer fazer mais do que so a sua tarefa,
mais do que é sua obrigacgdo. 1sso é uma caracteristica de um professor que vai fazer com
que ele seja um professor universitario. Por qué? Porque ele ja é de alguma maneira
incomodado, né? Assim, ele jA& é uma pessoa que sempre ndo se conteve em ajudar
apenas a si, mas ele sempre se dispde a fazer um pouco mais para ajudar o colega, para
ajudar o professor para ajudar mais alguém nem que seja a sua propria casa. Entdo
quando ele entra as formagfes que vem dai por diante comegam da Educacdo Bésica é
claro, a formacéo Inicial que é essencial e que ele ndo apenas passa por ela, mas ele
explora mesmo, ele vivencia aquilo, né? Ele encare de frente. Leia, né? Tudo que é
possivel ler participo de todos os eventos possiveis das iniciac@es cientificas, que foram
possiveis que foram disponibilizadas eu penso que esse é o perfil de um professor
universitario. Ele ndo continua sendo aquele mesmo aluno aguela mesma crianga que nao
se contentava apenas com as informacdes que Ihe eram dadas, ele sempre ia um pouco
mais além, né? Ele sempre fazia um pouco mais. Entdo um professor universitério ele ja
vai se formar na graduacdo assim e quando ele termina a graduacéo ele ja esta entrando
na especializacdo numa outra especializacdo que ele tinha até aquele momento ou seja,
vai estudar a vida inteira. Esse é o perfil de um professor universitario. Ele nunca se da
por vencido ou contente com o que tem. Ele sempre quer algo mais.

Relacione a formacao pedagdgica com a aplicacdo de metodologias ativas de ensino
e aprendizagem.

R. A formacédo pedagdgica com as aplicacdo das metodologias ativas baseado mais na
formacdo inicial da graduacdo. Se eu contei por base de novo, né? A minha formacao
Inicial ela ndo tinha, nem se falava muito ainda naquela época sobre metodologias ativas
no Brasil. Elas comecaram a ir por volta do final dos anos 90 e nesses anos 2000, mas
efetivamente. Elas comecgaram ai a partir de 2010 / 15 dali para ca, né, fetivamente
falando com politicas publicas enfim legislacdes relacionadas. Mas o que eu vejo hoje
como professor pedagogico dentro de pedagogia, 0 que eu vejo € que nossas aulas
enquanto professores sdo modelos a nossa pratica pedagdgica, ela tem que inspirar 0s

outros ou seja 0s proximos professores dos préximos profissionais agirem também
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daquela maneira é impossivel trabalhar uma aula com metodologia ativa com eficiéncia
com sucesso sem um planejamento para ele, tem uma organizacdo para ele, seja de
materiais seja de metodologias de praticas seja do passo a passo da sequéncia didatica. Se
o professor fez a sua tarefa bem feita ali na hora né, antes de aplicar atividade no ato da
aula, essa aula vai ser um exemplo, ela vai ser um modelo entdo acredito que essa préatica
pedagdgica dentro da sala de aula para os estudantes de uma graduacao, ela ja sdo 6timas
porque ela ja indicam para eles mesmos como é que eles devem agir daqui para frente ou
como € que eles devem agir dentro ou fora de sala de aula nas profissdes que vao ter,
quer seja ele sempre planeja que ele sempre estejam preparados para flexibilizar para
outras estratégia para uma saida e penso que € nessa perspectiva, ou seja, ndo é uma
formacao tedrica ou distante da realidade ideal e ndo aplicavel pelo contréario é uma aula
e Auto se explica ela é meta. Ela é meta linguistica, né? Entdo, ao mesmo tempo, explica
a prética, ela ensina também para o proprio estudante.

Indique os contributos da direcdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢cdo de Ensino Superior?

R. Uma das mais importantes ndo ha mais importante € a comunicacéo, estar aberto para
ouvir né? O professor ali a coordenacdo de direcdo estar aberta ao ouvir sugestfes
guestionamentos , posicionamentos, documentos, enfim orientacdes e também pronto
para explicar né? Pronto para também comunicar. Entdo esse processo de comunicagdo
aberta, livre, tranquila, que a gente ndo se sinta pressionado: Vou ter que aplicar isso
aqui sem entender bem o que acontece? Acho que isso ndo é muito legal aqui na
instituicdo. E ndo t6 falando porque ta4 gravado, nada disso, estou falando porque
realmente eu me sinto assim, um dos lugares em que eu tenho maior abertura para
desenvolver 0 meu trabalho como eu acredito isso com base nas orientagdes da direcdo e
da Coordenacdo entdo com base nessa conversa nesse dialogo nessa abertura € que eu
consigo perceber isso que isso € possivel que né, a gente é capaz de desenvolver esse
trabalho da melhor maneira possivel. Outras coisas que sdo importantes e relevantes sdo
as sugestdes e as orientagdes, mesmo que ai sim, vem né, verticalmente, nos posicionar
guanto os eventos, as datas, 0s prazos, as entregas sempre né? Ao menos Professor
Vinicius tem sido assim, Professora Cleucidia também era, disparavam bastante e-mails,
entdo a gente tem que ficar atento a isso, né? E também respondé-los, para eles estarem
cientes também, mas essa coisa do planejamento, do calendario da instituicdo ser antes
liberado um ano antes, com antecedéncia. 1sso € muito bom para os planejamentos, para

as organizacOes, para a gente entdo prever inclusive nossas novas estratégias. Outra
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questdo é a disponibilidade da disciplina no proéximo semestre, isso ajuda também
bastante em saber se vai entrar ou ndo em algumas turmas ou ndo, entdo isso tudo ajuda,
porque como eu disse, se a gente planeja bem as nossas aulas ou as nossas praticas...eu
nunca consigo aplicar exatamente a mesma atividade, 0 mesmo exercicio, do mesmo
jeito, para as outras turmas, né para turma do proximo semestre como eu apliquei nesse,
porque sempre muda tudo muda entdo nessas outras cabecas, outras ideias enfim e eu
acho que isso faz parte, inclusive desse planejamento, dessa conversa, este didlogo de
novo, institucional, mas mais que isso também ser valorizado a gente se sente valorizado
do ponto de vista da propria direcdo da propria coordenacdo. E quando a gente acerta,
eles ndo tem medo de elogiar, né? Entéo a gente se sente amado e acolhido por isso € isso
é rarissimo instituicdes. J& trabalhei de oportunidade de trabalhar quase que em 50
espacos de ensino em nome da carreira esses anos, sdo quase 19 anos de docéncia. E
também eles sdo 6timos em nos corrigir. Entdo sado muito pontuais sdo também muito
assertivos sdo muito reservados do ponto de vista do Zelo do Cuidado. Entdo isso é
muito bom também, entdo a gente se sente cuidado de muitas maneiras e quando
corrigem a gente ja amadureceu um pouquinho j& entende que ndo é castigo, né? Nao é
uma coisa ruim, é algo bom que serve para fazer a gente crescer profissionalmente,

pessoalmente.
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APENDICE 7: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS AOS ESTUDANTES
ESTUDANTE 1
| — Perfil do entrevistado
seu sexo; feminino
sua idade: 34 anos

Qual o semestre que cursa: eu td no oitavo periodo.

H4&, quanto tempo vocé estuda nessa institui¢do: 3 anos

o r w0 e

Vocé ja ficou retida em alguma disciplina: ndo

Il - Aplicacdo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as que conhece?

R. Olha eu entendo muito pouco, mas pelo que eu ja ouvi alguns professores falando né, no
caso, sdo aquelas aulas mais positivas, né? No caso essas aulas dentro da aula onde permitem
a comunicacdo entre aluno, eles expde o contetdo, né? Nao é igual no ensino fundamental,
no ensino médio, onde é s6 o professor quem fala, né? O aluno tem a voz para falar, né?
Onde tem outros tipos de videos também, varios tipos de materiais usados, eu acredito que
seja isso sim. Eu ndo vou falar que ndo porque realmente eu entendo muito pouco.

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.

R. Eu acredito assim, algumas assim, realmente sdo essenciais, né? So igual assim, como no
primeiro periodo, a gente vé muitas disciplinas assim, que as vezes assim, pelo menos o
nosso ponto de vista que as vezes a gente discute entre nds, é... ndo é tdo importante assim
para n6s né? Ou entdo da mesma forma que as vezes tem disciplina que a gente poderia ter
passado no primeiro periodo, igual a disciplina do semestre passado que nos ensina a
trabalhar a questdo de artigos; como criar um artigo, como criar um TCC, mas nesse sentido
né? Entdo a gente pegou isso no sétimo periodo sendo que nds achariamos mais viavel pegar
no primeiro periodo, porque a gente ndo teve nenhum ensino de ninguém, né, alguns
professores que passaram o basico o resto a gente ensinou, mas o resto sim, eu acho que ta

tudo ok?
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8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. Eu acredito que é mais a questdo do debate, de apresentar o texto, né, explicar, expor para
a sala e a gente entrar no debate, na discussdo sobre aquele texto, né?

9. De acordo com a sua percep¢do, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Com certeza porque, assim, pelo que a gente vé no ensino médio o aluno fica como se
fosse um depdsito. Inclusive, a gente até isso no periodo passado, né? Porque é ... a
professora sé vai falando, falando e o aluno sé escuta, entdo ele ndo tem oportunidade de
participar e dar sua opinido, enquanto que la vocé consegue expor sua opinido, vocé consegue
discutir, levantar e ver se vocé ta certo ou ndao? Entdo eu acredito que € bem melhor que as
tradicionais.

10) Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. Melhorou a questdo assim, até de poder Tem um ponto tem um ponto critico, né? vocé ter
uma visdo mais critica, entdo a partir do terceiro momento vocé tem a Visdo mais
critica, saber discutir algum assunto, entendeu? Entrar em debate , ter mais conhecimento.
11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua préatica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Eu acredito assim que tem muito pouco, 0 que usa € mais tradicional,né? Que no caso é o
datashow, né? Entdo assim eu vejo assim, muito poucas ferramentas tecnoldgicas sdo usadas,
eu acho que poderia ter um aproveitamento melhor. Utilizava mais na aula EAD, s6 que
agora a gente nao utiliza mais...

12. Teve formacéo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas digitais
em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Né&o teve na pandemia usava muito o zoom, havia vocés muito constrangimento, alguém
ndo sabe mexer com &audio, audio ligado entdo assim... a gente teve que se virar... com

relacdo também a plataforma da faculdade também teve dificuldades...

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. No presencial porque a questdo da proximidade, né? Vocé esta ali perto, agora quando se
trata do ndo presencial é mais dificil, porque ndo tem como ter aquele contato igual a gente

pegou uma matéria do teste psicoldgico, né? E ai ela queria mostrar o rorschach, algumas
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pranchas do rorschach entao assim foi dificil de vocé ver aquelas pranchas... é meio
complicado.

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
qualidade das préticas pedagdgicas em sala de aula?

R. Eu acredito assim a principio, quando vocé entra na faculdade, fica mais dificil até vocé
formar os grupos, mas agora que eu tenho um grupo bom, tem essa questdo de um ta
ajudando o outro, né? O conhecimento de um ... até mesmo porque se vocé faz um trabalho
em grupo, porque eu ndo sei, 0 outro me auxilia naquela ddvida, né? Entdo acredito nessa
questdo da soma e a questao de auxiliar um ao outro. Por alguns grupos que ndo deram muito
certo, né? E ai depois do terceiro periodo que eu fui conseguir quatro periodos que eu
consegui formar mais um grupo especifico que é o grupo que a gente tem faz trabalho até
hoje.

15. Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicéo. Justifique.

R. Eu acredito que , igual, nés temos um evento muito importante que é 0 MOOCA, né? E ele
traz oportunidade de pesquisa para a gente poder fazer né? S6 que infelizmente eu néo
consigo porque eu trabalho. E também o PESQUISAR incentiva bastante o aluno a
pesquisar, né? Realmente fazer inclusive grupos ja foram convidados para apresentar no
PESQUISAR, aqui no MOOCA também, eu também ja apresentei trabalhos meus, que nos
fizemos né? Entdo assim eu acredito que sdo os dois pontos mais fortes da faculdade: o
PESQUISAR e 0 MOOCA. A coordenacéo eu acho ela muito boa. O coordenador Vinicius,
ele é muito efetivo, né? Ele se importa mesmo, assim com os alunos, né? Eu ja tive aula com
ele, realmente é uma pessoa muito boa mesmo. E vocé vé que ele esta ativo ali tanto na

questdo dos alunos, que nao da para reclamar.

ESTUDANTE 2

| — Perfil do entrevistado

1. Sexo? feminino

2. Idade: 23

3. Qual é o semestre que cursa: sétimo periodo

4. H& quanto tempo vocé estuda nesta instituicdo? se eu ndo me engano eu entrei

2018 mais ou menos

5. Vocé ja ficou retida ou reprovada em alguma disciplina? Se sim, qual?

UniversidadeLusofonadoPorto.FaculdadedePsicologia, EducagdoeDesporto. 241


https://www.google.com.br/search?rlz=1C1GGRV_enBR751BR751&sxsrf=APq-WBsKbFpDj6TmZb2aMqucID7Pl-_Psg:1648055069235&q=rorschach+teste&sa=X&ved=2ahUKEwi_9-LH29z2AhXiIbkGHeX7BiAQ7xYoAHoECAEQPA

Claudia Resende Alves Venturini — O Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:
Estudo de Caso num Curso de Psicologia de uma IES Privada

R. Eu fiquei numa do primeiro semestre que era anatomia, mas eu ja fiz ela de novo.

Il - Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as que conhece.

R. Eu sei que eu ja passei por esse conceito ... Eu tive um acesso melhor a essas
metodologias ativas no periodo da pandemia. Acho que antes da pandemia era....Eu nao
tinha um conhecimento muito bom sobre ela,s era s6 em EaD para mim, ndo é EAD néo era
assim tdo adquirente assim no conceito, né? Porque a gente faz ali no periodo, mas nao é uma
coisa que a gente vai repetindo, para a gente estudar... e tudo eu tive um acesso melhor agora
no periodo da pandemia que os professores tiveram que se adequar a pandemia tanto quanto
os alunos,para poder ter um desenvolvimento académico entdo, Foi quando eu tive esse
acesso a metodologias ativas e eu vou confessar que eu me adaptei muito bem com essa
metodologia ativa, no comego ndo né? Porque a gente ndo conhecia ela direito, eu demorei
um pouco para me adaptar, mas quando eu me adaptei, eu me adaptei muito bem. Inclusive
com um dos nossos professoreS, ele utilizou de metodologia ativa para passar o trabalho, até
quando a gente voltou do periodo de pandemia, e eu achei muito interessante, porque nédo era
aquilo que s6 se lembrava l& no momento e outra coisa, ndo que era isso. Foi uma
metodologia ativa que ele passou para a gente fazer um trabalho para adquirir nota, e ai
dentro dessa metodologia, ele estava ali no contato com os Estagiarios, ndo era um...ai,
esqueci o nome agora.... os residentes. E ai, dentro dessa metodologia ativa, ele falava sobre
um conceito, e esses residentes expunham os casos que eles tinham contato ali, para
exemplificar esse conceito que ele tava explicando, eu achei muito interessante essa forma de
metodologia ativa que ele pds para a gente. Isso foi no final do momento de reclusdo da
pandemia, né? E quando a gente comecou a voltar para as aulas presenciais, ele continuou
passando dessas metodologias para a gente adquirir as notas, né, para ali, adequar
a quantidade de pontos do semestre. Eu achei muito interessante. Essa de EAD eu ndo
consigo me adequar muito bem porque sdo somente videos, né? Que o professor costuma
passar e um contetdo tedrico, para mim aquilo ali é muito dificil, ¢ muito massivo para mim,
sabe. E ai eu perco a concentragdo muito rapido com isso, mas da outra forma que, era
somente 0 video e as pessoas iam expondo as questdes de outros casos, para mim foi muito
interessante.

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
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aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

R. Sobre essa politica educacional , vocé fala sobre eles estarem ali, adequando essa politica
educacional dentro do curriculo do curso, né? Eu acho que eles se adequam bastante, eu vejo
eu tudo que a gente aprendeu até¢ aqui ... ¢ um pouco dificil da gente juntar os nossos
conhecimentos, 0s conceitos que a gente aprendeu até agora, mas a forma como eles passam
uma forma, eu diria, que € muito tranquila e acolhedora sabe, eu acho que falta muito disso
em grande parte das escolas... na escola que eu estudei quando era mais nova eu ndo sentia
esse acolhimento e eu acho que uma politica de educacéo, ela abrange essa parte também, do
acolhimento ao aluno, eu acho que, tipo assim, porque a gente ta no ensino médio, no ensino
fundamental , os professores entendem que eles s@o o maioral ali dentro da sala e a gente a
minoria né? Mas um conhecimento, ele é formado pelos dois, entdo, precisa dessa
cumplicidade entre eles entdo. Eu acho essa forma da Faculdade, dos professores da

faculdade passar os conceitos para a gente, de uma forma muito legal, muito descontraida, é

claro que tem os momentos que séo sérios e aquilo ali a gente ndo pode estar brincando, mas
é muito interessante, muito bom, eu eu confesso que assim, em questdo do estagio, eu sempre
fiquei muito nervosa, mas os dois orientadores de estagio que eu tive, eles me deram muita
abertura e bastante seguranca.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou préaticas no curso de psicologia.

R. Eu acho que é a metodologia de compartilhamento de saberes mesmo, sabe. Eles ndo
comecam a falar e s0 isso, e ai a gente fica escutando. Eles sempre estdo ali querendo que a
gente contribua. Principalmente agora que a gente ta4 fazendo estagios. Entdo a gente tem
como contribuir com aqueles conceitos, entdo, eles sempre estdo querendo essa troca de
informagdes e conhecimentos.

9. De acordo com a sua percepc¢ao, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Entdo, eu acredito que néo, porque as tradicionais, elas ainda tém uma abordagem melhor
para os alunos. Como eu disse, essas metodologias ativas eu tive acesso na pandemia. Eu me
adequei bem ao ensino remoto, mas eu sei que muita gente ndo se adequou, e sei também
gue era cansativo, tanto para os professores quanto pra gente, ficar ali na frente de uma tela
de computador, de uma tela de celular, assistindo uma aula, tentando escrever os pontos
principais; eu acho que a metodologia tradicional, ela tira um pouco dessa questdo magante,
da gente ficar ali tentando encontrar os pontos principais das falas dos professores, e também

é uma questdo de saude, né, em questdo de vista. Como eu faco. Eu estudo a noite, a minha
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vista entdo fica muito cansada nessa questdo de ficar na frente do celular, do computador,
para poder assistir aula. Eu me adaptei a essa forma, mas mesmo assim eu ainda prefiro a
forma tradicional, pensando que ela é a presencial, aquela troca ali dentro.

10.  Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. Eu sou uma pessoa muito introvertida, s6 que depois desse contato e essa forma que 0s
professores comegaram a abrir essa abordagem para gente, eu comecei a me soltar um
pouco, mais, principalmente no estagio. O primeiro estagio, eu praticamente s6 falava quando
eu era obrigada mesmo, sabe? Mas agora eu percebo que até em questdes de aula, ndo s6 no
estagio, eu faco questionamentos, eu contribuo com alguma coisa, ndo € tipo com muita
coisa, mas para mim é uma superacdo. Entdo eu,acho que melhorou bastante essa minha
forma de me expressar eitambém melhorou bastante a minha forma em questfes de
seminario. Eu acho que dessa forma, como eu comecei a falar mais em grupo da sala de aula,
e na hora do seminario eu comecei a ter uma diccdo melhor. Eu gaguejava muito, ndo que eu
ndo soubesse, mas é porque eu ficava nervosa. E ai eu ndo conseguia. E ai agora eu eu vejo
que eu consigo passar 0 que eu estudei para aquele seminario, eu consigo passar de uma
forma adequada para 0s meus colegas.

11.  Os seus professores utilizam ferramentas tecnologicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua préatica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Eles utilizam slide. Eu ja tive matéria em relacdo a testes psicoldgicos que dentro desse
contexto de metodologia ativa que vocé me trouxe, eu acredito que a folha de resposta desse
teste psicoldgicos seja uma forma de metodologia ativa também. Eu ja tive contato com duas
folhas de teste psicol6gicos que a professora nos liberou para estudo somente né? a folha
impressa mesmo, ela deu o CRP dela e 0 nome de todas as pessoas que queriam comprar essa
folha na livraria. Ai ela colocou um CRP dela porque ndo podemos comprar testes sem ter o
CRP, e 0 nome de todas as pessoas que iriam comprar e 0 nosso CPF, que foi por isso que
eles liberaram a compra, s6 de uma das folhas de resposta, né? A gente ndo teve acesso ao
teste, a ndo ser pela forma que ela passou dentro da sala, explicando ,s6 a folha de
resposta, que ela nos explicou a correc¢do do teste e foi isso. Eu achei muito interessante. A
gente utiliza o Google forms que a gente as vezes faz alguns formularios ou o professor nos
passa algum algum teste, agora a gente esta na matéria de psicodiagnostico adulto e infantil, o
professor passou um teste do QUATI nesse Google Forms, e também estamos fazendo o
estagio, referente a questdes de organizacionais, que a gente vai ter que fazer um laudo, ali

das questbes organizacionais dessa empresa e a gente esta usando o Google FORMS para
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fazer as questdes, para enviar para a empresa. Alguns professores tém os textos em PDF,
entdo a gente ndo precisa estar imprimindo a apostila. E ai eles mandam todos o0s
textos, alguns professores, manda os slides da aula e também tarefas e trabalhos que a gente
tem que fazer, vocés postam I& no sistema.

12.  Teve formacgdo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas
digitais em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Formacao? Nao...Os professores... Quando eles comegaram a passar esses testes no
Google forms, eles nos instruiram como entrar e como acessava as questdes, né, mas grande
parte das vezes ele s6 manda um link, ai a gente acessa esse link e vé todo o teste ali dentro,
eles mandam pelo e-mail dos alunos, né. Em relagao a plataforma (da UNIFAN) a gente... eu
ndo eu ndo sei como 0S meninos teve contato mas provavelmente tenha sido porque eles eram
representantes da sala, e tem um grupo de representantes entdo devem ter passado para eles
um video de como acessar a plataforma da faculdade e foi através desse video que a gente
aprendeu, mas ai se dentro daquele video, a gente tivesse faltando algumas informacdes, a
gente vai aprendendo no decorrer do semestre. O professor, ele fez um questionario com
alguns quesitos, e ai a gente vai ter que adequar esse questionario a empresa que a gente vai
trabalhar, entdo, tipo assim, praticamente ele ta pronto, mas a gente tem que adequar ele para
cada empresa gque a gente vai trabalhar, porque toda empresa é diferente como toda pessoa,
né? E como a gente ndo vai trabalhar s6 com a empresa, a gente vai trabalhar com as
pessoas, com os funcionarios dentro dessa empresa, a gente vai adequar esse questionario O
professor langa o questionario no Google Forms.

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Dependendo da metodologia ativa né? Mas essas que tem abordagem melhor, eu acredito
que ela ta sendo mais e melhor utilizada da forma presencial, porque a gente nao ta tendo sé
aquele contato ali, a distancia, querendo ou ndo, apesar da gente poder tirar essas dividas e
fazer todos os questionarios que a gente tem, ainda assim € dificil, porque a gente precisa
mandar e-mai,como tava ocorrendo na época da pandemia, agora no quesito presencial, a
gente estd tendo acesso a algumas metodologias, como alguns videos que completam os
estudos, a esses slides que os professores passam e a forma que a gente debate também,
dentro de sala, era uma coisa que era bem dificil na forma remota, porque grande parte das
pessoas ndo ficaram nem com a camera ligada, nem se arriscavam a conversar com 0S
professores. Entdo eu acredito que essa metodologia ativa estd sendo melhor na forma

presencial.
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14, De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
gualidade das praticas pedagogicas em sala de aula?

R. Vocé fala de grupos tipos de seminarios ou grupos por professores trabalham em grupos
os alunos, né? Eu acho que poténcia bastante sabe, porque vocé t& ali trocando
conhecimentos com outra pessoa, € uma coisa que vocé pode ter, como talvez um caminho
certo a outra pessoa pode ter um caminho diferente, e aquilo ali colabora para vocé formar
uma opinido, um conceito sobre as coisas, eu acho que trabalho em grupo é uma coisa muito
dificil, porque vocé té ali, junto com varias pessoas que sao totalmente diferentes de vocé, e
vocé tem que se adequar a elas ao mesmo tempo que vocé tem que se adequar ao que VOCES
deveriam estar fazendo em grupo. E ai, € muita coisa a0 mesmo tempo, mas é uma troca de
conhecimento muito boa.

15. Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo. Justifique

R. Entdo, eu gostava da nossa antiga coordenadora também, mas eu quase ndo tinha acesso a
ela e também eu conheci ela s6 por ter ido a coordenacdo, fazer uma coisa ou outra; agora, 0
nosso coordenador, ele ja foi nosso professor, entdo a gente ja tem um conhecimento melhor
sobre ele e a gente tem uma abertura melhor com ele, porque a gente ja teve um momento em
sala, a gente ja teve aquele momento de conhecimento, de troca de conhecimento. Entdo, eu
acho que é mais aberto a nos acolher, entendeu? E também, ndo com a nossa coordenadora,
mas com o subcoordenador, ndo sei se € isso que fala, mas o que trabalhava com ela, eu ja
tive problemas com ele e eu vejo que talvez tenha sido porque ele tem uma visdo muito
diferente do nosso curso. Ele fazia um outro curso, mas ele tava na coordenacdo da
Psicologia. Ele era o sub coordenador antigo e ele trabalhava com a nossa coordenadora. E ai
eu tive um problema com ele em relacdo a um certificado que o0 meu nome ficou errado. E ai
eu fui conversar com ele tranquilamente para poder corrigir porque sendo ndo poderia utilizar
o certificado e ele foi grosseiro comigo, porque, segundo informacdes dele, eu tinha mandado
meu nome errado, s6 que ele tinha olhado 0 meu e-mail, ele ndo tinha entrado no e-mail, no
meu e-mail 0 meu nome estava certo, s6 que no meu e-mail 0 meu sobrenome estavam
revertidos, porque eu ndo consegui fazer a minha conta de e-mail com o nome correto, e ai
quando eu fui conversar com ele, ele foi totalmente sem educagdo comigo. E ai eu tava indo
com frequéncia la na coordenacao para poder saber como tava o andamento, se tava podendo
fazer o certificado novo e ele simplesmente falou para nossa coordenadora que eu tinha sido
extremamente sem educacdo com ele e que ele ndo iria fazer meu certificado. Eu achei isso,

tipo assim muito ruim, ele deveria ter falado comigo se eu tinha sido sem educac¢do ou nao
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com ele, e eu ndo acho que eu fui, porque eu ndo costumo ser sem educagcdo com as pessoas.
Eu nem sequer levantei a voz com ele. Ai eu falei com a nossa coordenadora e ela refez o
certificado, mas depois disso eu também nunca mais vi ele, mas a questdo é que eu acho que
agora, nossa coordenacdo, t& somente com pessoas do nosso curso. Ele ndo era do nosso
curso, se eu ndo me engano ele fazia medicina ou biomedicina, alguma coisa assim, e eu
acho que as nossas questdes deveriam ser resolvidas ali por pessoas dentro do nosso curso e
foi isso isso que melhorou pra mim. E também, em questdo de agora, ao professor
Vinicius, igual eu te falei, a gente tem uma uma abertura maior porque a gente tem um
conhecimento melhor sobre ele, entdo eu sempre tive contato muito tranquilo com Vinicius
,depois, além dessa questdo que eu te contei agora, eu nunca tive problema nenhum com a
coordenacao do nosso curso, sempre foi muito tranquilo. Acho que ndo sé o curso psicologia
como todos os cursos trazem muito... adquirem muito conhecimento a qualquer instituicao
escolar, né? Porque ndo s porque trazem muitos alunos, mas porque todo o grupo académico
ali, eles sdo extremamente educados, muito abertos a questionamentos, como é que eu falo?
N&o é dica, mas € mais ou menos isso que eu quero dizer, orientacdo dos alunos para
questdes que ali ta para gente, na nossa visao, ta sendo distorcida, entdo eu acredito que tanto
0 curso de psicologia, quanto qualquer outro curso, adquire muito sobre isso dentro de uma
instituicdo . Eu digo do grupo em geral mesmo, porque até professores que eu nunca tive ali
aula, passa no corredor ali e te comprimenta porque te vé com frequéncia. Eu tive uma aula
no curso de farmécia quando eu refiz a matéria que eu fiquei que era anatomia ,e 0sS
professores sdao bem acolhedores e muito tranquilo, sabe, e é sobre o grupo inteiro, ndo s6

sobre os meus professores.
ESTUDANTE 3
I- Perfil da entrevistada

1 Sexo: Feminino

2. Idade 19 anos

3 Qual € o semestre que cursa? primeiro periodo,

4. Ha quanto tempo estuda nesta instituicdo?

R. Bom ano passado eu comecei a administracdo. Fiz o primeiro periodo, quando era para
mim ir para o segundo periodo, eles me jogaram para 0 quarto porque nao tinha segundo

periodo. Entdo eu tranquei. E ai eu comecei fazer psicologia esse ano entdo eu acho que tem
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tem poucos, né, poucos meses ,se eu Ndo me engano, juntando com o tempo 0s seis primeiros
meses que eu fiquei mais esse més né, que eu td cursando, poucos meses , no caso dariam 7,
8 meses.

5. Ja ficou retido em alguma disciplina? Sim () N&o (). Se sim qual disciplina?

R. Em administracdo sim, em psicologia organizacional, porque eu deixei a desejar nos
estudos, eu trabalhava muito o dia todo ... era muita leitura... como era EAD, o aluno
quando chega-se um dia para entregar atividade e fazer a prova , vai marca né, qualquer uma,

e ai realmente eu reprovei, mas nas outras ndo, tudo eu passei, em todas.

Il - Aplicacdo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira as
gue conhece?

R. Como assim? Explica melhor para mim? Assim, uma metodologia ativa que acontece, que
eu percebi semana passada, que assim, eu nao tive em administracdo, e no meu ensino médio
eu tive, foi a questdo do debate, deixar o aluno, né? Tem o...igual...colocou objetos em cima
da mesa, cada um pegou um objeto e aquele objeto tinha um significado. Entéo foi uma aula
bem diferenciada, foi bem dinamica, eu e assim, a gente, ouviu muitas historias, muitos
significados para cada pessoa, entdo foi bem dindmico, assim foi bem participativo e eu
gostei dessa metodologia, “qual disciplina que foi? pratica de extensao curricular 1

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

R. Cada professor tem uma maneira diferente de né de liderar sua aula, né? Os professores
ndo sdo iguais, vocé pode ver que um sdo mais dindmicos, outros ndo gostam de ser
interrompidos quando t& lidando uma explicagdo, outros ja conseguem lidar assim com as
perguntas dos alunos né? com os questionamentos e fluir a aula, entdo para mim é essa
questéo .

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou préaticas no curso de psicologia.

R. Os filmes, eles passam muitos filmes assim, como uma forma da gente aprender, e a gente
sempre tem que fazer, um resumo ou deixar as nossas opinides sobre aquele determinado
filme que tem tudo a ver com a matéria que a gente esta estudando. Entdo eu acho bem
bacana, porque sai um pouco daquela né , daquela rotina assim de estudo que tem dentro da
Universidade, né? Que ¢ so6 chegar 14, abre a apostila, vamos né ler sobre o texto tal... e

assim eu td gostando bastante dessa questdo, de levar filmes, de levar diferentes
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coisas. Assim como qualquer outro professor, tipo assim, passa, anota as coisas no quadro,
da aula normal e da um espaco para a gente questionar, a gente perguntar as coisas, alguns
usam mais o quadro, outros usam mais slides também, eles passam né? Muitos slides tem
para a gente também para a gente ver. A questdo, tipo da gente fazer a roda dentro da sala de
aula e fazer as dinamicas, né? Que eles estdo fazendo para a gente interagir mais como né? E
da oportunidade para aquelas pessoas que sao mais timidas dentro da sala, delas se abrir e tal
e participar também das aulas.

9. De acordo com a sua percepgdo, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Na minha opinido sim, porque os professores, querendo ou ndo, tem um papel muito
fundamental na vida de cada um que té ali e os alunos também precisam ser ouvidos, no meu
pensar. Cada pessoa tem uma percepgdo diferente, cada pessoa tem uma ideia diferente.
Entdo eu acho muito legal. Quando eles descem, eles dao essa oportunidade para gente falar
um pouco do que a gente entendeu? Igual do objeto, achei muito interessante essa questdo do
objeto, entdo foi muito bom, porque eu vi o tanto que cada aluno tem uma forma de pensar
diferente, a gente aprende com as diferencas do outro também, entendeu? Entdo para mim, é
mais eficaz porque quando a gente vive na nossa sociedade, a gente ndo vai ver pessoas
robotizadas, tudo igual, tudo igual, em nossa sociedade, em diferentes formas de trabalhar de
pensar, de entendeu? Entdo isso tem que ser trabalhado desde as escolas, das institui¢cdes, no
caso, né das faculdades e tal, entdo para mim, é bem mais eficaz sim.

10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. Assim, na minha opinido, quando o professor.... s para dar um exemplo, quando o
professor passa aquele contetido no quadro e explica, as vezes meu cérebro trava, tipo assim,
as vezes eu ndo entendo ali de primeira. E ai quando ele usa metodologias ativas, ele leva
algo diferente para mim, ele ja, assim, eu ja entendo, assim, de cara, entendeu? Porque eu
tenho um exemplo vivo ali, entendeu? Entdo, ndo é s6 a teoria, eu vejo ali 0 objeto, eu vejo,
eu entendo, entendeu? Entdo para mim, no caso, as melhorias,essas sdo as melhorias, no caso
para mim, entendeu? Sair sO do tedrico e assim ter mais exemplo, mostrar mais, entendeu?
11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. No caso o projetor né, o notebook, eles sempre estdo acompanhados com o notebook e a
caixinha de som, porque né, precisa, por conta do audio dos filmes; essas coisas, assim

agora celular ndo,nada disso, nem assim, qualquer outro aparelho assim, tecnoldgico sabe, a
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gente SO usa esses mesmos assim que a gente vé com frequéncia.

12. Teve formacéo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas digitais
em aulas néo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Sim, o coordenador até passou uma lista de passo a passo de como que funciona, entdo a
gente bem informado no sistema da universidade.

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Presencial com certeza porque € assim é mais dindmico, né? Quando vocé ta de frente até
ela, € mais dificil vocé interagir, entendeu? Talvez alguns alunos fica mais intimidado, sé
observe e tal, agora, quando é presencial, vocé olha que o outro comegou a interagir vocé ja
Vé e entdo vou comegar interagir também, ja vou, entendeu?

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
gualidade das praticas pedagodgicas em sala de aula?

R. Com certeza, se ha minha opinido poténcia sim e muito, mas, tem uma questdo, quando o
grupo, eles se empenha; agora quando o grupo ele é composto por pessoas que carrega outras
nas costas, fica dificil trabalhar, entendeu? Desenvolver... fica dificil professor, né, ter ele ter
que trabalhar naquela questdo, daquele grupo ali, porque né, as notas abaixam, entdo o
professor vé que o desempenho dele ndo ta ndo ta fluindo entdo, igual, eu mesmo, eu ja a
gente ja formou grupos la na nossa sala para fazer trabalhos e eu ndo tenho que reclamar do
meu grupo todas, todos que estdo inseridos no meu grupo sao assim... tem um
desenvolvimento muito bom, sdo comprometidos, estudam bastante, entdo eu ndo tenho o que
reclamar, mas a nossa sala € uma sala muito boa, sabe, é, todos ali, eu ja percebi que gostam
de estudar e, assim eu acho que ndo vai ter problema ndo, eu espero. Ah, é igual, vamos
supor, um corpo, nosso corpo. Ele trabalha,em conjunto, né? Cada parte do nosso corpo tem
uma funcao, entdo é muito bom dividir tipo essas funcdes, entendeu? Agora um grupo, vamos
agora voltar a sala de aula, porque cada um fica ali responsavel por ler uma coisinha, estudar
isso, aquilo e assim eu vejo que dentro do nosso grupo cada um tira uma ideia diferente,
entendeu? Cada um vai, pega uma informacao diferente e quando é a gente sozinha assim, a
gente tem que parar um pouco, juntar as ideias assim, como ¢ que fala, é... de cada vez e
quando t4 em grupo, cada um ja vai trabalhar assim, rapidao, ja fica junto ali, entdo eu acho
bem bacana trabalhar em grupo, isso me ajuda bastante.

15. Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo. Justifique

R. Olha, na minha opini&o, eu sinceramente de todo meu coragao, ndo gosto da direcdo do da
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Unifan, ndo gosto mesmo, para mim ¢ uma dire¢ao muito baguncada, assim a gente pega...a
gente quer o informacéo, eles te jogam para um departamento, depois joga vocé para outro
departamento e muitas pessoas chegaram chegaram em mim e me falaram assim: nédo é
porque vocé ndo sabe perguntar, vocé nao sabe dizer o que quer, vocé quer, e eu sei Sim 0 que
eu quero quando eu quero algo né? Eu sei perguntar sim, assim no meu ponto de vista é uma
direcdo muito baguncada igual eu tenho a minha religido, eu sou Adventista do Sétimo Dia,
ele, 0 nosso coordenador, ele chegou e falou assim para gente que ele ndo poderia fazer nada
sobre as nossas aulas na sexta a noite, porque para mim sexta é um dia de guarda e no sébado
também vai ter aulas vai ter aulas para nossa turma e assim a gente vai ficar muito
prejudicado, nosso curso é cinco anos a gente vai terminar em quase 6 anos entendeu? E
assim, eu ndo t6 vendo eles fazerem nada e olha que ndo existe s6 eu, a Jalia, ela é minha
amiga, ela também é adventista, entendeu? A gente ta tendo muita dificuldade em relacdo a
esse contato com a direcdo por conta dessa falta de assim essa falta de para mim ¢é falta de
consideracdo, entendeu? Porque la na UNIFAN, ndo tem s6 duas Adventistas, tem outros
jovens Adventista também na universidade. Entdo eu acho que eles devia pensar mais nessa
questdo e melhorar nessa questdo e outras também de organizacdo de informar a gente
direitinho, porque meus pais ja tiveram problemas também de informacéo la dentro, de nao
conseguirem resolver, entdo eu acho que se resolver vai ficar tudo vai melhorar bastante. No
caso, deles escolherem bons professores para ta passando né? Esse como é que fala? todo
esse ensinamento sobre 0 nosso curso. Entdo, eu gosto bastante dos professores, sdo
professores competentes, sdo professores muito bem estudados e assim para mim isso

contribui.
ESTUDANTE 4
| —Perfil da entrevistada

1 Sexo Feminino

2 Idade: 20 anos

3. Qual semestre que vocé cursa: segundo

4 Ha, quanto tempo vocé estuda nessa instituicdo? Desde o primeiro periodo, acho
que eu ndo sei, 7 meses, 8.

5. Vocé ja ficou retida em alguma disciplina: ndo
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Il - Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o0 que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e
refira as que conhece.

R. Acho que ter uma boa explicagdo, né, do tema, gosto dos recursos de audiovisuais
também que a gente lendo e escutando é melhor para entender, tipo. O slide né?

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

R. Essas metodologias mais centradas no estudante, elas sdo praticadas por todos os
professores. onde a nossa funcdo € mais, assim da gente mesmo escrever o que o professor
fala. Eles chegam, é muitos, na verdade poucos, usam o slide que é expor, o conteido assim,
né? Eles sdo e falar mesmo falar. Eles pde no quadro sim, as vezes anota no quadro, eles
pedem para a gente ler uma aula, antes né, Ai ou exponho as ideias principais né do texto
para a gente dissertar sobre discutir ou vao falando mesmo assim.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou préaticas no curso de psicologia.

R. Entdo mais utilizado a principal é a fala mesmo eles explicam de explicar o conteudo,
pedir para a gente dar uma pesquisada antes e eles explicar e anotar as ideias principais ou
passar as ideias principais do texto no slide

9. De acordo com a sua percepcao, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Eu acho bacana porgue acho que s6 o professor acho que tem que ter um pouco da nossa
participacdo também, porque se deixar s6 com o professor a gente ndo aprende, né? A gente
tem que ter essa participacao de ir atras do contetdo. Acho bom acho melhor

10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. Porgue quando a gente sé sé ouve igual eu sou boa para aprender Se eu ler eu sou boa,
mas se eu escutar eu consigo entender melhor, entendeu, entdo acho que tendo essa coisa de
do Lirio do escutar viver também, tipo passar videos essas coisas, fixa melhor para casa
utiliza um recurso de videos, entdo eles resume, também tem eles utilizam recursos de filmes,
de videos , leitura de textos e vocés discutem textos € isso

11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicagdo das
metodologias ativas em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Sim, o Carlos Eduardo. Qual o professor qualquer Professor eles utilizam o Carlos
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Eduardo e ele é de estatistica e eu fisiologia do comportamento ele utiliza os slides muito
videos também ele passa Ariana também o Cleiton. O professor Carlos Eduardo da gente tem
duas disciplinas. A gente tem o Google sala de aula que ele deixa disponibilizados 14 ja deixa
as apostilas também, o Gleiton o Cleiton e do professor de inglés instrumental que € o
Kesley. Ele também deixa no Drive. No drive do Google do Google. Tem as atividades do
sistema, esse semestre ndo teve nenhuma assim até agora assim até agora ndo, semestre
passado teve muitas .

12. Teve formacéo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas
digitais em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Ah, eu s fiz informatica basica mesmo, eu acho bem facil de utilizar.

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Olha, eu nunca peguei no ndo presencial para saber, mas acho que nos dois elas sdo uma
boa opcédo, né? Porque ndo presencial acho que é gravar a fala, né? Tipo tem umas video
aulas é bem utilizado e como se fosse na presencial, né?. A gente teve uma matéria EAD que
tinha os videos, né de explicacdo da matéria, tinha um texto e o professor reuniu com a gente
umas duas vezes para fazer um auldo ta tipo tirar as davidas. Foi bastante foi isso no primeiro
periodo.

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
qualidade das praticas pedagdgicas em sala de aula?

R.  Acho que quando tem o tutor a gente entende melhor na matéria, porque é mais facil de
chegar até o tutor e perguntado que ir diretamente no professor que as vezes o professor € e-
mail, né? O tutor ndo disponibiliza o telefone, né? E acho que os trabalhos em grupos é bom
para a gente interagir com as pessoas, né ficar mais facil da convivéncia conhecer as pessoas
que porque querendo ou ndo. A gente vai passar ali, muitos anos, né? Entdo € melhor para a
gente se conhecer e ter mais afinidade, né com as pessoas esses grupos. “Vocés tém liberdade
de escolher ou os professores definem para vocés?” Tem a liberdade de escolher. Inclusive,
eu tenho um grupo no meu WhatsApp que a gente mesmo que criou, sabe. Desde o ano
passado a gente fez um grupo ai toda vez que a gente vai apresentar a gente usa esse grupo.
Sempre Da super certo que a gente ja se conhece ja sabe 0 que ndo é bom que outra ndo € e se
complementa

15. Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo. Justifique R. Ah, eu acho que eles deixam de facil de facil

acesso a comunicacgéo até eles, né. Tipo quando a gente igual eu tive um problema com uma
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professora no semestre passado, ai eu me reportei com o professor com o professor o
coordenador foi superar atencioso e resolveu para mim, eu acho que contribui nessa forma de
dar atencdo, né?

ESTUDANTE 5

| — Perfil da entrevistada

1. Sexo: Feminino

2 Idade 20 anos

3 Qual semestre que cursa: 50 periodo

4. Hé& quanto tempo estuda nessa institui¢ao: 2 anos e meio

5 Vocé ja ficou retida assim reprovada em alguma disciplina: N&o

Il - Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira as
gue conhece?

R. As metodologias de aprendizagem no meu ponto de vista sdo técnicas e recursos que
o professor utiliza, né? O que vai aplicar a matéria utiliza, para poder fazer com que os que
vao aprender entendam a melhor matéria. Eu conhego a metodologia de aula inversa, na qual
qual professo apresenta o tema e os alunos vem com as davidas, que eles tém ja um pévio
conhecimento em casa, eles estudam o tema em casa e trzaem as duvidas para o professor.

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

R. Em relacdo ao curso de psicologia, eu acredito que na sua pergunta, vamos dizer
assim, seja de uma maneira bem interessante em comentar sobre iSSO porque 0 curso de
psicologia hoje na verdade, ele é mais realmente para o aluno descobrir coisas sobre ele
mesmo. Sobre isso entdo, quando a gente fala sobre politicas de educagdo, o aluno
simplesmente... o professor passa um contetido, o aluno aprende. E geralmente como eu vi
durante todo esse ao longo da minha formacédo até hoje, o professor aplica esse tema, 0s
alunos trazem as suas davidas, raramente as pessoas explicam alguma coisa assim por conta
prépria, geralmente é mediante alguma ddvida de aluno, porque isso estimula no discente, o

autodidata, né, de estudar, de ter uma autonomia, para estudar por conta propria sem que o
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professor fica supervisionando. o professor apresenta o conteudo e o aluno tem a
responsabilidade de buscar esse contelido em casa e o professor apenas tira as ddvidas que
vai surgindo dos assuntos.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. Aula inversa, a metodologia essa foi realmente a mais interessante que eu achei que a
gente conteudo pessoal estudo em casa e aula dialogada e expositiva né com o uso de
PowerPoint com o uso de imagens, debates de conversas...

9. De acordo com a sua percepc¢ao, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Eu acho que é uma maneira também, né de tirar, descentralizar a educagdo do professor,
ele ndo tem aquela obrigacdo de falar assim, a figura ndo sé professores explicando eu vou
conseguir entender, ndo, a gente pode também ter outras maneiras de estudar em casa,
aprender uma videoaula de Conferéncia. Tira esse papel de que s6 Professor detenha esse
conhecimento, se ele ndo me passar eu ndo vou saber de nada.

10.  Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. Eu acho que , falar por mim, eu acredito que eu desenvolvi uma autonomia muito
melhor né, muito mais assertiva, em questdo a estudos, a cronograma, dedicacdo somente
para estudar, tudo mais... e descobrir né? Desenvolvi, pensamento de que eu posso construir
0 meu conhecimento, ndo teria dificuldade nenhuma, por exemplo se fosse fazer alguma
disciplina EAD porgue eu aprendi isso ao longo dos dois anos e meio de faculdade.

11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua préatica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Eles utilizam o PowerPoint, né? Assim é mais comum e acho que somente na aula
expositiva.

12. Teve formacdo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas
digitais em aulas nédo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Tive, uma breve orienta¢do. Quando iniciou a pandemia orientacdo de como acessava e se
tinha que fazer algum cadastro, plataforma zoom. De vez em quando utiliza a plataforma da
universidade, alguns poucos professores talvez um ou dois que coloque material 14, mas
também quando coloca € s6 uma atividade para envio. Nao teve orientacdo para utilizar a
plataforma da universidade.

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
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presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Eu acredito que elas sdo mais facilmente usadas no ndo presencial, porque presencial
assim na cabeca de muitos alunos acaba que vem aquele pensamento professor vai me passar
o0 contetido eu vou aprender pelo, pela fala dele e ndo por uma busca de conhecimento meu.
14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
gualidade das praticas pedagogicas em sala de aula?

R. Promove a discussdo né, o saber de diversos pontos de vista, e promove ali uma realmente
uma gestéo de pessoas. Os grupos, eles realmente tém essa funcdo de promover debate entre
o0s colegas afim, né, de saber quais séo as opinides diferentes que tem sobre 0 mesmo assunto
entdo além da gente aprender a ter uma questdo de dialogo € civilizado e tudo mais a gente
aprende também a lidar né a gerir pessoas, né? Por exemplo, como evitar um conflito, como
evitar uma briga, uma discussao e se houver uma discussdo como é que a gente pode reverter
esse quadro com pessoas

15. Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢éo. Justifique

R. Além de oferecer um suporte profissional que é muito interessante, né? Eu gosto muito de
conversar com o coordenador, ele se dispde muito a ajudar os alunos, a compreender o0 ponto
de vista do aluno, né? E também a fazer com que o aluno seja estimulado constantemente a
nédo desistir do curso. Acredito que tudo que a faculdade puder fazer a coordenagdo no caso
puder fazer para fazer com que esse aluno néo tranca a faculdade ou néo saia do curso. Eles
fazem é melhor maneira possivel. Além de ser um excelente profissional de coordenacéo,
vocé consegue assim realmente ver no Professor Vinicius, que é o caso da Coordenagdo , um
excelente profissional para aquele cargo de gerir um curso e também como ser humano, mais
importante. Ele contribui por exemplo com os nlcleos de apoio psicoterapéutico, né que tem
la na UNIFAN, disponibilidade ndo somente para alunos e professores, né de varios cursos
de vérias grades, mas também para comunidade de modo geral mesmo, porque muitas
pessoas que hoje trabalham, né que sdo atendidos na verdade pelo nicleo de
apoio psicoterapéutico, s@o indicagfes de alunos da Psicologia, geralmente sdo da
comunidade. esse nucleo. Eles fazem terapéutico e fazem um apoio em questdo de
aprendizagem pessoas com dificuldades e eles fazem esse apoio tanto psicoldgico, quanto

pedagogico né. ““ Entdo quer dizer que vocés podem ser atendidos por eles? “ Podemos.

ESTUDANTE 6
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Sexo: femininio
Idade: 20
Semestre que cursa: sexto periodo

Hé& quanto tempo estuda nesta instituicdo? Trés anos

o > w0 e

Vocé ja ficou retida ou reprovada em alguma disciplina? Néo

Il - Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as que conhece.

R. Nossa, que branco ... Eu ja vi alguma coisa sobre isso em psicologia hospitalar. Mas
agora eu ndo lembro mais o que era, o professor passou para a gente por video, né? A gente
tava em pandemia. E ai aprendemos sobre metodologias ativas e ele também falou um pouco
sobre o plano terapéutico singular.

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

R. Sim, eu tenho uma professora que gosta muito de fazer isso. NGs somos separados por
grupos e lemos o texto correspondente a aula, ai n6s que apresentamos a aula. Ela faz isso
como forma de que nds, de todo mundo interagir mais na aula, ela da aula, ministra o
contetido certinho, mas ai quando chega um certo pontos os alunos que fazem isso também,
eu acho que isso pode se aplicar bastante também no seminarios, € uma forma muito legal,
ndo fica aquele padrdo. Esta sendo bem frequente, principalmente seminarios, a maioria das
disciplinas aplicam seminarios sim, agora nesses periodos sim, nos primeiros periodos, quase
né&o.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. Seria a questdo dos seminarios , porque é uma forma que todos os professores tém de fazer
eles, colocam a gente para ministrar o contetdo referente aquela aula na maioria das vezes
em formas de trabalho, mas é n6s trocamos trocamos de lugar entre aspas com professor.

9. De acordo com a sua percepgéo, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Eu gosto muito porque é uma forma do aluno ficar mais preso aquele contetdo; quem ta
no momento explicando sobre o trabalho sobre aquele contetudo, a gente precisa pesquisar
além daquilo que a gente veria na aula, entdo a gente absorve muita coisa.

10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
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aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. Entdo, no comeco do curso, eu tinha dificuldade de falar em publico ai, a partir do
momento em que nds comecamos a fazer esse tipo de dindmica, eu comecei a ficar bem
comunicativa, hoje em dia onde eu chego eu quero falar, eu converso muito, falo no
auditério, falo no microfone, entdo é tipo uma desenvoltura assim muito boa em relacéo a
falar em publico eu me sinto bem confortavel.

11.  Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Sim, a gente usa 0 PowerPoint para passar slides videos, eu acho que se encaixa bastante.
No6s também usamos o celular, é basicamente mas essas que nés utilizamos mesmo, a gente
tem uma matéria que é completamente EAD, do meu periodo esse semestre €
empreendedorismo, entdo é tudo pela plataforma online, € uma plataforma da propria
faculdade mesmo. Eu participo de um grupo de pesquisas e é todo pelo Google Académico,
ai tem o Google Académico como forma de se comunicar € 0 grupo a gente se retne pelo
zoom €& um grupo da prépria Universidade, € um grupo de Pesquisas em
Neurociéncias. Quem é que ta a frente desse grupo? Ana Tereza.

12.  Teve formacgdo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas
digitais em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Olha, tudo que eu ja tinha de conhecimento e nas plataformas digitais, eu ja tinha antes da
Universidade. A universidade, quando a gente ficou totalmente remoto, ela disponibilizou
alguns videos com passo a passo de como que mexia, mas eu sinceramente eu nao cheguei a
ver tanto, porque eu ja tinha conhecimento prévio.

13.  Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Nos dois os professores faziam, mas eu acho que mais utilizado no presencial . No ndo
presencial acaba que ndo tinha tanto tanta verbaliza¢do dos alunos. A maioria nao ligava as
cameras, ndo ligavam os microfones, entéo presencial fica bem melhor.

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
gualidade das praticas pedagogicas em sala de aula?

R. Nesse periodo eu td no estagio, que é da faculdade mesmo, onde a gente tem um estagio
interdisciplinar, entdo € o trabalho em grupo mesmo. Somos no6s da ,tem os alunos de
enfermagem e fisioterapia também, e eu vejo assim que esse atendimento interdisciplinar que
nos temos com paciente, que inicialmente era da Fisio, faz com que nosso trabalho em grupo

fique muito melhor; a gente pega um caso, comeca a estudar e cada aluno de cada &rea fala
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assim: a gente pode fazer isso, ai o outro “ndo mas a gente pode fazer isso também”, eu acho
que esse trabalho em grupo enriquece muito mesmo. Apega muito. Esse trabalho é presencial,
esses pacientes sdo pacientes da fisio, eles geralmente s&o pacientes p6s covid, porque a fisio
eles tém a clinica escola para reabilitacdo respiratoria, ai eles ja estdo em atendimento ai
agora a Psicologia comegou a entrar também junto com esses atendimentos, € muito bom.
Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢éo. Justifique

R. Olha, o nosso coordenador, antes a gente fazia mais eventos assim para passar
conhecimento mesmo, palestras, esse periodo a gente sO teve uma até agora.A gente fazia
encontros de Psicologia reunia todos os as turmas de Psicologia mesas redondas, as vezes nos
tinhamos palestrantes que vinham de outros lugares para falar de assuntos especificos. Teve
uma vez que vieram o pessoal para falar s de ética e Psicologia foi muito legal, esses eram
mais restritos para a psicologia mesmo. Durante a pandemia nos tivemos alguns que foram
remotos ai foram para toda a UNIFAN. Eu acho que seria mais a questdo desses atendimentos
que nds estamos fazendo para todos. O meu periodo, a gente faz como se fosse a primeira
avaliacdo do paciente, ai a gente caminha de acordo com a demanda para Clinica Escola, ai
la tem neuro, psicanalise e também se eu ndo me engano, agora tem Gestalt Terapia também.
Esse atendimento ele é aberto para a faculdade toda, menos para nés da Psicologia, porque

noés acabamos conhecemaos uns aos outros.

ESTUDANTE 7

1 Sexo: Feminino

2 Idade: 30 anos,

3. Qual semestre que cursa? 9° periodo

4 Quanto tempo vocé estuda nessa instituicdo: desde 2018, quando eu comecei 0
Ccurso

5. Vocé ja ficou retida ou ja reprovou em alguma disciplina? Se sim, qual? Nao
nenhuma

Il - Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem
6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira

as que conhece.
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R. Metodologia de aprendizagem eu gosto muito aqui do que uma professora fazia com a
gente, era professora Taina, a gente tinha que ler o texto e ai na aula ela fazia uma roda, a
gente sempre brincou que isso virou borddo dela, “ turma, vamos fazer uma roda...” e ai a
gente discutia o texto. Entdo ndo ficava macante, s6 professora e |& e falar e falar e falar,
entdo os alunos também participaram, né? Ela instigava os alunos a participar ... alguns
outros professores também fazem isso, mas nds vimos de maneira constante com ela porque
ela deu trés ou quatro disciplinas para gente, entdo essa metodologia dela nos ajudou muito a
explanar os textos, a expor nossas ideias, né? Nossas opinides, a maneira que alguém
expunha alguma coisa de forma errada, né, que ndo tava dentro do texto, ela recolocava a
ideia desse aluno...Nao ¢ por ai ¢ assim.... entdo assim foi sensacional... em termos de
conceito, vocé sabe dizer o que sdo as metodologias ativas? Acho que nao...

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros

R. E bem complicado porque assim querendo ou ndo nds somos privilegiados porque a gente
estuda numa escola particular, uma universidade particular, né? Entdo a gente paga para
estudar ali, entdo essa metodologia de ensino, ¢ ...nd0s que temoS que correr atras, né?
Querendo ou ndo porque ali é o professor vai dar uma aula expositiva, mas quem tem que ter
0 conteddo somos nds e nds temos esse recurso, nds temos hoje internet, nds temos hoje os
textos que que os professores disponibilizam, n6s temos telefone celular, n6s temos
computador, temos uma biblioteca da,faculdade, né? Que disponibiliza esses recursos para
nos... tem Universidade hoje que ndo tem isso, né? E tem alunos que ndo tem acesso a isso..
entdo é bastante complicado, né, fazer isso porque alguns tém acesso e outros ndo...¢....
acaba ficando desigual e eu ndo acho que é bom comparar. Entendeu? Pegar eu... eu pago
minha faculdade, eu pago pela minha informacdo, eu tenho acesso a internet, tenho acesso ao
celular e pegar uma outra pessoa que ndo tem acesso a isso, por exemplo, entendeu? E ai
precisaria que o professor usasse um outro tipo de metodologia, para ganhar esse aluno , para
fazer com que esse aluno pudesse também ter a aprendizagem, né? Entdo é bastante
complicado fazer essa comparacgéo.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou praticas no curso de psicologia.

R. E aexpositiva, a gente estuda o contetdo e o professor explana durante a aula as nossas
duvidas, previamente temos que fazer as leituras. nds temos que fazer a leitura dos textos.
Temos que estudar para a gente chegar la sendo gente fica totalmente perdido, que a gente

chega 4, o professor ja ta na cabega.
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9. De acordo com a sua percepc¢do, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. Depende. Eu acho que depende do professor e depende do aluno, né? Porque ha
professores e professores... tem professores que faz a metodologia ativa funcionar
perfeitamente bem né? Ja tem professor que eu acho que ndo combina com esse tipo de
metodologia e também do aluno, né? O aluno que estuda, o aluno que é aplicado, aluno que
tem tempo, ele da certo em qualquer metodologia que vocé por ele ele vai né? Se é ativa ou
se é a tradicional, entdo varia do aluno e do professor ... cabe a ele colocar a melhor
metodologia pra fazer os alunos entenderem...Tem professor que chega dé o slide, explica la
o slide e fica por isso mesmo... mas sabe quando vocé fica assim com gostinho de quero
mais? Q ue poderia ter sido algo diferente ou poderia ter sido algo melhor sabe, para
aprender aquele assunto e prender aquele aluno e a gente ficar sempre com gostinho de quero
mais? Nem todos os professores conseguem esse efeito.

10 . Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

Ouvir os alunos. Né? Eu penso assim... gente a da forma como ta sendo conduzida a aula,
todo mundo ta aprendendo? ta sendo bacana?E ai os alunos expdem a sua opinido: ndo
Professor ta 6timo, vamos continuar desse jeito vai fluir. Ou ndo o professor, vamos ver
alguma coisa que a gente pode mudar as vezes assim fica cansativa, outra aula assim, ndo fica
cansativo. Vamos ver como que fica melhor tanto para o senhor comprar nds que ai a aula
flui, a turma flui, fica tudo tranquilo. A forma como ela (a professora) da aula e a forma como
ela nos cobra tanto dentro de sala de aula, como em trabalhos, como avaliacbes melhorou
assim... eu como 0 aluno e eu como pessoa 100% sem sombra de davida, né? Nossa, mas
cobra muito. Nossa fazer uma prova isso. Faz 0 que a gente pensar, né? Eu tenho que
escrever uma prova, né de 25 linhas e referente ao conteldo que ela deu, né? Entdo, hoje se
coloca uma prova para a gente fazer, a gente acha normal, ndo fica assim, meu Deus uma
prova... tem varios momentos da nossa sala hoje que a gente vé , gracas a Deus. A Taina
cobrou isso naquele trabalho ou cobrou isso naquela determinada coisa, né? Eu agradeco ele
hoje imensamente pelas aulas de antropologia. Deu para gente porque na disciplina vocé
mesmo passado 0 nosso professor citou muito a questdo da antropologia e assim e nos
entendemos perfeitamente bem o que ele quis falar por qué? Porque a gente sabia que esse
conteudo, uma coisa que nos vimos |4 no primeiro periodo, né, sobre a etnografia, da
pesquisa de campo etnografico, entdo quando ele falou isso falou assim. Uai gente sabe

perfeitamente bem sobre isso, entdo essas metodologias, para mim, é assim €& sempre
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gratificante porque melhora muito.

11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. Slides poderia ser uma? Nao né? O professor Alexandre ele usa 0s com a gente para ver
ele fez um quiz com a nossa turma. Mas acho que isso foi isso diferente no mais é, a gente vé
o0 texto, faz uma roda de conversa e explana tudo que t4 no texto, tem filme também, ja
usaram o documentario essas coisas. Durante a época da pandemia nés comegcamos com 0
Meet, depois passamos para 0 Zoom, e amos 0 zoom, nos tinhamos que lancgar as atividades
pela plataforma da universidade, mas eles utilizaram basicamente s6 no tempo pandemia. Ai
nos estamos né, mas nds voltamos para presencial, entdo ndo ta sendo mais utilizadas essas
ferramentas.

12. Teve formacéo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas digitais
em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Ndo. Nessa época os professores também estavam aprendendo porque foi algo novo para
eles, né? Entdo é nos aprendiamos juntos, ndo tivemos curso.

13. Na sua opinido as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. Presencial. Deus me defenda de ficar na aula do Zoom, aquela aula expositiva e todo
mundo cansado, demonstrando cansago, ndo eu ndo rendia... para mim na aula presencial,
acredito eu, que nosso comprometimento tem que ser maior, porque, por exemplo, eu saio do
trabalho, vou para faculdade, né? Tem que estar la...o professor também tem que ser
valorizado, que ele ta 14, na profissdo dele, entdo presencialmente a gente da o sangue né,
para estar 14 na faculdade. E valoriza o trabalho professor também, que ele preparou uma
aula para estar 14, né? Ele se preparou para estar |4, entdo porque eu também ndo me preparar
para estar 14, entdo chegar na faculdade, o cansaco eu deixo la fora, as vezes ndo é possivel,
mas a gente tenta.

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficicia e
qualidade das praticas pedagdgicas em sala de aula?

R. O trabalho em grupo, ele potencializa porque pode de certa forma colocar abaixo alguns
egoismo de algumas pessoas ou ndo sei bem se posso usar isso, €... ajudar um ao outro, né?
Porque as vezes a gente tem algum aluno, que que esta mais assim cansado, que ta passando
por alguma dificuldade familiar ou alguma coisa,entdo, no trabalho grupo, em vez de fazer,
por exemplo, um trabalho extenso todo so, a gente divide esse trabalho em partes, que as

vezes o,que ele ndo conseguiria fazer tudo sozinho, ele ja consegue fazer a,parte dele
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contribui para o grupo inteiro, entdo assim é uma mao,lavando a outra, uma ajuda. Acredito
que € bem melhor do que fazer algo individual.

15. Indique os contributos da coordenacdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Institui¢éo. Justifique.

R. Ndés passamos por uns maus bocados em questdo de coordenagdo, mas assim eu sei que 0
nosso coordenador atual ele quer melhor do nosso curso, né, melhor para nossa informacéo,
mesmo, acredito que ndo concordando com algumas atitudes algumas coisas na parte dele,
mas isso ndo vem ao caso, mas eu acredito que ele quer é o melhor para nossa formagéo
profissional, nossa formacdo pessoal. Vamos dizer assim. Ele ndo quer formar futuros
psicologos que ndo vao agir como tais, né? Entdo ele se preocupa extremamente com a nossa
formac&o académica, isso € muito bom. E, porque as vezes pode ter pessoas que ndo ta nem
ai para os alunos que véo se formar é porque nés vamos sair formados outras pessoas, nao
vamos sair as mesmas do que entramos, né? Entdo a preocupacao de como nds vamos sair da
faculdade, a preocupacdo de como nds estamos nesses processos formativos € muito bom é
muito interessante. Porque, como se diz, ndo solta a nossa mao, né? N&o deixa a gente 14, ao
l1éu...Assim nds temos excelentes professores, claro, mas eu acredito que ndo tem um
professor da area de psicologia escolar para dar a disciplina de psicologia escolar, os alunos
perdem muito né? Eu acho que ndo tem um professor é... vamos supor com especializagio,
né desenvolvimento 1 e 2 para formacdo perde muito, né? Eu acho que de modo geral, isso
ndo vai afetar, mas eu como pessoa, eu acho que ndo ter professores especificos para a
disciplinas especificas, eu acredito que atrapalha um pouco. Por mais que quem ta l&
consegue dar disciplina, mas eu acho que quem tem a vivéncia nessa area, eu acho que
consegue ser melhor, porque, por exemplo, como que eu vou dar uma disciplina sendo que eu
ndo tive a vivéncia, entendeu? Por ser generalista, esta funcionando, porque estdo 14, mas eu
acho que seria muito melhor se fossem especialistas da areas, eu acho que seria muito

melhor.

ESTUDANTE 08

| — Perfil do entrevistado
1. Sexo: masculino

2. Idade: 26 anos

3. Semestre que cursa: 3° periodo
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4. Ha quanto tempo vocé estuda nessa instituicdo: 1 ano e seis meses

5. Vocé ja ficou retido em alguma disciplina? Sim, inglés

Il - Aplicacéo e concretizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem

6. Indique o que entende por metodologias ativas de ensino e aprendizagem e refira
as que conhece.

R. Metodologias de Ensino vocé fala as matérias? Eu entendo que tem apresentacdo do
conteudo atraves do slide ou através somente de oral, né, escrevendo no quadro ou por falar
mesmo, por debates. A que eu mais me identifico é quando tem slide, eu entendo mais

7. Relacione as politicas educacionais e o curriculo do curso de Psicologia com a
aprendizagem centrada no estudante, tendo por base projetos, tutorias e outros.

R. A matéria mais concentrada na gente foi a matéria que eu tive foi de antropologia. Que na
antropologia tem varias explicacdes, tanto do senso comum quanto o cientifico. No senso
comum a gente revé muitas atitudes nossa, né? E no método cientifico a gente aprende a ver a
situacdo da forma mais cientifica. Entdo isso acaba agregando o conhecimento, os dois
conhecimentos, aprendi muito nesses dois. Ele usava muito o slide e também usava muito
atividade em grupo. As atividades em grupo todos foram melhor nas atividades em grupo.

8. Descreva a metodologia de ensino e aprendizagem mais utilizada, pelos seus
professores durante as suas aulas tedricas e/ou préaticas no curso de psicologia.

R. As aulas que a gente estd tendo nesse terceiro periodo, a maioria delas esta sendo
centrada mais no slide e no slide entendo que a turma entende melhor todos os contetdos.

9. De acordo com a sua percepcdo, as metodologias ativas sdo mais eficazes que as
metodologias tradicionais? Porqué?

R. S0 as metodologias ativas, sdo mais eficazes porque todos do grupo, todos da sala e que
fazem grupo acabam entendendo o conteddo melhor, através desse metodologia ativa, eu
percebi que eu aprendo mais e a turma também, por causa das interacdes do seminario, que é
muito importante, a gente aprende muito, perde a vergonha, perde um medo, passar a falar
mais, as atividades em grupo também a gente acaba tendo além do que o professor
propde, algumas vezes o professor propde apenas aquele topico, mas através daquele tépico
gue a gente passa a ter uma visdo mais ampla sobre a matéria. Entdo as metodologias ativa na
minha concepg¢éo é melhor para nds aprender.

10. Quais as melhorias evidenciadas com o uso de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, no seu conhecimento, competéncias e atitudes? Justifique

R. As melhorias que eu tive foram nas minhas notas, aumentaram, passei a interagir mais
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com a disciplina tanto com o professor, quanto com o0s apostilas e automaticamente a gente
passa a se comunicar mais e trocar mais ideia com o restante da turma.

11. Os seus professores utilizam ferramentas tecnoldgicas, para a aplicacdo das
metodologias ativas em sua pratica de ensino? Se sim, qual (ais)?

R. A professora do desenvolvimento, ela levou um quebra-cabeca , o quebra-cabeca pode ser
considerado tecnolégico? A gente também interagiu bastante mas tecnoldgico assim na
plataforma. A maioria dos meus professores, todos eles colocam atividade online, entéo a
gente responder através do sistema UNIFAN.

12. Teve formacéo enquanto estudante para o uso de plataformas e ferramentas digitais
em aulas ndo presenciais? Se sim, qual (ais)?

R. Ndo Quando a gente entra na plataforma ja tem um video, € um mini video, explicando
como acessar 0s boletins, todos os bancos que tem na no sistema.

13. Na sua opinido, as metodologias ativas sdo mais facilmente utilizadas em ensino
presencial ou ndo presencial? Justifique

R. No presencial, porque a gente ta vendo o Professor ali, né? Pessoalmente , cara a cara, a
gente entende toda a informacdo, né ouvindo ali dele de perto.

14. De que forma o trabalho colaborativo (grupo, tutorias, ...) potencia a eficacia e
gualidade das praticas pedagogicas em sala de aula?

R. Quando a gente faz trabalho em grupo a gente consulta muito as apostilas, né, e as
anotacdes da sala de aula, entdo meio que isso é um reforcador para a gente, toda aquela
anotacdo, tudo gque a gente viu na apostila, a gente se retine, cada um Ié um pedaco, cada um
explica 0 que entendeu, e 0 conteldo fica fixado na gente, a gente aprende de verdade, ndo
é aquela coisa que vocé so |é.

15. Indique os contributos da coordenacgdo do curso para a qualidade do ensino e
aprendizagem na Instituicdo. Justifique.

R. Uma coisa que eu gosto muito da coordenacdo do curso de psicologia é que tem muito
didlogo com os alunos, tudo que eles vai fazer eles ndo fazem de uma vez, eles sempre
pedem nossa opinido, sempre pergunta para 0s representantes conversar com os alunos. Ali
na nossa sala, por exemplo, ninguém se sente desacolhido, pela coordenacéo ndo. Entéo, eu

gosto muito da Coordenagédo do curso de Psicologia.
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APENDICE 08 —
DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

TITULO DO PROJETO: “Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:

Estudo de Caso Num Curso de Psicologia De Uma IES Privada”

Eu,

aceito de minha livre vontade responder a entrevista aos estudantes do Curso de Psicologia

de uma IES, do estudo cientifico intitulado “Agir Pedagogico e Metodologias Ativas no
Ensino Superior: Estudo de Caso Num Curso de Psicologia” realizado pela Mestranda
Claudia Resende Alves Venturini, no ambito da dissertacdo do Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, na Especialidade de Administracdo Educacional, da Universidade Lusofona do
Porto, com autorizacdo superior do gestor da IES em anélise. O estudo tem por objetivo
analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso educativo quanto ao saber e saber
fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma Instituicdo de Ensino Superior privada
no Estado de Goias.

Compreendi a explicacdo que me foi fornecida acerca do objetivo do estudo em que estou
a participar. Responderei as questdes propostas e permito que estas informacdes sejam
utilizadas para fins de um estudo cientifico, podendo desistir de participar a qualquer
momento, sem que dai resulte qualquer prejuizo para mim. Caso tenha que realizar a
entrevista online (plataforma Zoom), seré evitada a minha assinatura, cumprindo-se todos 0s
procedimentos de salvaguarda ética. Entendo, ainda, que toda a informacdo obtida neste
estudo sera estritamente confidencial e que a minha identidade nunca sera revelada em
qualquer relatério ou publicacdo, ou a qualquer pessoa ndo relacionada diretamente com este

estudo, a menos que eu o autorize por escrito.

Nome

Assinatura

Data / /

Muito obrigada pela colaboracéo
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APENDICE 09

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

TITULO DO PROJETO: “Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no Ensino Superior:

Estudo de Caso Num Curso de Psicologia De Uma IES Privada”

Eu,

aceito de minha livre vontade responder a entrevista a professores do Curso de Psicologia

de uma IES, do estudo cientifico intitulado “Agir Pedagdgico e Metodologias Ativas no
Ensino Superior: Estudo de Caso Num Curso de Psicologia De Uma IES Privada”
realizado pela Mestranda Claudia Resende Alves Venturini, no ambito da dissertacdo do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na Especialidade de Administracdo Educacional, da
Universidade Lus6fona do Porto, com autorizacdo superior do gestor da IES em analise. O
estudo tem por objetivo analisar a eficacia das metodologias ativas e 0 sucesso educativo
quanto ao saber e saber fazer de estudantes de um curso de Psicologia de uma Instituicdo de
Ensino Superior privada no Estado de Goias.

Compreendi a explicagdo que me foi fornecida acerca dos objetivos do estudo em que
estou a participar. Responderei as questfes propostas e permito que estas informagdes sejam
utilizadas para fins de um estudo cientifico, podendo desistir de participar a qualquer
momento, sem que dai resulte qualquer prejuizo para mim. Caso tenha que realizar a
entrevista online (plataforma Zoom), seré evitada a minha assinatura, cumprindo-se todos 0s
procedimentos de salvaguarda ética. Entendo, ainda, que toda a informacdo obtida neste
estudo sera estritamente confidencial e que a minha identidade nunca sera revelada em
qualquer relatério ou publicacdo, ou a qualquer pessoa nao relacionada diretamente com este

estudo, a menos que eu o autorize por escrito.

Nome

Assinatura

Data / /

Muito obrigada pela colaboragéo
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