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Amazonas: um estudo a partir de perspectivas de professores que atuam no Ensino Médio

Sem sonhos, avida ndo tem brilho. Sem metas,
os sonhos ndo tém alicerces. Sem prioridade, os
sonhos ndo se tornam reais. Sonhe, trace
metas, estabeleca prioridade e corra riscos
para executar seus sonhos. Melhor é errar por
tentar do que errar por se omitir! Ndo tenhas
medo dos tropecos da jornada. Ndo podemos
esquecer que nés, ainda que incompletos,
fomos o maior aventureiro da historia

(AUVGUSTO CURY)
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e suas
potencialidades nos processos de planejamento, producdo e transmissdo das aulas dos
professores ministrantes que atuam no ensino médio junto ao componente curricular de
Biologia no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM). O caminho
metodoldgico constituido foi embasado numa pesquisa em abordagem qualitativa e efetivada
por meio de uma pesquisa de campo nho CEMEAM com os docentes que ministram aulas no
ensino médio em estudios. Em seguida foi estabelecido um dialogo analitico sobre o objeto de
estudo, trazendo os posicionamentos dos participantes da pesquisa com énfase a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos em suas aulas e seus impactos nas atividades de ensino. A pesquisa
revelou que a utilizacdo de recursos tecnologicos pelos professores de Biologia que atuam no
ensino médio no CEMEAM - propiciam um favorecimento eficiente e progressor nos modos
de fazer uma educacdo inovadora, diferenciada e de boa qualidade.

Palavras-chave: Biologia. Recursos Tecnoldgicos. Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas.
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ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the use of technological resources and their
potentialities in the planning, production and transmission of the classes of the teaching
teachers who work in secondary education with the curricular component of Biology in the
Center of Media of Education of Amazonas (CEMEAM). The methodological path was based
on a research in a qualitative approach and accomplished through a field research in
CEMEAM with the teachers that teach classes in high school in studios. Next, an analytical
dialogue was established on the object of study, bringing the positions of the research
participants with emphasis on the use of technological resources in their classes and their
impact on teaching activities. The research revealed that the use of technological resources by
Biology teachers who work in high school at CEMEAM - provide an efficient and progressive
favor in the ways of doing an innovative, differentiated and good quality education.

Keywords: Biology. Technology Resources. Center of Media of Education of the Amazon.
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ABREVIATURAS, SIGLAS E SIMBOLOS

AM - Amazonas

AVA - Avaliacdo Tipo A

AVB - Avaliagédo Tipo B

AF — Arte Final

CAC - Caderno de Atividades Curriculares

CAP - Coordenacdo Adjunta Pedagogica

CSA - Cronograma Sequencial de Aulas

CEMEAM - Centro de Midias de Educa¢do do Amazonas

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

DLI - Dindmica Local Interativa

EC - Estrutura Curricular

EM — Ensino Médio

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

FRO - Formulério de Registro de Ocorréncia

GAVA - Gabarito de Avaliacdo Tipo A

GAVB - Gabarito de Avaliagéo Tipo B

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

PA - Plano de Aula

PDP - Plano Didéatico Pedagogico

PERP - Plano de Estudo de Recuperacao Paralela

SADEAM - Sistema de Avaliacdo de Educacdo do Estado do Amazonas
SEDUC - Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino

TIC - Tecnologias da Informacéo e Comunicacao
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INTRODUCAO

Assim como em outros paises em desenvolvimento, para que possam ser analisados
quaisquer dos aspectos ou niveis de ensino da educacdo brasileira, € preciso que se esteja
atento aos inumeros fatores socioecondmicos que a compdem. Partindo-se da relacdo dialética
existente entre sociedade e educacéo, é possivel compreender o quanto a distribuicdo de renda
e riqueza no pais determina 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola ou na
universidade.

Atualmente, a sociedade mundial encontra-se sobre intenso apelo comercial cuja
principal caracteristica é o incentivo ao exacerbado consumo de produtos e servicos, sejam
eles essenciais ou supérfluos. Tais aspectos, apesar de incitarem o mercado de trabalho e a
geracdo de empregos, na maioria das vezes, fazem com que as pessoas esquecam qual a
verdadeira finalidade da educacdo na sociedade, ou seja, formar cidaddos criticos e
conscientes.

A nova ordem econdmica e o crescimento populacional acelerado fazem com que o
planeta sofra intensas modifica¢fes. Porém, o fato mais preocupante diante dessa realidade é a
constatacdo de que, apesar de todos os indicadores, as sociedades humanas continuam a
insistir nos erros, seja por acdo ou omissdo. Nessa estrutura, de um lado, encontram-se 0s
detentores do poder econdmico e os formadores de opinido que ignoram a Terra enquanto um
sistema interdependente; de outro, a grande massa populacional esperangosa em poder seguir
0S passos dos primeiros. Trata-se de um momento que impressiona pelo fato de um sistema
socioeconémico falido atrair inmeros novos seguidos dispostos a perpetuarem os erros, ainda
que os discursos digam o contrario.

Mas, diante de um quadro tdo cadtico, havera solugfes para a sociedade planetéaria? Os
meios tecnoldgicos e de comunicacdo serdo capazes de promover a unido ou serdo novas
armas que potencializardo o poder de destruicdo, antecipando ainda mais a degradacdo
socioambiental?

Sejam quais forem as respostas, a historia é testemunha de que as possiveis solu¢des
terdo a educagao como suporte, ou seja, € a partir da modificagdo do comportamento humano,
das premissas do conhecimento cognitivo, afetivo e psicossocial, adquirido e passado de
geragdo em geracdo, que as mudancas poderdo ocorrer. E, tudo isso inclui a Amazénia

Brasileira, o Estado do Amazonas e as pessoas que nestes espacos vivem/convivem.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagdo 12



Erilene Solart. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos em aulas de Biologia no Centro de Midias de Educacédo
do Amazonas: um estudo a partir de perspectivas de professores que atuam no Ensino Médio

As tecnologias indiscutivelmente ja fazem parte das sociedades contemporaneas por se
tratarem de exigéncias impostas pela evolucdo da humanidade como o radio, a televisao, o
telefone, computador e, atualmente, as inimeras funcbes e programas que a internet oferece, e
a cada dia, surgem novos dispositivos e aplicacBes tecnoldgicas. A causa de tanto avanco
neste século é derivada da construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos oriundos das
facilidades que as tecnologias propdem e que envolvem diretamente todo individuo que dela
precisa para se desenvolver profissionalmente e socialmente.

As tecnologias estdo em todas as areas do conhecimento e ndo poderiam ser
dissociadas da educacdo formal, da sala de aula, dos professores. Conhecimentos esses que
exigem que homens e mulheres jovens e adultos busquem mais pesquisas teoricas, que se
envolvam com as ciéncias e as tecnologias, indiscutivelmente presentes no dia a dia das
sociedades.

Uma questdo que precisa ser considerada, é que no atual mundo tecnoldgico, os
professores ja ndo sdo mais os detentores do conhecimento, atualmente sdo vistos como
orientadores desse conhecimento e, também, sdo entendidos como dinamizadores da sala de
aula, sendo intermediarios entre o aluno e informacGes oferecidos pelas tecnologias. Para
tanto, precisam estar atualizados com formacdes iniciais e continuadas que os capacitem a
acompanhar as novas realidades.

Por outro lado, todo o aparato tecnoldgico utilizado para a educacéo traz inquietagdes
aos profissionais da educacao no que diz respeito a formacdo que Ihes esta sendo oferecida,
das competéncias que precisam ter, principalmente quando se trata de se desvincular de um
espaco educativo onde o ensino se da pelo livro didatico, pelos curriculos com contetudos
estabelecidos e avaliagcdes presenciais, para um espaco de ensino interativo onde o professor
precisa se envolver com as redes sociais, com foruns, com chats, com plataformas de ensino e
aprendizagem e toda uma gama de multimidias presentes no seu cotidiano.

A troca de informacgdes e conhecimento entre 0s integrantes de determinados grupos
ou comunidades por meio de tecnologia digital, utilizando novos softwares e enderecos
eletronicos de servigos virtuais, possibilitam diferentes formas de integracdo, interacdo e
interatividade, permitindo assim uma participacao ativa de todos os usuarios, fazendo com
que cada um deles seja, simultaneamente, gestores, produtores e avaliadores de conhecimento.

Quando observada sob o ponto de vista educacional, fica notoria a tendéncia de o uso

das novas tecnologias colabora definitivamente para diminuir a distin¢cdo que hoje se faz entre
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educacdo presencial e a distancia®. No entanto, ainda ha um significativo caminho a ser
percorrido e a educacao no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM) oferece
excelentes oportunidades para quem vé o uso das tecnologias digitais, hoje representada pelos
dispositivos computacionais, como uma alternativa para o desenvolvimento da educagéo e,
particularmente, da acdo pedagogica dos professores de Biologia.

Neste contexto dindmico, as tecnologias digitais e, particularmente, a educacgéo
mediada por tecnologia no (CEMEAM), vem se mostrando como poderosas ferramentas, pois
os resultados obtidos com sua utilizagdo se apresentam bastante promissores®. No entanto, a
preocupacdo que direciona esta pesquisa se relaciona ao modo como a acessibilidade
tecnoldgica influéncia nos processos de planejamento, producédo e transmissdo das aulas dos
professores da disciplina de Biologia, tendo estes as novas tecnologias como mediadoras de
suas praticas e o CEMEAM como promotor dessa acio pedagégica inovadora®,

O texto estd composto com este momento introdutério, seguido de quatro capitulos: o
primeiro relata sobre uma breve reflexdo das diretrizes curriculares do ensino médio as
praticas pedagdgicas do componente de Biologia. Em seguida, é feita uma discussdo sobre as
novas tecnologias como mediadoras no processo educativo. Logo apo6s, é apresentado o locus
da investigagdo como protagonista de praticas educativas diferenciadas e onde acontecem as
aulas transmitidas em estudios do componente curricular de Biologia. Posteriormente, é
apresentado o momento que revela os posicionamentos dos professores de Biologia do ensino
médio que atuam no CEMEAM referente a utilizagdo de recursos tecnoldgicos em seu oficio.

Por fim, séo apresentadas as consideracgdes finais.

! No caso do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas, é importante observar que suas aulas s&o
consideradas presenciais mediadas por tecnologia, isso porque a0 mesmo tempo em que ocorre a transmissao
no estudio pelos professores chamados ministrantes, simultaneamente acontece o desenvolvimento das
atividades de ensino/aprendizagem em salas de aula, essas orientadas pelos professores chamados de
presenciais. Cada sala de aula possui um professor presencial.

2 Estudos como de Mar Janior (2016) e Marques da Silva (2017) apresentam o0 CEMEAM como espago que
produz conhecimentos significativos com a utilizacao de recursos tecnologicos inovadores.

% Esta acdo pedagdgica inovadora refere-se ao planejamento, & produgéo e transmisséo das aulas e aos modos
peculiares como essas aulas sdo dinamizadas.
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- O problema de estudo

Atualmente, quando se fala em Amazonia, um dos primeiros temas abordados pelos
participantes de debates é a necessidade de se preservar a sua biodiversidade. No entanto, ndo
s80 raras as vezes em que Se esquece, que sem a educacdo da populacdo que nela vive,
quaisquer medidas adotadas tenderédo ao fracasso.

Neste contexto, a educagdo ambiental para os povos amazOnicos torna-se fator
imprescindivel. Isso porque 0 aumento da presséo frente aos ambientes naturais, bem como a
constante preocupacao com 0 uso correto dos recursos e produtos naturais da floresta, além da
discussdo de temas que abordam a sustentabilidade na Amazonia — sdo questbes que devem
ser levados em consideragdo aos homens e mulheres amazonicos, haja vista que a maioria
dessa populacdo reside em locais cercados pela floresta amazonica.

Embora os aspectos qualitativos venham deixando a desejar, os esfor¢os das ultimas
décadas ampliaram 0 nimero de pessoas que passaram a ter acesso a educacdo em diferentes
niveis, em especial, no CEMEAM, atingindo o Estado do Amazonas em sua totalidade. Parte
desse quadro foi possivel gracas ao uso racional das tecnologias de informacdo e
comunicacgdo, particularmente, a internet. Por outro lado, é importante ressaltar que essa
possiblidade de acessibilidade ao ensino formal deu-se por conta do distanciamento das
populacbes que residem na Amazonia em referéncia as escolas e seus diferentes niveis de
ensino.

O destaque que a internet vem obtendo se deve a diferentes aspectos: versatilidade,
facilidade de uso, custos e investimentos relativamente baixos em relacdo a outros meios de
comunicacdo e, particularmente, as possibilidades de interacdo e colaboracdo que se
estabelecem entre os participantes de grupos, cursos e diferentes comunidades virtuais, etc.

As tecnologias digitais se fazem cada vez mais presentes, inserindo-se no cotidiano
das pessoas e, consequentemente, de professores e alunos de todos os niveis educacionais.
Mas, no caso especifico do CEMEAM, caracterizado pelo uso de recursos tecnoldgicos
colaborativos, de que modo essas novas tecnologias podem contribuir para as competéncias
de aprender e ensinar? Como os professores (do ensino médio) da disciplina de Biologia

dinamizam suas aulas a luz desses recursos tecnoldgicos?
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- Objetivos

Objetivo Geral

Analisar a utilizacdo de recursos tecnologicos e suas potencialidades nos processos de
planejamento, producdo e transmissdo das aulas dos professores ministrantes que atuam no
ensino médio junto ao componente curricular de Biologia no Centro de Midias de Educacéo
do Amazonas (CEMEAM).

Obijetivos especificos

a) Refletir a luz de diretrizes curriculares oficiais sobre os enunciados referentes as
praticas pedagogicas do componente curricular de Biologia.

b) Inferir a partir de fundamentos tedricos a respeito das novas tecnologias como
mediadoras do processo educativo.

c) Conhecer de que modo recursos tecnoldgicos contribuem (ou ndo) para as
competéncias de ensinar/aprender os contetidos da disciplina de Biologia.
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CAPITULO 1

DIRETIZES CURRICULARES OFICIAIS DO ENSINO MEDIO PARA PRATICAS
PEDAGOGICAS DO COMPONENTE DE BIOLOGIA

O ensino do componente curricular de Biologia tem sido visto pelos educadores como
uma tarefa desafiadora. Isso porque tem assumido uma caracteristica dicotbmica, onde
assume uma caracteristica metodoldgica de modo quase exclusivo para preparar alunos aos
testes vestibulares, em cumprimento as determinacdes referentes a Gltima fase da educacéo
basica, constadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9.394/1996). Por outro lado, os estudos da Biologia vém assumindo destagque em meios de
comunicacdo, tais como midias, jornais e internet, exigindo praticas docentes que permeie
facilitar a associacdo da realidade do desenvolvimento cientifico dos dias atuais com
conceitos basileres do conhecimento bioldgico. Nesse sentido, tém surgido algumas criticas

ao ensino da Biologia:

“[...] um ensino pautado pela memorizagdo de denominacdes e conceitos e pela
reproducdo de regras e processos — como se a natureza e seus fendmenos fossem
sempre repetitivos e idénticos — contribui para a descaracterizacdo dessa disciplina
enguanto ciéncia que se preocupa com os diversos aspectos da vida no planeta e
com a formacdo de uma visdo do homem sobre si proprio e de seu papel no
mundo.” (Brasil, 2006, p 15)

Portanto, o ensino de Biologia necessita romper com esses processos cartesianos
reprodutores do pensamento positivista. Necessita ir além, visando sua contribuicdo com a
formacdo de competéncias que vislumbre aquisicdo de conhecimentos por parte dos
estudantes sobre si mesmos e sua atuacgdo no cenario social, contribuindo para sua autonomia

e consciéncia de seu papel enquanto sujeito que atua no mundo.
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1.1 DIRETRIZES LEGAIS PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

O ensino do componente curricular de Biologia, bem como das demais disciplinas que
compde a educacdo basica, ndo ocorre de forma solta, como se partisse do nada, porém sob a
regéncia de documentos oficiais, que o legitimam para seu exercicio.

Faz-se importante ressaltar da existéncia de uma veneracdo hierarquica na dindmica
desses documentos, sendo que o Estado é o detentor da autoria, tornando os professores e
pesquisadores que os produziram mais ocultos nessa relacdo. Tais diretrizes possuem sua
legitimag&o firmada por meio da institui¢do federativa.

Para que ocorra o processo de validagdo desses documentos, parte-se da premissa de
que documentos mais gerais orientam 0s mais especificos. Nesse contexto, se concebe do
seguinte modo: a Constituicdo Federal Brasileira (1988) move todas as organizacOes
referentes as areas da vida social no pais, enquanto que, por exemplo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional-LDBEN (Brasil, 1996) promove as influéncias destinadas a area
da Educacdo, inscrevendo-se em corpo de principios. Nesse contexto, considerando essa
relacdo histérica de filiacdo e particularizacdo de principios, o Ministério da Educacdo e do
Desporto institui os documentos Parametros Curriculares Nacionais 3° e 4° ciclos (Brasil,
1998), seguido de outros documentos oficiais, como Brasil (2006), a fim de nortear caminhos
aos professores quanto ao ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil, 2000) e as
Orientagcbes Curriculares do Ensino Médio (Brasil, 2006) sdo documentos oficiais que
subsidiam a base legal para o que se pensa sobre o ensinar na modalidade Ensino Médio,
dividido em trés séries, abrangendo os alunos para ingressar neste nivel ensino aos 15 anos e
encerramento do mesmo aos 17 anos. Nesse sentido, atenho-me a parte 1 do documento das
Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (Brasil, 2006), que apresenta a area Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, na qual estd inserida a Biologia como parte
constituinte dessas diretrizes.

Brasil (2006) apresenta situacfes praticas quanto ao ensino de Biologia, sendo
relevante para esta dissertacdo. S4o bases oficiais assumidas no ensino da disciplina — nelas,
habita apontamentos quanto aos modos de ensinar e refletir sobre as praticas pedagogicas,

sendo de fundamental importancia para embasar os aspectos das aulas de Biologia, nas quais,
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deve o professor, prioritariamente, auxiliar o aluno a compreender as dimensdes e
especificidades atreladas ao contexto da Biologia. Neste contexto, Brasil (2006, p. 17)

observa que o ensino de Biologia devera enfrentar alguns desafios, tais como:

“[...] possibilitar ao aluno a participacdo nos debates contemporéneos que exigem
conhecimento biolégico. O fato de o Brasil, por exemplo, ser considerado um pais
megadiverso, ostentando uma das maiores biodiversidades do planeta, nem sempre
resulta em discussdes na escola de forma a possibilitar ao aluno perceber a
importancia desse fato para a populacdo de nosso pais € 0 mundo, ou de forma a
reconhecer como essa biodiversidade influencia a qualidade de vida humana,
compreensdo necessaria para que se faca o melhor uso de seus produtos. Outro
desafio seria a formacéo do individuo com um sélido conhecimento de Biologia e
com raciocinio critico. Cotidianamente, a populacdo, embora sujeita a toda sorte de
propagandas e campanhas, e mesmo diante da variedade de informagbes e
posicionamentos, sente-se pouco confiante para opinar sobre temas polémicos e
que podem interferir diretamente em suas condi¢Ges de vida, como o uso de
transgénicos, a clonagem, a reproducdo assistida, entre outros assuntos. A lista de
exemplos € intermindvel, e vai desde problemas domésticos até aqueles que
atingem toda a populacdo. O ensino de Biologia deveria nortear o posicionamento
do aluno frente a essas questdes, além de outras, como as suas a¢des do dia-a-dia:
0s cuidados com corpo, com a alimentacdo, com a sexualidade.”

Com essa organizacao e assinatura, tem-se um autor em uma posicdo de sujeito num
alhures, autorizado para assun¢do sobre aquilo que se quer por em prética, e que produz um
efeito de sentido de inquestiondvel, inatingivel, ndo afeito ao debate, pois é um autor que nos
aparece ausente, subsumido na entidade representativa — o Estado. Uma posicdo de sujeito
autor, inclusive, assumida nos documentos oficiais destacados.

Esses documentos, no entanto, apesar de serem basilares para o ensino de Biologia, a
fim de que haja transformacdes significativas nas abordagens em sala de aula, rompendo com
o tradicional instituido, dependem de uma sustentacdo de mudanca tedrico-metodoldgica,
pois, caso contrario, ndo se chegara ao objetivo pretendido, o que pode ser suscetivel ao
fracasso.

Tal posicionamento é sustentado por Silva (2000, p. 279) quando aborda sobre a
flexibilidade curricular a luz das contribui¢cbes das TIC — Tecnologias da Informacdo e

Comunicacéo - e da Internet. Este autor comenta que:

“A contribuicdo das TIC para a gestdo/flexibilizacdo do tempo e do espaco
escolares e para a adaptacdo curricular, [...] passa pela possibilidade em se
estabelecer uma comunicacdo permanente entre 0s conteldos a aprender e 0s
alunos, a qualquer hora e desde qualquer ponto da rede, permitindo igualmente que
o professor, em qualquer momento, faca as alteragdes necessarias ao seu programa,
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ajuste os conteudos e 0 seu modo de apresentacdo as caracteristicas e necessidades
dos alunos.”

Nesse contexto, a flexibilizacdo curricular permite a possibilidade de estabelecer um
didlogo constante e avaliagdes permanentes, seguindo aquilo que se apresentar como
necessario para elaboracéo de temas que deem conta da aquisicao de saberes que promovam a
formacéo cidada dos alunos, dando-lhes a oportunidade de serem protagonistas de seu tempo

e historia.

1.2 O ensino de Biologia

O ensino médio organiza-se como a Ultima fase/etapa da Educacdo Bésica’, e o
estudante nesse contexto, tera seus uUltimos contatos com os contetdos da disciplina de
Biologia. Por essa condicédo, faz-se necessario aproveitar cada detalhe desse periodo escolar,
pois apresenta um peso significativo em si. No compreender de Mendonca (2006), o0 ensino
médio devera possibilitar uma abrangéncia especifica e personalizada, que proporcione visao
holistica, apesar de incipiente, concernente aos compromissos subsequentes do aluno. Nesse
viés, ele proporciona elos fundamentais para as proximas jornadas do estudante na vida
universitaria.

A esse respeito, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2015, p. 34) propde que 0

Ensino Médio (EM) deva auxiliar em cinco dimensdes de atuacao:

“1) a atividade politico-cidadd; 2) o trabalho e seu impacto sobre a vida social; 3) a
pesquisa e a continuagdo dos estudos; 4) a atuacdo nas culturas juvenis e adultas
em interagdo e 5) a utilizacdo das tecnologias e praticas culturais proprias do
mundo contemporaneo.”

Essas dimensbes apontadas abrangem os objetivos propostos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Meédio (Brasil, 2006) para a formacdo do aluno nessa etapa
da escolarizacdo. Nota-se que h&d uma preocupacdo para o0 ensino de Biologia em trazer

possibilidades ao aluno uma formacdo critica e reflexiva diante da realidade, mas pautada no

* A Educacéo Bésica é composta pela educagao infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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desenvolvimento do sujeito autbnomo, seguro e competente na producdo do saber, a fim de
que ele participe com sucesso das dimensdes apontadas acima.

O Brasil é o quinto maior pais do mundo em extensdo territorial e considerado um dos
mais diversos devido a sua pluralidade étnica e cultural, com isso agrega uma das mais

grandiosas biodiversidades da Terra, entretanto,

“[...] nem sempre resulta em discussdes na escola de forma a possibilitar ao aluno
perceber a importancia desse fato para a populacdo de nosso pais e 0 mundo, ou de
forma a reconhecer como essa biodiversidade influencia a qualidade de vida
humana, compreensdo necessaria para que se faca o melhor uso de seus produtos”
(Brasil, 2006, p 17)

Para que o ensino de Biologia se constitua objeto promissor que propicia aquisi¢cdo de
conhecimentos mais amplos e profundos por parte dos estudantes do ensino médio, necessita
inserir este estudante a participar ativamente de eventos que promovam debates atuais sobre o
conhecimento biol6gico. Diante disso, a escola precisa elaborar projetos ou planejamentos
gue promova tal acdo, a fim de subsidiar formas diferenciadas de fazer a educacdo acontecer,
ndo somente aos aspectos peculiares dos contetdos da disciplina de Biologia, mas
possibilitando a compreensdo dos modos como as outras disciplinas dialogam com os
conhecimentos biol6gicos.

Neste fio condutor de pensamento, Kohnlein (2003, p. 140), observa que essas praticas
precisam acontecer na busca de explicacdes e respostas para os diversos fendbmenos em

estudo. Deste modo,

“Isso significa que para se obter um ensino voltado a uma visao mais real e humana
da ciéncia, é indispensavel articular o mesmo com base nas concepces da filosofia
contemporanea. [...] Tratar o ensino sob essa perspectiva, além de propiciar ao
estudante uma compreensdo mais critica e abrangente do trabalho cientifico,
também pode contribuir para instigar o pensamento critico, para criar uma cultura
mais ampla, promover o interesse pelas aulas, compreender melhor os conceitos
cientificos, lidar com as concepcgoes alternativas, etc.”

Também existe outro desafio ao ensino de Biologia que poderia ser trabalhado.
Refere-se a formacdo de estudantes que se aproprie concretamente de conhecimentos
bioldgicos, atuando com postura critica e reflexiva, estando consciente das diversas tematicas
que subsidiam essa disciplina e, preparado para contribuir significativamente com a
ampliacdo de conhecimentos na area. Nesse vies, 0s conhecimentos adquiridos auxiliariam em

esclarecimentos de muitos dilemas da populacdo brasileira referentes a uma gama de
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informacOes relativas as especificidades de conteddos abordados em Biologia, néo
conseguindo expressar as interpretacGes corretas, nem produzir inferéncias. A esse respeito,
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM (Brasil, 2006, p. 17)

corrobora que:

“Cotidianamente, a populacdo, embora sujeita a toda sorte de propagandas e
campanhas, e mesmo diante da variedade de informagdes e posicionamentos, sente-
se pouco confiante para opinar sobre temas polémicos e que podem interferir
diretamente em suas condi¢6es de vida, como o uso de transgénicos, a clonagem, a
reproducdo assistida, entre outros assuntos. A lista de exemplos é interminavel, e
vai desde problemas domésticos até aqueles que atingem toda a populagdo. O
ensino de Biologia deveria nortear o posicionamento do aluno frente a essas
questdes, além de outras, como as suas a¢des do dia-a-dia: os cuidados com corpo,
com a alimentacdo, com a sexualidade.”

Para que esses desafios sejam enfrentados/superados, faz-se necessario que o ensino
de Biologia ocorra com énfase na alfabetizacdo cientifica. Mas, 0 que seria esse tipo de
alfabetizacdo? As DCNEM (Brasil, 2006, p. 18) definem que esse conceito se articula com
trés dimensdes de conhecimentos, a saber: “[...] a aquisicdo de um vocabulario basico de
conceitos cientificos, a compreensdo da natureza do método cientifico e a compreensao sobre
o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre os individuos e a sociedade”.

Desse modo, as propostas pedagdgicas para o ensino de Biologia devem trazer em seu
curriculo préaticas que efetivem a viabilizacdo do conhecimento cientifico escolar, valorizando
sua relacdo com o dia a dia das pessoas, possibilitando a utilizacdo dos conhecimentos
dispostos em diversas situacOes da vida. Tal proposta para que se torne concreta e promissora,
dependera do oficio do professor na mediacdo desses conhecimentos, tornando-se um dos
principais protagonistas na transposicao de acdes pedagogicas que promovam a formacéao de
alunos participativos e conhecedores dos contetidos bioldgicos.

No processo de formacdo do estudante, espera-se que 0 mesmo saiba ainda selecionar
conteddos segundo seu interesse e necessidade; conheca de maneira autbnoma, temas com 0s
quais tenha construido familiaridade; seja receptivo a conteldos que rompam com seu
universo de expectativas, por meio de leituras/reflexdes desafiadoras para sua condicao atual,
apoiando-se em orientacdes oferecidas pelo professor mediador desse conhecimento em
processo; troque impressdes com outros colegas a respeito dos conteddos em estudo,

posicionando-se diante de sua pratica enquanto pesquisador de tais temas.
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A énfase repousa sobre a disposicdo proativa que deve ter o aluno quanto a
apropriacdo dos diversos contetidos bioldgicos, motivando-se a ter iniciativa de toma-los para
si criticamente, compreendendo e debatendo os posicionamentos cientificos e ideoldgicos dos
temas, além de socializar as informag¢6es com outros ao seu redor. Desse modo, tal processo
de construcdo de saberes, auxiliara a crescer como participante social. Diante disso, espera-se
que o aluno consiga de forma autbnoma, articular os conhecimentos adquiridos na vida
pratica, obtendo a visibilidade da importancia de trabalhar os contetdos biologicos em sua
propria vida, quanto também a possibilidade de apresentar os diversos temas a sociedade que
0 cerca.

O curriculo do ensino medio, em geral, e de biologia, em particular, possui alguma
indicagdo sobre o uso de tecnologias em sala de aula? Em caso afirmativo deve referi-las

neste capitulo.
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CAPITULO 2

AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO COMO MEDIADORAS
DO PROCESSO EDUCATIVO: UM CONVITE A REFLEXAO

Neste capitulo abordaremos sobre as tecnologias de informagdo e comunicacéo e sua
imprescindivel relevancia no processo educativo escolar. Para tanto, destaca-se nessa
discussdo a cibercultura como espaco educativo e o possivel enlace entre as TIC e a educacéo,
com o intuito de verificar de que modo é possivel a utilizacdo dessas tecnologias nas préaticas

de ensino.

2.1 A CIBERCULTURA: UMA POSSIBILIDADE DE CONSTRUCAO DE UM ESPACO
EDUCATIVO

Em dias atuais, observa-se que a presenca da cibernética® na vida humana promoveu e
continua gerando novas formas de comportamento, habitos e costumes, justificando assim as
origens do termo cibercultura. Lévy (1999, p. 123) compreende a cibercultura como “[...] o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préaticas, atitudes, modos de pensamento e
de valores que se desenvolvem juntamente com o ciberespago”. A cibercultura pode ser
definida ainda como um conjunto de culturas e produtos culturais que existem gragas a
Internet.

Nesse contexto, “ciberespago” identifica-se como um espaco existente no mundo de
comunicacdo em que ndo é necessaria a presenca fisica do ser humano para constituir a
comunicacdo como fonte de relacionamento, dando énfase ao ato da imaginacdo, necessaria
para a criagdo de uma imagem andnima, que tera comunhio com os demais. E o espaco

virtual para a comunicagdo disposto pelo meio de tecnologia como um espaco a ser

> De acordo com Lévy (1999), a cibernética refere-se & ciéncia que tem por objeto o estudo comparativo dos
sistemas e mecanismos de controle automatico, regulacdo e comunicagao nos seres vivos e nas maquinas.
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investigado, considerando que nele se tem produzido uma cultura. Embora esse espaco se
ofereca como palco para revolugdes no modo de viver, pensar, agir, movimentar-se e criar,
tende a se tornar um espaco de diversdo e alienacdo a despeito da poténcia que nele estd
impregnado. No ciberespaco, apresenta-se a possibilidade de constru¢cdo de um mundo
paralelo, onde seja possivel recriar o mundo fisico através do compartilhamento de ideias e
construcdo da inteligéncia para pensar os problemas da vida.

Os avancos tecnologicos digitais sdo a base de sustentagdo do ciberespago,

conceituado por Lévy (1999, p. 17) como:

“[...] um novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial de
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material de
comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de informagdes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.”

Essas concepcBes indicam que cultura e técnica, em nenhum momento, mostram-se
antagbnicas, mas complementares e constituintes de uma Unica inteligéncia coletiva e
dindmica, em que as tecnologias sdo, preliminarmente, fruto da inteligéncia humana e da
maneira pela qual cada sociedade vé o conhecimento, suas formas de aquisic¢éo e uso.

Assim, as tecnologias da inteligéncia e as inteligéncias coletivas ndo causam impactos
na sociedade, mas funcionam como um motor para a cibercultura, pois estabelece sinergia
entre competéncias, limitando as compartimentalizacGes e a opacidade da organizacéo social.
O ensino e a aprendizagem devem partir de uma apropriacdo de novas técnicas que, ao serem
incorporadas as praticas escolares, possam permitir o uso pleno e adequado do mundo digital.
Neste contexto, o hipertexto em sua fase mais avancada, a partir da denominada WEB 2.0,
apresenta algumas alternativas importantes, pois se encontra fundamentada na pesquisa e no
compartilhamento de informagdes e conhecimentos.

Conforme Valente (2007 apud Silva, 2011), o termo Web 2.0 foi utilizado, pela
primeira vez, em 2004 com o objetivo de designar a segunda geracdo de comunidades e
servicos baseados na plataforma Web, como wikis, blogs, gadgets e redes sociais, ou seja,
trata-se de uma mudanca tecnologica, com destaque especial principalmente, na forma como
passou a ser utilizada por usuarios e desenvolvedores.

Para Moore e Kearsley (2007), na pratica, quanto mais os softwares sdo utilizados,
mais desenvolvidos serdo, pois, a coletividade ajudara a torna-los cada vez melhor. Da mesma

maneira, quando um usuario organiza uma informacdo por meio de marcacdes, ele ajuda o
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software a entregar informacfes cada vez mais organizadas. Estas caracteristicas tendem a
aumentar a velocidade e a facilidade de uso de aplicativos Web, sendo responsaveis por um
aumento significativo no contetdo (colaborativo ou meramente expositivo) existente na
Internet. Estas também permitem que usuarios comuns possam publicar contetdo na Internet.

Na Web 2.0, os softwares funcionam, principalmente, a partir da Internet,
prevalecendo assim sobre as instalagdes no computador, 0 que permite que Varios programas
possam se integrar formando uma grande plataforma. Algumas aplicacbes Web 2.0 permitem
a personalizacdo do conteudo mostrado para cada usuario, sobre forma de pagina pessoal,
permitindo a ele a filtragem de informacdo considerada relevante. O conceito usado é
comparavel com o do software livre: se hd muitas pessoas olhando, todos os erros serdo
corrigidos facilmente.

Na pratica, o hipertexto, em sua fase Web 2.0, consolida 0 movimento iniciado ainda
nos primeiros anos de surgimento da internet, ou seja, uma constru¢do em forma de enlace, de
inter-relacdo entre hardwares, softwares e pessoas, inaugurando assim novas formas de
pensar, de ver o mundo e, principalmente, de aprender, uma vez que a tecnologia digital abriu
novos caminhos para construcao, a apresentacdo e aquisi¢cdo das mensagens o que, na prética,
significa o fim da linearidade e consolidacéo da liberdade de escolha.

Segundo Belisario (2001, p. 135):

“As técnicas ndo tradicionais ndo sdo novidade; a Internet e as Intranets
institucionais j& ndo sdo novidade; a utilizacdo do computador na educagéo,
embora ainda recente, também ndo se constitui mais em novidade; porém, o
desenvolvimento de um Sistema Educacional que conjugue estes instrumentos e
ideais, com base num rigoroso conceito de qualidade e na necessaria dialogicidade,
que seja capaz de incentivar o ‘participante’ a estudar e aprofundar estes estudos (a
partir de seu prdprio ritmo e de suas necessidades), este sim é um grande desafio.”

O contexto cibernético modifica as relagdes do homem com as tecnologias, com a

educacédo e com as formas com que se trata o conhecimento. Para Giddens (2000, p. 17):

“Né&o ¢ apenas uma questdo de pessoas acrescentando uma parafernalia moderna —
videos, aparelhos de televisdo, computadores pessoais e assim por diante — a seus
modos de vida preexistentes. Vivemos hum mundo de transformacGes, que afetam
quase todos os aspectos do que fazemos. Para bem ou para mal, estamos sendo
impelidos rumo a uma ordem global que ninguém compreende plenamente, mas
cujos efeitos se fazem sentir sobre todos nos.”
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O mundo mudou e as consequéncias para 0s espacos tradicionais se fazem ainda mais
presentes até mesmo em relacdo a condi¢cbes ha muito arraigadas, como, por exemplo, as
promovidas por programas, curriculos e faixas etarias pré-determinadas. Sobre este aspecto,
Kenski (2003, p. 257) lembra que:

“Em todos os niveis formais de escolaridade, sdo costumeiras as divisdes do ensino
nestes trés tempos [ouvir e ler — pensar, discutir — fazer]. H4 um momento para
ensinar (professor falar e o aluno ouvir), um outro de aprender (memorizar, refletir
ou discutir, se posicionar) e um outro ainda de fazer (muitas vezes confundido pela
“escola” com expor ou simular a atividade, em exercicios, prova ou teste), ou seja,
utilizar o aprendido no tempo real da necessidade.”

O uso das tecnologias de informacéo e da comunicacdo digitais imprime forte impulso
as mudancas uma vez que as mesmas colaboram para constituir o que Lévy (1999)
denominou de inteligéncias coletivas onde todos geram e trocam conhecimentos. Assim, as
tentativas de estabelecer planejamentos rigidos e esquemas antecipados de aprendizagem sdo
prejudicadas, uma vez que as trajetdrias passaram a ser individuais e mediadas pela
interconexdo digital mundial, em que o foco passa a se concentrar no estudante.

N&o se trata de uma supervalorizagdo dos conceitos, teorias, métodos e técnicas
ligadas ao uso das tecnologias digitais e Web, mas, conforme Geertz (2002), o surgimento de
novas ideias no cenario cientifico causa consideravel impacto inicial e, por este motivo, ha a
tendéncia de que alguns possam, indevidamente, dar a essa tecnologia um status de solucéo
definitiva e indiscutivel. Ao invés disso, deve-se considerar que as mudancas se fazem
presentes e que a questdo cultural tem participacdo fundamental nas decisfes e caminhos que
forem escolhidos. Fica evidenciado que as redes sociais crescem de maneira informal, mas os
efeitos sdo sentidos em todos os aspectos da vida. O diferencial das redes digitais em relacdo
as demais formas reside na possibilidade de ratificar o que Habermas (1987) considerou como
um modelo ideal de acdo comunicativa, ou seja, pessoas interagindo por meio da linguagem,
organizando-se de forma livre e sem coacGes.

Observa-se entdo que as novas tecnologias digitais aes levam a uma mudanca na
relagdo conhecimento e memoria, de forma que atualmente as pessoas saibam buscar dados e
informacdes para, em seguida, promover a contextualizacdo, selecdo e relagdo entre tudo
aquilo que, abundantemente, as midias lhe oferecem.

Na educacdo, foram abertas novas perspectivas no que se refere a ampliacdo das

possibilidades da aprendizagem, particularmente por intermedio do processamento em
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multiplas conexdes, facilitando a transformacdo das informacgdes em conhecimento, e do
ensino em educacao.

No entanto, faz-se necessario ressaltar que a internet e seus enlaces sob a forma de
redes, por si s6, teriam pouco a contribuir efetivamente com a educag&o. Por isso, ndo se pode
prescindir do conceito de Hipertexto.

Para Levy (1999), apesar da intensificacdo recente quanto ao uso, a ideia de hipertexto
remonta ao ano de 1945 e originou-se dos mesmos padrdes de estruturacdo j& observados pela
escrita. Seu criador, Theodore Nelson, cunhou essa expressao ao se referir a um conjunto de
elementos — textos, imagens ou sons — interligados entre si por meio de links. A sua plena
aceitacdo e usabilidade se devem a muitas caracteristicas interessantes que essa “rede de
interfaces” proporciona: possibilidade de interacdo, aspecto amigavel, telas graficas e,
principalmente, a facilidade de navegacdo. Para Correia (2003, p. 15), uma importante
caracteristica do hipertexto esta em sua ndo linearidade, ou seja,

“[...] ndo h& uma ordem ou percurso predefinido a seguir, a despeito das opgdes
realizadas pelo autor e a interveniéncia de suas pressuposi¢Oes e simulagdes de
possibilidades de percurso por ele imaginadas, ja que a realizacdo do percurso
cabe, de fato, ao leitor/usuério, suas circunstancias e possibilidades.”

Em termos educacionais, sua utilidade deve-se a sua adaptabilidade e capacidade de
reproduzir, de forma bastante interessante, a complexa estrutura do pensamento humano, pois
possibilita, dentre outras construgdes, a criagdo de estruturas conceituais, a
interdisciplinaridade, intercambios culturais e, principalmente, um bom nivel em termos de

interacdo social.

2.2 AS TECNOLOGIAS E A EDUCACAO: POSSIBILIDADE DE UM DIALOGO
EFICIENTE

Falar de tecnologias é destacar a importancia de recursos digitais presentes em todos
0s campos do conhecimento, em especial, na educacéo formal através de novas aprendizagens

e das vantagens para a formacdo e capacitagéo profissional (Arroyo, 2007).
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Arroyo (2007) argumenta que, para entender como esse processo pode melhorar a vida
das pessoas, na busca de um aprendizado continuo e competente, necessita-se que se entenda
todo o processo, uma vez que, a cada dia surge uma novidade; o que € moda hoje, amanhd é
passado e, como tem se tornado extremamente rapido, ndo esta dando tempo para que 0s
profissionais da educacéo se atualizem.

Para que professores consigam se envolver com os tempos modernos em face as novas
tecnologias, precisam romper com sua pratica tradicional e buscar o conhecimento que hoje é
oferecido em grande parte pela comunicacdo digital (Arroyo, 2007).

Perrenoud (2000) diz que a escola ndo pode ignorar 0 que acontece com 0 mundo. As
novas tecnologias estdo transformando ndo s6 a forma de informacgdo e comunicacdo, mas as
maneiras de se comunicar, de trabalhar, de tomar decisGes e de repensar o conhecimento. Diz
ainda que ha a necessidade de reflexdo critica sobre as novas tecnologias e que a modernidade
ndo traga a nostalgia dos tempos em que ainda se podiam utilizar os velhos materiais como o
lapis e o papel. Situacdes como essas devem ser abordadas com rigorosa analise sobre as
competéncias.

Queluz (2012) observa que, no atual contexto da sociedade do conhecimento, as
diretrizes para a educacdo deveriam ser oferecidas ao longo da vida, acompanhando as
pessoas em um processo continuo, incorporando inovagdes e usufruindo os bens da sociedade
da informacdo, uma vez que ndo se pode imaginar uma educacdo tendo como caminho
somente estratégias presenciais.

Para muitos professores, as midias possuem abrangéncias que possivelmente podem
causar alguma estranheza no acesso aos conteudos de aprendizagens virtuais. Segundo
Tornaghi (2010), ao utilizar as midias na escola, o professor precisa saber que esta adentrando
na leitura de mundo e que seja essencial seu exercicio cotidiano, tendo o conhecimento que
buscar acesso as midias ndo passa simplesmente pelo ato de ler jornais, revistas ou veiculos
eletronicos. Ler o mundo antes de tudo é conhecer a sua realidade e suas proprias
experiéncias, dessa forma, os professores ao lidarem com esse tipo de tecnologia tornam-se
pessoas criticas e agentes de seu proprio conhecimento.

Tornaghi (2010) da exemplos atraves da préatica cotidiana de sala de aula com os
cddigos criados pelas ciéncias matematicas de extrema importancia no universo comunicativo
das ciéncias tradicionais como a fisica, a biologia, a quimica e, quando falta o dominio da
linguagem e da matematica, o individuo acaba ficando & margem dos processos sociais. Neste

sentido, 0 uso de recursos tecnologicos digitais pode favorecer na minimizacdo deste
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problema, haja vista que a exploracdo de videos, das redes sociais, sites, de aplicativos
diversos, etc. — podem contribuir para aquisicao dos saberes necessarios.

O autor supramencionado destaca situa¢es que podem ajudar na aprendizagem como
recursos que também se comunicam: a imagem, porém ela ndo € propriamente um codigo,
mas igualmente fala por si sO, pois sem ela, dificilmente a codificacdo da informacéo se
efetivaria. Neste panorama, as novas tecnologias digitais tem desempenhado seu papel em
nossa sociedade, sendo possivel através das imagens, a comunicacdo com novos mundos,
basta ter um computador para transformar o conhecimento.

Nessa linha de pensamento, observa-se que:

“Fica, entdo, mais claro que o caminho para enfrentar o desafio de nos tornarmos
cidadados da era digital é aprender a produzir mensagens com essas novas midias.
Se a ma noticia € que estamos sendo inundados por imagens que tenta nos
manipular, a boa noticia € que produzir mensagens usando imagens ndo é mais
coisa ‘s6 de profissional’. Afinal, o celular é capaz de fotografar e gravar adudio e
video, 0 que o torna a producdo de imagens uma realidade na mdo da grande
maioria dos nossos alunos. J& existe disponivel software gratuito para edicdo de
video e audio e de tratamento de imagem. Entdo, muitas escolas j& comecaram a
produzir seus proprios objetos multimidias.” (Tornaghi, 2010, p 191)

A luz da reflexdo acima, nada ¢ mais enriquecedor que um professor aprender em sua
pratica a lidar com as imagens que as midias oferecem para as experiéncias na sala de aula,
transformando contetdos didaticos em projetos enriquecedores como, por exemplo, trabalhos
sobre Educacdo Ambiental envolvendo alunos e professores, transformando o ambiente
escolar mais motivador. Tais projetos poderiam ser desenvolvidos com a utilizagcdo de
diversos recursos digitais, como os ambientes virtuais de aprendizagens, blogs, aplicativos,
videos, etc.

Junior (2011) afirma que as tecnologias precisam fazer parte do cotidiano das aulas e
nada mais justo que os estudantes facam uso delas na busca de mais conhecimentos, uma vez
gue nossa sociedade respira tecnologia e estdo presentes em todos os campos, destacando que
criancas bem novas ja utilizam os mouses, fazem uso constante de videogames, softwares e
midias e anseiam em encontrar na escola essa dinamicidade presente em seus espacos.

Nesse viés, pode-se dizer que, a evolucdo tecnoldgica com o0 avango de recursos

digitais impulsionou o surgimento de varias ferramentas didético-pedagdgicas® que, por sua

® Exemplo dessas ferramentas sdo a utilizacdo de chromas, videos diversos, projecéo de slides, evobooks, alfa,
etc.
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vez, ndo sao utilizadas devido a falta de informacGes sobre suas funcionalidades ou mesmo
pela falta de conhecimento da existéncia destas tecnologias por docentes do ensino médio.
Queluz (2012) diz que os erros e acertos sao vividos no cotidiano do fazer pedagogico
e podem ser revistos na medida em que o professor se torne uma pessoa atenta as
necessidades de sala de aula e fora dela e que fique atento aos processos e abra a mente e o
coracdo para a sua realidade. O propoésito é contribuir com os professores para as novas
adaptacOes e transformacdes, assim aprender a aprender, é necessario a fim de que possam
incorporar de forma positiva as novas tecnologias como ferramentas didatico-pedagogicas,
propiciando a oportunidade de adquirir conhecimentos novos e desenvolver habilidades que

os auxiliem no desenvolvimento de novos saberes.

23 AS TECNOLOGIAS E SUA INFLUENCIA NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA

Dias e Chagas (2015, p. 393) observam que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TICs) quando sdo integradas as propostas de ensino nos componentes
curriculares das ciéncias, tornam-se importantes recursos didatico-metodoldgicos e
promissores “de novos ambientes, novas formas de ensinar, aprender e pensar”.

Dai percebe-se a importancia e a influéncia dessas novas tecnologias como aliadas a
educacdo. Haja vista que, em dias atuais, o dinamismo como ocorrem as transformacoes
sociais esta inter-relacionado com as constantes invenc@es de midias e recursos tecnoldgicos,
em especial, os da informatica e digitais. Nesse cenario, 0os computadores, tablets, celulares,
etc. — quando acionados com a internet — podem ser pensados e utilizados como recursos
pedag6gicos em sala de aula. Portanto, 0 uso de slides, videos, filmes, documentérios, redes
sociais, etc. — nesse Vviés, podem tornar-se importantes instrumentos educativos, quando
houver um planejamento para esse fim.

Silva (s.d.) destaca a utilizacdo de redes sociais, como o facebook como estratégia

promotora da aprendizagem de alunos. No entanto, chama atencéo de que

“Néo e suficiente introduzir nas escolas 0s mais modernos instrumentos
tecnoldgicos de ensino para obter um efeito modernizador do processo formativo, e
em particular, do processo de ensino-aprendizagem, é também necessario que
ocorram mudancas profundas na forma de ensinar, como 0s proprios contetdos que

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagdo 31



Erilene Solart. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos em aulas de Biologia no Centro de Midias de Educacédo
do Amazonas: um estudo a partir de perspectivas de professores que atuam no Ensino Médio

se estudam, as habilidades que se devem desenvolver e os efeitos que se pretendem
obter na formagdo dos educandos.” (Silva, s.d., p 2)

Corroborando com o pensamento de Silva (s.d.), inferimos sobre a necessidade da
reflexdo como antecessora dos processos posteriores quanto a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos em sala de aula. Deve-se verificar de que modo tais recursos podem contribuir,
em que momento, quais seus pontos fortes/frageis, e 0os impactos que 0s mesmos podem
causar no processo educativo do estudante.

E inegavel que estamos vivenciando um momento em que podemos classifica-lo como
momento do conhecimento em rede. As chamadas redes sociais estdo cada vez mais se
expandindo como facebook, Instagram, WhatsApp, abrindo espaco para novas reflexdes e
construcdo do conhecimento e troca de experiéncias, proporcionando o compartilhamento do
ensino apreendido e compreendido em grupos. Até porque, o conhecimento pode ocorrer num
processo de compartilhamento coletivo, como também pela distribuicdo de saberes e de
aprendizados. Assim, sera possivel transcender o etnocentrismo’ que torna dolorosa a
existéncia humana e provoca antagonismos irreconciliaveis, travando a construcdo do laco
social que proporcione uma arquitetura no mar de possibilidades do ciberespaco.

Em consideracdo a exposicdo aqui feita sobre a utilizacdo de recursos tecnolégicos
oriundos das TICs em sala de aula, podemos nos posicionar dizendo que é preciso uma
constante avaliacdo do uso desses recursos. Verificando aquilo que é pertinente usar, pois
sabe-se que nem todos os recursos disponiveis sdo totalmente benéficos, como por exemplo,
diversos sites que a internet disponibiliza. Para tanto, é necessario que o professor seja
orientador em sala de aula dos beneficios e maleficios que os diversos recursos podem
propiciar. Entretanto, tendo a conscientizacdo de que 0s recursos tecnolégicos estdo a
disposicdo da educacdo. Mas € preciso uma constante avaliacdo, revisdo e novas propostas
que se tornem eficientes, prudentes e inovadoras no cenario educativo e nas praticas

pedagdgicas em sala de aula.

’ Refere-se a0 termo técnico para a visdo das coisas a qual nosso préprio grupo é o centro de todas as coisas e
todos os outros grupos sao medidos e avaliados em relacdo a ele. Cada grupo alimenta seu proprio orgulho e
vaidade, considera-se superior, exalta suas proprias divindades e olha com desprezo as estrangeiras. Cada
grupo pensa que seus préprios costumes sdo os Unicos validos e se ele observa que 0s outros tém outros
costumes, encara-0s com desdém (Simon, 1993).
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CAPITULO 3

O PROCESSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO: O CAMINHO
CONSTITUIDO

Antecedendo a apresentacdo do caminho metodoldgico, penso ser importante enfatizar
que sou professora de Biologia ha anos, sendo que, no ano de 2009, tive a oportunidade de
conhecer e participar de um projeto educacional tecnolégico - o Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas, doravante CEMEAM, um departamento relativamente novo da
Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC-AM), que
apresenta um modelo diferenciado de ensino.

Em 2003, comecei a minha trajetéria como professora de Biologia enfrentando muitos
desafios, que serviram como aprendizado na minha vida pessoal e profissional. No ano de
2009, iniciei as minhas atividades no Centro de Midias onde adquirir muitos conhecimentos
enriquecedores que somaram a minha pratica docente.

Neste tdpico, apresento o0s procedimentos metodolégicos adotados para o
desenvolvimento da investigagdo, com o intuito de contribuir com os esclarecimentos a
respeito dos processos percorridos até ao alcance dos objetivos propostos.

Andrade (2009, p. 111) conceitua pesquisa como “o conjunto de procedimentos
sistematicos, baseados no raciocinio légico, que tem por objetivo encontrar solucbes para
problemas propostos, mediante a utilizacdo de métodos cientificos”. Nesse viés, Vviso
expressar o direcionamento tomado concernente a compreensdo de como se procedeu 0 passo
a passo dos caminhos trilhados no estudo.

A pesquisa encontra-se fundamentada na abordagem qualitativa e foi efetivada por
meio de uma pesquisa de campo. Os fundamentos metodolégicos se apoiam em autores que
se dedicaram as pesquisas da metodologia cientifica, como Pope & Mays (1995), Gonsalves
(2001), Santos (2006), Minayo (2007), Severino (2008) e Andrade (2009). O posicionamento
desses autores influenciou nos modos como se deram os procedimentos metodologicos desta
investigagdo. Portanto, suas reflexdes auxiliaram-me na organizagdo do texto dissertativo,

bem como no contar dos processos constituidos no decorrer da pesquisa.
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Nesse modelo de abordagem qualitativa, leva-se em consideracdo a analise dos
significados que os sujeitos atribuem aos fatos em questdo. Quanto a isso, Pope e Mays (1995,
p. 42) afirmam que “os métodos qualitativos trazem como contribui¢do ao trabalho de
pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo capazes de contribuir
para a melhor compreensdo dos fenomenos”. Fazendo elo com esta investigacdo, esse
pensamento nos propiciou nas reflexdes e nas producdes de inferéncias no que compete as
andlises de cada sessdo apresentada no estudo.

Minayo (2007) compreende a pesquisa qualitativa como aquela cujo intuito € procurar
responder a questdes subjetivas inerentes as acbes humanas, objetivando o alcance de um
nivel de realidade revelado por meio do rigor cientifico e que ndo se encontra associado a
fatores e mensuragdes quantificadas. No caso desta pesquisa, 0 posicionamento da autora
contribuiu para que realizassemos processos de analises rigorosos com foco na cientificidade,
buscando conhecer como ocorrem 0s modos de ensinar o componente de Biologia no
CEMEAM.

Para Minayo (2007), os pesquisadores que utilizam a pesquisa qualitativa buscam o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as
trocas simbolicas, nem se submetem a provas de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-
métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens. O objetivo é
trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos e dos fenémenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Segundo Santos (2006, p. 27), o campo ¢ “o lugar natural onde acontecem os
fatos/fenbmenos/processos. A pesquisa de campo € aquela que recolhe os dados in natura,
como percebidos pelo pesquisador. Normalmente, a pesquisa de campo se faz por observacao
direta, levantamento ou estudo de caso”. Neste estudo, identifica-se 0 campo como o lécus
investigativo, neste caso, o0 CEMEAM e sua relacdo com os processos de ensino do
componente curricular de Biologia.

Conforme Gonsalves (2001, p. 67), a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que
“exige do pesquisador um encontro mais direto com o campo pesquisado. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre — ou ocorreu — e reunir um conjunto
de informagdes a serem documentadas”. Neste foco, foi 0 que aconteceu quando recolhemos
0os dados empiricos no CEMEAM, procurando conhecer 0s processos de ensino do

componente curricular de Biologia.
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A partir dos posicionamentos dos autores, € possivel inferir que 0 campo objetiva um
contato mais préximo com o ambiente pesquisado, contribuindo para facilitar que os registros
sejam minuciosamente estudados e detalhados, além da compreensdo do universo em que se
situam e ocorrem os fendmenos a serem revelados e analisados através da pesquisa cientifica.

Adicionalmente, compreendo ser esta pesquisa de cunho bibliografico e documental.
Em referéncia a primeira, faco uso da abordagem tedrica que sustenta as categorias principais
articuladas a contextualizagdo do tema em pauta e também revisdo de literatura sobre
teméaticas que ora conversam, ora Se aproximam deste estudo; o intuito da pesquisa
bibliografica foi de dialogar constantemente com o0s teoricos/autores convidados,
fundamentando, analisando e inferindo pareceres em torno do objeto de estudo. Para Lakatos
e Marconi (1991, p. 183) “a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sobre novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdo inovadora”. No entender de Severino (2008), a pesquisa
bibliografica é estudada e elaborada a partir de materiais j& publicados e é constituida
principalmente de livros, artigos de periddicos e, atualmente, com material disponibilizado na
internet. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

No que concerne a pesquisa documental, esta foi importante e relevante, pois nos
possibilitou a amostragem dos documentos elaborados e que fazem parte dos pré-requisitos
junto ao trabalho pedagdgico dos professores de Biologia que atuam no Ensino Médio no
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas, como também foram analisados trechos que
versam sobre o0s procedimentos legais a pratica pedagogica da supramencionada disciplina.
Nesse viés, o0s documentos consultados estdo abaixo citados para conhecimento e
possibilidade de fazer as possiveis relacbes com a pratica do professor de Biologia no
CEMEAM.

Quanto a pesquisa documental, Severino (2008) afirma que, nela, tem-se como fonte
documentos no sentido amplo, ou seja, ndo somente documentos impressos, mas, sobretudo,
de outros documentos, tais como: jornais, fotos, filmes, gravacOes, documentos legais etc.
Nesses casos, 0s contetdos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacéo e analise.

A contextualizacdo do exposto permitiu-me obter a visibilidade do cenério para o
desenvolvimento dos procedimentos metodologicos, 0s quais se apresentam do seguinte

modo:
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a) Leituras concernentes a fundamento tedrico-metodologicos sobre a pesquisa em
voga: esse momento se dinamizou durante todo o trilhar do estudo desenvolvido - de sua
concepgdo até seu encerramento. Essas leituras propiciaram auxilio na selecdo de métodos
aplicados e em conhecimentos de estudos similares para verificar, contrastar, analisar e inferir
a respeito do objeto trabalhado. Contribuiram ainda na fundamentacéo a partir de referenciais
publicados, analisando e discutindo os estudos culturais e cientificos. Portanto, constituiram-
se como uma excelente técnica que forneceu a bagagem tedrica e de conhecimento cientifico
que habilitaram a producdo desta investigacdo e, assim, busquei uma postura critica e
reflexiva sobre a temaética desenvolvida. Ademais, me debrucei de leitura de documentos
legais e basilares que regem como deve ser procedido o ensino da disciplina de Biologia no
ensino médio, 0s quais compreendam também pertencer ao arcabouco tedérico apresentado
neste estudo.

b) Apresentacdo do campo estudado e seu oficio no processo de producdo das aulas:
realizei um breve relato apresentando o Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM), detalhando as razbes e motivacGes que conduziram a elaboracdo do projeto
CEMEAM e sua concretizagdo, além de descrever suas competéncias, etapas, processos
pedagogicos e técnicos que configuram a culminancia do trabalho desenvolvido nesse
Departamento. A exposicdo dessas informacdes foi imprescindivel no que concerne ao
conhecimento do trabalho realizado no CEMEAM e, concomitantemente, revelou dados
relevantes a execucao das analises necessarias para o alcance de respostas provenientes do
problema da investigagao.

c) Levantamento dos documentos padrdes que regem as aulas do Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas: buscando informacdes sobre o processo de elaboracdo das aulas de
Biologia do Ensino Médio no CEMEAM, pesquisei a respeito do arcabouco documental que
rege 0 passo a passo da projecdo e execucgdo dessas aulas. Assim sendo, 0s documentos eleitos
para analise foram: Plano Didatico Pedagdgico (PDP), Cronograma Sequencial de Aulas
(CSA), Plano de Aula (PA) e cartela/slide, que é a arte final (AF) disponivel a transmissao.
Considero que as informacdes reveladas nesses documentos foram os dispositivos basilares
para que ocorresse parte imprescindivel da analise em torno do objeto de estudo.

d) Entrevistas com os professores ministrantes do componente curricular de Biologia
que atuam no CEMEAM: o instrumento para recolha de dados utilizado na pesquisa foi uma
entrevista semiestruturada que dialogou constantemente com as questdes norteadoras e

objetivos da pesquisa. Portanto, as questfes elaboradas no guido de entrevista foram
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selecionadas a partir deste cruzamento (objetivos especificos e questdes norteadoras). Os
participantes da investigacdo foram os seis professores ministrantes que trabalham com o
componente curricular de Biologia no CEMEAM. Os critérios adotados para selecdo desses
participantes foram: 1) ser professor ministrante do CEMEAM; 2) Ser professor do
componente curricular de Biologia; 3) Aceitar a participacdo como entrevistado na pesquisa,
tendo ciéncia dos procedimentos éticos que regem 0s processos de pesquisa. As entrevistas
ocorreram por agendamento e individualmente, onde cada participante respondeu as questdes
do roteiro de forma esponténea e com tranquilidade. De acordo com Severino (2008, p. 45),
compreende-se por entrevista a “técnica de coleta de dados na qual as perguntas sdo
formuladas e respondidas oralmente. Trata-se, portanto, de uma conversacdo metodica, que
proporciona ao entrevistador as informacdes solicitadas”.

e) Organizacdo e andlise das informacles levantadas: ap6s o levantamento do
material necessario e das informacbes reunidas, iniciei a organizacdo dos dados da
investigacdo. Para tal, retornei ao problema, aos objetivos propostos e as questdes norteadoras
e fiz diversas leituras das informacdes obtidas, visando identificar as relacbes que elas
revelavam com o foco na investigacdo, no intuito de buscar respostas ao que se propositou no
percurso da pesquisa.

Além disso, partindo dos documentos padrdes de producdo de aulas do CEMEAM e
das narrativas dos docentes que participaram da pesquisa, estruturei a analise pautada no
entrecruzamento dessas informacgdes, com o objetivo de conhecer de que o modo os
professores de Biologia do ensino médio do CEMEAM utilizam as ferramentas tecnoldgicas e
como estas contribuem (ou ndo) para as competéncias de ensinar/aprender os contetdos da
disciplina de Biologia. Desse feito, posiciono-me que foi nessa linha de raciocinio que
cheguei ao alcance dos objetivos propostos e as respostas a problematica da investigacao.

Face as peculiaridades supracitadas e aos inimeros beneficios apresentados, o estudo
da tematica podera fornecer subsidios pedagdgicos essenciais para 0 pleno aproveitamento
das ferramentas tecnoldgicas e suas potencialidades educacionais, permitindo assim uma
significativa melhoria na qualidade do ensino e no desenvolvimento profissional dos
professores de Biologia do Centro de Midias do Estado do Amazonas.

Espera-se que esta pesquisa instigue o interesse dos docentes a serem investigados na
valorizagdo de seus conhecimentos e que possam sentir cada vez mais necessidade de se
apropriar das novas tecnologias como ferramentas de valorizacdo para a pesquisa e no

aprimoramento de conhecimentos no ensino de Biologia. Ademais, apresentando um modo
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inovador de fazer a educagdo, promovendo o despertar em outras instancias/instituicées que
desejem seguir este parametro, desenvolvendo trocas, interacdo e a colaboracdo entre
professores que utilizam as redes de comunicagdo, a fim de que possam cada vez mais

apropriar aprendizagens com novas perspectivas diante das demandas que a sociedade exige.
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CAPITULO 4

PLANEJAMENTO, PRODUCAO E TRANSMISSAO DAS AULAS DO
COMPONENTE CURRICULAR DE BIOLOGIA NO CENTRO DE MIDIAS DE
EDUCAGCAO DO AMAZONAS (CEMEAM): A UTILIZACAO DE RECURSOS

TECNOLOGICOS E SEUS IMPACTOS NO PROCESSO DE ENSINO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa empirica. Mas, com o
intuito de situar o locus da investigacdo, apresenta-se primeiramente o Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas (CEMEAM) — lugar onde ocorrem as aulas do componente curricular
de Biologia. Partindo deste cenario promotor das aulas, seguimos com a analise dos dados
recolhidos a luz das falas dos participantes da pesquisa sobre o processo de planejamento e
producdo das aulas de Biologia no CEMEAM, bem como a transmissdo das aulas que
ocorrem nos estadios, narrando a dindmica entre professor ministrante e alunos.
Posteriormente, € destacada a avaliacdo das aulas de Biologia no CEMEAM e, por fim, séo
apresentadas algumas sugestdes com o intuito de trazer melhorias as aulas de Biologia no
CEMEAM.

4.1 CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS (CEMEAM): LOCAL
ONDE OCORREM AS AULAS PRESENCIAIS MEDIADAS POR TECNOLOGIA

O Centro de Midias de Educacdo do Amazonas localiza-se na cidade de Manaus-AM,
sendo uma iniciativa do Governo do Estado do Amazonas que objetivou a ampliacdo e
diversificagdo do atendimento aos alunos da rede publica de ensino do Amazonas, oferecendo
uma educacdo inovadora e de qualidade, por meio das tecnologias da informacdo e

comunicacdo, com énfase na interatividade.
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Figura 01 - Localizacdo do Centro de Midias (CEMEAM) no Estado do Amazonas
Fonte: Google Maps (2017).

No ano de 2004, a Secretaria de Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM) iniciou a
realizacdo de um levantamento sobre demanda escolar nos 62 (sessenta e dois)
municipios amazonenses e, como resultado, constatou-se que milhares de
amazonenses, residentes nas sedes dos municipios e nas comunidades rurais, estudavam até a
92 série do Ensino Fundamental, no entanto, ndo davam sequéncia aos seus estudos. Isso
ocorria porque o niimero de escolas era insuficiente para atendimento do publico evasivo®.

E importante observar que, a UNESCO vem sinalizando com énfase a falta de
professores em nivel mundial. Segundo essa Instituicdo, serdo necessarios 18 milhdes de
professores até 2015 para suprir a docéncia das escolas. Essa realidade se agrava nas regides
de dificil acesso do Brasil, como é caso do Estado do Amazonas, que tem 18,45% do

territorio nacional e uma logistica diferenciada.

® 1sso porque as caracteristicas geogréficas, a topografia peculiar das diferentes localidades amazonenses, os
meios de transporte disponiveis aos moradores das comunidades e o fornecimento irregular da energia elétrica
eram obstaculos a serem vencidos. Além disso, registra-se ainda a falta de profissionais habilitados em
quantidade suficiente para atender o crescimento da oferta educacional.
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A relevancia da implementacdo do CEMEAM se deu pela necessidade de oferta de
Ensino Médio para algumas regides do interior do Amazonas, pois estudantes residentes
dessas localidades concluiam o Ensino Fundamental, mas ndo tinham acesso a continuagao da
Educacédo Bésica. Eram, originalmente, comunidades que apresentavam dificil acesso até elas.
Para tal, com o intuito de suprir essa lacuna de formacé&o escolar desses estudantes do interior,
0 Governo do Estado criou o projeto CEMEAM e oportunizou esse nivel de ensino
pretendido. Apds esse inicio de sucesso, 0 CEMEAM ofertou os demais niveis escolares, com
Ensino Fundamental e EJA nas comunidades deficitarias quanto & educagéo formal.

Frente a essas problematicas, a solucdo encontrada pela SEDUC/AM, no que se refere
ao atendimento dessa demanda de alunos que necessitavam ser incluidos nas salas de aula, foi
unir a tecnologia de transmisséo por satélite, a videoconferéncia multiponto como ferramenta
pedagogica e metodologia presencial com mediacdo tecnolégica de forma inédita no mundo.
Para isso, 0 Estado do Amazonas implementou o Ensino Médio via Satélite e criou o Centro
de Midias, em 2007, ampliando e diversificando o atendimento escolar utilizando a melhor

solucdo tecnoldgica disponivel, em larga escala, no sistema publico e para a Educacdo Basica.

“A infra-estrutura [sic] técnica montada para atender o Projeto Ensino
Médio Presencial com Mediacdo Tecnoldgica, portanto, logo deu lugar ao Centro
de Midias de Educacdo do Amazonas — CEMEAM, ampliando as possibilidades de
atendimento da sociedade amazonense, na capital e no Interior do Estado.”
(Amazonas, 2015)

Uma Central de Producdo Educativa para TV transmite diariamente aulas ao vivo, por
meio de uma TV interativa por IP, conectada a uma rede satelital por meio de VSATs
bidirecionais, 0o que permite a interatividade entre as salas de aula. Para isso, cada sala
recebeu, além da antena, um Kit tecnoldgico, que inclui computador, impressora, webcam,
microfone, telefone IP, impressora, no break e um televisor LCD de 42. O acesso a
Internet, disponivel em todas as salas, complementa a Plataforma Tecnol6gica com modernos

servicos de comunicacao®.

% Informagéo recolhida do site
http://www.centrodemidias.am.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=49&Itemid=34.
Acedido em 29 de marco de 2016.
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- Processo de producdo de aula

O processo de producdo de aula pelo professor ministrante acontece da seguinte
forma: este profissional fica conhecendo atraves da equipe pedagdgica sobre como sera o ano
letivo, o calendéario escolar e o cronograma de planejamento e producdo de aula. Ao saber
desta informacédo, ele planeja as aulas em parceria com seu par de componente curricular,
orientado pela assessoria pedagdgica. Em seguida, elabora as aulas e os demais documentos
que compBem o pacote pedagodgico por unidade de estudo, utilizando os formularios padréo,
de acordo com o cronograma de planejamento e producéo de aula.

Logo apos, notifica o assessor pedagdgico, via e-mail, disponibilizando a unidade de
estudo/bimestre para andlise, conforme prazo estabelecido no cronograma de planejamento e
producdo de aula. Faz alteracBes/ajustes solicitados via comentario Google Drive, pelo
pedagogo, quando necessario. D& ciéncia do parecer pedagdgico de cada unidade de estudo, e
realiza as revisfes/atualizaces nas aulas quando necessario. Acompanha a comunicagéo, via
e-mail, realizada pela assessoria pedagdgica, a produtora, disponibilizando o pacote
pedagogico para a roteirizacdo'®. Valida o roteiro televisivo em parceria com o roteirista,
conforme agendamento preestabelecido, utilizando formulério online (check list 1). Revisa as
cartelas online, na pasta produtora e solicita ajustes, se necessario via comentéario no Google
Drive. Valida as cartelas, videos, imagens e demais midias produzidas da unidade de estudo
em pauta, em parceria com o produtor executivo de contetdo, conforme agendamento
preestabelecido, utilizando formulario online (check list 2). Cumpre a agenda das gravacgdes
externas e internas, se previstas no plano de aula. Elabora e aplica os simulados. Preenche o
formulario online de ndo conformidade, durante o processo de producéo e transmissdo de aula
e compartilha com a assessoria pedagogica e CAP. Ministra ao vivo as aulas, do componente
curricular afeito a sua licenciatura. Planeja, elabora e ministra as aulas de projetos e
Programas vinculados ao curriculo (Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos), afeito sua licenciatura, conforme necessidade da organizagdo. Solicita
orientacdes didaticas, da assessoria pedagogica, sempre que necessitar. Realiza check list no
final da aula no Switcher em parceria com o assessor pedagdgico e operador de estudio, 30
minutos antes da transmissdo da aula. Nos casos de utilizacdo de recursos midiaticos como
Evobook, realidade aumentada ou o uso de links da web durante a aula, o check list deve ser

realizado com 1 hora antes do inicio da transmissdo. O processo desenvolvido pelo professor

10 A roteirizagdo é o processo onde o professor ministrante juntamente com um roteirista da empresa terceirizada
observam o passo a passo da aula e tem a oportunidade de converter a aula planejada em roteiro televisivo para
posterior producao de multimidias.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagdo 42



Erilene Solart. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos em aulas de Biologia no Centro de Midias de Educacédo
do Amazonas: um estudo a partir de perspectivas de professores que atuam no Ensino Médio

ministrante de Biologia € o mesmo adotado pelos demais professores ministrantes do
CEMEAM que ministram aulas nos diversos componentes curriculares.

O CEMEAM é uma modalidade configurada como Ensino Presencial com Mediagao
Tecnoldgica, cuja nocdo de presencialidade ganha ressignificacdo, desmistificando a ideia de
que professor e estudantes precisem compartilhar do mesmo espaco fisico para estarem
presentes. Por meio do uso das novas tecnologias, mesmo geograficamente separados, locutor
e interlocutor participam de um mesmo ambiente de aprendizagem sincronamente, via
satélite, em uma aula de teleconferéncia, tendo a oportunidade, inclusive, de interagirem em

tempo real. Na pesquisa de Mar Janior (2016, p. 36), é relatado que as aulas no CEMEAM:

“Acontecem em tempo real, diariamente, para mais de 40 mil alunos dos 62
municipios do estado do Amazonas. E é partindo disso que me propus a investigar
sobre o processo de producao de aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no
CEMEAM, onde sou professor juntamente com outros colegas de componente
curricular.”

Portanto, é véalido ressaltar que o CEMEAM tem contribuido positivamente na
formacdo do povo amazonense, contemplando o ensino para alunos urbanos, ribeirinhos,
indigenas, camponeses, dentre outros, residentes no Amazonas. Ademais, é importante
informar que seu ano letivo tem a mesma carga horaria do ensino regular e 200 (duzentos)
dias de aula por ano. A diferenca esta na mediacdo tecnoldgica e na preparacdo das aulas,
resultado de um projeto educacional diferenciado.

Como se pode observar desde sua criacdo até os dias atuais, 0 CEMEAM tem sido
visto no cenario mundial como uma proposta pedagdgica inovadora. Neto (2012) apresenta
alguns resultados do CEMEAM durante sua existéncia e trabalhos desenvolvidos, tais como:
a abrangéncia das turmas no Estado do Amazonas, quantitativo de alunos matriculados e
formados, etc. Este autor concentra-se na observacdo que o CEMEAM conseguiu possibilitar
0 acesso e o direito a educacdo para milhares de pessoas amazdnicas que até pouco tempo
encontravam-se marginalizadas no contexto educacional formal e que hoje tém a
oportunidade de estudar e desenvolver projetos de vida ancorados no contexto educacional.

O Centro de Midias de Educacéo colaborou para o inicio de uma nova era na educagao
no Estado do Amazonas, pois permitiu que, a partir das tecnologias digitais, 0s aspectos
didatico-pedagdgicos pudessem ser reinventados, fazendo do espaco educacional (salas de

aulas e estudios de transmissdo) um lugar dinamico e efetivamente voltado para a
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aprendizagem. Para compreender este novo universo, € preciso que se tenha em mente alguns
dos principais conceitos que o sustentam.

Os dificeis problemas de acesso de milhares de estudantes a escola no Estado do
Amazonas juntamente com a modernidade trouxeram a mediacdo tecnoldgica de ensino no
Estado através do CEMEAM. Durante esses anos de processo desse modo peculiar de fazer a
educacdo, apesar de muitas dificuldades, essa secular instituicdo conseguiu acompanhar o
dinamismo das mudangas sociais e, em especial, formar muitas pessoas que até entdo
encontravam-se em evasdo escolar. No entanto, o advento da digitalizacdo e dos mundos
cibernéticos trouxe desafios ainda maiores para os professores do ensino fundamental que

lidam cotidianamente nos estudios de transmissao de aula.

“A escola é agora apenas mais uma entre as muitas agéncias especializadas na
producdo e na disseminacao da cultura. Em concorréncia com as diferentes midias,
a escola tende a perder terreno e prestigio no processo mais geral de transmissdo da
cultura e particularmente no processo de socializacdo das novas geracdes, que é sua
funcéo especifica. Num mundo cada vez mais "aberto" e povoado de maquinas que
lidam com o saber e com o imaginario, a escola apega-se ainda aos espagos e
tempos “fechados” do prédio, da sala de aula, do livro didatico, dos contetdos
curriculares extensivos, defendendo-se da inovacgdo.” (Belloni, 1998, p 3)

Enquanto agente das mudancas e, ao mesmo tempo, elemento sobre o qual as
mudangas incidem, o professor tambem enfrenta enormes desafios, pois suas préaticas
precisam ser redefinidas. Transmitir o conhecimento ja ndo basta. E preciso pesquisa,
conhecimentos sobre midias, tecnologias e sobre as novas formas pelos quais a aprendizagem
se processa em cada aluno. Tanta complexidade ira requerer formacdo inicial e

aperfeicoamentos continuos.

4.2 PLANEJAMENTO, PRODUCAO E TRANSMISSAO DAS AULAS DE BIOLOGIA: A
INSERCAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NO MOVIMENTO DAS ETAPAS

Os dados empiricos oriundos dos documentos analisados e da fala dos participantes da
investigacao revelam os resultados que apontam os processos do planejamento e producéo das
aulas do componente curricular de Biologia. A partir disso, iremos apresentar tais processos,

com intuito de visualizar de que modo estdo organizados e como encontram-se inseridos 0s
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recursos tecnoldgicos nas propostas pedagogicas das aulas. Essa apresentacdo constitui-se a
partir das seguintes etapas:

a) Reunido com a equipe pedagdgica para tragar os passos do planejamento:
antecedendo o construto dos processos de planejamento, producdo e transmisséo das aulas — a
equipe de assessores pedagdgicos do CEMEAM e que acompanha os professores de Biologia,
faz uma reunido com objetivo de apresentar e oficializar o calendario do ano letivo para o
ensino medio. Esse calendario segue um planejamento que considera os seguintes topicos:
inicio do ano escolar; inicio do ano letivo, jornada pedagogica, recesso, reunido pedagogica,
término do ano letivo, término do ano escolar, recuperacdo, simulado, conselho de classe,

feriado, férias, aula assincrona.
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Figura 02 - Calendéario Escolar CEMEAM-2017
Fonte: dados CEMEAM.
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Nesse momento de reunido, os pedagogos que acompanham/orientam os professores
ministrantes de Biologia do ensino médio, também solicitam aos docentes que estes procurem
pesquisar os contetidos que serdo apresentados na estrutura curricular.

Ainda nessa reunido de planejamento, os assessores pedagdgicos solicitam aos
professores de Biologia do ensino medio que elaborem o pacote pedagogico, o qual trata-se de
uma colecdo de recursos a serem utilizados no ensino com mediacdo tecnoldgica nas aulas do
componente curricular de Biologia.

b) Planejamento e elaboracé@o do pacote pedagdgico: conforme fala do participante
1, a organizacdo das aulas de Biologia acontece “A partir de uma estrutura curricular e, em
seguida vém os processos de PDP, CSA, PA; logo apo6s, os processos de producdo”. Desse
modo, apos os acertos feitos entre a equipe pedagdgica e os docentes de Biologia do ensino
médio, inicia-se 0 processo de planejamento e elaboracdo do pacote pedagdgico, o qual é
produzido em duplas de professores ministrantes. A participante 3 disse que:

“Existe um fluxo de aulas com data para a entrega dos documentos que fazem
parte do pacote de cada série. O pacotes comtemplam os planos de aula, aula de
revisdo, avaliacOes, plano de recuperacdo e sdo produzidos no Google Drive e
finalizados até a data de entrega para a avaliacdo dos pedagogos e depois sdo
encaminhados para produtora.”

O material que compde esse pacote é composto pela Estrutura Curricular (EC), Plano
Didatico Pedagogico (PDP), Cronograma de Sequéncia das Aulas (CSA), Planos de Aula
(PA), Avaliactes A e B e seus gabaritos, Planos de Estudo de Recuperacédo Paralela (PERP) e
pelos Cadernos de Atividades Curriculares (CAC). Todos esses instrumentos sdo produzidos
pelos docentes na plataforma do Google Drive, utilizando os mais diversificados recursos
digitais. Ainda sobre o planejamento, a participante 6 da investigacdo se pronunciou dizendo

que:

“O planejamento é baseado nas diretrizes educacionais do CEMEAM, que por sua
vez foi construido com fundamento nas legislacdo educacional vigente. Em
seguida, h4 a escolha das competéncias, habilidades e dos contetdos que serdo
ministrados por meio do Plano Didéatico-Pedagdgico, visto que o ensino é modular
e ndo h& tempo para a ministracao de todos os contelidos da matriz curricular; o
proximo passo é elaborar o Cronograma de Sequéncia de Aulas, por fim séo
desenvolvidas as aulas. ”
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A Estrutura Curricular (EC) ™ refere-se a um documento que norteia os contelidos
pedagdgicos a serem trabalhados no componente de Biologia. Assim sendo, Oliveira (2004, p.
57) observa que “E o principal meio disponivel para a formacdo profissional pretendida,
interferindo em praticamente todos os aspectos do perfil e das habilidades desenvolvidas pelo
estudante”. Portanto, as propostas dos contetidos que devem ser apresentadas nessa estrutura

curricular devem

“[...] subsidiar a andlise e reflexdo de questfes polémicas que dizem respeito ao
desenvolvimento, ao aproveitamento de recursos naturais, interacdes entre os seres
vivos e a utilizacdo da tecnologia que implica em intensa intervencdo no ambiente,
levando em conta a dindmica dos ecossistemas, dos organismos, enfim, o modo
Ccomo a natureza se comporta e a vida se processa, oportunizando a construcdo de
uma visdo de mundo permitindo a formagdo de um sujeito critico, dando subsidios
para a tomada de decisdes.” (Oliveira, 2004, p 53)

Conforme se pode compreender, a EC toma como base a de formagéo do discente em
maltiplos aspectos, procurando familiarizar o aluno com diversos temas que fazem parte da
contextualizacdo do mundo. Para isso e no caso do CEMEAM, é necessario a utilizacdo de
diferentes métodos a luz dos recursos tecnologicos inovadores. Neste sentido, ndo se
privilegia a extensdo da informacdo e sua diversificacdo panoramica, forgosamente
superficial, mas se procura analisar os diversos temas e a maneira como deve ser analisado o
sentido e significado de cada contetido com a experiéncia de vida. No quadro 01 apresenta-se

0 resumo de uma estrutura curricular para o 3° ano do ensino medio.

1 Essa estrutura é elaborada pelos professores ministrantes do CEMEAM e por componente curricular, no
entanto, sua elaboracdo se da a luz das diretrizes do Ministério da Educacao, mas também possui flexibilidade
para discussdo de temas especificos da regido amazonica.
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Quadro 01 - Resumo de uma Estrutura Curricular (3° ano do ensino médio)

Competéncias: Biologia - 3% Série
- Conhecer a organizacdo do mundo natural, seus niveis hierarquicos, desenvolvimentos evolutivos e graus
de parentescos, visando a geréncia e utilizacdo dos recursos biolégicos.
- Compreender como o reino animal esta organizado de modo que possa ser Gtil a humanidade gerando
bem estar e riqueza.

3°ano - Conteudos:
Classificacdo e taxonomia
Introducdo ao estudo dos seres vivos
Os virus
Reino Fungi
Poriferos e Cnidarios
Mamiferos
Pensamento Evolutivo
Evolugdo Humana
Ancestralidade Humana
Introducdo & Ecologia |
Energia e matéria nos ecossistemas
Ciclos biogeoquimicos
Relagdes entre seres vivos, sucessdo ecoldgica, equilibrio ambiental
Biomas e ecossistemas aquaticos

Fonte: dados CEMEAM.

Portanto, a EC auxilia no desenvolvimento e na construcdo de uma base de
conhecimento que ilumina o planejamento das aulas e a atuacdo do trabalho intelectual do
professor ministrante e, este ultimo torna-se um produtor intelectual e pesquisador de sua
pratica, tendo como fonte de pesquisa as referéncias atualizadas, as diretrizes do Ministério da
Educagédo (MEC), a internet e os resultados de avaliagdes anteriores. Tais fontes subsidiam na
proposta de planejamento e no pensamento da EC de Biologia para o ensino médio no
contexto do CEMEAM.

A participante 5 da pesquisa ressalta que o processo pedagdgico “é organizado a
partir do planejamento dos contetdos no Plano Didatico Pedagdgico e, em seguida é
elaborado um cronograma de aulas para posteriormente ser planejado o plano de aula”. O
Plano Didatico Pedagdgico (PDP) é um documento que tem como objetivo sistematizar a
organizacdo, 0 acompanhamento, a execucdo das agdes, a tomada de decisbes e a avaliacdo
dos resultados de todo o processo educativo. Nessa Otica, esse documento articula o
envolvimento dos profissionais que nele se debrucam: professores ministrantes de Biologia,
assessoria pedagogica e professores presenciais, culminando num instrumento de mobilizagdo

e articulagé@o dos objetivos e acdes educacionais.
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Quadro 02 - Roteiro de um Plano Didéatico Pedagogico

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAQAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIAGAO TECNOLOGICA - 2017

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO
Nivel ou Etapa de Ensino: 3° ano - Ensino Médio
Componente Curricular: Biologia
Professores Ministrantes:

Carga Horaria: 160h

Ano Letivo: 2017

Periodo: 20 de abril a 12 de maio
1. Competéncias

2. Habilidades

3. Unidades Tematicas - Topicos de Contetidos
4. Metodologias

5. Recursos didaticos

6. Avaliagdo

7. Referéncias

Fonte: dados CEMEAM.

O PDP pode também ser compreendido como um planejamento que descreve as
competéncias, habilidades, contetdos, metodologias e processos de avaliagcdo definidos pelo
componente curricular de Biologia, com o intuito de orientar a selecdo dos objetos de
aprendizagem, em cada etapa de producdo de aulas. E um documento produzido pelos
professores ministrantes em duplas logo no inicio de cada ano letivo e, a partir dele, ocorre
todo o processo de orientacdo referente a elaboragdo do cronograma de aulas, além das
demais etapas do fluxo de trabalho pedagdgico a ser cumprido pelos professores ministrantes
de Biologia, pela assessoria pedagodgica e pela empresa responsavel pela producdo educativa
para ser transmitida em TV. A organizacdo do PDP atende cada periodo letivo do componente
curricular de Biologia, com os seguintes itens: a) definicdo das competéncias e habilidades do
Componente Curricular; b) selecdo de conteido; c) sele¢do de recursos midiaticos para a aula;
d) elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo: Dindmicas Locais Interativas (DLI’s),
avaliacdes e questdes para a aula de interatividade®?, temas de projetos a serem desenvolvidos,
bem como questdes suplementares extensivas as aulas.

O Cronograma de Sequéncia das Aulas (CSA) refere-se a um documento que narra
minuciosamente o detalhamento das aulas de Biologia a serem ministradas nos estidios do
CEMEAM. Nesse cronograma contém a indicagdo do componente curricular, os nomes dos

professores ministrantes, a carga horéaria, os dias letivos, a data e niUmero da aula, além dos

2 A aula interativa é ministrada pelo professor ministrante, mas os alunos tém a oportunidade de interagir
constantemente ao vivo pela webcam e pelo chat publico ou privado. Por isso possui essa caracterizacdo de aula
interativa, pois promove um dialogo instantaneo.
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conteudos/temas gerais e seus detalhamentos, aulas de revisdo e as avaliagbes a serem
operacionadas no periodo letivo. Portanto, trata-se de uma proposta sequencial daquilo que

vai acontecer em consonancia as aulas a serem ministradas.

Quadro 03 - Cronograma de Sequéncia das Aulas

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGCAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA-2017

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS
Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Médio
Componente Curricular: Biologia
Professores Ministrantes:
Carga Horaria: 80h
Ano Letivo: 2017
Periodo: 20/04 a 12/05 Total de dias: 16 dias

Data | Aula | Contetdo | Detalhamento do contelido
Unidade | - Tema Integrador: Vida e Ambiente

Conceito de Biodiversidade, Taxonomia,

11 Classificacdo e taxonomia classificacdo taxondmica proposta por Lineu,
regras de nomenclatura, classes taxondmicas.

20/04 ——— <

Reinos; Tipos de reproducéo,

1.2 Introducéo ao estudo dos seres vivos desenvolvimento embrionario e tipos de

respiracao.

Unidade Il - Tema Integrador: Vida e Ambiente

Caracteristicas gerais e principais grupos de
invertebrados e suas caracteristicas.

27/04 Caracteristicas gerais e principais

4.2 Peixes representantes dos peixes: Agnatos,
Condrictes e Osteictes

4.1 Animais invertebrados

02/05 5.1 Revisdo
5.2 Avaliacdo
Unidade Il - Tema Integrador: Tecnologia

Surgimento do evolucionismo (criacionismo,
9.1 Teorias Evolucionistas fixismo e evolucionismo)

03/05 Ideias de Lamarck e de Darwin.

Os fdsseis, estudo comparativo da anatomia,
embriologia e bioguimica.

9.2 Evidéncias da Evolucéo

12.1 | Revisdo
12.2 | Avaliagdo
Unidade IV - Tema Integrador: Ambiente e Sociedade

08/05

Fundamentos da Ecologia Conceito de Ecologia, biosfera, populagéo
13.1 comunidade bidtipo, habitat, nicho ecoldgico
09/05 e ecossistemas.
13.2 Fluxo de Energia nos Ecossistemas Cadeias e teias alimentares, niveis troficos
' nos ecossistemas, piramides ecolégicas.
16.1 | Revisdo

12/05

16.2 | Avaliagdo
Fonte: dados CEMEAM.
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Além das informacdes supracitadas sobre o0 CSA, conforme podemos ver no Quadro 3,
as aulas sdo divididas em dois momentos, onde cada sessdo é um professor do componente de
Biologia que ministra e, no final, os dois juntos realizam o fechamento da aula do dia™.

Os Planos de Aula (PA) (ver estrutura deste plano no préximo Quadro) sdo as
propostas pedagogicas que organizam o trabalho docente cotidiano e que especifica 0s
conteudos, metodologias, recursos, estratégias, numero da aula e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos, etc. Tais planos sdo pensados como propostas centrais para
aquisicdo dos conhecimentos dos discentes, propiciando resultados eficientes no processo de
aprendizagem. Sdo também vistos como roteiros para a producao da aula televisiva, e contém
todo o detalhamento dos contetdos, dinamicas locais interativas (DLIs), momentos de
interatividade e indicagdo dos recursos metodoldgicos a serem utilizados na aula, tais como:
cartelas, videos, textos, tabelas, graficos, ilustragdes, realidade aumentada, EVObooks,
imagens etc., com as indicagdes das fontes dos recursos, a fim de orientar todas as etapas de

producdo da aula.
Quadro 04 - Exemplo de um roteiro de Plano de Aula

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAQAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2017

PLANO DE AULA

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Médio 3° ano
Componente Curricular: Biologia
Professores Ministrantes:

Ano Letivo: 2017 Data: 20/04/2017
Conteldos:
Habilidades:
Duracéo/ PLANO DE AULA
Horério
18h as 19h PROFESSOR PRESENCIAL
(60min)
ATIVIDADE PRE-TRASMISSAO
19h as AULA1.1
20h05min PROFESSOR MINISTRANTE 1
EXPLORACAO DO CONTEUDO
35 min CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
03min
02 min Desafio do Dia

13 0 fechamento da aula do dia é um momento de reflex&o sobre os contetidos que foram ministrados no decorrer
da aula. Portanto, trata-se de mais um espago para que os alunos eliminem suas duvidas e fortalecam suas
aprendizagens. Neste viés, é espaco/tempo para contextualizar e fortalecer saberes.
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30 min Continuacao da exploracao dos
contelidos
DINAMICA LOCAL E INTERATIVIDADE 1
30min PROFESSOR MINISTRANTE 1
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
15 min Dinamica local interativa 1 Cartela
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
15min Interatividade 1
20h05 as INTERVALO
20h20min
(15min)
20h20 as AULA 1.2
21h25min PROFESSOR MINISTRANTE 2
(35min)
EXPLORACAO DO CONTEUDO
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
03 min Revisdo
02 min Desafio do Dia
30 min Continuacéo da exploracéo dos
contelidos
30min DINAMICA LOCAL E INTERATIVIDADE 2
PROFESSOR MINISTRANTE 2
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
15 min Dinamica local interativa 2
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
15min Interatividade 2
21h25min RESUMO DO DIA E INTERATIVIDADE FINAL
as 22h PROFESSOR MINISTRANTE 1 e 2
(35min)
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
10 min Resumo do dia
CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS
DIDATICOS
25min Interatividade final

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

INDICACAO DE SITES, VIDEOS, OBJETOS DE APRENDIZAGENS E ESTUDOS
COMPLEMENTARES

Fonte: dados CEMEAM.

Se faz importante enfatizar que as aulas séo presenciais utilizando a metodologia do
ensino mediado por tecnologia. Isso porque a0 mesmo tempo em que ocorre a transmissao no
estudio pelos professores ministrantes, também acontece o desenvolvimento das atividades de
ensino em salas de aula nas diversas comunidades amazonenses, orientado pelos professores
presenciais. Cada sala de aula possui um professor presencial. Essa ministragdo que aglutina o

ensino mediado pela transmissdo, bem como 0s processos que ocorrem em sala de aula —
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seguem o roteiro do PA, conforme quadro 5 acima apresentado. Para cada momento existe um
horério pré-estabelecido e que deve ser seguido rigorosamente o tempo estipulado™.

As Avaliagcbes A e B e seus gabaritos (AVA, AVB, GAVA e GAVB) sdo 0s
instrumentos utilizados para mensurar e contemplar a aprendizagem dos estudantes relativas
aos contedos das aulas. Tais instrumentos avaliativos devem seguir critérios especificos de
aprendizagem a luz dos conteudos trabalhados, a fim de diagnosticar as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, bem como o progresso da aprendizagem dos discentes. Os
gabaritos, por sua vez, apontam as respostas corretas das avaliacdes e norteiam a correcdo das
mesmas. Essa correcdo é operacionada pelos professores presenciais que acompanham as

turmas do ensino médio.

Quadro 05 - Exemplo de uma Avaliacdo com Gabarito

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2017

AVALIACAO A - GABARITO
Nivel ou Etapa de Ensino: 3° ano — Ensino Médio
Componente Curricular: Biologia
Avaliagdo: A Unidade: | Valor: 7,5 Hora:
20h:20min
Professores Ministrantes:
Professor Presencial:
Estudante:

Ano Letivo: 2017 Data: 26/04/2017

1. Preencha a tabela com as informac@es corretas. (0,3 cada, total de 1,5 ponto)

Ser vivo Tipo de célula Representante Exemplo de doenca
Reino Monera Procarionte ou Bactéria Meningite
procariética
Reino Protista Eucarionte Algas ou Malaria/leishmaniose/amebiase/giardia
protozodrios se/Doenca de Chagas
Virus Nao possuem células | Virus envelopados Gripe/resfriado/Aids etc.

2. Leia o texto e faca o que se pede. (1,0 ponto)
Araras
As araras estdo entre os passaros mais belos da fauna brasileira. Sdo aves grandes e possuem um bico

curvo resistente usado para quebrar frutos e sementes. A palavra arara denomina varias aves da familia dos
psitacideos, pertencentes aos géneros Anodorhynchus, Cyanopsitta e Ara.

1 Para conhecer melhor como ocorre a ministracdo das aulas de Biologia, consultar o site

https://www.centrodemidias.am.gov.br/ (campo AULAS) — Acedido em 22 de abril de 2017.
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As araras mais conhecidas sdo a arara-azul (Anodorhynchus hyacinthinus) e a arara-vermelha (Ara
chloropterus), mas had também um representante com ampla distribuicdo no Brasil, encontrada desde a
Amazonia até o Parana, a arara-canindé (Ara ararauna). Mede cerca de 80 centimetros de comprimento e
possui coloracdo azul no dorso e amarelo-dourado na parte inferior.

Fonte: http://www.portalamazonia.com.br/amazoniadeaz/interna.php?id=361;
http://www.infoescola.com/aves/arara/

a) Circule os nomes cientificos. (0,2) Resposta sublinhada.

b) Escreva uma das regras para se escrever corretamente um nome cientifico. (0,3)
O nome de ser escrito em latim;

Formado por duas palavras;

Deve ser destacado do texto, em negrito, itdlico ou sublinhado;

O género deve ter letra inicial maidscula, as demais minudsculas.

c) Quais as espécies que fazem parte do mesmo género? (0,5)
Arara-vermelha e arara-canindé ou Ara chloropterus e Ara ararauna.

3. (COPEVE-UFAL-2016-Prova de auxiliar de enfermagem) Qual a doenga transmissivel, cujo agente
etioldgico é o Trypanosoma cruzi, e cujos sintomas crénicos aparecem na vida adulta? (1,0 ponto)

a) Maléria.

b) Chikungunya.

c) Doenca de Crohn.

d) Doenca de Chagas.

e) Doenga de Addison.

4. (ENEM-2007) Observe a tirinha: (1,0 ponto)

0 ESToU TAO
HONDO SOZINHA .
DAS
BACTE€AS. vou
ME
DORLICAR! e

Ol! NOCE VEH VAMOS
SENPRE AQW ? EMBORA!!
Q\.

Séo caracteristicas do tipo de reproducdo representado na tirinha:

a) simplicidade, permuta (troca) de material génico e variabilidade genética.
b) rapidez, simplicidade e semelhanca genética.

c) variabilidade genética, mutacdo e evolugdo lenta.

d) gametogénese, troca de material génico e complexidade.

e) clonagem, gemulacdo e partenogénese.

5. Qual das alternativas abaixo apresenta caracteristicas dos seres vivos que fazem parte do Reino Plantae? (
1,0 ponto ).

a) Sao unicelulares, procariontes e ndo possuem tecidos.

b) Realizam a respiracdo através da pele, sdo unicelulares e ndo realizam fotossintese.

c) Sao organismos que realizam fotossintese, sdo multicelulares e eucariontes, além de possuirem tecidos.

d) Fazem fotossintese, vivem em colénias e transmitem diversas doengas aos seres humanaos e outros animais.
e) Néo realizam fotossintese e sdo heterdtrofos.

6. (Unirio) Pesquisadores tém procurado isolar o virus da gripe espanhola que, em 1918, matou mais de 20
milhGes de pessoas. O trabalho esta sendo realizado em um cemitério de Spitzberg, numa ilha da Noruega, a
pouco mais de um quilémetro do Polo Norte. O conhecimento desse virus € um caminho importante para o
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desenvolvimento de métodos de prevencdo para novos casos de epidemias viréticas. ( 1,0 ponto ).

Assinale a op¢do que apresenta uma caracteristica dos virus que permite sua existéncia apds tantas décadas
transcorridas.

a) Esses organismos apresentam DNA ou RNA como material genético.

b) Fora de uma célula viva os virus podem ser cristalizados.

c) Os virus apresentam um capsideo proteico envolvendo o material genético.

d) Os virus tém capacidade de reduzir seu metabolismo.

e) Os virus promovem a decomposicdo lenta dos cadaveres em solos gelados.

7. (Cesgranrio-RJ) Assinale a opcdo que apresenta uma caracteristica AUSENTE no reino Fungi. ( 1,0 ponto

a) Reproducao assexuada.
b) Respiracdo anaerobia.
c) Célula procari6tica.

d) Nutricdo heterotréfica.
e) Relagdo mutualistica.
Fonte: dados CEMEAM.

No entender do participante 5 da pesquisa, 0 método de avaliacdo adotado pelo

CEMEAM é encarado “como reorientacdo que deve culminar numa aprendizagem melhor e

significativa, além de evidenciar subsidios pedagogicos para a melhoria do ensino”.
Analisando esta fala, podemos identificar a relevancia de se pensar e planejar muito antes da
elaboragdo de propostas avaliativas, visando melhorar e fortalecer as diversas formas de
avaliacdo do aluno. Para isso, seria importante um debate entre toda a equipe de professores e

assessores pedagdgicos, promovendo um alinhamento no trabalho em grupo.

Quadro 06 - Exemplo de um roteiro de Avaliacdo

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIA(;AO TECNOLOGICA - 2017
AVALIACAO A
Nivel ou Etapa de Ensino: 3° ano — Ensino Médio
Componente Curricular: Biologia
Avaliacéo: A Unidade: | Valor: 7,5 Hora: 20h:20min

Professores Ministrantes:

Professor Presencial:

Estudante:

Ano Letivo: 2017 Data: 26 / 04 /2017

1. Preencha a tabela com as informagdes corretas. (0,3 cada, total de 1,5 ponto)

Ser vivo Tipo de célula Representante Exemplo de doenca
Reino Monera Bactéria Meningite
Reino Protista Eucarionte

Virus Virus envelopados

2. Leia o texto e faca o que se pede. (1,0 ponto)

3. (COPEVE-UFAL-2016-Prova de auxiliar de enfermagem) Qual a doenga transmissivel, cujo agente
etioldgico é o Trypanosoma cruzi, e cujos sintomas crénicos aparecem na vida adulta? (1,0 ponto)

4. (ENEM-2007) Observe a tirinha: (1,0 ponto)
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Sao caracteristicas do tipo de reprodugdo representado na tirinha:

a) simplicidade, permuta (troca) de material génico e variabilidade genética.
b) rapidez, simplicidade e semelhanca genética.

c) variabilidade genética, mutacéao e evolucgdo lenta.

d) gametogénese, troca de material génico e complexidade.

e) clonagem, gemulacdo e partenogénese.

5. Qual das alternativas abaixo apresenta caracteristicas dos seres vivos que fazem parte do Reino Plantae?
(1,0 ponto ).

a) S&o unicelulares, procariontes e ndo possuem tecidos.

b) Realizam a respiracdo através da pele, sdo unicelulares e ndo realizam fotossintese.

c) Sao organismos que realizam fotossintese, sdo multicelulares e eucariontes, além de possuirem tecidos.

d) Fazem fotossintese, vivem em coldnias e transmitem diversas doengas aos seres humanos e outros animais.
e) Ndo realizam fotossintese e sdo heterétrofos.

6. (Unirio) Pesquisadores tém procurado isolar o virus da gripe espanhola que, em 1918, matou mais de 20
milhdes de pessoas. O trabalho esta sendo realizado em um cemitério de Spitzberg, numa ilha da Noruega, a
pouco mais de um quilémetro do Polo Norte. O conhecimento desse virus € um caminho importante para o
desenvolvimento de métodos de prevengdo para novos casos de epidemias virdticas. (1,0 ponto ).

7. (Cesgranrio-RJ) Assinale a opgéo que apresenta uma caracteristica AUSENTE no reino Fungi (1,0 ponto).

Fonte: dados CEMEAM.

Os Planos de Estudo de Recuperacdo Paralela (PERP) s&o concebidos como
instrumentos de sistematizacdo do trabalho docente que retine todos os contetdos que foram
trabalhados durante as aulas de Biologia, realizando a revisao e fortalecimento dos contetidos
mais relevantes que foram abordados no decorrer das aulas. Esse documento é elaborado pelo

professor ministrante de Biologia com o intuito de auxiliar o estudante que ndo conseguiu

aprovacao nas avaliacbes A e B, dando-lhe uma nova chance de aprovacédo/recuperacdo no

desempenho do componente curricular de Biologia.
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Quadro 07 - Exemplo de um roteiro de Plano de Estudo de Recuperacdo Paralela com Gabarito

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGCAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIAGAO TECNOLOGICA - 2017

PLANO DE ESTUDO DE RECUPERACAO PARALELA (PERP) - GABARITO

Nivel ou Etapa de Ensino: 3° ano — Ensino Médio

Componente Curricular: Biologia

Avaliagdo: PERP Unidade: | Valor: 10,0
Hora:

Professores Ministrantes:

Professor Presencial:

Estudante:

Ano Letivo: 2017 Data: / /

1. (UPE) Dois garotos passeavam em um parque zooldgico, observando espécimes animais da fauna sul-
americana. Faziam anotacdes de taxonomia, habitos de vida e habitat, para trabalho escolar sobre o tema.
Na jaula das antas, encontraram a descricéo (1,0 ponto)

Anta brasileira — Tapirus terrestris (Mammalia, Perissodactyla)
Anta andina — Tapirus pinchaque (Mammalia, Perissodactyla)

Dentre as anotagOes taxondmicas e conclusfes feitas pelos garotos, relacionadas abaixo, est4 correta a
alternativa:

a) S8o animais roedores (perissodactilos) de mesma espécie.

b) S&o carnivoros (mamiferos) de mesma espécie.

c) Sdo mamiferos, perissodactilos, de géneros distintos.

d) As antas brasileira e andina pertencem ao mesmo género, porém sdo de classes distintas.

e) As antas brasileiras e andinas representam espécies distintas, porém pertencem ao mesmo género e
classe.

2. (UEA 2015) Os seres vivos sdo organizados segundo a sequéncia hierdrquica determinada pelas
categorias taxondmicas propostas por Carl von Linné. De acordo com esta organizacéo, (1,0 ponto)

a) uma classe pode pertencer a mais de uma familia.

b) um género pode estar associado a mais de uma espécie.

¢) uma ordem pode estar associada a mais de uma classe.

d) uma espécie pode pertencer a mais de um género.

e) uma familia pode pertencer a mais de uma ordem.

3. (UEA 2014) O boto-cor-de-rosa (Inia geoffrensis) e o boto-cinza ou tucuxi (Sotalia fluviatilis
fluviatilis) habitam os rios da Amazénia. Esses animais pertencem (1,0 ponto)

a) a0 mesmo género, porém a subespécies diferentes.

b) a0 mesmo género, porém a espécies diferentes.

¢) a géneros diferentes, porém a mesma espécie.

d) a géneros e espécies diferentes.

€) a0 mesmo género € & mesma espécie.

4. Certas doengas infecciosas sdo contraidas apenas uma vez, como € o caso da catapora. Este fato é
explicado (1,0 ponto)

a) pela continua produgdo de anticorpos contra o agente causador da catapora.

b) pelas campanhas de imunizacdo contra a doenga promovidas pelo Governo Federal.

¢) pela manutencdo prolongada de células de memoria imunitaria no organismo.

d) pela aplicagdo de soros produzidos a partir de antigenos inoculados em cavalos.

e) pela producgdo de macrdfagos que ficam circulando pelo corpo por longos periodos de tempo.
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5. (Enem 2014)
Imunobiologicos:
diferentes formas de producéo, diferentes aplicacGes

Aplicacao do
B  imunobiolégico
h 8 "’&
@

X Produgao do =
y W Imunobiolégicolllk :

—)
Aplicacao do

imunobiolégico |

A g Aplicagdo doi biolégico Il ¢

Embora sejam produzidos e utilizados em situa¢des distintas, os imunobioldgicos | e Il atuam de forma
semelhante nos humanos e equinos, pois (1,0 ponto)

a) conferem imunidade passiva.

b) transferem células de defesa.

C) suprimem a resposta imunoldgica.

d) estimulam a producéo de anticorpos.

e) desencadeiam a producdo de antigenos.

6. A catapora, ou varicela, € uma doenca causada por um virus cuja transmissdo ocorre diretamente entre
as pessoas, pelo contato com o liquido das erupcbes ou por via aérea, por meio de tosses e espirros. O
virus provoca erupgdes e pequenas lesdes na pele causando a coceira caracteristica da enfermidade. O
virus possui em seu interior DNA como material genético. A multiplica¢do do virus da catapora ocorre em
nivel (1,0 ponto)

a) histolégico, dependendo das secrecdes dos tecidos e glandulas para sua replicacéo.

b) celular, manifestando seus genes com seu préprio metabolismo em sua replicagéo.

¢) celular, necessitando do metabolismo celular para sua replicacéo.

d) histoldgico, utilizando seu proprio metabolismo para sua replicagéo.

e) histolégico, ndo necessitando penetrar nas células para sua replicacéo.

7. E um exemplo de ser vivo procarionte (1,0 ponto)
a) 0s animais.

b) os vegetais.

¢) as bactérias.

d) os protozoérios.

e) os fungos.

8. Um estudante de biologia, ao observar um microrganismo no microscopio eletrénico, visualizou uma
célula com o material genético disperso no citoplasma e auséncia de estruturas intracelulares, como
mitocdndria, reticulo endoplasmatico e complexo de Golgi.

Baseado no texto e nos conhecimentos sobre o tema, é correto afirmar que se tratava de (1,0 ponto)

a) virus.

b) fungo.

C) protozoario.

d) bactéria.

e) alga.

9. (COPEVE-UFAL-2016-Prova de auxiliar de enfermagem) Qual a doenca transmissivel, cujo agente
etioldgico é o Trypanosoma cruzi, e cujos sintomas crénicos aparecem na vida adulta? (1,0 ponto)

a) Malaria.

b) Chikungunya.
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c¢) Doenca de Crohn.
d) Doenca de Chagas.
e) Doenca de Addison.

10. (PUC-RJ) Considere as seguintes afirmagdes referentes aos protozodrios: (1,0 ponto)

I. Considerando-se o nivel de protozoarios s6 se reproduzem assexuadamente.

I11. O protozoario causador da maléria no homem é o parasita plasmaédio.

a) apenas Il esta correta.

b) apenas 111 est4 correta.

c) apenas | e Il estdo corretas.

d) apenas Il e Il estdo corretas.

organizacdo dos protozodrios, pode-se afirmar corretamente que séo seres acelulares como os virus.
I1. Pode-se afirmar corretamente que 0s

e) todas estdo corretas.

Fonte: dados CEMEAM.
Os Cadernos de Atividades Curriculares (CAC) tém por objetivo proporcionar a

ampliacdo das competéncias cognitivas dos estudantes através dos estudos extensivos ao
curriculo, trazendo propostas de contetdos e atividades do componente curricular de Biologia.

E importante a observacdo que o CAC ndo é similar a uma apostila preparatoria para
exames, mas sim, um material pedagdgico autoinstrucional, de natureza formativa e ampla
que se destina a suplementar o processo de ensino aprendizagem; portanto apoia-se em
objetos de aprendizagem significativos e intencionalmente produzidos, apresentando um
dialogo contextualizado, transversal e interdisciplinar.

Trata-se de um documento a ser estudado pelos alunos no periodo em que o
componente curricular de Biologia esteja sendo ministrado, sendo fundamental que o
professor ministrante suscite no educando a curiosidade e o interesse de ir além, participando
efetivamente de atividades (foruns, blogs, chats) permanentes que envolvam a pesquisa e que
0 subsidie na equacdo de questdes disponibilizadas na Rede Social do Centro de Midias,
promovendo assim, um processo continuo de formacdo com as atividades de extensao

curricular.

Quadro 08 - Exemplo de um sumario de Caderno de Atividades Curriculares

Capitulo 1: Classificagdo e Taxonomia 6
1.1 Taxonomia 6
1.2 Regras de nomenclatura 7
Atividades 8
Capitulo 2: Introdugdo ao Estudo dos Seres Vivos 10
2.1 Caracteristicas gerais dos seres vivos 10
2.2 Organizacéo dos Seres Vivos 11
Atividades 12
Capitulo 3: Virus 13
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Atividades 14
Capitulo 4: Reino Monera 15
Atividades 16
Capitulo 5: Reino Protista 17
5.1 Doengas causadas por protozoarios 17
Capitulo 6: Reino Fungi 19
6.1 Principais Filos 20
Atividades 20
GABARITO 21
REFERENCIAS 21

Fonte: dados CEMEAM.

Os conteudos abordados nos CACs objetivam aprofundar os conhecimentos
adquiridos nas aulas de Biologia. Nesse sentido, devem ser organizados por unidades de
estudos integrando uma diversidade de exercicios, atividades e pesquisas voltados para a
revisao, reavaliacdo e consolidacdo da aprendizagem dos estudantes, promovendo também a
revisita a conhecimentos essenciais para os exames das avaliagdes externas como SAEB
(Sistema de Avaliacdo Externa Brasileiro), Prova Brasil, ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), SADEAM (Sistema de Avaliacdo de Educacdo do Estado do Amazonas), etc.

E importante ressaltar que todos esses instrumentos, em especial os PAs, que
compdem o pacote pedagdgico para ser utilizado no componente curricular de Biologia, sdo
desenvolvidos com a utilizacdo dos mais diversos recursos tecnologicos, visando fortalecer a
proposta da metodologia do ensino com mediagdo tecnolégica do CEMEAM. Ap0s essa etapa
de planejamento e elaboracdo do pacote pedagdgico, a empresa responsavel inicia 0 processo
de producéo das aulas.

¢) Producéo das aulas: essa etapa € de responsabilidade da empresa responsavel, sob
orientacdo da equipe de assessores pedagdgicos do CEMEAM e vistoria dos professores
ministrantes do componente curricular de Biologia e que atuam no ensino médio. A

participante 6 da investigacdo, disse o seguinte referente ao processo de producédo das aulas:

“O responsavel pela producdo da aula é a produtora, uma empresa terceirizada,
porém todo o processo é acompanhado pelos professores ministrantes. Elas sdo
produzidas em algumas etapas:

- Roteirizacdo: transformacdo da aula em linguagem televisiva;

- Producéo de cartelas e videos: sdo escolhidas as imagens e sdo realizadas
gravacOes dentro e fora dos estidios para compor a aula;

- Revisdo: revisdo de toda a produgéo. ”
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Nesse cenario, o professor ministrante do componente curricular de Biologia, ao
produzir suas aulas, deve primeiramente realizar uma pré-analise de todo contetdo proposto,
visando identificar as relagdes entre o curriculo mais amplo com o mais especifico (temas
voltados a aspectos da regido amazonica). Nesse momento, ele faz diversas consultas e
pesquisas, além de projetar a producdo de metodologias para o enriquecimento didatico das
aulas. Diante disso, ele faz pesquisas em obras diversas, na internet, identifica imagens para
as aulas, consulta videos, identifica temas nos EVOBOOKS, organiza cartelas, idealiza passo
a passo, organiza tirinhas, esquematiza internas (videos gravados no CEMEAM) e externas
(videos gravados fora do ambiente do CEMEAM), propde debate com especialistas de
diversos temas, etc.

O acervo de recursos tecnoldgicos tem por finalidade dinamizar e enriquecer
didaticamente o e aprendizado dos alunos. Ao concluir esta etapa, o professor ministrante
libera a Unidade de Ensino (via e-mail) com os PAs ao assessor pedagdgico para que seja
feita a analise e, no final, este realizar o parecer pedagogico. Posteriormente, o pedagogo
responsavel pelo componente curricular de Biologia encaminha (via e-mail) ao roteirista da
empresa responsavel pela producédo das aulas para que seja procedida a etapa de roteirizag&o.
A participante 3 da pesquisa, falou as seguintes palavras sobre esse momento:

“As aulas sé@o planejadas por uma dupla de professores que solicita o contetdo e
recursos que gqueiram utilizar na aula. A produtora roteiriza junto com o0s
professores as aulas no dia agendado e depois produz o conteutdo solicitado. Se for
videos sdo gravados e editados para serem passados no dia da aula; se for uma
animacao, é preparada pela producao e depois aprovado pelos professores. ”

Nessa fase de roteirizacdo, o técnico responsavel verifica juntamente com o professor
ministrante todas as propostas enunciadas no PA, apontando propostas que possam favorecer
o melhor encaminhamento qualitativo da producdo das aulas. Em seguida, as PAs sdo

convertidas em aulas televisivas que serdo transmitidas nos estudios ao vivo.

4.3 A TRANSMISSAO DAS AULAS NOS ESTUDIOS: COMO OCORREM E DE QUE
MODO SE DA A DINAMIZACAO ENTRE PROFESSOR/ALUNO?

A participante 4 da pesquisa resume esse momento com a seguinte fala: “As aulas sdao

transmitidas em carater modular, no periodo vespertino ou noturno, dependendo da
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série/ano. As duplas de professores ministram as aulas juntos nos estidios de transmissao do
Centro de Midias .

A transmissdo das aulas é acompanhada pelo assessor pedagdgico responsavel pela
série/ano do ensino médio, alguns momentos no proprio estudio e, em outros, via IP.TV. Esse
acompanhamento visa identificar os pontos fortes da aula, bem como o0s possiveis pontos
frageis, para encontrar estratégias que fortalecam o processo de ensino/aprendizagem. Sobre a

transmissédo, os participantes 2 e 3 da investigacdo, sequencialmente, disseram o seguinte:

“As aulas planejadas recebem o formato televisivo com imagens, videos e 0s
recursos midiaticos solicitados e sdo transmitidas do estudio, no horério previsto
(a tarde para o Ensino Fundamental e a noite para a EJA e 0 Ensino Médio). Um
sinal de satélite envia estas aulas para o interior do Amazonas.”

“As aulas sdo transmitidas diariamente no periodo em que 0 componente esta no
ar. A equipe de transmisséo recebe o contetdo da aula e os professores precisam
fazer o checklist antes da transmissdo para verificar conteldo e recursos
solicitados. Durante a transmisséo os professores interagem com os alunos através
do chat e da interatividade. ”

Ainda nesse momento de transmissdo, o pedagogo responsavel pelas aulas de Biologia
do ensino médio acompanha o professor presencial e os discentes™ via chat publico/privado
pelo IP.TV, orientando-0 a registrar no Formulério de Registro de Ocorréncia (FRO),
questBes especificas que fogem da rotina didria das aulas, e estas sdo encaminhadas aos
setores responsaveis.

Referente ao trabalho do assessor pedagdgico, a participante 6 da investigacdo se
posicionou dizendo que “A equipe pedagdgica acompanha todo o processo, desde a
elaboracdo do Plano Didatico Pedagdgico até a transmissdo da aula, avaliando o0s
documentos, colaborando para a melhoria e observando a transmissdo da aula ao vivo™.
Portanto, o oficio do assessor pedagdgico no CEMEAM é muito amplo, pois além de
participar de todos os processos de planejamento e producdo das aulas, também responde
inimeras demandas de cunho administrativo e técnico - oriundas das salas de aulas das
diversas comunidades amazonenses, dando as informacgdes necessarias e 0s encaminhamentos

favoraveis a resolucdo dos possiveis problemas cotidianos.

1> Os discentes assistem as aulas nas diversas comunidades amazonenses, em salas de aulas equipadas com 0s
seguintes recursos tecnoldgicos: uma televisdo, um computador, uma webcam e um microfone.
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E no momento de transmissdo das aulas que ocorrem as interatividades entre o

|17

professor ministrante’®, professor presencial’’ e discente. Na fala da participante 6 da

pesquisa, a mesma descreve que:

“O professor ao ministrar a aula diretamente para o aluno, ja é algo dinamico,
temos o sistema IPTV que permite que os alunos postem suas davidas em tempo
real e ha o momento da interatividade, em gque algumas salas conversam com o
professor do estudio, por meio de uma webcam”.

Isso s6 é possivel devido o atual nivel de progresso e desenvolvimento constante e
inovacéo de recursos tecnoldgicos digitais, como as redes interativas de computadores, videos
e audios. Através dessas ferramentas torna-se possivel estabelecer um didlogo com mais
agilidade e particular entre o professor e os discentes. Para Santos (2014, p. 62), “Com 0
desenvolvimento das tecnologias como a internet, o aluno tornou-se cada vez mais autbnomo
e independente sem ficar limitado pelas restricdes de tempo e espaco.”

E 0 que ocorre nesse momento de interatividade, ocorrendo um estabelecimento de
didlogo entre os atores do processo ensino/aprendizagem sobre os conteldos que estdo sendo
trabalhados, propiciando ao professor ministrante esclarecer duvidas, fortalecer o ensino e
orientar os aspectos pedagogicos da aula. Além disso, 0 momento de interatividade pode ser
visto como ponto apice, pois culmina a afetividade, a motivacdo, a empatia, o altruismo e a

alteridade — valores indispensaveis para as boas praticas educativas no contexto escolar.

4.4 A AVALIACAO DAS AULAS DE BIOLOGIA NO CEMEAMNA LUZ DAS FALAS
DOS PARTICIPANTES DA INVESTIGACAO: A UTILIZACAO DOS RECURSOS
TECNOLOGICOS EM QUESTAO

Para Kenski (2007, p. 90), um recurso tecnoldgico “[..] ¢ um meio de todo o tipo que
permite responder a uma necessidade ou conseguir aquilo que se pretende. A tecnologia, por
sua vez, faz referéncia as teorias e as técnicas que possibilitam o aproveitamento pratico do

conhecimento cientifico”. Considerando o parecer da autora, podemos inferir que, um recurso

16 0 Professor Ministrante é o docente especialista do componente curricular e que planeja, produz e ministra as
aulas em esttdios no CEMEAM.

YO Professor Presencial é o docente que faz a mediacdo dos conhecimentos ministrados pelo Professor
Ministrante em sala de aulas na comunidade e na turma sob sua responsabilidade. Ele também tem como
incumbéncias registrar os contetidos, as frequéncias dos discentes e as notas dos alunos nos diérios de classe.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagdo 63



Erilene Solart. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos em aulas de Biologia no Centro de Midias de Educacédo
do Amazonas: um estudo a partir de perspectivas de professores que atuam no Ensino Médio

tecnoldgico é, portanto, um meio que se vale da tecnologia para cumprir com o seu proposito.
Os recursos tecnoldgicos podem ser tangiveis (como um computador, uma impressora ou
outra maquina) ou intangiveis (um sistema, una aplicacdo virtual) (Kenski, 2007, p. 92).
Corroborando com o pensamento de Kenski (2007), o participante 1 da pesquisa, considera

recursos tecnologicos sendo:

“Todas as tecnologias que temos a nossa disposi¢do, desde as mais simples até a
mais complexa. No nosso dia a dia nos deparamos com inimeras tecnologias,
sendo essas: um caderno, um l&pis, um celular, uma camera, uma televiséo, ou um
computador. Todos estes produtos para serem criados usaram altas tecnologias,
que nos proporcionam estar em contato com as demais pessoas. E o caso do
computador e celular, com eles nos comunicamos com pessoas que estdo distantes
e até mesmo do outro lado do mundo. ”

Ja no contexto do CEMEAM, o uso de recursos tecnoldgicos segundo a fala dos
participantes abaixo enunciados contribui para melhorar a aprendizagem discente, aprimorar
as aulas, auxiliar na didatica do professor e facilitar a explicacdo dos conteudos. 1sso

identifica quando eles narraram que:

“Os recursos tecnoldgicos sé@o os itens utilizados para melhorar a aprendizagem
dos alunos, como os projetores, tv digital, chroma, entre outros. ” (Participante 4).

“S80 recursos, equipamentos, software utilizados para o aprimoramento das
aulas, onde o professor utiliza como um meio do processo de ensino-
aprendizagem. ” (Participante 3)

“Entendo que sdo recursos que podem auxiliar a aprendizagem do aluno e
didatica do professor de modo a dinamizar as estratégias de ensino. ” (Participante
5)

“Ferramentas que podem ser utilizadas para enriquecer a explicacdo dos
contelidos e ilustra-los de formas diferenciadas; como realidade aumentada,
animacoes, softwares, etc. ” (Participante 2)

As falas acima citadas enunciam a percepcdo de que esses recursos tecnoldgicos
contribuem na promogdo de uma aproximacdo entre a produgdo da informacdo e o
destinatario. Diante disso, 0 acesso ao conhecimento torna-se muito mais facilitador e
eficiente pelos usuarios dessas tecnologias. Isso nos permite inferir que esses recursos “[...]

sdo ferramentas importantes que permitem ao professor promover a interagdo entre 0s
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conteudos trabalhados em sala e as outras formas de conhecimentos que podem ser
estendidas, além do espaco de sala de aula.” (Oliveira, 2013; p. 78)

Os participantes da investigacdo ainda disseram que 0 uso de recursos tecnoldgicos
nas aulas do componente curricular de Biologia, podem favorecer a contribuicdo as

competéncias do ensino e aprendizagem da disciplina. Para eles:

“Os recursos facilitam o entendimento e melhoram a didatica, pois muitos
processos sao microscopicos. ” (Participante 6)

“Existem inumeros contelidos que podem ser trabalhados através da internet,
como a criacdo do universo, dos planetas que constituem o sistema solar,
movimento de rotacdo e translacdo, etc. Projetos que desenvolvam a
sustentabilidade, recursos tdo necessarios para o planeta, também proporcionam
melhores condicBes de aprendizagens e conscientizacdo sobre os problemas da
natureza, que tem ocasionado problemas para o homem. Esses sdo somente alguns
temas que podem ser abordados pelos professores de biologia entre tantos
outros. ” (Participante 1)

“Os recursos midiaticos ajudam os alunos a entenderem muitos processos em
Biologia, que ndo seria tdo claro em uma imagem apenas, pequenos videos, 0 uso
do Evobooks, realidade aumentada, tudo isso deixa mais interessante e mais facil a
aprendizagem. ” (Participante 4)

“O Centro Midias oferece recursos como o Evobooks que explora bastante
conteudo de biologia, além da realidade aumentada, videos, animagdes. Todos 0s
recursos utilizados tém o objetivo de tornar a aula mais dindmica e atrativa ao
aluno, mostrar com detalhes o contelido explorado na aula. ” (Participante 3)

“Pode contribuir a medida em que estes facilitam a préatica docente e quando
dinamizam as estratégias enriguecendo os conteldos. ” (Participante 5)

“Contribuem quando facilitam a demonstracdo de estruturas celulares (um
exemplo), animagBes que demonstrem os processos metabdlicos ou o processo de
digestdo, por exemplo. Isto auxilia no processo de aprendizagem pois facilita a
visualizacdo dos alunos e consequentemente, sua compreensdo do conteldo
ministrado. ” (Participante 2)

Nessa direcdo, os depoimentos dos participantes acima listados corroboram no sentido

que:

“A aplicacdo dessas tecnologias [...] implica conhecer as potencialidades desses
recursos em relacdo ao ensino das diferentes disciplinas do curriculo, bem como -
promover a aprendizagem de competéncias, procedimentos e atitudes por parte dos
alunos.” (Zippin, 2009, p 23)
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Adicionalmente, os participantes da pesquisa destacaram que, com a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos, eles conseguem dinamizar suas aulas, dando uma maior motivacao aos
discentes. Disseram ainda que esses recursos facilitam na hora da explicacdo dos diversos

contetidos e que promovem aulas inovadoras.

“Com os recursos tecnoldgicos disponiveis a aula ja se torna dinamica por si s0,
juntando isso ao incentivo aos alunos em participarem dinamizam a aula.”
(Participante 4)

“Busco utilizar o maximo de recursos e também uso somente quando amplia o
nivel de entendimento para os alunos. ” (Participante 3)

“Com uso de animacfes, cendrios diversos, demonstracdo de experimentos,
entrevistas com outros especialistas, ilustracBes, esquemas, modelos/estruturas
tridimensionais, entre outros. ” (participante 5)

“Aulas dindmicas, inovadoras, com exemplos mais simples e didaticos do contetdo
abordado. ” (Participante 2).

Portanto, esse dinamismo se d& face ao contexto da utilizagdo desses recursos
tecnoldgicos. E possivel identificar alegria, entusiasmo, motivacdo, participacdo ativa entre
professor e aluno no momento da transmissdo ao vivo das aulas. Tais tendéncias so fortalecem
o pensamento de Mugnol (2009, p. 63), quando indaga que “Os avangos tecnoldgicos
tornaram mais visiveis as possibilidades de desenvolvimento de outras atividades de ensino e
aprendizagem, o que favoreceu enormemente a criacao de novas metodologias.”

Os participantes da pesquisa também dissertam que a metodologia adotada pelo
CEMEAM facilita o desenvolvimento das aulas do componente curricular de Biologia no
ensino médio. Além disso, destacaram que propicia um tempo héabil para o planejamento,
exploracdo de diversos recursos metodolégicos que fortalecem a compreensdo dos contetudos

e maior autonomia na pesquisa.

“A maior facilidade, na minha opiniéo, é que temos um tempo habil para preparar
as aulas e para estudar para ministrar. ” (Participante 4)

“Facilidade quanto ao contetdo que podemos explorar de diversas formas
metodoldgicas para ensinar nossos alunos. Podemos planejar uma aula e
ministrar no tempo previsto. ” (Participante 3)

“Dado a priorizacdo do planejamento, incentivo a pesquisa e autonomia para a
producdo de contetdos midiaticos, isso tudo facilita o processo de ensino de
Biologia. ” (Participante 5)
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“A metodologia utilizada facilita o trabalho do professor, incentivando o uso de
tecnologias e recursos inovadores. ” (Participante 2)

“Os recursos midiaticos facilitam na disponibilizacdo correta dos recursos em
geral, por exemplo: o tempo para planejamento € satisfatério o que permite uma
melhor producgéo da aula e a possibilidade de se usar diversos recursos, ajuda na
explicagdo do contedo e consequentemente no entendimento do aluno.”
(Participante 6)

“Quando elaboramos nossas aulas, pedimos todos 0S recursos nhecessarios
especificos a determinados conteldos, isso faz com que nossas aulas sejam
facilitadas pela tecnologia escolhida. ” (Participante 1)

Pode-se identificar nas falas cima varias vezes o termo “planejamento” presente. Isso
significa que, para utilizar os recursos midiaticos é preciso pensar e refletir e, posteriormente,
registrar as propostas de ensino. Ademais, € necessario apropriacdo dos conhecimentos
basilares sobre a manipulacdo de diversos recursos tecnoldgicos. Em dias atuais e com todos
0s avangos, “[...] existe a necessidade de adequacdo, de abertura para 0 novo, a fim de tornar
as aulas mais atraentes, participativas e eficientes. A ideia ndo é abandonar o quadro negro,
mas usar das novas tecnologias em sala de aula.” (Oliveira, 2013; p. 81)

Além dos posicionamentos acima mencionados, os participantes da investigacao
também destacaram que suas aulas tém contribuido para a formacao critica e identitaria dos
discentes, apontando que a relacdo contextual com a pratica da vida permite essa formacéo.
Ainda enfatizaram que a diferenga entre as aulas do CEMEAM e as do ensino convencional
se da exatamente na utilizacdo de recursos midiaticos inovadores, proporcionando a formacao
cidada e o despertamento discente pela pesquisa, transformando-os em atores criticos e

reflexivos na sociedade.

“Sempre que elaboramos uma aula, buscamos ligar o conteldo com o cotidiano do
aluno e levar em consideracdo seus conhecimentos empiricos, tentamos sempre
instigar a criticidade do aluno e como ele pode colocar suas proposi¢cfes num
contexto maior de discussao. ” (Participante 1)

“Os alunos dispdem de aulas com qualidade que em muitas escolas com aulas
tradicionais ndo tem, o acesso deles aos recursos midiaticos e aos materiais
elaborados pelos professores séo de extrema importancia para o desenvolvimento
da aprendizagem deles. ” (Participante 4)

“Procuro produzir aulas com contextualizacdo, trazendo informacGes da
atualidade, além de criar questionamentos para que os alunos tenham uma visao
critica. ” (Participante 3)
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“Tem contribuido com a oferta de contetdos pensados e planejados para atender a
realidade deste publico, motivando-os a buscar cada vez mais outras fontes de
pesquisa, entre outros. ” (Participante 5)

“A abordagem e discussdo de alguns temas atuais permite que os alunos possam
desenvolver sua postura de cidadaos criticos, preocupados com a causa regional,
ambiental, global, por exemplo. ” (Participante 2)

“Acredito que muito para a questdo critica, visto que os contedidos tem abordagem
critica a respeito da acdo do homem ou da sociedade em si. Em relacdo a questao
de identidade, ndo tenho como avaliar, visto ndo temos alguma atividade voltada
para esta area. ” (Participante 6)

As narrativas dos docentes de Biologia que atuam no ensino médio no CEMEAM,
fortalecem o pensamento que enuncia a compreensdo de que as novas tecnologias podem
possibilitar a criacdo de novos espacos de conhecimento, novos modelos de atividades
pedagdgicas, dindmicas diferenciadas das tradicionais, aulas em espacgos distintos dos
convencionais, contetdos trabalhados de forma eficaz e promissor — sdo alguns que foram
considerados pelos professores participantes da investigacdo. Nesses moldes, a proposta do
ensino conduzido nessa Otica “[...] apresenta-se muito mais interessante tanto para o aluno,
que aprende, como para 0 professor que ensina e sente-se motivado a pensar formas
diferenciadas de trabalhar os contelddos e atividades, tornando a aprendizagem mais
significativa.” (Zippin, 2009; p. 67)

Ademais, os participantes da pesquisa apontam a utilizacdo de recursos tecnolégicos e
midiaticos como fontes que inspiram e fortalecem todo o desempenho do processo
ensino/aprendizagem nas aulas de Biologia no ensino médio. Para eles, tais recursos sao
identificados como pontos fortes para a implementacdo e execucdo do fazer pedagdgico
docente, propiciando o entendimento dos contetdos pelos discentes e gerando dinamizacao e

inovacdo no modo diferenciado de fazer educacdo no CEMEAM.

“O uso dos recursos midiaticos propiciam, facilitar o entendimento dos alunos.
Esse é o ponto principal. ” (Participante 4)

“A utilizacao dos recursos tecnolégicos promovem um detalhamento no contetdo
que é possivel apresentar para o entendimento dos alunos. Isso promove a
dinamizac&o nas aulas e a compreenséo. ” (Participante 3)

“A utilizacdo de recursos tecnolégicos inovadores promovem aulas dinamicas,
inovadoras, com exemplos mais simples e didaticos do conteudo abordado.”
(Participante 2)
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“Os recursos chamam mais atencdo dos alunos e facilitam o entendimento.”
(Participante 6)

“Os recursos a nds disponibilizados promovem um fazer pedagégico diferenciado.
As aulas de Biologia do ensino médio no CEMEAM podem ser consideradas
diferenciadas e unicas no Estado do Amazonas. ” (Participante 1)

E notorio afirmar que as falas dos participantes até aqui sustentam a ideia de que 0s
recursos tecnolégicos fortalecem o processo ensino/aprendizagem dos contetidos de Biologia
no ensino médio. No entanto, chamamos a atengdo para a reflexdo de Alves (2012, p. 68),

quando aborda que a insercdo das novas tecnologias a educacéo deve ser vista como:

“[...] um elemento para um novo pensar, e ndo meramente um conjunto de
ferramentas e instrumentos aplicados ao ensino. Portanto, € necessario repensar o
papel da escola, da préatica pedagogica, gerando momentos de reflexdo e discusséo,
mas também uma nova forma de pensar e conceber a sociedade.”

Diante da exposicao dos participantes da investigacdo, pode-se identificar que o uso de
recursos tecnoldgicos midiaticos contribuem para as competéncias do ensinar/aprender os
contetdos de Biologia no ensino médio. Considera-se entdo que 0s recursos tecnoldgicos
propiciam ao processo de ensino/aprendizagem uma mudanca significativa para o educando,
pois 0 promove participe do processo educativo, ao mesmo tempo que impulsiona o professor
a buscar novos conhecimentos e se adequar as constantes mudangas tecnoldgicas que a
sociedade vivencia e que a escola ndo pode ficar indiferente.

Portanto, considera-se ainda ser importante observar que, nesta perspectiva de ensino
mediatizada pelos recursos tecnologicos, o professor passa da escola centrada nos
conhecimentos, obtendo dominio absoluto daquilo que elabora como proposta pedagdgica,
tornando-se um educador que constréi o conhecimento junto com seus alunos, questiona,
duvida, enfrenta conflitos, contradi¢des e divergéncias, enriquecendo tais acdes pelo apoio na
tecnologia. Isso podemos observar nos depoimentos desses professores, quando asseveram
que:

“Os recursos tecnologicos contribuem para a disciplina de Biologia por facilitar o

entendimento dos alunos acerca de diversos processos bioldgicos. ” (Participante
4).

“Devido os avancos tecnologicos varios programas sao criados para facilitar o
entendimento dos alunos sobre os contetidos abordados, exemplificando o que se
explica na teoria, trazendo exemplos que aguce a curiosidade. ” (Participante 3)
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“Tem contribuido com a oferta de contetdos pensados e planejados para atender a
realidade deste publico, motivando-os a buscar cada vez mais outras fontes de
pesquisa, entre outros. ” (Participante 5)

“Eles contribuem bastante para a disciplina de Biologia, pois sdo ricos em
detalhes e podem ser vistos em 3D, ou em diversos processos do corpo.”
(Participante 6)

“Os recursos tecnolégicos despertam no aluno o interesse maior pela pesquisa,
isso influencia direto no apreender do aluno, principalmente quando os temas sao
relativos ao seu dia a dia como na biologia. Talvez, a maior dificuldade, seja, na
elaboracdo de alguns experimentos, digo, laboratoriais, com os materiais a eles
disponiveis, mas, no entanto, instigamos o uso da criatividade para a obtencéo de
seus resultados. ” (Participante 1)

Entretanto, os professores de Biologia que participaram da pesquisa observaram que
existem alguns pontos considerados frageis na utilizacdo da metodologia do ensino com

mediacdo tecnoldgica. Para eles:

“Em raras ocasifes alguns recursos ndo estao disponiveis, como falta de energia
ou problema técnico e a internet qualificada. ” (Participante 4)

“Podem acontecer imprevistos como 0 acesso a internet, falha no manuseio do
programa que interfere a utilizac@o do recurso. ” (Participante 3)

“Caréncias dos mesmos recursos na outra ponta (sala de aula), como a internet
eficiente.” (Participante 5)

“A falta de energia e queda de sinal pode interferir na execu¢do dos recursos. A
internet é algo importante para ser pensado. ” (Participante 2)

“Os pontos frégeis sdo a internet e as intempéries em relacdo a
transmissao. ’(Participante 1)

A internet torna-se nos enunciados dos participantes da pesquisa alvo de critica e que
precisa ser melhorada. Salienta-se que essa conexdo é um problema em todo Estado do
Amazonas, inclusive, na capital, Manaus-AM. Mas, como a proposta de ensino depende do
uso da internet — ela poderia ser tratada como algo prioritario pelo poder publico visando
garantir todos 0s processos que permeiam o fazer pedagogico do CEMEAM. Isso porque ela

promove:

“[...] gradativamente, um meio comum de trocas de informagdes, de acesso de
especialista, de criancas e jovens, de formacdo de equipes de trabalho, de
construcdo de relacBes de amizades, independente da distancia geogréafica.
Diferente das tecnologias surgidas nos Gltimos anos, a internet rompe ndo s6 as
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barreiras geograficas, mas também de tempo e espago, permitindo que as
informagdes sejam em tempo real e este novo cenario social, tecnoldgico e cultural
estd cada vez mais familiar para todos.” (Santos, 2014, p 90)

Os participantes da investigacdo também apontaram algumas dificuldades para
realizacéo de seu oficio. Entre elas, destacaram duvidas quanto as competéncias do professor
presencial em auxiliar no processo de ensino; falta de formagdes continuadas para fortalecer e
atualizar o conhecimento docente; internet fragil que dificulta a conectividade. 1sso podemos
notificar em suas falas:

“Dificuldades em relacdo ao retorno quanto a aula ministrada para saber se 0
professor presencial atende as expectativas no processo de ensino e também em
relacdo ao aprendizado dos alunos. ” (Participante 3)

“Sim, uma delas é sobre formaces para atualizagéo profissional (procuro cursos
e plataformas on-line) e baixa conectividade nas escolas (recursos off-line e
aqueles que demandam baixa conectividade. ” (Participante 5)

Para as dificuldades apontadas pelos participantes 3 e 5 da pesquisa, podemos analisar
que o envolvimento de todos aqueles que fazem parte da escola é imprescindivel para o
sucesso do trabalho pedagogico. “Todos, sem excecdo, precisam reavaliar seus conceitos, suas
crengas e sua pratica (incluindo seus sucessos e fracassos) para irem em busca de renovagao”
(Candau, 1997; p. 53). Nessa direcdo, o professor deve estar sempre atualizado e bem
informado, ndo somente no que restringe aos fatos e acontecimentos que se perpassam no
mundo, mas, principalmente, em relacdo a apropriacdo de conhecimentos curriculares e

pedagdgicos e as novas tendéncias educacionais, tornando-se critico e reflexivo nesse cenario.

4.5 SUGESTOES PARA MELHORIAS DAS AULAS DE BIOLOGIA NO CEMEAM

Gadotti (2001) observa que estamos vivenciando um momento de pds-modernidade,
ndo caracterizado como um modismo, mas como um movimento de questionamento sobre o
futuro. Para reflexdo e pensar toda essa complexidade das transformagdes, faz-se necesséria
uma percepgéo da forma de conceber o tempo e 0 espago.

Nesse contexto, uma vez que a cultura da educagdo formal se encontra tendenciosa
por uma nova linguagem, que ndo é mais somente a leitura e a escrita, mas comunicada pelos

rédios, pela televisdo e pelos computadores — é imprescindivel a discusséo sobre a insercéo
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das novas tecnologias nas praticas pedagogicas. Segundo Gadotti (2001, p. 272) “pensar a
educacdo hoje sem considerar os aspectos da tecnologia contemporanea colabora para que o
individuo do nosso tempo, viva isolado, num analfabetismo funcional e social”.

Foi perguntado aos participantes da pesquisa: “Quais suas sugestdes para possiveis
melhorias de seu trabalho utilizando recursos tecnoldgicos no CEMEAM?”. Eles responderam
0 seguinte:

“Cursos de capacitacdo e de formacdo continuada para os professores.”
(Participante 3)

“Melhoria do atendimento/assisténcia ao professor presencial, formacéo
continuada a todos envolvidos. ”” (Participante 5)

“A constante atualizagdo dos professores sobre 0s novos recursos que podem ser
utilizados. ” (Participante 2)

“Acredito que deveria ser feito um acompanhamento in loco. ” (Participante 6)

“A oportunidade in loco de verificar a necessidade maior dos nossos alunos com
as midias que a eles sé@o disponibilizadas e fazer uma troca de conhecimentos com
0s mesmos. ” (Participante 1)

Podem-se notificar duas situacdes que necessitam de melhorias a luz das narrativas
dos professores de Biologia que atuam no ensino médio no CEMEAM. A primeira refere-se a
formacdo e atualizacdo profissional e a segunda oportunizar os professores ministrantes a
visitarem diversas comunidades amazonenses para conhecer a realidade educacional in loco.

Vale ressaltar que o processo de formacdo continuada de professores ndo é algo
considerado como novidade. Essa discussdo tem sido apreciada por varios autores, como
Candau (1997), Nascimento (2000), Pimenta (2002), que apresentam a importancia e
relevancia para os profissionais do ensino terem a oportunidade de atualizacdo profissional
constante e ter acesso a formagao continuada.

Quanto a visita in loco, podemos observar alguns aspectos que devem ser pensados:

- O acompanhamento in loco propiciara conhecimento sobre os desafios enfrentados
por professores presenciais e discentes no contexto da sala de aula;

- Proporcionara conhecer as necessidades logisticas;

- Promovera um repensar sobre a pratica educativa no CEMEAM, em especial, com o
componente curricular de Biologia, visando melhorar a proposta pedagogica e fazer as

adequagdes necessarias ao curriculo particularizado (regional);

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — FCSEA — Instituto de Educagdo 72



Erilene Solart. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos em aulas de Biologia no Centro de Midias de Educacédo
do Amazonas: um estudo a partir de perspectivas de professores que atuam no Ensino Médio

- Estabelecera didlogo entre os sujeitos participantes do processo educativo no
CEMEAM: professor ministrante, professor presencial e estudante;

- Promoveré afetividade, solidariedade e fortalecimento das préticas educativas.

Além dos dois itens enunciados pelos participantes da investigacdo, podemos ainda
elencar mais algumas sugestdes visando trazer melhorias as aulas de Biologia no ensino
médio no CEMEAM:

a) que ocorram, a0 menos uma vez no ano letivo, um encontro entre os Professores
Ministrantes e Professores Presenciais, para que 0s mesmos tenham a oportunidade de se
conhecerem, propiciando a troca de experiéncias e valorizacéo do trabalho de ambos. Visando
ainda proporcionar espagos de formacdo, em especial, aos docentes presenciais, para que
dominem com propriedade os recursos tecnoldgicos disponiveis nas aulas de Biologia no
ensino médio do CEMEAM;

b) que a SEDUC-AM possa investir constantemente e comprar equipamentos
modernos visando acompanhar as mudancas constantes e possibilitando ao CEMEAM
proporcionar aulas avancgadas tecnologicamente, para que o Centro de Midias continue sendo
reconhecido com espaco educativo impar na regido amazonica e no planeta;

c) que a SEDUC-AM invista mais na internet qualificada para que seja melhorada,
tornando o CEMEAM mais eficiente nos processos que envolvam o trabalho pedagogico e na
utilizacdo das diversas midias e recursos tecnoldgicos;

d) ndo poderiamos deixar de registar que o poder publico possa cada vez mais
valorizar os profissionais da educacdo, para que se sintam motivados e estejam felizes no
desenvolvimento de seu oficio. Isso, indubitavelmente, proporcionard melhorias no ambiente
de trabalho e eficiéncia nas praticas educativas;

e) por fim, que haja incentivo na formacao continuada dos professores ministrantes de
Biologia, em especial, em cursos de nivel stricto sensu que dialoguem com sua préatica no
CEMEAM, valorizando o conhecimento cientifico, garantindo, posteriormente, uma

contribuicdo melhor qualificada nas aulas de Biologia no ensino médio.
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CONCLUSAO

A pesquisa nos proporcionou conhecer o fendmeno das praticas de professores do
componente curricular de Biologia que atuam no ensino médio no Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas, buscando identificar os modos como os recursos tecnoldgicos, em
especial, os midiaticos, sdo articulados ao processo de planejamento, produgdo e transmissao
das aulas.

Para consolidacdo da investigacdo, inicialmente foi realizada uma reflexdo sobre as
novas tecnologias como mediadoras do processo educativo, enunciando a cibercultura como
espaco educativo e os recursos tecnolégicos como ferramentas potenciais aos procedimentos
didatico-pedagdgicos do processo ensino/aprendizagem. Posteriormente, foi apresentado o
caminho metodoldgico constituido, destacando o cenéario in locus do CEMEAM como
protagonista das atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes de Biologia que
ministram aulas no ensino médio em estddios. Em seguida foi estabelecido um dialogo
analitico sobre o objeto de estudo, trazendo os posicionamentos dos participantes da pesquisa
com énfase a utilizacdo de recursos tecnoldgicos em suas aulas e seus impactos nas atividades
de ensino, como também foi explicado o processo de funcionamento do ensino de Biologia no
ensino médio no CEMEAM.

O estudo em seu contexto permitiu considerar que, 0 uso das modernas tecnologias
implementadas pelo CEMEAM propicia um modo diferenciado de operar préaticas educativas
no cenario amazonense. No entanto, inferimos ndo ser suficientes termos e acionarmos
recursos e tecnologias de Ultima geracdo - se ndo conseguirmos desenvolver espacgos
formativos para professores ministrantes, docentes presenciais e alunos - visando a superacéo
do desafio de subutilizacdo dos recursos disponiveis. Para tanto, faz-se necessario unir
esforcos entre os protagonistas do processo pedagdgico com a finalidade de potencializar o
seu uso de maneira a contribuir para efetivacdo do aprendizado. Nesse contexto, a
implementagdo de programas de formagédo continuada, com investimento na formagdo de
equipes multidisciplinares que tenham o compromisso de utilizar as tecnologias disponiveis
no processo de ensino e aprendizagem, é fator que deve ser levado constantemente em
consideracdo, avaliagdo e implementagéo.

O estudo ainda revelou que ndo ha mais como fazer omissdo ou negacao referente ao
beneficio que os recursos tecnoldgicos favorecem ao processo ensino/aprendizagem, onde

professores ministrantes e presenciais, além dos discentes - se apropriam deles visando
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potencializa-los como ferramentas pedagogicas que possibilitam préaticas significativas e
diferenciadas. No entanto, chama-se a atencdo de que € necessario um planejamento
minucioso e detalhado quanto & utilizacdo desses recursos, projetando metodologias de
aprendizagens com o intuito de ndo transformar algo tdo valioso que colabora para o

fortalecimento do ensino em somente mais um modelo de ensinar.
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APENDICES

ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES(AS)
MINISTRANTES DE BIOLOGIA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAQO DO
AMAZONAS-SEDUC/AM (CEMEAM-SEDUC/AM)

PARTICIPANTE 1
Perfil

1- Qual seu nome?
Participante 1

2- ldade?
44 anos

3- Ha quanto tempo atua como professor ministrante no CEMEAM?
6 anos

4- Em que série/ano vocé estd atuando neste ano de 2017?
Nas series do ensino fundamental, médio e EJA.

5- Como foi feita a sua contratacao?
Depois do concurso, fui convidado a ministrar uma aula experimental no estudio e depois do
resultado, pude exercer a funcéo de professor no CEMEAM.

6- Possui algum curso na area de educacdo com uso de recursos midiaticos? Qual(is)?
Duragéo?
N&o. Somente capacitacdes na area.

7- Qual a sua escolaridade/formacéao/area?
Especialista em Gestdo Ambiental; licenciatura em Ciéncias e Biol6gicas.

- Atuacéo do professor ministrante no CEMEAM

8 - O que vocé entende por recurso tecnolégico/midiatico?

Recursos tecnoldgicos sdo todas as tecnologias que temos a nossa disposicao, desde as mais
simples até a mais complexa. No nosso dia-a-dia nos deparamos com inimeras tecnologias,
sendo essas: um caderno, um lapis, um celular, uma cémera, uma televisdo, ou um
computador, todos estes produtos para serem criados usaram altas tecnologias, que nos
proporcionam estar em contato com as demais pessoas, é o0 caso do computador e celular,
com eles nos comunicamos com pessoas que estdo distantes e até mesmo do outro lado do
mundo.

9 - Como vocé organiza o planejamento das aulas de Biologia no CEMEAM? Quais 0s
processos?

A partir de uma matriz curricular e seguida vem os processos de PDP, CSA, PA e em seguida
0S processos com a producao.
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10 - Quanto a producdo das aulas? Quem é responsavel? Como elas sdo produzidas?

As aulas sdo produzidas por uma empresa que faz a roteirizagdo das aulas acompanhadas
pelo professor e pedagogo em seguida sdo produzidas cartelas, imagens, videos e outras
midias que o professor solicitar junto a sua PA. Para cada disciplina existe um produtor
responsavel.

11 - De que modo a equipe pedagogica (assessoria) acompanha esse processo de
planejamento e producéo das aulas?

A assessoria pedagdgica acompanha desde a elaboracdo da matriz curricular até a parte
final que antecede a transmissdo das aulas. Esse acompanhamento € feito junto ao professor,
seja, via drive, e-mail ou contato pessoal.

12 - Como acontece a transmissao de suas aulas?
As aulas sao transmitidas via IPTV.

13 - De que modo a equipe pedagogica (assessoria) acompanha o0 processo de
transmissdo de suas aulas?
As aulas sdo acompanhadas pelo IPTV que estdo sendo ministradas ao vivo em estudio.

14 - Em sua opinido, de que modo os recursos midiaticos podem contribuir para as
competéncias de aprender e ensinar a disciplina de Biologia?

Existem inimeros contetidos que podem ser trabalhados através da internet, como a criacdo
do universo, dos planetas que constituem o sistema solar, movimento de rotacao e translacéo,
etc. Projetos que desenvolvam a sustentabilidade, recursos tdo necessarios para o planeta,
também proporcionam melhores condi¢fes de aprendizagens e conscientizacdo sobre os
problemas da natureza, que tem ocasionado problemas para o homem. Esses sdo somente
alguns temas que podem ser abordados pelos professores de biologia entre tantos outros.

15 - Existem dificuldades para realizar seu trabalho? Quais séo? Como faz para supera-
las?

A maior dificuldade é, como em todo estado a qualidade da internet. Temos uma empresa que
cuida dessa parte do trabalho e sempre recorremos a eles para amenizar esse problema.

16 - Vocé percebe facilidades para ministrar suas aulas? Quais?

Quando elaboramos nossas aulas, pedimos todos 0s recursos necessarios especifico a
determinados contetdos, isso faz com que nossas aulas sejam facilitadas pela tecnologia
escolhida.

17 - No momento da transmissdo das aulas nos estudios, de que modo se da a
dinamizacéo entre professor/aluno?
Usamos tanto o chat quanto a interatividade para que as aulas sejam dinamizadas.

18 - Em que suas aulas tem contribuido para a formacéo critica e identitaria de seus
alunos?

Sempre que elaboramos uma aula, buscamos ligar o contetdo com o cotidiano do aluno e
levar em consideragdo seus conhecimentos empiricos, tentamos sempre instigar a criticidade
do aluno e como ele pode colocar suas proposi¢des num contexto maior de discussao.
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19 - De que modo vocé consegue dinamizar suas aulas a luz da utilizacdo de recursos
tecnologicos?

Usando todos os recursos disponiveis para elaboracdo especifica de cada aula e
oportunizando a participacao do aluno seja chat ou interatividade.

20- Quais os pontos fortes que vocé consegue identificar utilizando recursos tecnologicos
em suas aulas?

Os recursos a nas disponibilizados.

21 - Quais os pontos frageis que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnologicos em suas aulas?

Os pontos frageis sdo a internet e as intempéries em relagdo a transmisséao.

22 - De que modo esses recursos tecnoldgicos contribuem (ou ndo) para as competéncias
de ensinar/aprender os contetdos da disciplina de Biologia?

Os recursos tecnoldgicos despertam no aluno o interesse maior pela pesquisa, isso influencia
direto no apreender do aluno, principalmente quando os temas séo relativos ao seu dia a dia
como na biologia. Talvez, a maior dificuldade, seja, na elaboracéo de alguns experimentos,
digo, laboratoriais, com os materiais a eles disponiveis, mas, no entanto, instigamos o uso da
criatividade para a obtencdo de seus resultados.

23 - Quais suas sugestdes para possiveis melhorias de seu trabalho utilizando recursos
tecnoldgicos no CEMEAM?

N&o seria a disponibilidade de recursos tecnoldgicos propriamente dito, mas, a oportunidade
in loco de verificar a necessidade maior dos nossos alunos com as midias que a eles séo
disponibilizadas e fazer uma troca de conhecimentos com 0s mesmos.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES(AS)
MINISTRANTES DE BIOLOGIA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAQO DO
AMAZONAS-SEDUC/AM (CEMEAM-SEDUC/AM)

PARTICIPANTE 2

Perfil

1 - Qual seu nome?
Participante 2

2 - ldade?
29 anos.

3 - Ha& quanto tempo atua como professor ministrante no CEMEAM?
De 2012 a 2016.

4 - Em que série/ano vocé estd atuando neste ano de 2017?
Neste ano estou fora de sala de aula, pois estou atuando como gerente de Midias e Contetidos
Digitais.

5 - Como foi feita a sua contratacdo?
A partir do concurso e com um teste televisivo.

6 - Possui algum curso na area de educacdo com uso de recursos midiaticos? Qual(is)?
Duracao?
Sim, certificagcdo Educador Google nivel 1.

7 - Qual a sua escolaridade/formacao/area?
Ciéncias Bioldgicas com mestrado em Diversidade Biologica com énfase em Citogenética.

- Atuacao do professor ministrante no CEMEAM

8 - O que vocé entende por recurso tecnoldgico/midiatico?
Entendo que sdo recursos que podem auxiliar a aprendizagem do aluno e didatica do
professor de modo a dinamizar as estratégias de ensino.

9 - Como vocé organiza o planejamento das aulas de Biologia no CEMEAM? Quais 0s
processos?

O processo é organizado a partir do planejamento dos conteudos no Plano Didatico
Pedagdgico e em seguida é elaborado um cronograma de aulas para posteriormente ser
planejado o plano de aula.

10 - Quanto a producéo das aulas? Quem € responsavel? Como elas sdo produzidas?
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O plano de aula é elaborado pelo professor e analisado pela assessoria pedagdgica, 0s
recursos midiaticos sdo produzidos mediante o plano de aula pela equipe de producéo
educativa para tv.

11 - De que modo a equipe pedagogica (assessoria) acompanha esse processo de
planejamento e producéo das aulas?

Atraveés da leitura e andlise de todo o pacote pedagdgico, acompanhamento via GDrive da
producdo do material e através de checklist antes da transmissdo da aula.

12 - Como acontece a transmissao de suas aulas?
Via satélite através do software IP.TV.

13 - De que modo a equipe pedagogica (assessoria) acompanha 0 processo de
transmissdo de suas aulas?
Através do software IP.TV.

14 - Em sua opinido, de que modo os recursos midiaticos podem contribuir para as
competéncias de aprender e ensinar a disciplina de Biologia?

Pode contribuir a medida em que estes facilitam a pratica docente e quando dinamizam as
estratégias enriquecendo os conteldos.

15 - Existem dificuldades para realizar seu trabalho? Quais séo? Como faz para supera-
las?

Sim, uma delas é sobre formacles para atualizacdo profissional (procuro cursos e
plataformas on-line) e baixa conectividade nas escolas (recursos off-line e aqueles que
demandam baixa conectividade).

16 - Vocé percebe facilidades para ministrar suas aulas? Quais?
Sim, dado a priorizacé@o do planejamento, incentivo a pesquisa e autonomia para a producao
de conteidos midiéticos.

17 - No momento da transmissdo das aulas nos estudios, de que modo se da a
dinamizacéao entre professor/aluno?
Através de interatividade por video e chat.

18 - Em que suas aulas tem contribuido para a formacao critica e identitaria de seus
alunos?

Tem contribuido com a oferta de conteudos pensados e planejados para atender a realidade
deste publico, motivando-os a buscar cada vez mais outras fontes de pesquisa, entre outros.

19 - De que modo vocé consegue dinamizar suas aulas a luz da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos?

Com uso de animac0es, cenarios diversos, demonstracdo de experimentos, entrevistas com
outros especialistas, ilustragdes, esquemas, modelos/estruturas tridimensionais, entre outros.

20 - Quais os pontos fortes que vocé consegue identificar utilizando recursos tecnoldgicos
em suas aulas?
Maior participagao e interagdo nas aulas.
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21 - Quais os pontos frageis que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnologicos em suas aulas?
Caréncias dos mesmos recursos na outra ponta (sala de aula).

22 - De que modo esses recursos tecnoldgicos contribuem (ou nédo) para as competéncias
de ensinar/aprender os contetidos da disciplina de Biologia?

Tem contribuido com a oferta de conteudos pensados e planejados para atender a realidade
deste publico, motivando-os a buscar cada vez mais outras fontes de pesquisa, entre outros.

23 - Quais suas sugestdes para possiveis melhorias de seu trabalho utilizando recursos
tecnologicos no CEMEAM?

Melhoria do atendimento/assisténcia ao professor presencial, formagéo continuada a todos
envolvidos, incentivo a pesquisa e uma plataforma propria para alunos e professores.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES(AS)
MINISTRANTES DE BIOLOGIA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAQO DO
AMAZONAS-SEDUC/AM (CEMEAM-SEDUC/AM)

PARTICIPANTE 3

Perfil

1 - Qual seu nome?
Participante 3

2 - ldade?
31 anos.

3 - Ha& quanto tempo atua como professor ministrante no CEMEAM?
5 anos.

4 - Em que série/ano voceé estd atuando neste ano de 201772
EJA 42 fase e 1° ano.

5 - Como foi feita a sua contratagdo?
Selecdo e teste de video.

6 - Possui algum curso na area de educagdo com uso de recursos midiaticos? Qual(is)?
Duragéo?
Néo.

7 - Qual a sua escolaridade/formacao/area?
Licenciada em Ciéncias Naturais com Mestrado e Doutorado em Biotecnologia.

Atuacao do professor ministrante no CEMEAM

8 - O que vocé entende por recurso tecnoldgico/midiatico?
Os recursos tecnoldgicos sdo os itens utilizados para melhorar a aprendizagem dos alunos,
como os projetores, tv digital, chroma, entre outros.

9 - Como vocé organiza o planejamento das aulas de Biologia no CEMEAM? Quais 0s
processos?

Os professores trabalham em dupla, se relnem para montar o cronograma e cada um fica
responsavel por uma parte da aula.

10 - Quanto a producéo das aulas? Quem é responsavel? Como elas sdo produzidas?
Os professores s@o 0s responsaveis pela producéo das aulas, onde utilizam livros didaticos e
sites de busca para a producéo das aulas.

11 - De que modo a equipe pedagdgica (assessoria) acompanha esse processo de
planejamento e producéo das aulas?
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Ao final da producdo das aulas, elas sdo enviadas para a equipe pedagégica, que fara a
analise das mesmas e dara um parecer com algumas correcgdes e sugestoes.

12 - Como acontece a transmisséo de suas aulas?

As aulas sdo transmitidas em carater modular, no periodo vespertino ou noturno,
dependendo da série. As duplas de professores ministram as aulas juntos nos estudios de
transmisséo do Centro de Midias.

13 - De que modo a equipe pedagbgica (assessoria) acompanha o processo de
transmissdo de suas aulas?

A equipe pedagodgica faz o check list das cartelas da aula antes dela ser transmitida
juntamente com os professores responsaveis, e acompanham a transmissao.

14 - Em sua opinido, de que modo os recursos midiaticos podem contribuir para as
competéncias de aprender e ensinar a disciplina de Biologia?

Os recursos midiaticos ajudam os alunos a entender muitos processos em Biologia, que nao
seria tdo claro em uma imagem apenas, pequenos videos, o uso do Evobooks, realidade
aumentada, tudo isso deixa mais interessante e mais facil a aprendizagem.

15 - Existem dificuldades para realizar seu trabalho? Quais séo? Como faz para supera-
las?
Para mim ndo hé dificuldades.

16 - Vocé percebe facilidades para ministrar suas aulas? Quais?
A maior facilidade, na minha opinido, é que temos um tempo habil para preparar as aulas e
para estudar para ministrar.

17 - No momento da transmissdo das aulas nos estudios, de que modo se d& a
dinamizacéo entre professor/aluno?
Os professores e alunos tem comunicacao via chat e por interatividade.

18 - Em que suas aulas tem contribuido para a formacao critica e identitaria de seus
alunos?

Os alunos dispdem de aulas com qualidade que em muitas escolas com aulas tradicionais nao
tem, 0 acesso deles aos recursos midiaticos e aos materiais elaborados pelos professores sdo
de extrema importancia para o desenvolvimento da aprendizagem deles.

19 - De que modo vocé consegue dinamizar suas aulas a luz da utilizagdo de recursos
tecnoldgicos?

Com os recursos tecnoldgicos disponiveis a aula ja se torna dinamica por si s, juntando isso
ao incentivo aos alunos em participarem dinamizam a aula.

20 - Quais os pontos fortes que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnologicos em suas aulas?

A facilidade de entendimento dos alunos é o ponto principal.

21 - Quais os pontos frageis que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnoldgicos em suas aulas?

Em raras ocasifes alguns recursos ndo estao disponiveis, como falta de energia ou problema
técnico.
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22 - De que modo esses recursos tecnoldgicos contribuem (ou nédo) para as competéncias
de ensinar/aprender os contetudos da disciplina de Biologia?

Os recursos tecnoldgicos contribuem para a disciplina de Biologia por facilitar o
entendimento dos alunos acerca de diversos processos biolégicos.

23 - Quais suas sugestdes para possiveis melhorias de seu trabalho utilizando recursos
tecnolégicos no CEMEAM?

Eu utilizo todos os recursos disponiveis para que as aulas sejam bem dinamicas e
interessantes.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES(AS)
MINISTRANTES DE BIOLOGIA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAQO DO
AMAZONAS-SEDUC/AM (CEMEAM-SEDUC/AM)

PARTICIPANTE 4

Perfil
1 - Qual seu nome?
Participante 4

2 - ldade?
27 anos.

3 - Ha quanto tempo atua como professor ministrante no CEMEAM?
4 anos.

4 - Em que série/ano vocé esta atuando neste ano de 201772
7° e 9° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio.

5 - Como foi feita a sua contratacéo?
Passei no concurso da SEDUC (40h) e fiz o teste de aula no estadio, fui aprovada e em
marco de 2013 comecei a trabalhar no CEMEAM.

6 - Possui algum curso na area de educacdo com uso de recursos midiaticos? Qual(is)?
Duragéo?

Participei do projeto Geracdo Futura Educadores com oficinas relacionadas a recursos
audiovisuais, com carga horaria de 40h.

7 - Qual a sua escolaridade/formacao/area?

Especialista em Educacéo e Gestdo Ambiental.

Licenciada em Ciéncias Bioldgicas.

Mestranda em Educacdo Ambiental e Sustentabilidade na Amazoénia.

- Atuacdo do professor ministrante no CEMEAM

8 - O que vocé entende por recurso tecnolégico/midiatico?
S&o recursos, equipamentos, software utilizados para o aprimoramento das aulas, onde o
professor utiliza como um meio do processo de ensino-aprendizagem.

9 - Como vocé organiza o planejamento das aulas de Biologia no CEMEAM? Quais 0s
processos?

Existe um fluxo de aulas com data para a entrega dos documentos que fazem parte do pacote
de cada série. Os pacotes que comtemplam os planos de aula, aula de revisdo, avaliacgdes,
plano de recuperacéo sdo produzidos no Google Drive e finalizados até a data de entrega
para a avaliagio dos pedagogos e depois sdo encaminhados para produtora.

10 - Quanto a producéo das aulas? Quem € responsavel? Como elas sdo produzidas?
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As aulas sdo planejadas por uma dupla de professores que solicita o contetido e recursos que
queiram utilizar na aula, a produtora Vat roteiriza junto com os professores as aulas no dia
agendado e depois produz o contetdo solicitado. Se for videos sdo gravados e editados para
serem passados no dia da aula, se for uma animacéo, é preparada pela producdo e depois
aprovado pelos professores.

11 - De que modo a equipe pedagbgica (assessoria) acompanha esse processo de
planejamento e producéo das aulas?

A equipe pedagdgica tem acesso as aulas no Google Drive, depois de planejadas séo
avaliadas e o pedagogo dar um parecer relacionado ao pacote de aulas entregue.

12 - Como acontece a transmissdo de suas aulas?

As aulas sdo transmitidas diariamente no periodo em que o componente esta no ar. A equipe
de transmissd@o recebe o conteldo da aula e os professores precisam fazer o checklist antes
da transmissdo para verificar contedo e recursos solicitados. Durante a transmissdo 0s
professores interagem com os alunos através do chat e da interatividade.

13 - De que modo a equipe pedagogica (assessoria) acompanha o processo de
transmissdo de suas aulas?

O pedagogo que estd acompanhando a série fica conectado pelo IPTV e acompanha a
transmissdo da aula. No momento do checklist o pedagogo também esté presente.

14 - Em sua opinido, de que modo os recursos midiaticos podem contribuir para as
competéncias de aprender e ensinar a disciplina de Biologia?

O Centro Midias oferece recursos como o Evobooks que explora bastante conteddo de
biologia, além da realidade aumentada, videos, animac6es. Todos os recursos utilizados tém
0 objetivo de tornar a aula mais dinamica e atrativa ao aluno, mostrar com detalhes o
contetdo explorado na aula.

15 - Existem dificuldades para realizar seu trabalho? Quais séo? Como faz para supera-
las?

Dificuldades em relacdo ao retorno quanto a aula ministrada para saber se o professor
atende as expectativas no processo de ensino e também em relacdo ao aprendizado dos
alunos. Néo existem dificuldades de execucdo das aulas. Sugiro cursos de formacédo e
capacitacdo continuada para professores ministrantes, além de encontro com turmas do
mediado.

16 - Vocé percebe facilidades para ministrar suas aulas? Quais?
Facilidade quanto ao contetdo que podemos explorar de diversas formas para ensinar
nossos alunos. Podemos planejar uma aula e ministrar no tempo previsto.

17 - No momento da transmissdo das aulas nos estudios, de que modo se da a
dinamizacéo entre professor/aluno?

No momento da interatividade e também através do chat, séo os meios em que professor e
aluno interagem e trocam informagdes. E possivel tirar duvidas, apresentar as atividades
propostas.

18 - Em que suas aulas tém contribuido para a formacao critica e identitaria de seus
alunos?

Procuro produzir aulas com contextualizacdo, trazendo informacdes da atualidade, além de
criar questionamentos para que os alunos tenham uma viséo critica.
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19 - De que modo vocé consegue dinamizar suas aulas a luz da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos?

Busco utilizar o maximo de recursos e também uso somente quando amplia o nivel de
entendimento para os alunos.

20 - Quais os pontos fortes que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnologicos em suas aulas?

O detalhe do contetido que é possivel apresentar para o entendimento dos alunos.

A dinamizacao nas aulas.

21 - Quais os pontos frageis que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnoldgicos em suas aulas?

Podem acontecer imprevistos como 0 acesso a internet, falha no manuseio do programa que
interfere a utilizacdo do recurso.

22 - De que modo esses recursos tecnoldgicos contribuem (ou ndo) para as competéncias
de ensinar/aprender os contetdos da disciplina de Biologia?

Devido os avancos tecnologicos varios programas sdo criados para facilitar o entendimento
dos alunos sobre os contetdos abordados, exemplificando o que se explica na teoria,
trazendo exemplos que aguce a curiosidade.

23 - Quais suas sugestdes para possiveis melhorias de seu trabalho utilizando recursos
tecnoldgicos no CEMEAM?
Cursos de capacitacdo e de formacéo continuada para os professores.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES(AS)
MINISTRANTES DE BIOLOGIA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAQO DO
AMAZONAS-SEDUC/AM (CEMEAM-SEDUC/AM)

PARTICIPANTE 5

Perfil
1 - Qual seu nome?
Participante 5

2 - ldade?
29 anos.

3 - Ha quanto tempo atua como professor ministrante no CEMEAM?
3 anos.

4 - Em que série/ano vocé esta atuando neste ano de 201772
EF: 6°, 7°, 8° e EJA 42 fase.

5 - Como foi feita a sua contratagdo?
Concurso e selecio.

6 - Possui algum curso na area de educagdo com uso de recursos midiaticos? Qual(is)?
Duragéo?
Néo.

7 - Qual a sua escolaridade/formacao/area?
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, especializacdo em Gestdo Ambiental e
Desenvolvimento sustentavel e mestrando em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazénia.

Atuacao do professor ministrante no CEMEAM

8 - O que vocé entende por recurso tecnolégico/midiatico?
Ferramentas que podem ser utilizadas para enriquecer a explicacdo dos conteudos e ilustra-
los de formas diferenciadas; como realidade aumentada, animac6es, softwares, etc.

9 - Como vocé organiza o planejamento das aulas de Biologia no CEMEAM? Quais 0s
processos?

Seleciono os conteudos a partir da estrutura curricular da SEDUC e do Centro de Midias,
pesquiso em materiais didaticos e internet, faco o cronograma de producdo de aulas e partir
dai, planejo as aulas.

10 - Quanto a producao das aulas? Quem é responsavel? Como elas sdo produzidas?

As aulas sdo de responsabilidade da dupla de professores do componente, elaboradas em
conjunto, de acordo com o cronograma de sequéncia de aulas. A producéo intelectual é de
autoria dos professores, que podem utilizar como referencial livros, sites da internet, entre
outros.

11 - De que modo a equipe pedagdgica (assessoria) acompanha esse processo de
planejamento e producéo das aulas?
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Apos o planejamento, as aulas sdo disponibilizadas para o assessor responsavel pela série
que as analisa e em seguida libera estas aulas para a produtora.

12 - Como acontece a transmisséo de suas aulas?

As aulas planejadas recebem o formato televisivo com imagens, videos e 0S recursos
midiaticos solicitados e sdo transmitidas do estudio, no horario previsto (a tarde para o
Ensino Fundamental e a noite para a EJA e o Ensino Médio). Um sinal de satélite envia estas
aulas para o interior do Amazonas.

13 - De que modo a equipe pedagdgica (assessoria) acompanha o processo de
transmissdo de suas aulas?

Acompanham pelo software IP.TV em tempo real, ou diretamente do switer de transmissao
dos estudios, caso haja necessidade.

14 - Em sua opinido, de que modo os recursos mididticos podem contribuir para as
competéncias de aprender e ensinar a disciplina de Biologia?

Contribuem quando facilitam a demonstracdo de estruturas celulares (um exemplo),
animacles que demonstrem o0s processos metabolicos ou o processo de digestdo, por
exemplo. Isto auxilia no processo de aprendizagem, pois facilita a visualizacao dos alunos e
consequentemente, sua compreensdo do conteido ministrado.

15 - Existem dificuldades para realizar seu trabalho? Quais séo? Como faz para supera-
las?
Sim, problemas com internet, quedas de sinal ou de energia.

16 - Vocé percebe facilidades para ministrar suas aulas? Quais?
Sim, a metodologia utilizada facilita o trabalho do professor, incentivando o uso de
tecnologias e recursos inovadores.

17 - No momento da transmissdo das aulas nos estudios, de que modo se da a
dinamizacéo entre professor/aluno?
Ao vivo, durante os momentos de interatividade, via videoconferéncia ou por chat, via IP.TV.

18 - Em que suas aulas tem contribuido para a formacao critica e identitaria de seus
alunos?
A abordagem e discussdo de alguns temas atuais permite que os alunos possam desenvolver
sua postura de cidadaos criticos, preocupados com a causa regional, ambiental, global, por
exemplo.

19 - De que modo vocé consegue dinamizar suas aulas a luz da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos?
Aulas dinamicas, inovadoras, com exemplos mais simples e didaticos do contetdo abordado.

20 - Quais os pontos fortes que vocé consegue identificar utilizando recursos tecnologicos
em suas aulas?
Aulas dinamicas, inovadoras, com exemplos mais simples e didaticos do contetdo abordado.

21 - Quais os pontos frageis que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnoldgicos em suas aulas?
A falta de energia e queda de sinal pode interferir na execucao dos recursos.
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22 - De que modo esses recursos tecnologicos contribuem (ou ndo) para as competéncias
de ensinar/aprender os contetidos da disciplina de Biologia?

Conforme citado anteriormente, contribuem facilitando a demonstracdo de estruturas
celulares (um exemplo), animagdes que demonstrem os processos metabdlicos ou o processo
de digestdo, por exemplo. Isto auxilia no processo de aprendizagem pois facilita a
visualizagdo dos alunos e consequentemente, sua compreensao do contetudo ministrado.

23 - Quais suas sugestdes para possiveis melhorias de seu trabalho utilizando recursos
tecnologicos no CEMEAM?

A constante atualizacao dos professores sobre 0s novos recursos que podem ser utilizados.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES (AS)
MINISTRANTES DE BIOLOGIA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAQO DO
AMAZONAS-SEDUC/AM (CEMEAM-SEDUC/AM)

PARTICIPANTE 6
Perfil

1 - Qual seu nome?
Participante 6

2 - ldade?
30 anos.

3 - Ha& quanto tempo atua como professor ministrante no CEMEAM?
Ha 5 anos.

4 - Em que série/ano vocé esta atuando neste ano de 201772
52 Fase EJA e nas séries do Ensino Médio (1° ao 3° ano).

5 - Como foi feita a sua contratacéo?
Sou concursada e ap6s ser aprovada fui convidada pela Secretaria a fazer o teste (ministrar
uma aula no estudio) para ser lotada no CEMEAM.

6 - Possui algum curso na area de educagdo com uso de recursos midiaticos? Qual(is)?
Duragéo?
N&o, mas realizamos cursos internos de atualizacao.

7 - Qual a sua escolaridade/formacao/area?
Licenciada em Ciéncias Naturais.

Atuacao do professor ministrante no CEMEAM

8 - O que vocé entende por recurso tecnoldgico/midiatico?
Recurso tecnologico/midiatico é qualquer instrumento que pode ser usado para facilitar a
comunicacgao por meio de uma midia.

9 - Como vocé organiza o planejamento das aulas de Biologia no CEMEAM? Quais 0s
processos?

O planejamento é baseado nas diretrizes educacionais do CEMEAM, que por sua vez foi
construido com fundamento na legislacdo educacional vigente. Em seguida, ha a escolha das
competéncias, habilidades e dos contetdos que serdo ministrados por meio do Plano
Didatico-Pedagdgico, visto que o ensino é modular e ndo ha tempo para a ministracédo de
todos os contetdos da matriz curricular; o proximo passo é elaborar o Cronograma de
Sequéncia de Aulas, por fim sdo desenvolvidas as aulas.

10 - Quanto a producao das aulas? Quem é responsavel? Como elas sdo produzidas?

O responsavel pela producéo da aula é a produtora, uma empresa terceirizada, porém todo o
processo € acompanhado pelos professores ministrantes. Elas sdo produzidas em algumas
etapas:
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- roteirizacéo: transformacgéo da aula em linguagem televisiva;

- producdo de cartelas e videos: séo escolhidas as imagens e sdo realizadas gravacdes dentro
e fora dos estudios para compor a aula;

- revisao: revisdo de toda a producéo.

11 - De que modo a equipe pedagogica (assessoria) acompanha esse processo de
planejamento e producéo das aulas?

A equipe pedagdgica acompanha todo o processo, desde a elaboracdo do Plano Didatico
Pedagbgico até a transmissdo da aula, avaliando os documentos, colaborando para a
melhoria e observando a transmissdo da aula ao vivo.

12 - Como acontece a transmissao de suas aulas?

As aulas transmitidas ao vivo dos estidios da sede do CEMEAM para as salas de aula
localizadas nas comunidades em todo o Estado. A transmissdo dos documentos € realizada
pelo sistema IPTV que funciona por meio da internet.

13 - De que modo a equipe pedagbgica (assessoria) acompanha o processo de
transmissdo de suas aulas?

A equipe pedagdgica acompanha todo o processo, desde a elaboracdo do Plano Didatico
Pedagbgico até a transmissdo da aula, avaliando os documentos, colaborando para a
melhoria e observando a transmissdo da aula ao vivo.

14 - Em sua opinido, de que modo o0s recursos midiaticos podem contribuir para as
competéncias de aprender e ensinar a disciplina de Biologia?

Os recursos facilitam o entendimento e melhoram a didatica, pois muitos processos sao
microscopicos.

15 - Existem dificuldades para realizar seu trabalho? Quais séo? Como faz para supera-
las?

N&o vejo dificuldades, visto que temos todo o apoio pedagdgico e de recursos.

16 - Vocé percebe facilidades para ministrar suas aulas? Quais?

Né&o diria facilidades, mas sim disponibilizagdo correta dos recursos em geral, por exemplo:
0 tempo para planejamento é satisfatorio o que permite uma melhor producéo da aula e a
possibilidade de se usar diversos recursos, ajuda na explicagdo do conteudo e
consequentemente no entendimento do aluno.

17 - No momento da transmissdo das aulas nos estudios, de que modo se da a
dinamizagéao entre professor/aluno?

O professor ao ministrar a aula diretamente para o aluno, ja € algo dindmico, temos o
sistema IPTV que permite que os alunos postem suas davidas em tempo real e ha o momento
da interatividade, em gque algumas salas conversam com o professor do estidio, por meio de
uma webcam.

18 - Em que suas aulas tem contribuido para a formagao critica e identitaria de seus
alunos?

Acredito que muito para a questao critica, visto que os contetdos tem abordagem critica a
respeito da acdo do homem ou da sociedade em si. Em relacé@o a questédo de identidade, néo
tenho como avaliar, visto ndo temos alguma atividade voltada para esta area.

19 - De que modo vocé consegue dinamizar suas aulas a luz da utilizagcdo de recursos
tecnoldgicos?
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Utilizando os recursos que melhor se encaixam em determinada situacao.

20 - Quiais os pontos fortes que vocé consegue identificar utilizando recursos tecnoldgicos
em suas aulas?
Os recursos chamam mais atencéo dos alunos e facilitam o entendimento.

21 - Quais os pontos frageis que vocé consegue identificar utilizando recursos
tecnologicos em suas aulas?
Alguns ndo servem para um contetido como conjecturei no momento do planejamento.

22 - De que modo esses recursos tecnoldgicos contribuem (ou néo) para as competéncias
de ensinar/aprender os contetudos da disciplina de Biologia?

Eles contribuem bastante para a disciplina de Biologia, pois sé&o ricos em detalhes e podem
ser vistos em 3D, ou em diversos processos do corpo.

23 - Quais suas sugestdes para possiveis melhorias de seu trabalho utilizando recursos
tecnoldgicos no CEMEAM?
Acredito que deveria ser feito um acompanhamento in loco.
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