ADRIANA MARIA MARTIN TENREIRO TAVARES

DOIS TEMPOS, DOIS ESPACOS:
A EDUCACAO RETRATADA
NO PLANO DOS CENTENARIOS (1940/50) E
NO PROJECTO DEEB (1960/70)

Dissertacdo apresentada para a obtencédo do
Grau de Mestre em Ciéncias da Educacéao no
Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacao
conferido pela Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias.

Orientador: Prof.2 Doutora Aurea Addo

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Instituto de Ciéncias da Educacéo

Lisboa

2010



DEDICATORIA

Ao meu pai que partiu cedo demais e ndo p6de deatieste momento



AGRADECIMENTOS

A minha familia e amigos, a compreensio, a amieadeincentivo dado ao longo
desta jornada.

A Professora Doutora Aurea Ad&do, pela sua orientagd descoberta do tema
deixando-me encontrar o meu préprio rumo, pela tapatade de poder recorrer a sua
experiéncia e sabedoria e pela paciéncia que taveurir-me nos momentos de duvidas e
indecisoes.

Ao Professor Doutor Arquitecto Augusto Brandao pamio inicial através da sua
experiéncia directa em matérias de arquitecturedalas nesta dissertacéo.

A Engenheira Jdlia Serra pelo auxilio inestimavel pesquisa de inimeros
documentos e pelo seu saber apoiado nos muitos dmestudo e contactos diarios com
alguns dos intervenientes que séao referidos amldegte trabalho.



RESUMO

Esta investigacdo é fundamentalmamte trabalho baseado numa analise documental
e arquitectonica de duas escolas primarias codaswem duas épocas diferentes, mas ambas
integradas num mesmo periodo politico.

Saber se o0 Projecto ddano dos Centenarios o Projecto DEEBse adequaram as
realidades educativas, no seu percurso tempoiiay fmonto de partida para uma pesquisa
geral sobre a situagcdo econdmica, politica e sdoigdais, desde a década de 1940 até finais
da década de 1960, possibilitando a caracterizaggmmparacdo daqueles Projectos na sua
interligacdo com as concepcgoes educativas e aragéstescolar.

Fez-se a consulta das obras e dos projectos da @poestudo com 0 objectivo de
analisar e interpretar o processo de criacdo, arabédm de situar historicamente os factos
arguitectonicos na sua intersec¢cdo com os eduesato@m vista a concretizagdo de uma
pesquisa no tempo, de dois espacos, ou seja, deséeojecto-Tipo de uma escola primaria,
em Cascais, d®lano dos Centenérioaté ao Projecto-Piloto da escola primaria de Mem
Martins com base n@&rojecto DEEB Por outro lado, as contribuicdes a nivel nacianal
internacional trouxeram elementos de mudanca ditdgrsm-se como referéncias basicas na

transformacao geral da arquitectura e da pedagogiaguesa.

Palavras-chave: Construcfes escolares. Estado Rt dos Centenarios. Projecto DEEB.



ABSTRACT

This investigation is mainly a piece based in ahigectonic and documental analysis
of two elementary schools, both built in differgrariods, but belonging to the same political
regime.

Knowing if the Plano dos Centenério&entenary’s Project) and tirojecto DEEB
(DEEB Project)it the educative realities, in terms of time, vilas starting point for a general
research about the economical, political, and $ositmation of the Country from the
beginning of the 40s till the end of the 60s, tlallswing to describe and compare those
projects in terms of interconnection with the ediveaideas and the school building.

With the purpose of not only analyzing and explanhow it started, but also to
historically locate the architectonic events inithetersection with the educative ones, the
building sites and the projects of the period beshglied were examined, in order to time-
research both spaces, i.e. since a Type-ProjeamiaElementary school, in Cascais, from the
Plano dos CentenariogCentenary’'s Project) till the Test-School of theerl Martins’
elementary school, based in tRmjecto DEEB(DEEB Project).

On the other hand, both National and Internatiac@itributions have introduced
changing elements, which became essential refesencthe general transformation of the
Portuguese architecture and Pedagogy.

Keywords:School buildingsEstado Novaegime. Centenary’s Project. DEEB Project.
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INTRODUCAO

A escola actual tem muitos espacos do passadaekige aprendizagem que muitas
vezes nao tém em conta o movimento de quem nelesah&spacos pensados para a
quietude; espacos fechados, espacos abertos, sspeqgoenos... O espaco ainda néo é
considerado como parte darriculumda escola, fazendo parte, no entanto, dewrmculum
oculto, silencioso e invisivel.

O espaco escolar, enquanto integrante de um sistagianal de ensino, ajuda na
manutencdo da ordem social vigente, no predomiosovdlores, das relacdes de poder e de
producédo prevalecentes. Assim a educacédo vai espukilo que é uma sociedade. E a escola
publica acaba por ser muito permeavel a politigentie, contribuindo de certa forma para a
“construcdo da nacdo e para a formacdo dos seadédosl' (...) e a propria pedagogia
"enquanto teoria da educac&o, vai, historicameassumindo contornos diferenciados,
acompanhando a propria trajectoria da sociedadestéX Nunes, 1998, p. 3)

Neste sentido a arquitectura contém muito do gpedagogia pretende ensinar, mas
sera que as duas tém dialogado para esse enctiitr@essario que a arquitectura nasca a
partir de uma forma de pensamento pedagdgico elagpgia tenha em conta a experiencia

vital do espaco arquitectonico” (Cabanellas & Ez|&005, p. 172).

O interesse demonstrado por inUmeros historiaddsearquitectura pde-nos perante
uma questdo: terdo eles a exclusividade sobre testa mais que os historiadores da
educacao?

Esta questdo demonstra que aqueles que se intarpskahistoria da arquitectura das
escolas sdo muitos, a comecar pelos arquitectelbs @specialistas da educacdo. Poderiamos
pensar que uma barreira separa os primeiros, masveis a disposicao fisica dos edificios,
dos segundos, mais interessados pela influéncteaatzssdas tendéncias pedagdgicas sobre o
espaco escolar. Mas o que observamos é que ndohpede um Unico olhar ou forma de
escrever a historia dos edificios escolares.

A evolucdo da construcdo escolar tem dependido rimdg parte das disposicoes
institucionais relativas a criacdo e manutencaoedidfcios. Estas disposi¢des, que variam de
um pais para outro, sdo o reflexo de poderosaadanglturais, politicas e historic@sacker,
1974)

Em 1934, em Portugal, a Escola era entendida cohsituicdo por meio da qual

uma sociedade prepara 0s homens de que precigid seun objectivo "transmitir a heranga

12



da civilizac&o e criar as condicdes humanas camizaeselhor a utilizar e de a enriquecer”
Ela deveria ainda ser activa e ndo conservaddeijseque jogar com as realidades, fornecer
aos educandos as técnicas da sociedade existeet@ddetambém focar a sua actividade em
duas coordenadas: o tempo e o0 espaco. E o arrargsabla era uma exigéncia educativa,
com base em trés aspectos: a ordem, a razdo eétaaeshs influéncias da formala
disposicéo e da cor eram vistas como factor pedegdge os professores do ensino primario
nunca deveriam esquecedmporta, por conseguinte, que a fisionomia da Escséja
favoravel a uma formacdo sadia do temperamento danga, que ndo a conduza a
sentimentos depressivos ou desordendos

A partir de 1936, com a entrada de Carneiro Paclpaca ministro da Educacéo
Nacional, € consolidada a ideia que a educacda sennelhor forma de transmitir os
principios sociais do Estado Novo. Trés propostesidmentais foram entdo apresentadas
para a educacdo do povo: novos contetudos pedagpgioniacdo da Mocidade Portuguesa e
um plano de construcdes, denomin&tkno dos Centenarios

O documento original d®lano dos Centenarioii apresentado ao Ministro que o
aprovaria em 21 de Novembro de 1939. "Sucessivamelaboraram-se, aprovaram-se e
reformularam-se mapas genericamente intituladose Rlas Escolas do Ensino Primario
Elementar e dos Postos Escolares, em execucdo d& 1869" (Portugal, 2008b, p. 31). Por
fim, em 29 de Julho de 1941, foram publicadosDiario do Governoos critérios de
formulacdo do plano geral dos novos edificios omdereferida a Comissédo que trabalharia
no desenvolvimento da rede escolar (ver anexo ).

O Plano dos Centenarioprolongou-se por um periodo muito longo e com r@egr
caréncias. Do total previsto, na VI Fase (1959 aifaltavam 3228 edificios por construir, ou
seja, 4226 salas para o ensino primario. Dois dapsis, em 1961, Blano dos Centenarios
foi substituido por unNovo Plano de Constru¢d@sira o ensino primario a cargo da DOCEP
-Delegacéo para as Obras de Construcédo de EscotaaiBs, prevendo-se 478 edificios com
um total de 1534 salas. Antes da sua substitugdujnistro da Educacdo Nacional, Eng.
Leite Pinto, promove em 1959 as primeiras convéesmaentre Portugal e a OCDE. Em 1963,
no ambito da OCDE, seria iniciado um "projecto §leda’' — Projecto DEEBaos paises

Mediterraneos, mais especificamente Grécia, Jugaslgspanha, Turquia e Portugal. Nele

! Direccéio-Geral do Ensino Primario, Circular n° @828 de Maio de 1934.
2 Direcgéio-Geral do Ensino Primario, Circular n° 88,29 de Junho de 1934. Italico no documento
original
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participavam técnicos em educacao e um dos objecéra 0 de harmonizar a concepc¢éo das
construcdes escolares com as concepcoes de Esaslarentacdes no campo da pedagogia
(Beja, 1996).

Neste contexto, a investigacdo aqui apresentada, wma vertente comparativa,
tentara demonstrar que a historia é caracterizadama enorme variedade de aproximacdes
que criam a sua diversidade e a sua riqueza.

De forma mais objectiva, poder-se-a afirmar quepliaalidade de histérias e a
multiplicidade de fontes" que nos propomos explofardicam a multidimensionalidade
daquilo que é chamado a historia das instituic@eslares (...) que compde 0 sentido da
instituicdo no tempo e no espaco e decorre de woepso de apropriacdo de parte do
pesquisador e da sua equipa" (Lombardi, 2004, ). 33

Este trabalho centra-se fundamentalmente no estedinis exemplos significativos
da histéria da arquitectura escolar (ver anexat)longo de um arco temporal que vai desde
a década de 40 a década de 60 do século XX, nunrtsiva de chegar a uma analise critica
fundamentada a partir de um processo de aquisea@mmhecimentos adequados da historia
politica, econdmica, social, da educacdo e da taajura bem como dos equipamentos e
tecnologias construtivas.

Face ao exposto, elaboramos, como ponto de pagtiseguinte questao: Sera que o0s
Projectos, doPlano dos Centenariog DEEB, se adequaram as diferentes realidades
educativas, no seu percurso temporal?

O objectivo principal deste estudo consiste ematarnaar oPlano dos Centenarios
o Projecto DEEBna sua interligagdo com as concepcdes educatavépatca (1940/1960) e

estabelecer uma comparacéao entre eles.

Pretendemos ao longo desta pesquisa:

o Utilizar documentagdo com interesse para a compéeendos fendmenos
educativos/arquitectonicos e retirar informacadligersos tipos de fontes;

» Conhecer o enquadramento historico da arquiteesoalar;

» Compreender a arquitectura escolar e a sua prodwggicontextos de encomenda, de
realizacdo e de fruicdo, na primeira metade dolaécx,

» Comparar as tipologias arquitectonicas com as difasentes fungbes e entender o
processo de diferenciacao funcional que foram arhgiai ao longo do tempo;

14



» Compreender e interpretar a situacdo escolar gwlda trés décadas (1940/60) a partir
da triade: formal/técnico-construtiva, social/idepta e pedagdgica/educativa;

* Organizar e avaliar a informacéo historica/eduedirquitectonica contextualizada no
tempo e no espaco;

» Analisar, avaliar e comparar o espaco fisico des disgolas, na sua interac¢cdo com 0s
contextos educativos e pedagoégicos da época enpestu

Segundo o arquitecto Tavora, em entrevista dadeviata Arquitecturaem 1971, a
Histéria "vale na medida em que pode resolver oblpmas do presente e na medida em que
se torna um auxiliar e ndo uma obsessao". A Hestéera aqui entendida, “ndo como um
relato de acontecimentos, mas uma narrativa coenpirgtacoes, releituras que se apresentam
na dimensao da representacao, de uma versao dashisstitucional” (Tavora, 1971, p. 150).

Na educacdo sempre existiu lugar para novas ideg@sformadoras da pratica
docente, tentando modificar os modelos instituidospirando-se numa razao critica e
comunicativa e instituindo diferentes ac¢des edvasit E 6bvio que nem s6 de conservacgéo
vive a escola. O espaco escolar ndo vive s6 dedepéo ideologica e da ordem social
vigente, mas de transformacdo que, através de un@amida propria, abre "brechas e
alternativas para um novo fazer educativo pautamoaontravalores que circulam no todo
social" (Costa & Nunes, 1998, p. 4). E esta dicadooonservagao/transformacao tera que se
reflectir em todas as vertentes que integram anarggdo do espaco escolar.

Logo, o espaco para além de continuo € irreversiaelo que o tempo é uma das suas
dimensdes, 0 espagco nunca podera ser o que j&ldds. do que uma simples dimenséo de
observacdo, ao longo do tempo, um edificio tem wida agitada, pois depende do
cumprimento de determinadas funcdes especificasoqubrigam a sofrer actualizagdes ou
mesmo abandono e o alteram como espaco organizgde oos leva ao entendimento do
conceito de espaco ocupado. No dizer de Zevi: "faap-nos instintivamente aos espagos
nos quais estamos, projectamo-nos neles, enchemaedealmente com 0S nNOSSOS
movimentos". (Zevi, 1977, p. 213).

O espaco pode ser condicionado e condicionantaofego de um edificio escolar,
por exemplo, é condicionado pelo programa que tae aymprir, pelas caracteristicas do
terreno de implantacdo, pelos custos maximos dstreméio, pelo enquadramento ambiental,
pela utilizacdo especifica de materiais e mao-de;qara aléem de ter que satisfazer aspectos
fisicos e psicologicos dos futuros alunos, doceritegionarios e tudo isto para podermos

chegar entdo a uma forma organizada do espaco.oMalkificio, projectado com base em
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todos estes factores, passa a ser elemento camahitgo "NOs formamos os nossos edificios”
disse Winston Churchill, "e depois eles formam-ao®s” (Doxiadis, 1965, p. 23).

A constituicdo do espaco como lugar é o resultadsué ocupacédo e da sua utilizacao
pelo ser humano. Um espago pode-se projectar, maggibservar, mas um lugar constroi-se.
Deste modo, "a partir de uma nocao objectiva dagesfugar, surge uma nocao subjectiva,
uma vivéncia individual ou grupal de espaco-tenato(Vifiao Frago, 2004, p. 280).

A historia das instituicbes escolares ndo diz rigspgd a histéria dos edificios
conservados mas também aqueles que cessaram aacBu@mdes e ainda aos que ja nao
existem. E uma memoéria, um "tempo reconstruido,ptemivido e recordado” que se
reconstitui (Escolano, 2000, p. 3). E se for relath sua materialidade, teremos que ter em
consideragcdo as formas de apropriagdo do espacoprescupacdes com beleza,
funcionalidade, seguranca, ampliac6es, reformassferéncias de espagos, para além da sua
propria localizacdo e da sua inser¢éo no local.

1. O método

Esta dissertacdo € um trabalho fundamentalmeneatfasiuma analise documental e
numa andlise arquitecténica de duas escolas paméonstruidas em duas épocas diferentes,
mas ambas integradas num mesmo regime politicdin@arde uma formagdo tanto em
Arquitectura como em Educacao, procuramos fazerlaieia das obras e dos projectos com
0 objectivo de analisar e interpretar o processoridgdo, mas certamente, também de situar
historicamente os factos arquitectonicos na sw&set¢cdo com os educativos, com vista a
concretizacdo de uma pesquisa no tempo, relatilasaespacos, ou seja, desde um Projecto-
Tipo de uma escola priméria, em CascaisPi@mo dos Centenariosté ao Projecto-Piloto da
escola primaria de Mem Martins.

As balizas cronoldgicas situam-se entre 1940 asfida 1960, adaptando a noc¢ao
operacional dos decénios em histéria, a situagaecéica do universo estudado. Interessou-
nos sobretudo as contribuicées que a nivel nactomateram elementos de mudanca e que se
constituiram como referéncias basicas na transf@imgeral da arquitectura e da pedagogia
portuguesa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de caractescriteo, comparativo e
interpretativo, realizada através de uma:

- investigacg&o histérica documental, diacronica eréimca
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- andlise de organizacdo do espaco/tempo de catdoterontal e vertical (Tavora,

2007, p. 20).

- andlise arquitectonica da concepcao dos equipasiedteativos.

O trabalho realizado enquadra-se na area da HisttariEducacdo. A seleccao dos
meétodos e técnicas utilizadas dependeram das ¢ideisaimpostas pela abordagem de factos
referentes a um periodo de tempo determinado.

A Arquitectura cria espagos internos/externos, @spapara serem vividos,
percorridos, para uma percepcao total do edificas rastando todo este movimento de
observacdo ligado sempre a uma dimensdo tempomlenibs diferenciar a expressao
"organizar espaco” a escala do ser humano, de docegpaco”. Uma das caracteristicas
fundamentais do espaco organizado é a sua cordohelidTudo tem importdncia na
organizacdo do espago — as formas em si, a rel&agé® elas e o espagco que as limita. Um
espaco organizado € obra de muitas pessoas, em difanentes de intensidade e de
responsabilidade e da qual ninguém se pode exHnipara conseguir ainda um espaco
harmonico, teremos sempre que tentar transforrpartecipacdo em colaboracao.

Fernando T&vora considera dois tipos de particppatd organizacdo do espaco,
estando o tempo presente em ambas: a "Horizonial,sg realiza entre homens de uma
mesma época e a Vertical, que se realiza entrerdeépocas diferentes” (Tavora, 2007, p.
21). Além de considerarmos importante a adopcaaimdepercurso para a pesquisa, a
aplicacdo de véarios métodos para a colecta deedifes tipos de dados sobre um mesmo
objecto, permite contrabalancar os desvios exissemiim método com os desvios dos outros
meétodos utilizados (Reis & Lay, 1994).

Para a sistematizacdo da informacdo sobre espacommes foram escolhidos dois
métodos: um similar ao de Henry Baudin, arquitestidco que analisa a Arquitectura
propondo como elemento diferencial a situacao dis sle aulas em relacdo aos nucleos de
comunicacao (Baudin, 1918ste tipo de analise ndo s6 é bastante Util pargEender as
solucdes das escolas em estudo, como também estdamaigado a propria actividade de
projecto.

O segundo incide na avaliacdo da concepcdo artpuiea dos equipamentos
educativogMatos, 1986, pp. 22, 23).

"L architecture scolaire a une influence tres fate la qualité de I"établissement et il
est indispensable de connaitre le passé de |'ectinie scolaire pour mieux appréhender le
présent" (Mazalto, 2008, p. 21).
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Com os materiais recolhidos, procuramos reconsasgpectos do espaco onde se
desenrola o quotidiano escolar e conhecer repagieg da escola e da educacdo de uma
época, utilizando diversidade de fontes documergatatisticas e bibliogréficas:

— Documentos nao escritos - iconograficos e técnicos;
— Documentos escritos - legislacdo, artigos de ingagmeriddica, estudos;
- Fontes materiais - edificios, mobiliario, equipatoegeral.

A ordem pela qual fazemos a apresentacdo do t@badmposto por oito capitulos,
foi condicionada pela necessidade de uma pesdaismda sobre arquitectura escolar e a sua
ligagdo com as estruturas educativas dentro ed@rdortugal. Optamos também por incluir
imagens ao longo do trabalho com o objectivo dienetdr um tipo de expectativa, ligada ao
contexto. Estas fontes, embora sejam um suporientEttal fascinante, requereram contudo,
alguma contencao na sua utilizacgao.

Tentdmos abordar este trabalho de forma cronologimacada capitulo, mesmo
correndo o risco da escrita poder parecer que avangcua em cada tema centrado, mas,
deste modo, consideramos que o0s aspectos releviorms abordados em todos os
momentos do periodo em estudo.

Assim e no primeiro Capitulo, procuramos definguadro conceptual que norteou a
investigacdo, terminando com uma abordagem hist@atitico/arquitecténica sobre as duas
escolas priméarias que serviram de base a todoestiido. No segundo Capitulo tentamos
contextualizar as dificuldades encontradas na tes&rieducativa em Portugal no periodo
temporal em estudo. O terceiro Capitulo anali®damo dos Centenarioatravés do percurso
no tempo e no espaco da Escola Priméria da Aldeludo (Cascais). Com o quarto Capitulo
faremos a aproximacdo de Portugal as normas imiemas definidas no relatério da
Comisséao das Construcdes Escolares da U.L.A.

O Projecto DEEBser&a o tema do quinto e sexto Capitulos, resgagotnte, a nivel
internacional e a nivel nacional. Para o seu ded@invento contdmos com o apoio dos varios
relatorios oficiais entregues por Portugal aosesgmtantes da OCDE.

O sétimo Capitulo apresenta a Escola-Piloto donenprimario de Mem Martins
desde o seu projecto inicial até ao inicio do s@gibnamento.

Finalmente uma reflexao final contém uma sintesepewativa dos dois espacos no

tempo definido neste estudo.
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CAPITULO | - A Arquitectura Escolar como objecto de estudo
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O interesse pela Arquitectura Escolar foi aumerdapdogressivamente. Se as
primeiras historias sobre arquitectura de colégiamiversidades aparecem no fim do séc.
XIX, as que dizem respeito as escolas primériasesdesenvolvem nos anos de 1950. Por
iss0, a importancia destas pesquisas é hoje ebpenia significativa para uma historiografia
internacional.

A distincéo entre escolas de ensino primario eea®dos 0s outros niveis de ensino
esta ligada a histéria do ensino. O que aparece ¢wjpo diferentes niveis de um mesmo
sistema, constituia antigamente duas formas denemsstintas, destinadas a dois grupos
sociais diferentes. No primeiro — escolas primara®s seus efectivos cifravam-se em
centenas de alunos e nos outros — ensino securelénsino superior - em dezenas. O seu
funcionamento ndo exigia o mesmo tipo de locaisctereatos para uns, internatos para
outros. Enfim, o seu estatuto reclamava uma ex@goeasjuitectonica diferenciada, o que se
traduzia em custos de construcéo de uma importéeaiamais pequena para 0s primeiros.

Outrora, a escola de ensino primario nao tinha dificed especifico como poderia
acontecer com o outro tipo de ensino. No entamtdinm do séc. XIX os edificios das escolas
primérias séo ja mais numerosos e estdo mais idgEarto territério que os estabelecimentos
secundarios e universitarios.

A Arguitectura das escolas tornou-se um tema ealproi fim desse século, devido
aos projectos-tipo servirem como manuais espesifiasa a construcdo de edificios.

A democratizacdo do ensino desenvolveu-se depasglanda Guerra Mundial e deu
origem ao nascimento de edificios analogos tantensoo primario como no secundario. Foi
ainda neste periodo que assistimos através domi@st® de numerosas exposicdes ou
publicacbes, ao debate sobre a concepcdo das asevakss, suscitado pela necessidade da
reconstrugao.

Nos anos de 1980 as pesquisas sobre os edifictmdaess desenvolvem-se em
numerosos paises. Da Austrélia até ao Brasil,nrestémento teve como exemplos maximos,
o Canada e a Espanha. No Canada este impulso @eadaventario dos edificios historicos
e lanca uma campanha de pesquisas sobre as odgehsjuitectura Escolar — primaria e
secundaria antes de 1930. Em Espanha, a rekistoria de la Educacion Revista
Interuniversitaria(Salamanca) consagrou a este tema, um numero daploa monografia

sobre "El Espacio Escolar en la Historia" coordanaar Anténio Vifiao Frago.
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1. A Arquitectura Escolar como objecto de estudo em Rtugal — O

Plano dos Centendrids

Em 1927, a construgédo das Escolas Primarias Dreddfde Magalhdes € autorizada
pelo Ministério da Instrugdo Publica e os desentyaovados pela Direccdo Geral dos
Edificios e Monumentos Nacionais (DGEMNBm 1933, os arquitectos Raul Lino e Rogeério
de Azevedo sao contratados por este organismo phlborar os "Projectos-Tipo
Regionalizados" de acordo com a Memdéria do "Anweeto do Plano Geral de Tipos-
Regionais de escolas primarias oficiais a constnir série" (ver anexo lll) redigida por
Guilherme Rebello de Andrade, com base nas preqgdepado Ministro Duarte Pacheco, de
racionalizacdo de meios de gestdo e com o objeckev@br fim aos projectos pontuais
(Moniz, 2005).

O que o Ministro propde € a construcdo de umadedsscolas que, uniformizadas por
regido, obedecessem aos critérios pedagogicosenisigs da época. Sao entdo projectadas
44 variacdes de 9 tipos diferentes.

Esta rede de escolas denominadas® RARL® (1935/8) possuia caracteristicas
arquitecténicas regionais e os edificios seriansttafdos nas varias zonas do pais segundo as
afinidades climaticas, dos recursos materiais, @e-de-obra e de processos de construcao.

As caracteristicas principais, por exemplo, do ® passavam por apresentar um
alpendre na entrada, com beirado, um recreio amb&@ttiado no lado oposto ao da entrada, o
telhado geralmente revestido a telha de canudouglizacédo de tijolo, xisto ou granito
(Portugal, 2008a).

S&o ainda destes anos as adaptacoes de edifitiados para o ensino, embora néo
tendo sido construidos para esse fim. O ministrarf2uPacheco tentou iniciar os trabalhos
para a construcdo de 200 edificios divididos patmpuregides: Norte, Centro, Lisboa e Sul.

Mas, em Julho de 1941, Oliveira Salazar exigia querincipio legal da néo
coeducacao fosse seguido tanto nas salas comordymsop edificios, inclusive nos meios
rurais. Foi entdo prevista a geminacao dos ed#ifgorojectados. Tornou-se porém, dificil

atingir a fase de execucao das primeiras escolasapth Guerra Mundial fez escassear os

® Designacé&o tornada oficial por um discreto artigoLei n® 1985, de 17 de Dezembro de 1940 (Lei
Orcamental para 1941).

* Rogério de Azevedo.

® Raul Lino.
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materiais de construcdo e as ferramentas e a dalt@arvdo e gasolina dificultava as
deslocacdes dos técnicos e dos empreiteiros.

E a partir de 1944 que as equipas técnicas da DGHE#&éMcadas para as questdes das
escolas primarias conseguem dar inicio a 12 fasPlalao dos Centenaripsdevendo-se,
talvez, este atraso das obras também ao falecimeaesperado de Duarte Pacheco, em
Novembro de 1943. O Plano definia tipos de condtrugie incluiam varios edificios-tipo:

Na regido Norte, os denominados edificios Minhogeamito, Douro em granito, xisto
e tijolo. Na regido Centro, os edificios, Beiraok@l em cantaria, Beira Alta em granito e
Beira Baixa em xisto. A zona de Lisboa pertenceradificios Ribatejo, Estremadura e Alto
Alentejo e no Sul, edificios Alentejo e Algarve.

Até 1955, a construcdo das escblabedecia a um "projecto-tipo" que incluia
elementos arquitectonicos caracteristicos de cagiaa com chaminés, pilares em alvenaria
de pedra, janelas em arco, etc., e a data de goastrrconstava numa placa colocada na
fachada.

Foram escolhidos como arquitectos responsaveis paraquatro Direccbes de
Edificios, Manuel Fernandes de Sa (no Norte), Joadueal (no Centro), Eduardo Moreira
dos Santos (em Lisboa) e, Alberto Braga de Sous&().

Esta foi uma época de incertezas e, podemos afirdeacaos. Dos 500 edificios
previstos num total de 1266 salas para o Distrgdd_@dboa, na 12 fase de 1944, s6 foram
lancados 23 edificios com 57 salas. Ha ainda asemnéar a dificuldade das camaras
municipais em conseguir arranjar terrenos adequadasistrucdo, devido as regras impostas
por Circular de 1943, que seria posteriormente tgufka por uma Portaria regulamentar
oficial de 1956. A escolha de terrenos obedecia aos requisitooridmtacdo, area e
topografia. Vejamos cada um deles, em particular.

Orientacéo - A frente principal ficava voltada aste. Nao eram admitidas exposi¢coes
a poente nem nos quadrantes norte-nascente epueamnée.

Area - A &rea do terreno ndo podia ser inferioR@0hf para implantacéo de edificios
com uma a duas salas, e ia até 300para um edificio de oito salas.

Topografia — Os terrenos tinham que ser de nivai) ¢dorma preferencialmente

rectangular, com subsolo bem firme. Deveriam emtarzonas centrais das povoacdes nunca

® Pertencentes a 12 FaseRlano dos Centenarios
" Portaria n° 15 760, de 9 de Margo de 1956, quevapa as Instrucdes para a escolha dos terrenos
destinados a edificagcdo das escolas primariaafeo 1V).
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podendo distar mais de 100 m da casa mais prosenam soalheiros, abrigados dos ventos e
longe de cemitérios (500 para 200 meftesgstabelecimentos menos préprios como tabernas.
A localizagao teria que ser afastada das vias dedgr transito e quanto melhor fosse o
edificio mais exposto deveria ficar a apreciaca@lgé sua situagdo tinha que garantir a
proximidade da rede de agua canalizada e, em Utippao, um poc¢o pouco profundo ou uma
cisterna e ainda uma facil ligacdo a rede de esgotbanos ou a ribeiros ou regos nao
utilizados como origem de agua potavel.

Poucas destas regras seriam cumpridas. E, a mgdielaas escolas iam ficando
prontas, surgiam problemas de conforto e de fuaommto: falta de normalizacdo de vaos,
pouca qualidade da construcdo, agravamento de for&mm todas estas dificuldades, as
quatro Direccdes de Edificios tentavam arranjancgi@s fazendo alteragces sucessivas aos
projectos iniciais 0 que revertia num empobrecimedb aspecto geral e mesmo na
transformagao da traga inicial. De 1944 a 1946iWblve intengdo de fazer coincidir cada
programa anual (aplicacéo das verbas do Orcamesital Go Estado) com uma Fase mas o
propdsito tornou-se inviavel pelo acumular de asasucessivos. As fases seguintes
sucederam-se até finais de Setembro de 1969, quanBelegacdo para as Obras de
Construcao de Escolas Primérias cessou fungdes.

A lll Fase doPlanocontou com um decréscimo nos custos na zona Camtseguido
através da reducédo do pé direito de 3,50 m patar8,2 de 1/6 da superficie iluminante das
salas que passou para 8,10 m

Houve entdo um depauperamento na imagem dos editamto a nivel exterior como
interior tendo os técnicos, chegado ao extremadersirem elementos dos sanitarios.

Na V Fase (1955 a 56), os técnicos apresentarasiuna "simplificacdo”, com dois
projectos-tipo, Tipo Rural e Tipo Urbano.

Os primeiros eram edificios com uma ou duas saaauth, um piso, com alpendre,
atrio de entrada de cada sala de aula, incluin@® sdmitarios. Os segundos, ja poderiam ter
dois pisos, recreio coberto, onde se situavammitas@s e com pilares de apoio da cobertura
do recreio, cilindricos e em betdo armado. Assiamesuprimidos quase todas as cantarias, 0
beirado a portuguesa, os mosaicos hidraulicosrobris de azulejos dos sanitarios e o fogao

de sala. E aparece uma uniformizacdo das dimerms®esalas de aula, dos vestibulos, de

8 Decreto-Lei n® 37 575, de 8 de Outubro de 1949
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todos os vaos, dos blocos sanitarios, com a sicggéio das coberturas, a substituicdo dos
fogbes de sala por salamandras, a reducao da espdas paredes.

O Tipo Urbano iria manter as caracteristicas dps@s ddPlano dos Centenérigs
ou seja, salas de aula de 8,00x6,00m com 3,50 pgd#ireito, vestibulo com a dimensao
necessaria para a colocacédo de escada em casli@cdm recreio coberto com alpendre,
bloco sanitario e pequena arrecadacdo. O Tipo Raaa além da sala de aula com as
mesmas dimensdes iria ter um anexo com dois commegtios sanitarios e um pequeno
abrigo coberto na zona da entrada (Beja, 1996).

Houve também modificacbes na cobertura com hipstete uso de chapa de
fibrocimento vermelha (que néo seria aceite pelustio Arantes e Oliveira) e a utilizacdo de
elementos prefabricados na sua estrutura.

Ainda em 1956, o LNEC iria fazer uma avaliagaoatimteste estudo sobre construcao
escolar apresentando uma recomendacao relativaddarsala de aula, visto na Suica ja se
adoptar 1,84faluno, nos Estados Unidos 2,80rontra 1,14rffaluno seguidos em Portugal.
Muitas outras consideracdes de caracter técniamfaapresentadas pelo Laboratério que
passaria a colaborar nestes estudos com vistanaalimoramento dos projectos.

Convém referir que, em 1956, grande numero de &seobanas e a quase totalidade
das rurais se situavam em zonas sem electriciqasanda respectiva instalacdo estar pronta
a funcionar. Mas haveria de chegar as salas demaulao tempo depois, em consequéncia da
construcdo de barragens para a producao de energia.

Posteriormente, houve necessidade de substiRlarm dos Centenarigsor umNovo
Plano de Construcbes Escolarasn pouco na continuacdo do anterior. A lei virigea
publicada a 5 de Abril de 1961. O deputado NunestBana sessdo da Assembleia Nacional

de 17 de Janeiro desse ano apelidara-o de "Hemoitjui

Verifico com tristeza, como em regides idénticamiaha, as criancas aprendem
absolutamente alheadas da terra em que deveriaguderraizes. Nao sera esta
uniformidade literdria, causa de desamor a agu@iltmais um elemento a
fomentar a debandada dos campos, engrossando amimo que se traduz no
peso de populacdes que ndo se encontram prepgradasa vida da cidade,
avolumando ai um sector terciario de valor econdnmiolo e expressao social
parasitaria? O mesmo se poderia dizer, alias,iv@hénte ao artesanato e as
pequenas inddstrias locais. (...) é ainda pords&oeu desejo que se ergam, 0 mais
brevemente possivel, ao sol de Portugal, os mdhdeeescolas em que se deve
consubstanciar o éxito do Novo Plano que, segusedae dos Centenérios, bem
poderia apelidar-se de "Henriquino".
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EsteNovo Planosubstituia assim os antigos projectos ainda postogir por outros
novos, adaptados dos Tipos Rural e Urbano anteriaras ja com a introducédo da estrutura
anti-sismica e novos espacos para uma nova pedagogi

O governo de Oliveira Salazar comprometia-se a tangnsescolas e cantinas,
incluindo a colocacao de equipamento como moluli@nmaterial didactico.

Uma reformulacéo ablovo Planofaz aparecer em 1971 os edificios’ R3U3°, nos
quais a zona de entrada para a sala de aula, tecbaxdira de area de trabalhos, com uma
bancada, com ponto de 4gua e de esgoto. Verifieat uma reducdo dos elementos
arquitectonicos, mas algumas escolas R3 possuiardesarofessores.

Posteriormente, o Governo sentiu necessidade amveder e ampliar muitas das
escolas existentes. Por ser completamente impbgahar os estudos caso a caso, houve o
proposito de se elaborar um manual de procedimepueslefinisse regras para as alteracdes
em edificios escolares. Este ndo foi concluido prasedeu-se a uma sistematizacdo no
tratamento de algumas situacfes-tipo no que seeraseconstrucoes.

S6 muitos anos depois, em 1997, o entdo Secretdritstado, Guilherme de Oliveira
Martins, lanca d’rograma de Preservacdo e Salvaguarda do Patrim&scolar Portugués
numa tentativa de dar "novo impulso a conscién@avedlor patrimonial das escolas
histéricas' e a accdo pratica no sentido de as defender, adéoras aos novos usos e
meétodos educativos” (Silva A. S., 2000, p. 18) @&l a preocupacdes estritas de rigor
formal e respeito patrimonial.

Dos vérios exemplos de manutencao eficaz da hefdastgaica que poderdo garantir
uma continuidade consciente da nossa identidadenahca Escola Basica do 1° ciclo da
Aldeia do Juzo n°l, Cascais, ®®lano dos Centenaripscom projecto de 1944, tipo
Estremadura, pertencente ao arquitecto Eduardoilates Santos, devera ser um deles.

Foi ampliada com autorizagdo ministerial de Margeol860, tendo passado de uma
para duas salas (uma para cada sexo), ao abrigoogocama de Preservacao e Salvaguarda
do Patrimonio Escolar Portugugésom as seguintes propostas de intervencéao: Gatser e
Ampliacdo. Arranjos exteriores. Esta candidaturdaémnologada em 15 de Outubro de 1998.

E hoje considerado edificio escolar de interess®ifico, por fazer parte das escolas

projectadas até 1950 e pertencer ao projecto deraolwizscolas dos Centenarios

° Tipo Rural 3
1% Tipo Urbano 3
1 Anteriores a 1950, e construidas segundo diveiso®s
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2. A Arquitectura Escolar como objecto de estudo em Rtugal — O
Projecto DEEB

Em 1963, em Portugal é criado o Projecto DEEB, @myment and Economy in
Educational Building) constituido por uma EquipartBguese Deeb Team) de arquitectos e
engenheiros em conjunto com professores/pedatfogos

Esta equipa tinha como funcéo "verificar as nedaslgs e evolucdo da educacao para
efeitos de apoio do seu desenvolvimento econOmiGI'SCE, 1967, p. 169) e estudar
normas de areas e de habitabilidade para a coaéstrde escolas primarias elementares.
Atendendo as normas, a um limite de custos, accips educacionais propostos e aos
recursos disponiveis para esse fim, foi elabora@oogecto-Piloto de uma escola primaria a
construir em Mem Martins, (Sintra). Foi ainda peskiacrescentar uma cantina visto a
Céamara Municipal ter assumido o compromisso darsrautengao.

Estavamos na década de 1960 e, em Portugal, vegaiada a separacdo de sexos no
ensino primario na sala de aula e nos recreioglosemmuns s6 0s espacos do patio e da sala
polivalente. Por isso, quais foram entédo os prinsigue nortearam este Projecto?

* O edificio devia ter em conta o tamanho das crenca

* A escola devia estar aberta ao exterior. Foramteddas quatro salas, duas para cada
sexo assim como recreios cobertos também separados.

« O ensino ndo deveria ser s6 memorizacdo pelo guamsaecessarios espacos
diversificados para actividades variadas.

* Criacao de uma zona de trabalho "suja", com pateasgua possibilitando a criacdo e
manipulagéo de objectos, ligada a sala de aula.

* Previsdo de mobilidade do equipamento que podaisk a organizacdo de trabalhos
de grupo ou outros.

» Criacao de espacos polivalentes.

« Sendo as refeicbes actividades educativas, deix@deiahaver separacdo entre

edificio/escola, edificio/cantina.

12 Engenheiros: Vitor Quadros Martins, Artur M. Gorea, José Elisio Santos e José Marques da
Silva; consultores pedagégicos: Campos TavaresymimtHenriques, Lopes Sequeira e Alambre dos Santos
Estudos Especiais: Electrénica: Eng. Cruz de Azeviedolacdo: Eng. Cavaleiro da Silva (LNEC).
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* A escola teria que ser um edificio aberto, um eaugnto de e para toda a
comunidade.

A Escola Primaria, construida em Mem Martins e guigda pelo Grupo de
Construcdo Escolar, revelou-se uma tentativa decanarma nova etapa evolutiva, nos
conceitos de Escola, como construcao civil e coomsttutora humana e fazendo funcionar
em intima ligacdo, dois Ministérios, o das Obradlieas e o da Educacdo Nacional
(Brandéo, 1967) .

Este Projecto foi antes de mais uma tentativa deiffdacdo e racionalizacdo de um
programa especifico para tentar dar resposta alepnab especificos como deficiéncias
visuais por mas condi¢des de iluminacdo, natuaatifécial, ou as consequéncias nefastas que
podem ter para o crescimento 0sseo das criancé$izagdo de carteiras ou cadeiras mal
desenhadas ou desajustadas da sua estatura, @ édadue o crescimento é rapido.

Houve ainda os estudos cromatieassusequilibrio nervoso realizados em zonas de
estudo ou sala de aulas. No fundo tinha que sentesitencdo problemas técnicos, de design
entre outros e que nao podiam ser resolvidos aeaf@mpirica, sendo necessario investir em
processos rigorosos de investigacao e estudo.

Assim, neste Projecto houve uma colaboracdo estregponséveis do Programa e os
da sua execucdo, ou seja, entre os pedagogos dstédvim de Educacdo Nacional, os
arquitectos e engenheiros do Grupo de Trabalhced6bnstru¢cdes Escolares do Ministério
de Obras Publicas e ainda o apoio da OCDE. E foaplitados progressivamente as
recomendacgdes do Decreto-Lei n® 42994 de 28 de M@ib960, que remodelava o ensino
primério, mas que levava a um aumento dos custadala exigéncias como, aumento das
areas uteis por aluno na sala de aula, possilgibtarm ensino mais activo e uma maior
diversidade de tarefas, previsdo de novas instedagé apoio e necessidade de mais e melhor
equipamento e mobiliario.

Para compensar o elevado valor dos custos destesefs, o Grupo de Trabalho opta
pela diminuicdo das areas de corredores e galeripsla coordenacdo modular — pela
diminuicdo dos pés direitos, pela adopcédo de vaeredes normalizadas e por uma analise
sisteméatica de todos os elementos de construcide deestrutura aos acabamentos, passando
também pela planificacdo da obra a realizar cota @sima contengdo concertada dos custos.

Correspondeu a um trabalho consistente realizadama equipa técnica que teve em

conta principalmente os espacos internos (Dua®&/)1
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CAPITULO Il — A construcdo escolar: dificuldades
enfrentadas pela estrutura educativa na época 194®60
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1. Analfabetismo. Escolaridade obrigatoria.

Ao longo do século XX, o ensino primario em Portugafreu mudancas na sua
estrutura, nem sempre segundo uma linha conticoarente, dificultando a adopc¢ao de uma
politica concertada na construcdo de edificioslasen O periodo de anos que medeia entre
1940 e finais da década de 1960, revelou um percesordenado no ensino com variacdes
nos propaositos de renovacgao pedagogica e intelectua

Ao longo destas duas décadas houve um aumentorderale alunos, dos anos de
permanéncia no ensino e do numero de anos da kdadobrigatéria. A construcédo escolar
acompanhou com dificuldade, esta evolucdo. Deadnidevido a uma falta de vontade e
interesse do Estado e, mais tarde pela insufi@édei verbas disponibilizadas, com base
numa politica de economia de custos e de meiogparacdo de sexos, pela duplicacdo de
espacos que pressupunha, complicou em grande needtanmizacédo dos projectos escolares
e encareceu a construcgao.

A Escola, durante a 12 Republica, era declaradaocam bussola primordial que
norteia e levanta os povos" (Monica, 1971, p. 33%,)no Estado Novo, como a "sagrada
oficina das almas". Este regime reconhece comadasfuncdo socializante da escola, mais
destinada a servir de aparelho de doutrinagédo dadguagéncia de distribuicdo profissional
ou de deteccdo do mérito intelectual. A educacdpalm representava um ideal utdpico e
demagdgico. Para as classes dominantes ruraisjca fumcédo real da escola primaria
consistia em roubar bragcos aos campos e criar uénciex de trabalhadores urbanos
descontentes e perigosos, isto é, transformarvmisdavradores em revolucionarios civis
(Ménica, 1971, p. 339).

Com o intuito de reduzir as despesas publicastaravin elevado numero de alunos
nos liceus, a Ditadura Militar cedo reduz a esaddale obrigatdria, primeiro para quatro anos
em 1927 com o ministro Alfredo de Magalhdes, e em 936om o ministro Cordeiro
Ramos, para trés anos, os suficientes para apesasmebem a ler, escrever e contar. O
analfabetismo era a regra e ndo a excepcao. Aiéogsrimperante sobre a necessidade de
aprender é-nos dada por Anténio Ferro quando, aotafdo com a necessidade de ensinar o
povo a ler coloca a seguinte questdo: "Para lexé?'g(Monica, 1971, p. 324). Em 1930, o
analfabetismo constituia o principal obstaculo esedvolvimento de Portugal, pois, por cada

13 Decreto n° 13 619, de 17 de Maio de 1927.
4 Decreto n° 18 140, de 22 de Marco de 1930.
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100 portugueses, 70 ndo sabiam ler. Filomena Mdefeae ainda que, para o baixo indice de
frequéncia escolar, contribuiu a fraca qualidadessino, as necessidades e os valores dos
pais, a posicdo social e a inexisténcia de equiptmezlucacional (Mdnica, 1971, p. 348).

Em 1936 a reforma apresentada pelo ministro Carrig@icheco, propde resolver o
problema da educacédo popular com a dispersédo despescolares (forma embrionaria da
escola elementar para um ensino primario de segumidm) pelas varias terras de Portugal,
numa tentativa de ministrar uma educacao baratmigimares de pequenas aldeias dispersas.
Esta reforma acrescentaria ainda medidas comoimeeate separagdo dos sexos no ensino e
a adopcao do livro anico. O plano do Estado Nova @aescola primaria, correspondia ao
culminar de uma doutrina e de uma pratica que fFesaam varios anos depois do fim
segunda Guerra Mundial.

1940 foi o ano das ComemoragOes da Fundacédo dardéidade em 1140 e da
Restauracdo em 1640 e, também, ano de recenseasiagmbpulacdo. Para um acréscimo de
11,6% da populacédo desde 1930, houve um decréslmranalfabetismo de 67% para 59,4%
correspondente a 6,4%. O numero de escolas prendii@ais passaria de 6657 para 7768, e
mais 2526 postos escolares criados pelo Estado ,Nmvwlo diminuido a frequéncia
masculina (2,4%) na mesma percentagem que aumanfeminina. Segundo Rémulo de
Carvalho, o rendimento escolar era tdo baixo queeggonsaveis do Ministério tiveram que
proceder a uma simplificacdo do esquema do cuorigsdolar (Carvalho, 2008, p. 771).

A coeducacéo foi repudiada pelo regime mas nae péd abolida das escolas, logo
de inicio, por dificuldades econémicas. Onde fosgieel, no entanto, separaram-se 0S
edificios escolares. Mas em muitas aldeias, aoolaa pais, onde s6 havia uma escola, o
ensino primario foi dividido em turnos, com hor&raistintos e sucessivos, um para rapazes e
outro para raparigas. Em casos extremos, as esowdagm que optar por um dos sexos.
Anos mais tarde, muitos edificios foram ampliadogesricamente numa tentativa de resolver
0 problema da falta de espaco causado pelo acr@stmmumero de alunos e pela separacao
de sexos.

Entre 1940 e 1951, houve um aumento populacional3% e um acréscimo de
populacao escolarizada de 11% apesar dos 2 91ar@0fabetos com mais de sete anos de
idade ainda existentes, segundo o recenseamei@b0e Sampaio, 1973). Num universo de
jovens em idade escolar e pés escolar, 7 212 6di2idnos (40,4%) ndo sabia ler nem
escrever. Dos 7 aos 11 anos, 20,3% das criangasasra@fabetas e nos jovens dos 12 aos 30

anos, a taxa era de 32% (Beja, 1996).
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Seria s6 a partir de 1952 e mais concretamente, com a criacdo Rlano de
Educacdo Populampelo ministro Pires de Lima e apoiado pelos subt&#tos de Estado
Veiga de Macedo e Rebelo de Sousa, que o GoverBaldear levaria a cabo uma campanha
para o cumprimento da escolaridade obrigatéria, c@jectivo de extinguir o analfabetismo
pelo menos, nas idades escolares.

Essas medidas sobre a frequéncia obrigatoria dacepsmario nao tiveram como
resultado uma nova geracgéo alfabetizada a 100%ajudsu a melhorar a situagdo que se
arrastava desde 1941 relativa a rede escolar. @mntwma questdo se colocou. Como
chegariam quase trés milhdes de analfabetos amoénsi

O Plano de Educacéo Popufdrpdde abranger ndo sé as criancas mas também os
adultos, sendo iniciada em 1953 a "Campanha Ndcpara a Educagao de Adultos" que
duraria pouco mais de um ano, e ainda os "Cursdsddeacédo de Adultos" ou cursos do
ensino primario elementar, que podiam ser criad@/é& de requerimento, por qualquer
entidade. O numero de escolas no Pais continudicii@l®, e a facilidade dada as Camaras
Municipais, em 1947, de poderem passar de 10 faraumero de anuidades em divida,
para a liquidacdo do pagamento dos 50% que lhepeat@re que suportavam ao construirem
as escolas, mostrou nao ter tido o resultado edpePor isso a partir de 19%4oi permitido
as autarquias realizar a administracéo directablas aproveitando-se assim a capacidade de
alguns municipios de poderem construir, muitossdeten grandes caréncias de instalacdes e,
até entdo, sem meios legais, devido a um regulandgrmasiado rigoroso delano dos
Centenérios

A encomenda municipal de outros edificios, apommanova legislacdo, passa a gerir
a construcédo de escolas primarias. A Escola nocespdoano, passa a ser entendida como
ndcleo da vida comunitaria determinando, por exempa concepgao do Bairro de Alvalade,
em Lisboa, a dimensdo de cada célula arquitectdniesn funcéo da distancia que uma

!5 Decreto n° 38 968 de 27 de Outubro de 1952

18 Decreto-Lei n° 38 968 e Decreto n° 38 969, dee2®dtubro de 1952

" Decreto-Lei n® 39 982, de 21 de Dezembro de 1954.

8 0 Plano de Urbanizacdo de Alvaladeflecte na sua organizacéo conceitos e influéngiae
marcaram as primeiras décadas do século XX. Agligacipios da urbanistica moderna como a unidade de
vizinhanca, a organizacao distributiva das fungesjuipamentos, a hierarquizacéo viaria atravésvdeidas,
ruas, impasses e caminhos de pefes, a despridatizic solo e a libertacdo do interior do quartejpaca
espaco de uso colectivo. As células —"unidadesatiddtao” — sdo estruturadas a partir de um elenuemtral,

a escola primaria, em torno da qual se distribugimahitacdes. A sua dimensdo média foi fixada dada néo

se excederem os 500metros de disténcia das hadstagdescola. As ligacdes entre estes dois pontps sa
facilitadas pela existéncia de percursos pedongsatravessam os logradouros dos blocos de habitatggre,
s.d.).
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crianca pode percorrer a pé entre a casa e a egcalaicacdo do rigoroso regulamento de
separacao de sexos entao vigente, conduziu a poladia funcional clara, definindo-se dois

acessos independentes, articulados através de pagoesharneira que abrigava 0s servigos
comuns.

Mas ja em 1949, o arquitecto Ruy d”Athouguia tidaéo inicio a um projecto para a
Escola do Bairro de S. Miguel (célula 7) o primeadificio a ser desenvolvido segundo os
principios do racionalismo do movimento moderno. s&as de aula foram estudadas ao
pormenor no gue respeita ao mobiliario e a inci@ésolar. E, em 1956, na Escola Teixeira
de Pascoaes (célula’8esenvolve-se um programa com base em pavilhdes:série de
modulos (sala de aula, pequeno recreio exteriar)agfiupados lado a lado, criando uma
ligeira translagdo em relacdo ao volume charneiaServicos. Também nos bairros
periféricos surgiam novas escolas, como a de Cadepanimada pelo painel ceramico de
Querubim Lapa e pelo motivo escultorico metalizalgoDias Coelho (Portugal, 2004, p.
333).

Na historia da escolaridade obrigatoria do EstadwoNhouve, uma primeira etapa,
seleccionadora e regressiva, em que 0 aceso agastresteve condicionado a questdes
sociais, geograficas, de género e idade. Uma sagta@a, quantitativa, em que se pretendia
que todos entrassem na escola, e uma terceiratatjyal mais tedrica que pratica, que
ambicionava que cada um saisse da escola prepaaealoa vida activa ir fomentando o seu
proprio aperfeicoamento, contribuindo assim, padlasenvolvimento de todos.

Em 1956° da-se o alargamento da escolaridade obrigattai@ quatro anos apenas
para rapazes e s6 quatro anos mais tarde, enf'1@60 seria alargada a ambos os sexos e
para idades compreendidas entre os 7 e 0s 12 apadendo ir até os 14 anos, pelo que
passa a haver um so ciclo de quatro classes guéngeicom a aprovacdo de um exame

final®2.

19 Actualmente: Escola Basica do 1° Ciclo n® 101rdidainfantil / Rua Teixeira de Pascoais “Plano de
Urbanizacdo da zona a Sul da Avenida Alferes MedheiCélula 8 (Portugal, 2010).

20 Decreto-Lei n® 40 964, de 31 de Dezembro de 1956.

2L Decreto-Lei n° 42 994, de 28 de Maio de 1960.

% Decreto-Lei n° 42 443, de 10 de Agosto de 195@er@o-Lei n° 42 994, de 28 de Maio 1960.
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2. Os Planos de Fomento

Apesar das accdes descritas, a importancia dadiucagio e a investigacao no |
Plano de Fomento (1953/1958joi quase nula pois s6 disponibilizou 215 000 osrgara a
construcdo escolar no ensino técnico embora hoewess grande necessidade de alargar o
ensino profissional, industrial e comercial (Tell&368).

De 1951 a 1961, a populacdo aumentou 18% e o anesa populacdo escolarizada
foi de 78% relativamente a 1940 (Sampaio, 1973)ll ®lano de Fomento (1959/1964)
disponibilizou para a construcdo escolar, uma vigeaamente superior a do Plano anterior
- 393 000 contos — e contemplou a investigacaotégita pela primeira vez, com 238 000
contos (Telles, 1968). Mas era ainda reduzidarecatedada a este sector.

Segundo o deputado Virgilio Cruz o Ministério dauEal;do Nacional orientou e
centralizou um estudo com vista & actualizacdo attaEscoldf. Este estudo estabeleceu a
previsdo das necessidades para um periodo de dez amaascendo dNovo Plano de
Construcdes Escolares para o Ensino Prim&yice modificava, modernizava e ampliava o
Plano dos Centenarioginha por objectivo a construcdo de 8.300 nowb8ceos escolares
com 15.000 salas de aula completamente apetrechadesparacdo de mais de 3.700 salas ja
existentes. Previa-se, assim, que a rede escalatrpsse "até aos minusculos povoados"

Em 1964, o ensino primério foi aumentado com ma&sclasses, para alunos dos 7
aos 14 anos, criando-se o ciclo complementar, dieteat obrigatorio e gratuito, para ambos
0s sexos. Este ciclo terminava com a aprovacacd miése ou com um exame de admissao
ao 2° ciclo do ensino liceal e a alguns cursos dsine técnico profission@l Este
prolongamento da escolaridade obrigatéria foi ueméativa de aumentar o nimero de alunos
que frequentariam as escolas, pois a taxa globesc@arizacdo em Portugal relativamente a
outros paises, era muito baixa. Se nos basearmdsmgire Internationale de I"Educatipn
de 1967 publicado pelo Bureau International d"Etioca UNESCO, observamos que, em
1964, para uma populacdo de 9 107 milhares dedmabst, de todos os paises abaixo

referidos, Portugal, apresentava a menor taxa pitehascolarizacao.

% Primeiro ensaio portugués de pratica de planeamsranémico tendo como objectivo aumentar a
produtividade do trabalho, reduzir o desempreguoethorar o nivel de vida no Pais (Beja, 1996).

2 Assembleia Nacional. Sessdo de 18 de Janeiro 6&. T¥ario das sessdes, Lisboa. (187). VI
Legislatura.

%% Decreto-Lei n° 45 810, de 9 de Julho 1964.
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Quadro 1 - Percentagens de Populacdo Escolarizada.

1964 Populacéo escolarizada total Populacéo esaalarno ensino primario
Portugal 1247,9 -13,7% 894,2 -9,8%
Espanha 16,6% 10,6%
Grécia 17,6% 11,3%
Jugoslavia 19,6% 15,1%
Turquia 14,5% 12,2%

Fonte:(Sampaio, 1973)

Perante tais percentagens, em 1965, o Plano denftmrmtercalar incluiria o sector
social em complemento ao factor econémico mas g8 Rtano, os sectoréSda Educacéo e
da Investigacao ligada ao ensino, seriam conteraplad

Este Plano Intercalar (1965/1967) representou, ekgGalvdo Telles, "um marco
miliario na evolucdo do sistema educacional po@sy1968, p. 12). O montante destinado
ao subsector da Educacao seria de 755 000 coftoa primeira vez que se dispds de "verba
afecta a actividades extraordinarias de caractdagimico, cultural e cientifico" (Telles,
1966b, p. 19) Vale a pena acrescentar que a desdpeb#nistério da Educacdo Nacional
portugués representava, em 1966, apenas 6,7% @mento Geral do Estado. Valores mais
baixos sO encontrariamos na "Republica do Vietndmes estava em guerra) e em
Madagascar" (Sampaio, 1973, p. 32).

No entanto, durante este periodo, instituiu-destatuto da Educacdo Nacionque
iria conter as bases ou principios orientadoreadii@idade lectiva, dstatuto do Pessoal
Docente e do Pessoal Investigaddeu-se continuidade a Carta Escolar e a 22 fasand
projecto de planeamento escolar elaborado de acamioa OCDE, em paralelismo com os
paises mediterranicos, o Projecto Regional do Mediteo, iniciado em 1958 (Sampaio,
1973, p. 33) e do qual fazia parte o Grupo de Thabaobre Construcbes Escolares
(GTSCE), que apresentaria em Agosto de 1964 umpost® para a construcdo de uma
Escola-Piloto Primaria em Mem Martins. Este Grufaberou, em 1965, adormas para a
Construcdo de Edificios para o Ensino Primério Edertar que ndo chegariam a entrar em
vigor, mas que iriam servir de base para projefttinsos, como se vera mais adiante.

A escola, no sentido de construcéo (edificio peetivo apetrechamento), teria que

responder aos objectivos educacionais, no ambétoittee no dominio extra-escolar, e aos

% Em cada sector faz-se um exame de consciénciisamo criticamente a evolucdo recente e a
situacdo actual. Definem-se objectivos a ating@grh-se as fontes de financiamento com que se poxlar,
definem-se os empreendimentos a realizar, segundcescala de prioridades” (Telles, 1968, p. 8).
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métodos de accao pedagodgica permitindo a execagdiakfas programadas e das iniciativas
de valorizacao local, conforme as necessidadesjnstancias e condicbes (Portugal, 1964).
Por tudo isto as instalacdes foram condicionadastautura social e econdémica do Pais,
tiveram em conta as caracteristicas e necessidada®io local, a arquitectura articulou-se
com os planos de ensino, programas e métodos idiokg@, por fim, as normas elaboradas
sobre a construgdo serviram o0 sistema educativion assmo, as suas perspectivas de
desenvolvimento.

A escola, como instituicao, deveria responder a umssao de formacao e ser um
nacleo de educacéo social atento as realidadeslevacdo do meio local. Como conceito,
seria definida como uma comunidade de trabalhocguéuziria o aluno a uma reflexéao, a
uma observagdo devidamente orientada, a uma pag@d em realizacdes comuns
fomentadoras do sentido de responsabilidade pa&guadesse adquirir no¢cdes e habitos de
disciplina colectiva, de convivéncia social e déapelos ideais superiores (Portugal, 1964,
p. 2).

O Estado reestruturou a Junta Nacional da Edutagssim como criou o Gabinete
de Estudos e Planeamento da Acc¢éo Educativa (GEgd&yeio preencher uma das lacunas
existentes na organica do Ministério da Educacamadal. Este Gabinete passou a proceder,
de forma permanente e sistematica, aos estudo®ggapracdo, acumulando funcdes de
documentacéo, investigacao e informacdo. Nessa anépota entrariam em funcionamento
o Instituto de Meios Audiovisuais de Ensino e ae$ebla dele dependente. Relativamente a
expansdo da rede escolar, foram concluidas 76 neante 478 escolas primarias
correspondendo a 626 salas de &lddles, 1966b, p. 30)Durante d”lano Intercalarcriar-se-
lam ainda 1 278 lugares para o Ensino Primari@ (42 classe), 1 299 lugares para 0 ensino
primério complementar e 626 unidades de recepg@o@aiclo preparatori¢relles, 1968, p.
24) (ver anexo V)

E com o Decreto-Lei n° 47 480, de 2 de Janeiro @@7,1que se concretiza a
unificacéo do 1° ciclo do ensino liceal com o 2¥acpreparatorio do ensino técnico no Ciclo

Preparatério do Ensino Secundario com duracdo & atwos e exame final para quem

27 Junta Nacional de Educaco (criada pelo minisaméro Pacheco e instituida pela Lei n® 1941, de
11 de Abril de 1936) era um 6érgéo consultivo sunedaddo Conselho Superior da Instrucéo Publica cé2n 1
membros. Desta Junta faziam parte altos funciogpa® Ministério da Educacdo e de outros departasent
governamentais, professores, pedagogos, histogsdeomens de letras, artistas e a representagdmaibério
do Ultramar e personalidades do sector publicovag@o que viviam os problemas educativos ou cukui@
trabalho desenvolvido passava pelo estudo de vasgstos, na formulagdo de pareceres sobre osomesna
representacao de instituicdes ou actividades, @igeeja e o Ensino Particular (Telles, 1966b,)p. 9
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quisesse prosseguir os estudos. Para Salvado Sar(i@i3), 1967, seria 0 ano que
assinalaria o inicio da "explosao escolar" com umento de 91% da populacdo escolarizada
relativamente a 1940. O ciclo preparatorio foi pasin funcionamento a titulo experimental
assim como o ciclo complementar do ensino primgtriaveés da Telescola.

O ministro Galvao Telles sustentou, num discursafgpido em finais de 1967, a
necessidade de iniciar um processo de remodelagiovenescimento das estruturas e infra-
estruturas educacionais.

E no comeco do ano escolar de 1967 que, pela pamez, um Ministro da Educac&o
dirige uma mensagem a todos os professores e mttadaobre o conceito de educacéo
permanente. Defende uma educacéo, sem limites rwgrteifas, jamais terminada e para a
qual, mestres e discipulos teriam que contribuir g8 uma obra comum. Aconselha os
professores a zelarem pelo seu proprio aperfeigo@mnactualizacdo e renovacédo, e a nunca
perderem 0 seu entusiasmo perante as adversidadempanhando a evolugdo dos
conhecimentos e dos métodos didacticos. Alerta pata@anscendéncia da sua missao na
responsabilidade de formar "os que hdo-de amantgtrao, orientar, forjar os destinos da
colectividade" (Telles, 1967Db, p. 8).

Por outro lado, o Ministro critica o ensino livres@bstracto e dirigido apenas a
memoria, defendendo o "aprender a fazer" pelo quetaaaos alunos a participarem nas
tarefas escolares colaborando activamente na dpaigpformacdo. Para ele, o estudante nédo
€ uma "maquina de aprender, numero de pauta, ni@ldewcinzenta massa indefinida" mas
"é corpo e alma, é sensibilidade, é temperamermtol' momentos de alegria, de tristeza, de
entusiasmo e ardor, defendendo ideais, formanduwosam projectos (Telles, 1967c¢, p. 9).

A nocao da produtividade ou rendabilidade do ensmmevidenciada em 1967 por
este Ministro da Educacéo Nacional, quando refaeeajensino e a aprendizagem deveriam
ser orientados para o maximo rendimento e aproweitéo, condicdo essencial para o
progresso da sociedade.

O aumento dessa produtividade é do maior intenessi@nal, pois 0 excesso das
repeténcias, alongando de facto os cursos, félusiveelmente mais onerosos para
o Estado e para os alunos, torna mais longinquoroento em que estes dardo o
seu concurso efectivo a sociedade, com proveita plar e para eles, e concorre
para avolumar a frequéncia das escolas, ja tAecaiegadas (Telles, 1967b, p.
12).

O Ministro reconhecia que a educacao, na sua émlagnstante, atravessava uma
fase de efervescéncia, pelo que se deveriam proocovas solucdes de organizacao escolar e

novos métodos pedagogicos.
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O Estatuto do Ciclo Preparatério do Ensino Secund&icprovado, em 1968, e
admitidos no segundo ano so6 alunos que tivesserogtn15 anos. Os menores de 18 anos
podiam frequentar os Cursos Supletivos do Ciclpdetdrio, em horario lectivo diurno mas,
com idades superiores, s6 fora deste hdfrio

Esta reforma tornou necessario repensar o tracaded# escolar, a definicdo do tipo
e programa/normas dos edificios de escolas prépast construir.

O alargamento da rede escolar acentuar-se-4 nasdedo lll Plano de Fomento
(1968/1973) que previa para o0 ensino primario,resttacdo de 3300 salas de aula (incluindo
600 recuperadas) e 120 cantinas e para o ciclamEpio, estabelecia um programa de 52
novos edificios mais trés em construcdo destinagioglmente ao ciclo preparatério do
ensino técnico, entretanto extinto e, ainda, obdmsdaptacdo de antigos edificios (Telles,
1968, pp. 27,28).

Sobre a escola preparatéria do futuro diria o &qto Augusto Branddo: "Toda a
escola devera ser um campo de combate, em quanad@o pessoal e social é aliada ao
conhecimento e orientacdo do ser, combinando-sefasior em toda e qualquer parcela da
escola criada arquitectonicamente” (1971, p. 27).

Durante a década de 1960 e na opinido deste Actpite esforco efectuado para
suprir a falta de equipamento imobiliario escolair iotavel, executado mais a custa de
"esforcos, atitudes individuais”, do que a custa utkea organizacdo que planeasse e
coordenasse a actividade -construtivérojectar uma Escola, como qualquer outro
equipamento humano” impunha "uma visdo social, wisao total e ndo uma viséao
individual" (Brand&o, 1971, p. 17). E esse intezeds planear seriamente a construcao
escolar em Portugal deveu-se, ainda na opinidoegmno autor, ao aumento da complexidade
do ensino, ao alargamento da obrigatoriedade esealgpensamento do ensino de massas, a
dinamizacdo da estrutura total do ensino, e a selzge de se abranger todo o territorio
portugués.

A Junta de Construcdes para o Ensino Técnico enfiado (JCETS), constituida por
um conjunto de técnicos que ndo chegavam a uma,d¥igiu a determinacao dos niveis de
custos, de conforto, de areas, de necessidadippsgie edificios e de escolas, os locais e as
zonas em que se teria que construir e por em eXeaun programa. Para além de todo o

trabalho de rotina, o Grupo analisaria, criticagegjectaria edificios novos como a Escola

2 Decreto n° 48572, de 9 de Setembro de 1968.
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Preparatoria «Tipo» e 0 Liceu «Tipo», em cercaitterneses, sem esquecer gque contava ja
com a experiéncia da realizacdo de uma EscolasRi®tensino primario em Mem Martins e
que se tornaria modelo para futuras construcéesasas primarias (Duarte, 1967).

Em cerca de cinco anos, e no meio de uma reformsstletura administrativa dos
Servigos que presidiam a construcéo escolar, coasitse 16 escolas do ciclo preparatorio,
cinco liceus, dois institutos industriais e quaéscolas industriais e comerciais. Todo o
trabalho desenvolvido por esta Junta, teve um éritontestavel, principalmente por ter
revelado uma tentativa de aproximacdo entre osorizst de indole pedagdgica e
arquitectonica. (Brandao, 1971).

As ideias e praticas pedagogicas de diferenciac@diedualizacdo, motivadoras e
activas, respeitadoras das diferencas dos aluna® eeu ritmo de desenvolvimento,
abandonadas na Europa no periodo entre Guerrasirggam nos anos de 1960. Destes
encontros e desencontros - de escola (de quantigade todos e da melhor educacédo (de
qualidade) para cada um - aparece em Portugaé 2861 e 1968, a experiéncia das escolas
de area aberta, também conhecidas mais tarde puagd$3, projecto desenvolvido a partir
da Escola-Piloto de Mem Martins, onde o aspectoitecionico ndo fazia sentido sem as
funcionalidades pedagdgicas que lhes estao sulbgsc@oelho, 2008).

A partir de 1969, o Gabinete de Estudos e Planean&EP¥° da Direccdo Geral das
Construcdes Escolares (DGCE) do Ministério das ©Bralicas (MOP) centralizou o estudo
e o planeamento das construcdes escolares. Nalm fmiadas seis equipas de trabalho com
funcdes diversas: P1- Limites de Custo para PlaeseamP2 — Programacao de Espacos; P3
— Projecto Normalizado de Escolas Primarias; P4etoliblogia de Utilizacdo das Instalacdes
Escolares; P5 — Normalizac&o dos Projectos e CeosuP6 — Planeamento Fisico.

O Projecto Normalizado de Escolas Primariapoiava-se num esquema de modulos
para 40 alunos e seus multiplos, defendendo casceié normalizacdo pelo seu caracter
repetitivo (empregaria elementos estandardizadopredabricados), experimental (teria
assisténcia para modificacbes do projecto ao lodgotrés anos), maleavel (permitia
transformacdes a nivel de actividades educativasulturais), flexivel (adaptavel as
caracteristicas do terreno, orientacdes, espagolegdo da construcéo), adaptavel (a regides,

climas, materiais) e, a partir de um espaco ceatcainstrucao seria evolutiva (Coelho, 2008).

2 Decreto-lei n° 49 169, de 5 de Agosto de 1969.
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As concepcdes educativas e a construcao escotan fmudando ao longo destes anos
de forma lenta mas progressiva e diferenciada espaco rural e urbano.

A escola acompanhou a manutencédo da ordem sogmhte, dos seus valores, das
relacbes de poder existentes. Nesse sentido, aag@hudoi sendo um espelho de uma
sociedade e a escola carregou consigo o comprongsseeicular o ideéario politico
contribuindo para a construcéo de uma nacao eapf@ranacao ideologica especifica dos seus
cidadaos, tendo-lhe sido dado o papel de preservdgdtatus quodominante. A escola,
enquanto instituicdo reproduziu a luta entre a emagdo e a transformacdo. O espago
escolar foi mudando a sua "face" em funcdo de psmsede modernizacdo pedagogica do
proprio sistema, sem se ter afastado, contudoudaesséncia de sustentacdo politica. Nos
altimos anos deste percurso temporal gerou-se wn nwdo de pensar a escola, numa
tentativa de rompimento de praticas educativas comgtidas com a manutencdo da ordem

social predominante.
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CAPITULO Il - O Plano dos Centenarios. Um exemplo:A
Escola Primaria da Aldeia do Juzo. Cascais
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1. O Plano de Construcdes para Escolas Primarias

O governo iniciara em 1941 a execucdo do pland geraiede escolar, que sera
designado «dos Centendrios» e em que serdo fixaddmero, localizagdo e tipos
de escolas a construir para completo apetrechamédatoensino primario,
inscrevendo-se no orcamento as verbas necessarasap obras a realizar em
participacdo com os corpos administrativos ou surdidades.

Esta foi a decisdo governamental associada as coragdes nacionalistas de 1940.
No ano seguinte, um despacho do Conselho de Miejalie 15 de Julho, refere a necessidade
de um novoPlano de Construcdes para Escolas Primarias Plano dos Centenariosa
continuagéo de todo um processo que se arrastada d828, quando o Ministro da Instrucéo
Publica tentou organizar a Carta das Escolas exéesteem todo o Pais e definir a localizagéo
das que deveriam ser construidas, quando em 1929350 Ministério das Obras Publicas e
Comunicacfes e o da Instrucdo Publica consegueamtadium plano com os edificios a
construir e a ampliar e ainda quando, em 1936 ar@eqQto prevé uma verba para o comego
dos trabalhos propostos.

A criacdo de um Ministério da Educacao Nacionalserstituicdo do Ministério da
Instrucdo Pdublica, haveria de definir novos primdpna educacdo da juventude e
subsequentemente, o anlncio de novas reformassitmepelo que aguele primeirtanode
Construcdesficaria suspenso. S&o desta época e com CarneicheBd' as maiores
imposicdes do regime do Estado Novo na area do@msia educac¥o com a criacdo da
Junta Nacional de Educacé&o com poderes de andigeeacdo dos projectos de construcao
escolar’. Com o regresso do Eng. Duarte Pacheco ao cargurdstro das Obras Publicas
em 25 de Maio de 1938, foi reactivado todo o pre@esm que se encontrava a construgcao
dos novos edificios para escolas primarias dangemra publicacdo do Decreto-Lei n° 29
011, de 19 de Setembro daquele ano.

As bases da nova reforma do ensino primario foranovadas em 1938 com a

nomeacdo de uma Comissdo especial que, durante atois, se debrucaria sobre a

%0ei n° 1 985 do Ministério das Financas, de 1Ddeembro de 1940. Art. 7°.

31 Ministro da Educacdo Nacional desde 18 de Jadeirt936

32 Tornam obrigatérios os livros Unicos para as gadsciplinas, assim como a colocacdo de um
crucifixo atrds e por cima da mesa do professadis apvisao do programa do ensino primario, a esdalde
elementar passa da 42 para a 32 classe; é atribaidtAmaras Municipais o dever de fornecer iniakl¢
adequadas ao principio da separacdo dos sexosinm gmimario s6 seria gratuito para quem atestsespobre,
anunciando a criacdo de bolsas de estudo paramssgbobres muito bem dotados moral e intelectugkme

¥ ei n® 1941, de 11 de Abril de 1936. Base |.

% Lei n°1 969, de 20 de Maio de 1938.
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organizacdo da rede escolar mas enfrentando, mantenproblemas de ordem pedagogica,
técnica e financeira.

As bases pedagdgicas propostas fariam referénéimcdio do ensino primario, a
localizacdo da escola a menos de 3 quilometrosivataente & habitacdo da crianca, a
separacao dos sexos, ao numero maximo de 40 aumg@ada sala, e ao numero maximo de
salas em cada edificio, sendo que s6 os grandéesembanos teriam escolas com mais de
guatro salas de aula.

Nos aspectos técnicos, aquele documento previgtan®bilidade" dos edificios, isto
€, 0 aumento do numero de salas, integrando-sdfioi@ariginal noutro do mesmo tipo e
tentando adequa-lo o mais possivel a paisagem goercava. No aspecto financeiro, a
Comissao concluiria que faziam falta 12 500 salsda incluindo as ampliacoes. Nesta
reforma ficaram de fora as casas dos professoasscantinas escolares, estas Ultimas com
atribuicdo de verba para a sua construgdo mas lsgusesse benfeitores que assegurassem a
sua manutencao.

A elaboracdo ddPlano dos Centenariobaseou-se nos projectos-tipo regionais de
edificios escolares de uma a quatro salas de dolaaprovado pelo Governo nas suas linhas
gerais em Dezembro de 1940, ratificado e publicadddiario do Governcem 15 de Julho de
1941 onde eram apresentados os critérios de focAwlalo plano e a comissdo que
trabalharia no desenvolvimento da rede estblar

A denominacgdo dPlano dos Centenariogiria, no futuro, a identificar todas as fases
do envolvimento doutrinario das escolas, as basdagdgica®, a realizacdo material dos
edificios, o plano da rede escolar para um prazwanunferior a dez anos e os mapas de
estimativas que seriam publicadas, na forma disfiniem 194%'.

Na estrutura da Direc¢do-Geral de Edificios e Mostws Nacionais (DGEMN) é
criada sem nomeacao escrita, uma Delegacdo queupar@m dos assuntos administrativos
relacionados com o cumprimento Bano dos Centenariok, em 1943, esta Delegacéo para
as Obras de Construcdo de Escolas PrintAfB¥DCEP) procedia também & apreciacdo de
um conjunto de pedidos de obras, e ofertas daedad#s, transmitidos por varias Camaras
Municipais.

% O Decreto-Lei n° 31 468, de 19 de Agosto de 18ddulamentou o funcionamento da Comissdo. A
Portaria do MEN, de 5 de Setembro de 1941, nomeaiasidente e 0s respectivos vogais.

3% Despacho do Conselho de Ministros de 15 de Jughtod1. N°4

3" Diario do Governo, |l série, de 5 de Abril de 1943

3 Oficio n°1, de 11 de Agosto de 1943. Esta Delemagh 30 de Setembro de 1969, concluiu as suas
fungdes, sendo substituida pela Direc¢do-GeraCdastrugbes Escolares.
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Nem Raul Lino nem Rogério de Azevedo trabalharia® projectos das Escolas dos
CentenarioS. Mas os seus «Projectos Regionalizados» de 198%ri@m na base da
concepcao dos novos edificios-tipo desenvolvidaosupta nova equipa de arquitectos. E de
notar que 0s projectos dos arquitectos Lino e Adewambém j4 se tinham baseado numa
Memoéria Descritivade 1933 do Arg. Guilherme Rebello de Andrade daS&Eécdo da
Direccdo dos Edificios Nacionais do $ulque definia véarios conceitos (um dos quais a
regionalizacdo) a que deveriam obedecer os edifiegrolares a construir em série pelo
Governo.

Este equipa de arquitectos, pertencentes a DGEMfdotos a Reparticdo de Estudos
de Edificios Escolares, era constituida por Maik@ehandes de Sa na regido Norte, Joaquim
Areal na regido Centro, Eduardo Moreira dos Saatod.isboa e Alberto Braga de Sousa no
Sul. Com o passar dos anos, com a experiénciartes fases lancadas e de muitos edificios
construidos, a Delegacdo englobou na sua orgasicGaeas de arquitectura, engenharia e
fiscalizacéo de obras (Beja, 1996, p. 42).

A Delegacéo e as equipas técnicas destacadas grestdes das escolas primarias
conseguiram organizar-se e dar inicio em 1944asé ddP’lano dos Centenérios

Nos projectos dasscolas dos Centenarioforam introduzidas novas ideias e
requisitos, esbatendo a linguagem defendida pol Raa e Rogério de Azevedo, mas nao
levando, no entanto, a roturas fundamentais atgisfida década de 1960, quando foi
projectada a Escola-Piloto de Mem Martins parasinenprimario de 4 classes/salas para 160
alunos dos dois sexos (Beja, 1990).

A | Fase doPlano dos Centenariosu «Programa de 1944 de construcdes escolares»
foi aprovada s6 a 9 de Marco de 1944, atraso deaidéalecimento inesperado de Duarte
Pacheco, ja referido anteriormente. A DireccaoElttificios de Lisboa agrupava um conjunto
de escolas com uma sala, duas salas para um siexe#aos, trés salas, quatro salas para um
sexo/dois sexos e 0s seus projectos especificiealesn-se ao Ribatejo, a Estremadura e ao
Alto Alentejo. E importante mencionar que os edificde seis e oito salas foram estudados
como ampliacdes dos projectos aprovados e refeaigi@siormente.

A imprensa anunciou a execucdo desta | Fase a Nade de 1944. (Diario de
Noticiag o Primeiro de Janeirce o Republicapublicaram desenhos de fachadas de escolas,

tipo Estremadura e Beira Litoral e anunciaram dséxfificios que iriam ser construidos.

%9 Designac&o por que eram conhecidos os edificiesteddos ao abrigo d@lano dos Centenarios.
0 Seccdo da DGEMN destinada a elaborar projectasazes desde 1932.
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Mas, nem todas as obras desses 561 edificios fm®\psderam ir a ncurso, pelo
gue se excluiram logo a partida as escolas comadeaisiatro salas bem como as dos Ac
e da Madeira. Os contratos com os adjudicatariosecaram a ser assinados s6 em 19
"até meados da década de 1950, cump-se cinco Fases do Plados Centenarios" apes
dos obstaculos enfrentados pelas quatro Direccoss Htlificios tais como, inércia
empreiteiro, terneos nao disponibilizados peladmaras por desinteresse, paralisacéc
falta de materiais (Ba, 1996.

2. A Escola Primaria de Aldeia do Juzo (Cascai
E exactamente na IV Fase Plano dos Centenéariogue se insere o primeiro edific
do ensino primario por nos analisado, de uma sa@tando Nucleo da Aldeia do Juzo
Freguesia de Alcabidecl Concelho de Cascais, Distrito de Lisboa. Apesaredtar
referenciado(Barata, 200: como sendo de 1944, este ndo seria, como veremasy ale
construcdo. O projectippo Estremadura dumasala pertence ao arquitecto Edui Moreira

dos Santos.

llustrac&o 1 - Identificacdo do projecto da Escola Primaria da Aletia do Juz*’

MQDC DGEMN @
DIRECCAD DOS EDIFICIOS DE LISBOA -‘
EDIF Qfo ESGOLAR-UE 14 AULA

Lk ST X0
TIPO - T XTREMADURA
F:‘ /:_ i;‘?::}%in— ¥ o Py :: t:.‘::‘rl‘.]-:::_i""'IF-C'Ir"-‘-::--l; !

— _/_' T—

“1 Ministério dasObras Publicas. Direccdo Geral das ConstrucdesldEsso Gabinete de Estudo:
Planeamento. Projectos de Edificios Escolares,sThxiuais. Retirado do original existente na Bitglaa dc
Ministério da Educacéo.
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llustrac&o 2 - Croquis do Aglomerado com Implantacdo do Edifici*

Fonte: Projectos ( Edificios Escolares, tipos actuais. Retirado dgional existente n
Biblioteca do Ministério da Educacé

Todo o processo para a implantacéo deste ediféciola foi iniciado em Fevereiro
1950, Logo, al de Marg, foi aprovado o esboco do teno destinado & constru®”.

A superficie exigida era de 2 00 mas a superficie efectiva foi alargada a 2 22.
Este edificio, localizado num dos extremos da pg&oa inserido num terreno sensivelme
plano e horizontal, permitia que a fachada cipal ficasse voltada a nascente.
abastecimento de agua seria feito por meio dedmap chafariz da povoacédo. Todos
requisitos estavam de acordo comlnstrucdespara a escolha de terrenos destinad

edificacéo de escolas primarias, redigidela Delegacéo em Setembro de 1*°.

2 |dem, ibidem.

3 Ministério das Obras fblicas. Direccéo dos Edificios e Monumentos Nadmnaelegacdo para
obras de construcéo de escolas primaPlano dos Centenaridsin Proc. CE67/08 de 23 de Fevereiro de 1¢
do Arquivo das Construcdes Escolares. Plano dowe@@ros IV Fasi

“*|dem 10. Assinado para aprovacdo em 28/2/:

*5Em 9 de Marco de 1956, a Portaria n° 15 760, dar@abdo Ministro das Obras Public
regulamentaria oficialmente as regras a ap(ver Anexo V).
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llustragdo 3 - Planta do résdo-chdo com sala de aula, vestibulo, recre

coberto e instalacdes sanitari
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llustracdo 5 - Alcado Posterior e Alcado Lateral Esquerdo- Recreio
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Fonte: Projectos de Edificios Escolares, tipos actuaisir&® do original existente na Biblioteca

Ministério da Educacéo.
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A construcao deste edificio foi feita ao abrigo&&° do artigo 1° do Decreto-Lei n°
35.769, de 27 de Julho de 19%& em 23 de Junho de 1952 edificio de uma sala miéta
era inaugurado, lavrando-se o respectivo auto ttegana Camara Municipal de Cascais o
qual seria publicado ndiario do Governcem 24 de Junho de 1952.

2.1 Ampliacdo da Escola Priméria de Aldeia do Juz(1960)

A medida que esta e outras escolas foram concluiagécnicos evidenciaram
preocupacbes com a qualidade da construcdo, o aagemwo dos precos e a falta de
normalizagdo de varios elementos construtivos. $olugdo destes problemas conduziu a
alteracdes que, de um modo geral, foram empobreaeimdagem e a qualidade dos edificios.

Tornou-se necessario estudar novas solucdes diéeatgra e de engenharia de forma
a criar um edificio mais econdémico em areas e maseinstrucdes transmitidas a DOCEP
em 195%°. O anteprojecto-tipo de um edificio de uma salaafoesentado ao Ministro das
Obras Publicas logo em Janeiro do ano seguinteeutado pelo arquitecto Fernando Peres.
Ja apresentava uniformizacado das dimensdes dasrdde espacos interiores e de todos os
vaos, blocos sanitarios, simplificacdo das cobastpara uma ou duas aguas, eliminacéo dos
fogbes de sala, reducéo das cantarias assim congspssura das paredes. Estes novos
edificios eram designados como Tipo Rural e Tipbado e mantinham as dimensfes das
salas de aula das escolas anteriores - 8,00x6,60n8&50 metros de pé direito. Esta area de
48 m2 para trés filas de sete carteiras de doadsgequivaleria a 42 alunos logo, a uma area
unitaria de 1,14 ffaluno, considerada bastante reduzida no parecesagado pelo LNEC
em 1956, a pedido da DOCEP. A justificagdo aposcgcdo superior referia: "No
estrangeiro existe, na verdade, a tendéncia parerdar a superficie por aluno, mas este
ponto dificilmente se concilia, no nosso caso, @mmposicdo do custo dos edificios ser
menor que anteriormente” (Beja, 1996, p. 153).

O Plano dos Centenérioprolongou-se por um periodo maior que o previstace

final de 1959, ainda estava por iniciar a consoud@ 3228 edificios correspondentes a 4226

“°A construc&o contou com a participacéo do Estadio Municipio, nos termos da Base VIII da Lei n°
1 969, de 20 de Maio de 1938, e Elano dos Centenarios$’roc.°: CE-67/08 do MOP — DGEMN — DOCEP
Plano dos Centenarios de 12 de Julho de 1951.

" Portaria assinada pelo Ministro das Obras Publitzs Frederico Ulrich

“8A Portaria n° 9389 de 30 de Novembro de 1939 détena que havendo um sé edificio para a
frequéncia dos dois sexos, seria estabelecido gimeede funcionamento em dois turnos, segundo 0. F&x
escolas ou postos escolares denominar-se-iam gé&a%iu

*9 Despacho do Subsecretério de Estado das Obrasa&jlnle 30 de Margo de 1955.
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salas do ensino prima (Beja, 1996, p. 115). Tornaw® imperioso construir me
instalacGes e reparar muitas das ja construiddasss anteriores. Mas uma das formas ¢
Delegacdo encontrou para aumentar o numero de satasaquisicdo de novos terrenos,
ampliando edificios exishtes

A ampliacdo da Escola Primaria da Aldeia do Jura @ ser incluida no programa
1959, em virtude da mesma funcionar em desdobranpemtser mista e ndo estar permitic
coeducacdo. Passou de uma para duas salas (ver\AjeA Memoria Descitiva datada de
9 de Marco de 1960 refere que o edificio se situsegtia época, junto da zona mais popL
da povoacéo e fora da influéncia da Estrada Naki

A aprovacéo do projecto da implantacéo foi dada de2Marco de 19¢°

. O projecto
foi, no entanto, submetido a aprovacgao especial, em 1 di¢ dd 960 porque a ampliagé
como se pode ver na ilustragéo n°6, iria ser bgeénte diferente de todas as outras, de
aos vestibulos se situarem na parte central déciedifeixo de simetria dirente) enquanto
NOS outros projectos estavam nos topos, solucadoguaposta pela implantacéo do edifi

de uma sala com vestibulo a esquerda e pelo edsgEmivel no logradour:

llustracéo 6 - Ampliacdo do Algado Pincipal com eixo de simetria alterado estando ¢
vestibulos no centrd'

0 Projecto de ampliacdo e planta de implantacéo da &bOF- DGEMN, Delegac&o para as Obras
Construcédo de Escolas Primarias Proc-&//08, de 11 de Marco de 1960

>! Projecto de mpliacdo do edificio escolar de Aldeia do ., Cascais, programa de 19(original
existente no Departamento das Construgtes Escalarg. DOCEP, secgéo de Lisk).
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llustracdo 7 - Ampliacdo da Planta para o lado esquerc
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Fonte: Projecto de Ampliacdo do edificio escolar Aldeia do Juzo Cascais, prograrde 1959
DOCEP, seccdo de Lisboa. Original existente no Bapento das Constru¢des Escolares da

Esta remodelacéiontegrou uma empreitada de construcdo que engldhewadificio
escolar e ampliacdesom c total de 14 salas de aula, no distrito deboa”, adjudicada a
firma Materiais de Construcdo Supremus, Lda., defgaiam parte edificios escolares
Tipos Rural, Urbano e outros, onde estava incluisldipos Estremadura, Ribatejo e +
Alentejo da area da Seccdo de Lisboa da Delegaya@oggsObras de Construcdo de Escc
Primarias. Mas o deputado Virgilio Cruz, em 196#&clarava:"Para adjudicar as ob
também em muitos casos surgem dificuldades. E&tadispersas e o volume de cada ur
pequeno; por iSso 0s empreiteiros nem sempre eram nelas a cobertura para os enca
de fiscalizac&o da sua indust>2

O orcamento para as obras na Escola da Aldeia do fhi de 98 520%$00 e
adjudicacdo de 100 250%$00. A 20 de Fevereiro dé h@6ve mais obras complementare
realizar no logradaro num valor total de 15.475%00. A consignacamlia data de 29 ¢
Julho de 1960, a concluséo foi a 30 de Setembsendseguinte mas a de recepcéo defin
deuse apenas em 12 de Agosto de . O grande espaco que medeia entre a conclus.
entrega devese a deteccao de deficiéncias e ao facto da fieneodstrucao, no final di

obras, so as ter corrigido perante a ameaca disdesto contrat

°2 Sessdo de 18 de Janeiro de 1Assembleia Nacional. Diario d&essoes, 19 de Janeiro de 196
496.

30 Auto de Entrega do Edificio Escolar foi em 3 éedteiro de 1962 & Camara Municipal de Cas
e o Auto de Recepcéo Provisoria das Obras do kdédio 13 de Abril de 196
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Em 1 de Outubro de 1969, as competéncias do DO@GiERitaram para a Direccao
das Instalacbes para o Ensino Priméario (DIEP) dtioercriada Direccdo-Geral das

Construcées Escolarés

2.2 Nova Ampliacdo da Escola Primaria de Aldeia dduzo (1990)

Esta Escola viria a sofrer nova ampliagdo mas népoaa posterior ao periodo a que
se refere o presente trabalho. Consideramos, nantentimportante apresentar a nova
distribuicdo dos espacos e a sua implantacdo renteexistente, conservando-se a traca do
edificio anterior e fazendo a ligacdo com o novéodea coerente e funcional.

O Ministério da Educacao langcou, em Marco de 199 rograma de Preservagéo e
Salvaguarda do Patriménio Escolar Portugtiésom o objectivo de valorizar a presenca do
edificio escolar como portador de memoarias locaiscomo sinal de identificacdo e
testemunho de formas e ambientes construidos j&caeo@ater historico e com a intengéo de
«revivificar» o edificio escolar com varias hip@ssle funcdes.

Foram seis, as candidaturas apresentadas pela £a@matascais. A Escola n°1 de
Aldeia do Juzo beneficiou de mais uma intervengé® gpssou pela remodelacéao do edificio
do Plano dos Centenérios respectivas instalagfes sanitarias, e pelaragéstde um novo
edificio, ligados entre si por um jardim interioneqpermitia dotar o complexo escolar de
espacos de Actividades de Tempos Livres (ATL),it@ie e mais duas salas de aula para
absorver a populacédo escolar existente. Foram &dogonta aspectos como, o sentido ou
forma de abertura de uma porta das instalacbetaganipara deficientes, a ventilacdo dos
espacos, a area de iluminacdo natural nas salastigiglades a criar e ainda a possibilidade
de acesso ao edificio existente para deficienteores.

A planta correspondente mostra de forma claraeaatitiacdo dos espacos atraves das

cores.

> Decreto-Lei n° 49 169, de 5 de Agosto de 1969.

%> Despacho n° 3543/2001 de 20 de Fevereiro, (29sdd Gabinete da Secretaria de Estado da
Administra¢éo Educativa com base no Despacho 11EB¥EA de 4 de Abril.

* ME — DEGRE Anélise e parecer de candidaturas e3atil de 1998
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llustracao 8 - Planta da Escola n°1 da Aldeia do Juzo com o ediicexistente, a rosa, e

ampliacdo em amarelo

Fonte: (Barata, 2003)

O alcado principal manteve a traca original nestearintervencao argtectonica. O

957

projecto, cuja candidatura foi homologada a 15 dauro de 199, com un custo total de

64 000 contossteve a cargo do Ateli Arquitronica.

> Em reutiéio a 30 de Abril de 1998 o Jari do Programa, Rxafénio Lamas, Arq. Rosa Silva e Eng
Artur Trindade, decidem aprovar a candidatura, fisaedo de uma comparticipacao até 60% do cusiobdi
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llustracdo 9 —Alcado Principal e Alcado Poent
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Fonte: Idem. Ibidem.

Vimos, pois, quedrnar os edificios dPlano dos Centenarii adequados as novas

realidades € um passo essencial para garantir@eservacé (Barata, 200:.

llustracdo 10 —Distribuicdo do espaco interior nas salas de at
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llustracdo 11 -Sala de Aula
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Fonte: Idem, ibidem.

Todo este processo de recuperacdo do patrimonaaesmloc-nos perante uma
solucao viavel e possivel de repetir em muitaras escolas degradadas e espalhadas
Pais. Novas pedagogias, diferentes politicas noin@nse modernas concepgt
arquitectonicas nao deveréo servir de pretexto a pafitica de demolir e fazer de now
sim, de reformular, de reformar, de ampliar resumo ir adaptando o espaco ao temp

aprendizagem.
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CAPITULO IV - As Construcbes no Pos-Guerra Mundial:
Novas Necessidades, outras Concepcoes a Nivel Insaional
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A segunda Guerra Mundial deixaria a Europa "dedasper anos seguidos de guerra,
com solos destruidos, campos abandonados e a esthidura produtiva seriamente
comprometida” (Silva , 2005, p. 4) e enfrentan@alacvez mais manifestagdes de contestacao
aos governos constituidos.

Os Estados Unidos, observando a crise europeidué@m que ela punha em risco o
futuro do capitalismo, o que poderia prejudicaua gropria economia, dando espaco para a
expansdao do comunismo. Por tudo isto, os Norte-Aameos decidiram auxiliar na
recuperacdo dos paises europeus. Com esse objatiraom o Plano Marshall.

Em 5 de Junho de 1947 o general George Marshakeém-nomeado secretario
de Estado dos EUA — proferiu na Universidade devétaro discurso em que era
divulgada a intencdo norte-americana de apoiarstodgaises depauperados pela
Segunda Guerra Mundial na sua obra de recuperag@udmica. A proposta
contida no discurso foi aceite apenas pelos paise€uropa ocidental, que
acabaram por reconhecer nela a via mais adequadaopseu «renascimento»
econdémico (Rollo, 1994, p. 842).

E, em 194716 estados europeliparticipam, em Paris, na Conferéncia Econémica
para a Organizacdo do Plano MarsHal.Estados Unidos da América realizaram um extenso
programa, dEuropean Recovery Progra(@RP¥°, com duracéo prevista de quatro anos, com
0 objectivo de ajudar no processo de reconstrugéorecuperacdo das economias europeias,
tendo "essa solidariedade «imposta» (pacificamaogite, por auséncia de alternativas) "
conduzido a criagcdo, em 16 de Abril de 1948, daa@mpcdo Europeia de Cooperacao
Econdmicg OECE). (Rollo, 1994, p. 842).

Portugal, apesar de ter adoptado uma posicao dealdade durante a Guerra,
integrou-se com alguma dificuldade nesta cooperagéoos paises envolvidos, passando de
uma atitude de rejeicao inicial, para uma soliéitaposterior de auxilio financeiro. Ferreira
de Andrade, representante portugués na ComissdoPdatos Financeiros, afirmaria:
"Portugal ndo necessita de apoio financeiro paracanstru¢cdo da sua economia. O pais
possui uma posicao financeira equilibrada™ (Rdi94, p. 849).

Ja anteriormente, em 21 de Janeiro de 1948, o atpubguedo de Oliveira

interviria na Assembleia Nacional, questionandoniBe ricos? Somos pobres?” e exigiria do

8 Austria, Bélgica, Dinamarca, Franca, Grécia, HWnlslandia, Italia, Luxemburgo, Noruega,
Portugal, Paises Baixos, Reino Unido, Suécia, Suigarquia.

% Definido pela Lei de Cooperagéo Econémica, apravem 3 de Abril de 1948 pelo Congresso dos
EUA.
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Ministro das Financas, a determinacdo estatisticame trabalho oficial, do valor do
rendimento nacional. "Falta-nos em Portugal esséatoacrescentaria &fe

O mesmo deputado faria referéncia as informacdemisfapresentadas pelo Estado
Norte Americano sobre a situagéo dos paises adodia beneficiarios do Plano Marshall.

Relativamente a Portugal acrescentam-se observag@gesas sobre a firmeza e
sanidade da nossa situagdo financeira, as podatels de que dispomos em
prestar crédito e auxilio, a eventualidade de esqarcomercial, os limitados
riscos do bom Governo que nos rege e a estimativaecessidades alimentares de
pao. Mas acrescenta-se ainda e sublinha-se: aittedpaelativa prosperidade de
Portugal, «os rendimentos reais do povo portugwddirmiam a ser dos mais
baixos da Europ&k

O pos-guerra reflectir-se-ia também na Educacaaotudo, s6 no comec¢o da década
de 1950, o governo de Salazar iniciaria a publicaigileis mais adequadas as necessidades
nacionais e a situacao internacional (Adao, 2006).

Neste contexto, a Europa teve que esperar pelddimegunda Guerra Mundial para
assistir ao debate sobre a concepcao de novosieslifiscolares, suscitado pela necessidade
de reconstru¢do. Ao mesmo tempo, assistia-se aaayegdo de varios testemunhos, por meio
de numerosas exposicoes e publicacdes, dos qudesps salientar, em 1951, em Londres, a
exposicdoNew Schoolsou, em 1952, em Paris, a saida do numero espagiakvista
L"Architecture Francaiseu ainda, a publicacdo da obra do arquitecto shliced Roth,The
New School, La Nouvelle Ecole, Das Neue Schulfas0).

Para Simone Forster, cientista e colaboradora dtituh de Recherche et de
Documentation Pédagogique de Neuchéatel (IRDP), quitecto Alfred Roth, também
professor na Escola Politécnica Federal Suica ecedigta em construcdes escolares,
desempenhou um papel fundamental naquele pais guaadiécada de 1950, alerta para os
principios pedagdgicos essenciais que qualqueitactp deveria ter em conta. Ele defendia
que a crianca é o sujeito e ndo o0 objecto da eéacaca arquitectura deveria estar a sua
escala, pelo que seriam de evitar os edificios memtais. A escola, pelo conjunto e pelos
pormenores da sua arquitectura teria que contniaua a formacéo da crianca, uma vez que a
educacdo ajudaria no seu desenvolvimento psiqtisicp e intelectual. A arquitectura,
facilitando esta exigéncia, seria flexivel, difariewla e adaptada a uma grande variedade de

situacOes pedagdgicas: ensino colectivo, trabathgrdpo, entre outros. "Il faut donc une

0 Assembleia Nacional. Sessdo de 20 de Janeiro4f I LegislaturaDiario das Sessde®® 126, p.
167.
® 1dem, ibidem.
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disposition souple et differenciée des locaux aglptchaque age et a chaque enseignement,
pas de classes systématiquement uniformes dispeséadignement rigide et monotone”
(Forster, 2004, p. 7).

Alfred Roth sustentava que um edificio escolaride pérreo respondia perfeitamente
as exigéncias higienistas e pedagogicas para asathge 5 a 7 anos, pela intimidade da sua
escala e pela ligacdo harmoniosa entre sala deegatdim, onde também se poderia ensinar.
N&o excedendo as quatro salas de aula e evitandseslarias, este tipo de edificios
permitiria construcdes ligeiras, rapidas, econémica

A escola deveria harmonizar-se com a nhatureza,uiexid tudo o que fosse
esquematico e artificial. Para ele, os jovens n&cigavam de luxo, mas sim, de espaco.
Adepto das escolas em pavilhBeslefendia que os espacos comuns destinados aativer
actividades (bibliotecas, ateliers, cozinha, e&sjariam numa zona/pavilhdo central e as
aulas, designadas como unidades pedagdgicasafitan seu redor. Rejeitava os corredores
com uma fileira de salas, criticava a rigidez nbbcacdo das mesas e cadeiras nas salas de
aula propondo uma disposicao flexivel, agrupandal@wsos a volta do professor. Sustentava
que a duracdo das construcdes era mais longa guistéancia de algumas pedagogias, pelo
gue a arquitectura deveria ser de grande simptleiggara permitir uma grande liberdade de

utilizacao (Forster, 2004, p. 6).

1. O Congresso da Uniao Internacional dos Arquitecto@JIA), em 1951

O Congresso da UIA, reunido em Rabat, constitui wt@sido importante para a
definicdo e desenvolvimento das futuras construe8eslares, que seriam erigidas para dar
resposta as novas necessidades dos diferentesagstducativos que ja tinham sido ou
estavam a ser reformulados apds o fim da Il Guduadial e para cumprimento dos novos
objectivos definidos para a Educacéo e o Ensinosddméncia destas alteracdes, durante a
realizacdo do Congresso, foi aprovada a elabom@dedomnaCarta das Construgcdes Escolares
(ver anexo VII) que veio a ser publicada em 1938 p&jpria UIA (Brandao, 1965, pp. 504-
509).

Os congressistas distribuiram-se por oito Comisdédsabalho. A sétima Comissao,
ocupou-se precisamente do estudo das construgdeares. No ano seguinte, esta Comissao

das Construcbes Escolares da UIA, presidida pelef¢hido arquitecto, Alfred Roth (Suica),

%2 O Inventor das Escolas em Pavilhdes foi o arquitrancés Tony Garnier (1869-1948).
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apresentaria a UNESCO um relatorio preliminar, dmme num inquérito realizado em 16
paises: Alemanha, Bélgica, Dinamarca, Francaaltdlugoslavia, Paises Baixos, Polonia,
Reino Unido, Suécia, Suica, EUA, México, Japdo,rdtans e Tunisia.
A UNESCO, através de Organizacfes Internacionais Gd@vernamentais, acordou

com a UIA, a atribuicdo de um subsidio destinaflactitar a realizacdo daquele inquérito, o
qual se destinava a compilar informacdes sobreledo das construcdes escolares naqueles
paises (ver anexo VIII). Procurava-se conhecelegaistes cinco grandes temas: a estrutura
educativa de cada pais, com excepg¢do do ensind@ums edificios escolares existentes e
sua insercado no meio; 0s espacos escolares e pélares; o planeamento dos edificios
escolares, com destaque para 0s seus custos; laoregi@o havida entre os diferentes

especialistas (arquitecto, pedagogo, artista eopeda Administracdo).

2. O Relatorio da Comisséo das Construcdes Escolares

O Relatério elaborado pelo presidente da ComisaddConstrucdes Escolares, Alfred
Roth, com base nos elementos recolhidos atravéague@rito da UIA realizado em 1951
compreendia dois estudos preliminares: um, de énclminparativa das diferentes concepc¢des
de construcdes escolares e universitarias, em dudgé condi¢cdes geograficas, historicas,
sociais, econOmicas e das diferentes concepc¢@sgast outro, contendo medidas concretas
susceptiveis de melhorar a construcéo escolarbReceaprovacdo de todos os membros da
Comisséo e constituiu um exame exaustivo do prabléas construcdes escolares focando a
urgéncia das necessidades, a organizacdo do emsipedagogia moderna, o urbanismo
escolar, a organizacdo funcional, a estética acjomica e ainda as possibilidades de
racionalizacdo e estandardizacéo (Gaspar, 20052006

As realidades, as propostas e as conclusfes af@agnmuito na linha das ideias
defendidas por Alfred Roth, serdo por nés resunsegsidamente, de acordo com 0s varios
itens constantes do inquérito.

— Urgéncia das necessidades

A construcdo de escolas, especialmente para o elemlentar, era tarefa urgente nos
paises devastados pela guerra, em particular,istogod mais povoados das grandes cidades,
propondo também a substituicdo de edificios esedlajue nédo correspondessem as

exigéncias pedagdgicas e higiénicas.
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O Reino Unido foi um dos paises que deu priorideaeprogramas de construcdo de
habitacdes e de escolas, devido ao aumento do aumeecriancas em idade escolar, em
consequéncia, de diversas reformas de ensino.

Ocorreu uma importante reforma na organizacéo ascol'‘Butler Education Act’
de 1944, de onde surgiram trés ramos de ensirecadaede gramatica, a moderna
escola e a escola técnica secundaria. A idadespataixar a escola elevou-se para
16 anos (Dias, 2005, pp. 4-5).

Sendo um dos paises mais atingido pela guerravestadnte ao seu parque escolar,
em 1948 criou, um Grupo de Estudos sobre Constrigéolar a que deu o nome 8ehool
Building Development Groupom o proposito de estudar os factores econéneidésnicos
da construcao escolar (Branddo, 1966, p. 294). Gatpo alertou as entidades educativas
para a possibilidade de reducdo de custos em G@dsenas adjudicacbes de novas escolas
primarias apesar do aumento do custo da mao-deeobi@s materiais (Brandao, 1966, p.
295).

— A organizacao do ensino

O Relatério apontava as formas de organizacao idtammas educativos nos varios
paises, destacando a excessiva diversidade naizag@m administrativa do ensino publico
resultante de factores politicos, sociais, cultuegpela prépria histéria de cada pais.

Na Alemanha, as escolas de ensinos primario e daddgareram geridas pelos estados
da Republica Federal, mas pertenciam as Camarasnig ndo existia uma centralizacao
administrativa, ndo havia um Ministério Federalrirucdo Publica.

Nos EUA, com grande oposi¢ao a centralizacao ¢adizs;80, as escolas elementares
eram da competéncia das autoridades locais, havem@centanto, um grande numero
dependente de instituicdes privadas, algumas oshgi

Também na Bélgica, o ensino oficial era controlpdto Estado, pelas provincias e
pelas Camaras e coexistia com um ensino privagolede ensino pré-escolar ao universitario,
na grande maioria catdlico.

Em Franca, o ensino primario era municipal e o Mério da Educacdo Nacional
auxiliava as construcdes escolares em todos ossnifeuniversidade era autbnoma mas
totalmente subsidiada pelo Estado. Os Francesesuipos ja um ensino técnico muito
desenvolvido desde o final da Guerra, destinadormdr trabalhadores qualificados cujos
estudos pudessem ser prosseguidos a escala do sagérior. SO as instituicdes privadas em
todos os seus escalbes, na maioria de caractgioselj ndo recebiam nenhum subsidio do
Estado em matéria de constru¢des escolares.
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Na Gré-Bretanha, as escolas elementares e se@asmédatavam ligadas ao Ministério
da Educacdo que exercia sobre as construcfes o pmefer de controlo. Tal como nos
EUA, as universidades eram privadas.

Também na Suécia, as escolas primarias publicagamstigadas as camaras mas, sob
o controlo do Estado. Existiam poucos estabeledimseprivados e ndo recebiam qualquer
apoio governamental. Em 1950, foi aprovado um Etojde Reforma Escolar, propondo uma
escola unica de nove anos obrigatdorios que, apgsenindo de ensaio, iria substituir todos os
graus existentes.

Na Suica, as escolas primarias eram competéncieddaaras, que as administravam
sob a direccéo dos cantdes, que estabeleciam giapras de ensino. S6 a Escola Politécnica
Federal estava dependente do Governo central. lerdas poucos paises que nao possuia
Ministério da Educacao Nacional nem centralizagdmsgtrucéo publica.

Em Italia, o ensino primario era municipal e, pgsa, gerido pelas camaras. Mas, 0
ensino secundario estava sob a administracdo damldst as universidades dependiam do
or¢camento estatal.

Nos Paises Baixos, as escolas eram maioritariarpentalas e religiosas. No ensino
primario, sé 1/3 delas era publico.

Finalmente, nas democracias populares, todo o e@restava inteiramente sob o
controlo do Estado.

As multiplas diferencas registadas, havia ainda agrescentar condi¢cdes impostas
pelo clima, a topografia, as possibilidades econésie técnicas, as tradicbes e bases
culturais que influenciariam as soluc¢des arquitgces. Assim, foram pensadas e propostas
regras para as construcdes escolares, nas diparsas do mundo.

— A escola e a pedagogia moderna

Mas, para educadores e psicologos, 0 ensino, eesgido e 0s seus objectivos sob o
ponto de vista da pedagogia, apresentavam-se camatével unidade de concepcdes. Por
ISSO, propuseram:

a) Uma arquitectura a escala da crianga;

b) Uma arquitectura simples e variada, excluindo mwdadtificio;

c) Um prolongamento do lar, logo, um ambiente e espago correlacdo com a
habitacao;

d) Uma escola que fosse a sintese coerente dos rasiléppectos da vida.
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Lembrava-se ainda que, para que 0s novos edifieemlares beneficiassem
“completamente dos progressos da pedagogia, umnaaieblaboracéo €, pois indispensavel
entre o psicélogo e o educador, por um lado, oiwo e as autoridades, por oufrfo"
(Gaspar, 2005/2006, p. 5).

— A escola sob o ponto de vista urbanistico

Reconhecia-se como indispensavel, para a criac@mndglano urbanistico escolar, a
determinacdo da demografia e da estatistica degmastos, ambas com tendéncia entéo para
o crescimento. Do ponto de vista pedagodgico e kagia aumento progressivo da grandeza
das escolas, em paralelo com a idade dos alunos,pimposta apresentada: 1) para o grau
pré-escolar, com criangas até 5/6 anos de idades duquatro salas de aulas; 2) para o
primeiro grau primario, com alunos entre os 5 @d@saquatro a seis salas; 3) para o segundo
grau primario, dos 7 aos 11 anos, seria convengntasténcia de seis a doze salas; 4) para o
grau secunddario, para alunos com 11 ou mais anaade, aconselhava-se a construcdo de
12 a 20 salas.

Estas grandezas diferenciadas implicariam, em ®mumoanisticos, uma localizacéo
programada no plano do quarteirdo e da cidade. €@ 8 jardim-de-infancia perto da
habitacdo, a escola primaria situada no caminhacqnduz a escola dos mais velhos. Além
disso, era desejavel a construcdo das escolasreas zerdes.

— A superficie dos terrenos e a reparticdo das essole@s regides pouco
povoadas

A superficie/area de um terreno (excluindo o terrpara desporto) destinado a uma
construcdo escolar poderia variar entr8?2535" por aluno.

O Relatério faz referéncia a dificuldade na distigo das escolas pelos distritos
pouco povoados e sobretudo agrarios e consequeartemexisténcia de casos em que um
anico professor pudesse ensinar, ao mesmo temaocas com 10 anos de diferenca entre si.
Propunha que a Administracdo das escolas nessg&itapresentasse solucdes de transporte
das criangas.

— A organizacao funcional da escola de ensino prinari

Enumerava-se os diferentes espacos escolaresui imas novos edificios, desde as

salas de aula as salas para o ensino especiaaldaspara os trabalhos manuais as destinadas

% Primeiro Relatério estabelecido pela Comissdo @asstrucées Escolares a pedido da UNESCO.
(Gaspar, 2005/2006, pp. 5, anexo X).
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aos exercicios fisicos, até a espacos de descsass, para reunides, cantinas, gabinetes
meédicos ou de funcéo social, e, finalmente, assakervadas aos diferentes servicos. Ainda
que todos estes espacos pudessem estar agrupa@ssofe num Unico bloco macico, a
tendéncia era de reparti-los em alas distintasdific® apenas de um sé piso, constituia a
forma ideal para o grau elementar apresentandog samtagens, a solu¢ao dos problemas de
iluminacéo bilateral e de ventilacédo, a ligacdo @wegetacdo, a leveza da construcdo. No
entanto, apontava-se a extensao do terreno comocamveniente.

No Relatorio propfe-se a substituicdo da noca@kdede aula pela de unidade de sala,
a exemplo das escolas americanas em que cadansalaahexado um pequehobby room
onde os alunos podiam fazmicolage desenhar, pintar. Certas escolas suicas propusera
anexar a cada sala, um vestiario, servindo iguakramdepdsito do material da aula.

Mas, no que diz respeito a determinacdo das aeeasidade de sala, houve grandes
divergéncias de uns paises para outros. Assineaap@r crianca variou entre 1,3mmenos,
até 3nf, nos EUA, embora o Relatério da Comissdo propesess area minima de 2mor
aluno e o numero de alunos por sala ndo devesseaysator a 35.

A pedagogia da época e os educadores aconselhavara pnsino primario, o recurso
ao trabalho de grupo, as ocupacfes praticas, asndénacoes, as producdes, pelo que se
aconselhava a forma quadrada da sala e, ndo, gadonO Ministério da Educacao inglés
recomendou para as escolas primarias um Vveskaentral colectivo (espaco multi-funcdes).

Prestava-se atencao as formas de iluminacéo, agftile orientacdo solar do ponto de
vista da higiene, da fisiologia e do rendimentotrddalho escolar, tendo em conta que o ar
viciado e uma iluminacdo defeituosa diminuiam aslttades do aluno e aumentavam as
hipoteses de doencas contagiosas. Apontava-se @mmeniente a iluminacao bilateral.

Os EUA e o Reino Unido efectivaram experiéncias tonulesenvolvidas nestes
ambitos.

A intensidade da iluminacdo consta de grande ot regulamentos dos paises
envolvidos, mas nao, a qualidade da luz, que éealéddade, bem mais importante, a qual
deveria ser uniforme e ndo ofuscar. Nos paisestegi@conselhava-se que a protecgao contra
o sol fosse objecto de estudo, através de edréise-solei]l avant-toits e outros.
Fisiologicamente, a luz irradiada para as supedicerdes era a mais favoravel e a forma de
confirmar esta vantagem consistiria em utilizarestipies de relva ou plantacdes, o que levou

a que se propusesse a construgao de escolas resmoas verdes.
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No entanto, o Relatério ndo aconselhava o revestordas paredes das salas de aula,
de tons mais ou menos vivos, para a absorcdo ddMhs chamava a atencéo para o facto da
iluminacao unilateral poder ser insuficiente, pgple deveria ser completada por outras fontes
de luz natural. Por outro lado, a iluminacao aiafideveria ser estudada, tanto para as horas
do fim da tarde, como para os dias sombrios. Neste, 0 sistema americano previa uma
compensacao automatica por uma fonte de luz cordanma células fotoeléctricas.

A ventilagdo, isto €, a renovacdo do ar nas saasstituiu uma necessidade
imperiosa. A estimativa apresentada era 8& pbr crianca e por hora. Recomendava-se,
assim, uma ventilagdo transversal com uma renovdedar mais eficaz. Com base nos
inquéritos realizados nos paises envolvidos, a €x#ni concluiu que a maioria das escolas
existentes era insuficientemente ventilada, enanodt-se 0s casos mais graves nas escolas
dos bairros populares com criangas débeis ou weadles.

A orientacao do edificio variava com a situacaogg&fica. No hemisfério Norte, para
paises temperados como era 0 caso de Portugalerdagbo preferencial seria a sudeste,
numa conciliagdo com outras condicdes geraisctars ventos dominantes, chuvas, etc.

Quanto ao equipamento das salas de aula, comp@stritariamente por mesas e
cadeiras fixas, iria sendo substituido por mobdi@andvel: carteiras individuais para dois ou
quatro alunos, com assentos ajustaveis. Estes sy@arido mais leves, permitiriam que se
variasse a sua distribuicdo segundo as necessid@degsjuipamento completava-se com
armarios, areas de arrecadacao, paredes paragpdsi trabalhos e aparelhos de projec¢éo
e radio. O Relatério sugere ainda: "O equipameatestola moderna sera variado e bastante
completo. Por esta razdo, impde-se abolir anteaipadte todo o luxo na concepcéao
arquitectonica e na execucao da eséala”

Faz-se referéncia a criagdo de areas ao ar livopopdo alpendres para recreio,
terrenos de jogos, jardins botanicos ou mesmon@asraorticolas, sem esquecer também, um
campo de desporto que poderia ser utilizado fosa@mpos escolares, pela populacéo e pelas
associacdes desportivas. O arranjo das superfierées deveria ser objecto de atencédo dos
poderes publicos.

Um dos objectivos do ensino artistico seria deapartconsciéncia da crianga para 0s
seus proprios meios de expressao. Por isso, tgy@ ha sala de aula ou na salddeolage

(a hobby-roon). Por outro lado, era importante iniciar a criamgaarte, familiariza-la com

% Primeiro Relatério estabelecido pela Comissdo @asstrucdes Escolares a pedido da UNESCO.
Retirado de: (Gaspar, 2005/2006, pp. 10, anexo X)
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obras de pintura e escultura, criando o habito e®mr a escola com murais, mosaicos,
vitrais, baixo-relevo, esculturas ao ar livre, gbelo que, em certos paises, o montante de 1%
a 2% do custo da construgéo estava previsto nonerg@a, para este tipo de decoracao.

Comparando a urgéncia e a extensdo das necessidadesns fracos recursos
disponiveis, a execucdo dos programas de conssrugdeplares colocava problemas de
financiamento. Este Relatério previa uma racioagho pratica da construcdo das escolas
distribuindo-as, ao mesmo tempo, de forma raciaml cada pais. Essa racionalizacédo
proposta seria alcancada pela unificacdo de véakamsentos de construcdo, em especial, para
0os da estrutura em aco, em betdo e em madeira;osasdementos das fachadas e dos
pavimentos; para as janelas, as portas, as indtsaQ equipamento. Aconselhava-se que
estas questbes fossem estudadas em Inglaterraeca@nolo-se uma economia dirigida e a
centralizacao do ensino primario.

Eram os edificios de um Unico piso, os que aprasant condicdes mais favoraveis a
essa racionalizacdo. Seria necessario apostar tewhosse experiéncias de ordem técnica e
arquitectonica para resolver problemas de racipagdio, de estandardizacdo, da pré-
fabricacdo e da producdo em série, dependendo aaicGes econdmicas e técnicas dos
diferentes paises assim como da sua organizacédoisulativa do ensino.

Quando a administracdo era descentralizada, a hpag@# dos elementos de
construcdo das escolas era mais dificil e lentpyeonédo se verificava em Inglaterra. A ideia
de um maior nivelamento e de uma monotonia da @cura foi apresentada como uma das
objeccdes relativamente a uniformizacdo dos méimsdos. No entanto, ndo ficaria provada,
pois as ultimas realizacfes de arquitectura escajigsas demonstravam o contrario.

A Comissao recomenda aos diferentes paises querfoigabinetes de pesquisa e que
arquitectos, engenheiros e pedagogos se debrudae astes problemas e que estabelecam
contactos com a industria da construcgéo.

Nos diversos capitulos do Relatorio, enunciam-secimos de educacdo moderna
considerados aceitaveis e propde-se a elaboracamuritos para que se possa melhorar a
construcdo das escolas em cada pais.

O objectivo ndo seria formular principios, mas splica-los. Assim, a UIA chamaria
a atencdo da UNESCO para as seguintes necessidadasiendacdes aos governantes, as
autoridades, aos educadores, aos arquitectos sfiyne de orientacdes, publicacdes,
bibliografias, como por exemplo, atravésRimetimda UNESCO; reunides internacionais de

peritos (educadores, psicologos, socidlogos, acio$, urbanistas, representantes
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governamentais) para estudo dos problemas do easlae construcdes escolares, primeiro, a
nivel internacional e, depois, a nivel nacional costa a aplicacdo concreta dos principios

definidos; realizag&o de exposi¢des itinerantesesatevolucdo das construcdes escolares em
relagcdo com a evolucdo da pedagogia; producaasadifde filmes sobre a pedagogia e sobre

as constru Q@ES escolares.

3. Portugal procura aproximar-se das normas internacioais

AplOs a apresentacdo do Relatério, os trabalhos a&isSdo das Construcdes
Escolares culminariam, como foi referido anteriantee com a redaccdo daarta das
Construgdes Escolarepie veio a ser rectificada em Rabat, em 1959.

Para a construcdo de um edificio escolar, estengieio foca 0s seguintes aspectos
(ver Anexo VII): avaliacdo das necessidades (“Quetgealizacéo deve ser precedida de um
cuidadoso estudo das necessidades e das possiedidme poderdo servir de base a um
"plano de accao escolar", valido para um perioderagnado”); distribuicdo das escolas (“A
distribuicAo das escolas sera feita, dentro dontplale accdo escolar’, segundo as
possibilidades de realizacédo e a ordem de urgéneiagscola (“A educacéo deve colocar-se
ao nivel da crianga. Por conseguinte, a constrdeéie ser a sua escala, sendo de condenar os
edificios grandiosos e monumentais”) realizacao atasstrucées (“S6 um estudo prévio da
organizacdo administrativa, social e econOmica a@e ponsiderado, permitira estabelecer o
modo de levar a efeito, um plano de accéo escBke plano tera um papel de relevo na
economia do pais”).

Como ja referimos anteriormente, em Portugal, oistim da Educagdo Nacional,
Professor Francisco de Paula Leite Pinto, que exetmcoes entre 1955 e 1961, toma como
uma das suas primeiras medidas, em finais de 1®5fargamento do ensino primario
obrigatério para o sexo masculino de trés parargwatos e, em 1960, esses quatro anos de
escolaridade obrigatoria passam igualmente a abrasgmeninas.

Segundo Rémulo de Carvalhfgi este Ministro quem deu o primeiro passo no
sentido de vir a “tornar-se possivel a insercdestmla portuguesa no moderno esquema de
correlacdo entre o Ensino e a Economia”. Paraitbefesemelhanca dédanos de Fomento
Econdmico projectou a elaboracdo de uatano de Fomento Cultural‘cuja realizacéo
ambiciosa necessitaria de meios técnicos e de mi@sceiros que excediam as

possibilidades nacionais” (Carvalho, 2008, p. 795).
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Face as dificuldades financeiras de Portugal e restatacdo de que, no ensino
primario, ndo foi possivel, em quinze anos, cumgtierca parte do programa Btano dos
Centenario®, decidiu-se Leite Pinto a estabelecer conversacées: organismos
internacionais, acabando por sugerir a OECE a elgho de um trabalho em comum. Ja
entre 1958/1959, esta organizacao realizara exames apaaiso objectivo de avaliar a
situacao geral do ensino cientifico e técnico edagaais membro, enviando a cada um, uma
equipa de peritos independentes que elaborarieelatoro a ser estudado numa reunido de
confrontacao (Teodoro, 2000).

Em Novembro de 1959, dar-se-iam as primeiras csagées entre Portugal e a
OECE, quando esta organizou, em Haia, uma conferéiecambito internacional, sobre as
técnicas de previsdo das necessidades futuras &marge pessoal cientifico e técnico, com
largas implicacées no campo do endiRoto et al. 1964). Por Despacho de 21 desse mesmo
més, deu-se inicio aos trabalhos de preparacdmddano de Fomento Culturajue deveria
vigorar de 1960 a 1975.

Estabeleceram-se negociagcdes com organismos iciemags especializados, de
forma a dar diferentes apoios principalmente nopmafmanceiro. E a sugestédo feita por
Portugal & OECE para a realizacdo de um trabalhondestigacdo conjunto, foi aceite,
aderindo outros cinco paises mediterranicos (Espa@hécia, Italia, Jugoslavia e Turquia).
Em ligacdo com aquele organismo internacional, camaen a trabalhar paralelamente,
conjugando esforgos sobretudo no tocante a dedinitgh uma metodologia. Desta forma,
nasceu “o chamado, um pouco convencionalmente jed@woRegional do Mediterraneo» ”
(Telles, 19664, p. 47).

Segundo os termos dos acordos, o0 Projecto serduzmio por uma equipa de cinco
ou seis membros, composta por um director, e ponamuistas, estatisticos e peritos no
campo do Ensino. Por ndo existir, em Portugal, ugarasmo de planificacdo educativa foi
nomeada uma equipa de investigadores do Centrcstlelds de Estatistica Economica do
Instituto de Alta Cultura, com financiamento dagpta OECE (Teodoro, 2000).

A 14 de Dezembro de 1960, seria assinada em Pa@isneencdo que criou a
Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econorf®@CDE), substituindo e
alargando o ambito da OECE e "de que faria pa@ERI (Centro para a Investigacéo e

Inovacdo no Ensino) que considerava que o desematto do sistema educativo era

% Cf. Despacho de 21 de Novembro de 1959.
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determinante no desenvolvimento econémico e o DEABesenvolvimento e Economia em
Construcdes Educacionais) que apoiava as consgresgelares” (Coelho, 2008, p. 2).

A Equipa do Projecto Regional do Mediterraneo (PRMporou dois relatorios: um,
descritivo, referente ao periodo de 1950 a 1959me segundo, sobre a participacéo
portuguesa no Projecto. Anténio Teodoro considamayparticipacdo activa nos trabalhos da
OCDE e o "quebrar o isolamento de Portugal e amaba elaboracao regular de relatorios
detalhados sobre a situacdo econdmica e educafia,mostravam, de forma brutal, a
distancia a que nos encontrdvamos de outros padssses parceiros" ajudaram a incrementar
a influéncia nos departamentos econémicos e naseajab de planeamento educativo e de
formacao de mao-de-obra (Teodoro, 2000, p. 54)

Para a preparacdo do primeiro relatorio, o MinistaoEducacao pediu ao Professor
Carlos Alves Martins, Director do Centro de EstudesEstatistica Econdmica, que formasse
uma equipa de trabalho e que realizasse Amaise Quantitativa da Estrutura Escolar
Portuguesamas que, ndo podendo contar com ajuda financewargamental, conviria tratar
de a obter nos meios internacionais. Este profes@sentou, um conjunto de seis itens a
incrementar, para poder tracar e$dano de Fomento Culturalanalise quantitativa da
marcha da populagéo escolar nos ultimos dez aeospgctivas de extrapolagéo, elevados os
diversos indices a taxas aceitaveis, para paises, pgetendam executar planos de
desenvolvimento econdmico; necessidades futurasuquagsas, em edificios, material,
pessoal docente; custos previsiveis; formacdo déegsores — Escolas do Magistério
Primério, Institutos Pedagogicos para os ensinasinsirios, I.N.E.F. e Escolas para
metodologias da Educacéo Fisica, Escolas para ¢@onde professores de Canto Coral e
Musica; estimativa de financiamento global; hipésesie auxilio estrangeiro ligado a
formacgao de mao-de-obra especializ@elato et al, 1964).

Neste relatério, mencionava-se o limite demasiadwobda escolaridade obrigatoria, a
queda das taxas de escolaridade e as fracas taxaproveitamento que tinham, como
consequéncia, quantitativos limitados de pessadlfmpado em todos os escalbes e deficiente
nivel de formacdo cultural da populagdo, factorae qondicionavam e dificultavam o
desenvolvimento social do pais.

Para o segundo relatérigyvolucédo da Estrutura Escolar Portuguesa (Metrépele

Previsdo para 1975 ainda o ministro Leite Pinto quem, por Despaitd@1 de Outubro de

¢ DEEB-Development and Economy in Educational Buigdi
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1960, encarrega Alves Martins da elaboracdo de umepo projecto de trabalho sobre as

necessidades em mao-de-obra especializada, acoatigadk inquéritos as necessidades de
pessoal, em face da mutabilidade técnica e daagfpho crescimento econémico mundial.
Este projecto seria submetido & OCDE, com vistaraensiderado um Projecto de Fundo

Limitado, e seria aprovado e integrado nhum Projgeioeralizado a area do Mediterraneo.
Foi-lhe concedida uma verba de 15.230 ddlares.

Seria muito diferente do primeiro, pois segundodhii Teodoro (2000), realizava
um estudo prospectivo complexo sobre a evolucdsodedade portuguesa, no plano das
qualificacOes escolares, desde a época em qubdrada — 1962-1963 — até ao ano de 1975
A divulgacdo deste segundo relatério foi autorizg@agpelo novo ministro da Educacéo
Nacional, I. Galvao Telles, em 2 de Abril de 1964.

A realizacdo de estudos programaticos sobre agedaentre educacdo e economia, a
escala nacional, preocupavam os estudiosos da,éyetta este novo tipo de programacéo
deparar com dificuldades especificas, como a faddtametodologia cientifica propria e a
caréncia de dados estatisticos completos.

No que diz respeito as construgdes escolares, 6&) #&90CDE comecou a interessar-
se por esta area, quando ela ja tinha lancado adrgqulo Programa do Pessoal Cientifico e
Técnico, oProjecto Regional do Mediterrand®RM) que devia conduzir os paises do Sul da
Europa a formulacdo de objectivos globais paramamsdo do ensino, em funcdo do seu
desenvolvimento econdémico e social.

No &mbito do PRM, elaborou-se em Paris, a 31 deefbm de 1963, um contrato
entre os representantes da OCDE e dos paises tderéimha como objectivo uma maior
economia na planificacdo e desenvolvimento da oag@b escolar. Os trabalhos do Grupo
portugués seriam custeados em partes iguais pskpmmis e pela OCDE. Previa-se que a
duracéo fosse de dois anos e concluidos essethtrgbalaborar-se-ia um Relatorio final.

Admitia-se que um segundo contrato, valido até Juleh1966, viesse a prolongar os
estudos. E a 15 de Fevereiro de 1964 foi criadérupo de Trabalho sobre Construcdes
Escolare§’, ou seja, a equipa portuguesa do DEEB, coordepeldaEngenheiro Francisco
Mello Ferreira de Aguiar. O Grupo seria constituigor um director de equipa, trés
arquitectos, trés engenheiros, trés pedagogos, pdoitbs em assuntos pedagoégicos, uma

secretaria, um medidor orcamentista e dois desenésd

870 Grupo teria a sua sede na Rua dos Navegan®&s hishoa.
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A coordenacdo e acompanhamento do Grupo eram aksumelo Arquitecto Guy
Oddie que prop6s que os estudos fossem distribyddlzs seguintes temas: planeamento;
solucdo arquitectdnica; natureza pedagodgica; reuszonomica e de recursos fisicos.
Proporcionou ainda contactos com especialistas @mtrtcdo escolar como, por exemplo,
James Nisbett e Eric Pearson. Prop0s saidas aogsito e varias reunides, destacando-nos a
que se realizou em Londres, em 1964.
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CAPITULO V — Projecto Development and Economy in
Educational Building (DEEB)
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A Conferéncia Internacional sobre a Construcéo lBsceealizada em Londres em
1962, sob os auspicios da UNESCO, trouxe a luzdsrdiferentes de abordar os problemas
da construgdo escolar. Por isso, esta Organizaedonhecendo o interesse dos métodos
originais criados, decide pesquisar como eles jpmteser aplicados de forma que permitisse
aos paises do PRM utilizar eficazmente os recudgogue dispunham. Foram realizados
inquéritos preliminares que revelavam qlies métodos de construcdo escolar eram
susceptiveis de melhoramentos que poderiam trag@zm economias apreciaveis" (Raposo,
1996, p. 327).

O acompanhamento e a apreciacdo dos inquéritaarfica cargo de dois consultores
destacados a titulo temporario pela UNESCO, e dgadls areas da Construcdo e da
Educacéo.

O ministro Leite Pinto foi substituido em Maio d861. Seria Galvdo Telles, em
1963, que formalizaria um contrato com a OCDE einigt€rio das Obras Publicas portugués
criando-se, como ja foi referido, em Fevereiro d#4], o Grupo de Trabalho sobre
Construcbes Escolares (GTSCE), integrando o PrayaBEB e destinadoao estudo e
investigacdo de construgdo escolar (Brandao, 1%66# isso, teria de estabelecer contactos
com peritos estrangeiros, visitar escolas de oypeises e estudar o aperfeicoamento da
relacdo espaco-crianga-ensino.

O Projecto foi posto em execucéo entre 1963 e 1884, acordos estabelecidos com
0os governos de Espanha, Grécia, Portugal, Turquiageslavia. Realizado por equipas
nacionais, financiadas conjuntamente pelos paisésressados e pelo Programa de
Assisténcia Técnica da OCDE, ele constituiu umtatea de definir as medidas a tomar para
assegurar a utilizacdo mais eficaz dos recursadondnio da construcdo escolar, tendo em
atencdo 0s objectivos fixados para o desenvolvimetd educacdo e das condicbes
economicas dos paises participantes.

1. Caracteristicas do Projecto DEEB
Para pb6r o Projecto em marcha, a OCDE pediu quéorseasse, em cada pais
aderente, uma equipa que estudasse os problemae &mnulasse recomendacodes. Foi
estabelecido que cada uma delas seria constitu@ifa eppecialistas nacionais pois
compreenderiam melhor as subtilezas da conjuntoreespectivo pais e os resultados dos

seus trabalhos teriam um efeito mais imediato sabneoliticas locais de construcao escolar.
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A OCDE forneceria uma ajuda técnica exterior sengure fosse Gtil ou necessaria e, apos
Outubro de 1963, o Projecto beneficiou de um cdosphra as questdes técnicas, financeiras
e institucionais ligadas a construcéo de edifieglares e universitarios.

Cada equipa nacional seria constituida, como jaefqosto anteriormente, por
educadores, administradores, arquitectos, engesh&fou especialistas em matéria de
construcdo. Em certos casos, participaram iguakresgecialistas na area da Economia.

A participacdo do educador justificava-se por atatrde alguém que conhecia, em
grandes linhas, a politica de desenvolvimento éinere os seus objectivos, mas também os
problemas concretos que a pratica pedagogica e@otados os dias, assim como as
propostas para diferentes solugcdes. O administradda que executar a politica
governamental de acordo com as decisfes minist€geh também que situar as actividades
da equipa num contexto mais vasto que o da Admag&b publica, para assegurar que 0s
problemas das normas, dos custos e da organizagdeni abordados de forma realista e
pertinente.

O Projecto DEEB pode ser considerado como um ppot@ partir do qual seria
possivel alargar o quadro da cooperacao internalcem matéria de construcdo escolar. A
necessidade e o interesse de uma tal cooperagiuo tmnfirmados pelo Comité que previu
trabalhos/relatérios mais detalhados neste domieio, particular, sob a forma de
intercambios internacionais focando o0s resultad@s dctividades de pesquisa e
desenvolvimento.

O Projecto visava, de uma forma geral, uma resolggdisfatéria dos problemas
financeiros, funcionais, técnicos e administraticom que se deparava a construcao escolar
nos diferentes paises. Para isso, cada um delasqie utilizar eficazmente 0s recursos
disponiveis e acompanhar a pressao exercida petndalvimento dos sistemas educativos
tentando conjugar os custos com as normas de agiwepconstrucao.

A duracado dos projectos de todos os paises enwgslvido podia ultrapassar os dois
anos. No fim deste prazo, conviria examinar emmeadida os principais objectivos tinham
sido alcangados e elaborar um relatério que sebmstido aos governantes.

O orcamento provisério de cada equipa, para estedeede dois anos, foi fixado num
montante de 2 500 francos franceses a ser divididopartes iguais pela OCDE e pelos
governos interessados. Independentemente do organumscrito, aquela Organizacéo

contribuia com a assisténcia técnica e cobria sgedas relativas a trés reunides de trabalho
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durante a execucdo do Projecto, verbas essas,omqiengplavam viagens e alojamento de
duas a trés pessoas.

Um dos tracos essenciais do Projecto DEEB consistiladop¢do de métodos de
trabalho apropriados, com a ajuda de conselheieo®@DE, & medida que os estudos
avancavam. Assim, no nosso entender, constituigedi@ forma um laboratorio, pois fez
nascer hipoteses de pesquisa e ensaios.

As exigéncias fixadas e o tipo de trabalho a raalabrigaram as equipas a adquirir
novas qualificagdes, a alcancar novas atitudewvesnmodos de pensar, que se transmitiam a
todos que participaram de alguma forma neste Romje€Como menciona um dos
participantes, o arquitecto Augusto Branddo, em4188& Europa, inicia-se o "estudo das
necessidades escolares e de respostas econOmicaspafses do Mediterraneo - Grécia,
Jugoslavia, Turquia, Portugal e Espanha - sobiat@ssia técnica e econémica da OCDE e

tendo chegado a conclusfes extraordinarias” (Boarid6, p. 295).

2. A execucao do Projecto DEEB

Em Setembro de 1963, realizou-se uma reunidao doesentantes das equipas do
DEEB, em Londres, com a finalidade de examinar eirmpnor os objectivos do trabalho e
0s métodos a adoptar. Houve um apoio efectivo paiepdos membros dbepartment of
Education and Sciena Reino Unido.

Os trabalhos foram entdo divididos em trés graridsss: 1.%) estudo da situacéo
existente; 2.%) analise das observacfes realiz&®selaboracdo de propostas. Todas as
discussbes havidas ajudaram a antever a necessiéag®io de outros especialistas (OCDE,
1968).

Concluiu-se que o Projecto poderia abrir as paatamvos estudos e os resultados
poderiam ser aproveitados, ndo s6 no préprio pafsp nos outros. Porque se tratava de uma
pesquisa experimental, de duragcdo limitada, aspaqutiveram que submeter os seus
relatorios aos coordenadores estrangeiros do Rvagedes de partirem para a elaboracédo da
parte técnica. Foram comparados resultados nunmséoevealizada em Paris, em Maio de
1965, e noutra em Lishoa mas ja de caracter nengcté

O relatério de Portugal seria analisado por Guyi€despecialista dDepartment of

Education and Scienad Reino Unido, enquanto “consultor de qualidadee’'OCDE.
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2.1 Amplitude dos estudos

Como ja dissemos, a equipa portuguesa foi criattaNdmistério das Obras Publicas,
em colaboracdo com o Ministério da Educacdo Nationana época em que se decidiu
implementar um prolongamento da escolaridade didriga Por isso, os estudos inseridos no
Projecto DEEB iriam permitir uma mudanca de oriedés na planificacdo, na construcéo e
na administracdo. Mas o mérito principal destapaseria o de sublinhar a relacdo estreita
que deveria existir entre as actividades pedagegaas meios que elas exigem em espaco e
equipamento.

E importante referir que a equipa de Portugal aouck sua Escola-Piloto de ensino
primario, localizada em Mem-Martins, pelo que amadades deveriam fazer um relatério
descrevendo o seu funcionamento e as conclusdeslel@epoderiam retirar. Porém, uma
segunda escola-piloto destinada ao ensino preparaté construir em Mafra, ficou
simplesmente pelo seu anteprojecto.

Em Espanha, a atencao recaiu em especial sobmstawgio de estabelecimentos de
ensino secundario geral pensando-se que os Egiandesam ser aplicados posteriormente ao
ensino técnico e profissional. A respectiva equiigraeceu os planos e as especificacdes de
uma notavel escola-piloto para 1.200 alunos, a ustoccorrespondente a 800 alunos. Mas,
devido a uma mudanca na politica escolar foi néciesabandonar este Projecto.

Por sua vez, a equipa grega trabalhou em colalmregé o seu Ministério da
Coordenacédo; os seus estudos focaram os ensinogripr e secundario, salientando as
principais medidas a serem tomadas para melhocanstrucdo escolar no pais, tanto em
qualidade como em quantidade e ainda nos planoglistebuicdo. Foi reconhecido
publicamente que o seu relatério estava muito cetm@ digno de ser analisado pelos paises
que possuiam problemas de expansao do ensino textmdo desenvolvimento econdémico
(OCDE, 1968).

A Jugoslavia distinguiu-se dos outros paises paaestrutura federal e pela politica
de descentralizagdo dos poderes que ela praticaieelanacional. A sua equipa trabalhou na
area do ensino primario cuja frequéncia ia atéldosnos e com um maior leque da matérias
a leccionar e um nivel mais elevado, correspondenfi;n do ciclo priméario ao inicio do
ensino secundario dos outros paises do ProjectoBDEHItos estudos neste dominio ja
tinham sido realizados pelo Instituto das NormasaBégicas jugoslavo que facilitaram por
iss0, 0 inicio dos trabalhos desta equipa, quedassanos definidos, trabalhou em propostas

de implementacao de sistemas de pré-fabricacao.
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A Turquia constituiu um caso particular. O inteees® pesquisa local passou pelo
conjunto de ensinamentos recolhidos e reunidosypiteira vez e foi a partir desses estudos
que os governantes puderam procurar solugbes gasmarmes problemas da construcéo

escolar que o pais enfrentava.

2.2 Dificuldades de execucao do Projecto

Os arquitectos e engenheiros envolvidos neste ddoojgdo podiam nele despender
todo o seu tempo, pois, para as pesquisas, erapss@i@s deslocacdes de longa duracéo e
mesmo que alguns elementos fizessem parte da Astraigdo publica, também trabalhavam
no sector privado.

Por um lado, no sector publico havia pouco pessttamente qualificado e as
empresas privadas que poderiam fazer este tipcaballto eram raras, ou nao existiam, ao
contrario do que sucedia nos Estados Unidos ouemmoRJnido. Por outro lado, havia varios
arquitectos e educadores pertencentes a uma asegieensamento que nao considerava
relevante a relacdo que se poderia estabelecer estedificios escolares e as actividades
pedagogicas que ali se desenrolassem. Logo, julgales insélito pedir a um arquitecto que
observasse a rotina de aulas de um professor, assmmo aos educadores que
acompanhassem os relatérios ou projectos do actpuite que se refere a organizacéo interna
do espaco e do equipamento. Parecia ainda que pawea ligacdo entre os professores e 0s
funcionarios responséaveis pela politica educatiram estes que davam as directrizes aos
arquitectos, mostrando mais interesse pelos coosedd ensino/aprendizagem do que pelas
técnicas de organizacdo que permitiriam aos alaposveitar melhor os espacos da sala de
aula. Porém, seriam estas técnicas que determmmagdipos de escolas a construir.

O Projecto DEEB constituiu, com efeito, um bancalddos que permitiu pér a prova
algumas concepgfes. Hipoteses foram avancadagjregptadas, julgadas insuficientes ou
abandonadas. Mas foram as normas elaboradas gaesobaessairam, assim como a escolha
dos programas e a sobreposicao de horarios.

No entanto, segundo as palavras da OCDE, o inerdssProjecto ndo resultou
somente dos resultados recolhidos nem das recog@@glarovisorias a que deu lugar: "il
vient aussi du fait que le projet servira de palatdépart a une étude plus poussée de la
question, qui devrait étre plus fructueuse enc@DE, 1968, p. 53).

75



3. Normas de construcéo de edificios para o ensino prario

Os trabalhos do Projecto DEEB envolviam trés asgeessenciais: a elaboragéo de
normas para a construcéo dos edificios; os cugaoustrucdo; e, finalmente, a construcao
em si. Vejamos, pois, em primeiro lugar, a quedtonormas de qualidade.

— Normas de qualidade e de construgao.

Todos os paises participantes no Projecto DEEBar@mt manter controladas as
estimativas de custos da construcdo escolar. Maxsae professores teriam de dispor de um
espaco satisfatorio para trabalhar, convenienteikminado, aquecido, arejado, mobilado e
equipado. Assim, convinha saber quais as normgsa&lade que se poderiam adoptar tendo
em conta a situacédo econdmica e pedagogica daspEidicipantes.

Os niveis de qualidade foram pensados, mas algon® a insonorizac&dseriam
considerados de luxo e abandonados. Esta medida kevue estratégias de aprendizagem
mais barulhentas, por envolver um maior numero hmoa, fossem impossiveis de
implementar, por poder perturbar os outros espdeasula. Logo, a qualidade, no seu geral
estava muito dependente de recursos muito limitados

Assim, a escolha das normas tornou-se assaz difti passava, por vezes, mais por
mero bom senso do que por calculos precisos. Horaredes disparidades tanto ao nivel da
construcao tradicional ou pré-fabricacdo, como pbih@rio e no equipamento.

A Equipa portuguesa reconheceu a importancia doiliddd como elemento
indispensavel, tendo concebido uma série espeai@ @ Escola-Piloto de Mem Martins.
Edificio, mobiliario e equipamento, tudo seria imrtpate e indispensavel, mesmo que a sua
aquisicao dependesse de varios organismos estatas-estatais. Certamente, por esta razao,
na Jugoslavia, a respectiva Equipa concluiu quenecassario adoptar normas uniformes se
0s governantes pretendessem oferecer a todosrassas mesmas possibilidades de ensino-
aprendizagem.

As normas relativas a area de pavimento eram asimportantes. Temos, no entanto,
que distinguir a area total da que era destinadmsixamente ao ensino pelo que podemos
subtrair areas secundérias como o0s corredoresgasscamstalacdes sanitarias e areas de

servigo.

% Ou seja, Isolamento sonoro
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Foram entdo definidas areas minimas que, em mg#sss, eram superiores as
méximas que estavam até entdo estabelecidasorfisas das superfici&spara as diferentes
actividades pedagdgicas teriam em conta 0s seguasfgectos:

1. Os efectivos desejaveis por aula, dependentestidalade a realizar;

A gama de matérias opcionais;
O numero de alunos que frequentam a escola;

A duracao da jornada escolar e a forma de emposg@mpos;

a bk~ 0N

A distribuic@o das férias no ano escolar.

Resumindo, teriam que ter em conta, para o catagcareas minimas, as actividades
a realizar na sala de aula, as varias disciplimasudriculo, a dimensdo do estabelecimento
em funcdo do seu numero de alunos, o periodo deapéncia dos alunos na escola e as
varias hipoteses de distribuicdo de férias escolaternadas. Como observdmos, haveria
muitas variaveis a ter em atencao neste estudo.

— Normas e politica educativa

As normas seriam definidas tendo em conta os piokitedricos e os métodos
praticos adoptados no processo de ensino/apremdizagsim como 0s recursos disponiveis.
Todas as propostas seriam verificadas e corrigi#aeecessario, e postas a prova em escolas
modelo e modificadas a luz das novas experiéncias.

Para a Equipa portuguesa, a definicdo de normdmaldas as construcdes escolares
nao podia dissociar-se da politica educativa erorvijovas actividades pedagdgicas, com
novos materiais e equipamentos diferentes, preabapu areas por aluno, também diferentes.

Por sua vez, para a Equipa espanhola e com basemsstudos referentes as escolas
secundarias, as aulas de 30 ou 40 alunos seriastitaidas por unidades pedagdgicas de 200
ou 300 alunos reunidos para emissoes televisimagirapos de seis ou sete e trabalhando de
forma quase independente. Esta Equipa considengpartante que um conjunto de normas
minimas fosse uniformemente aceite no que diz tespe equipamento, ao mobiliario, ao
funcionamento geral e aos espacos destinados e epara que todos os alunos tivessem as
mesmas possibilidades de aprender. Procurando whads, para que as escolas
beneficiassem de normas equivalentes, recomendewadarea por aluno ndo poderia ser
idéntica em todos os estabelecimentos, com a meapacidade porque tende a ser mais

elevada nas pequenas.

%9 Expressdo usada na documentagdo consultada.
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Para além da Escola-Piloto do ensino primario,Ugaitpropds também uma Escola-
Piloto do ensino preparatdrio em Mafra, para aluhms 10 aos 14 anos, um tipo de ensino
novo no Pais, de inspiracdo francesa, correspomdenimcycle d observation(OCDE,
1961). Cumprindo uma escolaridade obrigatéria mgdola, os alunos poderiam, depois dela,
ingressar na vida activa ou prosseguir os seusi@stnos liceus ou escolas técnico-
profissionais.

Trés solucbes se colocaram entdo quanto aos espsgolares a ocupar: que estes
dois anos fossem leccionados nas escolas de epsimario, ou nos liceus e escolas
profissionais, ou construir novos edificios, comgue seria destinado a esta Escola-Piloto de
Mafra para a qual estavam estimados 700 alunos. dReg a construcédo destes edificios se
justificasse era necessario um numero suficientdud®s, problema que ndo se colocaria nas
zonas de grande densidade demografica, mas qaeldéril de solucionar nas zonas rurais.

Na Jugoslavia, por exemplo, algumas colectividagesveitavam parte dos espagos
escolares para o ensino nocturno dos adultos. Nanten muitas destas possibilidades
ficaram por explorar. A experiéncia ja adquiridatas dominios, com o apoio da OCDE,
provinha de paises em que a situacdo econdmicdniathativa, pedagogica e técnica era
radicalmente diferente.

No que diz respeito a tomada de decisfes e seusnimems, as equipas acharam
necessario criar ummrganismo de pesquisa e de desenvolvimpata ajudar 0s responsaveis
pelas politicas educativas a explorar as reperegsdas diversas solucbes possiveis e para
encontrar novas solugbes arquitectonicas, técnécaadministrativas perante os novos
problemas pedagogicos e a medida que eles se calnd®CDE, 1968, p. 88).

Propuseram igualmente a criacdo de amganismo de planificacdo de programas
encarregue de coordenar as necessidades em nuséramstrucao escolar, de estabelecer e
manter actualizados, planos de desenvolvimentaniddd os locais de implantacdo de
escolas e as prioridades na escolha dos novogejem funcdo das prioridades e recursos
financeiros e ainda de assegurar que 0s recursasiseonvenientemente distribuidos pelos
projectos em questao.

- Intensificacdo da utilizacdo das escolas existentes

Uma das caracteristicas observada por todos asspaésticipantes no Projecto DEEB
foi 0 éxodo que existia das zonas rurais para @ades, 0 que levava a um aumento do
namero de alunos em idade escolar ao redor destasnevos aglomerados edificados mas

com falta de edificios escolares. Ou, por outr@lawnas habitacionais ja muito degradadas
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onde as escolas existentes sofriam diminuicdo wleal Tudo isto conduzia a uma reducao

do numero de lugares vagos de frequéncia, "utdizdwno universo dos edificios escolares

existentes e, consequentemente, uma sobrecarga géterminadas escolas. Por isso fazia
falta criar novos espacos, tanto para satisfazenemgssidades que seriam geradas por
migracdes futuras, como as que se apresentavarmmjag existentes.

Uma vez eliminados os edificios escolares degradaddora das normas vigentes, 0s
restantes poderiam estar localizados em locais nfize respondiam aos objectivos dos
programas de utilizagcdo. Procedendo, a modificac@es se possivel, a ampliacbes
necessarias, poder-se-ia obter um acréscimo coagaleda capacidade de acolhimento
desses edificios. E é provavel que esta formareder novos lugares suplementares para 0s
alunos, fosse mais rapida e menos dispendiosa ques&rucao de novos locais equivalentes.

Por isso, 0s paises participantes do Projecto Digsigam dar prioridade as pesquisas
orientadas nesse sentido. Foi entdo apresentaddoumala para a determinacdo de novos
lugares necessarios desde o0 ano 1 (inicio do esatelam ano designado de

Nt=P1+ Et - (N1 (1-nt/100) +A)"°.

Com esta formula, conseguia-se um vasto campotddaegue deveria ser abordado
se os diferentes governos dos paises particippreésndessem que os recursos destinados a
construcdo escolar fossem utilizados de formaz{il0&LDE, 1968, p. 74).

Seria necessario analisar os recursos reais ddisi@sliescolares e determinar o
namero de escolas que, a partir de uma data deimiei estariam irremediavelmente abaixo
das normas ou deixariam de ser funcionais devi@raigracdo. Depois, examinar-se-iam as
que sobravam, N1 (1-nt/100), a fim de decidir qaaisnodificacbes ou acrescentos a propor
e no fim, determinar-se-ia 0 niumero de vagas sugl&mes que se obtinham.

Para tomar tal decisdo seria necessario, naturtdmgmoceder a uma analise
minuciosa dos custos e das vantagens a ter em conta

E provavel que esta forma de fornecer vagas suplkames para alunos fosse mais
rapida e econdmica do que a construcdo de novoac@spequivalentes e 0s paises

participantes teriam toda a vantagem em dar pededis pesquisas orientadas neste sentido.

0 P1 corresponde ao nimero de alunos do sistema, aEbchrresponde ao nimero de alunos novos
que entram no ano IN1 corresponde ao numero de vagas existentes no amd dorresponde a uma
percentagem dbl1 — vagas que deixaram de ser necessarias (emigrdc&orresponde ao nimero de novas
vagas disponiveis em escolas antigas gragas a ethamadministragdo do espaco.
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4. Avaliacéo de custos e seu controlo

Reconhecia-se a necessidade de serem feitas mewsdrectas e estabelecer um
controle de custos que garantisse que as despsSamdas produziriam 0s resultados
esperados.

A avaliacdo dos custos de um edificio escolar npvonto a funcionar, incluiria os
seguintes elementos: escolha de um terreno; pg&uado terreno — esgotos, terraplanagens,
agua, etc; construcdo do edificio; aquisicdo de illddb, aparelhos e material escolar;
aquisicao de livros e outro equipamento pedagogiestimativa das despesas de
funcionamento capitalizadas e das despesas gerais.

Ha a salientar que no Projecto DEEB ndo estavanid®, incluida a aquisicdo de
livros e de outro equipamento pedagdgico. Por olatoe, as despesas de funcionamento
capitalizadas constituiu um elemento novo que sel@@u na reunido de trabalho de 1964 e
num relatério elaborado por essa ocasiddjtilisation Efficace des Ressources pour la
Construction Scolaireapesar de as equipas nao terem conseguidogastifinecessidade da
sua introdugéo, no final dos seus trabalhos.

As equipas do Projecto depressa perceberam queelan@aioria, estes elementos nao
podiam ser separados. Por isso, a primeira medidamar para controlar os custos
eficazmente consistiria em estabelecer um sisten@odtabilidade adequado; era necessario
saber exactamente quais 0s custos de cada itemrefeédo.

Todas elas observaram que o custo do metro quaéradouito variavel de pais para
pais e de regido para regido. Por exemplo, a Equgum analisou os custos de méao-de-obra e
de materiais nas cinco regides diferentes do patotcomo base a regido de Atenas: o0 custo
das construcdes escolares era 5,2% superior nagres urbanas, de 15,9% nas planicies
rurais, de 35% nas regiées de montanha e de 5139%has.

Por outro lado, verificaram que havia uma relagdega entre 0s custos e as normas.
Assim, as normas deveriam ser definidas com miat@za e as preconizadas pelas equipas
deveria corresponder um valor pecuniario do metradcado. Logo, seriam recomendadas
normas minimas de qualidade e de construcdo e ummmide area total destinada as
actividades de ensino, conforme mostra o Quadgo n°

ApoOs pesquisa, chegaram a conclusdo que essasngdsr eram imputaveis, em
grande medida, as diversas opc¢fes, ou seja, adsoksrolhida pelo arquitecto quando
estabelecia os custos do projecto e as caraatesdtieterogéneas das normas. Este tipo de
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analise por decomposicado dos custos foi, pela pamez, realizado no Reino Unido; as
técnicas a utilizar foram discutidas na reuniad @4, em Londres.

Além disso, as equipas do Projecto DEEB constatapamas areas brutas das plantas
excediam, em muito, as areas reservadas as adegdaucativas e que, portanto, a diferenca
existente serviria para a zona de servico ou anediaa (arrecadacgdes, corredores, vestiarios)
a qual teria que ser regulamentada e logicamedtida ou optimizada com outros servicos.

Convém referir que os valores apresentados pelguieurforam calculados pelo
Projecto DEEB e n&do seriam necessariamente dessirsmg@or em execucdo. Serviram para
determinar os custos finais. O exemplo abaixo aptado € para criancas dos 7 aos 10 anos.
A equipa jugoslava analisou as necessidades deasstmdimensdes e tipos diferentes. Foi a
partir da superficie minima que calculou a supierfitixima bruta correspondente, aplicando
entdo a essa superficie uma taxa uniforme por nwismlrado a fim de obter o custo
standard E a &rea minima obrigatoria compreendia ndo stamas espacos reservados ao
ensino, mas também outros locais como a cozinhasepgicos administrativos, etc.,
indispensaveis para o funcionamento de um estafmgrto de ensino, pelo que dificilmente
podera ser comparada com a situagado portuguesa.

Quadro 2 - Area minima e maxima recomendada e custgor aluno.

Paises Numero de alunos Area minima Area bruta Custo por aluno
por escola reservada ao ensino | maxima tedrica
primaria por aluno, em m2 por aluno, em
m2
Grécia 240 2,35 3,93
360 2,30 3,90
480 2,37 3,82
Portugal 160 2,0 3,45 3.450%00 (a)
240 2,0 3,40 3.400$00
320 2,0 3,30 3.300$00
400 2,0 3,28 3.280%$00
480 2,0 3,23 3.2303%00
Turquia 120 Rural 1,10 1,68
200 Urbano 1,48 2,83
400 “ 1,55 2,68
Jugoslavia 144 2,6 3,6

O custo em Portugal relaciona-se com a area brékénma tedrica por aluno.
Fonte: (OCDE, 1968, pp. 123,124,126,127)
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Como podemos observar a area minima e maxima poutaluno em Portugal € das
mais baixas ficando logo a seguir a Turquia e abaix Grécia e da Jugoslavia. A area
méxima bruta e o custo por aluno diminuiram em d&ngo aumento do nimero de alunos

por escola, devido & economia conseguida nas onagns e espagos exteriores.

Quadro 3 - Estimativa do investimento necessario pa assegurar a expansao do
ensino primario portugués apos aplicacdo das recomdacdes

Portugal: 7000 novos lugares nas escolas primarias Escudos(pregos de 1965)
- Prego médio de 3 645%$00 por aluno 25 515 000$00

- Pelo custo recomendado de 3.500$00 por aluno 24 500 000$00

- Economia resultante 1 015 000$00

Fonte (OCDE, 1968, p. 145).

A partir deste Quadro, podemos verificar no queersa a Portugal, com base na
criacdo de 7000 novos lugares nas escolas de gmsmario e aos precos de 1965, haveria
uma economia nas despesas na ordem de 1.015.0p8&00m custo recomendado de 3.500
escudos por aluno num total de 24.500.000$00. Cermiate novas vagas é fundamentado na
estimativa formulada pela equipa do Projecto Redi@io Mediterraneo, em funcdo das
necessidades entre 1968 e 1974 (OCDE, 1968, p. Mpartir deste ultimo ano, seria
preciso, para satisfazer as necessidades minionascér mais 2.288 novas vagas.

A continuacdo destas pesquisas poderia permitir,dievida, realizar economias ainda

maiores.

5. Processos de financiamento e de tomada de decisdes

Quanto ao processo de financiamento, um dos aspschye o qual todas as equipas
estavam de acordo, era 0 de se assegurarem gas, dtser lancado qualquer projecto,
deveriam existir os fundos necessarios para aeal@zacdo. Além disso, seria necessario
avaliar com precisdo, antes do fim dos trabalhasisto definitivo de cada projecto. Convém
referir que o0 montante total dos fundos disponipersum periodo de tempo era limitado.

Houve, porém, um aspecto que foi negligenciado ease todos 0s paises: a previsao
de somas regulares para assegurar o funcionamentadi edificio depois de concluido

(aquecimento, iluminacao e reparacdes) e para temam bom estado. Esta incumbéncia era

82



geralmente deixada a cargo dos municipios, algens caréncias financeiras grandes e
incapazes de suportar um novo encargo. Foi a equgga que propds a criacao de um fundo
destinado a financiar as reparagdes correntesreegsaobras maiores, seria contratado um
empreiteiro, remunerado com base numa tarifa umitanica, quaisquer que fossem o0s
trabalhos a efectuar em cada escola. Este sistagemizado pela mediacdo de Servigos de
controlo local, seria responsavel por assegurarirecgdo técnica e dar as instrucdes
correspondentes as reparacdes a fazer e as foadedid preencher.
Para que se pudessem determinar os limites dags#ssg exercer um controle

perfeito dos custos, tornava-se necessario querémbtas autorizados fossem conhecidos

antes do arquitecto concluir os seus planos.

6. Limites do estudo efectuado pelas equipas

Dado o caracter inovador destes trabalhos, as &sjuifo puderam abranger todos os
tipos e niveis de ensino publico dos seus paisE®DE) 1968, p. 75). O que se esperava € que
elas continuassem as suas pesquisas 0 mais possitempo e que apos estabelecer a
validacdo dos seus métodos de trabalho, pudessetimuw@r a beneficiar da ajuda de cada
Estado sem precisarem da contribuigéo financei@@@aE.

Como ja referimos em outro Capitulo, o Reino Urfeloum grande esfor¢o para pér
em pratica um programa de construcado escolar n@ueEsa, o qual serviu de experiéncia.
Teve grandes dificuldades econdémicas durante ess@dp, mas que nao terdo sido
superiores as apresentadas pelos paises partegspanProjecto DEEB.

Para mostrar a aceleracdo na construcao que pe#erigecessaria, € apresentado no
quadro que se segue, 0 numero de novos lugaresegigziam que criar em cada ano, para

que, em cada pais participante, a construcéo sseg@ mesmo ritmo do Reino Unido.
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Quadro 4 - Estimativas de necessidades de constrogdara seis anos

Espaco temporal NUmero de lugares necessarios

Portugal Espanha Jugoslavia

Escolas Primérias Ensino secundario Escolas primérias

Total para 6 anos 7000 771 900 278 322
Média por ano 1166 128 650 46 387
Ano 1 910 100 347 36 182
Ano 2 840 92 628 33 399
Ano 3 910 100 347 36 182
Ano 4 1120 123 504 44 532
Ano 5 1400 154 380 55 664
Ano 6 1820 200 694 72 363

Fonte (OCDE, 1968, p. 148)

Os obstaculos para o cumprimento destas necessigadsavam por falta de dinheiro,
de pessoal profissional e de técnicos. E, relatrdenao aco e a madeira para a construcao,
diremos que existiam em quantidade insuficienteatingiam precos quase proibitivos. No
entanto, estas dificuldades ndo afectavam da mésma os varios paises; por exemplo, a
Turquia, a Grécia e a Jugoslavia sofriam aindaltie fle rede de camionistas.

A migracdo da populacédo para os aglomerados urkfam@scom que houvesse uma
urgéncia na construcao ou ampliacdo de escolaseFer que ter em conta as verbas, a mao-
de-obra e os materiais.

— A necessidade de reforma nas politicas educativas

Para que fosse possivel uma expanséo apreciaeehdrucdo escolar, reconhecia-se
ser preciso resolver alguns problemas fundamentéésentes as politicas educativas. E as
varias equipas depararam-se com este problema e deria dificil resolver, pois
correspondiam a necessidades econdmicas e sog&igrgssupunham a expansao escolar e
que incitariam a reconsiderar as politicas de ensin

A cet égard, le projet DEEB a mis en lumiére uneaspnnatendu de la
construction scolaire. Il est impossible de déveérd enseignement si les écoles
ne sont pas prétes a temps et elles ne peuvemne Igte si les décisions

" "es chiffres indiqués pour les pays participanPaoject DEEB représentent des estimations ds leur
besoins pour six ans, qu’on a réparties a titneetih@le suivant le schéma d"accélération du Royaume-
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fondamentales les concernant sont prises suffisanitéeé (OCDE, 1968, pp.
78,79).

Assim decisdes urgentes deveriam ser tomadas ggadude algumas questdes que se
levantaram e que passamos a apresentar.

1.2) Que tipo de escolas iriam construir 0s pgiaescipantes?

Como exemplo, poderemos referir a hipétese de ronsina escola secundéria, que,
nao sendo uma escola profissional, estaria mastada para as artes e a tecnologia ou, um
liceu, que prepararia os alunos para acesso a mstituicdo de ensino superior. A questao
que se colocava entdo era, por que razao naohpaeth as duas, 0s espagos comuns, tais
como cantina, ginasios entre muitos outros, pavaauia de meios.

Em Portugal, a criacdo do ensino preparatorio deinensecundario colocou de
alguma forma este problema. Se os especialistgecassem as instalacbes e espacos
necessarios para os estudos especializados, nigiediéntral, e outros espacos, menos
exigentes, nas instalacdes periféricas, seria dexgpe conveniente a realizacdo de uma
avaliacao dos programas em funcéo dos factore®stoos, pedagdgicos, sociais e politicos.

2.8) Qual a duracdo maxima admissivel do trajentceea residéncia do aluno e a
escola? Qual a percentagem maxima de alunos gamtde efectuar o percurso com uma
maior duracao? Qual deveria ser o trajecto maigdam efectuar pelos alunos excedentes?
Ter-se-ia que prever meios de transporte espegeaes fazer chegar as criancas das zonas
periféricas?

Tratava-se de questdes de politica educativa as tijlaa cada governo que responder
tendo em atencao a pergunta principal — Em que @alpaar as escolas e com que critérios?

3.%) Que medidas implementar para intensificarli@agdo dos espacos escolares?

4.2) Qual a politica de colocacao e ocupacéao difegsores?

Em certos paises, o niumero de horas que cada swoftaisha que leccionar estava
regulamentado. A questdo que se colocava era sespeco de tempo que serviria para
descansar e preparar as aulas, 0s professoresetivesitra ocupacao.

Seria correcto exigir a estes professores queskrasa escola 0 mesmo numero de
horas que os seus alunos para que os edificiotam@udessem ser utilizados de forma
mais eficaz? Deveriam os professores especializdidasem a preparar trabalhos que
gualquer outro, menos qualificado, poderia redhizar
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As colocacdes dos professores efectivos, o numertattas de aulas dadas por
semana, o numero médio de alunos por aula, eramctaspque, em conjunto com oS
anteriores, teriam que ser estudados.

5.8) E ndo era menos importante a politica em matér programas que se teria que
pensar, para cada tipo de escola. Os planos dagtrugies dos edificios deveriam ser
suficientemente versateis e adaptaveis para qase pstlessem funcionar com varios tipos de
programas de ensino.

O levantamento de todos estes e outros problemégava a criacdo de uma nova
politica educativa em cada pais.

— Planificacdo das implantagdes e prioridades

Os trabalhos das diferentes equipas mostravam rque adoptados critérios bastante
fantasistas para determinar os locais de constraggioovas escolas (OCDE, 1968, p. 82).

O Projecto Regional do Mediterrdneo propds a taopaises a realizacdo de uma
previsdo das necessidades futuras em matéria deeSegundo o PRM, se quiséssemos
assegurar uma utilizacdo eficaz dos recursos dstrogdo escolar, faria falta estabelecer
planos de desenvolvimento para decidir o localng@lantacdo de cada escola no ambito de
um programa de expansao e, como seria impossinetraor todos os edificios a0 mesmo
tempo, ter-se-ia que fixar prioridades.

A elaboracéo de planos de desenvolvimento nacmmnaégional constituia em todos
0S paises uma necessidade premente. Estes plalizariamn, como ponto de partida, os
edificios escolares existentes para antever o mmervagas para alunos de que podiam
dispor em relacdo as caréncias detectadas.

Em Espanha, foi realizado um estudo extremamentgleto das necessidades das
diferentes provincias tendo-se examinado as regi@sais, as zonas geograficas, os meios
de transporte, a situacdo demografica, economectagngica e social. Segundo o relatorio da
OCDE, o unico defeito deste estudo foi s6 ter amwdo ensino secundario geral (OCDE,
1968).

O relatorio da Equipa turca apresentou, em anemv,atlas escolar do pais, que
mostrava a situacao real de cada uma das suaogingas e, partindo das previsdes dos
movimentos demograficos resultantes dos estudose smlrrescimento da agricultura, da
industria, dos transportes e da habitacdo, os pldeeeriam delimitar as zonas escolares com
vista a melhorar a politica de ensino. Assim, astragdo de edificios escolares resultaria da

interseccédo entre o ensino, o desenvolvimento ecmadgeral e o ordenamento do territorio.
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— O desenvolvimento escalonado

Um outro aspecto dos planos de desenvolviment@apagsla antecipagcéo das taxas
provaveis de crescimento da populacéo escolar denz@na para que se pudessem construir
escolas, de forma progressiva.

A Equipa espanhola defendeu entdo que as escolam tque ser construidas de
forma que pudessem ser extensiveis ou ampliadasdguaecessario. Prop6s que fossem
implantados edificios de pequenas dimensdes gpedsssem ampliar e em maior numero de
zonas de preferéncia a grandes estabelecimentasieeros localidades do territorio, para
satisfazer as possiveis exigéncias a longo prapmojds, ainda, que as zonas comuns fossem
sobredimensionadas pensando em futuras ampliagdesmo que 0s custos iniciais
estivessem ligeiramente superiores, justificayeiss haveria, posteriormente, uma economia
por aluno bem maior do que se efectuasse uma OAGCAO0.

O relatorio desta Equipa sugeriu ainda confiar, m 80 Departamento, a
responsabilidade das construcdes escolares que esttio distribuida por muitas Direccdes
do Ministério da Educacéo Nacional.

A Jugoslavia apresentou outro exemplo. Neste @aigsponsabilidade do ensino
elementar era incumbéncia Unica e exclusiva de cadauna ou de cada municipio, ndo
havendo um poder central. A Secretaria do Ensid@ €ultura de cada Republica constituia-
se, no entanto, como intermediaria e, com os et dos trabalhos apresentados pela
Equipa, grandes progressos se conseguiram em anaéecoordenacao.

A Equipa turca propds a "criagdo de um organismimaeente com o fim de dirigir
e/ou coordenar todas as actividades respeitartessirucédo escold?; responsabilidade que
era partilhada pelos Ministérios da Educacdo e @asms Publicas, pelas suas Direccoes
Provinciais e pelas Camaras.

Em Portugal, a Equipa do Projecto DEEB, como jérnefos, composta por varios
arquitectos e engenheiros do Ministério das Obuddidas e educadores e administradores do
Ministério da Educagcdo Nacional, estabeleceria wmpla coordenagdo entre os dois
Ministérios (OCDE, 1968, p. 85).

— As dificuldades em recursos humanos
Os recursos financeiros nao foram as Unicas difedlés que se colocaram sobre a

construcdo escolar. Todos os paises tinham difidalsl em mao-de-obra especializada.

2 *D’un organisme permanent afin de diriger et/owcderdonner toutes les activités ayant trait a la
construction scolaire" (OCDE, 1968, p. 85).

87



No entanto, duma forma geral, a méo-de-obra nadifigada era abundante. Na
Turquia esta abundéancia era de tal ordem que sraomnra estimulos fiscais para encorajar a
utilizagdo de métodos de producdo com elevado cgeerfe de méo-de-obra. Resultou num
paradoxo curioso. Certos distritos ndo possuiamlonal 0s materiais ou componentes
necessarios a construcao escolar, pelo que a agportde elementos pré-fabricados
provenientes de outras regides constituiu a solumgais pratica. Mas a pré-fabricacdo era
considerada como um modo de producdo essencialmedtstrial, precisando de um
coeficiente de capital elevado. Os responsavet®suioram confrontados com a publicidade
dada a volta das escolas pré-fabricadas constreiaSkopje e Ljubljana na Jugoslavia.
Depois de terem sido comparados 0s seus custoggaoias construidas, nessa mesma época,
pelo método classico, a Equipa turca ficou em aiiedi de afirmar que o custo da escola pré-
fabricada (concluida em 7 meses) seria superioB& Perante esta diferenca de custos, a
Equipa abandonou o tipo de construcao pré-fabricada

Se nos reportarmos a experiéncia alcancada peiesspgue ndo participaram no
Projecto DEEB, percebemos que as equipas partiepdariam de atender, em especial, a
trés condicdes para aplicar, com sucesso, a priedgBo na constru¢do escolar. Primeiro, era
preciso capital financeiro para construir a fahricaque constituiria um obstaculo se
pensarmos nos paises participantes no Projecto.ségundo lugar, para justificar este
investimento, era necessario que os fabricantegessém seguros, ndo sé que a procura dos
seus produtos ndo baixava de certos valores minmassque se iriam manter. No entanto,
ndo podemos esquecer que as politicas de constregémar dessa época ndo eram
encorajantes no que se refere a estes dois p@aissy volume de investimentos consagrado
as escolas ndo era conhecido com a devida anteted@&m mesmo tornado publico. E em
terceiro lugar, nos paises do Projecto DEEB, poueampresas de construcdo eram
suficientemente importantes para possuir ou espargregar 0s quadros necessarios para
levar a bom termo os trabalhos de montagem e @isfaoniveis no momento preciso que as
varias fases o exigissem.

Pelo Relatério da OCDE de 1968 e segundo o padecequipa espanhola, das 34 000
empresas de construgcdo em Espanha, 85,6% empreganas de 25 pessoas. Teriam, no
entanto, que recorrer a pré-fabricacédo, se quisesscar a construcdo escolar nos niveis de
producao desejados.

Perante estas realidades, convinha procurar a meshg;do em cada pais. A primeira
medida a tomar consistiria, com toda a evidénaia, persuadir os fabricantes de que o
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volume de trabalho ndo desceria para valores abdeéxaertosplafonds pelo que seria
recomendavel que se tornassem publicos com a maiecedéncia possivel, os volumes de
investimentos previstos, em cada ano, para a cadstrescolar (OCDE, 1968, p. 90).

Além das dificuldades com a pré-fabricacdo, todopaises participantes sofriam de
uma escassez de arquitectos, engenheiros e defonisos. Essa era uma das razbes pela
qual tantos edificios foram construidos em sérlmes®@ mesmo modelo. Todas as equipas
chamaram a atencdo para este problema de constragédase num Unico modelo. E isto
porqgue nem todos os terrenos eram iguais, plampesfeitos para a implantacdo do edificio
projectado pelo que todas as modificacfes a seztas levavam, a maior parte das vezes, a
derrapagens no orcamento, ja para nao fazer refar@nfalta de méao-de-obra em certos
locais.

Por outro lado, os detalhes de construcdo impasiosaderno de encargos, podiam
exigir o emprego de materiais ou de métodos impeissde obter ou aplicar no local onde a
escola seria construida. Todas estas modificag@s sempre onerosas e impunham aos
arquitectos, engenheiros e técnicos uma sobreadegérabalho, o que exactamente se
pretendia evitar, ja para ndo apontarmos os prasesurgidos durante a prépria construgédo
que resultavam em interrupc¢des prolongadas nosltwad

Embora néo inserido no Projecto, lembramos aqeiaiario esloveno que refere que
"a analise dos custos e do tempo de uma operagdpleta de pré-fabricacdo apresentou as
seguintes percentagens: 1) Fundacdes e obrasrénes 20%; 2) Grandes obras 30%; 3)
Obras finais e acabamentos 50%" (OCDE, 1968, p. 92)

A normalizacdo dos elementos das obras finais df#ehcarpintaria, divisorias, etc.)
permitiria realizar as maiores economias de tem@mleeiro. Por outro lado, os trabalhos de
acabamentos representavam 47% do custo da comstsegélo sO a parte de pintura de 23%.

Partindo destas hipoteses, as equipas envolvidamzavam que para organizar
racionalmente a construcdo escolar deveria sertadiogp método classico, aperfeicoado,
para as fundacbes e grandes obras, normalizandelemsentos dos trabalhos finais,
fabricando-os industrialmente e, sempre que pdsseduzindo os custos dos acabamentos.
E ainda, ndo substituir os responsaveis no deaasobra (OCDE, 1968, p. 93). Por estas
razdes, as equipas concluiram que a execucao dArwEOL escolar em todos 0s seus
detalhes, deveria ser de um s6 e mesmo organismiongo de todo o trabalho, desde a

apresentacao do plano até a entrega da obra &daliz
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7. Cooperacéao internacional

Esta nossa pesquisa foi, para nds, muito imporfaitedescoberta dos mais variados
problemas que se colocaram aos paises do Proj&tf® @ ficaria incompleta, no nosso
entender, se ndo fizéssemos referéncia as consgagi@lo Projecto no plano de cooperacao
internacional, tanto para os paises participardeg@ara todos 0s outros.

Como no caso do Projecto Regional do Mediterracada pais foi encorajado a
procurar solucdes adequadas aos seus proprioeprakl embora participando num Projecto
que ajudaria a perceber que havia dificuldades nemem principio, o que estimulou o
exame metodologico das duvidas habituais e perradader a conhecimentos técnicos que
existiam noutros locais. Por outro lado, o Projé2EEB permitiu verificar na pratica o papel
que desempenhava a assisténcia técnica numa vieedeolgperacao internacional.

Entre todos os problemas ainda por resolver ou medesconhecidos que se
colocaram aos paises inseridos no Projecto, detsndwam sobre os outros: a penuria de
capital e a escassez de pessoal de nivel profidkrabalhadores da construcdo qualificados.

A assisténcia técnica fornecida no ambito do Ptojeajudou as equipas nacionais a
perceber mais claramente a natureza dos probleanesndtrucéo escolar dos seus paises e as
medidas necessarias para os resolver. Os trabddisosquipas, juntamente com as pesquisas
realizadas, provaram de forma indiscutivel que resttacdo escolar ndo era essencialmente
um problema tecnoldgico, mas sim, um nuamero sicatiffo de problemas cuja resolucao
exigia um conjunto harmonioso de competéncias tdsnpedagogicas e administrativas.

Para que a assisténcia técnica fosse eficaz, aénftdta um especialista aqui e ali,
mas sim, uma equipa de especialistas para cadasrdifdrentes paises e que se integrasse
na equipa andloga, nacional, do pais benefici&m. necessario que essa equipa de
especialistas trabalhasse a tempo integral neatesspdurante, pelo menos, dois ou trés anos
dando formacéo a equipa nacional para que os semrbros pudessem ficar aptos a enfrentar
os problemas que estavam enraizados na cultur&raciigdes e nas praticas nacionais.

Assim, a assisténcia técnica seria ndo s6 essemagatambém prolongada.

Contudo, sem dinheiro, nenhum tipo de construcéa pessivel.

Uma espécie de projecto-piloto bem orientado @oisa a melhor forma de
consolidar os resultados do Projecto DEEB e devata-los no futuro. Os problemas nao
eram iguais em todos os paises que decidiram delsenwo seu sistema de ensino. Havia
conflito entre as aspiragdes e 0s recursos; neeekside ligar a construgdo das escolas e a
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politica educativa; adoptar as normas criadas ssbpgaticas existentes em matéria de ensino
e adaptadas a evolucédo pedagogica, social, ecoa@écnica.
O Projecto DEEB apareceu como um protétipo queaapsdrvir de modelo para o

futuro de uma cooperacgéo internacional alargada.
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CAPITULO VI — O Projecto DEEB em Portugal: dos
trabalhos realizados
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ApoOs caracterizacdo do Projecto DEEB num ambitmatio e internacional, convira
analisar como decorreram os trabalhos em Portafy@yés dos relatérios e dos contratos
apresentados pelo Grupo de Trabalho sobre Conssugscolares — GTSCE as entidades
nacionais e internacionais.

Este Grupo ficou obrigado a apresentar relatoriessais, elaborados a partir de
Marco de 1964 com base na seguinte divisdo deidati®s: i) pesquisa e analise em
edificios escolares; ii) estudo e analise de cusiipestudos técnicos e pedagdgicos; iv)
preparacdo de documentacdo. E um projecto de Relgp@ara comentario) em Junho de
1965, um Relatorio Preliminar e dois Relatoriosaksn

Este Capitulo é o resultado da anélise de todass efbcumentos existentes no

Departamento das Construcfes Escolares do MimistéarEducacao.

1. O desenvolvimento dos trabalhos

Relativamente a pesquisa e analise em edificiadagss, 0s técnicos deste Grupo de
Trabalho visitaram as seguintes escolas prim&ias:Domingos de Rana (Cascais), com seis
salas de aula para os dois sexos; St.2 Eulalia (si&nca de Xira), com uma sala de aula;
Sapataria (Sobral da Monte Agraco), com duas gaes os dois sexos; Bobadela (Loures),
com quatro salas para os dois sexos; SalvaterMagdes, com quatro salas de aula s6 para
rapazes ou raparigas; Paio Pires (Seixal), comsaitas de aulas para os dois sexos. E, em
Lisboa, visitaram as n.° 101 (masculina) e n.° {f@ninina), situadas em Alvalade,
construidas a partir de um projecto integrado nustud® urbanistico ja referido
anteriormente. Visitaram ainda os Liceus femininBgsinha Dona Leonor, em Lisboa
(Alvalade) e Rainha Santa Isabel, no Porto.

A estas, seguiram-se outras visitas a mais escglagpre com a presenca de um
educador, um arquitecto e um engenheiro. Delineasasonclusdes das conversas tidas com
os professores, elaboraram o primeiro rascunho a®mormas para uma escola do ensino
primario de 4 anos e foram preparadas propostas gaealizacdo de projectos-piloto de
escolas primarias e de escolas preparatorias.

No principio do més de Marco de 1964, o Grupo pmpam questionario que seria
respondido por educadores e, cujos resultados f@ami em conjunto com as visitas
realizadas as escolas e com os elementos retidagasonversas tidas com varios professores,

dar inicio aos esbocos do desenho da escola papéoito.
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No més seguinte, foram visitadas outras escolas pepresentantes da OCDE. Houve
uma tentativa de fazer estudos de caracter pedamgégstabelecerem-se conclusdes relativas
aos questionarios preenchidos pelos educadores.

A escola primaria-tipo escolhida seria destinad&é@alunos de ambos 0s sexos, com
quatro salas de aula e um espaco para cantina. égiddo das necessidades de caracter
pedagogico foram realizados 15 esbocgos pelos vargstectos do Grupo assim como uma
pesquisa de custos.

Em Julho de 1964, ficou concluido um programa daitectura, outro pedagdgico e a
possivel localizacdo do edificio "Test-School" oscd&a-Piloto indicando os locais para a

construcado e os custos limite (Portugal, 1964).

1.1 A reuniao de Londres (Setembro de 1964)

Por iniciativa da OCDE, foi realizada uma reuni&ambalho em Londres de 14 a 29
de Setembro de 1964 para estudo de problemas sfastconstru¢des escolares (Caldas,
1964).

Através do Relatorio apresentado pelo Grupo de almab sobre Construcbes
Escolares foi possivel saber que estiveram presaiéenentos dos varios paises sendo a
representacdo portuguesa composta por cinco meffibAassessdes de trabalho decorreram
num Colégio Universitario de religiosas catdliaa§avendish Square College

O Relatorio sobre os trabalhos da Reunido ficouddio pelos temas tratados nas
reunides e nos seminarlgspelos aspectos observados nas visitas a estabeftos de
ensino e pelas conclusdes. No entanto, a Equigaguasa refere que muitos dos aspectos
apresentados foram encarados como solugdes ingbesasestruturas inglesas, servindo
unicamente como exemplos de experiéncias com aesgltja conhecidos parcialmente
(Caldas, 1964).

Durante a reunido foram abordados os temas quegsers.

1) Estrutura administrativa das construcfes escoleoas,incidéncia em:

3 Victor Caldas e Quadros Martins, engenheiros; Matd Carmo Fernandes Ribeiro de Matos,
arquitecta; José Jodo Colen da Silva, engenhdirdgd@io Henriques, professor.

" Convém referir os autores dos temas discutidoseatadores dessa reunido: G.B. Oddie, arquitecto;
Eric Pearson, inspector do ensino e pedagogo; @jkbspector do ensino e pedagogo; James Niskatador
de custos; D. MacDowall, administrador; G. Wigglesth, arquitecto; J. N. Archer, administrador; Jdtay,
arquitecto.
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0 Politica e planeamento de construgao;
[0 Normas de construcéo e limites de custos;
[0 E técnicas para estudo de custos.

2) Arquitectura escolar e ac¢ao pedagdgica.

A Educacéo foi definida como um processo completaréscimento e de maturagéo.
E a Escola foi considerada como importante faceofadmacéo, devendo ser concebida de
maneira a fornecer "ambientes"”, quer para instrugdividual, quer para os contactos de
grupo; e ainda, entendida como comunidade escelanifndo ao professor fornecer aos
alunos ampla variedade de experiéncias.

3) O "controlo" das construcdes escolares nos aspErioE0s e econdmicos.

"Regra geral, na construcao escolar, o que € dadarégrama de espacos. Porém,
a gqualidade néo ficara totalmente indefinida, unea que deve obedecer a normas
minimas indicadas nos regulamentos de constru(@altias, 1964, p. 19).

As comunicacdes apresentadas salientaram a comqbmidade entre as regras
aplicaveis a construcao e os custos-limite, impeseloma solucdo de compromisso entre
a quantidade e a qualidade, segundo a seguintelt&irm

Quantidade (espaco) x Qualidade = Custo.

4) Analise e planificacdo de custos.

Ficou determinado:

[0 Estabelecer uma estimativa de custo realista;

[0 Garantir que o custo final fosse o indicado naresiva,

0 Apresentar uma distribuicdo I6gica do custo totateeos varios elementos que

compdem o edificio.
5) Incidéncia dos recursos materiais.
Os exemplos dados reportavam-se ao caso inglés quedoforam indicados os
seguintes niumeros: mao-de-obra, 30%; materiais; 86%pesas gerais, 15%.

Mereceram, especial atencdo, sugestdes de resalecpooblemas como a falta de
técnicos e, consequentemente, a necessidade dactwrde especialistas, a caréncia de mao-
de-obra, devendo ser efectuado, em cada pais psesteento de operarios empregados e
desempregados, e a falta de materiais de consfragh@ndo por iSso ser encarada a
producdo em série, a normalizacdo de materiaiaciéidade de transporte de regido para
regido, etc.

6) Qualidade nas construcdes escolares.
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Os patrticipantes na reunido formularam o probleenaabrdo com a seguinte formula:

Informacdao (investigacdo) x arte (concepcéo) =nadoedificio.

A premente necessidade de constru¢des escolamegpta todos os paises, exigia um
estudo sério apoiado em metodologia faseada nardodacao, informacgédo e pesquisa, no
desenvolvimento do projecto e na execucao. Paraage fase fosse produtiva impunha-se
um estudo exaustivo da fase anterior.

7) Custo de utilizagdo de edificios escolares.
Foi indicado que o preco de um edificio escolatomgo do seu tempo de vida, era
composto por parcelas relativas a:
[0 custos da primeira instalacao;
[0 custos de operacao;
[0 custos de manutencéo, reparacao e substituicao.

Do Relatério da Reunido, ha ainda a destacar asrgeg recomendacdes:

1.2 Conveniéncia de que o0s técnicos visitassemogieamente os edificios
construidos para verificacdo da utilizacdo diana dspacos, comportamento da materiais e
condicdes de conforto;

2.2 Contacto entre os Grupos de Trabalho para asstdgdes Escolares e o0s
investigadores da construcao pertencentes a diésréaboratérios de Engenharia;

3.2 Necessidade de estudos de iluminacdo e aqueoinme escala de paises com
condicOes geograficas comuns.

Ao longo de nove Seminérios que tiveram entdo lugar Londres, alguns dos
assuntos anteriormente mencionados foram examinatts detalhadamente e foram
discutidos, com maior profundidade, aspectos adtnativos e de custos.

Os participantes concluiram que seria indispensavekisténcia de um grupo de
trabalho em cada pais, constituido por pedago@ssopl técnico (arquitectos e engenheiros)
e administradores, formado por pessoas com espbéro e criador. Este grupo deveria estar
também autorizado a consultar ou a agregar ecotasneritos em equipamentos didacticos
e representantes de empreiteiros, cabendo-lherefagale formular padrdes de construcao
escolar, tendo em vista os recursos econdémicosmiggs e realizar uma fungdo educativa,
junto de todos os responsaveis pela construcadaespmmovendo 0s necessarios contactos
entre o grupo e outros elementos (Caldas, 1964).

Como ja dissemos, 0s presentes nesta reunidoaralizvisitas a escolas primarias

inglesas em Amersham, Finmere, Londres, Steven&yea Ponton, com capacidades entre
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0os 50 e 560 alunos. Os contactos com as realidegstedares permitiram a observacédo de
variadissimas solu¢cdes no dominio pedagogico, @aanico e técnico. Na sequéncia destas
visitas, foram salientados no Relatério, como asgete maior interesse:

- A unidade da acgéo educativa e o ambiente deigdde da vida na comunidade
escolar, reflectidos pelas construcdes escolarsaaaxpressao arquitectonica;

- A existéncia de subunidades, dentro da unidacidas

- A colaboracdo prestada pelas autoridades locaenfidades escolares, tanto com
estudos como em participagdo material, para a&oldgs problemas educativos;

- A existéncia de escolas mistas com instalac@esediciadas para os dois sexos mas
sem prejuizo da integracao social pretendida;

- A descentralizacdo e consequente diferenciacé@mtqua organizacdo escolar,
curriculos, programas e métodos didacticos depeéadgmincipalmente das autoridades
locais, apesar das estruturas escolares respeitaq@enmeabilidade escolar e 0 acesso aos
estudos subsequentes;

- Escolas abertas a comunidade local;

- Ensino primario obrigatério até aos quinze anosuéo difundido;

- Uma educacgdo integral que incluisse actividadesa-eurriculares assim como
actividades no exterior, "zonas verdes" (Calda64).9

- Uma grande polivaléncia de espacos com multiglazacdo das instalacdes
escolares, objectivo atingido através da concepggoitectonica e pelo mobiliario leve e
funcional,

- Um caracter de intimidade na vida escolar alcdémcam a reducao dos corredores;

- Existéncia de ginasios, pavilhdes desportivognepos de jogos em estreita ligacao;

- Descentralizacdo dos vestiarios e de espacos osddunos pudessem guardar
objectos pessoais. O nivel de educagédo podia 'lape® pela auséncia das chaves, nas
muitas gavetas — uma para cada aluno — espalhattagdificio escolar" (Caldas, 1964, p.
40)

- Grande colaboragcédo dos alunos na vida escolar @ahjectivo de integrar mas
também de dispensar funcionarios administrativis eigilancia;

- Um mobiliario leve e adaptado as muitas tareéatagogicas;

- Ambientes acolhedores quase de vida familiaroaiag

- Largas zonas para recreio e estacionamento pacaharios e alunos;
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- Excelentes solucbes de apetrechamento e recdrdasticos; "Inclusdo de Uteis
aviarios, de curiosas estufas, de pequenos ldg@xaldas, 1964, p. 42)
- Trabalhos escolares aproveitados para a decodacéscola;
- Existéncia de "sala comum" e balneérios colestivo
- Larga utilizacdo de materiais pré-fabricados;
- Eficientes dispositivos para satisfazer a vegdita o aquecimento e a iluminacao
natural.
A titulo de conclusdo da Reunido de Londres, formmunciados o0s seguintes
propositos:
1. Alcancar um trabalho de equipa onde todos os aspelet construcdo escolar
fossem devidamente ponderados;
2. Garantir que a informacédo obtida através da utifivados edificios fosse
levada aos projectistas de novas escolas;
Reduzir os prazos de construcao;
Estabelecer ligacbes estreitas com a industria;
Edificar a escala das possibilidades nacionais;

Estudar os problemas de conservacédo dos edificios;

N o g ko

Planear e programar detalhadamente e a longo prazo.

Os participantes puderam concluir que a organizaigiglaneamento escolar em
Inglaterra punha em destaque a importancia at@beaidhvestigacdo e ao estudo de novos
processos de planear e construir escolas. Esta deexperiéncias serviu para consolidar as
ideias defendidas pelos Grupos sobre a nova pedagogonseguentemente novos espacos e
acentuou a nocdo da necessidade de coordenacd® mmiagogos, administradores,
arquitectos, engenheiros. E também, dela poderndepeainda, a vida harmoniosa da
comunidade escolar. No entanto, o sistema inglésapontado ndo como solucédo a

generalizar, mas apenas como base para a disdsséamas em causa.

1.2 Trabalhos posteriores a Reunido de Londres

Em Novembro de 1964, relativamente aos estudosugueetes, era escolhida a
proposta arquitectonica da arquitecta Maria do ©aviatos entre as varias realizadas pelos
arquitectos do Grupo, para a Escola-Piloto do En$tnmario. A localizacdo em Mem

Martins, nos arredores de Lisboa, foi aprovadagpblmistérios da Educacdo Nacional e das
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Obras Publicas. Para a Escola-Piloto do Ensino aPaijrio, cujo projecto seleccionado
pertencia ao arquitecto Augusto Brandao, foi sugea sua construcdo em Mafra (Portugal,
1964).

Os protoétipos destes edificios foram entregues MBQ. para serem colocados no
Heliodon, equipamento que simulava o movimentoeagardo Sol e que possibilitava prever
os periodos de insolacao no edificio, durante @ @ia longo de todo o ano.

Para a preparacdo do mobilidrio da Escola Prepaatgerviram-se das medidas
antropométricas dos alunos das Escolas Prepamtu@génio dos Santos, Manuel da Maia e
Marquesa de Alorna.

Para o projecto da Escola-Piloto de Mem MartinstaBram-se, no total, cerca de 50
estudos, e o projecto final, ja referido, foi sukide & aprovacdo dos Ministros das Obras
Publicas e da Educagdo Nacional apesar de nao @staluida aMemoéria Descritiva e
Justificativa(Portugal, 1965c)

O Grupo de Trabalho sobre Construcdes Escolarekimta das Construcdes para o
Ensino Técnico e Secundario do MOP continuaria @esamtar relatorios dos trabalhos
efectuados desde Marco de 1965 a Maio de 1966 ps&umokrvisionados pelo engenheiro
Quadros Matrtins.

No dia 26 de Abril de 1965, a Equipa portuguesasgntou ao consultor da OCDE,
arquitecto Oddie, o projecto-piloto em "despretesei exposicdo’na Escola Eugénio dos
Santos, (Portugal, 1965c), chamando a atencdogsaectos relacionados com o estudo do
mobilidrio — mesas e cadeiras —, para as normasodstrucdo e para a possibilidade de
execucdo de outros projectos-piloto mas recorremdelementos pré-fabricados. Aquele
Arquitecto aproveitaria ainda esta sua estadiaa peitar o local da edificacdo da Escola
Primaria-Piloto e dar a conhecer os objectivos rdxima reunido, a realizar em Paris, com
representantes dos outros paises envolvidos (Rariih5c).

Os membros da Equipa portuguesa continuaram osdosstde insolacdo e
desenvolviam o corpo principal dd&éormas para a Construcdo de Escolas Primarias
Entretanto, avancavam os estudos do projecto-pdatdscola Preparatéria a instalar em
Mafra ultimando-se o estudo sobre as correlac@pstactonico-pedagogicas e, ainda, com
base no curriculo, o estudo do niumero de espagusss@ios para 0S quantitativos da

populacao escolar.
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A Reunido em Paris ocorreu entre os dias 18 e 2dale de 1965, durante a qual
todos os grupos presentes concluiram da import@juegooderia vir a ter 0 prosseguimento
dos estudos sobre as normas em especial 0s espagEHs por aluno.

Ao Ministro das Obras Publicas de Portugal, nesesnm més, foi apresentada a
maqueta da Escola Primaria a escala 1:50 e algiog@s desenhados e escritos.

Um més depois,numa Exposicdo promovida pela GTSCE, para obseovar
desenvolvimento dos trabalhos, estiveram preseargellinistros das Obras Publicas e da
Educacdo Nacional, que foram acompanhados por svdicectores Gerais, Inspectores
Superiores, representantes do sector pedagoégiemsino primario, elementos do Gabinete
de Estudos e Planeamento da Accéo Educativa — GERABela equipa do Plano Regional
do Mediterraneo.

Convir4 lembrar que a missdo do Grupo de TrabattwesConstru¢cdes Escolares
(GTSCE, ou na designacao usada pela OCDE, "DEEB{$istia no estabelecimento, para
cada um dos tipos de edificio escolar, de normaareke e de estabilidade ajustadas, por um
lado, as exigéncias dos conceitos e estruturagpgias mais actualizadas e, por outro lado,
compativeis com os investimentos reservados a rcg@st escolar. Estes objectivos, mais
pormenorizadamente descritos no contrato iniciatois anos, assinado em 1963, entre a
OCDE e o Governo portugués, assim como as taretataptacoes executadas na vigéncia
deste contrato, constariam dos documentos do Grgdmidos no projecto de Relatorio
distribuido em Junho de 19@5cumprindo todos os aspectos preconizados natisfaes da
Reunido de Paris. Este trabalho constituia um esliog Relatério Final a submeter a
apreciacdo do Governo no termo dos trabalhos dgpdsri destinava-se a recolher os
comentéarios da OCDE e das equipas similares dossopdises (Portugal, 1966c).

Esse projecto de Relatorio chama a atencéo paltaade normas naquela época, com
excepcao das que se referiam a areas de terrgmosadas pela Portaria n.° 15 760, de 9 de
Marco de 1956, conjuntamente com o Decreto-Leih%35, de 8 de Dezembro de 1949

relativo & localizacdo do edificfb As escolas oficiais eram até entéo construidascdedo

S Este Gabinete foi criado pelo Decreto-Lei n.° &6,1de 16de Janeiro de 1965, “com objectivos
muito mais amplos e como 6rgao institucionalizadkstinado a estudar de forma permanente os problema
respeitantes a educacdo” (Telles, 1966a). Ao GHhirficou igualmente competindo o prosseguimento do
Projecto Regional do Mediterréneo, na sua 22 feske§, 1966a).

® Embora o afastamento que decreta de 200 m adsiesliéeja ainda hoje superado e prejudicado por

disposicdes legais recentes, este decreto naccestado revogado, mantendo-se em vigor a sua d¢smos
relativa a distancia minima de 12 m aos edificissokares em que é proibido erigir qualquer conatiuc
disposicéo esta que tem vindo a ser transposta@guiamentos dos PDMs.
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com projectos-tipo, 0s quais ndo serviam as inengidagogicas e ndo acompanhavam a
evolucdo técnica nos aspectos arquitectonicos strotinos. Todavia, condicionamentos
econdémicos e caréncia de recursos fisicos nao fi@mmia exclusdo do "Projecto-Tipo"
(Portugal, 1965a, p. 116). As autarquias locaispi@sn normas préprias que forneciam aos
projectistas, mas sempre dentro dos limites edeidels para 0s projectos-tipo. Em
contrapartida, os edificios escolares, construjolms entidades particulares, obedeciam a
normas promulgadas pela Inspecc¢éo do Ensino Rartao MOP.

A aquisicao de terrenos para escolas primariakeggamediante parecer das entidades
competentes (Direccao Geral do Ensino Primario ledagdo para as Obras de Construcéo
das Escolas Primarias). Esses terrenos eram apopatb Ministério das Obras Publicas e,
finalmente, adquiridos pelos municipios.

Para decidir o planeamento de toda a probleméticeagional, a longo praZotinha
sido criado, como ja vimos anteriormente, um org/ani de caracter permanente — Gabinete
de Estudos e Planeamento da Accdo Educativa. Co®@EgB faria referéncia, no entanto, a
uma falta de estudos de planeamento até aquela data

Os autores do projecto de Relatorio acentuam qseoaas periféricas dos grandes
centros onde se verificava alta valorizagdo dosenes, havia maior dificuldade nas
aquisicdes pelas respectivas municipalidades,petacecomendavam maior articulacao entre
0s Servicos e criacao de legislacao especial aquigdase a aquisicao.

Criticam o imobilismo imposto pelo projecto-tipo sdd&scolas Primarias, cuja
elaboracdo coube aos arquitectos da Direccio-@esaEdificios e Monumentos Nacionais,
por prejudicar as intencdes pedagdgicas e a ewliéchica nos aspectos arquitectonicos e
construtivos (Portugal, 1965a, p. 239).

A falta de normas especificas criava dificuldadeseguipas que eventualmente
elaborassem projectos especiais e poderia conasniucdes inadequadas. Por isso, 0 Grupo
de Trabalho prop6s que o GEPAE pudesse ter a sga 8ao so a elaboracdo de projectos-

tipo de escolas primarias dentro de um espirit@aealizacdo dos conceitos pedagdgicos,

" Definicdo do termo - Plano (ou planeamento) dasBapdo Escolar a longo prazo: Estudo das
necessidades nacionais (ou de grande parte ditiermacional) de um ou mais sectores do ensincapdtulo
das constru¢des. Num plano deste género ndo é&lkestiala uma ordem de execugéo e 0 seu custo éniletelo
por estimativa. Exemplos: PRMBlano dos CentenaripsPlano de Construcdes Escolares para o Ensino
Primario — Lei n° 2.107 (estPlano actualizou e deu continuidade a outro Plano adgm@gzo designado por
Plano dos Centenariogujo periodo de execug¢do ndo sera (de acordo camessdes) inferior a dez anos
(Portugal, 1965a, p. 231)
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arquitectonicos e construtivos como também, a dagio de estudos e realizacdes dentro
desta seccao, colocando todos os assuntos aocsdevigdas as entidades.

O Grupo sugere ainda o langamento de concursogpsibhpreciados a partir de ante-
projectos e com direito a prémios, assim como arorg¢do de Encontros para debate de
problemas relativos a construcdo escolar. Acreacainda, que os estudos sobre mobiliario
escolar feitos pela Direccdo-Geral de Educacaadidbesportos e Saude Escolar, eram
insuficientemente definitérios para a tarefa a qu@rupo se propunha, no que se refere aos
edificios-piloto previstos, isto €, uma verificagis medidas antropométricas dos alunos das
escolas primarias do Concelho de Sintra, elaboradaartir de questionarios. Lamentam a
inexisténcia de um organismo que centralize a hecel o processamento de dados com
interesse para a construcdo escolar em todos @smsais variados aspectos. O Grupo
afirmaria ainda que, entidades como as Direc¢oeaissde Ensino, o Instituto Nacional de
Estatistica, o Laboratorio Nacional de Engenhaiidl,© Gabinete de Estudos e Planeamento
da Accédo Educativa, ndo estavam ao servico dasragéss escolares, mas sim, da satisfacédo
dos seus proprios objectivos especificos pelo questificaria que este Grupo de Trabalho

sobre Constru¢des Escolares fosse considerado @@&o de caracter permanente.

2. A concluséo do primeiro Contrato do Projecto DEEB

Durante o més de Agosto de 1965, o Grupo faridwsdld do projecto de Relatdrio
Final enviando-o aos Ministros das Obras PublicadaeEducacdo Nacional, a OCDE
(directamente ao arquitecto Oddie), as outras EBQUIDEEB (espanhola, jugoslava, grega,
turca) conforme acordado na Reunido de Paris, de2ABde Maio de 1965. E continuaria a
colheita dos dados para a elaboracédo desse Rel&tdall.

Além deste trabalho, os membros do Grupo colaborara elaboracédo de uma ficha
(ver anexo IX) destinada a realizacadd#ata Escolar do Ensino Priméario

No més seguinte, com base nos comentéarios enviedosrquitecto Oddie, o Grupo
procedeu a acertos em varios capitulos do projget®elatério. Relativamente a Escola-
Piloto de Mem Martins, compila os dados de mensuraps alunos das escolas primarias do
Concelho de Sintra com vista ao projecto de mohilidAinda em Setembro, ficariam
estabelecidas as bases do anteprojecto a desenpaheea construgcdo da Escola-Piloto de

Mafra.
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Em visita realizada a 12 e 13 de Outubro de 196&rquitecto Oddie ajudou a
clarificar ideias acerca do tipo de relatorio atemnmo fim do ano e deu opinides sobre o
prosseguimento dos trabalhos (Portugal, 1965c). ipd& completou entdo os estudos
técnicos considerando importante elaborar, futurdemeelatérios (que seriam dirigidos ao
Governo) com um contetdo que permitisse ao MinsBympetente estabelecer orientacao
politica no sector da Educacéo no que se refesaassedificacbes, normas, custos e reformas
administrativas, com o objectivo desses elemergteram quantificados, a escala do pais,
atendendo a uma populacdo escolar previsivel (vexcaX). O nimero de novos lugares
necessarios seria determinado em colaboracdo d@RM assim como as bases qualitativas
dos estudos.

A tarefa do Grupo consistia em mostrar também atigatdes que as varias hipoteses
qualitativas no ensino tinham nos edificios e iad&s modificacdes possiveis que poderiam
conduzir a uma maior economia.

Ainda em Outubro de 1965, houve contactos ent@mogonentes das equipas DEEB
através do consultor da OCDE (arquitecto OddieRdMRengenheiro Prostes da Fonseca,
director da Equipa) e o consultor da OCDE para MRFRernau Limés) contactos esses que
serviram para incrementar o conhecimento das tanefauas.

Sem alteracdes na sua constituicdo, a Equipa doBDE&knhtinuava idéntica e
prosseguia a colheita de dados que permitiria eri@tacéo de elementos para uma analise
de &reas dos edificios construidos pela JCETS.

Em Novembro ficou ultimado o esqueleto Relatorio Preliminara apresentar no
final de 1965. A execucao da obra do projecto-pittd Escola de Mem Matrtins estava a ser
acompanhada, mas prosseguia 0 estudo do mobilldeésenhavam-se alguns prototipos e
providenciava-se a sua execuc¢do. Durante os estielowrmalizacdo e pré-fabricacdo, o
Grupo seria visitado por uma firma dinamarquesBery Bach & Rjeld Egmosw SA, de
Aalborg, que se dedicava a execucao de constrygédabricadas e tinha larga experiéncia
na realizacédo de escolas com pré-fabricacdo ern.beta

Em Dezembro, terminava o contrato de dois anosaaks com a OCDE, em 31 de
Dezembro de 1963. Por isso, o Grupo apressou-sedaacdo ddrelatorio Preliminare na
preparacdo dé&rograma de Trabalhos para 1966@ apresentar aos Ministérios das Obras
Publicas e da Educacdo Nacional para providengiatp da OCDE, uma extensdo de

contrato. O Arquitecto Oddie prestou aqui uma irtgae ajuda.
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3. A prorrogacao dos trabalhos do Projecto DEEB

Na verdade, o Grupo iria manter-se tendo como evadbres, os engenheiros Victor
Caldas e Quadros Martins. Inicia a elaboracdo deo®uelatérios mensais para 0 novo
periodo de funcionamento, dentro do programa pdoeispara 1966, que, ainda que nao
tivesse sido aprovado pelos dois Ministérios, j@hdi sido remodelado em funcédo das
indicacdes produzidas pela OCDE, por intermédiardaitecto Oddie.

Este novo contrato concertado com a OCDE, teriaragdo de um semestre, e previa
prioritariamente a colaboracdo com o GEPAE e cdiy@pa do PRM, aproveitando desta
forma os estudos realizados por estes departameéNwogue diz respeito ao projecto-piloto
da Escola de Mem Martins, continuavam de "manatensiva a assisténcia e fiscalizacao da
construcdo do edificio, com visitas frequentesogall' (Portugal, 1966b, p. 3promoveram-
se contactos com algumas empresas de pre-fabricag®eadamente com a ICESA e ainda
com a FOC e a SONAI para o mobiliario.

Todos os elementos do projecto-piloto de Mem Martque requeriam estudos
detalhados tal como mobiliario e equipamento, forarofundamente examinados; em
Fevereiro de 1966, atingiu-se a fase final de arggdo do caderno de encargos relativo ao
fornecimento do mobiliario. Chegariam a seleccadutes solucbes para as mesas e cadeiras
dentre os vérios tipos estudados e ensaiados, €ceoieim 0 apetrechamento da sala
polivalente.

Estavam em estudo varias solucdes alternativasgp&scola-Piloto Preparatéria de
Mafra, mas sempre com dificuldades acrescidas {smtatamento em termos rigidos do
regime de separacdo de sexos, exigindo na pr@ceo menos que a construcdo de duas
escolas" (Portugal, 1966b, p. 2). O Grupo contiauav tentar conciliar exigéncias de
economia na construcdo com imposi¢cdes decorreatssmghracado de sexos e esperavam pela
resposta do GEPAE, a quem tinha apresentado unasie#p escrita com um pedido de
definicdo de rumos a seguir.

O Grupo iniciou, ainda, a estruturacdo de projetipzs de escolas primérias que
pudessem substituir as existentes, consideradespadsadas relativamente as exigéncias
pedagogicas em vigor. E, na sequéncia desta adwjdsolicitou ao LNEC um estudo de
indices de custos para a construcdo escolar (RbrilgH6b, p. 3).

O consultor da OCDE, o arquitecto Guy Oddie, v@tar deslocar-se a Portugal nos
dias 2 e 3 de Margco de 1966. ApOs a sua visitanesbros do Grupo apresentaram um

programa de trabalhos sob a forma de propostaemdotas deficiéncias, omissdes e
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correccles existentes e, ainda, de modo resumsdactevidades ja realizadas e a realizar e
gue a seguir descriminamos:

a) Recolha de dados. Ligacdes para este fim corRM. FElaboracéo de reformas
administrativas. Preparagdo do relatorio finalea@gdo do esquema; grau de adiantamento
dos diferentes capitulos;

b) Escola-Piloto para o ensino primario (Mem MainEstudos e ensaios de
mobilidrio. Ligacdes com o sector privado em ordetoompra por grosso” de mobiliario;

c) Normalizacdo e pré-fabricacdo. Compra por grassamateriais de construgao:
ligacdes com a ICESA,

d) Normas e custos. Estudo de indices de custdmdorao LNEC.

Foram ainda focados outros pontos:

- Apresentacdo ao GEPAE e ao PRM de questdeseaaducativa, como o problema
da coeducagao em correspondéncia com a elaborag#ojdcto-piloto de Mafra;

- Formas viaveis da generalizacdo da colaboracaGrdpo com aquelas equipas
(GEPAE e PRM);

- Colaboracdo dada ao GEPAE na elaboracéo da Eadalar e, directamente, ao
Centro de Orientacdo e Documentagao do EnsinocBlantj Lda., que tinha sido incumbido
por aquele Gabinete, da referida carta;

- Capacidade do PRM de facultar ao Grupo os eleysede que carecia para
quantificacdo de normas e custos. Modos de sugiiaridades neste dominio.

Terminado este contrato, foi assinado um outro, @aracordo do Ministério da
Educacdo Nacional e da OCDE. A revisao das norgfasentes a areas e a qualidade para as
escolas primarias ficaria concluida.

Miss Lizzie Gibbson, do Secretariado da OCDE, eisé equipa do PRM e o Grupo.
Fez apreciacdes sobre o problema da coordenacadiféosntes sectores interessados na
construcdo escolar e, especialmente, sobre a&msestécnica que a OCDE, terminado o seu
apoio de ordem financeira, poderia continuar aadaGrupo ou a entidade que viesse a herdar
essas fungoes.

As tarefas do Grupo poder-se-iam entdo esquemaldzseguinte forma:

1. Contactos com o0 GEPAE e o PRM fazendo-se remiaseas reunides de trabalho
deste dltimo por um elemento, com vista a congfituide um organismo responsavel pela

planificacdo e execucao da construgao escolar;
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2. Continuacdo do acompanhamento e fiscalizacace smbandamento da Escola-
Piloto de Mem Martins;

3. Realizacdo de estudos de programas, instala;dp®s de acomodacdo para os
edificios do ciclo preparatoério do ensino securidd&ipara os ensinos liceal e técnico,

segundo as lotacdes, para efeito dos calculosslescu

4. O “Relatorio Preliminar” seria concluido

A nota introdutoria desteRelatério Preliminar relembraria as origens e as
incumbéncias do Projecto DEEB, ou seja, a missé@rdpo de Trabalho sobre Construcdes
Escolares (Portugal, 1966¢).

Tal como ja referimos, criado em 15 de Fevereir@@®4, de acordo com as clausulas
do contrato, por um periodo de dois anos, assiaatte a O.C.D.E. e o0 Ministério das Obras
Publicas agindo em seu nhome e do Ministério da &gia Nacional, este Grupo de Trabalho
sobre Construgcbes Escolares (Portuguese Deeb Teanmcumbido de uma missdo que
podemos resumir em trés pontos:

1. Estudo das normas para os locais, tanto em termesph¢co como de habitabilidade;

2. Determinacgdo dos custos-limites correspondentptiGagdo das normas mencionadas
para cada um dos tipos da construcdo visada, eral#m de projectos-piloto para
ilustracdo da investigacao feita e verificacdo dert® das conclusdes extraidas
daqueles estudos;

3. Andlise da estrutura administrativa dos Departaosemue tinham a seu cargo a
construcdo escolar, com vista a garantir o efieierso das normas e custos-limites

para melhor rentabilidade dos investimentos (Pattu®66¢, p. 17).

O projecto de Relatério ja anteriormente resumdaio,Junho de 1965, da-nos uma
ideia do que até entdo se fizera apesar de oshostarosseguirem.

Convém referir que a Equipa do Plano Regional dditdeaneo iniciara a 2.2 fase de
trabalhos na mesma altura da entrega do projectiralatério pelo Grupo. Como as
actividades daquela equipa se iriam prolongar, alisen qualitativa e quantitativa das
estruturas educacionais poderia ser mais alardacta, novo que foi suficiente para o Grupo
das Construgdes Escolares procurar uma mudancdemagdo seguida até esse momento.

Acresce o facto de se encontrar em activa faseréamcdo dll Plano de Fomento
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(1968/1973), que abrangeria também o sector dad€docfigurando a Equipa do PRM entre
as entidades responsaveis por esse trabalho.

Os membros do Grupo acentuam nd’&atorio Preliminarque, mesmo com um
alargamento do prazo, a situacdo de falta de tev@pee alteraria, pois era dificil conciliar os
estudos sobre as crescentes necessidades da Ejuwmanéns desenvolvimentos e inovacdes
da pedagogia e com a variabilidade dos demaisrésctofluentes nas constru¢des escolares.
Exigiam a institucionalizacdo de um organismo comstutura deste Grupo, que fosse de
natureza eminentemente técnica, ligado a Admig&traCentral, a quem competiria uma
tarefa de investigacdo, constante e actualizadaqee, quando fosse necessaria a tomada de
decisbes politicas, 0 Governo dispusesse dos rparaspoder estar devidamente informado
acerca dos respectivos fundamentos e implicacdesdaden técnica. Assim, solicita o Grupo
que, enquanto ndo fosse possivel tomar esta praiaé&le se mantivessem em fungdes.

No Relatério Preliminar o Grupo aproveitou para enumerar varios problemas
detectados relativos a construcdo escolar quewvel de planeamento quer de natureza
arquitectonica, pedagogica, economica (recursm®$ise administrativa.

Sobre o planeamento, refere-se, em primeiro lugargesfasamento quase sempre de
alguns anos, entre a decisdo de construir e ahilaksmile de utilizagdo dos edificios, o que
levava a ter que estabelecer planos com muitaed@&acia e a empatar capital que s6 muito
tarde se mostraria reprodutivo. Em segundo lugpon@am o esforco de coordenacédo
permanente e eficaz dos servigos dos dois MinistériEducacdo Nacional e Obras Publicas
—, competindo ao primeiro definir as necessidade® esegundo, promover a sua realizacgéo.
Esta separacao de funcbes poderia com facilidatlsndar no aumento de dificuldades e de
deficiéncias por ndo existir um sé organismo esigecgue pudesse fixar as prioridades de
construcdo, elaborar os programas e fazer exegsit&ls membros do Grupo aconselham,
por isso, a que ndo haja interrup¢cdes no dominie@aestrucdo escolar e que os planos
estabelecidos sejam sujeitos a revisao e correngd@is, evitando descontinuidades e perdas
de esfor¢o e de tempo.

O Grupo propde ainda que o planeamento da conetragf feito pela Equipa
nacional do PRM e pelo GEPAE e que a respectivdu¢@ em especificacbes de ordem
técnica das instalacbes ficasse a seu cargo prdgnalmente, sugere que o0 processo de
aquisicao de terrenos para a instalacéo das eswoledrias, suportado exclusivamente pelas

camaras, fosse revisto com a maior urgéncia.
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Os problemas de natureza arquitectonica advinhafaaio de serem subestimadas as
exigéncias de ordem pedagodgica, visto ndo ser lviéada equipa de projectistas ter
assistentes pedagdgicos privativos, pelo que osbmosmdo Grupo sugerem gue sejam
elaboradas e publicadas normas para cada tipdaleetescimento escolar, definindo: as areas
e 0S equipamentos minimos; a organizacdo dos pnagrale espacos escolares. E sugerem
também que se tornem publicas, algumas sugestd@sapsegurar o pleno aproveitamento
(racional e rendoso) de algumas instalacdes essolar

Nas questdes de natureza pedagdgica, referem ssitme de definir os requisitos
que as instalacdes escolares devem satisfazerambedi elaboracdo de um programa das
instalagbes. Apontam uma concentracdo escolar remtide horizontal, pelo que seria
conveniente determinar o numero de alunos a acetherada edificio a construir, a distancia
de separacéao entre as diferentes escolas, asa®matuéncia, etc. E, no sentido vertical, os
niveis de ensino a ministrar num mesmo edificiduecao Optima a atribuir as instalagées
dado o ritmo de evolucdo das concepc¢des pedag@aasrquitectura escolar.

Mas eram sobretudo de natureza econOmica 0s condinentos que afectavam a
execucdo dos programas de construcfesRdmatério Preliminar enumera oS recursos
necessarios para a edificacdo de instalagfes estdkis como, o terreno, a méao-de-obra
profissional especializada e ndo especializadanateriais de construcdo, o transporte e o
capital. Era opinido do Grupo que todos os custesach ser calculados em fungéao do aluno,
este 0 Unico parametro valido em educacéo e relactn-os com as normas minimas de area
e de qualidade.

Na sequéncia dos estudos, o Grupo punha em caceaaeidade da Administracao
vigente na época, formulando os seguintes reparos:

O Auséncia de representantes do MEN no estudo pommado dos problemas;

0 Dispersao da construcdo escolar por varios depantas da Administracao;

[0 Separacdo da construcdo e da conservacdo dos §roavrestruidos; (as duas
funcdes deveriam estar ligadas entre si)

0 Dificuldade dos projectistas no acesso a informadada pelos utentes
(Portugal, 1966¢, p. 9).

Termina o Relatério Preliminarcom um agradecimento pela colaboracdo e pela
estreita ligagdo existente entre o Grupo e a EquipaPRM, cujas missdes foram
complementares e, de alguma forma, até reciprodanzendicionadas.
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Em Abril de 1966, continuou a recolha de dados esadscolas primarias para
organizacdo d&arta Escolar de PortugaMetropolitanoem cooperacdo com o CODEPA
(Centro de Orientagéo e Documentacdo de Ensin@#lart Lda.) contribuindo, quer para o
estabelecimento das bases de trabalho, e parah&sdal ficha a utilizar quer para, o
preenchimento dessas fichas abrangendo toda anaeitenal de escolas oficiais, quanto ao
item sobre edificios escolares. E seriam entreggesalculos dos custos meédios por aluno
para as instalacdes de todo o tipo de escolasjdod 0s terrenos respectivos.

Ao mesmo tempo, o Grupo insistia junto da Camaraiitpal de Sintra, para a
realizacdo urgente dos trabalhos de acesso e magani do local onde se ia construir a
Escola-Piloto de Mem Martins. E prosseguiam tamh#srestudos para novos projectos-tipo
de edificios para o ensino primério, com diferetgsacidades (Portugal, 1966b, p. 3)

Quanto a Escola-Piloto de Mafra, o Grupo aindativdta até entdo obtido resposta as
davidas anteriormente colocadas.

Finalmente, no més de Junho de 1966, o Grupo aypgeae GEPAE os elementos que
lhe competiam recolher. E todas as equfpds Projecto DEEB, participardo num Seminario
sobre “lluminagao Natural” que se realizou entee&de Junho de 1966, no Instituto Superior
Técnico, no Laboratorio Nacional de Engenharia ICiva Escola Primaria do nucleo de
Algueirdo (8 salas), construido segundo o projéptmdo Plano dos Centenarios e na Escola-
Piloto de Mem Martins, cujas obras ja estavam ent¢hio fase de conclusdo. As
recomendagOes apresentadas durante os trabalhidgamc em questdes referentes ao
aproveitamento da luz do dia e aos ganhos e pe@aslor solar e, ainda, na criacado de
padrées minimos de iluminacdo nos diversos paisgslwdos, segundo caracteristicas

especificas de cada um deles.

5. O Relatorio Final
A elaboragdo deste documento constituiu o culmilwar relatérios mensais desde 1
de Janeiro a 30 de Junho de 1966, evidencianddicagin dos estudos empreendidos pelo
Grupo, no cumprimento do primeiro contrato com eéD8 ainda o apoio dado dbPlano

de Fomento

8 Equipa portuguesa: A. Lobato de Faria, CavaleioFérreira, Artur de Macedo Gongalves, V.
Quadro Martins, M. Carmo Matos, A. Simbes MendasmdPortas, C. Camolina Salvador, Cavaleiro e Silva
Costa Silva, José Colen Silva, M. Assuncao Teix&rpiipa da OCDE: G.B. Oddie e C. Plant.
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O Ministério das Obras Publicas, em seu nome emdidistério da Educacao
Nacional, firmou o novo contrato que incluia espeénte uma colaboragdo do
Grupo de Trabalho sobre Construcbes Escolares tudoesdos objectivos

educacionais a integrar no lll Plano de Fomenttydesem curso na equipa do
Projecto Regional do Mediterraneo (2° Fase) que fesicionando no Gabinete de
Estudos e Planeamento de Acgdo Educativa do Miistid Educacdo Nacional
(Portugal, 1966b, p. 5)

Apesar do Grupo DEEB estar inteirado dos diverstgdes das outras equipas, um
dos pontos abordados neRelatério Finalfoi exactamente o facto de sé, depois de ter sido
concluida a sua actividade, a Equipa do PRM teo dacbnhecer os primeiros resultados dos
seus estudos 0 que provocou uma repeticdo de atgpesguisas. Isto €, foram entregues,
fora do prazo da conclusdo do contrato, dadosnrdtvos necessarios para a Equipa do
DEEB, como a previsdo do numero de alunos, a adg@ei de acolhimento e os
financiamentos previstos pelo PRM. Podemos afimou@r estes dados teriam sido essenciais
para um trabalho mais rigoroso do Grupo. As predggerais até 1975 (PRM e Ill Plano de
Fomento), para o ensino primario, abrangiam resf@uente, a necessidade de 4.098 e 4.290
novas salas, de 2.710 a 4.477 substituicOes e @lea 620 grandes reparacdes para um
investimento entre 1.445.000 contos e 1.796.00@osofPortugal, 1966b). E de destacar o
elevado numero de escolas preparatorias prevestamp ja entdo abrangendo a escolaridade
obrigatoria) e, consequentemente, 0os muitos pradeyue se iriam levantar no respeitante a
construcéo escolar.

O Relatério Final refere, ainda, o estagio que a OCDE proporcion@rqaitecta
Maria do Carmo Matos, ndevelopment Groudo Ministério da Educac¢ao do Reino Unido.

Mas, o aspecto focado, mais saliente, foi o cootdos arquitectos e engenheiros com
0s professores, contacto esse que beneficiou lagsulos trabalhos pelo estabelecimento de
um verdadeiro espirito de equipa constituindo agabal da conveniéncia desta forma de
trabalhar.

O Grupo, apesar de nao ter podido contar com canfasmacdes, como ja foi
referido, realizou com 0s seus proprios meios urasqyusa sobre o desenvolvimento
guantitativo e os aspectos qualitativos das escajas anexaria a estRelatorio Final
(Portugal, 1966b).

Nesse documento, foram formuladas observacdes entetonta nos programas de
construcdes escolares para o ensino primario,guides. Assim, refere-se: i) os valores para
os efectivos escolares deveriam ser calculadosuaigdd ndo s6 da populacdo como dos
indices de natalidade e de mortalidade, nas idadegrecedem o limite da escolaridade e
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ainda dos indices de migracédo das familias; in@&s constru¢cdes deveriam acompanhar a
evolucdo progressiva dos efectivos, com base nummeimento sempre actualizado da
capacidade das instalagfes existentes e o seam@rgb as necessidades da evolucao
gualitativa do ensino; iii) ndo se deveria descuardados do rendimento escolar, pois o
aumento ou a reducdo dos casos de atraso escalarigyo interferir com os efectivos,
alterando o nimero de lugares disponiveis nasaseaolquanto os mesmos alunos estivessem
abrangidos pela escolaridade obrigatéria; iv) dsdes sobre estatistica da educagdo nos
varios distritos eram referentes ao periodo de H9B965.

As conclusdes finais do Relatério propunham queleseeria dar prioridade, num
programa de construcdes escolares para o ensim@rmi em Portugal, aos distritos de
Lisboa, Porto, Angra do Heroismo, Aveiro, Bragan¢hal, Horta, Ponta Delgada, Setubal e
Viana do Castelo. Em caso de reducdo da populagéalae em alguns desses distritos,
sugeria-se ja entdo a criagdo de agrupamentos.

Os autores ddrelatorio reforcavam, de novo, o recurso a pré-fabricac@sapde
apresentarem, como condicionantes, a adaptacéo pdmectos e a industrializacao.
Aconselhavam também a realizac&o de estudos dealimagéio e estandardizacdo, ainda que
s6 abrangessem, de inicio, uma parte dos edifi§ogeriam ainda, que fosse feita uma
pesquisa conjunta com o Instituto de Investigac@dudtrial, para que pudessem ser
encontradas formas de trabalho com custos maigzitetuque ajudassem na construcéo
escolar.

Para o ensino primario apresentavam quatro lineesigpara os trabalhos a realizar.
Primeiro, propunham o estudo de novos projectas-dgifgndendo a evolucdo dos métodos
didacticos e a extensdo da escolaridade obrigateigundo, sugeriam o acompanhamento de
todos os estudos realizados pelo Gabinete de EssmBtaneamento da Ac¢ao Educativa que
pudessem conduzir a novos tipos de edificios esmml&m terceiro, e tendo em conta as
populacdes que apresentassem caracteristicas déidaddy propunham a realizacdo de
estudos de construcfes recuperaveis para os eslifiei uma ou duas salas. E finalmente, a
preparacao de estudos de normalizacado, estandgidiegre-fabricacao (Portugal, 1966b).

O Grupo de Trabalho concluiu o sRelatério Finalacrescentando, como sugestéo, a
necessidade de definir as atribuicbes do GEPAEseDid@ccdes Gerais do Ministério da
Educacdo Nacional dentro dos varios parametroodstrticdo escolar — tipos de edificios,

programas, localizacdo das escolas, escolha @émostrplaneamento, etc. - aconselhando, no
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entanto, a existéncia de um sO departamento destigaedo para 0S ensinos primario e
secundario.

Durante o periodo de tempo que durou o ProjectoB)EEpercurso realizado pelas
varias organizagbes, grupos e entidades envolvideglenciaria essencialmente uma
interseccdo constante entre Economia e EducacamaNwmunicacdo, em Dezembro de
1966, o Ministro da Educacéo Nacional, Inocéncitv&aTelles, apresentou o projecto do
Estatuto da Educacdo Nacionatjue faria referéncia a importancia do binémio

educacéo/economia, muito divulgado naquela épdiaenaele:

Sem elevado nivel educacional a economia esta nadden estagnar, & mingua do
capital humano, o mais valioso dos capitais, ndepdo a economia expandir-se
onde escasseiam ceérebros, inteligéncias, compasemessoal qualificado, gente
devidamente instruida, preparada para concebaregriaexecutar, numa palavra
para produzir ou criar riqueza (Telles, 1966a,0). 1
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CAPITULO VII — A Escola-Piloto do Ensino Primério de
Mem Martins: do projecto inicial ao seu funcionamero
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O Grupo de Trabalho sobre Construcbes Escolarasaueve apresentacdo dos
projectos da Escola-Piloto do ensino primario danividartins e da Escola-Piloto do ciclo
preparatério unificado de Mafra, definia a expregséjecto-pilotocomo um

Projecto experimental, resultante duma analiseca&ritas necessidades e funcdes
dum edificio; ndo se trata de um projecto-tipodewm projecto-modelo, mas sim
de um projecto em que determinadas inovacdes eda@dusdo concretizadas para
que, uma vez o edificio construido e em funciondmese possam concluir do
comportamento das solugdes adoptadas (Portugd&la1p6249).

Sublinhava o facto de se poderem vir a construinsaEscola-Piloto”, o que seria de
grande interesse para Portugal e apontava, quatoMem Martins que "um dos aspectos
importantes deste projecto estd na sua relacdo castabelecimento de normas gerais,
aplicaveis a totalidade das construcdes escolarasgensino primario e para outros tipos de

ensino a construir no Pais” (Portugal, 1965a, p).25

1. O Projecto inicial da Escola-Piloto de Mem Martins

Este projecto, como ja foi referido, correspondiama escola primaria elementar
com as quatro classes obrigatérias para alunos7dass 11 anos, com aproveitamento
regular.

Do ponto de vista educativo, 0s principios a tersentes no desenvolvimento da
aprendizagem seriam a base para um ensino actreo, -ouvir, tocar, manipular, associar,
memorizar, inventar, exprimir e aplicar. PretergBague a escola fosse um prolongamento da
casa e cada turma fosse o prolongamento de uméafa@iprograma de ensino primario
elementar compreendia matérias de Aritmética, GataneHistoria Patria, Ciéncias
Geografico-Naturais, Desenho, Trabalhos ManuaisyaMe Religido, Educacéo Fisica,
Educacdo Musical e Educacéo Feminina. O Grupo deallmo, apoés leitura cuidadosa desses
programas concluiu que poderia ser realizada umendizagem dos conteudos de forma
interligada e com aplicacdo de meétodos activos.t@ este estudo, foram retiradas
indicacdes para o programa das instalacdes deiedifcolar.

— Programa de instalagdes.

Relativamente a estrutura, a sala de aula seriaidade base principal, de uso
pedagogico polivalente, ou seja, de multipla wg&o, com separacdo de sexos de acordo
com a lei vigente, e, onde mais do que um loca pasinar, seria um espaco para aprender
trabalhando. Toda a zona escolar devia oferecelgdena forma, oportunidades para educar.
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A sala de aula teria que ser um espaco para nudtifoths e 0 seu apetrechamento
deveria permitir diferentes tipos de organizacaem&no e de tarefas com destaque para os
trabalhos de grupo (Portugal, 1965a, p. 254).

O espaco polivalente serviria para actividadesot§uato, tais como Educacao Fisica,
dramatizacdes, actividades sociais e de ligac@oaugidade.

O espaco exterior destinava-se a actividades pgatiais como jardinagem, hortas
pedagogicas, exercicios fisicos, aulas de obsesvaca

O projecto-piloto respeitava o tipo de estabelecito mais representativo, isto é, o de
uma escola para 160 criancas, numero consideratiimadplo ponto de vista pedagdgico.
Cada sala comportaria 40 alunos, e nao, os 48 iddsibficialmente na época, nimero esse
baseado nos resultados da consulta feita a pedagegoonsiderado o adequado nas
estimativas elaboradas pelo Plano Regional do editeo.

Apés o estabelecimento destes aspectos, ficouidefim programa de instalacfes
tratando o Grupo com idéntica importancia e comopmementares, 0S espacos interiores e
exteriores:

a) Quatro salas de aula, duas para rapazes e a@wasaparigas, destinadas as 1.2 e 2.2
classes e as 3.2 e 4.2 classes;

b) Um espaco polivalente, "Sala de Encontro” oud'$wlivalente®, que também
serviria de refeitorio, de recreio interior, sataekposicdes, ginasio;

c) Instalacdes sanitérias para alunos, alunasfegsares;

d) Sala para o pessoal docente e Administracasdald

e) Cozinha e anexos;

f) Arrecadacdo de material de ensino;

g) Zonas ao ar livre.

— Local de implantagé&o.
Dos terrenos apresentados ao Grupo, pela DelegmgaoObras de Construcao de
Escolas Primarias (DOCEP), o mais adequado sitsavam Mem Martins, localidade do
Concelho de Sintra, com um aglomerado de 75004drab#g, proximo de Lisboa, em fase de

crescimento urbano.

" Refere-se a um espaco de ensino com capacidademaés de uma turma, no qual se realizam as
actividades lectivas especiais, assim como outtagdades complementares da Escola (Portugal, d965
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Os critérios tidos em conta para a escolha do lecdb terreno de 3.000 metros
quadrados, por parte da DOCEP e largamente sugeriorinimo regulamentar, dependeram
dos seguintes factores:

a) Integracdo no plano normal de constru¢des escqgbarearias;

b) Facilidade de assisténcia assidua dos membrosujm @urante a construcao;

c) Observacdo do funcionamento da Escola, para afbcalps elementos
recolhidos, em futuras edificios;

d) Integracdo, em zona em fase de urbanizacdo, pgtslaestava prevista a
continuacéo da construcdo de moradias unifamitiares

e) Orientacdo Norte-Sul do terreno, com arborizac&tena de forma alongada,
com ribeiro a Nascente.

Apesar de ser uma grande area de terreno, a imp@tdada aos espacgos exteriores
levaria os projectistas a solicitar a ocupacéo meoutro terreno adjacente. A parcela final
rectangular de 3.700nficou integrada numa urbanizacdo de moradias uflitaes. O
tracado das ruas confinantes seria acordado cdBems;os Técnicos da Camara Municipal
de Sintra. Tudo isto definido, procederiam a aqéisido terreno.

Tal como ja foi referido, os Arquitectos do Grupabialharam em conjunto durante as
fases do estudo-base e da elaboracdo do programiastiaces atras referido. A partir dai,
cada um estudou a sua proposta arquitectonicasdt@tcionada a solucdo encontrada pela
arquitecta Maria do Carmo Ribeiro Matos em detritoethe dos arquitectos José Costa e

Silva e Augusto Pereira Brandao (Portugal, 1965gas plantas passamos a apresentar.
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llustracdo 12 -Proposta de implantacao da Esco-Piloto de Mem Martins
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llustracao 13 - Proposta de planta principal e coe do edificio da Escola-Piloto.
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Pelo quadro que se segue, podemos proceder aecanhddisiados.

Quadro 5 - Areas do Projecto

Area do terreno
Area de recreio

Area pavimentada

Area total de pavimento

N° de pavimentos

Area de ensino

Aulas:
= n°1
= n°2
= n°3
= n%°4

Sala Polivalente

Area Auxiliar

InstalagOes Sanitarias
Gabinete do Pessoal Docente
Arrecadacéao

Cozinha e Anexos

Aquecimento

Percentagens
Area de terreno/area construida
Area de ensino/area de pavimento

Area auxiliar/area de ensino
Relagdes
Area de janelas/ area pavimento

Area de paredes ext./ Area de pavimento

AREAS TOTAIS AREA / ALUNO

m2

3 728,40

1 457,05
602,05

466,89
1

345,44

63,57
62,59
62,78
64,69
91,82

121,45
18,97
15,42
3,15
19,55
63,42
%

14,6
73,9
351

86,19/466,89= 0,184
324,46/466,89= 0,733

m2

20,30

2,92

2,15

1,59
1,56
1,57
1,61
0,57
0,77

0,39

Fonte: (Portugal, 1965a, p. 261).
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— Aspectos Arquitectonicos
O Projecto apresentava quatro “nucleos-base”, saependentes, constituidos por
uma sala de aula, vestiarios, zona exterior e latgias sanitarias. Estes espacos estavam

ligados por meio de espacos de comunicacao e panasitilizacdo em comum.

llustragdo 14 - Nucleo Base para alunas
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Haveria ainda um patio central que, ndo sendo tdimeente um espaco ocupado, era,
no entanto, a volta dele que se situavam os nabless. Com uma concepcao radial,
permitiria uma melhor interligagdo assim como reseh problemas de iluminacdo e
ventilagcéo (ver anexo XIV).

As quatro salas de aulas, duas para meninas epdu@sneninos, integravam, cada
uma, um nucleo-base e eram orientadas a Nascen8uk respectivamente, abrindo-se para

0 exterior e para galerias.

llustracédo 16 - Salas de aula para alunas a Nascerg para alunos a Sul
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Na Sala de Encontro, correspondente ao centrol slacidscola, orientada a Poente e
Nascente, funcionaria o refeitorio e a sala deaie seria o local para a realizacdo de festas
escolares e, momentos de recreio em dias de frextasior, podendo ser ampliada por meio
de abertura para uma sala de aula contigua.

A Norte, ficariam instalados os anexos, a cozinaaala do corpo docente.

O projecto desta Escola-Piloto abandonou a ideistee®e de salas de aula
rectangulares com carteiras iméveis em filas pasle voltadas para o professor (ver anexo
XV). Esta nova concepcdo defendia a deslocacaorafegsor por entre, ou no meio dos
alunos. Este tipo de disposicao repercutir-se-sapnaporcdes da sala de aula, levando a um
espaco dominante, mais quadrado e de um outroedpatinado aos Trabalhos Manuais.

Devido ainda aos programas de ensino das diferesigsses, que tinham sido
analisados pelo Grupo, nas 1.2 e 2.2 classes,ihaverambiente mais familiar, e nas 3.2 e 4.2,

em que 0 ensino seria mais organizado e com aatieglmais especificas, existiriam espacos
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mais diferenciados e com outro tipo de equipamehsoareas diminuiram nos espacos de
circulacdo e aumentaram nos espacos auxiliaresyrcgne sobretudo nos de ensino, que
passaram de 1,28maluno para 1,58 aluno.

Podemos ainda descrever outros elementos utilizzekie Projecto.

Os degraus do patio e as soleiras das portas senmpedra serrada; alguns vaos com
caixilhos fixos, de madeira exdtica assim comoa$des de entrada; os peitoris de lajetas de
betdo; os tectos das salas de aula revestidos otiestpeno expandido para melhorar as
condicdes térmicas e o tecto da sala polivalenta ptacas de madeira mineralizada, tipo
omnilite nas outras dependéncias ficaria o fibrocimentista, as paredes interiores pintadas
com cor e a zona de aguas coberta com azulejogvid@nto das salas de aula seria em tacos
de madeira de pinho e, na zona Syjgjoleira; na sala polivalente, seriam aplicatimsilhos
de plastico; nas dependéncias de aguas, mosaicaultd; e nas galerias, betonilha
esquartelada.

As portas eram pré-fabricadas em contraplacadolde® portdo de entrada teria dois
batentes em tubo de ferro e redes. Seria constunmdafossa séptica e poco absorvente. A

cobertura desta Escola seria em fibrocimento.

2. O equipamento

O conhecimento da estatura média das criancasgrppos de idades, foi elemento
basilar para o dimensionamento e conveniente llis¢do do mobiliario dentro da sala de
aula. Para esse estudo, o Grupo elaborou uma(ffehanexo XVI) onde registou, para cada
crianca observada, os dados necessarios sends depgpilados e analisados, num universo
de 9.958 criancas, 5.120 do sexo masculino e 4183%xo0 feminino. Do total, 7.610 tinham
idades compreendidas entre os 7 e os 10 anos gBbrii966a, p. 5). A pesquisa abrangeu
fundamentalmente Escolas Priméarias do Concelho itraS Considerado escasso 0
apetrechamento dos estabelecimentos de ensine@rdrst para esta Escola-Piloto, foram
sugeridos elementos moveis e fixos, destinadosr@aszde trabalho, as zonas de exposicoes e
as zonas de arrumacao, procurando-se integrar Gmaigrconstrucdo o maior numero de
equipamento fixo — armarios, prateleiras, expos#orquadros de escrever, bancadas e
cacifos.

81 Zona de trabalhos manuais com utilizagéo de Aguateriais como o barro, tintas, etc.
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O mobiliario mével teria que ser leve e adaptadstatura dos alunos. Desenharam-se
duas linhas de mobiliario para criancas de estttifarentes — numa, usou-se estrutura em
metal e noutra, estrutura em madeira. Por issas daa salas de aula seriam equipadas em
madeira e duas outras em estrutura metalica. AesafBociedade Industrial de Serracdo e
Mobiliario, Lda., localizada em Nine (Vila Nova #&amalicdo) e contratada em 14 de Maio
de 1966, apresentou uma proposta de mobiliario estrutura em madeira. A Fabrica
Jerénimo Osoério de Castro (Herd.), Lda. — FOC -tstdb de Mobiliario de Aco, localizada
em Mafra e com contrato assinado em 18 de Mai®66, forneceu o mobiliario metélito

Nas salas de aula, previam-se armarios fechadegratos nos vaos das paredes de
tijolo, armarios nos panos de peito debaixo dosopeicom prateleiras e divisérias em
aglomerado de madeira prensada; armarios-bancada gavetas e com tampo de
termolaminado; quadros para escrever com giz; pldeacartdao prensado para exposigoes.
Foram usados painéis pré-fabricados e portas derews armarios.

Nos vestiarios, seriam fixadas réguas de madeirel&® cabides de ferro e bancos de
assento de madeira e pernas de ferro. Ou sejaguipaenento resistente.

Na sala polivalente, haveria bancos com assentoatkeira aparada em muretes de
tijolo.

Na cozinha, as bancadas teriam tampo de marmemaeusilizada tinta de esmalte.

Seria usado 0 gas propano no sistema de aquecimerégua, para a confeccdo das
refeicbes e no ambiente das salas, com circuitadalizagéo e aparelhos de queima.

No espaco exterior, dar-se-ia uma atencdo espaciglavimento, a arborizacdo, a
vegetacao (plantacdo de chordes, arvores de felisessfente e sebes) e seriam tidas em conta
diversas areas com funcdes especificas, ja enasciad

Para além do ensino propriamente dito, verificames existiu uma tentativa de dar a
esta Escola uma tarefa educacional de grande retmrovertendo-a num complemento
necessario a formacédo do individuo e a sua intégra@ sociedade, que se reflectiu na
planificacdo de cada dependéncia e, simultaneamerwtesua agregacdo. Em termos
arquitectonicos, reconhecemos um sentido de unidatte terreno e edificio, entre o espaco
interior e exterior; um sentido de polivaléncia per havido um aproveitamento maximo

através de propostas de actividades e funcdes pankoo espaco como para 0 equipamento;

8 O primeiro mobiliario tinha um custo de 93 680$600 segundo importava em 85 630$00.
(Documento anexo ao processo desta Escola, existestarquivos das Constru¢des Escolares do Ministé
Educéo). (ACEME)
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um sentido de simplicidade por ser um espaco dmermyamento da casa da criangca, um
edificio a sua escala. Como a seguir se vera, haimgda um sentido de economia nos custos

da construgéo.

3. Os custos da construcéao

O estudo econdémico apresentado no projectdRetério baseado numa técnica
originaria do Departamento de Constru¢cdes Escotbvd2eino Unido, permitiu um controlo
mais eficaz das despesas e foi realizado de acordaa orientacdo expressa do Ministro das
Obras Publicas, por Despacho de 29 de Junho de 1965

Esta técnica permitia que se pudesse determinasto do edificio antes do projecto
terminado. Havia, entdo, uma divisdo da constrigg@o’elementos”, que desempenhavam
funcdes especificas na construcdo e uma divisdovedms autorizadas pelos diversos
elementos constitutivos do edificio. No decorrembea, ir-se-ia analisando cada etapa para
gue as verbas autorizadas nédo fossem excedidas.

A divisdo do projecto é, pois, feita em elementa® significado para o arquitecto
e € sobre esses elementos que o estudo se pragessafase final, de orcamento,
se faz uma converséo destes elementos em artgosodo a que o projecto fique
organizado do modo mais conveniente para a suaultanselos empreiteiros
(Portugal, 1965b, p. 76).

A divisdo da verba autorizada s6 podia ser obtigarr da comparacao com edificios
semelhantes, pelo que utilizaram escolas primé@oealano dos Centenariog construidas.
Os valores observados nestas construcoes serigtadge a esta Escola-Piloto com base na
evolucéo geral dos pregos da construcao, na qaaetid na qualidade dos elementos que se
pretendiam para a nova Escola.

Os custos da proposta apresentada seriam, no @nt#griticos aos do Projecto-Tipo

existente mas com todas as mais-valias anterioamefdridas.
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Quadro 6 - Comparagéao de custos do Projecto-Pilo®mdo Projecto-Tipo

COMPARACAO DE CUSTOS

PROJECTO PROJECTO
T/PO PlEOTO

734.878#00

742.969 400

37.139s#00

e i

ADMINISTRACAO

PuUs EN
E MOBILIARI ©

ARRANIOS EXTERIORES

EDIFICIO

Fonte: (Portugal, 1965b)

No fim do Projecto ddRelatério Preliminar o Grupo apresentou a comparacao de
areas e de custos desta Escola-Piloto com um prejpo de escola primaria existente, para

0s mesmos 160 alunos.

Quadro 7 - Comparacéo de areas do Projecto-Pilotodo Projecto-Tipo
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AUXILIAR geo—E ol

R N

POLIVALENTE

P
T

! !
i e

ENSINO

Fonte: Portugal, 1965b.
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4. A construcao da Escola-Piloto

Apés verificacdo e apresentacdo da maqueta, des pes@itas e desenhadas, o
projecto para a nova Escola, no seu conjunto,disiparado em termos de areas e custos com
as escolas do tip@lano dos Centenarios

Superiormente aprovado o projecto-piloto da Esdeldlem Martins, e concedida a
autorizacdo para o concurso de adjudicitam Laboratério Nacional de Engenharia Civil
daria apoio através de um programa de trabalhas giaa. A adjudicacdo da Escola-Piloto
foi feita na Delegacdo para Obras de Construcdgstelas Primarias e atribuida a firma
Tomaz Escusa & Anténio Escusa, L&ae o Termo de Quitacdo entregue em 13 de
Novembro 1967. Despenderiam neste edificio 790.0@Histribuidos pela construgédo civil,
equipamento fixo, instalacdo eléctrica, aquecimerawanjos exteriores, mobiliario e
cortina$”.

A Escola-Piloto foi construida ao abrigo Movo Plangja anteriormente referido.

O custo do edificio, embora calculado pelo Grumulesidiado pela OCDE, esteve a
cargo da Delegacao para as Obras de Construcascotag Priméarias. A Camara Municipal
de Sintra suportaria metade das despesas efectnadasmero de anuidades fixado por lei.

Iniciado a 5 de Fevereiro, o edificio ficaria carndb e mobilado em 2 de Outubro de
1966 (ver anexos XVI, XVII, XVIII, XIX e XX) quanddoram diligenciados os tramites
necessarios a publicacdo da Portaria em que o Bmwveandava entrega-lo a Camara. Esta
entendeu dar relevo a formalidade de entrega,eygeltigar no dia 5 de Janeiro de 1967. Ao
acto compareceram o presidente, todos os vereadmseshefes dos principais Servicos
daquela autarquia e seriam convocados o0s repragentda Imprensa. Estiveram presentes,
ainda, elementos do Ministério das Obras PublicadaeDelegacdo para as Obras de
Construcéo de Escolas Primarias.

O Diario de Noticias de 6 de Janeiro de 1967, noticia: "Uma Escola-®ip#ra o
ensino primario e a primeira na Europa".CE Séculp do dia seguinte, informa: "Sera
brevemente inaugurada em Mem Martins a primeiralggeiloto no Pais".

Em Marco de 1967, foi autorizado o inicio do fumeéimento da Escola-Piloto para o

ano lectivo de 1967/68 ao abrigo do diploma nomwoatie realizacdo de experiéncias

8 Base de licitacdo: 642 590$00. Prazo de execi@gibdias.
8 Contrato n.° 2701, de 31 de Dezembro de 1965egadsia de Algueirdo — Mem Martins.
8 ACEME, Documento anexo ao processo desta Escola.
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pedagogicd8. As normas especiais para a actividade desta &swmistam do Despacho
Ministerial de 3 de Agosto de 1967 onde se especdicriacdo de uma seccdo masculina e

outra feminina, cada uma com dois professores.

5. O funcionamento da Escola-Piloto

A revista AC — Revue Internationale d"’Amiante-Cimetdm sede na Suica, e de
divulgacdo exclusiva do fibrocimento, em Outubro 1868, publica um numero (AC52)
subordinado ao tema "Aplicacdes do fibrocimentocemstrucdes escolares”. No sentido de
colaborar na elaboracdo deste numero, a empresalitetS8ociedade Portuguesa de
Fibrocimento S.A.R.L., fornecedora exclusiva destgerial para a Escola-Piloto de Mem
Martins, pediu autorizacdo & Delegacéo para assQtgaConstrucéo de Escolas Prim&fias
para a obtencdo de elementos informativos respestaajuele estabelecimento de ensino
(Portugal, 1968). Porém, o artigo referente a Baiftundo chegaria a sair no nimero de
Outubro de 1968, dedicado as escolas primariagiiesyaises do mundo.

S6 em Outubro de 1972, vira a ser publicado, nemsgata, um artigo sob o titulo
"Ecoles secondaires standardisées”, da respomsatslido arquitecto Augusto Brand&o,
membro da Equipa da Junta de Constru¢des parainoEhRécnico e Secundario. Nele se
mostra um tipo de escolas "construido segundo udndpanacional”" referindo-se que a
Equipa teria comecado em 1968 a "preparar novaggmas de ensino e desenvolvido em
seguida as bases do método e os documentos paoacasréncias” (Brandao, 1972, p. 42).

O arquitecto Oddie (a quem ja nos referimos aneeate) veio a Lisboa, em missao
da OCDE, observar e organizar os resultados dald@&B#doto construida no ambito do
Projecto Regional do Mediterraneo. Reconheceu qoeudal foi o Unico Pais onde
efectivamente se fez aquilo que designa por «é&@&r®in» e deseja que as autoridades
portuguesas encorajem o0s professores e arquicmstinuarem estas experiéncias.

Posteriormente, o Gabinete de Estudos e Planeantmt®ireccdo Geral das
Construcdes Escolares elaborou um novo projectmalado de escolas primarias, P3,

tomando como ponto de partida l[dermas para a Construcdo de Edificios Escolares do

8 Decreto-Lei n.° 47.587, de 10 de Marco de 1967, 4@ n.° 1

87 Por sua vez, esta Delegac&o, ndo vendo qualquemianiente na concesséo da autorizacdo, submete
o0 seu parecer, em Julho desse ano, ao Directot Gesddificios e Monumentos Nacionais, que ndopsee a
publicacéo.
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Ensino Priméario Elementapreparadas em 1985 as quais ndo tinham chegado a entrar em
vigor (Portugal, 1970b).

O Gabinete de Estudos e Planeamento (GEP), sucedar®@EPAE, pede autorizacéo
ao Director-Geral do Ensino Primétip para visitar com assiduidade a Escola de Mem
Martins e realizar estudos de observacao e ar@lisea do seu funcionamento, isto é, sobre a
utilizacdo dos espacos, equipamento, comportantegonateriais de construcéo, condi¢cdes
de conforto, etc., aproveitando, desta forma, acgnamentos ja ditados pela experiéncia
(Portugal, 1970a).

Foi constituida uma Equip especificamente para a realizagéo desse estadalo
veio a ser publicado pelo GEP em Julho desse masmoNele eram apresentados todos os
dados obtidos nas varias pesquisas desenvolvidadogddo lll Plano de Fomentp
demograficos, educacionais, etc.), uma analise dgeqio existente e dos edificios
construidos; enumerava caracteristicas gerais a agueprojectos deveriam obedecer
(educacionais, sociais, construtivas, econOmicaslg@entais); lancava as bases do programa
arquitectonico dos novos projectos-tipo; e propuatanedidas que deveriam ser adoptadas
paralelamente a elaborag&o do projecto (Portuganh).

O Grupo de Trabalho sobre Construcfes Escolaresm@sratica adlormas quando
projectou a Escola-Piloto de Mem Martins. Passalis anos, a Equipa do GEP concluiria
que a Escola. "Nao tinha chegado a beneficiar desquema de acompanhamento e controle
sistematicos, que integrassem, simultaneamentegspsctos especificamente ligados aos
Ministérios das Obras Publicas e da Educacao Naki@portugal, 1970b, p. 35).

Sobre a andlise feita ao funcionamento, o Grupoodstrou que as deficiéncias
encontradas eram devidas a erros de concepcaocecéredo projecto e, ndo tanto, a
aplicacado dadlormaselaboradas. Houve, no entanto, um aspecto quaribesceu especial
atencédo: a sala polivalente era pouco utilizadas Eaz6es apontadas dever-se-iam a factores,
tais como:

A forma como esta inserida no edificio — voltadagaadrante Norte, € a sala mais
fria da escola; A falta de abastecimento para ce@mento e cantina; a nao
nomeacao de empregada de cozinha;

8 Foram submetidas a apreciacdo do Conselho SupdeioDbras Publicas que propds algumas
modificacdes e cujo parecer foi homologado peloisftio das Obras Publicas.

8 Oficio de 5 de Junho de 1970. A autorizacdo é aidaea 27 de Junho.

% Era formada por Artur Lopes Sequeira da Direcc@malGdo Ensino Primario, José Carlos Borges de
Frias, engenheiro civil, Maria do Carmo RibeiroM&tos, arquitecta, que fora responsavel pelo pimjecainda
por uma professora do ensino técnico profissiomatia do ensino primario, um representante do Gabide
Estudos e Planeamento e por dois arquitectos astagi
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Estes factores, associados a falta de motivacao ypaa utilizacdo didactica e a
ndo compreensao das possibilidades do seu aproeeita para promogéao cultural
e social da localidade, fizeram que néo se crims$gbito da sua utilizacdo
(Portugal, 1970b, p. 35).

Em 8 de Novembro de 1972, o Director-Geral do En&iasico solicita ao Director-
Geral da Administragdo Escolar autorizacédo paeabzacdo de uma experiéncia pedagogica
com criancas de 6 anos (dentro da idade legalnmarteitida, mas ndo abrangidas nessa
época, pela obrigatoriedade escolar). A finalidagkria "a aplicacdo de moderna
processologia e o estudo comparativo dos resultéaolmsindo como padrdo a 1.2 classe ja em
funcionamento na mesma escola, bem como outraglasses devidamente seleccionadas”
(Portugal, 1972, p. 14) (ver anexo XXI).

Esta experiéncia seria acompanhada por uma ps&célagna inspectora-orientadora.
Foi, por isso, necessario propor ao Ministro a talb@rde mais um lugar na Escola-Piloto e,
consequentemente, a nomeacao da professora dogleadgregados do Distrito Escolar de
Lisboa, Lina Lira Ferreira Gouveia. Em Fevereirol®53 o Director-Geral informa que o
pedido feito nédo estava de acordo com o n° 4 dpddks de 3 de Agosto de 1967Em 29
de Novembro de 1972 havia nesta Escola-Piloto,dl@60s, dois professores masculinos e
dois feminino¥. Mas, com a abertura daquela vaga, dois dos Isigiyeentes passariam a
funcionar em horario de curso duplo, contrariandeferido Despachd; a proposta néo foi
autorizada. No entanto, em Oficio de 14 de Dezembrb974 (ver anexo XXIl) podemos ler
que a Escola-Piloto estava a funcionar em regimeabdelucacdo desde 1971, pelo que
obviamente também contrariava aquele Despacho.

Mas, o Director de Servicos da Direc¢do-Geral dsiinBasico defenderia que, por
se tratar de uma Escola-Piloto, se justificava Beléer iniciado o regime da coeducaéza
titulo experimental, antes de ser generalizade@ nacional.

Em 1974, os docentes e encarregados de Educaca@dudos das escolas da mesma
zona apresentaram um pedido para a colocacao degunairo professores na Escola-Piloto,
pelo que passou a funcionar em regime de cursadppksibilitando, desta forma, que as
outras escolas deixassem de trabalhar em reginoeirde triplo. Esta medida possibilitaria

também, reduzir o ja elevado nimero de alunos®eakse da Escola-Piloto (44 alunos).

1 Despacho de 3 de Agosto de 1967, publicado nddiér Governo de 8 de Janeiro de 1968 — | Série.
92 Cf., documento manuscrito por Maria Vitéria Duafernandes, da Direccédo-Geral da Administracéo
Escolar, em 29 de Novembro de 1972. Arquivo dass€ogdes Escolares do Ministério da Educacao Naktion
Idem, ibidem.
% Decreto-Lei n.° 482/72, de 28 de Novembro.
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O periodo experimental da Escola de Mem Martingpremado em 3 de Agosto de
1967, terminava a 6 de Setembro de 1975. Poress$e.estabelecimento de ensino deixou de
ter estatuto especial de Escola-Piloto no anoviecte 1975/76, passando a chamar-se Escola
n.° 2 de Mem Martins.

A decisdo € tomada com base num parecer contrarestatuto especial dado a esta
Escola, e seria enviado pela Inspectora Orientadotade Julho de 1975, ao Director Geral e
ao Director de Servigos da Direccado-Geral do En8iasico do Ministério da Educacéo e
Cultura. Esta Inspectora ndo concordava com aldedis especial da Escola, alegando que
numa "sociedade socialista ndo se justificava st@xtia de grupos elitistas mas que a todos
sejam dadas idénticas oportunidades” e acresceq@véos objectivos pretendidos com esta
Escola-Piloto estdo hoje ultrapassados pelo processlucionario portugués”. Concluia
afirmando que nesta Escola "os valores se inverestando a comunidade ao servigo da
escola e ndo esta ao servico da comunidade™ (egoaxiXlll).

Perante esta posicéo, julgamos de interesse recqu#a segundo o Despacho do
ministro Galvao Telles, de 3 de Agosto de 1967a &sicola deveria realizar os objectivos
proprios da escolaridade obrigatéria e, além disswionar como centro de educacéo social,
com activa participacdo dos pais dos alunos. A mdilerenca estava na nomeacao dos
professores ser independente de concurso nornsé¢® &ctuarem em estreita ligacdo com o0s
Servicos de Inspeccéo e Orientacdo PedagdgicardecBo-Geral do Ensino Primario.

A observacgéo e andlise critica do funcionamenttadescola revestia-se, no entanto,
do maior interesse para o desenrolar do Projectmbl@zado de Escolas Primarias, elaborado
pelo Gabinete de Estudos e Planeamento da Dirdaeéal-das Construcdes Escoldre&
parece-nos conveniente referir de novo que a aayisirdesta Escola teve como ponto de
partida a aplicacdo d&sormas para a construcao de Edificios Escolare&€dsino Primario
Elementar elaboradas em 1965 e revistas em 1¥6pelo Grupo de Trabalho sobre
Construcdes Escolares no ambito do Projecto DEEBGRAE (Portugal, 1965c), e que levou
a um desenrolar de novos estudos e pesquisas ¢88SAE0S para as novas construcoes e a

procura de implementacéo de diferentes pedagogias.

% Oficio 507 de 5 de Julho de 1970 do MOP, Diread@® Construcdes Escolares, Gabinete de Estudos
e Planeamento, dirigido ao Director - Geral do BEm$trimario, da Direccdo — Geral do Ensino Primario

% Estas normas, apresentadas no Relatério do 1fa@mneém Junho de 1966, constituiram uma revisdo
e um complemento dos capitulos 6 e 7 do ProjecietEo6rio (Junho de 1965).
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REFLEXAO FINAL

A questéo colocada no inicio deste trabalho - §ek os Projectos dBlano dos
Centenariose o0 DEEB se adequaram as realidades educativasgwnpercurso temporal?”,
foi 0 ponto de partida para uma pesquisa geraksaBituacdo econémica, politica e social do
pais, desde a década de 1940 até finais da déeatl?60, possibilitando a caracterizacdo e
comparacdo daqueles Projectos na sua interligagéo as concepc¢des educativas e a
construcéo escolar.

Para a compreensdao dos fendmenos educativos deatquicos foram utilizados
diversos tipos de fontes, em especial, documenkisteates nos acervos do Arquivo
Histérico e no Departamento das Construcdes Essoldo Ministério de Educacédo, o que
possibilitou um entendimento mais profundo da p¢dduda arquitectura escolar nos
contextos de encomenda, de realizacdo e fruicAaléesdas compreendidas entre 1940 e
1960.

Tentdmos retratar dois tempos e dois espacos st@d@éduas escolas primarias
publicas, situadas num raio de 50 km de Lisboaefwd concluir que os Projectos Bllano
dos Centenarioe o DEEB se adequaram as diferentes realidadesitaths no seu percurso
temporal. As escolas acompanharam a manutencaaea cocial vigente, dos seus valores
e das relacOes de poder existentes.

Duas Escolas, dois tipos de project@ primeira Escola na Aldeia do Juzo, Cascais,
com um Projecto-Tipo regional ou um projecto-modél@egunda, em Mem Martins, Sintra,
com um Projecto-Piloto ou projecto experimentalsd®» 1962, e segundo a UNESCO, era
com projectos de caracter experimental que se gwditar apoio aos Estados membros para
desenhar e construir prototipos de espacos edasatmltifuncionais que respondessem as
exigéncias da educacdo formal e ndo formal, utiivamateriais locais e técnicas de
construcdo perfeccionais. Estes projectos-pilotsendlearam-se de modo a que pudessem
reproduzir-se dentro do mesmo pais ou adaptar-satras com condi¢cdes semelhantes,
servindo de ponto de partida para a elaboracaoragrgmas de construcdo nacional em
grande escala e sendo financiados com fundos erder{UNESCO, 1989). Para o Grupo, 0
projecto experimental era "resultante duma andréica e profunda das necessidades e
fungBes dum edificio, em que determinadas inovagedeslucdes foram materializadas para
que uma vez o edificio construido e em funcionameatpudesse concluir da eficiéncia das

solucdes propostas” (Portugal, 1965a, p. 2).
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A primeira escola primaria da década de 1940, oaigst no periodo do pos-guerra e
no seguimento das comemoracdes dos Centenariogidioan com um conceito de
nacionalismo conservadbem patente na imagem do Projecto-Tipo Regionghsteencente
a 12 fase d®lano dos Centenario& era referido ndnte-Projecto do Plano Geral de Tipos

Regionais de Escolas Primarias Oficiagsconstruir em série:

As escolas dest’Arte concebidas e realizadas tsmap elementos assimilaveis
pelo povo. A sua sensibilidade étnica ndo é fepda elementos exoticos que
aparecendo a substituir ilogicamente os elementzes ndo impdem a aceitagédo
de um «racionalismo» for¢cado, desprezando a tradifiinte inexgotavel dos
conceitos da Patria, a Grande Fanfflia.

Neste documento era defendido um "racionalismo lsempreendido” que aproveita 0s
elementos locais, conjugando-0s com novos recucsmsstrutivos que resultard numa
melhoria econdmica, na assimilacdo de novas fopragenientes de tendéncias modernas da
arte e na satisfacao das constantes e renovadagés@as da pedagogia.

S06 no comeco da década de 1950, o Governo deaBalalalica leis mais adequadas
as necessidades nacionais procurando reduzir a dexanalfabetismo, procedendo ao
alargamento da escolaridade obrigatoria e tentaukxmuar-se a situacdo internacional,
quando o processo de industrializacdo do pais é@athado do desenvolvimento da
investigacdo nas areas de Engenharia e Constr@g#n. a implementacdo dBlano de
Educacdo Populgro Estado tentara "despertar e desenvolver norm®#, por processos
directos e indirectos, por métodegasoriosou repressivos, um interesse esclarecido pela
instrucéo®.

A década seguinte seria de "contestacdo” a nivérdeitectura. Diversificou-se a
relacdo Construcdo, Materiais e Expressédo Forraatjalugar ao uso do material adequado a
funcdo pretendida e coincidiu com a substituicAdPtimo dos Centenariopor um Novo
Plano de Construcbes Escolares abertura da economia portuguesa ao espaco eyrop
nessa década, através da participacdo de Portagatajecto Regional do Mediterraneo e,
consequentemente, no Projecto DEEB, deu um enocomributo para a consolidagcéo da
viragem na politica educativa portugue§egodoro, 2001, p. 226)

Por funcionar em desdobramento devido a imposigé&egdaracdo de sexos no ensino,

a Escola Primaria da Aldeia do Juzo sofre a sumgira ampliacédo. E, também, durante este

7 Ante-Projecto do Plano Geral de Tipos RegionaeéEs#elas Priméarias Oficiaes a construir em Série
— Memdria, de 14 de Dezembro de 1933, documenteéido pelo Departamento das Construgdes Escalares
Ministério da Educagdo Nacional, pela Eng. Jiliasge

% Decreto-Lei 38968, de 27 de Outubro de 1952. Poefm
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periodo, iniciada a construcado da Escola Prim&iddm Martins com base num projecto-

piloto que respeita o0 tipo de escola (com um detexdo numero de alunos) mais

representativo da época, e com a relacdo alunasisakiderado 6ptimo sob o ponto de vista
pedagdgico.

Duas Escolas, dois momentos na evolucédo do ensioorrespondentes a duas épocas
de profunda reorganizacdo da estrutura educativRai® e, correlativamente, de alteracbes
nas concepcdes dos edificios escolares. Na prifasoala, todo 0 ensino era conduzido com
base em directivas aplicaveis a todo o Continentigués e emanadas do MEN e, a maioria
dos edificios construida especificamente para asqmimarias dd’lano dos Centenarios
com caracteristicas regionais.

Na segunda Escola estudada, o esfor¢co de planeamaduatativo "fez-se assentar,
todo ele, na indispensavel distindo entre os #&spequalitativos e 0s aspectos
quantitativos®™. Os primeiros foram desdobrados em duas fases, atraaés da definicdo de
um conjunto de principios ou bases, de directszpgriores formando uma carta organica do
ensino, ouEstatuto da Educacdo Nacionah outra, pelo desenvolvimento dos principios
contidos nesse documento fundamental, elaborands-sestatutos particulares dos varios
ramos ou graus de ensino. Na planificagdo quamttai estudo foi feito no ambito do
Projecto Regional do Mediterraneo, definindo asgipais exigéncias que se colocariam ao
sistema escolar a nivel nacional e regional nagderaté 1975.

E foi durante este periodo, apelidado por Anténemdoro de "idade de ouro do
crescimento do ensino”, que se estudaram e apaesentasNormas sobre Construcdes
Escolares aplicadas na proposta de Escola-Piloto de Mem iMartO estudo do seu
funcionamento, assim que ela entrasse em actividadeo objectivo final de todo este
processo. As conclusdes obtidas sao posteriornagmteitadas na realizacdo Beoojecto
Normalizado de Escolas Primarias R8I escolas de area aberta. E depois, com base na
experiéncia destas e da Escola-Piloto de Mem Marfiublicaram-se aBlormas para
Terrenos e Edificios de Escolas Primar{@&ortugal, 1977).

Duas Escolas, salas de aula distintas, areas deré&o diferentes, solucdes
construtivas divergentesNa primeira, a planta das salas, a distribuicdoagessos e o tipo
de mobiliario harmonizam-se em ordem a uma concegdedensino passivo e estatico, que

admitia sempre o mesmo tipo de ambiente, a mesmpessdo, ndo favorecendo e até

9 Assembleia Nacional. Diario das Sessdes n° 103, ke Dezembro de 1963, VI Legislatura, pag.
2621, 2622, (proposta de lei).
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impossibilitando, os métodos activos defendidos ntisBnos programas oficiais. Pelo
contrario os responsaveis do projecto DEEB, noestudo sobre os edificios existentes,
concluiram que havia uma total desadequacao enttereepcdes pedagogicas preconizadas
pela nova legislacdo e os edificios e respectipatrechamentos. A diferenca passaria por
modificar areas rectangulares, muito pequenaspftigavam a uma disposicado formal das
carteiras, a aulas concebidas tendo como Unicog®lairaccdo o quadro preto e registando
uma auséncia quase total de equipamento didadito,salas maiores quadradas, mais
voltadas para o aluno. Antes, o0s terrenos por sesdguos obrigavam, em certos casos, a
construir em altura, ndo permitindo a criagcdo dmdes espacos de recreio, em 0posicao a
um terreno maior com areas verdes diferenciadagda asolucdes construtivas de boa
qualidade, mas correspondendo a um estado artedanabnstru¢cdo. Foram, mais tarde,
adaptadas ou modificadas através de técnicas rraisishais modernas.

Relativamente ao mobiliario, a alteragdo das cadesd se fez definitivamente em
Portugal na década de sessenta, mas s6 na segjamt®mmecaram a ser dispostas na sala de
aula de forma diferente da habitual, criando-sendga mesas para trabalhos de grupo,
impondo um ritmo mais activo na sala, adaptando abildrio as novas exigéncias
pedagogicas

Duas Escolas, dois programas pedagdgicdsa primeira, de 1944, substituiram-se
os ideais pedagdgicos definidos no inicio do regidueEstado Novo, aplicando-se novos
conteudos. A substituicdo dBlano dos Centenariopelo Novo Plano de Construgdes
Escolares em 1961, leva a criacdo de novos espacos pawssibpidade de adopcdo de
novas pedagogid¥.

Tendo-se reconhecido que um programa pedagogideitraal cria, muitas vezes,
dificuldades ao pessoal técnico responsavel nongdebémento de projectos de arquitectura,
na concepcdo da segunda Escola, foi indispensavetstodo das relacbes entre
desenvolvimento da construcdo e o estudo dos ulosiadestinados as escolas Hovo
Plano. Indispensaveis ainda foram l[dermas de Construcadlas estas, mais para estimular
do que para restringir, possibilitaram ao arquiteat liberdade de projectar em termos
funcionais e economicos sendo revistas a luz dowiemdimentos e das necessidades do

10 N30 sendo exequivel modificar totalmente os eidi$i que vinham sendo construidos, procurou-se
rever os Projectos dos tipos Urbano e Rural de naocctmseguir, pelo menos, uma area propria paralosihos
manuais, e salas de aula em que a organizacdopagoefosse facilitada, de acordo com os conceitos d
professor e dos alunos" (Beja, 1996, p. 181).
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momento. Indispensavel, também foi a atencdo dadaisto do edificio pelo que se impds a
adopcéao de técnicas de analise e planeamento ts.cus

A Escola-Piloto de Mem Martins tentava ser um seguito do ambiente familiar com
espacos de ensino agradaveis. Novos principioveesth na base de novas formas
arquitecturais. Os espacos de trabalho articula®mroem espacos de lazer, os espacos de
recreio tornaram-se mais amplos. As salas de astidbdiram-se em blocos articulados por
pétios e, dentro delas, os alunos poderiam rodpasfessor e trabalhar em pequenos grupos.
As antigas carteiras deram lugar a mesas e cadedasis. O recreio coberto transformou-se
numa area polivalente interior que funcionaria c@imasio, biblioteca e cantina, para festas,
reunides, etc. No limite, a Escola tenderia a gserlugar ndo s6 de trabalho mas de
entretenimento, um espaco ludico.

Mas a tentativa de execucgdo desta nova pedagomgjgax um Nnovo espaco surgiu
numa época em que o Pais ainda ndo possuia umamepote preparado para implementar
estas novas ideias em escolas antigas. SO nosl@id®y0 se verificou uma mudanca efectiva
e assumida por alguns professores.

Nas épocas em que se inserem as duas Escolasdestudsistimos a propostas de
mudanca, uma vontade de reformar, uma "mania"@eagéo. Mas as escolas como qualquer
instituicdo humana e respeitando a sua essén@sarn que se adaptar ao espirito do tempo.
Por isso, a da Aldeia do Juzo estava mais voltadaainstrucédo, sendo o ensino considerado
um possivel instrumento de controlo social. Em 1@4Assembleia Nacional propunha que a

escola ou o posto de ensino

N&o deveria ser mero local de ministracdo de erlggrario elementar, mas uma
activa oficina de educacgéo. A escola, cujo profesdo pode ser mero funcionario
encarregado da transmisséo dos primeiro os dadeal#, mas onde devia estar
um modelador de almas para esse efeito devidarapateechadd®™.

Vinte e trés anos mais tarde e na opinido do dépu€ampos Neves, "bom seria que
a escola, principalmente quando no meio, é o Un&tumento em condicdes de polarizar a
accdo conducente a promocao cultural e socialadeex de estar reduzida a uma missao
incompleta e precarid. E referindo-se a Escola-Piloto de Mem Martingadir

Uma escola concebida por técnicos pedagdgicositectiinicos e de engenharia,
com vista a cabal satisfagdo das suas multiplaslidades educativas e

101 Assembleia Nacional. Diario das Sessdes 22, npdgina 89, de 24 de Fevereiro de 1944. I
Legislatura.

102 Assembleia Nacional. Diario das Sessdes n® 108es3#o legislativa, pag. 1989, de 5 de Dezembro
de 1967. IX Legislatura.
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comunitarias, foi recentemente construida em Memtiivéa no concelho de Sintra.
Trata-se da escola-piloto do Grupo das Construgéseslares da O. C. D. E., para
Portugal.

Para acrescentar:
Se, como é de supor, esta escola relne as condigses para o cumprimento
integral da sua misséo e se o0 seu custo ndo é maitoelevado do que o de uma
vulgar escola do Plano dos Centenérios, a quesseiasevidentemente, a cantina
como indispenséavel instrumento did4ctico e sopaalece que deveria ser adoptada
como modelo e servir de base, com as necessadptagdes, ao planeamento das
construcdes escolares para o Pais.

O alargamento dos programas de ensino, a desegddormacao das relacdes entre
professores e alunos e a proposta de aplicacdovibs métodos pedagogicos exigiram que se
fosse abordando, sob um angulo novo, os problemasrtstrucéo escolar.

O Projecto da Escola-Piloto serviu como trabalhingestigacdo e ponto de partida a
todos os outros estudos que depois se seguirarenfdoto, no nosso entender, as conclusées
a que chegaram os projectistas, coincidiam de agionma com as directivas do periodo
inicial do Estado Novo no que se refere aos fastgue levaram a encarar o conceito de
projecto-tipo: a rapidez requerida na construcaexiguidade das verbas para o projecto,
assim como o insuficiente numero de técnicos deogRais dispunha, ndo permitiam encarar
a hipotese de estudar um projecto especial para eddicio a construir. Estes factores
conduziram a assinalar "o projecto-tipo como a wrekolucdo, por ser repetitivo, por
permitir uma certa especializacdo de construcaorepprmitir a utilizacdo de elementos
"standard", pré-fabricados, beneficiando do eveémdabaixamento de custo provocado pela
producao em série" (Portugal, 1970b, p. 14).

Mas, o0s inconvenientes sdo idénticos aos enuncigdts Equipa do DEEB
relativamente aos projectos d@lano dos CentenariosAssim poderemos assinalar a
monotonia devida a sua grande repeticdo, a difadéddde integracdo total no terreno, na
paisagem, na urbanizacdo e nas condi¢cdes espegdaificalima local, a possivel estagnacao
com a sua repeticdo durante largos periodos deoteeip se adaptar a evolugédo do ensino e
das técnicas pedagdgicas e construtivas.

Por tudo o que ficou explanado, o Gabinete de Bstuwd Planeamento através da
Equipa do Projecto P3, propds-se realizar, a pdetit 970, um programa para o estudo de
novos edificios para escolas primarias divididoderas vertentes: estudos-base de orientagédo
e recomendacdo para todos os novos edificios atrawne revisdo dos projectos-tipo

existentes.
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Os edificios destinados a actividades educative@smacomo o0 seu equipamento,
sdo actualmente solicitados por uma dupla corm@teenovacdo que tem origem,
por um lado, em novas técnicas pedagdgicas e,y kado, na continua revisédo
dos processos arquitectonicos. Estes dois factirésansformacéao vinculam-se a

muitos outros, igualmente moéveis, que determinasit@acdo actual da nossa
cultura (Portugal, 1970b, p. 5).

N&o podemos, porém, terminar estas reflexdes satificar que a subjectividade das
escolhas das fontes e da analise que fizemos espaes tdo-sé, um ponto de vista, 0 N0sso.
N&o temos tdo-pouco a pretensdo de pensar queaofterasgotado, mas acreditamos que
podera ser um ponto de partida para outras inaEstes.
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Anexo |

PLANO DOS CENTENARIOS — DESPACHO DO CONSELHO DE MINISTROS DE 15 DE JULHO DE 1941

{. A necessidade de um plano de construgbes para es-
colas primaries foi vivamente sentida, quasi desde o
rinelpio, pelo Govérno de Revolugho Nacional, A ver-
gade ¢ qus o Pals ndo possue os adificios necessérios
para o ensina de toda 2 populacio escolar; dos que slo
utilizados, quer sejam propriedade do Estado ou des
cimaras, quer de particulares, nem todos possuem o mi-
nimo de condigles higidnicas e pedagdgicas que se supo-
ria absolutamente indispensével. Por outro lado, a soln:
¢io do probloma, quando abandonado & si préprio e a0
sabor de predilacedes locais ou de favores da Adminis-
tragio, revelou-se insuficients, desconexa e inharménica
com as necessidades do ensino e as possibilidades do
Pafs. Um plano teria a superior vantsgem de atender
aos dados objectivas do probleme, de distribuir equita-
tivamente os beneflcios o as despesas, de satisfazer pela
forma mais econdmica o conjunto das necessidades o té
dé aproveitar, nas melhores condicdes, o interdsse do pé-
blico pels construgo de escolas primrias e a genero-
sidado de dadivosos bemfeitores.

2. A historia sucinta dos esforgos reslizados para a
organizaclo da carta escolar e & elaboragio do plano
consta do relatério do’ decreto-lei 2.° 29:011, do 19 de
Seternbro de 1938, o ndo vals, por isso, & pena re-
peti-la aqui.

Basta register que ja em 1928 se deram os primeiros
passos, pelo Ministério da Instrugdo Pibliea, no sentido
de se erguer a carta das escolss existentes em todo o
Pais ¢ dofinir a localizaglio das que deviam construir-se
para salisfazer as nocessidades de‘imstrugio elementar de
toda a populagio.

Em 1934 ¢ 1935 os Ministérios das Obras Publicas e
Comunicagdes e da Instrugfio Piblica, em estreita colabo-
ragiio, conseguiram fazer cheger o elevado grau deadian-
tamento o plano goral dos edificios 8 construir de novo on
a ampliar, na base da orientagio pedagbgica dade pelo
segundo daqueles Ministérios, Supls-se entdo que se po-
deria comear 4 trabathar no ano de 1936, em cajo or-
gamento se inscreven mesmo & verbe necessiria pars
comégo de execugho. '

Mas & criscio do Ministério da Educacio Nacional,
a definicio de novos principios nd educagio da juven-
tude o as profundas reformas ananciadas em todos os ra-
mos de ensino levaram a sustar prudentements a apro-
vagio do plano pelo Govérno. Depois de aprovada &
lei 0.0 1:969, de 20 de Maio de 1938, que estabeleceu
88 bases da nova reforma do ensin primério, uma comis-
sio especial, nomesda pelo Ministério da Educagio, tra-
balhou na organizagio da réde escolar ém barmonia com
0s principios estabelecidos na lei. E nesse trabatho se
gastaram mais dois anos,

3. A organizacio da réde escolar e a definicio do
plano de construedes necessarias sio de facto trabalho
complexo, ndo 86 por dizer respeito a milhares de ediff-
cios @ de-salus de anla espalhados por todo o Pafs, como
pela variabilidade de alguns dos elementos a considerar
pare & resolugio do problema. O crescimento da popu-

lagio aumenta & cada iostanto as necessidades e a menor
fintuagio na orientagdo pedagbgica repercute-se imedia-
tamente nas solugdes adoptadas. Critérios de ordem acond-
mica ¢ o principio de distribuicdo das despesas entre o
Estado 6 as autarquias locais fazem ignalinente variar os re-
sultados. Reconhece-se, em suma, que o problema abraoge
outros de ordem pedagégica, de ordem técnica, de ordem
financeira, cuje definicio tem de ser precisa o supor-so
imobilizada em refagdo a determinado momento. 56 em
tais condigdes 6 possivel formular um plano e executé-lo.

4. As bases pedagégicas do plano referem-se, sobre-
tudo, aos seguintes pontos:

a) Fungilo da escola primaria; extonsio ¢ exigén-
cias do eusino;
b) Saparacio dos sexos ou coeducagio;

¢} Nimero de eriancas em cada sala;

d) Nimero méximo de salas em cada ediffcio;

ef Localizagio dz eseola, ou seja a definigio da
sta zona de influéneia, determinads pels distincia
maxima que a crisnga pode ser obrigada & percor-
rer para freqientar a escols, em principio sem pro-
julzo da ligagio & freguesia da residéncia.

Eatendeu-se que & crianga poderia peccorrer até 3 qui-
l6metros para freqdentar & escols, que a lotaglo nor-
mal de cada sale niio deveria, em harmonia com a capa-
cidade de trabalho do professor, exceder quarents alunos
e que nenhum edifleio deveria poseuir mais de quatro
salas do aula, com excepiio dos grandes centros urbanos,
Nestes, a densidade da populagio, o valor dos terrencs e
a escassez das dreas disponlveis tornariam néo s6 muito
cara como extraordinkriamente difieil, sendo impossivel,
aquela limitagio, pelo que s tem em tais casos de arros-
tar os inconvenisntes da excessiva aglomerado da po-
palagio escolar. O prinefpio legal ds nio coeducago
dos sexos é fielmente seguido quanto ds selas e sempre
que possivel quanto aos edificios, mesmo nos meios ru-
rais. Exceptuam-se os casos em que a obediéncia & regra
oxigia snmento do salas de aala a construir ou se tre-
duziria em grave incémodo para as crisngas.

5. Havia tawbém na elaboracio do plao problemas
'de ordem técnica a resolver. Estes ndo se referem & or-
ganizagio dos servicos de coustrugdo, tam disseminada
o do paqueno valor, pois se trats aqui id de execugho, e
nfo do planc em si préprio, mas & modicidade do custo,

sem prejulzo das exiglneias higidnicas e pedagdgicas,

4 extensibilidade dos edificios g—chamsmgs &::llf ) p:me
sibilidade do aumento futuro do ndmero de salas até a0
méximo admitido —, integrando-se o edificio noatro do
mesmo tipo igualmente estudado.

Os projectos-tipo regionais pars sma, duas, trés e
quatro salas foram criados n3o s6 para resolver éste
problema mas para integrar o mais possivel o pequeno
edificio escolar na paisagem que o cerca, como esemplo
do vida local 6 de bom gosto. Se a essa portuguesa ofs-
rece, polos materiais on pela linha exterior, a marca
regional que 8 faz diferir do Alentejo pars a Beira ou



para Tras-os-Mootes, ndo havia desculpa para a implaz-
tagio por toda a parte de uw tipo abstracto, nimero ba-
nal do série. Eoteodeu-se que, sem detrimento das con-
digdes uniformes exigidas pela utilizagho, se poderia,
alids sein exageros iaconvenieates para o custo, confiar
a arquitectos de gosto a solugiio do problema.

6. Havia finalmente os problemas de ordem finan-
ceirs, que, mmna vez deterrainado o custo total, se cifram
en determioar quem paga. como page e em que prazo,
relacionando-se éste com o nimere de anos da execugio
do plano.

Nas condiglies e com os requisitos definidos acima,
chegou-se & conclusio de que seriam necessdrias 12:500
salas do auls, inclofdas as ampliaghes de ediflcios exis-
teates, a0 preco médio de 25 contos, & que devem
acresceatar-se 4.5003 do mobilidrio & malerial de en-
sino, 14005 de arranjo de terrenos e outras despesas
e cérca de 1.7005 pera estudos, projectos e fisealizagio
Eeém de 3 por ceuto do custo total), ou sejam para as

2:500 salas de aula cdrea de 440:000 contos, Juntan-
do-se como previsio & importincia de 17:500 contos
pera cantinas e 10 por cento para imprevistos — uns
40:000 contos —, chega-se & cifra redonda de 500:000.

A lei n.° 1:969 estabeleceu o princlpio de compartici-
pagho do Estado com as antarquias locais, admitindo-se,
como & natural, a colaboragio de entidades privadas,
modiante dinheiro ou o fornecimento de trabalho ou de
materiais que muito simplificam as comparticipagdes.
Fixon-se em 30 por ceato a parts que competiria ao
Estado, e nos cutros 50 por cento, pela forma acima de-
finida, a participacio local.

Tratando-se de um volume de construges que se cal-
cula ssconder a alguns centos de milbiares de contos,
ndo se reputa possivel a sua execugio em prazo inferior
a dez anos—de 1941-1942 a 1851—o o respectivo finan
cismento, por parte das entidades locais, em menos de
catorze anos, & partic do segunido no, Para éste resnl-
tado teve de prever-se que o Tesourc, ndo s6 para por
em movimento o sistema como para aliviar no possivel o8
orgamentos das autarquias, faria o adiantamento, sem ea-
cergos, de umas dezenss de milhares de contos, a reem-
bolsar nos cinco anos seguintes a0 ds conclusio do
pleno (ver o mapa 1),

A variedade de condigdes locais, quanto &s possibili-
dades dos municipios e outras autarquiss e quanto a
meior ou menor generosidade das populagies —em geral
grande quando se trata da construgo de escolas—, ndo
permitem fixar principios rigides para o financismento,
por sua parte, das construcdes escolares. Aqui serd pos-
sivel castod-las palo arcamento ordinirio, adiando outras
despesas menos prementes; sli bavers subscrigbes, sub-
sidios individuais, doagbes, como s conhecem ji algu-
mas; noutras partes serd porventars necessério recorrer
a pequenas operagbes de crédito. O problems deverd ser
estudado dentfo das condighes de cads autarqnis, mas
om todas com devoglo e interdsss, e o quere resolver
por.uma ves um problema cuja falta de solagho, on sim-
ples adiamento, s6 ndo conformsm com a capacidade de
que noatros dominios tomos dado provas.

7. E ficam de fora ainda dois aspectos: vm, & que s
faz referéncie pars ndo s dizer que foi esquecido —o

das casas de residdocia para os professores; outro, para’

se dizer em que termos fol encarado — o das cantinas
escolares.

A residincia dos professores primarios ndo ofercce em
toda a parte a wesina dificuldade, mas deve dizer-se que
b meios rurais tan humildes o desprovidos de habita-
¢hes razodveis que o professor se vé obrigado ou a per-
correr distdncias penosas ou a viver em condigles do
waior desconforto. Para dar ao problema base econd-
miea, seria preciso que a renda da casa correspondsnte
20 juro do capital empregado, ks despesas de conserva-
¢ko o 4 amortiza¢io se mantivesse dentro das possibili-
dades do vencimento atribuldo a0 professor primario.
E resolvida esta dificuldade — que para muitos casos se
atigurard insoldvel nas presentes circunstincias — restava
a do fnanclamento dessa massa de construgles, pare que
o Tesouro niio pode por ora considerar-se habilitado.

Quanto as cantinas, deve abertamente reconhecer-se
que também pdo estamos ‘'em condighes de resolver o
problema com marcada generalidade: nfe 36 ndo pode-
riamos construf-las por toda a parte, como sobretudo
nio poderfamos sustenti-las. Mas pareceu que, no caso
de haver bemfeitores que oferegam ao Estado — cimaras,
juntas de freguesia oo comissdes espacialmsate eriadus
para dsse efeito — fuadus suficientes para assegurar & ma-
nutengdo das cantizas, 0 Estado deveria corresponder &
tais actos de bememer®ncia coustruindo, anexos is es-
colas primérias, o3 respectivos edificios. I esta a expli-
caglo da verba que no plano se lhes destina.

8. Ne seqiéncia déste pensamento & em harmonia
com 08 prineipios expostos consideram-so aprovados os
trés mapas anexos a &ste despacho, o terceire dos quais
& desdobrado em tsutos quadros quantos os distritos do
continente e ilhas adjacentes. O plano aprovado indiea
o nimero de ealas de sula necessérias para completar
a réde das escolas primérias o estabelece o ndmero e
tipe dos edificios a construir por distritos e concelhos;
limita 0s encargos com a construglo, mobilidrio o ar-
Tanjo dos terrenos e com a eveotual construgio de can-
tinas escolares; fixa a distribuigho das importincias a
despender pelo Estado e pelas autarquias locais no pe-
riodo de realizagio das obras e regula também & forma
de reembdlso das quantias adiantadas pelo Estado. A
elaboraglo do plano beseou-se nos projectos-tipo regio-
nais de edificios escolares de uma, doss, trés e quatro
salas de acla, e respectivos orgamentos, organizados
pelo Ministério das Obras Piblicas e Comunicagdes, e
nos estudos preparatérios sobre a réde de escolas pri-
mérias do Pals, feitos por dste Ministério e pelo da
Instrucio Pdblica em 1934 ¢ 1935, bem como na rade
escolar do ensino primério elementar, organizada pelo
Ministério da Educacie Naclonal posteriormente 4 lei
n.* 1:969.

9. O facto de se baveremn tomado por base os dois
trabalhos o de se haver apenas fixado o niimero ma-
ximo de-salas de aula atribuido a cada concelho, importa
a necessidade de que oma comisséo especial faga & dis-
tributgio dos edificios e salas por freguesias e lugares,
trabalho de que podem resultar ajustamentos nos ud-
meros aprovadas e serd tido como revisio definitiva dos
estados existentes, sew prejuizo da execucdo do plano
na parte que desde ji possa considerar-se fixada.

A comiss@o serd constitaida por um delegado do cads
um dos Ministérios do Interior, Obras Pdblicas & Comu-
picagles e da Educagio Nacional, como membros per-
maneates, 8, para cada concelho, pelo presidents da
camars e pelo delegado escolar. Estes dltimos dardo o
sen parecer por escrito, depois de ouvirem, também por



escrito, os presidentes das justas de froguesia, A ung o
outros serd facultado o exame dos mapas por freguesias
o logares, elaborados em harmonia com os estudos
acima roferidos. Entende-se que a comiesio fard om cada
caso, o dentro do esplrito de malor economia ¢ do
maigr aproveitamento possivel dos edificios existentes,
piblicos ou particulares, estrita aplicagho dos principios
acima definidos,

Os trabalhos da comissho devem para o continente
fiear concluldos até 31 do Dezembro de 1941 e para as
ilhas adjacontes seis meses mais tarde, publicando-se
no Didrio do Govérno o mapa definitivo, orgunizado de
actrdo com as svas resolugdes.

A comissio funcionard junto do Ministério da Educa-
¢do Nacional, sendo as despesas do seu funcionamento
satisfeitas por eonta da dotagdo atribuida no plano a es-
tudos, projectos o fiscalizagio o inserita no orgamento
do Ministério das Obras Piblicas e Comunicacbes.

10. O nimero de sales a construir ndo traduz sendo
em parte aumento ahsoluto das existented, pois muitas
destas estio condenadas e tém de ser substituidas. Map
mesmo com esta restrigho ndo parece possivel por de pé
esta obra e sobretudo vir & saportar as despesas com
o professorado necessirio para dotar completamente
0 ensino sem alguma compensagio mediante o paga-

mento do propinas por parte daqueles que possam satis-
fas8-las. A providéacia estd prevista na lei, ¢, por mais
diftcil que se afigure na pritica, nko devers fugir-se nem
20 estudo das formulas mais convenientes nem & sua
aplicagio. De outro modo o problems vdo serd nunca,
08, 80 menos, nio serd tam cedo, resolvido,

i1, O plano de construgdo de escolas primarias foi
aprovado pelo Govérno, nas suas linhas gerais, em De-
zembro do 1940, e essa aprovacio ratificada agora em
face dos mapas e especificacdes organizados de acrdo
com a8 determinagdes do Conselho de Ministros retinido
em 27 de Dezembro. Por aquele motivo se lhe deu, na
lol n.° 1:08, o nome do «Plano dos Centendriosy, Li-
gando as comemoragdes dos nossos oito séculos de his-
toria a realizagio do medida de tam largo alcance para
a Naglo. Embora sobejamente demonstrado, afirma-se
majs uma vez por esta forma que o grande jubileu
nacional ndo foi apenas motivo de solenidades festivas,
1as impulso decisivo em numerosissimas realizagdes do
malor interésse nacional,

Publique-ze no Didrio do Govérno.

Em Conselho de Ministros de 15 de Julho de 1941.—
O Presidente do Conselho, Antdnio de Oliveira Salazar,



ANEXO Il

Quadro 1 - Caracteristicas Gerais das Construcdssdfes do ensino primario desde
1940 a fins de 1960. (Retirado do quadro | — Cogdes Escolares 1° CEB — Norte:

caracteristicas gerais. Direc¢cado Regional de Edicdg Norte

ANO TIPODE _ DISPOSICOES CARACTERISTICAS GERAIS DOS ESCOLAS
CONSTRUCAO LEGAIS EDIFICIOS ESTUDADAS
1941 || PC (Plano dos O Planoda | Até 1955 a construcdo das escolas seguia| Escola
Centenarios) Rede Escolar | Projecto -Tipo — incluiam elementos Primaria da
fixava o arquitectonicos caracteristicos de cada Aldeia do
Tipo namero, a regido. A data de construcéo constava nun Juzo, Cascais
Estremadura e localizacé@o e o | placa colocada na fachada
outros tipo de escola &
1956 || TR construir Edificios com uma ou duas salas de aula; um
piso; alpendre; atrio de entrada de cada sala
(Tipo Rurall/2) de aula, incluindo dois sanitarios
TU Uma ou duas salas de aula; um ou dois
pisos; recreio coberto, onde se situam as
(Tipo casas de banho; pilares de apoio da cobertura
Urbano1/2) do recreio, cilindricos e em betdo armado
1961 || Novo Plano
(Tipo Rural de Adaptados do Tipo Rural 1/2
1,2,3 salas)
Novo Plano
(Tipo Urbano de Adaptados do Tipo Urbano 1/2
4,6,8 e 10 salas)
Novo Plano Projecto DEEB Escola-Piloto
Priméaria de
(Projecto — Elaboragéo de Normas Mem Martins,
Piloto) Sintra
1971 || R3 (Novo Plano Adaptados do Tipo Rural. Zona de entrada
Tipo Rural 3) para a sala de aula fechada, servindo de area
de trabalhos
u3 Adaptados do Tipo Urbano. Zona de entrada
para a sala de aula fechada, servindo de area
(Novo Plano de trabalhos com uma bancada, com ponto
Tipo Urbano 3) de agua e esgoto; reducdo dos elementos
arquitectonicos; eventualmente com sala de
professores
1974 || P3 Salas de aula comunicantes entre si, em
grupos de 2 ou 4 ou 3, 4 ou 6. Inexisténcia
(Escolas de Area de paredes a separar as salas de aula; area
Aberta) anexa com bancada, com ponto de agua e
esgoto; sala polivalente; sala de professores;
refeitério; cozinha
1975 || PE (Projectos
Especiais)
PF (Pré-
Fabricadas)

Fonte: www.dren.min-edu.pt
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conforme o titulo deste ante-projecto o diz, pretendende-se orga-
iniaar um Plano Geral de Projectos Tipos Regionaes de Escolas of'i-
cises, concebidas para serem construidas em série, de harmonia
com as caracteristicas da arquitectura gegional,impostas, nédo sé
pela aplicagio dos materiaes proprios dessas regides,como tambemn
pelas variagdes do clima,que no nosso paiz sig muito acentuadas
de regifio para regiBio. As proporgdes das superficies iluminantes
exteriores deverdo augmentar ou diminuir conforme intensidade
de luz. Da mesma meneira,os pés direitoua das div{sﬁes variarao na
razio directa da densidade atmosférica.

Ae escolas dest'Arte concebidas e realisadas tornar-se-héo
elementos assimilaveis pelo pdvo. A sua sensibilidade étnica nio
¢ ferida por elementos exoticos que aparecendo a substituir ilo-
gicamente os elementos locaes néo impdem a aceita do de um '"racig
nalismo" forgado, desprezundo a tradigdo, fonte inexyotavel aos
conceitos da Putria, a Grande Familia. ‘

0 "racionalismo® bem compreendido é aquele que bem aproveite
os elementos locaes, conjugando-os com 0S NovLS Trecursos constru-
ctivos. Resulta, em primeira analise, uma melhoria eccnomicay A
aseimilagdc de nova formas provenientes de tendencias modernas da
Artej A satisfag8o das constantes e renovadoras exigencias da pe=
dagogia.

A resultante de todos estes factores seré u realisagéo de es
colas concebiaas por evolugfio da tradigdv, esculas para & sua épo

ca, escolas para hoje.

(¥}



Em virtude da afluencia cada vez mafor, a esta secqdo, de pedidos
de projectos para terrenos para cujas disposigdes especiaes esta
secgao nao possue no geu arquivo projectos-tipos que se lhes ada-
ptem, torna-se morosa a elaboragdo de projectos para cada um desses
terrenos.

Reconhecendo-se que essa moroslidade seréd absoluctamente imprg
ticavel para habilitar esta‘secgéo a satisfazer os pedidos de prg
Jectos que a Direcgdo Geral venha a necessitar, desde que tenha que
dar execug&@o a qualquer vasto plano de obras de escolas primarias
a que o Governo resolva abalangar-se, como integrante de um plano
de concjuncto,, na resolugio do magne problema do analfabeﬁismo, a
Direcgdo incumbiu esta secgio de estﬁdar unas tantas séries de pro
Jectos-tipos-regionaes, quantas as regides em que para o efeito se

divida o paiz.

CONCEPGAQ DAS PLANLIAS:-
A concepgao das plantas destas escolas responde a trés condigdes
principaess
1%~ Com a planta de uma escola para um “logar" escola-unid ide, Te-
solver as plantas das restantes escolas, para efeitos de faci-
litar ampliagdes futuras.

28~ Conceber essas plantas a poder-se aproveitar todos os terrenos
seja qual for a exposigéo ao Norte,.

38. vstandardisagédo" da construgdo das escolas, pPOr grupos, MEsmo

que nesses grupos entrem escolagkﬁiferentes numeros de “Logares"
e
DRIVISAQ REGIONAL:-

Salvo melhor classificacé@o, que um estudo mais permenorieado do Paiz

aconselhe, dividimos o nosso Plano Geral em :22} regides, Juntando

em cada regido as provincias ou parte dessas provincias que tenham

afinidades em recursos de materiaes de construgdo, em méo d'obra e

em processos de construgfo e ainda afinidades climaticas. A saberj

Regiao A- Algarve
B~ Alentejo
" C- Extremadura
"  D- Beira-Litoral
‘" E- Beira-Baixa, do Sul
Beira-Baixa, do Norte

" -{ Beira-Alta .,
Minho
" ‘.4 TTaz-08-Montes 2



E de crer que vemha a ser necessario completar estas grandes divi.
sbes, como; por exemplot

Na _regilao 4 - Algarve, o ante-projecto apresentudo corresponde wals
propriAmente a0 litoral, com especialidade a QlhZo. Apesar da forma
aceiituadamente mourisca da auquiteciura deste ante-projectc ser bem
propria do clima asfixlante e de intensa luz do Algarve, é de notar
que em todo o resto desta provincla e nomeadamente no intarior,aqug
1§ tradigio desvaneceu-se quasi por completo. Por esta razdo, tal-
vez n&éo seja francamente defensavel a generalisagio de um unico ti-

po de escola para toda a provincila .

Nae regides B e @, Alentejo e Extremadurg, ha muitas e muitas fregug

siag, haverd mesma districtos, onde aitimente se adquirird a cantg
ria. N'esses casos, impor-se-ha uma subdivisio ou pelo menos prever
um projecto-tipo onde ‘as cantarias sejam completamente banidus.

%t evidente que, havendo dotagfio monetaria, e com recursos de
que a industria hoJje diépﬁe, podem-gse ir buscar esses materiaes e
muitos outros a grandes distancias. Mas, néoc deve ser este ¢ criterio
para um vasto plano de construgdo de pequenas escolas, ¢ que nos le-
vea a concluir que tanto para estas duas regiles como para todas as rg
gldes do paiz & haverd ainda a conslderar o estudo de um projecto-
-tipb campesino, dentro de cada expressio regional; a pequena escéla
da freguesia inspirada na casinha rustica que na Extremadura, por
exemplo, tem por unico adorno axterno, alem dos cunhals calados a
azul, almagre, ocre, etc., a rude cheminé de tosca lareira e a ver-
dejante latada; por vezes, o contraforte de alvenaria num ou noutro
cunhal e o bdjo do fdrno do pio.

Nestas casinhas nZo existem os estuques nem as portas de casqui
nha; e, quando os telhados sdo de telha vA, ecombate-se o rigor do in
verno com um guarda-pd de madeira de fOrro aparelhado indo-se por ve
zes ao luxo de arrincoa-lo. No Algarve, este guarda-pd faz-se tambem
com canigado argamassado assim como no Alentejo; mas aqui é mals cor

rente empregar-se ladrilhos de tejolo.

_Julgo ainda que ng regido G, Wraz-os-lonteg, venha a ser preci-
so adoptar-se dois tipos, um tipo parsa os vales e outro para os plg

naltos.
3



Estas consideragdes veem a préposito de frizar que se trata por em

quanto de um ante-projecto que tenha por objectivo estas ideias gerais,

3IAES E MAO DIQBRAs-
Além das consideragdes acima feitas sobre materiaes a empreygar, a
diviséao regional foi 9rientada supondo os principaes materiaes que
geralmente se empregam nessas determinudus regitdes; assim, Temos;

BEGIAC A & B:- SupOs-se o emprego de alvenaria ordinaria nas
paredes e nas fundagdes.

Como cobertura, comprehende este ante-projecto a abobada pecu=-
liar ao Algarve e que aliés tambem o é ao Alentejo, a chamada abobg
dilha que se constroe sem "cambotul; processohée construgio esnéfﬂg
{iquisaima tradigéo em ambas as citada; provincias e que o apareci-
mento do cimento arnado estéd fazendo perder, sem que ao menos tenha
e recomenda-lo, na perferencia, uma razfo de ordem economica.

Tambem € de recomendar o emprego de alvenaria de tejolo em ur-
cos, pavieiras, etc,

Para as cantarias aparelhadas, encontra;se em exploragio em grun
de gquantidade no Algarve, principalmente, a pedra de formag¢do calca-
rea,

_Em tudo o que se refira a tBscay esté naturaluente inuiﬁ;ﬁo o
emprego de madeira de pinho, reservando-se a casquinha para o lim-
POB8., ‘

Prevé@ o projecto um largo emprego de rdtulaes nas Janelas porque
a tradigZo e o clima assim o impSem. £ tanto mais criminosoc o abando
no a que teem sido votudas as bélas rétulas nas suus varisdissimas
e interessantes aplicagdes, quanto & ridiculo o véo esf8rqo que os
pobres professores fazem para defenderem as aulas du excessiva lung,
nosidade da atmosféra algarvia tapando as Jjanelas com pouco duravels
M"stores" ou cortines dos mals variegados e inopropriados panos, que,
poderéo amortecer a luz mas ndoc deixam passar o &ar que ali ¢ téo es-
Casso,

- Entendo tambem que se deve evitar o abuso dus calagbes exterio-
res a cal pura, porque reflete com tal intensidade os raios solares,

que & vista difigilmente os suporta. % portanto de uconselhur as cala
4
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A elaboragfio dos orgamentos correspondentes aof custoyda construgiio
de cada tipo de escola, torna-se praticamente impossivel porgue a
esta secglo fultam os méios de informaglo, j4 acima rerericos, pe-
los quais se consiga um conhecimento completo vos materiais e da
mao d'obhra de cada reéiéo, e seus preéos.

No emtanto, para que se¢ pudesse fazer wna 1dcia.do custo pro=-
vavel das construg%es, elaboraram-se orgamentos com pregos corren-
tes em Lisboa. Assim, temos que:

Para uma escola de una aula, 0 prego.seria,..Esc...37.06050C

Jdem de 2 aulag no mesmo pavimento, .
O PTrego BeXd & v siemmein sdnessenssssseieessiensBB0T T 1400050

Idem de 2 aulas em pavimentos sobre-
POSTOS, O PregO Serl@..scsvoeanscssrssessonssoSC.. 090084

Idem de 4 gulas em dois pavimentos,
O PI'ECO BETLA o 6swsienos sinesnsnssesvesess B8CE «136.1COSG0

Idem, de 6 gulas, o prego seria..............Esc:.264.256$L0
I evidente que, 1ndependen;eménte das variugdes que estes orgauen-
tos deverao sofrer desde qﬁe sejam modif'icados segundo 0s pregos
privativos de cada regifio, ainda devemos contar com as oscilacgdes
de praga dos concursos que actualmente sio Irequentes. i
Y Mas, conjugéndo estes orgamentos com &s consiuerugfes acima ex
postas, com respeito 4 divis8o regional, purece-nos que os tipos de
escolas que ora se apresentam serfio mais apropriados para us cida-
des, para as capitaes de districtos, para as séae de concelho e até
mesmo para algumas vilas mais impomtantes. Mas, paru as freguezius,
haveréd que estudar uns outros projectos-tipos que nfo deverio ir
além de 2 aulas de pavimento contiguos, mus totalmente destituidos
de cantaria, quando este material constitulr um Iuxo ou que, pelo
menos, encarega a obra. Estes projectos serao winda destituidos de
caixa de ar ou de qualquer melhoria na construgdo que nio esteja nos

moldes correntes da constru-Zo rustica.

Consistituird, este projectu-tipo, & sala de wulu, o vestibulo,
0 vestiario. e o gabinete do professor, e , possivelmente, as retre-
tes. A tradugdo em planta nfo poderh portantu ciferir muito du plui-

ta~-unidade que ora se apresenta.



Como a diferenga entre estas duas concepges NGo reside upsnus nu
aplicagfio ou nio aplicagfo das canturius, poaeremos Jl-fazer Wi

ideia aproximada do custo du construciio de um futuro progjecilo-tipo

de Escoia Campesing, deduzindo as verbus dae cunturias do orguaento
do projecto de uma aulua e do projectu de duus zulus com os pavimentos
contiguus, deduzindo,.por calculo, umg Verba corresponuente Lo calxus
de ur, estuques,etc.ndo sendo muito temerario cupor-se gue o0s orgaien
toé referidos baixariam de !?.OOC$OU e 74.000400 respectivamente para
EsC...25.000$00 e 50.000$00. Estou j& proceuendo o estudo deste rTo-
Jecto tipo que seré o complemento deste plano-peral ¢ rjue apresenta-

rel oportunamente.

TRABALHDS DE EXECUGAO OU OBRAS:-

Actualmente esta secgfo limita-se a fornecer, mediunte um truabalho um
tunto desordenado e extenuente, os projectos de escolus que superior
e simultaneamente lhe sio pedidos para os mais diflerentes pontus do
paiz, Na grande maioria dos pedidos de "casos especices", estu secyuo
limita-se a satisfaze-los como se fussem casos vulpares, por nio ter
condigdes para proceder dilerentemente, apesar cos centos e tuntos
projectos-tipos existentes no arquivo desta secgfiv. ESses projectos
seguem o seu destino e vao ser executados, féra completamente da fis-
calisagéo desta secgfio, por comissles locaes que na sua grande uaio=
ria sdo constituidas por elementos incompetentes. Resultado: A cons-
trugdo é mé e as escolas apresentam apenas tragos de semelhanga com
os prvjectos.

ora, a ideia deste ante-projecto ndo estaria completa se a ela
ndo estivesse ligada wna determinada ¢ inprescendivel orientugido na
execugio das obrus. '

Essa idela & u da construcio em série. adjuaicuda por empreitada

g constructores idonios com a fiscalisacfou directa desta secqfo,

Recdnhecida porem a impraticabilidade de uma unica série de pro
Jjectos para todo o paiz, as séries seriam tantas quantas rossem a8
regides em que se venha a subdividir o paiz, como Jj& foi dito.

B evidente que a construgio destas sérias de nrojectos deveria

ger feita de harmonia pelo menos, com wn cydastrp e com as necessidy



des de um genso Escolar que, suponho, deveré existir no Ministerio
da Instrugio.

Quero dizer, o palz seria subdividido, arquitectonicamente,em

um determinado numero de Eeqi&es.ﬁstas regides, sepundo us necessi
dades do cadastro e segundo as necessidades do senso-escolar ou
outras; que superiormente fossem determinadas, seriam subdividiaaus
em Zonas de construgdo.

As escolas compreendidas nestac zonas seriam construidas por

empreitadas com a fiscalisagZo de mesires de oficios residentes per

menentemente nessas zonas. Essas Zonas ainda seriam distribuidas

administractivamente por técnicous Chefes de Trubalhos e para fiscg

lisagBo du execuglo dos projectos, por arquitectos. Uns e outros,
delegados da secgi@o. Ao chefe da secglo competeria a inspecgdo, na

generalidade, das regides.

IRANSPORTES: -
Julgo que a forma de deslocagdo dos funcionarios .ue teriem de
administrar e fiscalisar as obras deve ser considerada no sentido
de n#éo se perder imenso tempo com demorados trasbordos viste que
todo ecse pessoal a malor parte das vezes teria que se deﬁlééar até
sitios os mais reconditos. Simultaneamente, esse pessoal deve afug
tar-se da secgdo sé o tempo util pafa nio prejudicar demasiuacamente
os servigos de expediente assim como os trabalhos de preparagio e
de estudo de oficina. Ao chefe da secgdo, é Sbvio, que lhe sejwi faci
litados, conforme a natureza do servigo o indica, u$ truansportes de
Caminho de Ferro e principalmente os de automovel, visto ter de pep

correr grandes distuncias emtre sitios sem liga¢fo directa, e ser

3
de toda a conveniencia ndo se afastar por muito tempo, quer da di-

recgdo do expediente, quer da direcgdo doe trabalhos de oficina.

PROJECTO DEFENITIVQ:-
0 estudo defenitivo deste Plano Geral deve ser feito por partes;
por exemplo: Por Regiles e respectivas onas, de harmonia com o

cadastro e sensgo escolares e como superiormente fosse deterwinado.

Entdo, uma "equipe" de pessoal especialisado da secgio seria
Q



destacado com as facillidades de transportes acima referidas para
proceder & recolha de todos o0& elewentos referentes aos recursos
de materiaes e m&o d'obra e referentes ainda &s caracteristicas
arquitecturaes dessa Tregifio.

Com estes elementos colhidos "in 1lbécco" desenvolver-se-hia
conscientemelnte os ante-projectos que acompanham esta menmoria e
J& ndo haveria razfio para se elaborarem, couwo j& tem guccedidgo,
projectos que néo correspondem nem s condigdes climatéricas nem

gos recursos de ordem material.

Lisboa 14 de Dezembro de 1933.
0 Arquitecto Chefe da Secgdo.

+



ANEXO IV

Lt Y

MINISTERIO DAS OBRAS POBLICAS
Gabinete do Ministro

Portaria n. 15 760

Reconhecendo-se a conveniéncia e estabélecer o8 prin-
cipais Tequisitos na escolha dos ferrenos para edifieacdo
de eecolas primécias: menda o Governo da Reptblics
Portaguasa, pelo Ministro das Obras Piblicas, aprovar
a8 fostragdes pera a escolha dos referidos terrenos, ane-
xas b presonts portatia.

Ministério das Obras Piblicas, 9 de Margo de 1856, —
O Ministre das Ohras Péblicas, Eduardo de Aramies ¢
Qliveira.

mmmwm%mmmmmmmmmummmu'
8 sstlas primdriss

(s prineipals requisitos 4 atender ca escolha dos ter-
rencs para edificalo do escolas primdriag sérdo 08 res-
peitentos a:

1.7 Orientagho, ires o topografia;

9.9 Natureza do solo o subsolo;

3. Situacdo e acessibilidade;

4" Facilidades para abastecimento de dgua;
5.9 Facilidades para svacuagio de esgotos.

As jostrogdes seguintes resumem as condigbes TEspei-
tanies & cada om destes tltulos, 8 que haverdo de ser
tidas om conta, tanto para cumprimento de disposiglos
legals, como pera-a conveniente implantagho e funeiona-
mento das escolas.

Na eseotha dos ferrenos devers, portanto, procurar-ge
05 que as redmam no meis alto gra possivel.

1) Qrientago, drea e topografia

1. 1 — Crientagdo:

1 couvenients que a frents principal do terreno fique
voltada & suests, visto ser a orienfagio maly desejével
para 0s odificios escolares; todas s orivtagdes com-
proendidas eatrs 08 pontos cardeals nascente e sul sdo
aceitiveis, e, quando houver de se eptar por uma das
orfenta¢des extromas, proferir-se-4 o sul nas regides mais
frias do Dals o o nascente nas regides mais quentes.

A exposigio a sudosste poderd ser admitida em casos
gspecials.

A exposigho & poents nio ¢ do adumitir, bem como a0s
quadrantes nortg-nasceuts 6 norte-poeate.

Guando, por circustinclas especiais, ndo for possivel
gonseguir-se terreno com & frente principal conveniente-
mento orlentada, & implantagdo do edilleio deverd ser
estudada por forma a conciliar-se & exposigho desejivel
com o melhor partido estético.

1. 2— Area:

O terreno para cada edificio sscolar deve oferecer uma
drea ndo infarior a:

1200 m? 30 o odifieio tiver uma ou duas salas;
1800°tn? so o edificlo tiver trés ou quatro salas;
2400 m? sa 0 edillcio tiver seis salss;

3000 m? se o edifico tiver oite salas.

Em casos excepeionsis, devidemente fundamantados,
poderk ser considerada a utitizagho de terrencs com £reas
inferiores s indicadas,

1. 3— Topografia:

A configuragio em planty deverd ser rectangular ou
tanto guanto posstvel aproximads daquels forma geomé-
trica,

Convird qug o8 terrenos sejam de oivel; quando zéo
for possivel conseguir-ee este desiderato, deverig evi-
tar-se 03 que obrigeem & execngio de murcs de suporte
de terras o preferir.se aqueles om que as diforenges de
afvel possam ser vencidas por simples talndss oy, quando
muito, por talades com pequenos muros de espers ra
sua hase,

2) Raturgza do subsolo

0 subsolo deve ser firme, estivel o conveniente pars
& constrogao, sem necessidade de fundagfes dispendio-
888

Sio de rejeitar os derrenss que sejam do attro,
mesmo muito antige, an que se situem em locais baixos
o alagadicos, himidos o mundaveis.

3) Situaglo ¢ acessibilidade

3. 1— Situaglo;

O terrenos para as escolas dovem ser escolhidos nay
sedes dos ndcleos escolares, em zonas tante quanto pos-
sivel centrais; 99 tiverem do situar-se ca periferia das
povoagles, & sus distnels &5 casas mais proximas sb
excepeionalmente poderd ser superior 4 100 m.

Quando nio existic uma povoagio hem definids 6 o
aglomeradn for constituido por easais dispersos, o lozal



deverd ser eseolhido em zowa cectral 6 nas proximidade
de up desses casais.

Em“qualquer dos casos, os locais devem ser sadioy
@ soalbeiros o tanto quacto possivel ahrigados dos venty
dominantss, sobretudo os do tempo fris.

Em conformidade eom o disposto no Decreto-Lei
n.° 37575, de 8 de Outubro de 1949, os terrenos eseq.
lhidos nio deverdo ficar, em regra, a menos da 20 n
de comitérios ou estabelacimentos qualificados na respec.
tiva legislaglo como insalubres, incémodos, idxicos oq
perigoses.

Na categoria dos estabelecimentos acima - citados in.
cluem-se as tabernas, nitreiras e absgoarias.

3, 2 Acessos:

A escolha do local deve fazer-se por forma que os
accssos sejam faceis o francos, sew risco de serem inter-
rompides por efeito de temporais ou ontros atidentes
proviveis.

Imports, em sspecial, ado eseolhar o tarreno om sitios
que ocbriguem ag criangas a fazer frajectos através de
ribeiros sem passagem segera ou perto do pedreitss ou
minas exploradas a fogo e & cdn aberto.

inconvenients a localizagio de escolas junto de vias
de grande trinsito e, como tal, evitar-se-d utilizar tor-
r6n0s quo &8 sitiem & margem das estradas paciopals
de maior cateoria,

Tendo em conta & valorizagho astética que o8 edificios
de maior nimero de salas represeutam pars ss locali
dades, preferir-se-do, sem prejulzo dod restantes requi-
gitos, 83 zonas das povoagfes qus, pel maturezs dos
acessos, permitam expor o8 edificios & apreciagio gersl.

4) Facilidades de abastecimento de 4gna

Na escolba do terrenc atender-se-4 & que & escols ne-
cessita do 4gua, sobretudo para Himpezas.

Quando haja possibilidade de aproveitar dguas ji ca-
nalizadas ou canalizivais (estss, quér de nascentes conhe-
cidas, quer de exploragies & fazer com presungdes de
viabilidade], preferir-se-da 09 terrenos que permitsm
utilizagho de tais 4guas por gravidade.

Ha fulta de dguas canalizaveis preferir-se-fio os terre-
nos que permitam capid-las por msio de pogos pouce
profundos.

Como &ltima solucko restard a da cisterna.

5) Facilidades para evscragdo de esgotos

4o de prefori os terrenos cuja localizeqio permits
ume facil ligacio & rede de esgotos urbanos existonte
ot & ribeiros  regos nio utilizados como drigens de
hgus potavel, do caudal shundants &, permenente, pars
onde possam ser evacoados os esgotos da escola depois
de diluidos.

Salvo caso de existéneia de rede da esgotos urbanas
que a-escola possa utilizar, ueohum terreno poderi ser
aprovado quando diste mencs de 100m deo uma captagio
de dgua potavel.

Ministério das Obras Piblicas, 9 de Margo de 1996.—
() Ministro das Obras Piblicss, Fduardo de Arantes ¢
Oliveiva,



ANEXO V

Quadro 2 - Construcao de Escolas Primarias, Saldaith e Cantinas

Escolas primérias Salas de aula Cantinas
Concluidas 478 626 (101 recuperadas) 76
Em construcéo 783 (89 recuperadas)
Adjudicadas 270 (7 recuperadas)

Fonte: (Telles, 1966b, p. 30)

Quadro 3 - Vagas para o Ensino Priméario, CompleanenPreparatorio

Ensino Primério Ensino Complementar Ciclo Preparatorio
1378 Lugares (12a 42cl.) 1299 Lugares 627 Unidades de recepcac
Fonte: (Telles, 1968, p. 24)
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ANEXO VI

CARTA DAS CONSTRUCOES ESCOLARES'
1. Avaliacao das necessidades

Qualquer realizacdo deve ser precedida de um @sdadstudo das necessidades e
das possibilidades que poder&o servir de base ‘plamo de accdo escolar”, valido para um
periodo determinado. No seu estabelecimento devamtidas em conta as seguintes
consideracgoes:

1.1. As construcdes escolares devem ser levadas a ségjtmmdo um plano que tenha em
atencdo a ordem das necessidades a satisfazerpmi® &om 0s objectivos e os meios
definidos por uma politica escolar.

1.2. Estas necessidades serdo avaliadas com base ndesedemograficos relativos a
evolucéo da populacao e a sua distribuicdo no ntmpbo territério.

1.3. O planeamento geral da urbanizacdo do territorim, cansiderar os estudos
demograficos que Ihe servem de base e com as caydiis econémicas que lhe séo
inerentes, provoca importantes transformacfes tat@s da populacdo, as escalas
regional e municipal.

1.4. O urbanismo realiza por meio de planos o planeaméattodo o territorio. Nestes
planos a escola € um elemento fundamental, portitonsim centro de atraccdo das
habitac6es, e devido as exigéncias que a suazacab impde (circulacdo, salubridade,
etc.).

1.5. No planeamento do territorio €, pois, essencial @uebanismo e o "plano de accéo
escolar" sejam levados a efeito na mais estrela&bomcdo. Por este motivo o "plano de
accdo escolar" deve ser incluido no planeamental gerfazer parte dos planos de
urbanizacdo. Deste modo torna-se possivel a agaistps terrenos em melhores
condi¢cbes ou a sua reserva, principio fundamenta @ realizacdo de qualquer plano de

construgao.
2. Distribuicdo das escolas

2.1. Distribuicao

'Brandao, A. (1965). Carta das Construcbes Escolargsicada em 1959, pela UIA no Congresso de Rabat
Binario.n°® 77,504-509.



A distribuicdo das escolas sera feita, dentro dantpde accdo escolar”, segundo as
possibilidades de realizacdo e a ordem de urgéNos.meios urbanos, onde a densidade da
populacional é, geralmente, elevada, a distribuitsoescolas devera basear-se no nimero de
alunos que poderao ser concentrados num Unico g@aqmar de acordo com as necessidades
pedagogicas e higiénicas. Nos meios rurais, ondenaidade populacional € menor, sera a
distancia a percorrer o factor que decidira solestaibuicdo das escolas. A localizagédo sera
escolhida tendo em vista a densidade relativa galagdo, as possibilidades do local em
servicos (vias de acesso, agua, etc.) e tudo quemtdicione o desenvolvimento da
comunidade existente ou projectada, em relaca@bageiscola passara a constituir um ponto
de atraccao. Por razbes economicas (agrupamestrdeos) ou familiares (as criancas mais
pequenas vao para a escola acompanhadas de sé@os imais velhos) o agrupamento de
estabilidade correspondente a idades diferentéegyentemente, preferivel, embora possa
surgir o inconveniente que resulta do aumento @#tératias a percorrer. Neste caso, sera
necessario que, cada estabelecimento, consensgagnomia e caracter. Nos casos em que
as populacdes se encontrem muito dispersas, aag@b de acordos entre 0s municipios
permitira a criacdo de escolas para servirem asosalde varias povoacdes; nestes casos
torna-se necessario resolver o problema das diagagercorrer (transporte em comum), ou
criando pequenos e muito simples internatos rurasimente, a disseminacao das escolas €,
em geral, preferivel ao seu agrupamento e ao coestglaumento do nimero de alunos num
mesmo edificio, uma vez que se considera como thleda escola que esta exerca a sua
influencia educativa sobre o agregado humano (g@madairro, etc.) a que serve.

2.2. Localizagao

A localizacéo das escolas serd, pois feita de aamth 0 seu niumero e em funcéo dos
seguintes principios:

a) O numero de alunos admissivel a uma so escolaa@ondia sua dimensao.
b) A extensdo do caminho a percorrer condiciona dafanto das escolas.

E de admitir um aumento progressivo da dimensasdala e do caminho a percorrer,
em paralelo com a idade das criancas. Assim, atiiappdamente aos oito anos, a escola
deve ser uma verdadeira extensao do ambiente &nalio primeiro contacto com uma
comunidade progressivamente mais extensa. A eggala, esta primeira idade, ndo deve
exceder trés ou quatro classes e a sua localizmgacestabelecida a escala da "unidade de
vizinhanca", a uma distancia inferior a quatro @uietros.

2.3. Escolha dos terrenos



A tranquilidade e a salubridade, sédo as condi¢cgssneiais ao desenvolvimento fisico
da crianca e ao despertar das suas faculdadesisnenta

A escolha do terreno devera, consequentementejtpperm

- A melhor orientac¢éo das construcgdes relativamanitgol, a chuva e aos ventos.

- Uma localizacdo agradavel sob o ponto de vistaogdanico, pela vegetacao
existente ou a criar, etc.

- Uma proteccdo eficaz contra todos os elementogmndativos (ruidos, fumos,
poeiras, etc.)

Os acessos devem permitir a reducéo ao minimoetagpp provenientes do trafego.

A topografia do terreno e a natureza do subsolaiange reconhecimento prévio,
deverdo permitir uma constru¢cdo econémica.

2.4. Superficies dos terrenos

Calcula-se em vinte metros por aluno, a supertiei¢erreno tida como conveniente,
compreendendo a area construida e o espaco déoyeoees excluindo os terrenos para a
pratica de desporto, eventualmente considerados.fab®, uma zona residencial que
contenha uma populacdo escolar de umas mil criadg@sbuidas num raio ndo superior a
quatro quilémetros, necessitard de uma superfii@d de vinte mil metros quadrados,

repartida em duas parcelas, destinada cada umazeglasses de trinta a quarenta alunos.
3. Aescola

3.1. Principios fundamentais.

3.1.1. A educacdo deve colocar-se ao nivel da criancac®weguinte, a construcdo deve
ser a sua escala, sendo de condenar os edificindigsos e monumentais.

3.1.2. Atendendo a sua variedade, a educacao deve degemgohjuntamente a inteligéncia
e a personalidade da crianca. Por conseguinteoéneswlavel uma "disposicao flexivel e
diferenciada” dos espacos, de acordo com as idades géneros de ensino. Sao
condenaveis as classes com uma uniformidade sit@angacom uma disposicéo de filas
rigida e mondtona.

3.1.3. A escola deve ser um complemento da habitacdo. S&m descontinuidade no
guadro habitual da crianca, deve prepara-la paranumdo novo e, as vezes, em plena
evolucdo. Por tal motivo deve proporcionar-lhe wuonforto e espacos em correlacao

com" a forma da habitacdo e do seu grau de evalugéo



3.1.4. A crianca estad sempre vivamente interessada pordqdilo que a rodeia. A escola
devera contribuir, quer em conjunto, quer pelosnaorores da sua arquitectura, para a
formacgao da criancga.

3.2. O edificio escolar

3.2.1. Os elementos do programa. A escola reune trésar@isdundamentais de elementos:
a) A "unidade pedagogica”, composta pela classenstituido o espaco destinado a uma
pequena comunidade de criangas, cOm 0O Seu espagojqudsS € Servicos anexos
(vestiarios, servigos sanitarios).

b) Os "espacos comuns" destinados as diferentes datde$ escolares, tais como o
ensino especializado e 0s jogos, quer ao r livrerowespacos cobertos.
c) Os servigcos administrativos e gerais.

Os "espagos comuns” serdo o "centro vivo" da esdelendo as classes e 0s seus
anexos ser agrupados em torno daquele centro, itocomdd “"unidades secundarias
diferenciadas”. Cada classe devera ter caractasgspiroprias e de acordo com o género de
ensino a que se destina, sem deixar de se integi@njunto.

3.2.2. Os edificios de um ou mais pisos

O edificio de um piso corresponde perfeitamenteexigéncias da higiene e da
pedagogia, sobretudo para as criancas mais pequgagas ao aconchego da sua escala, a
solucéo dos problemas de iluminacéo e ventilacaaedacdo mais harmoniosa que permite
estabelecer entre a classe e o jardim. Este tipoodstrucdo permite construcdes ligeiras,
rapidas e econdémicas, evita as escadas e podasiuarhente, quando o clima é favoravel,
simplificar a forma de resolver os problemas dautacdo. Apesar de todas estas vantagens,
nem sempre é possivel adoptar este tipo de solpgiquanto o estabelecimento de um
conjunto escolar obedecendo aquele principio (urpis®) pode conduzir a uma dispersao

excessiva.

E necessario, pois, com relativa frequéncia, parcarsobreposicio dos espacos, de
forma a permitir uma concentracdo maior. Consideragde ordem pedagogica limitam a
construcdo em altura, em funcdo dos géneros dacepsda idade dos alunos, impondo-se
para as criangcas mais pequenas as escolas de pisosblas outras escolas, a solucao pode
ser em dois, ou excepcionalmente, em trés pisos, pracurando conservar as vantagens

inerentes as construcdes de um piso: iluminacatebdl, ventilacdo transversal e aconchego.



3.2.3.

Durante muito tempo admitiu-se que uma escola sgunha de um certo numero de

salas dispostas ao longo de um corredor de ci@old€sta disposicdo tem os seguintes

inconvenientes:

a)
b)

C)
d)

O seu sistematismo;

As dificuldades de iluminacéo e de ventilacdo, espeeial quando as galerias séo
fechadas ou o edificio tem varios pisos;

Percursos extensos e incOmodos;

Superficies consideraveis (trinta por cento da igie Gtil em média), a construir e a
conservar,

S&o possiveis, outros arranjos mais funcionaispgumitem reduzir as superficies de

circulagéo e utilizar melhor a superficie constauid

a)

b)

3.3.

3.3.1.

Por exemplo:

No caso de edificios de um piso, as galerias qustitoem a unido e estabelecem a
circulacao entre as classes, ficam situadas a®@ldagachada isolada da construcéo,
mas com menor pé direito que aquelas, para peraigina iluminacédo e insolacao
directa.

No caso de edificios de dois pisos, um nudcleo akatro, mediante passadeiras, duas
construcdes paralelas distintas nas quais se siasmsalas de aula, constituindo,
assim, aquele nucleo, em um so piso, um recreiertmbntre jardins e patios.

No caso de mais de dois pisos, importa, em paaticubpartir os alunos em grupos
independentes, criando acessos e recreios sepacainsa finalidade de dar a um
edificio, de tdo grande volume, um caracter mashador. Os edificios sédo divididos
em blocos verticais, dispondo em cada um deste®blduas ou trés salas por piso,
servidas por uma escada.

Elementos do edificio escolar

A classe

O professor e os alunos constituem um conjuntolonsudie designado por "classe”. A

classe € a unidade pedagodgica fundamental e tammsirucdo deve ter como objectivo

assegurar o seu bom funcionamento.

a)

Numero de alunos, superficie.

A classe, como unidade pedagogica, deve ter cosmesito basico, "o numero de

alunos que é possivel confiar a um so professarieno que ndo podera ser excedido sem

prejudicar a qualidade do ensino em todos 0S SpecHDsS.



Seguidamente, torna-se necessario determinar oceeis@o os volumes da construcao,
para que o ensino, uma vez fixado um certo numeraldnos, seja feito nas melhores
condicdes possiveis.

Estes volumes variam segundo:

As matérias estudadas;

O numero e a idade dos alunos;

O clima.

b) Admite-se, normalmente, que a sal de aula podescerdicdes aceitaveis, satisfazer a
um numero de exigéncias bastante parecidas, epguiglsnos casos em que o estudo
diga respeito a géneros que se repitam de manefarne.

Esta concepcao constitui um avanco na evolucaocdastrucdes escolares, pois
considera-se preferivel uma melhoria da qualidachdoea com uniformidade, a uma
diversidade mediocre. Mas esta uniformidade deveaamedida do possivel, dar lugar a
diversidade que é solicitada pelos multiplos agigedas necessidades pedagogicas.

c) Aforma da sala de aula
A forma da sala de aula (classe) devera, antesaile ser concebida para dar, ao tipo

de ensino a que se destina, a maior eficiéncia éistfacilitar, em geral, como sua primeira

finalidade, as relacdes entre os professores &nesd, e reduzir o esforco de atencéo entre
uns e outros, de modo a aumentar o seu confortmi@@ar a fadiga. O ensino podera ter a
forma tradicional, "passiva", feito, essencialmeptwa um professor falando da sua cadeira e
concentrada a atencdo dos alunos nas suas patavras quadro negro. Especialmente nas
primeiras classes, a pedagogia moderna evoluiuymaransino "activo”. A crianca aprendera

mais "participando” do que "escutando”. A formalitenal das salas, estreitas e compridas,
nas quais as criancas se dispdoem em frente dospoofeem filas uniformes e paralelas, tem
vindo a ser abandonada e gradualmente substitofdaugras formas que permitem dispor os

alunos em grupos distintos, em torno do profess@ntre si.

d) Caracteristicas da sala de aula (para ensino geral)

Superficie ........cccoeeiiiinnns 50 a 60 m2
Superficie por aluno ........... 15a25m2
Numero de alunos .............. 25 a 40

NOTA: Nas salas do prototipo portugués as caratiess sao:
Superficie .......ccccvvvvvnnns 48 m2
Superficie por aluno ....... 1,37 m2



Numero de alunos........... 35 fixado pelo MEN

3.3.2. Acondicionamento da sala de aula
a) Estudos dos véaos (iluminagéo, ventilacao, insolagfimteccéo solar)

Nunca sera demasiada a atencdo dispensada ao desid@roblema, em virtude da
sua importancia em relacdo as criancas, sob o mntosta fisiologico, tendo em conta as
condicbes do clima e da orientacdo. A luz deve amundante, mas nao excessiva,
uniformente distribuida e por conseguinte, difasamodo a evitar projeccdo de sombras. Em
geral, a ventilagdo devera ser constante, de mazldtar-se a atmosfera abafada, na qual a
crianca "respira a meias", sendo, também de condemacorrentes de ar que actuam,
directamente, sobre os alunos. A iluminacao e #laeaio devem ser multilaterais. Em geral,
a distribuicdo das aberturas (janelas ou ventiEgjoem superficies opostas permite uma
melhor distribuicdo da luz e uma ventilagdo maideg@ e constitui uma protecgéo eficaz
contra 0s excessos de calor ou de frio, segundwaadu a estagdo. E necessario que o sol
possa, em certos momentos, exercer a sua accatichesébre a classe. Esta accao, no
entanto, deve ser controlada.

O conjunto dos vaos devera pois prever:

A iluminacgao

A ventilacéo regulavel

A proteccédo solar regulavel

b) Mobiliario

De acordo com o sistema pedagdgico adoptado, adsakula serd equipada com
carteiras ou com mobiliario mével que permita vaniagrupamento dos alunos. O mobiliario
utilizado devera estar sempre em concordancia cestadura dos alunos.

O equipamento da sala de aula sera completado com:

a) Volumes em concordancia com o material escolar

b) Superficies de exposicéo, de demonstracao, etssiael a crianca;

c) Todas as sugestdes que permitam criar, na salallde ulan ambiente agradavel:
superficies coloridas, floreiras, etc.

O equipamento de uma sala de aula nunca serd delmasiriado, completo ou
flexivel.

3.3.3. Locais de ensino especializado

Estes locais devem corresponder, em cada casecassidades pedagdgicas proprias

de cada um daqueles géneros de ensino, caractipad uma indispensavel pratica em



complemento do ensino tedrico. Tendo em vista faats este duplo aspecto (tedrico e
pratico) do ensino, aqueles locais deverdo ser mmaiglos e o humero de alunos, mais
reduzido. Nos locais destinados ao ensino cieatiéictécnico, deverdo tomar-se todas as
precaucdes requeridas pela seguranca.

3.3.4. Educacdo fisica

De acordo com as condi¢des climéticas, este ramealdeacdo podera ser ministrado
em recintos fechados ou ao ar livre.
3.3.5. Outros elementos
Os locais de ensino serdo completados com o0s segs@rvicos:
a) Administrativos.
Gabinete do director
Sala de repouso e de trabalho de professores.
b) Sociais.
Refeitérios, actividades recreativas;
Gabinete médico.
c) Instalacfes sanitarias.
Lavatorios, retretes, chuveiros.
4. Realizacdo das construgdes
4.1. Estudos preliminares
S6 um estudo prévio da organizacdo administratbeajal e econémica do pais
considerado, permitira estabelecer o modo de le\afeito, um plano de accéo escolar. Este
plano ter& um papel de relevo na economia do p@&do ao volume de trabalho que
implica, em especial, quando o esforco da escalgiiz é tido como fundamental para o
desenvolvimento geral.
4.2. Métodos
Os métodos de realizacdo deverdo procurar basearma organizacao racional da
construcdo (racionalizacdo), suficientemente flelxpara adaptar-se a diversidade resultante
da fragmentacdo das operag¢des quer no tempo qEspPAgGo a sua execucao quer em meios
urbanos quer em meios rurais e a colaboracao datima privada.
4.3. Condicionamentos de aplicacao
A eficiéncia daqueles métodos dependera das seguiahdicdes:
a) Condicionamentos do programa



S&o definidos pelas préprias necessidades de émgaogde ensino e de acordo com a
idade escolar. Nestas necessidades, serdo tansodivarsas, quanto mais acentuada for a
especializacdo do ensino.

Deve permitir, tendo em vista as necessidades pgdasg, a colaboracdo dos
educadores e dos arquitectos, com 0 objectivo @dascer normas (normalizacdo). Estas
normas poderdo ser moduladas, mas com a condicgoedesta modulacéo tenha suficiente
flexibilidade de adaptacéo e torne possivel a imidligacdo da construcdo (pré-fabricacéo).

b) Condicionamentos administrativos.

Devem regulamentar os assuntos relativos ao fiaaresto, a administracdo, a

fiscalizacédo e a entidade encarregada da sua ggdica
c) Condicionamentos econémicos

Tomando como base:

1. Os recursos locais em méao-de-obra;

2. Os meios de comunicacgao e transporte;

3. O grau de desenvolvimento industrial que permita pné-fabricacdo, sempre que

esta assegure a continuidade e suficiéncia dosdwonentos.

Sera necessario comparar, em especial no meio (aoal construtores, pequenos,
numerosos e dispersos) as vantagens de uma prodoc&érie, com as de uma construcao
tradicional que utiliza os recursos locais.

4.4. Conclusdes

De estes estudos e dos meios de ac¢ado disponaraisplicar os resultados obtidos,
dependera a eficiéncia do plano de construcfesaesspisto €: a rapidez da sua execucéo, a
sua economia e qualidade. Mas nunca se poderarpirdesta o facto de que s6 dando o
justo valor, nos planos de construcdo, a cada ekemeonstrutivo, tendo em conta as
necessidades pedagodgicas e mediante a melhoacditizias técnicas disponiveis no decurso
da sua realizacéo, sera possivel obter o minimmo.cBara além disto, toda a concessao sera

em detrimento do objectivo essencial”.



ANEXO VIl

PLANO DE |INQUERITO DA COMISSAO DAS CONSTRUCOES

ESCOLARES DA UIA?

1. A Organizacao da Educacgao

1.1.Quais sdo os graus da organizacdo pedagolgica kD ymES, a excepcdo da
universidade?
1.1.1.1. Pré-escolar,
1.1.1.2. Primario
1.1.1.3. Secundario (Indique a idade dos alunos)
1.2. Queira detalhar os principais sistemas de educagéo.
1.3.Qual é a parte dada ao desenvolvimento corporaluatacivico, religiosa, artistico?
1.4.Qual é em cada grau, a proporcao do ensino pulbétigiosa, privado?
1.5.Este ensino € misto ou separado por sexos? Pgidcelipor linguas maternas; por
racas?
1.6. Existe um ensino pré-escolar? De que nivel? A ggeedirige?
1.7.Existe um ensino especial para criancas atrasdédhaeié ou mentais), para enfermos?
1.8. Que outras instituicdes pode assinalar?
1.9.Qual é forma de assisténcia social escolar? VestiaCuidados médicos?
Alimentag&o? Alojamento? Coldnia de férias, etc?
1.10. Qual é a formacdo do corpo docente? O numero déremede escola é
suficiente ou insuficiente?
2. A Escola no Conjunto Urbano.
2.1 Dé as estatisticas seguintes: numero de cganga entram na escola em 1954;

numero estimado para 1955; 1956...

2.1.1 Por que autoridade estas estatisticas silmetstidas?
2.1.2 Qual é o seu valor?
2.2 Qual é o tamanho médio das escolas?

? (Gaspar, 2005/2006, p. anexo)



a) Numero médio de alunos por classe primaria

b) Numero médio de alunos por classe secundaria

c) Numero médio de salas por escola primaria

d) Numero médio de salas por escola secundéria

e) Numero médio de alunos por escola primaria

f) Nomero médio de alunos por escola secundaria

2.2.1 Qual é superficie de terreno escolar em m2lpoo?

a) Primario

b) Secundéario

2.3 Em que medida se repartem as escolas no conjtrano segundo o grau e o seu
caracter? Esta apropriado?

2.3.1 Quais sédo as distancias entre a habitacdeseoda? Existem normas em vigor
sobre a natureza e o comprimento dos caminhos?

2.4 Existe uma politica intrinseca de construcacestzla? A escola € uma parte
integrante do desenvolvimento municipal ou entraioipios?

3. A Escola, os seus Elementos e o seu Caracter.

3.1 Unidade da classe

3.1.1 Qual é a unidade de superficie por criangadéhos/padroes em vigor para 0s
diferentes graus)?

3.1.2 As dimensdes das unidades das salas saadixad prescricdes (preconceitos,
indicagdes) ou nao? Se sim, quais s&0?

3.1.3 Existem modelos em vigor, prevendo ou presc@o:

a) a luz natural ou artificial? Em proporcéao daestipie? Em valor absoluto?

b) a iluminagéo bilateral?

c) a ventilagdo?

d) o aquecimento?

e) a orientacao?

f) a protecgao contra o sol?

g) Medidas de acustica?

3.2 Circulacéo

3.2.1 Quais sdo os modelos em vigor para:

a) a circulagao

b) as escadas



c) os alpendres cobertos

d)os vestiarios

e) os W.C. ( para rapazes e para raparigas)

3.2.2 Os corredores prestam servigos a outrosdifswentes dos da circulagéo?
3.3 Salas Especiais

3.3.1 Quais sédo as salas reservadas ao ensinagadigpdo:

a) Para o grau pré-escolar

b) Para o grau primario

c) Para o grau secundario

3.3.2 Quais sdo os modelos em vigor para as salgmdstica?

3.4 Locais Anexos

3.4.1 Que locais anexos sao usados?

a) Salas de estudo

b) Cantinas ou refeitorios

c)Enfermaria

d) Residéncias do director, dos professores deiport

e) Salas para biblioteca, comissbes (delegacoesiitorios, conselho de alunos,
conselho de pais

f) Locais para a educagdo poés escolar

g) Garagens de bicicletas.

3.4.2 Quais séao as instalacdes escolares coloaatiggosicdo da populacao?

3.5 Equipamentos da Escola

3.5.1 Quais sao as disposi¢des mais frequente®paadiliario?

a) Assentos combinados com mesas ou separados?

b)Mesas de dois ou de varios lugares?

¢) Mobiliario fixo ou movel?

3.5.2 Qual é o equipamento em aparelhos de pr@ete&inema, de radio, televiséo,
em instrumentos de musica, etc?

3.6 Espacos Livres da Escola?

3.6.1 Quais sdo os modelos em vigor para os pd¢aecreio em m2 (sqft) por aluno

primério, secundario?



3.6.2 Quais sdo os modelos em vigor para os tesréaalesporto e jogo em m2, por
aluno primario, secundario?

3.6.3 Prevéem jardins botanicos ou horticolas?

3.6.4 Prevéem parques ou plantagdes?

3.7 Caracter da Escola

3.7.1 Quais sao as tendéncias relativas:

a) Ao numero de salas por escola

b) Ao numero de pisos

3.7.2 Existe uma tendéncia em favor de uma dis@osie conjunto compacta ou por
pavilhdes?

4. A Construcao das Escolas e 0 seu Aspecto Econémi

4.1 Quais séo as tendéncias actuais na constragéesdolas?

4.1.1 Que esforcos fazem para a racionalizagéo?

4.1.2 Existem leis ou regulamentos que paralis¢es esforcos?

4.2 Como se faz o financiamento da construcdo stadas? Qual é a parte do Estado,
das Camaras, das Instituicdes Privadas?

4.3 Qual é a duracédo da exploragdo prevista pgpeogsamas de construcdo?

4.4 Construiram escolas provisoérias? Que expedstiicieram?

5. A colaboracgéo entre o Arquitecto, o artista, o @dagogo, a administracao.

5.1 Existe uma secretaria (oficial ou semi oficiglie proceda a pesquisas metddicas
no dominio das construgdes escolares?

5.2 Ha colaboracdo entre o arquitecto e o artisf@m?que medida as obras de arte
podem participar na educacéo da crian¢a?

5.3 Hé& colaboracao entre o arquitecto e o pedagogo?

5.4 Convocam-se comissdes de pais, de alunos?

5.5 A escola é objecto de encomendas directasrmuucsns publicos ou privados?



ANEXO IX

“RESUMO DAS NORMAS QUANTITATIVAS® PROPOSTAS QUADRO:
PARA AS ESCOLAS PRIMARIAS ELEMENTARES 4UALT
| 2 3 ] 5
8 TIPO DE | ;N|DADE )
18 NORMA
| canacionne DA ESCOLY M [ALUNs | 40 |80 |120 | 160|240
75102 | .
% TERREND AREA TOTAL m m?  [1200(1700{2250(2900 3.300
g 75133 AREA DE RECREID | m  [mZfamolt0 | 9 | B |7 |7
umms EXTERIORES | AREA PAVIMENTADA m  |mlfalonf3 |3 |3 |3 |3
1RARER . AR
B 401 o consTaucio N* DE PAVIMENTOS M| —
it AREA m  |mZ/alunc[ 1.8 | 1.8 |17 | 200[200
- AREA ENSINO/AREATOTAL]  m *f. |61 |60 |59 |58 |58
'l . ikt N° DE ESPAFOS m 123 (5|7
AREA DE ENSIND IR S
( SALA DE AULA m  |m2faluno| (ver linhas 27,28 §29)
POLIVALENTE m |m¢/atuno| — | —| —|050{0.500.50/0.50/050 ||
AZES un 20 | 40 | 40 |40 | 4D | 40 |40 | &
751361 [SANTAS | M__plnas s { -
I—— RAPARIGAS | M lunogfpesa| 20 | 20 |20 | 20 | 20 | 20 0 120 )
Pm‘ ALuuué  URINGIS | M lunoshesai 10 | 20 |20 | 20 | 20 w20 20
LAVATGRIOS M lalunoshesa| 20 40 | 40 [ L0 [ LD | L0 |40 |40
7.5.1.3.6.2 | | ‘ P!
* DE ESPAGOS — =it |33
pessonL aacente| " OF A P ML
| — | m  [nenhum_minimo pedida) | ||
75.1.3.6.3 — | m? (lo | o4 e |
- o i S TR T ]
% | ARRECADACAD 2 l | {
= — | w2 Dy T
S | DE MATERIAL | 1
< | DE ENSINO ; - L
= MAT. DIDACTICO {alunosl] m  [mYalunc u,uuiu,unin,malu,nw*u,ma‘u,ma‘u,ma‘u,ma |
= | | | | |
i CABIDES m | quant. |40 80 [120 160 |240 320 1400 480 |
2T e pan : AN |
T | VESTIARIOS ' 2 § § 0,06 10,06 (0,05
= arms sacusere.| m?/aluno|0,06 (006 0,06 0,08 ‘u,u ‘u,ns 0,0 ln,
* T = T
~ conservE® | —— z hum| mini dide
751.3.6.5 | — | m (nen in ujr
MATERIAL [LIMPESA — m? [ " o)
ARREC. GERAL 1] 1
JARDIM — m | " " "
7.5.1.3.6.6 | AREA
REFEITORIOS (admite-se sempreal m m2/alunn 1,001,00 1,00{1,001,00 | 100100100
utilizag3o por turnos) e turno
7.5.1.3.6.7 |DE ACORDO COM AS 2 P .
R did
COZINHA EANEXOS| FUNGBES PREVISTAS BE | Inpakon """‘*““ pgaide
LEGENDA  m — minimo
M — MAXIMO
UISACR DE AULA
! ! DE ALUNOS 15220 | 21225 | 26230 | 31235 | 36240
s ,__AR‘EA MINIMA DA SALA POR ALUNO 190m? | 180m2 | 170 mZ | 160 m? [ 150m2

Fonte: (Portugal, 1965a)




ANEXO X

RESUMO DAS NORMAS (areas) PARA A CONSTRUCAO DE EBIFOS ESCOLARES
DO ENSINO PRIMARIO — RELATORIO DO 1° CONTRATO, Jumde 1965

Lotac&o do edificio escolar:

a) Zonas rurais e urbanas em geral — 320 alunos
b) Lisboa, Porto — 480 alunos
Lotacdo maxima da sala de aula:

a) para edificios com 1 sala de aula — 48 alunos
b) para edificios com 2 ou mais salas — 40 alunos
Terreno — Area

Lotacdo | Area Area Area Ne Area Relacdo entre

da minima minima | minima de | minimo minima area de

Escola de terreno| de pavimento | de de ensino| ensino/area de

(n° de | emm2 recreio especial espacos por aluno | pavimento

alunos) m2 m2 de ensino | m2 (valores
minimos)

Até 48 1200 540 144 1 1,80 0,61

80 11700 770 240 2 1,80 0,60

120 2 250 1010 360 3 1,70 0,59

160 2 800 1260 5 2,00 0,58

240 3900 1750 660 7 0,59

320 5 000 2250 860 9 0,60

400 6 100 2740 1060 11 0,61

480 7 200 3240 1260 13 0,62

Os valores indicados nao incluem area para campopgbs. O edificio escolar devera
desenvolver-se, sempre que possivel, num Unicongmd mesmo quando a lotacdo for superior a
240 alunos. A area minima de recreio foi calculadéase de 45% da area minima do terreno. As
areas de pavimento especial incluem-se na arescoiEas.

N° de alunos| Area minima da sala

por turma por aluno m2
18 a 20 1,9
21a?25 1,8
26 a 30 1,7
31a35 1,6
36 a 40 1,5

A area minima da sala polivalente (existente ndaffcexs com 4 ou mais salas) sera de 0,50
m2 por aluno



ANEXO XI

ALCADO POZNTE
w ELEVAT/ION

ALCADOC NASCENTE
£EAST ZLEVAT/ON

i

T. 50 & !
T L
T i

I

ALCADO - NORT=
N ELEVATION

B

o

ALCADS SUL
S, LLCvATION

¢ 14 12 3 4 5 UM
2

Proposta de alcados. Fonte: (Portugal, 1965a)



ANEXO XiII

MODELO DO PROIJECTO PILOTO DA ESCOLA
PRIMARIA ELEMENTAR

1 — VISTA NORTE

2 — VISTA SUL-NASCENTE

3 — VISTA AEREA

Fotos da proposta de maqueta da Escola-Piloto. Fonte: (Portugal, 1965a)



ANEXO Xl

Fotos da proposta de maqueta da Escola-Pilotoifc@agiio)

4 — VISTA SUL-POENTE

5 — VISTA AEREA DO INTERIOR

6 — VISTA NASCENTE




ANEXO XIV

Desenhos apresentados no projecto
T T 3 X e

[ .

— iy,

| Perspectiva da zona de entrada

Pormenor da sala de aula




ANEXO XV

Colocacéo do mobiliario da aula

~ | Colocagao de mobiliario da aula
T




ANEXO XVI

ALTURA ) IDADE
(Sem sapatos e em PESO ' SEXO
....centimetros) Anos Meses
NOME DO ALUNO -
DATA DO NASCIMENTO e / e/ 19uw.. RESIDENCIA
CLASSE OU ANO QUE FREQUENTA
P
TIPO DE ESTABELECIMENTO DE ENSINO
(e}
. | LOCALIDADE DO ESTABELECIMENTO
0w
. FREGUESIA
&
&  CONCELHO DISTRITO
DATA DE DE 196
{ 0 MEDIDOR

Fonte: (Portugal, 1966a)




ANEXO XVII

A Escola-Piloto de Mem Martins

Fotografia n.° 1: Alcado Poent

1%

Fotografia n.° 2 : Alcado
Nascente

Fotografia n.° 3: -Alcado Sul




ANEXO XVIII

A Escola-Piloto de Mem Martins — Fotografias (cpnt.

Fotografias n.° 4 e 5: Alcado
Norte

Fotografia n.° 6: Sala de Aulg
de raparigas

|




ANEXO XIX

A Escola-Piloto de Mem Martins — Fotografias (cpnt.
T Foto n.° 7: Pormenor da sg
polivalente - Entrada n

cozinha

Fotografia n.° 8: Sala de ay
de rapazes com ligacdo
Biblioteca

, 1".1' _'l.-:

-_—

LA

Fotografia n.° 11: Sala d
Aula para raparigas




ANEXO XX

A Escola-Piloto de Mem Martins — Fotografias (cpnt.

Fotografias n°s 9 e 10: Salg
de Aula para rapazes

' Fotografia n.° 12: Sala
Polivalente

i'_l"lii‘i‘
.




ANEXO XXI
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oelini o (f\sﬂlr\&f RIO DA EDUCACAD NACIONAL
L)

DIRECCAO-GERAL DO ENSIND BASICO

r

Exmo. Senhor

Director-Geral da Administragfo Escolar

Lisboa

SUA REFERENCIA comunicacid DE

-8
Le
>

NOSSA REFERENCIA DATA

gy _ .
ASSUNTO “" W e 195 S g“ -4 N[N 1372
"."/,h: W32

Considero de grande interessse cue seja

levada a efeito,

ne Gscola Piloto de llen Martins, uma exveriéncia nedagbzica com

criancas de 6 anos ( dentro da idadle legalmente vernitida, mas

"tenciosos cumprimentos

bem da HagZo

0 Director-Geral do Ensino Bdsico

";--.»"b;. W

>
= { Ht b
e-pu\* 7 5= 00N T2
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ANEXO XXII

AT
s

SECRETARIA DE ESTADO DA INSTRUGAO E CULTURA

Exm®. Senhor
Director=-Geral do Ensino Bdsico
Rua Diogo do Couto, 1 - 5¢,

LISBOA 7 ¥3§5\]
1459 DIRTT ,lé(q;

Av®, Elias Garcia,
XCXCXCXCXCXCXCXCXCX

15582 8/11/72 DP-171/29-R 101-19,

Rede escolar. Escola Piloto de lem Martins

@m referériciz ao oficic acima mencionade, em gue se propBe a
criagio de mais um lugar docente na Escola Pileto de kem Martins, com
vista & realizag80 de uma ex.erilrcia pedagdgica com criangas de 6 anos
de idade, terno a honrra de informar V.Ex%, de que a concretizar-se essa
sugestdo ela conduzird ao furcionamento de 2 lugares em curso duplo, ©
gue parece nio estar de acordo com o disposto no ndmero 4¢, uo despacho
de Sua Bxceléncia o linistro da ZducagZo Nacional, de 3 de Agosto de

1967, publicado no Difrio do Governo de & de Janeiro de 1968 - I Série.

Apresento a V.Ex*., os meus cumprimentos,

A benm da lagZo

0 Director-Geral

&

S

José Manuel Prostes da Fonseca
/AN

IR o7

12
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