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Resumo

A identificagdo precoce, desde os primeiros anos, é fundamental para algumas criancas, para que
0 seu desenvolvimento seja 0 mais adequado possivel. Para tal, programas dirigidos para o0 seu
atendimento e educacgdo até aos seis anos, com 0 objetivo de promover o seu desenvolvimento fisico,
intelectual e social, bem como a preparacdo para a escola, sdo indispensaveis. Estes programas devem
desenvolver-se de forma global, combinando as atividades pré-escolares com os cuidados precoces de
saude. Para estas criangas, a Creche, entendida como um contexto formal de educagdo, é um recurso
facilitador do seu desenvolvimento, nomeadamente pela interacdo e pelas experiéncias de cooperacao que
Ihes proporciona (Almeida, et al., 2011). E aprendendo umas com as outras que as criancas Vao
desenvolvendo as suas potencialidades, ao seu ritmo, ao mesmo tempo que aprendem a ser solidarias e a
aceitar as diferencas que nos caracterizam. E, desta forma, que se constroi, desde cedo, uma educagio
inclusiva. Assim, para que o programa de Intervencdo Precoce, a par com a Creche, potenciem o
desenvolvimento da crianca, € necessario que os profissionais diretamente envolvidos desenvolvam um
trabalho em colaboracdo. Este estudo, de natureza qualitativa, teve como objetivo geral analisar como se
processa a colaboragdo entre duas Educadoras de Infancia, uma da Creche e outra da Equipa Local de
Intervencéo, na intervengdo que realizam com uma crianga com Malformagdo de Dandy Walker. Como
técnicas e instrumentos de recolha de dados, utilizamos a pesquisa documental, a entrevista semidiretiva,
e a observacdo naturalista. A analise de conteudo permitiu-nos tratar os dados recolhidos. A triangulacdo
dos dados analisados permitiu-nos perceber que a colaboragédo entre as duas Educadoras assenta numa boa
relacdo, norteada por objetivos comuns, com envolvimento das duas e do grupo de criangas nas atividades
dinamizadas. A colaboracéo entre as educadoras apresenta, no entanto, algumas lacunas relativamente a
planificacdo e avaliacdo do trabalho desenvolvido, associadas a falta de tempo da Educadora da Equipa
Local de Intervencédo. Refletindo sobre essas conclusdes, considera-se ser pertinente uma auscultagcdo aos
profissionais de Intervencdo Precoce, no sentido de uma possivel reestruturacdo das Equipas Locais de
Intervencdo, dotando-as de um acréscimo de recursos humanos, com o objetivo de reforcar a qualidade dos
seus servicos, de molde a que essa qualidade se reflita nas dinamicas de colaboracdo com os parceiros
educativos envolvidos.

Palavras-chave: Incluséo, Intervencao Precoce, Creche, Cooperacédo entre Pares, Malformacéo de
Dandy Walker
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Abstract

Early identification, since the early years, is essencial for some children, so that their development
IS as appropriate as possible. To this end, programs aimed at providing care and education for children up
to six years old, with the aim of promoting their physical, intellectual and social development, as well as
preparation for school, are indispensable. These programs should be developed globally, combining
preschool activities with early health care. For these children, the nursery, understood as a formal context
of education, is a facilitating resource for their development, namely through the interaction and
cooperation experiences it provides (Almeida, et al., 2011). It is by learning from each other that children
develop their potentialities at their own pace, while learning to be supportive and to accept the differences
that characterize us. It is in this way that an inclusive education is built early on. Thus, for for the Early
Intervention program, along with the Nursery, to enhance the child's development, it is necessary that the
profissionals directly involved develop a collaborative teamwork. This qualitative study aimed to analyse
how the collaboration between two Kindergarten Educators Local, one from the Nursery and the other
from the Local Intervention Team, takes place in the intervention they carry out with a child with Dandy
Walker Malformation. As data collection techniques and instruments, we used documentary research,
semi-directive interview, and naturalistic observation. Content analysis allowed us to process the data
collected. Its triangulation allowed us to process the data collected. Its triangulation allowed us to realize
that the collaboration between the two Educators is based on a good relationship, guided by goals, with the
involvement of both and the group of children in the dynamic activities; the collaboration between the
educators, however, presents some gaps regarding the planning and evaluation of the work developed,
associated with the lack of time of the educator of the Local Intervention Team. Reflecting on these
conclusions, it is considered pertinent to consult the professionals of Early Intervention, in the sense of a
possible restructuring of the Local Intervention Team, endowing them with an increase in human
resources, in order to reinforce the quality of their services, so that this quality is reflected in the dynamics

of collaboration with the educational partners involved.

Keywords: Inclusion, Early Intervention, Day Care, Peer Cooperation, Dandy Walker

Malformation
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Introducéao

A Inclusdo, como refere Silva (2019), “ ¢ uma questdao de direitos: a educagado, ao trabalho, ao
lazer, isto é, a participacdo na sociedade a todos os niveis, que se entrecruzam com valores, ética e
deontologia” (p. 9).

A Convencdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca (1989), que comemora este ano o
seu trigésimo aniversario, consagra o “direito da crianga a educagdo... na base da igualdade de
oportunidades” (Art. 28.°). Segundo Rodrigues (2014), este “tratamento igual para todos”, consagrado na
Convengdo, ¢ o “embrido de uma educa¢do inclusiva na medida em que a participacdo numa comunidade
diversa e heterogénea ndo pode ser so direito de alguns” (p. 4).

A Intervencdo Precoce na Infancia, cujos modelos mais recentes colocam o seu enfoque na
crianga, no seu contexto familiar e na comunidade, pode ser vista como promotora da Incluséo, ao
contribuir para o desenvolvimento funcional da criancga através da sua participacdo em contextos naturais,
de forma independente, e do empoderamento das familias, através da sua capacitacdo e
corresponsabilizacdo em todo o processo, como referem autores como McWilliam (2010), Noonan e
McCormick (2006) e Pimentel (2005).

E consensual, na investigacao sobre a area, a importancia dada & precocidade na intervencio. Esta
importancia esta, em grande parte, associada, a questdo da plasticidade cerebral pois, sendo o cérebro um
orgdo dinamico e interativo, que requer estimulacdo, o seu desenvolvimento estd diretamente associado a
especificidade do ambiente que rodeia a crianca (Santos, 2007), ou seja, diferentes experiéncias sao
determinantes para o desenvolvimento do cérebro (Karr-Morse, 2005). Esta abordagem valoriza, assim, as
experiéncias precoces, considerando-as essenciais para o desenvolvimento da crianca, e encara a
intervencdo atempada como fator essencial para ultrapassar ou atenuar eventuais problemas que ela possa
apresentar.

Estas experiéncias precoces remetem-nos para a idade correspondente ao periodo de integracdo da
crianca em Creche, constituindo esta uma das suas primeiras experiéncias num contexto exterior ao da
familia. E este mesmo contexto -a Creche- é um espaco facilitador da intervencao, na medida em que é um
contexto natural onde a crianca esta inserida, que Ihe vai proporcionar atividades e rotinas geradoras de

oportunidades de aprendizagem (Almeida, et al., 2011).
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Posto isto, e sendo um dos objetivos da Creche “promover a articulagio com outros servigos
existentes na comunidade” (Portaria n.°262/11, de 31 de agosto, art.°4.°) e um dos objetivos da Equipa
Local de Intervengao “articular com os docentes das creches e jardins-de-infancia em que se encontrem
colocadas as criancas integradas em Intervencao Precoce na Infancia” (DL 281/09, de 6 de outubro, Art.°
7.2, ponto 4) torna-se imprescindivel que os profissionais que integram os dois contextos se articulem entre
si, de forma a que seja desenvolvido um trabalho em equipa, tendo em vista um objetivo comum:
promover o desenvolvimento da crianca.

Para que as vantagens do acompanhamento por um programa de intervencao precoce, a par com a
inclusdo em creche, se reflitam no desenvolvimento da crianca que apresenta dificuldades ou que esteja
diagnosticada com qualquer problematica que necessite de uma intervencao diferenciada, é essencial haver
articulacdo entre os dois contextos, ou seja, é necessario haver colaboracdo e trabalho em equipa por parte
dos profissionais envolvidos.

Este estudo vai, assim, desenvolver-se com o propdsito de perceber como é desenvolvida essa
colaboracéo, e divide-se em cinco partes, sendo que, a primeira — enquadramento teorico — reflete acerca
das tematicas subjacentes ao estudo, nomeadamente Inclusdo, Intervencdo Precoce, Creche, Cooperacao
entre Pares e Malformacdo de Dandy Walker.

Na segunda parte, faz-se um breve enquadramento da problematica que esteve na origem deste
projeto, bem como da questdo de partida, e dos objetivos que decorrem da mesma.

Na terceira parte — enquadramento metodoldgico — apresenta-se a metodologia adotada neste
estudo, de natureza qualitativa, bem como as técnicas e instrumentos utilizados na recolha de dados; faz-
se, ainda, uma breve caracterizagdo do contexto e dos sujeitos envolvidos no estudo, e dos procedimentos
levados a cabo para a recolha de dados.

A quarta parte é dedicada a analise dos dados obtidos na investigacao, através das entrevistas com
0s sujeitos envolvidos, e da observacdo em momentos em que esses mesmos sujeitos interagem, N0 mesmo
contexto, com uma crianca com Malformacédo de Dandy Walker.

Por fim, na quinta e Gltima parte, h4 a preocupacdo em obter uma resposta para a questdo de
partida que norteou esta investigacdo, através de uma reflexdao sobre a anélise feita aos dados recolhidos;

procura-se, também, nesta Gltima parte, refletir acerca das conclusdes tiradas.
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Parte | — Enquadramento Teorico

1.Fundamentos da Incluséo

O conceito de Incluséo pressupde que todas as criangas e alunos aprendam juntos, respeitando as
suas diferencas. Este respeito pelas diferencas, pela diversidade, é a Unica forma de garantir uma sociedade
mais justa no futuro (Gaitas & Morgado, 2010).

Mas a diferenca e a diversidade ndo foram sempre vista desta forma. Temos assistido, ao longo
dos tempos, a diferentes formas de encarar e lidar com a diferenca, desde a total rejeicdo a que eram
votadas as pessoas consideradas diferentes, até a perspetiva que vigora atualmente — promover a sua plena
participacdo nas atividades da vida diaria, seja num contexto educativo, seja num contexto familiar ou
social; essas formas foram variando, de acordo com a conjuntura sociocultural e econdmica de cada época,
podendo dizer-se que tem sido percorrido um longo caminho.

Segundo Silva (2011), até a Idade Média, e inclusive durante esta, assistia-se a uma segregacao
das pessoas portadoras de deficiéncia, que eram abandonadas ou mesmo exterminadas, sendo a sua
deficiéncia associada a forcas ocultas e demoniacas. Foi, no entanto, ainda na Idade Média, que surgiram
os primeiros albergues e hospicios, criados por ordens religiosas e membros da nobreza, que recebiam
pessoas com deficiéncia, juntamente com condenados e doentes mentais; a sociedade passou, assim, a lidar
com estas pessoas de uma forma assistencialista, com cariz social. A partir do século XVI, com as novas
concecdes pos-renascentistas e as transformacgdes sociais ocorridas na Europa, bem como a partir dos
estudos de médicos e alquimistas, passou a perspetivar-se a deficiéncia do ponto de vista cientifico.
Surgiram as primeiras instituicGes para surdos e para cegos, e mais tarde para pessoas com deficiéncia
mental; essas instituicBes, ainda que tendo como objetivo a educacdo especializada e a reabilitacdo,
continuavam a ser excludentes, uma vez gue institucionalizavam os portadores de deficiéncia.

Ainda segundo a mesma autora, no século XX, na década de sessenta, uma série de fatores como:
as transformacdes sociais do pos-guerra, a Declaracdo dos Direitos do Homem, a Declaracdo dos Direitos
da Crianca, a criacdo de AssociacGes de Pais, Deficientes e Voluntarios, originaram uma mudanca na
forma de perspetivar a educacdo das pessoas com deficiéncia. Essa mudancga consistia em tirar essas
criancas e jovens das instituicdes de ensino especial e leva-las para as escolas do ensino regular, e

assentava no principio da normalizacdo - centrando-se nas incapacidades dessas criangas, procurava-se
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leva-las a superar o défice que tinham através de apoio pedagdgico em salas proprias, para melhor se
integrarem depois nas turmas a que pertenciam — chamou-se a esta fase Integracao.

Embora a integracdo tenha constituido um passo muito importante na trajectéria percorrida pelas
pessoas com necessidades especiais, a investigacdo comprovou a necessidade de uma intervencdo que
tivesse em conta as potencialidades destas pessoas.

A Declaracdo de Salamanca, em 1994, que resultou da Conferéncia Mundial sobre “Necessidades
Educativas Especiais — Acesso ¢ Qualidade”, organizada pela UNESCO, em colaboragdo com o governo
de Espanha e, na qual, participaram noventa e dois paises, entre 0s quais Portugal, e vinte e cinco
organizag0Oes internacionais, vem evidenciar essa necessidade. Este documento, reforgando a ideia de uma
“educa¢do para todos”, inspira-se no principio da Inclusdo. Apelando a todos os governos, incita-os a
adotar como politica o principio da educacao inclusiva.

A educacdo inclusiva pressupde que “todas as criancas e alunos tenham uma resposta educativa
num ambiente regular que lhes proporcione o desenvolvimento das suas capacidades” (UNESCO, 1994),
fomentando a sua pertenca a escola, ao grupo, adotando como ponto de partida as capacidades de cada um,
promovendo uma cultura de respeito e de ndo discriminacdo (Rodrigues, 2003).

De acordo com este autor (2000)

a Educacdo Inclusiva é comumente apresentada como uma evolugdo da escola integrativa.
Na verdade, ela ndo é uma evolucdo, mas uma ruptura, um corte, com os valores da
educacdo tradicional. A Educac&o Inclusiva assume-se como respeitadora das culturas, das
capacidades e das possibilidades de evolucdo de todos os alunos. A Educacdo Inclusiva
aposta na escola como comunidade educativa, defende um ambiente de aprendizagem
diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma escola que reconhece as
diferencas, trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e
uma funcionalidade (p. 10).

A énfase ndo deve, assim, ser colocada nas limitacdes ou incapacidades de cada um mas sim nas
suas potencialidades e capacidades, uma vez que, como refere Mantoan (2003), a escola inclusiva deve
assumir a responsabilidade de cada um dos seus alunos de acordo com as suas potencialidades e
necessidades, garantindo-lhes a qualidade de ensino.

Para Sanches (2001), “numa escola inclusiva, o intuito ndo ¢ eliminar as diferengas, mas sim
permitir a cada aluno que pertenca a uma comunidade educativa que dé importancia a individualidade de
cada um” (p. 91).

A escola inclusiva é, assim, aquela que
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celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que a
complementaridade das caracteristicas de cada um permite avangar, em vez de serem vistas
como ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa prépria integridade, apenas
porque ela é culturalmente diversa da do outro (César, 2003, p. 119)

tendo em conta que
estar incluido ¢ muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento e uma pratica
mUtua de pertenca entre a escola e a crianca, isto €, 0 jovem sentir que pertence a escola e a

escola sentir que é responsavel por ele (Rodrigues, 2003, p. 95).

A Educacdo Inclusiva € a meta proposta pela Declaragcdo de Incheon, Educa¢do 2030: Rumo a
uma Educacdo de Qualidade Inclusiva e Equitativa. Segundo esta Declaracdo, aprovada no FOrum
Mundial de Educacdo, em 2015, em Incheon, deve “assegurar-se a educacdo inclusiva e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2015, p. 1). Assim, até
2030, todos os individuos devem ter direito a educacdo, assegurando que a mesma seja equitativa, tenha
qualidade, o que implica a existéncia de docentes capacitados, que seja inclusiva, e uma constante ao

longo da vida.

1.1 Enquadramento legislativo da Intervencédo Precoce

A Intervencdo Precoce na Infancia, em Portugal, é regulamentada pelo Decreto-Lei n.°281/2009,
de 06 de outubro, que criou o Sistema Nacional de Intervencéo Precoce na Infancia (SNIPI).

Segundo este Decreto, a necessidade de universalidade no acesso aos servi¢os de Intervencao
Precoce implica “assegurar um sistema de interacg¢ao entre as familias e as instituigdes e, na primeira linha,
as da saude, de forma a que todos os casos sejam devidamente identificados e sinalizados tdo rapidamente
quanto possivel” (Introducdo). Na sequéncia desta sinalizacdo, refere ainda o Decreto, “devem ser
acionados os mecanismos necessarios a definicdo de um plano individual atendendo as necessidades das
familias e elaborado por equipas locais de intervencdo, multidisciplinares, que representem todos 0s
servicos que sao chamados a intervir” (Introdugao).

As Equipas Locais de Intervencéo véo, assim, operacionalizar o Sistema Nacional de Intervencéao
Precoce na Infancia. O trabalho destas equipas deve ser articulado com a rede de escolas de referéncia,
criadas pelo Ministério da Educacdo, que “dispdem de recursos humanos que permitem, em parceria com
0s servicos de salde e de seguranca social, estabelecer mecanismos que garantem a universalidade na
cobertura da intervengdo precoce” (DL n.°54/2018, de 06 de julho, Cap. 111, Art.°16.9).
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De referir o Decreto-Lei n.°54/2018, de 6 de julho, com as alteracdes introduzidas pela Lei
116/2019, de 13 de setembro, que é o documento legislativo que atualmente enquadra a Inclusdo. Este DL
decorre da prioridade politica de apostar “numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos,
independentemente da sua situacdo pessoal e social, encontram respostas que Ihes possibilitam a aquisi¢cdo
de um nivel de educagdo e formacao facilitadoras da sua plena inclusao social” (Introdugdo).

Visando “responder a diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos
alunos, através do aumento da participacdo nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade
educativa” (Art.° 1.°, ponto 1), este Decreto-Lei tem como eixo de orientagdo “a necessidade de cada
escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos”, afastando a conceg@o de que é necessario
categorizar para intervir (Introducdo), pois para que a educacdo seja verdadeiramente inclusiva ha que
atuar de uma forma abrangente, olhando para todos os alunos no seu conjunto, como parte de um todo,

sem necessidade de rotular (Costa, 2003).

2.Intervengéo Precoce

2.1.Conceito

Um dos conceitos utilizados para definir Intervengéo Precoce refere-a como

um conjunto de servicos e recursos para criancas em idades precoces e suas familias, que
sdo disponibilizados quando solicitados pela familia, num certo periodo da vida da crianga,
para assegurar e incrementar o0 seu desenvolvimento pessoal, fortalecer as
autocompeténcias da familia e promover a sua inclusio social” (European Agency for

Development in Special Needs Education, 2005, p. 17).
Miranda (2013) enfatiza a precocidade, definindo-a como “ um atendimento especializado

direcionado a bebés e criancas em risco ou atraso no desenvolvimento global e as suas familias, atuando na
prevengdo de problemas no desenvolvimento global” (p. 76)

De acordo com a legislagdo portuguesa, Intervencdo Precoce na Infancia define-se por “ um
conjunto de medidas de apoio integrado centrado na crianca e na familia, incluindo accbes de natureza
preventiva e reabilitativa, designadamente no ambito da educacdo, da saude e da accdo social” (DL
281/09, de 6 de outubro, Artigo 3.9).

Segundo Almeida (2002), em Portugal, a primeira experiéncia na area da Intervencdo Precoce foi
desenvolvida pela Direcdo de Servigos de Orientacdo e Intervencdo Psicoldgica (DSOIP), um servigo do

Centro Regional de Seguranca Social de Lisboa, a quem foi atribuida, em 1986, a funcdo de fornecer apoio
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precoce e especializado a criancas com deficiéncia ou em situacdo de risco, bem como as suas familias, no
distrito de Lisboa. Para esse efeito a DSOIP implementou o Modelo Portage para Pais, um modelo de
intervencdo precoce, com origem nos Estados Unidos, com bastante divulgacdo e aceitagdo nos paises
onde era seguido; o Modelo Portage é um programa domiciliario, estruturado, com definicéo de estratégias
para o seu desenvolvimento, e que envolve a familia diretamente no processo.

Ainda de acordo com Almeida (2002), outra experiéncia que esteve na origem do
desenvolvimento da intervencdo precoce no nosso pais, foi a criagdo, em 1989, em Coimbra, do Programa
Integrado de Intervencdo Precoce (P1IP), que envolveu ja uma articulacéo entre servicos dos Ministérios
da Educacdo, da Saude e da Seguranca Social, com o objetivo de apoiar criangas com problemas de
desenvolvimento ou em situacdo de risco e suas familias. Este projeto, sendo pioneiro, acabou por dar
origem a projetos idénticos, ao nivel nacional, ao longo da década de noventa do século XX.

Um passo importante para o reconhecimento da Intervencdo Precoce em Portugal foi o seu
enquadramento legal, constituido pela primeira vez em 1999, através do Despacho Conjunto n.° 891/99, de
19 de outubro, que foi considerado

um marco referencial na evolugdo do modelo de intervencdo precoce pois o enfoque é
colocado na crianga no seu contexto familiar, sendo a familia considerada como unidade
funcional da comunidade, e coloca de parte uma atuacdo centrada exclusivamente na

crianca e nos seus problemas (Pdvoa, 2012, p. 5).

Assistiu-se, no entanto, a limitagdes na sua aplicacdo atribuidas, como refere o Decreto Lei n.°
281/09, de 6 de outubro, a ndo uniformidade de respostas no territorio nacional.

Em 2008, através do Decreto Lei n.°3/08, de 7 de janeiro, a intervengdo precoce adquiriu, sob a
forma legislativa, contornos educativos, com a criacdo de agrupamentos de escolas de referéncia, no
ambito da intervencao precoce.

No ano seguinte é criado, através do Decreto Lei n.° 281/09, de 6 de outubro, o Servigo Nacional
de Intervencgéo Precoce na Infancia (SNIPI), que consiste

num conjunto organizado de entidades institucionais e de natureza familiar, com vista a
garantir condicbes de desenvolvimento das criancas com fungdes ou estruturas do corpo
que limitam o crescimento pessoal, social, e a sua participacdo nas actividades tipicas para
a idade, bem como das criangas com risco grave de atraso no desenvolvimento (DL 281/09,
de 6 de outubro, Art.° 1.9
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e que ¢ “desenvolvido através da actuagdo coordenada dos Ministérios do Trabalho e da
Solidariedade Social, da Saude e da Educagdo, com envolvimento das familias ¢ da comunidade.” (DL
281/09, de 6 de outubro, Artigo 1.°)

2.2.Pilares da Intervencao Precoce

Os pilares da Intervencdo Precoce assentam em preconizar a sua acao sobre o desenvolvimento
em tempo oportuno, ou seja, quanto mais cedo melhor, uma vez que aquilo que pode evitar ou promover
nos primeiros tempos de vida s6 mesmo nessa altura o pode fazer. Autores como McWilliam, Winton e
Crais (2003) acentuam a importancia da precocidade, salientando que a Intervencao Precoce pode iniciar-
se entre 0 nascimento e a idade escolar, mas que o ideal € iniciar-se 0 mais cedo possivel.

Esta concecdo é fornecida pelos contributos do campo das neurociéncias, nomeadamente o que
tem a ver com a plasticidade cerebral (Franco & Apolénio, 2009). Segundo esses estudos, o sistema
nervoso central, nos primeiros anos de vida, tem uma maleabilidade e potencialidade de uma maturagéo
rapida que vai permitir contrapor, em certas situacdes, o que afeta ou ameaca o desenvolvimento infantil.

Nesta linha de pensamento, autores como Hunt (1961) e Bloom (1964) referem os periodos
sensiveis de desenvolvimento, correspondentes aos primeiros anos de vida, em que o sistema nervoso
central tem precisamente essa maleabilidade; segundo estes autores, se existir nesse periodo uma
estimulacdo eficaz, o resultado vai traduzir-se em ganhos importantes no que respeita ao desenvolvimento,
e com efeitos mais duradouros. Desta forma, “as experiéncias vividas pelas crian¢as nos primeiros tempos
de vida tém um impacto decisivo na arquitectura cerebral e, por conseguinte, na natureza e extensdo das
suas capacidades adultas” (Portugal, 2009, p. 38).

Também autores como Fox, Levitt e Nelson (2010) referem o periodo critico ou sensivel,
coincidente com os primeiros anos de vida da crianga, como um periodo de extrema sensibilidade as
influéncias ambientais, em que existe uma verdadeira oportunidade para aprender, bem como para modelar
a estrutura e fungdes do cérebro. Sanchez e Giraldo (2012) corroboram esta ideia, acentuando que durante
0s primeiros meses e anos de vida ocorrem mudancas desenvolvimentais extremamente rapidas e
marcantes, sendo as experiéncias proporcionadas pelo ambiente em que se encontra a crianca,

determinantes para o seu desenvolvimento.
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2.3.Modelos e préticas de Intervencdo Precoce

Os modelos e préaticas em Intervencdo Precoce sdo fundamentados por modelos tedricos que
percecionam o desenvolvimento da crianca, sendo os de maior relevo a Teoria Geral dos Sistemas, de VVon
Bertalanffy, o Modelo Transacional de Sameroff e 0 Modelo Bioecoldgico de Brofenbrenner.

A Teoria Geral dos Sistemas, apresentada em 1968 por VVon Bertalanffy, que refere que todos os
elementos que constituem um sistema vivo sdo interdependentes uns dos outros, vai conduzir a uma
abordagem sistémica da familia pois, "a interaccdo entre os elementos cria condi¢cBes Unicas que Sao
inexistentes, ao considerarmos cada um dos elementos em particular” (Correia & Serrano, 2000, p. 18);
desta forma, a capacitacdo da familia vai gerar um equilibrio que iréd refletir-se nos seus membros,
reciprocamente.

O Modelo Transacional, proposto por Sameroff e Chandler, em 1975, perspetiva uma influencia
mutua e continua entre a crianca e 0s seus cuidadores, considerando que o desenvolvimento “envolve a
interacdo autodirigida das criangas com 0s seus ambientes e a mudanca progressiva da organizacdo do
comportamento em funcdo da experiéncia” (Sameroff, 1983 citado por Pimentel, 2005, p. 41).

O Modelo Bioecoldgico, apresentado por Brofenbrenner em 1989, entende que “o
desenvolvimento ocorre através de processos de interacdes reciprocas cada vez mais complexas, entre um
organismo humano biopsicoldgico em evolucdo e as pessoas, objetos e simbolos do seu meio ambiente
externo” (Bairrdo & Almeida, 2003, p. 16). De acordo com este modelo, é da interacdo da crianca nos
varios contextos onde esta inserida que vai resultar o seu desenvolvimento.

Mais recentemente, Guralnick (2001) e Dunst (2000), apresentam abordagens ao
desenvolvimento que véo ter, claramente, influéncia sobre as préaticas utilizadas em Intervencao Precoce.

Guralnick (2001) relaciona o desenvolvimento da crianca com caracteristicas e padrdes
familiares, acentuando a importéncia de dotar as familias de recursos que lhe permitam uma diminuicao
dos niveis de ansiedade, muitas vezes provocados pelas vivéncias que experienciam; minimizando ou
controlando essa ansiedade, a familia estard mais desperta e motivada para uma interacdo familiar mais
produtiva.

Dunst (2000), com o seu Modelo de Terceira Geragdo, enfatiza também a importancia da familia
que, para ele, é o principal alvo da atuacéo da Intervencéo Precoce; neste Modelo ele refere a necessidade
de capacitagdo dos pais, dotando-os de competéncias que Ihes permitam envolver-se com os filhos em

atividades educativas (Serrano, 2007).
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Seguindo as linhas orientadoras destas concecfes acerca do desenvolvimento, as praticas
atualmente desenvolvidas em Intervencdo Precoce assentam numa atuagdo centrada na familia, nos
contextos naturais e nas rotinas da crianca, bem como numa colaboracao entre servigos e recursos, fatores
todos eles decisivos para fomentar a inclusao social.

De acordo com Pereira e Serrano (2010), os programas de Intervencdo Precoce comecaram por se
centrar apenas na crianca, sob uma perspetiva de atendimento, medica, visando colmatar problemas que a
crianca apresentava, relegando para segundo plano a familia e os seus contextos de vida. Com 0 avanco
das investigacdes e dos novos contributos dados, os programas foram sofrendo mudancas, deixando de
estar centrados na crianca e alargando-se ndo so a sua familia como ao contexto envolvente da mesma.

Do ponto de vista de autores como McWilliam (2010), Noonan e McCormick (2006) e Pimentel
(2005), a corresponsabilizacdo das familias, bem como o seu envolvimento em todo o processo, ajuda-as a
procurar as estratégias mais adequadas as suas necessidades, sendo para isso necessario capacita-las,
promovendo as suas competéncias.

McWilliam (2010) acentua, também, a importancia de uma atuacdo nos contextos naturais da
crianca, aproveitando as rotinas diarias, pois as criancas tém mais facilidade em aprender de forma
contextualizada; sdo, precisamente, 0s contextos naturais, entendidos como “os locais, os cendrios ¢ as
actividades onde as criangas, do nascimento aos 3 anos, teriam normalmente oportunidades e experiéncias
de aprendizagem” (Dunst & Bruder, 2002, p. 365) que proporcionam a criangas com deficiéncia ou em
risco de atraso de desenvolvimento a oportunidade de experiéncias nas mesmas condi¢es dos seus pares,
sendo, desta forma, estas experiéncias promotoras da inclusdo (Carvalho, Almeida, & Leitdo, 2016). E, de
igual forma, dotando a crianca de desenvolvimento funcional e treinando a sua autonomia que se lhe
proporciona uma participacao ativa e independente nesses mesmos contextos da vida diaria.

De acordo com esta ideia, Bairrdo e Almeida (2003) salientam o caracter simultaneamente
individualizado e abrangente dos programas de Intervencdo Precoce: individualizado devido as
caracteristicas e necessidades especificas de cada crianca, vista como um ser Unico; abrangente por nao se
dirigir apenas a crianca, mas também a sua familia e a comunidade da qual fazem parte.

A abrangéncia dos programas de Intervencdo Precoce passa pelo envolvimento da comunidade,
utilizando servicos e recursos disponiveis no contexto onde a crianga esta integrada; tambem séo varios 0s
profissionais envolvidos, consoante a sua area de especializacdo; revela-se, assim, indispensavel um

trabalho desenvolvido em equipa, que se articule e dé coesdo a atuagdo de todos os elementos envolvidos.
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Atualmente, na area da Intervengdo Precoce priveligia-se um trabalho em equipa transdisciplinar,
caracterizado pela reflexdo e adogdo de estratégias em conjunto, incluindo a familia; este modelo é

recomendado devido a sua abordagem holistica, de partilha e troca de competéncias entre os profissionais.

2.4.Equipas Locais de Intervencéo Precoce

Como ja foi referido, as Equipas Locais de Intervencdo vdo operacionalizar o Sistema Nacional
de Intervencéo Precoce na Infancia, tendo, por isso, o seu enquadramento legal regulamentado no Decreto-
Lei n.°281/2009, de 06 de outubro.

Conforme este documento legal, o Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia é
operacionalizado através da acdo conjunta dos Ministérios do Trabalho, Solidariedade e Seguranca Social,
do Ministério da Educacdo e do Ministério da Salde, com envolvimento das familias e da comunidade
(Art.2 1.9). A articulacéo entre os trés ministérios é assegurada pela Comissdo Nacional de Coordenag&o,
da qual fazem parte representantes dos mesmos; a Comisséo integra ainda Subcomissdes Regionais. Cada
uma destas Subcomissdes compreende um determinado nimero de Equipas Locais de Intervencéo.

Ainda de acordo com o Decreto- Lei, as Equipas Locais de Intervencdo sdo constituidas por
profissionais de diferentes areas, nomeadamente assistentes sociais, terapeutas, psicologos, educadores de
infancia, médicos e enfermeiros, cuja contratacdo é da responsabilidade dos Ministérios do Trabalho,
Solidariedade e Seguranca Social, do Ministério da Educacdo e do Ministério da Saude (Art.° 5.°). As
equipas estdo sediadas em centros de salde, em instalacbes atribuidas pela Comissdo de Coordenacéo
Regional de Educacdo ou em InstituicBes Particulares de Solidariedade Social, e a sua atividade é
desenvolvida ao nivel municipal, podendo englobar vérios municipios (Art.°7.9).

Sdo funcdes das Equipas Locais de Intervencdo, atribuidas pelo Decreto-Lei referido: identificar
as criancas e familias imediatamente elegiveis para o SNIPI; assegurar a vigilancia as criancas e familias
que, embora ndo imediatamente elegiveis, requerem avaliacdo periddica, devido a natureza dos seus
fatores de risco e probabilidades de evolugdo; encaminhar criangas e familias ndo elegiveis, mas
carenciadas de apoio social; elaborar e executar o PIIP em funcdo do diagnostico da situacdo; identificar
necessidades e recursos das comunidades da sua area de intervencdo, dinamizando redes formais e
informais de apoio social; articular, sempre que se justifique, com as comissdes de protecdo de criangas e
jovens e com os nucleos da acdo de saude de criangas e jovens em risco ou outras entidades com atividade

na area da protegdo infantil; assegurar, para cada crianga, processos de transi¢cdo adequados para outros
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programas, servigos ou contextos educativos; articular com os docentes das creches e jardins-de-infancia
em que se encontrem colocadas as criangas integradas em IPI” (Art.°7.°, ponto 4).

O processo de acompanhamento da crianga inicia-se com a Referenciacdo, que pode ser feita por
qualquer pessoa ou instituicdo, mediante o preenchimento de uma Ficha de Referenciacdo. Esta
Referenciacdo consiste em notificar a Equipa Local de Intervencdo da area de residéncia da familia, de
criangas com atraso de desenvolvimento ou em risco de atraso de desenvolvimento (Carvalho, et al.,
2016). A fase seguinte consiste em contactar a familia e identificar as suas expetativas em relacdo a
Intervencdo Precoce; é importante, nesta fase, conhecer-se o contexto familiar da crianca referenciada,
pois a familia tem um papel relevante em todo o processo.

Em seguida ha uma avaliacdo, por parte da Equipa, que vai determinar se a crianga é elegivel ou
ndo para integrar o Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI). A avaliacdo centra-se
ndo sé na crianca mas também nas rotinas da familia e na satisfacdo da familia com as mesmas; desta
forma, cabe a familia identificar as suas necessidades e definir as prioridades da intervencdo. Nesta fase,
promove-se 0 envolvimento da familia ndo sé na preparacdo do momento avaliativo como na discussdo
das conclusoes.

Sdo critérios de elegibilidade:
alteragBes nas funcgBes ou estruturas do corpo que limitem o normal desenvolvimento e
participagdo nas atividades tipicas tendo em conta o contexto social e a idade e o risco
grave de desenvolvimento - devido a condi¢Bes ambientais, psicoafectivas, e bioldgicas

que possam levar a uma alta probabilidade de atraso no desenvolvimento (SNIPI, 2010).

Se a avaliacdo determinar que a crianca é elegivel para intervencdo por parte da ELI, entra
oficialmente no Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia. Vai, entdo, desenvolver-se um
Plano Individual de Intervencdo Precoce (PIIP), que “consiste na avaliagdo da crianga no seu contexto
familiar, bem como na defini¢cdo das medidas e acc¢des a desenvolver de forma a assegurar um processo
adequado de transi¢cdo ou de complementaridade entre servigos e institui¢des” (DL n.° 281/2009, Art.°
8°). O PIIP deve contemplar, entre outras coisas, a identificacdo dos recursos e necessidades da crianca e

da familia, a identificacdo dos apoios a prestar e a previsdo do periodo de tempo a que reporta.

3.A Creche: breve perspetiva historica

As condices de vida, desde ha uns anos a esta parte, nomeadamente o envolvimento de ambos os

pais na profissdo, bem como a diminui¢do da familia alargada, requerem apoios, desde uma idade muito
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precoce (Alarcdo, 2009), o que torna a Creche o primeiro contexto formal de educagdo para muitas
criangas.

Segundo a Portaria n.°262/11, de 31 de agosto, a Creche

€ um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a
crianca, destinado a acolher criancas até aos 3 anos de idade, durante o periodo
correspondente ao impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais
(Art.23.9).

A palavra “creche”, de origem francesa, significa “manjedoura”, nome que se dava no inicio do
século XVIII, em Franca, ao abrigo para bebés oriundos de familias carenciadas, onde permaneciam
durante o tempo em que as mdes trabalhavam, ao cuidado de “gardeuses d’enfants” (Rizzo, 1991).
Segundo a autora, tendo sido este 0 objetivo inicial da creche, assistiu-se a um aumento das mesmas no
século XIX, como consequéncia da alteracdo do nucleo familiar, do qual deixaram progressivamente de
fazer parte elementos como avos ou tias que anteriormente partilhavam com os pais os cuidados da
crianca, passando a ser constituido apenas por pai, mée e filhos; esta mudanca, a par da entrada da mulher
no mercado laboral, trouxe com ela a necessidade de uma solucdo para colmatar o periodo de tempo em
que, diariamente, a crianga se encontrava afastada dos pais.

Em Portugal foi, essencialmente a partir da década de 60, do século XX, que se comecaram a
sentir as mudancas sociais que viriam a influenciar as politicas e préaticas orientadas para a educagéo
infantil. De acordo com Barros (2007) as primeiras creches surgiram na década de 70, “como
consequéncia das mudancas ocorridas no pais e com uma funcdo supletiva da familia, substituindo-a
durante o horario de trabalho dos pais ou outros impedimentos” (p. 34) sendo da responsabilidade de
enfermeiras assegurar “a qualidade dos cuidados de saude e higiene” (p. 35). Apds o 25 de abril de 1974, a
crescente preocupacdo politica com a educacdo e com a infancia, veio impulsionar a construcao de creches
e jardins de infancia; paralelamente, assistiu-se a uma crescente preocupagdo com a formacdo dos
profissionais responsaveis por essa area, levando ao investimento na qualificacdo dos mesmos, de molde a
deixar para tras o cariz assistencialista da creche e passar a encarar esta resposta social como um contexto
verdadeiramente educativo.

Importa salientar que, para o contexto de creche ser verdadeiramente educativo, seria essencial
que as politicas atuais assim o encarassem, 0 que ndo acontece na realidade pois constata-se, como referem
autores que tém desenvolvido pesquisas na area, que a creche ndo beneficia de estatuto principal no quadro
da Educacdo de Infancia, uma vez que ndo se encontra integrada no &mbito do sistema educativo

portugués. (Marchéo, 2012; Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).
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Sé a partir dos trés anos a educacéo das criangas passa para a tutela do Ministério da Educacéo,
pois entre 0s zero e os trés anos é tutelada pelo Ministério do Trabalho, Solidariedade e Seguranca Social,
0 que acaba por lhe imputar um cariz predominantemente social, ao invés de ser vista como um direito
consagrado na Convencdo dos Direitos da Crianca — o direito a educacdo. Tém sido desenvolvidos
esforcos no sentido de modificar esta situacdo, como a recomendacéo feita pelo Conselho Nacional de
Educacédo, alertando para a necessidade de uma responsabilizacdo do Ministério da Educacdo pela faixa
etaria dos zero aos trés anos (Diario da Republica, 2.2 série, n.° 79, de 21 de abril de 2011). A relatora desta
recomendacgdo defende que “numa concepcdo de aprendizagem ao longo da vida, constantemente
reafirmada pelas directrizes europeias, dificilmente se podera conceber que a educagdo comece aos 3 anos”
(Vasconcelos, 2006, p. 6).

O enquadramento legal da creche é definido pela Portaria n.°262/11, de 31 de agosto, que
estabelece as normas de instalacdo e funcionamento desta resposta. De acordo com a Portaria consideram-
se objetivos da creche, entre outros, “ facilitar a concilia¢do da vida familiar ¢ profissional do agregado
familiar”, “proporcionar condi¢des para o desenvolvimento integral da crianga, num ambiente de
seguranca fisica e afectiva”, “prevenir e despistar precocemente qualquer inadaptacdo, deficiéncia ou
situacdo de risco, assegurando o encaminhamento mais adequado”, e também, “colaborar com a familia
numa partilha de cuidados ¢ responsabilidades em todo o processo evolutivo da crianga” (Art.°4.9).

Né&o sendo um documento legislativo, mas tendo o intuito de servir de orientacéo aos profissionais
ligados a creche, foi desenvolvido o Modelo de Avaliacdo de Qualidade da Creche, no ambito do
“Programa de Cooperagdo para o Desenvolvimento da Qualidade e Seguranca das Respostas Sociais”,
concebido em 2003 pelo Ministério do Trabalho e Seguranca Social, com a finalidade de “garantir aos
cidaddos o acesso a servigos sociais de qualidade” (ISS, 2007, p. 5). Deste Modelo fazem parte
documentos conducentes a uma pratica desenvolvida com vista a proporcionar as familias o acesso a
servicos de qualidade, que contemplem a satisfacdo das necessidades das criancas, com base nas
necessidades e expetativas das familias (ISS, 2005); estes documentos contemplam uma série de regras
relacionadas com a candidatura, a admissdo, a entrega e rececdo da crianga, 0 seu desenvolvimento
individual, bem como o plano de atividades e a alimentacdo, na tentativa de promover uma crescente
qualidade no contexto de creche.

O contexto de creche revela-se facilitador de aprendizagens, ndo s6 pela diversidade de estimulos
sensoriais proporcionados a crianga, através dos brinquedos, dos materiais e das atividades ludicas pois,

como reforga Hunt (1974), um ambiente estimulante é necessario ao desenvolvimento, como também por
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se revelar rico em situacdes promotoras de interacdes entre pares. Vigotsky (1987) enfatizou a interagdo
como um fator potenciador de aprendizagens e, logo, de desenvolvimento. Na mesma linha de
pensamento, Fuertes e Santos (2015) relacionam a oportunidade de ter amigos, de brincar, de receber e dar
carinho, de errar e de tentar de novo, com a aquisicdo de novas aprendizagens, impulsionadas pela
motivacdo resultante das novas representagdes internas geradas por essas interacdes. Também Bandura
(1969) refere a importancia da observacdo de comportamentos e do efeito dessa observacdo no préprio
comportamento, modelando-o, e conduzindo a aquisi¢ao de novas aprendizagens.

Uma crianca até aos trés anos, ao integrar uma creche, experiencia ainda o acolhimento, a atencéo
e a orientacdo de cuidadores profissionais, de forma a desenvolver determinadas competéncias e
capacidades, uma vez que esta “é uma idade em que se desenvolvem as capacidades de temperar o
genético e instintivo com o légico e social, 0 emocional com o racional” (Cordeiro, 2012, p. 24).

Sanches (2003) salienta a importancia da intencionalidade educativa, pois numa fase em que a
crianga absorve tudo o que se desenrola a sua volta, é essencial que o educador promova situacdes de
aprendizagem, que potenciem o desenvolvimento da crianca a todos os niveis. A par das situagdes de
aprendizagem, € necessario criar um ambiente securizante, pois para a crianca desenvolver as suas
competéncias precisa de se sentir segura e confortavel.

Todo este processo de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias cresce na propor¢ao em
que acdo pedagogica desenvolvida pela creche se reveste de qualidade pois “os primeiros anos
representam uma janela de oportunidade para uma intervencdo que pode fazer a diferenca na vida das
criangas, podendo ajudar a quebrar ciclos de pobreza intergeracional que tendem a reproduzir-se”
(Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013, p. 10).

4.Cooperagdo entre Pares

4.1 Fundamentos

Na sociedade atual, o contacto da crianga com 0s seus pares inicia-se bastante cedo, na medida
em que as criancas, desde muito pequenas, comecam a frequentar a Creche passando, por isso, grande
parte do dia na companhia de outras criangas, com quem partilham rotinas, atividades e brincadeiras.

Estes contextos educativos correspondem, muitas vezes, as primeiras interacdes entre as
criancas, sendo que estas irdo constituir a base de futuras competéncias sociais (Williams, Mastergeorge,

& Ontai, 2010). Estas interacbes podem observar-se nos bebés, desde muito cedo, através de gestos,
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sorrisos, vocalizages, e progredirem para situagbes como brincar lado a lado, observar e imitar os pares, a
medida que a crianca se vai desenvolvendo.

Nesta linha de pensamento, Bronson (2000) defende a necessidade de, nos primeiros anos de vida,
a crianca ter oportunidades adequadas para interagir e participar em atividades com os seus pares, de forma
a aprender e treinar habilidades sociais.

Nesta fase em que as competéncias sociais comegam a emergir, 0 educador deve orientar a
crianca nas suas interacOes e proporcionar-lhes experiéncias promotoras de cooperacdo (Williams,
Mastergeorge, & Ontai, 2010).

E importante distinguir interacdo de cooperagéo, sendo este Gltimo um conceito mais complexo,
uma vez que se a interacdo se pode cingir a uma troca de gestos, de sorrisos ou até a disputa por um
brinquedo, a cooperacdo implica que haja um objetivo comum. Para Warneken e Tomasello (2007), as
atividades de cooperacdo sdo aquelas em que pelo menos dois individuos agem de modo a alcangcar um
objetivo comum, desempenhando papéis complementares.

Segundo os autores, estudos realizados com criangas de um ano mostram que as suas acdes
sociais coordenadas ocorrem em situacdes restritas e com a ajuda do adulto, enquanto que a partir dos dois
anos ja conseguem envolver-se em situacdes cooperativas diversas, com os pares e com adultos. E,
normalmente, ao longo do segundo ano de vida que a crianca vai adquirir capacidades que Ihe permitem
cooperar com 0s pares para alcancar um objetivo comum (Nichols, Svetlova, & Brownell, 2010), pois é
nesta idade que consegue alterar as suas proprias acdes de forma a coicidirem com as de outras criancgas,
sendo por isso capaz de participar em tarefas de cooperacdo com os pares (Williams, Mastergeorge, &
Ontai, 2010), adequando o seu comportamento e influenciando o dos outros (Brownell & Kopp, 2007).

A crianga, ao interagir de uma forma cooperativa, estd a desenvolver competéncias sociais como a
capacidade de comunicacdo, de negociacdo e de interajuda. Esta interagdo social é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, como fundamenta Vygotsky (1987) ao propor a Teoria socio construtivista,
que atribui a construcdo do conhecimento a interagdo com 0s outros e com 0 meio.

Baseado nesta perspetiva do desenvolvimento, Vygotsky (1978) enfatiza a importéncia da
transicdo entre o desenvolvimento real da crianca e o desenvolvimento potencial, introduzindo o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) como sendo “a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, conforme determinado pela resolucdo de problemas independentes, e o nivel de desenvolvimento
potencial, conforme determinado através da resolucdo de problemas sob orientacdo do adulto, ou em

colaborag¢@o com pares mais capazes” (p. 86).
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E através das experiéncias que vivenciam que as criangas constroem os alicerces das suas
aprendizagens. Cabe, pois, ao educador criar oportunidades de desenvolver estas competéncias
cooperativas na crianca, partindo das suas motivacOes e interesses, com vista a promover um contexto
educativo enriquecedor, onde a crianca interiorize, desde a idade mais precoce, as vantagens de um
ambiente cooperativo pois, de acordo com Katz (2006), uma intervencdo educativa de qualidade junto das
criangas apresenta contributos fundamentais para o resto das suas vidas, uma vez que “os anos iniciais
providenciam as bases para todos os aspectos de crescimento, desenvolvimento e aprendizagem para o
resto da vida” (p. 17).

4.2.A importancia da cooperacao entre Educadoras na Intervencao Precoce

Sendo comum a toda a investigacdo atual, na area da Intervencdo Precoce na Infancia, a
importancia fulcral da familia e dos contextos naturais, € desejavel que haja um envolvimento entre todos
os intervenientes que fazem parte da vida diéria da crianga, no sentido de utilizar os recursos existentes,
com vista a potenciar o seu desenvolvimento.

E, pois, essencial que os recursos humanos envolvidos na intervencdo com uma crian¢a com
dificuldades, incluida em contexto educativo, se articulem entre si desenvolvendo praticas de cooperacdo e
trabalhando em equipa.

Segundo Damiani (2008), dois dos conceitos ligados ao trabalho em equipa séo o de colaboracao e o
de cooperacdo. Partilhando os dois 0 mesmo prefixo (co), que significa acdo conjunta, o verbo cooperar
deriva do latim operare (operar, executar, fazer), enquanto o verbo colaborar deriva de laborare (trabalhar,
produzir, desenvolver atividades tendo em vista determinado fim).

Na perspetiva de Dias (2009) o trabalho em equipa € entendido como um conjunto de
comportamentos que visam o desenvolvimento da colaboragdo no seio de uma equipa de pessoas
interdependentes, do ponto de vista de recursos, informacéo e competéncias. Segundo ele, o trabalho em
equipa

estabelece, desta forma, um didlogo entre os parceiros, colocando multiplas questées metodoldgicas

como a diviséo de tarefas, a partilha de técnicas e meios, a gestdo do tempo, a prossecucao das tarefas

individuais, o ultrapassar obstaculos materiais, a coordenacdo, o controlo ou a sintese (p. 24).
Hohmann e Weikart (2011) salientam que os efeitos do trabalho em equipa se refletem na
valorizagdo que os seus membros fazem do trabalho uns dos outros; num contexto educativo, 0s membros

da equipa “descobrem que podem prestar as criangas de quem cuidam um servigco com uma abordagem
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consistente, porque definem juntos os objectivos e planeiam em conjunto quais as estratégias para 0s
concretizar” (p. 131).

Desta forma, todos os elementos envolvidos numa intervencdo devem exercer um papel de
participacao ativa, compartilhando responsabilidades em todas as fases do processo interventivo (Finelli,
Sousa, & Silva, 2015)

5.Malformacéo de Dandy Walker

A Malformacdo de Dandy Walker, segundo Fonseca, Vieira e Esposito (2017), € uma
malformacao cerebral congénita, que afeta o cerebelo e 0 espaco ocupado pelos fluidos que o rodeiam. O
cerebelo, uma das estruturas cerebrais com maior dimenséo, é responsavel pela coordenacdo motora, pela
manutencdo do equilibrio e postura e, também, pelo controlo do tonus muscular; esta, ainda, associado aos
processos cognitivos mais complexos como as fungdes executivas, a memoria, as funcdes visuoespaciais e
a linguagem. (US National Library of Medicine, 2015).

A Malformacdo de Dandy Walker caracteriza-se pela auséncia completa ou parcial do verme
cerebelar (regido posterior do cerebelo, situada entre os dois hemisférios), alargamento do quarto
ventriculo, formacdo de quistos proximos da base interna do cranio e possivel auséncia de corpo caloso, a
estrutura que faz a conexdo entre o hemisfério direito e esquerdo do cérebro. (Fonseca, Vieira,
Nascimento, & Esposito, 2017).

Esta malformacdo manifesta-se, segundo Rodriguez e Cabal (2010), através de hidrocefalia,
aumento do perimetro cefalico, distrofia muscular, hipotonia, espasticidade, episédios convulsivos e
alteracdes oculares, como o nistagmo. Devido a complexidade das areas do cérebro afetadas, esta
malformagdo manifesta-se, ainda, através de um atraso generalizado no desenvolvimento e de défices
cognitivos (Nacional Organization for Rare Disorders, 2008).

De acordo com Fonseca, Vieira e Esposito (2017), sdo fatores passiveis de potenciar a
malformacdo, a exposicdo da mae, no primeiro trimestre de gravidez, a rubéola, ao citomegalovirus, a
toxoplasmose, ao alcool e a medicamentos com varfarina e isotretinoina na sua composicao.

O diagndstico é feito através de exames imagiol6gicos, como a tomografia computorizada do

crénio e a ressonancia magnetica.
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5.1.Estratégias de intervencdo aconselhadas

As manifestacdes clinicas apresentadas por pessoas com Malformacdo de Dandy Walker véo
depender da area do cerebro afetada, das malformacgdes associadas, bem como da idade com que foi
diagnosticada (Garcia Caballero, 2012).

N&o h& um tratamento previsto para a Malformagdo de Dandy Walker, ha sim tratamento para os
problemas que lhe surgem associados, sendo um deles a hidrocefalia, em que se recorre a um shunt (tubo
especial) para diminuir a pressdo craniana, drenando os fluidos, controlando assim o inchago do cérebro.

Sera também vantajoso, como referem Fonseca, Vieira e Esposito (2017), 0 acompanhamento por
parte de uma equipa multidisciplinar, para colmatar dificuldades psicomotoras que frequentemente surgem
associadas a esta malformacdo. Esta equipa multidisciplinar devera ser composta por profissionais como
educadores de infancia, fisioterapeutas, terapeutas da fala, que irdo atuar no sentido de melhorar as
competéncias nas varias areas de desenvolvimento, minimizando assim as limitaces que possam existir,
sejam elas cognitivas, motoras ou sensoriais.

A estimulacdo dos sentidos €, também, uma estratégia sugerida nestes casos. Snoezlen € um
ambiente especificamente criado que consiste numa sala equipada, no fundo uma sala de integracao
sensorial, que utiliza estimulos sensoriais como mdusica, sons, luzes, aromas, com o objetivo de estimular
os sentidos, recorrendo as capacidades sensoriais de cada um. O Snoezlen incentiva ao movimento e a
coordenacdo, estimula a concentracdo e a memoria, diminui a ansiedade, promovendo a ludicidade e a
sensacdo de bem estar; esta intervencdo ndo se concentra nas incapacidades das pessoas, valoriza sim as
suas capacidades (Sella, 2008, citada por Junior, Pauli, Betoni, & Aguado, 2009). Segundo Haggar e
Hutchinson (1991) , um ambiente snoezlen cria uma atmosfera de seguranca onde é encorajada a liberdade
de escolha.
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Parte Il — Da Problemética aos Objetivos

1.Problematica

Segundo Tuckman (2000), a selecdo do problema é assaz importante, constituindo o primeiro
passo que encaminha o investigador para o estudo que pretende desenvolver.

A problemadtica desta investigacdo advém da constatacdo de que para um programa de
Intervencdo Precoce ser eficaz é fundamental que se estabeleca uma ligacdo de suporte entre os
profissionais das Equipas Locais de Intervencao e as pessoas significativas na vida da crianca que esta a
ser acompanhada, como a familia e os educadores (Knoche, Cline, & Marvin, 2012), e de que, para tal
acontecer, segundo os autores, é essencial haver praticas de colaboracdo, que vdo permitir que todos os
envolvidos no processo de intervencdo estabelecam objetivos comuns e trabalhem em conjunto para 0s
alcancar, considerando sempre as necessidades da familia e da crianca.

Ora, 0 que temos constatado, na pratica, € um desfazamento entre os objetivos dos diferentes
profissionais envolvidos na intervencdo, enquanto que o desejavel seria que esses objetivos convergissem

todos no mesmo sentido e tivessem um mesmo foco.

2.Questdo de Investigacdo

A questdo de investigacdo ou de partida devera, segundo Quivy e Campenhoudt (1995), servir de
primeiro fio condutor a investigacdo. Segundo os autores, “a melhor forma de comecar um trabalho de
investigacdo consiste em esforgar-se por enunciar o projecto sob a forma de uma pergunta de partida” (p.
44), que devera “apresentar qualidades de clareza, de exequibilidade e de pertinéncia” (p. 40).

Em funcdo da problematica enunciada atras, esta investigagdo tem como questdo de partida a
seguinte: “De que forma colaboram duas educadoras, uma da Creche e outra da Equipa Local de

Intervencdo, ao nivel da intervencdo com uma crianca com malformacédo de Dandy Walker?”
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3.0bjetivos

3.1.0bjetivo Geral

Analisar como se processa a colaboracdo entre duas Educadoras de Infancia, uma da Creche e
outra da Equipa Local de Intervencao, na intervencao que realizam com uma crian¢a com malformacéo de
Dandy Walker.

3.2.0bjetivos Especificos
Tendo em vista alcancar esses objetivos, delinedmos ainda alguns mais especificos, sendo eles:

— Identificar as perspetivas das educadoras em relacdo ao trabalho em equipa com uma
crianca com Malformacdo de Dandy Walker;

— Caracterizar as préticas de sala de Creche, no momento em que ambas as educadoras estdo
presentes;

— Perceber como articulam a planificacdo, a intervencao e a avaliacao do trabalho;

— Aferir se as praticas observadas estdo de acordo com as perspetivas existentes por parte das

educadoras
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Parte 111 — Enquadramento Metodoldgico

1.Enquadramento do Estudo

Para esta investigagcdo achou-se pertinente adotar uma abordagem qualitativa, por se considerar
ser a que melhor se adequa aos objetivos propostos. Tal como referem Carmo e Ferreira (1998), ao
utilizarem o método qualitativo, “os investigadores interagem com 0s sujeitos de uma forma “natural” e,
sobretudo, discreta. Tentam “misturar-se” com eles até compreenderem uma determinada situacdo, mas
procuram minimizar ou controlar os efeitos que provocam nos sujeitos de investigagao” (p. 198).

Segundo Freixo (2011), os estudos que recorrem a métodos qualitativos tém por objetivo “o
desenvolvimento do conhecimento, ndo so através da descri¢do, interpretacdo ou avaliacdo, mas sdo uma
extensdo da capacidade do investigador em dar sentido ao fenomeno” (p. 146).

Também, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa utiliza
essencialmente métodos que permitam ao investigador observar a forma de pensar dos participantes no
decorrer da investigacdo, pois o investigador qualitativo preocupa-se mais com 0 processo do que
simplesmente com os resultados. Os autores acrescentam, ainda, que é preocupacdo do investigador, ao
usar uma metodologia qualitativa, compreender varios pontos de vista, perceber de que modo 0s sujeitos

da investigagéo interpretam as suas experiéncias, desenvolvendo empatia com eles.

2.Técnicas e Instrumentos de Recolha e Tratamento de Dados

Um dos objetivos da investigacdo qualitativa é compreender e encontrar significados através de
narrativas verbais e de observacGes (Bento, 2012). Nesta linha de pensamento, achou-se pertinente
recorrer, para desenvolver este projeto, a entrevista e a observacdo como técnicas de recolha de dados;

recorreu-se, ainda, a pesquisa documental, como forma de contextualizar o contexto investigativo.

2.1. Entrevista

Segundo Bogdan e Biklen (1994), em investigagdo qualitativa, “a entrevista ¢ utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver

intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p. 172).
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Entrevista, segundo Vilelas (2009), é uma interacdo social que tem o propésito de recolher dados
para uma investigacdo. Afonso (2005) define-a como uma técnica de recolha de dados que consiste na

interacdo verbal entre o entrevistador e o entrevistado, e que

permite que, para além das perguntas que sucedem de modo natural e no decorrer da
conversa, se efetuem os porqués e os esclarecimentos circunstanciais que possibilitam uma
melhor compreensdo das respostas, das motivac@es e da linha de raciocinio que lhes estdo
inerentes. (Sousa, 2005, p. 247)

Segundo Estrela (1994), “a finalidade das entrevistas a realizar consiste na recolha de dados de
opinido que permitem ndo s6 oferecer pistas para a caracterizacdo do processo em estudo, como também
conhecer, sob alguns aspectos, os intervenientes do processo” (p. 342).

A entrevista semiestruturada ou semidiretiva, escolhida para este estudo, caracteriza-se por

permitir que o entrevistado

possa falar abertamente, com as palavras que desejar e pela ordem que lhe convier. O
investigador esforgar-se-a simplesmente por reencaminhar a entrevista para 0s objectivos
cada vez que o entrevistado deles se afastar e por colocar as perguntas as quais o
entrevistado ndo chega por si proprio no momento mais apropriado e de forma tdo natural

quanto possivel. (Quivy & Campenhoudt, 1995, pp. 192-193)
Esta modalidade de entrevista permite, ainda, ao investigador, recorrer a outras interrogagdes

mediante a resposta do entrevistado, levando-o a formular novas hip6teses e, até, novas teorias para
interpretar as informacgdes recebidas (Prudéncio, 2014).

E importante ter em conta que "durante a entrevista, & necessario saber ouvir, isto é, ndo
interromper a linha de pensamento do entrevistado, aceitar as pausas, e, em geral, aceitar tudo o que é dito

numa atitude de neutralidade atenta e empética™ (Afonso, 2005, p. 99).

2.2. Observacéao

A observacdo é uma técnica que permite ao investigador o conhecimento direto dos fenémenos tal
como eles acontecem num determinado contexto (Creswell, 2010).

Gray (2012) acrescenta que
a observacao ndo é simplesmente uma questdo de olhar algo e depois anotar “factos”. Ela é
um processo complexo que combina sensacdo (vista, som, toque, cheiro e até mesmo
gosto) e percecdo. A observacdo vai para além das opinides, interpretacbes e

comportamentos, pois através deste método é possivel avaliar as a¢es na pratica (p. 320)
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Também Tuckman (2005) destaca, no que respeita a observagdo, a questdao do “olhar” que,
segundo ele, deve ser “um olhar tentando apreender tanto quanto for possivel, sem influenciar aquilo para
que esta a olhar” (p. 523).

Neste estudo, para registo das informac6es recolhidas na observacdo, utilizaram-se notas de
campo que sdo, segundo Bogdan e Biklen (1994), fundamentais para a observacdo constituindo, “o relato
escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso da recolha, reflectindo sobre

os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

2.3. Pesquisa Documental

A pesquisa documental reveste-se de uma importancia consideravel, no aspeto em que aporta
informacdes relevantes relativas ao contexto onde decorrerd a investigacao.

Esta técnica “propde-se a produzir novos conhecimentos, a criar novas formas de compreender 0s
fendémenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos” (Sa-Silva, Almeida, & Guidani,
2009, p. 14) pois, tal como referem Laville e Dionne (1999), “os documentos aportam informagao
directamente: os dados estdo la, resta fazer sua triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade em funcéo

das necessidades da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los” (p. 167).

3.Caracterizacao dos Sujeitos da Investigacéo

Os sujeitos deste estudo, que vamos passar a caracterizar, sdo duas educadoras, uma da Creche e
outra da Equipa Local de Intervencdo Precoce, que trabalham juntas com uma crianga com malformacao
de Dandy Walker.

A caracterizacdo dos sujeitos foi feita com base na informacéo recolhida nas entrevistas feitas as
duas educadoras (Apéndices 8 e 9).

A Educadora P.!, responsével pelo grupo do qual faz parte o M., na Creche X, tem trinta e trés
anos e, como formacdo inicial, tem licenciatura em Educacdo de Infancia, concluida em 2009. Como
formacdo complementar, terminou em 2012 o mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e
Motor, e esta, presentemente, a concluir o doutoramento. Em termos profissionais tem, desde que terminou

a licenciatura, exercido fungdes na Creche X; tem, portanto, dez anos de servi¢co. Ao longo deste tempo,

! Nome ficticio
2 Nome ficticio

35

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educagéo



Colaboracéo entre a Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce e a Educadora
da Creche: das perspetivas as praticas dos intervenientes Maria Armanda Miranda

tem trabalhado com criancas desde os quatro meses de idade aos trés anos. A experiéncia da educadora P.
com criangas com necessidades educativas especiais, como se designavam, tem sido adquirida em
contexto profissional, com criancas que tém integrado a Creche, uma com autismo, e, atualmente, uma
com Malformacdo de Dandy Walker; em ambos os casos houve trabalho com a Equipa Local de
Intervencéo Precoce.

A Educadora V.2, membro da Equipa Local de Intervencdo, trabalha com o M. durante uma hora
e meia por semana, na Creche, na sala da qual ele faz parte; tem quarenta e seis anos e a sua formacéo
inicial é a licenciatura em Educacdo de Infancia, concluida em 2001. Como formacdo complementar,
concluiu em 2016 o mestrado em Educagdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor. Em termos
profissionais, a educadora V. trabalhou durante catorze anos numa Institui¢cdo Particular de Solidariedade
Social, nas respostas sociais de Creche e Jardim de Infancia, com criancas entre os dois e 0s cinco anos;
desde ha dois anos faz parte da Equipa Local de Intervencdo Precoce da area de residéncia onde esta

localizada a Creche X.

3.1.Breve caracterizacdo do sujeito em que incidiu o estudo

Considerdmos que uma breve caracterizacdo do M.® seria importante no contexto desta
investigagdo. Apresentamos, entdo, uma caracterizagdo da crianga, com base nos dados recolhidos nas
entrevistas as duas educadoras que o acompanham (Apéndices 8 e 9).

M. é uma crianca com dois anos e meio, que frequenta a Creche X desde os sete meses, estando
atualmente incluido numa sala de criancgas de dois anos. Fez o percurso habitual das criancas que entram
na Creche com essa idade: fazer parte do Bercario aquando da sua entrada, e transitar de sala no final de
cada ano letivo, acompanhando o grupo de origem.

M. tem Malformacdo de Dandy Walker, que foi detetada na ecografia do dltimo trimestre de
gravidez. Tem sido acompanhado desde recém-nascido pela Equipa Local de Intervencdo, apds sinalizacao
feita pela equipa de neonatologia do hospital da sua &rea de residéncia. Este acompanhamento foi feito,
inicialmente, em casa, por uma psicéloga, e passou a ser feito na Creche, pela educadora V., quatro meses

apos a sua entrada.

2 Nome ficticio
% Nome ficticio
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M. é uma crianca afetuosa, que reage muito bem ao toque e ao contacto fisico, gostando que lhe
facam cdcegas e que o acariciem.

Em termos de desenvolvimento motor, M. gatinha e fica de pé com apoio; por enquanto nao
adquiriu a marcha autonoma, embora com a ajuda do adulto j& caminhe, ainda que com alguma
descoordenagdo. As competéncias motoras que tem adquirido tém sido facilitadoras da exploragédo do
espaco que o rodeia, o que ele faz cada vez mais, recorrendo muito ao sentido do tato.

Em atividades que exijam o recurso a motricidade fina, M. apresenta dificuldades.

Havia, na altura em que realizdmos esta pesquisa, por parte de M. muita vontade de explorar,
nomeadamente de forma oral, levando os objetos e brinquedos a boca.

M. gosta muito de musica, sendo precisamente o estimulo auditivo aquele a que ele responde
mais rapidamente; dai, na opinido da educadora de sala (Apéndice 8) ser enriquecedor para ele beneficiar
de musicoterapia. Também ao estimulo tatil M. revela sensibilidade, reagindo a contrastes de temperatura,
manifestando preferéncia por temperaturas mornas e rejeitando as frias.

No que respeita a linguagem, apresenta dificuldades, estando na fase dos balbucios e dos
vocalismos.

Verifica-se, na crianca, algum comprometimento na visdo, embora ainda ndo se saiba até que
ponto. Tem havido um acompanhamento pela equipa de oftalmologia do hospital da &rea de residéncia,
que levou a que fosse iniciada a correcdo do estrabismo que ele apresenta. M. utiliza muito o sentido do
tato na exploracao do espaco envolvente.

Ha aspetos em que, de igual forma, existe algum comprometimento, nomeadamente a interacdo
social. M. ndo interage, de forma intencional, com os pares, ndo os procura com o fim de se relacionar com
eles mas como forma de conseguir alcancar um objetivo como por-se de pé apoiando-se neles, de acordo
com exemplo dado pela educadora da sala (Apéndice 8). Também com os adultos M. ndo estabelece
interacbes de forma intencional, no entanto demonstra prazer quando o adulto interage com ele,
manifestando-se através de gargalhadas; segundo as educadoras, ele reconhece os adultos com gquem
estabelece interacGes, nomeadamente elas proprias e a auxiliar de sala.

M. apresenta, ainda, algumas estereotipias como baloicar o corpo quando esta sentado e chuchar
no dedo.

O desenvolvimento de M., segundo a educadora de sala (Apéndice 8), ndo tem sido linear,

apresentando, por vezes, uma regressdo em comportamentos considerados adquiridos. Em grande parte das
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situacBes também ndo revela intencionalidade nos comportamentos, ndo respondendo aos estimulos da
forma considerada adequada.

M. é, ainda, acompanhado pela fisioterapeuta da Equipa Local de Intervencdo, uma vez por
semana, e da terapeuta da fala, quinzenalmente, que esta presentemente a trabalhar a estimulacdo dos

musculos faciais.

4.Caracterizacao da Creche

Para contextualizar o estudo apresentamos uma breve caracterizacdo da Creche, nomeadamente
do seu espaco fisico e do seu funcionamento, com base na consulta do seu Regulamento Interno, do
Projeto Educativo e do Projeto Pedagdgico da Sala Amarela.

Apresenta-se, ainda, uma caracterizacdo do grupo de criancas onde o M. esta incluido, uma vez
que foi no seio desse grupo que fizémos a nossa observacao. Esta caracterizacdo foi feita com base na

entrevista feita a educadora do grupo (Apéndice 8).

4.1.Caracterizacao do espaco fisico

Este estudo foi desenvolvido numa creche, denominada “Creche X”, localizada numa cidade do
distrito de Evora, onde se encontra incluido um menino, o M., com Malformagio de Dandy Walker, com o
qual véo intervir os sujeitos deste estudo. M. integra um grupo de criangas, de acordo com a sua idade,
numa sala que sera chamada por nos de Sala Amarela.

A “Creche X”, uma das respostas sociais da “Instituicdo Y”, ¢ uma Institui¢do Particular de
Solidariedade Social (IPSS), que funciona desde 2010, ano em que foi inaugurada, apds a sua construcao
totalmente de raiz.

A Creche tem capacidade para sessenta e seis criancas, distribuidas por duas salas de Bercério e
quatro salas de Marcha Adquirida, duas delas destinadas a criancas com idades compreendidas entre o0s
doze e os vinte e quatro meses, e duas destinadas a criangas com idades compreendidas entre os vinte e
quatro e os trinta e seis meses. Todas as salas tém janelas de sacada para o patio exterior, dispondo de
bastante iluminacédo natural.

O espaco destinado ao Bercario é composto por duas salas-parque, cada uma com 0 seu respetivo
dormitorio, uma sala de higienizacdo (para a higiene e muda de fraldas) e uma copa de leites; dispde,

ainda, de um hall, onde se encontram os cabides destinados aos objetos pessoais das criangas.
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As salas de marcha adquirida sdo apoiadas por duas casas de banho com muda-fraldas, com
sanitas adaptadas a esta faixa etéria, e, ainda, com duche.

Como espacos comuns, a Creche tem um patio exterior, um ginasio, uma enfermaria, um
refeitdrio, uma lavandaria e uma cozinha com algumas dependéncias, tais como a despensa, a sala de frio e
a doca. Para atendimento, a Creche tem uma rececdo e um gabinete de reunibes; tem, ainda, alguns
espacos destinados aos funcionarios, como duas salas, com cacifos individuais, e casa de banho.

A Creche funciona de segunda a sexta-feira, entre as sete e as dezanove horas.

No que respeita a recursos humanos, a Creche conta com dezoito funcionarias, que desempenham
fungdes de apoio direto e indireto as criancas: com func¢bes de apoio direto contam-se quatro educadoras,
uma das quais acumulando os cargos de coordenadora pedagdgica e diretora técnica, e nove auxiliares;
com funcbes de apoio indireto contam-se duas funcionarias administrativas, duas cozinheiras e uma
auxiliar de servigos gerais.

Como 6rgéos diretivos, a Creche tem uma Comissdo Administrativa, comum a todas as respostas
sociais da Instituicdo.

A Sala Amarela, onde se encontra incluido M., é uma das quatro salas de Marcha Adquirida. E
uma sala com capacidade para quinze criancas, dispondo de muita luz natural.

O mobiliario é claro e facil de limpar, sendo constituido por duas mesas, dez cadeiras e dois
armarios para arrumacao de brinquedos, livros e material de desgaste.

A sala dispde de um tapete grande e colorido e de modulos feitos em esponja, para as crian¢as
subirem, descerem, treparem, etc..

Os brinquedos, livros e jogos didaticos existentes na sala sdo essencialmente feitos de materiais
como tecido, plastico e borracha.

4.2.Caracterizacéo do grupo

Este grupo é constituido por doze criangas, das quais nove sdo meninos e apenas trés sao meninas;
a idade das criancas é, maioritariamente, dois anos, pois todas elas 0os cumprem entre 0s meses de junho e
dezembro.

Em termos de desenvolvimento, todas as criangas tém marcha adquirida, exceto o M.; no que
respeita a linguagem, embora haja algumas criangas que se expressam correctamente e conseguem manter
um dialogo, a maioria revela, ainda, alguma imaturidade, estando a maioria na fase da hol6frase, ndo

conseguindo falar sobre vivéncias que tiveram.
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Também, ao nivel cognitivo, as criangas revelam algumas fragilidades prendendo-se com
associag0es entre imagem, nome e som de animais, segundo exemplo dado pela educadora da sala.

Todas as criancas do grupo ainda usam fralda e revelam uma coordenacao éculo-manual pouco
desenvolvida.

De acordo com a educadora da sala, grande parte das crian¢as do grupo tem, por parte dos pais,
um excesso de atencdo, uma super protecdo, que, e ainda segundo a educadora, os torna demasiado
dependentes, necessitando sempre do adulto para desenvolver qualquer atividade. Na opinido da
educadora, esta superprotecdo, que ela associa a idade de grande parte dos pais — cerca de quarenta anos —
traz implicagOes a nivel da autonomia e do desenvolvimento da linguagem.

Como brincadeira preferida da maioria das criangcas do grupo destacam-se as brincadeiras com

carrinhos.

5. Caracterizacdo da Equipa Local de Intervencao

Apresentamos uma caracterizacdo da Equipa Local de Intervencdo da area de residéncia de M., a
crianga sobre a qual incidiu 0 nosso estudo, e que a acompanha desde recém-nascida. Esta caracterizacao
foi feita com base na entrevista a educadora V., que faz parte da Equipa, e que acompanha o M. desde 0s
onze meses, na Creche (Apéndice 9).

A Equipa Local de Intervencdo abrange dois concelhos e é constituida por oito profissionais de
varias areas: trés educadoras, duas psicologas, duas terapeutas da fala e uma fisioterapeuta.

O processo de acompanhamento de cada caso inicia-se com a referenciacdo; se a familia estiver
de acordo, a Equipa vai entdo avaliar se o caso tem elegibilidade para ser seguido; no caso de ter, é
escolhido um responsavel de caso entre os membros da equipa, integrando entdo a criancga, oficialmente, o
SNIPI - Sistema Nacional de Intervengdo Precoce na Infancia. E, entdo, que é elaborado o PIIP — Plano
Individual de Intervencdo Precoce — um plano de desenvolvimento que contempla a familia e os contextos
naturais da crianca, elaborado em conjunto com a familia, e avaliado e reformulado periodicamente.

Todo este processo de acompanhamento de cada caso assenta muito em reunides de equipa, entre
os varios profissionais envolvidos.

Na opinido da educadora, 0 numero de técnicos que integram esta Equipa € insuficiente para o
namero de casos que acompanham, o que se reflete no tempo estipulado para cada caso que, segundo a

educadora, é pouco.
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6.Procedimentos

Os procedimentos de recolha de dados sdo imprescindiveis numa investigagdo, pois “consistem na
construcdo do instrumento capaz de recolher ou de produzir a informacdo prescrita pelos indicadores
(Quivy & Campenhoudt, 2013, p. 163)

Autores como Bogdan e Biklen (1994) alertam para a necessidade de assegurar 0s principios
éticos numa investigacdo, sempre que esta incida sobre sujeitos humanos.

Segundo o CeiED*, através da Carta de Principios Eticos da Investigacdo (2014),

0 respeito pelos participantes encontra no quesito do consentimento voluntario informado
um principio fundamental a ser respeitado... cabe aos investigadores assegurar que 0S
participantes entendem e concordam com a sua participacéo, sem qualquer coagéo, antes de

se iniciar a investigacdo... (p.5, ponto 2.1.1).

Ainda no mesmo documento ¢ salientado que “os investigadores devem respeitar os direitos dos
participantes & sua privacidade, garantindo os seus direitos de confidencialidade ¢ anonimato...” (p.7,
ponto 11). Este ponto vem corroborar a ideia de que o anonimato ¢ um “critério tradicional da ética que
visa minimizar repercussdes negativas para os participantes diante dos resultados do estudo” (Lankshear &
Knobel, 2008, p. 100).

Nesta linha de pensamento, os procedimentos adotados, numa primeira fase, foram obter
autorizacdo da Direcdo da Creche para ser levado a cabo o estudo naquele espaco, bem como para
recolher, em documentos da instituicdo, informacdo que se revele pertinente para o estudo em causa
(Apéndice 1); apdés o consentimento formalizado, foi apresentado aos sujeitos que fizeram parte da
investigacdo, o objetivo deste estudo, e solicitada a sua colabora¢do no mesmo. Em seguida, e havendo
disponibilidade para colaborar por parte dos sujeitos, foi agendada a recolha de dados.

Para a recolha de dados, as técnicas utilizadas foram a pesquisa documental, a entrevista
semidiretiva e a observagéo ndo participante.

A pesquisa documental incidiu no Regulamento Interno da Creche, no seu Projeto Educativo e no

Projeto Pedagdgico da sala na qual decorreu a investigacdo. A pesquisa destes documentos revelou-se uma

* Centro de Estudos Interdisciplinares em Educagdo e Desenvolvimento, da Universidade

Luséfona de Humanidades e Tecnologias
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mais-valia no enquadramento do contexto de estudo, aportando informagdes sobre o funcionamento da
Creche, bem como da pratica pedagogica seguida pela educadora.

Dos procedimentos utilizados para a elaboracdo das entrevistas destaca-se 0 guido de entrevista,
como fio condutor, para que ndo se perca o foco da pergunta para a qual procuramos respostas e, também,
para que ndo nos dispersemos dos objetivos que nos propomos atingir pois este “... garante também que a
entrevista ndo se perca em topicos irrelevantes, permitindo ao especialista improvisar o0 seu tema e a sua
opinido sobre as questdes” (Flick, 2009, p. 158).

A entrevista a educadora da Creche realizou-se no dia 4 de setembro, na Creche, no seu tempo de
trabalho indireto; a educadora da Equipa Local de Intervencéo a entrevista foi feita no espaco que serve de
sede a Equipa, numa das salas de reunibes, e realizou-se no dia 16 de Setembro. No inicio de cada
entrevista reforcou-se o carater de confidencialidade da mesma, garantindo-se o anonimato, e pediu-se
permissao para a gravacdo da entrevista em audio. Para a gravacdo de ambas as entrevistas o suporte
técnico utilizado foi o telemovel. De seguida passou-se a transcricdo das mesmas, o protocolo (Apéndices
8 e 9), para ser feita a analise de contetdo (Apéndices 6 e 7). Relativamente a este procedimento, 0s
excertos significativos do discurso dos sujeitos deram origem as subcategorias que, por sua Vvez,
constituiram as categorias. Seguidamente foi feita uma sintese de cada uma (Apéndices 4 e 5).

Apos as entrevistas realizadas, deu-se inicio a observacao, que foi levada a cabo em nove sessoes,
durante a manhd, no periodo em que as duas educadoras trabalham juntas em sala. Para o registo das
observac0es feitas utilizamos uma grelha (Apéndice 13) e notas de campo.

Aos registos de observacdo foi feita uma analise de contetido para, de seguida, serem sintetizados,
primeiro diariamente e, posteriormente, de uma forma global (Apéndices 11 e 12).

Por fim, relativamente aos dados analisados, os mesmos foram cruzados.
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Parte 1V — Andlise e Discussado de Dados

Segundo Bell (2010) este ponto ¢ o “coracao do relatorio”, que “deve enfatizar os aspectos mais
relevantes e chamar a atengdo para o que for mais importante” (p. 215). Tendo este estudo como objetivo
geral analisar como se processa a colaboracdo entre duas Educadoras de Infancia, uma da Creche e outra
da Equipa Local de Intervencdo, na intervencdo que realizam com uma crianga com malformacao de
Dandy Walker, neste capitulo pretende fazer-se uma analise dos dados recolhidos nas entrevistas
realizadas as duas educadoras, e na observacdo direta feita em nove sessdes, perfazendo cerca de treze

horas e meia, nas quais ambas as educadoras estdo juntas em sala.

1.Sintese descritiva e interpretativa das Entrevistas

As entrevistadas, que tém, ambas, formacdo inicial em Educacdo de Infancia e formagéo
complementar em Educacdo Especial, fizeram um percurso profissional semelhante, até ha dois anos a esta
parte, altura em que a educadora V. integrou a Equipa Local de Intervencao, ap6s conclusdo do Mestrado
em Educacdo Especial. Até entdo, trabalharam as duas em InstituicGes Particulares de Solidariedade
Social, na &rea da infancia, embora a educadora V. tenha trabalhado em Creche e Jardim de Infancia, e a
educadora P. tenha trabalhado, e continue a trabalhar, exclusivamente em Creche.

Da anélise de conteudo feita as entrevistas com as duas educadoras emergiram categorias que
foram definidas a partir das subcategorias, como referimos no tratamento de dados.

Comecamos por apresentar, em primeiro lugar, as categorias que surgiram isoladamente em cada
uma das entrevistas.

As categorias resultantes apenas da entrevista a educadora da Creche foram as seguintes:

- Experiéncia profissional com criancas com dificuldades

- Experiéncia anterior de colaboracdo com a Equipa de Intervencdo Precoce

- Interagdo da educadora da ELI° com o grupo de criancas

® Equipa Local de Intervengio
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No que diz respeito & sua Experiéncia profissional com criangas com dificuldades a educadora da

Creche, referiu que tem alguma, ja que , como referiu: “Tive um menino com autismo”.

Quanto a Experiéncia anterior de colaboracdo com a Equipa de Intervencdo Precoce reconhece

que esta contribuiu para uma evolucdo muito boa dessa crianca pois, como refere, “conseguimos
realmente fazer um percurso muito evolutivo”.

Considerando a importancia da intervencdo com uma crianga com dificuldades ser realizada no
seio do grupo, ao invés de isolar a crianca dos seus pares, extraimos do discurso da educadora da sala,

indicadores sobre a Interacdo da educadora da Equipa Local de Intervencdo com o grupo de criancas,

tendo a entrevistada salientado que esta é de estimulacdo da interacdo entre todos, pois ela interage

com o grupo de criangas e ndo se centra s6 no M., conforme os excertos extraidos da entrevista:

vem para o0 M., obviamente, mas ndo vem s6 com os olhos para o M.,

acaba por usar muitas vezes ou situagdes que os outros estejam a desenvolver
ou brinquedos que 0s outros estejam a explorar, para aproximar o M. deles, e as

outras criangas do M.,

concluindo que “nao é um elemento estranho dentro da sala”.

Da entrevista a educadora da Equipa Local de Intervencéo, emergiram as categorias:
- Experiéncia profissional anterior

- Experiéncia na Intervengdo Precoce

- Caracterizacdo do contexto familiar de M.

- O acompanhamento de M. pela ELI

- Intervencdo da educadora da ELI com M. na Creche

Quanto a sua Experiéncia profissional anterior a educadora da ELI referiu o seu trabalho em

Creche e Jardim de Infancia durante catorze anos “foram catorze anos, trabalhei com todas as idades”,
enfatizando que foi muito enriquecedora, uma vez que lhe permitiu “acompanhar toda a evolugdo das

criancas praticamente desde o0 berco até a transigao para o primeiro ciclo”.
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Sobre a sua Experiéncia na Intervencdo Precoce, mencionou que esta é de dois anos, pois

comegou a trabalhar na mesma s6 depois de ter concluido o Mestrado em Educacdo Especial (“E que eu

estou na Intervencao Precoce ha pouco tempo, a minha experiéncia nesta area ¢ relativamente pouca”).

Ainda na entrevista com a educadora da ELI destaca-se a Caracterizacdo do contexto familiar de

M. que, como nos informa, é uma familia nuclear (“Ha um nucleo duro, € s6 o pai, a mie e o M.”), sendo
de muito envolvimento com a Equipa Local de Intervengdo por parte da familia (“ha um grande
envolvimento por parte da familia™).

Na sua opinido a mée € forte enquanto o pai se revela mais fragil, dando como exemplo:
“quando em certas consultas de desenvolvimento os médicos 0s confrontam com possiveis cenarios, o pai
fica muito em baixo, a mae reage de outra maneira, sempre com otimismo... otimismo pelos dois”.

Do seu discurso, aferimos que O acompanhamento de M. pela equipa Local de Intervencao

iniciou-se logo apds o nascimento (“O processo dele deu entrada nos nossos servigos logo apos
0 seu nascimento, através do hospital, da neonatologia”), tendo a intervengdo comecgado por ser feita em
casa, por uma psicologa (“ Nos primeiros meses a intervengédo era feita no domicilio por uma das nossas
psicologas”).

A Equipa, por outro lado, aconselhou a familia a inscrever o M. na Creche por ser um
contexto que ia proporcionar-lhe um desenvolvimento mais adequado (“uma das nossas psicologas ...
aconselhou os pais a inscrevé-lo na Creche, por ser um contexto que ia estimulé-lo e desenvolvé-lo a todos

0s niveis”).

Por sua vez, a Intervencdo da educadora da Equipa Local de Intervencdo com M. na Creche teve

inicio aos onze meses da crianc¢a, quando estava no Bercario (“ele entrou para a Creche com sete meses
e ao fim de quatro meses eu comecei a acompanhé-1o0), decorre durante uma hora e meia por semana
“Eu estou mais ou menos uma hora e meia por semana a trabalhar com o M.”), incidindo bastante na
estimulacdo (“eu defendo que a estimulagdo ¢ imprescindivel: estimular, estimular, estimular...”).

Passa, também, pelo envolvimento de todo o grupo de crian¢as onde M. esté incluido (“acho
que a intervencdo tem de ser feita no grupo, envolver todos os elementos, acho que sé assim é que
funciona”), tem em conta a crianga como pessoa e ndo apenas a sua problematica pois, como enfatiza
a educadora (“ndo podemos ver s6 a condi¢do dele, mas a pessoa para além da condicdo).

Nas suas palavras, tem sido muito positiva.
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Em seguida, analisamos as categorias que emergiram, simultaneamente, dos relatos das duas
educadoras, e que sao:

- Interacdo de M. com o grupo

- Interacdo do grupo de criangas com o M.

- Interacdo de M. com a educadora da sala/ educadora da ELI

- A colaboragéo entre a educadora da sala e a educadora da ELI

- A planificacao do trabalho realizado pela educadora da sala e a educadora da ELI

- A intervencéo realizada pela educadora da sala e a educadora da ELI

- A avaliacdo do trabalho realizado pela educadora da sala e a educadora da ELI

- Expetativas em relacdo a colaboracdo entre a educadora da sala e a educadora da ELI

- Dificuldades sentidas na articulacdo do trabalho com a ELI

- Dificuldades sentidas no trabalho com a educadora da sala/ educadora da ELI

- Dificuldades sentidas no trabalho com M.

- Dificuldades sentidas na articulacdo do trabalho com a familia de M.

Estando M. incluido em Creche, num grupo de criancas da idade dele, e sendo acompanhado por
profissionais desse contexto — a Creche — e por profissionais da Equipa Local de Intervencéo, é inevitavel
proceder-se a analise das interacdes que se geram desta dinamica.

A educadora da Creche referiu que a Interacdo do grupo com o M. estd comprometida em

funcdo da problemética de M., pois “a nivel de interagdo social, também estda um bocadinho
comprometido” e que a maior parte do grupo ndo o procura (“ha realmente duas ou trés criangas que
tém um cuidado maior para com o M. e que secalhar até se aproximam dele... o restante grupo nao”).

A educadora da Equipa Local de Intervencdo reconhece que os pares ndo se relacionam muito
com ele, comentando que na sua perspetiva “ainda estdo numa fase egocéntrica, ndo tém ainda maturidade
para interagir intencionalmente”, constatando, também, que estdo habituados a presenca dele, e
associando isso ao percurso que o grupo tem feito, em conjunto, desde o bercario (“o facto de
acompanharem o M. desde poucos meses de idade habituou-os a vé-lo como parte do grupo, ou seja, para

eles é normal a presenga do M.”).
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Quanto a Interacdo de M. com o grupo a educadora da sala explica que ele ndo tem interacdes

espontaneas com 0s outros, isto € “ndo procura o outro como ser social”. Na sua opinido “procura o outro
mais como um apoio para subir, porque o objetivo neste momento é realmente por-se em pé”.
Na opinido da educadora da Equipa Local de Intervencdo é de desinteresse, o que justifica com

estas palavras “ele nao tem facilidade em interagir, ndo por rejeigdo, mas mesmo por desinteresse”.

No que respeita a Interacdo de M. com a educadora da Equipa Local de Intervencdo a educadora

da sala refere que é boa (“a relagdo deles eu acho que...funciona”, reforcando que “ele ¢ acompanhado
desde bebé pela V.”.
Por sua vez, a Interacdo de M. com a educadora da sala €, segundo a educadora da Equipa Local

de Intervencéo, calorosa pois “quando a educadora e a auxiliar o mimam ele reage muito bem, ri-se”.

A Colaboracdo entre a educadora da sala e a educadora da Equipa Local de Intervencdo foi uma

categoria que emergiu do discurso das duas educadoras.

Na perspetiva da educadora da sala essa colaboracdo passa pela partilha de duvidas e de ideias
“acabamos por ir trocando ideias uma com a outra”, pela definicdo, em conjunto, de atividades que
estimulem a integragdo sensorial, como este excerto do discurso nos refere: “acabamos por pensar em
atividades juntas, em situacfes que Ihe possamos proporcionar... que o enriquecam também a esse nivel,
da integracdo sensorial e do estimulo sensorial”;

A educadora da sala constata, ainda, que o seu feedback é tido em conta, e justifica: “porque
somos nos que vamos dando o feedback da evolucao dele diaria”™.

Também a educadora da Equipa Local de Intervencdo é dessa opinido, esclarecendo que a sua
colega “acompanha diariamente a evolugdo dele, entdo eu parto muitas vezes do feedback que ela me da
para adequar as estratégias”.

Esta colaboracédo €, assim, a possivel, no ambito do contexto em que se processa pois, como a
educadora da sala diz, “tentamos, pronto, fazer o melhor”. Na perspetiva da educadora da ELI a
colaboracdo entre as duas é facilitada pela sua experiéncia anterior em Creche e Jardim de Infancia,
referindo que estd “num contexto que me ¢é familiar, e isso facilita muito a relagdo, as coisas fluem de
outra maneira”.

A colaboragdo assenta no contributo de ambas, pois “ninguém esta a competir com ninguém,

cada uma tem o seu papel e d4 o seu contributo”. E, também, promovida pela forma como a educadora
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da Creche recebeu a educadora da Equipa Local de Intervencéo, que reconhece que “a P. faz-me
sentir mais um elemento da equipa de sala”, que decorre de molde a envolver o0 grupo de criangas
(“conseguimos que a maioria das atividades se possa adequar ao grupo, e ndo apenas ao M.”), incidindo
nas interacdes entre M. e 0 grupo, uma vez que “uma das coisas que tentamos trabalhar com o M. séo
mesmo as interagdes”. A intervencdo foca-se no desenvolvimento de M. e ndo na sua condicéo, pois “o
nosso foco tem que ser o M., o desenvolvimento do M.”.

Em jeito de conclusdo, refere que é muito boa, na medida em que cada uma da o seu melhor,
esclarecendo que “temos que fazer o melhor, 0 nosso melhor com o que temos”.

A colaboracéo, tdo importante e tdo necessaria nestes contextos, precisa de ser operacionalizada,
nomeadamente ao nivel da planificacdo, da prépria intervencdo e da avaliacéo.

Quanto a planificacdo do trabalho realizado pela educadora da Equipa Local de Intervencéo e a

educadora da sala destacou-se que esta tem em conta o desenvolvimento de M., (educadora da sala)

(“conversamos sobre o que é importante fazer com ele”) e incide na adequacdo de estratégias para
alcancar os objetivos que as educadoras tém para desenvolver com o M.. Na mesma linha de
pensamento, e expresso pela educadora da ELI como “pensamos em estratégias para alcangar os objetivos
que temos para o M.”, tem em conta o enquadramento do trabalho com o M. no trabalho com o

grupo, descrito pela educadora de sala com estas palavras

entdo o que nods tentamos fazer é planear atividades que a V. va desenvolver
com 0 M. e que se enquadrem nos objetivos que eu estou a trabalhar com todo o

grupo, ou que se enquadrem na festividade que estamos a trabalhar em sala

E, corroborando esta ideia, a educadora da ELI refere que é importante, na medida em que
permite que a intervencao se faga no seio do grupo (“Dai a importancia de planear com a educadora de
sala... conseguimos que a maioria das atividades se possa adequar ao grupo, e nao apenas ao M.”).

Do relato das duas educadoras sobressai a unanimidade ao referirem o carater informal de que se
reveste a planificacdo que realizam:
-faz-se de modo informal, querendo com isto dizer “aquela planificagdo formal, semanal, com

objetivos ¢ estratégias, essa nos ndo fazemos”(educadora da sala);
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-¢ feita informalmente, ou seja, “Normalmente, combinamos o que fazer na semana anterior”
(educadora da ELI), que acrescenta que a planificacdo na verdadeira ace¢do da palavra ndo é feita

(“aquilo a que se refere como planificagdo nos ndo fazemos™)

As educadoras sdo, também, un&nimes ao justificar que isso se deve a falta de tempo que tém:

nao se faz de maneira formal por falta de tempo. Segundo a educadora da ELI , “Ha sempre a
questdo do tempo...do pouco tempo...”. Na opinido da educadora da sala ndo ha tempo para ser feita
formalmente devido ao sistema e ndo por falta de vontade da educadora da ELI (“néo € a V. que ndo

quer, o sistema é que funciona assim”).

No entanto, sdo peremptorias ao manifestar a vantagem que traria a planificacdo ao seu trabalho:

seria vantajoso ser feita formalmente, como justificam as duas entrevistadas: “Seria com toda a
certeza” (educadora da ELI); “numa situagdo ideal teriamos o nosso tempo para fazer a tal planificac¢ao
formal, com objetivos ¢ estratégias” (educadora da sala).

Planificar refletir-se-ia numa intervencdo mais documentada, mais organizada e mais
refletida, como conclui a educadora da ELI (“a falta de planifica¢ao por vezes conduz-nos a um
trabalho menos refletido, por nao ter sido preparado com o tempo devido”).

Neste ponto, é importante determo-nos em algumas questes: serd possivel uma verdadeira

colaboracdo, entre duas profissionais, no ambito do desenvolvimento de uma crianca, sem que haja

planificacdo? Nao seré a planificacdo uma forma de dar consisténcia a intervencao feita?

No que respeita a intervencdo realizada pela educadora da Equipa Local de Intervencdo e a

educadora da sala, destaca-se que a mesma decorre com fluidez (educadora da sala) (“De uma forma

muito fluida™); & importante e necessaria (educadora da sala) (“muito importante...e necessaria”).
Quanto a importancia do trabalho a pares, referem que este resulta de didlogo entre as duas

educadoras (“trocamos muitas ideias”) (educadora da sala), tem bons resultados por ser desenvolvida

pelas duas, como menciona a educadora da ELI “apenas com a minha interveng¢do, de uma hora ¢ meia

por semana, 0 M. ndo teria feito algumas evolugdes que lhe vemos”.

Tendo em conta os objetivos da intervencao, as educadoras constatam que a mesma
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-assenta em objetivos comuns que as duas educadoras se propdem alcancar com M. (“A V.
tem o plano para o M., com um determinado nimero de objetivos, esses objetivos acabam por ser os meus
também, sdo aqueles que nos achamos que é importante e possivel ele atingir, e centramo-nos neles”)
(educadora da sala);

-incide na prossecucdo dos objetivos propostos no PIIP, que sdo comuns as duas
educadoras, corrobora a educadora da ELI com estas palavras: “os objetivos do plano do M. sdao também

os que a educadora de sala tem para ele, dai a nossa articulagao correr tdo bem.”

Os objetivos em que incide sdo graduais e realizaveis, como salienta a educadora da sala: (“ha

que estabelecer metas alcangaveis e, a seguir partir para outras, assim, passo a passo”)

Quanto ao foco da intervencdo, a data da entrevista, as educadoras mencionam que naquele
momento incidia na aquisi¢cdo da marcha e no desenvolvimento da motricidade fina (“O nosso grande
objetivo neste momento é que ele atinja a marcha autonoma”,“Outro grande objetivo que temos para o M.
¢ o desenvolvimento da motricidade fina”) (educadora de sala)

Foca-se em objetivos como: socializacdo com o0s pares, aquisicdo da marcha,

desenvolvimento da motricidade fina e estimulacgéo sensorial, tal como acrescenta a educadora da ELI:

“¢ um dos objetivos que tenho para o M. — promover a socializa¢cdo com os
pares”

“A aquisi¢cdo da marcha é outro dos grandes objetivos, talvez 0 mais
ambicioso”

“Mais objetivos que trabalhamos... o desenvolvimento da motricidade fina”

“Também é nosso objetivo o estimulo dos varios sentidos”

e, com vista a prossecucdo desses objectivos, treina-se o andar a pé, o controlo postural e o
equilibrio para aquisicdo da marcha (“insistimos muito no andar a pé”; “fazemos controlo postural”;
“treinamos o equilibrio”) (educadora da sala)

Recorre a percursos gimnicos e treino postural para desenvolver a aquisicdo da marcha

(educadora da ELI), ou seja, nas suas palavras,

Fazemos percursos para o M. recorrendo a modulos de esponja, arcos,

obstdculos... um percurso gimnico
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Utilizamos também uma barra para ele se apoiar, isto no ginasio, para

melhorar a postura, em sala utilizamos a mesa para ele, com apoio, contornar

Recorre-se a texturas, enfiamentos e modelagem de materiais para desenvolver a motricidade
fina (“utilizamos muito o recurso a texturas”; “a V. também trouxe uns enfiamentos que da para
aumentarmos ou reduzirmos de dimensdo consoante ele ja consegue melhor ou pior utiliz&-los”; “Também

fazemos massa de cores com ele, digitinta, barro” (educadora da sala).

No que respeita ao desenvolvimento da motricidade fina, pretende conferir autonomia ao M. e
permitir-lhe explorar objetos com mais intencionalidade (“ao desenvolver essa area, vai ganhar imensa
autonomia”; “explorar os objetos com uma intencionalidade diferente”) (educadora da sala). Para
desenvolver a motricidade fina trabalha-se a preensao e o tonus muscular, através da manipulacéo de
materiais (“o M. tem pouco ténus muscular, entdo com recurso a plasticina, massa de cores, trabalhamos a
preensdo, isto para ele agarrar melhor os objetos, fazer pinga”) (educadora da ELI). Assim, desenvolve,
para estimulacdo sensorial, atividades de expressdo musical (“recorremos muito a atividades que
envolvam sons, com recurso a instrumentos musicais ou outros materiais que produzam som, canc¢des
acompanhadas de batimentos nas varias partes do corpo dele, até com as maos dele, comigo a segura-las...”)
(educadora da ELI)

A educadora da sala tem também como objetivo contrariar as estereotipias de M. (“a V. insiste
muito em contrariarmos as estereotipias do M.”; “é importante, claro”). A educadora da ELI reforgando,
ainda, a importancia do grupo na intervencdo, refere que tem a preocupacao de reforcar interacdes sociais
para promover a socializagdo com os pares (“Dai também insistir tanto nas intera¢des sociais”). Por isso,
é uma intervencdo que tem em conta o grupo de criancas onde o M. esta incluido (“E basicamente esta
a nossa intervencao, sempre feita no grupo, adequando estratégias, claro, mas tendo o cuidado de envolver
as outras criancas”).

A educadora da sala demonstra, no seu discurso, o caréater flexivel da intervencéo, na medida em
que considera que é adaptada aos progressos da crianca (“da para ir adequando os enfiamentos aos
progressos que ele vai fazendo”, constatando que ja resultou em objetivos alcancados (“Antes tinha sido
ele deslocar-se de forma autonoma, e esse ele ja atingiu”). Na sua opinido, tem resultado em progressos
na mesma sequéncia das outras crian¢as, embora mais lentos (“sdo tudo progressos que ele tem feito,

de certa forma na mesma sequéncia das outras criangas, mas sempre mais tarde, claro”)
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No que respeita & Avaliacdo do trabalho realizada pela educadora da Equipa Local de Intervencéo

e a educadora da sala, extrai-se dos discursos analisados que, quanto a sua periodicidade € feita

periodicamente (“Também colaboramos na avaliagdo periodica do PIIP”) (educadora da sala). Segundo a
entrevistada da ELI, a avaliagdo com todos os intervenientes € feita anualmente, no final do ano letivo
(“Com todos os intervenientes, ou seja, eu, a educadora de sala, os pais ¢ a familia normalmente fazemos
uma reunido anual, quase sempre a coincidir com o final de ano letivo™), afirmagéo corroborada pela sua
colega, quando menciona que a avaliacdo faz-se anualmente de um modo formal (“ha uma avaliagdo,
normalmente anual, em que eu participo”).

Do relato da educadora da ELI emerge ainda que é a responsavel de caso que tem o papel mais
ativo, fazendo a ponte entre a familia e os profissionais envolvidos, ou seja, “0 contacto mais frequente
da familia é sempre com a responsavel de caso, depois ela transmite aos intervenientes no processo todo, é
ela que faz a ponte entre nds e a familia”.

Dos discursos das duas educadoras destaca-se, ainda, que a avaliacao:

-A maior parte das vezes € informal (“...preparar, avaliar, trocar ideias, nos fazemos isso tudo,
mas a grande parte das vezes € informalmente, em sala, enquanto estamos com os meninos”; “depois
vamos fazendo as nossas avaliacdes informais”, salientando que resulta na adequacao de objetivos (“¢ a
avaliacdo que nos vai permitir fazer o ponto da situa¢do”; “reformular ou ndo objetivos”; “adequa-los™)
(educadora da sala).

-Conduz a reformulacédo de objetivos e a adequacao de estratégias, tendo em vista melhorar

a intervencéo, segundo a educadora da ELI, para quem “é com base nela que adequamos estratégias,
reformulamos objetivos, trocamos ideias, até para melhorar aspetos na intervengao que fazemos”,

e, por isso,

-E muito importante (“E muito importante... sem davida que é”).

-Vai evidenciar os progressos feitos, na perspetiva da educadora da sala, ja que “E quando
fazemos a avaliagdo que, muitas vezes, se tornam evidentes as evolugdes e os progressos da crianga”.

Mais uma vez nos fica a divida em relacéo ao carater informal, desta vez da avaliacdo do trabalho
realizado: podera haver verdadeiramente colaboragdo, num contexto educativo, sem momentos de
avaliacdo formais e regulares entre os profissionais diretamente envolvidos na intervencdo? N&o serd a
avaliacdo um dos indicadores da forma como esta a decorrer essa mesma intervencao, possibilitando uma

adequacao de estratégias ou até uma reformulacao de objetivos?
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Sobre as expetativas em relacdo a colaboracdo entre a educadora da sala e a educadora da Equipa

Local de Intervengdo, emerge das entrevistas as educadoras, de alguma forma, a vontade de manter a

dindmica existente, ao referirem pretender:

-Continuar a trabalhar em sintonia, uma vez que “tem sido um trabalho positivo e espero que
possamos continuar a fazer o mesmo” (educadora da sala)

-A manutencdo da dindmica entre ambas , justificando com o excerto que reproduzimos: “que
a dinamica que criamos se mantenha, que a consigamos manter, porque realmente tem corrido muito bem”
(educadora da ELI).

A educadora da ELI refere, ainda, como expetativa sua, o desejo de uma

Alteracdo no funcionamento da ELI, sobretudo ao nivel do tempo disponibilizado para
acompanhar cada situacdo com mais frequéncia (“reformulacdo nas equipas que permita que...

acompanhemos menos casos para termos mais tempo para eles”).

Dos relatos das educadoras quanto as dificuldades sentidas, verificamos que, em relacdo as

Dificuldades sentidas na articulacdo do trabalho com a Equipa Local de Intervencdo, a educadora da sala

nao sente a sua opinido valorizada pela responsavel de caso do M., da Equipa pois, como a mesma
relata “Se ela ndo desenvolver os tramites para o M. usufruir da sala de snoezlen ndo ¢ a V., a V. ou eu,

que conseguimos que ele integre a sala”.

No que se refere a Dificuldades sentidas no trabalho com a educadora da Equipa Local de

Intervencdo, as duas educadoras evocam o fator tempo:

Para a educadora da sala, as dificuldades decorrem de

-Alguma irregularidade do tempo de apoio da Educadora da ELI, tendo em conta que“a
educadora da equipa as vezes nao consegue estar presente porgque tem reunides ou porque tem entrada de
novos casos”,

Bem como do

-Tempo reduzido de intervencdo, entendido como “a dificuldade, ndo sei se lhe chame
dificuldade, é mais a falta que sentimos, tanto eu como ela, e falamos muito disso, é o tempo reduzido de

interven¢ao, precisavamos de mais, queriamos mais!”
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A educadora da ELI aborda apenas o tempo reduzido que tem com intervencdo com a crianga
(“com a P., a educadora de sala, sentia necessidade de estarmos mais tempo juntas, para preparar, avaliar,
trocar ideias...”)

De igual modo, a educadora da ELI atribui também ao tempo as Dificuldades sentidas no trabalho

com a educadora da Creche:

O pouco tempo disponivel.

Ja no que respeita a Dificuldades sentidas no trabalho com M. a educadora da sala diz que

ndo h& grandes dificuldades (“Dificuldades, dificuldades ndo se pode dizer que sinta”), a ndo ser
a reduzida informacéo sobre a Malformacdo de Dandy Walker (“gostava, por exemplo, de saber
melhor o alcance da malformacdao do M.”; “tenho pesquisado mas ha pouca literatura sobre esta
malformagao”) e também, de certa forma, alguma inconsisténcia na consolidacdo das aprendizagens
que a crianca manifesta (“a dificuldade com e¢le, se é que se pode chamar dificuldade, ¢ mesmo o ndo ser
consistente”).

A educadora da ELI corrobora esta dificuldade manifestada pela colega, embora com mais
pragmatismo, fazendo referéncia a uma evolucéo lenta (“com o M. é claro que gostariamos sempre de ver

evolucdes mais rapidas™).

Ainda no campo das dificuldades, mas desta vez Dificuldades sentidas na articulagéo do trabalho

com a familia de M., as duas educadoras sdo unanimes ao destacar: As expetativas algo irrealistas da

mée (“ha coisas que ela acha que ele vai fazer s0 porque ela tem muita vontade, e muita fé, e acredita
muito nisso”); Dificuldade da mae em aceitar a realidade (“a mde ndo vé a realidade que tem”; “e
alimenta-se do sonho”; 0 facto de ndo haver nocédo, por parte da mée, da dimensao do problema do
filho (“ha coisas que o M. no consegue fazer, a condi¢do dele ndo lho permite... e a mde ndo aceita
1ss0”).

Na opinido da educadora da ELI, estes fatores culminaram na

Recusa da mde em perceber os beneficios de material de apoio como uma cadeira de rodas,

como nos relata neste excerto

pouco antes de ele fazer dois anos, a fisioterapeuta que o acompanha e a
responsavel de caso sugeriram a mée ser requisitada uma cadeira de rodas,

para facilitar as deslocacdes, porque ele estd muito pesado, e embora a marcha
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esteja em progresso, a cadeira seria um elemento facilitador, até porque a mae
transporta-o num carrinho de bebé, o que ja se torna desadequado;
pois a mae ndo quis de maneira nenhumal;

para ela a cadeira seria uma negacéo que o M. vai andar.

A educadora de sala manifesta, ainda, como dificuldade decorrente deste quadro Explicar
determinadas situacdes & mae sem ferir suscetibilidades (“E muito dificil explicar determinadas coisas
a mae do M. sem parecer insensivel”)

A educadora da ELI manifesta, ainda, a pouca comunicagdo, uma vez que a responsavel de
caso é quem contacta mais frequentemente a familia “a comunicagdo, neste caso a minha com a
familia, n&o é tdo frequente nem tdo constante como talvez fosse desejavel”.

Também neste ponto nos surgem ddvidas: perante uma notdria dificuldade de comunicacéao entre
0s sujeitos deste estudo e a mae da crianca sobre quem incide a intervencéo, sera possivel levar a cabo um
verdadeiro trabalho de Intervencdo Precoce, tendo em conta que a familia € um dos pilares da mesma? E,
ainda questionando a comunicacdo, ndo seria desejavel o contacto com a familia ser feito também pela

educadora da ELI que o acompanha, em vez de quase exclusivamente feito pela responsével de caso?

2.Sintese descritiva das Observacdes

Da analise efetuada aos registos de observacdo selecionamos quatro categorias que pretendiamos
observar (Apéndice 12):

- Acolhimento

- Dindmica de trabalho entre as educadoras

- Dindmica de trabalho com a crian¢a acompanhada pela ELI

- Intervencdo das educadoras com as criangas do grupo

Ao analisarmos o Acolhimento tivemos em conta, fundamentalmente, 0 momento da chegada da
educadora da ELI a Creche, mais especificamente a sala onde a crianga que acompanha esta incluida,
observando as atitudes relacionais entre as duas educadoras, bem como entre a educadora da ELI e as
criangas do grupo.

Pudemos, entdo, constatar que, de uma forma sistematica, o acolhimento pareceu caloroso,

havendo sempre, por parte da educadora da ELI, demonstracdes de afeto pela educadora da sala e pelas
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criangas. Assistiu-se, também a um interesse pelo grupo, patente nas atitudes da educadora da ELI: (A
educadora da ELI interessou-se pela auséncia de vérias criangas e a educadora de sala informou que havia
varias criancas com uma virose). Verificamos, também, adequacédo do comportamento as situaces, por
parte da educadora da ELI, percetivel quando entrou na sala de forma discreta porque estava a decorrer

uma actividade, aguardando que terminasse para cumprimentar e justificar o seu atraso.

Quanto a Dinamica de trabalho entre as educadoras observamos, nas sessdes a que assistimos, que

a planificacdo de atividades era feita informalmente, por telefone, de véspera ou para a semana seguinte.

Relativamente a esta auséncia de planificagdes formais, fica-nos a davida “N&o seria vantajoso
que houvesse registos, com objectivos, estratégias, recursos, modos de avaliacdo, pensados previamente,
para poder haver uma avaliacdo mais precisa da evolucdo da crianca, ainda que atendendo a idade das
criancas e a problematica de M.?”

Verificamos, também, existir preparacdo e arrumacao de materiais em conjunto, pois as duas
educadoras arrumaram os brinquedos, prepararam 0 espaco e 0 material para a atividade a desenvolver,
tendo a educadora da sala preparado o espaco para a atividade dinamizada pela educadora da ELI.
Observou-se adesao as atividades desenvolvidas por qualquer delas, de que 0s registos que se seguem
sdo um exemplo: (As duas educadoras cantaram a cangdo proposta pela educadora de sala; A educadora de
sala apoiou a atividade dinamizada pela educadora da ELI; A educadora da ELI acompanhou a cangdo
iniciada pela educadora de sala; As educadoras desenvolveram em conjunto a atividade proposta pela
educadora da ELI; As duas educadoras cantaram as cangdes propostas pela educadora de sala).

Verificou-se Articulacédo entre as duas, de forma a que uma apoiasse M. na atividade que a
outra dinamizava com o grupo (A educadora da ELI dinamizou com o M. a atividade que a educadora
de sala dinamizava com o grupo; A educadora de sala dirigiu uma atividade de danca, e a educadora da
ELI acompanhou o M. na actividade; A educadora da ELI terminou a atividade com o grupo, enquanto a
educadora de sala apoiava M.; A educadora da ELI desenvolveu com o M. a atividade dinamizada pela
educadora de sala; A educadora de sala iniciou a atividade de pintura com M., e a educadora da ELI
dinamizou-a; A educadora da ELI dirigiu a atividade — cangdes - e a educadora da ELI apoiou M.)
(Apéndice 13)

Dialogo entre as duas sobre a intervengdo com M., observado nos registos seguintes: (A
educadora da ELI pediu opinido a educadora da sala em relacdo a forma de desenvolver a atividade de
pintura com M.; A educadora da ELI perguntou a educadora de sala se podia colocar um CD, ao
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desenvolver uma atividade com M.; As duas educadoras comentaram 0s progressos verificados na
coordenacdo motora de M. e na capacidade de engolir; A educadora da ELI sugeriu a educadora da sala
uma estratégia para desenvolver a marcha autébnoma; A educadora da ELI manifestou a necessidade de
uma cadeira adequada ao M., para ele comer com as outras criancas a mesa; A educadora de sala informou
a educadora da ELI de uma consulta de M. na semana seguinte, e esta ponderou alterar a sua intervencao
para outro dia; A educadora de sala avisou a educadora da ELI, durante a semana, da alteragdo da consulta
de M.; As duas educadora partilharam informacéo sobre M.).

Durante auséncia momentanea da educadora da sala, a Gestdo do grupo pela educadora da
ELI, foi visivel nas situacfes descritas: A educadora da ELI apoiou as criangas num momento de higiene,
enquanto a educadora de sala recebia uma crianga; A educadora da ELI, a pedido da educadora de sala,
assegurou a sala enquanto ela se ausentou.

De acordo com esta situacdo, verificou-se existir uma flexibilidade de papéis entre as
educadoras: A educadora da ELI, na atividade de prova de frutos de Outono, ajudou as criangas que tinha
perto; A educadora de sala terminou o que estava a fazer com M. e a educadora da ELI ajudou as outras

criancas; A educadora da ELI incentivou as criancas a arrumar antes de darem inicio a atividade.

Relativamente a Dinamica da intervencdo com a crianca acompanhada pela ELI, assistiu-se a uma

série de atividades dinamizadas pela educadora da ELI com M., com o objetivo de promover o
desenvolvimento da crianca nas diferentes areas. Observamos, pois, que a educadora da ELI dinamizou
atividades de expressdo musical (Numa atividade — can¢do — a educadora da ELI bateu as palmas com as
maos do M.; Enquanto cantavam, a educadora da ELI bateu as palmas e fez a mimica com as méos do M. ;
A educadora da ELI explorou instrumentos musicais com M.), dinamizou atividades de exploracao
sensorial (Na atividade de exploragdo de baldes a educadora da ELI ajudou M. na exploracdo; Na
atividade de exploracdo do tapete sensorial a educadora da ELI fez uma exploracdo livre e, depois, uma
mais dirigida com o M.; A educadora da ELI desenvolveu com M. uma atividade de exploracdo de um
livro de texturas), tal como de atividades para desenvolvimento da motricidade fina (A educadora da
ELI treinou enfiamentos com M.; A educadora da ELI desenvolveu uma atividade de manipulacéo de
massa de cores com M.), de expressdo motora (A educadora da ELI desenvolveu atividades de expressao
motora com M.; A educadora da ELI desenvolveu com M. jogos de movimento) e de atividades para
promover a marcha autdbnoma (A educadora da ELI ajudou M. a fazer controlo de postura; A educadora

da ELI aproveitou uma situacdo espontanea com o M. para estimular a marcha).
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Pudemos, ainda, observar que a educadora da ELI apoiou M. nas rotinas diarias (A educadora
da ELI apoiou M. num momento de higiene; A educadora da ELI apoiou M. na refei¢éo), tal como apoiou
M. durante uma atividade dinamizada pelo professor de musica.

Observou-se, também, que as duas educadoras, em conjunto desenvolveram uma atividade de

expressdo motora e adequaram atividades as capacidades de M..

No que se refere a Intervencdo das educadoras com as criangas do grupo, procuramos identificar

contextos interativos, concluindo que existe Dinamizacdo de atividades pela educadora de sala para o
grupo (A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral; A educadora de sala dinamizou
atividades de expressdo motora com o grupo; A educadora de sala cantou cangbes com as criangas; A
educadora de sala dinamizou uma atividade de pintura com o grupo; A educadora de sala distribuiu as
criancas por diversas atividades; A educadora de sala cantou uma cancdo com as criancas, a partir de
folhas de outono que uma crianga tinha levado).

Verificamos, também, que houve Dinamizacdo de atividades pela educadora de sala para o
grupo, com o apoio da educadora da ELI (A educadora de sala dirigiu a atividade para 0 grupo em
geral, com o apoio da educadora da ELI), tal como Dinamizacéo de atividades pela educadora da ELI
para o grupo (A atividade de exploracédo de baldes foi dinamizada pela educadora da ELI e contemplou
todo o grupo; A atividade de exploracdo do tapete sensorial foi dinamizada pela educadora da ELI e
contemplou todo o grupo; A educadora da ELI disponibilizou o livro as criangas, recomendando-lhes que
tivessem cuidado).

No final de cada atividade, a educadora da ELI fez uma avaliacdo das mesmas com as criangas.

Constatamos que houve Promocdo de interacbes entre M. e 0s pares, por parte das
educadoras (A educadora da ELI promoveu uma interacdo entre M. e outra criangca, mas M. recusou e a
outra crianca desinteressou-se; A educadora da ELI, no decorrer da atividade de pintura, promoveu a
interacdo entre o M. e as outras criancas; A educadora da sala, na danca de roda que organizou, promoveu

a interacgéo entre M. e outra crianga)

Ainda relativamente a intervencdo das educadoras com as criancas, verificou-se Envolvimento
do grupo, por parte da educadora da sala, com a educadora da ELI (A educadora de sala introduziu a
educadora da ELI as criangas do grupo, e vice-versa; A educadora de sala apresentou as criangas a

atividade proposta pela educadora da ELI — expressdo musical com um professor de musica).
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3.Triangulacéo de Dados

Neste ponto vamos fazer um cruzamento entre a informacéo extraida das entrevistas com as duas
educadoras e as observacdes realizadas em contexto de sala, nos momentos de trabalho em conjunto, na
sala de Creche onde esté incluido M.. Através deste cruzamento de informacdo pretende analisar-se se as

perspetivas dos intervenientes estdo em consonancia com as suas praticas.

A colaboracéo entre a educadora da Creche e a educadora da ELI, tema central deste trabalho, foi

aferida, no sentido de se perceber se existe e, no caso de existir, como se processa:

Informagdo extraida das Situacdo observada em contexto
entrevistas com as educadoras de sala
E promovida pela forma como | Envolvimento do grupo, por
a educadora da sala recebeua | parte da educadora da sala, com
educadora da ELI a educadora da ELI
Passa pela partilha de davidas
e ideias
O feedback da educadora de
sala é tido em conta pela
educadora da ELI

Dialogo entre as duas educadoras
Colaboracéo entre a sobre a intervengdo com M.
educadorada salae a

educadora da ELI

Adesdo as atividades
desenvolvidas pela colega
Assenta no contributo de Articulacdo entre as duas, de
ambas forma a que uma delas apoie o
M. na atividade que a outra
dinamiza com o grupo

Quadro 1 — Colaboracéo entre a educadora da sala e a educadora da ELI

A educadora da ELI destacou a forma como a educadora da sala a recebeu, como promotora de
colaboragéo (“A P. faz-me sentir mais um elemento da equipa de sala”). Pudemos observar a preocupacao
da educadora da sala, em situacbes de grupo, de integrar a educadora da ELI, explicando as criancas a
presenca dela (“A V. agora vai voltar a estar connosco, vem cantar cangdes connosco, fazer pinturas, fazer
desenhos, vem brincar connosco e ajudar-nos”).

A educadora da sala explica que a colaboracdo entre as duas passa pela partilha de davidas e
ideias, 0 que é coerente com o que foi observado: “A educadora da ELI sugeriu a educadora da sala uma

estratégia para desenvolver a marcha autonoma”, “A educadora da ELI manifestou a necessidade de uma
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cadeira adequada ao M., para ele comer com as outras criangas a mesa”, “As duas educadoras comentaram
os progressos verificados na coordenagdo motora de M....”. A educadora da sala considera, também, que o
seu feedback ¢ tido em conta, o que é corroborado pela educadora da ELI ao referir que “cla acompanha
diariamente a evolucdo dele, entdo eu parto muitas vezes do feedback que ela me da para adequar as
estratégias”; esta situacdo pode ser observada no decorrer de uma atividade de pintura, em que a educadora
da ELI pediu opinido a educadora da sala em relagdo a forma de desenvolver a atividade de pintura com
M..

Também a educadora da ELI refere que a colaboracdo assenta no contributo de ambas. Pudemos
observar que quando uma das educadoras propunha uma atividade havia adesdo por parte da outra: “As
duas educadoras cantaram a canc¢ao proposta pela educadora da sala”, “As educadoras desenvolveram, em
conjunto, a atividade proposta pela educadora da ELI”. O contributo de ambas, referido pela educadora da
ELI, também se tornou visivel ao observarmos a articulacdo entre as duas, de forma a que uma apoiasse 0
M. na atividade que a outra desenvolvia com o grupo: “A educadora da ELI dinamizou com o M. a
atividade que a educadora da sala dinamizava com o grupo”, “A educadora da ELI terminou a atividade
com o grupo, enquanto a educadora da sala apoiava M.”

A questdo da colaboracgdo reveste-se de grande importancia, tal como afirma a European Agency
for Development in Special Needs Elucation (2012) quando afirma que “a colaboracdo e trabalho em
equipa sd3o metodologias essenciais para todos os professores” (p. 12), pois a falta de colaboracgéo entre 0s
intervenientes podera conduzir ao comprometimento de qualquer programa de Intervencao Precoce.

Verifica-se que entre as duas educadoras ha colaboracdo sob o ponto de vista do relacionamento e
da partilha de ideias. No entanto, num contexto educativo que se pretende inclusivo, a colaboragcéo néo se
resume a isso, sendo importante dota-la de cariz pedagdgico pois a educacdo inclusiva, como referem
Sanches e Teodoro (2006), “ndo significa educacdo com representagdes e baixas expectativas em relagdo
aos alunos, mas sim a compreensdo do papel importante das situacBes estimulantes, com graus de
dificuldade e de complexidade que confrontem os professores e o0s alunos com aprendizagens

significativas” (p. 76)

Posto isto, vamos debrucar-nos sobre a planificagdo do trabalho realizado pela educadora da ELI

e a educadora da sala, que sintetizamos no quadro seguinte:
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Informag&o extraida das Situacéo observada em contexto
entrevistas com as educadoras de sala

Tem em conta o
enquadramento do trabalho
com o M. no trabalho com o

grupo Preparagao de materiais em

E importante na medida em conjunto
e que permite que a intervencao
plnifatio o 80 | fagano i o rpo
P Faz-se de modo informal
dasalaeaeducadorada (==, . S
E feita informalmente Informalidade na planificacdo de
ELI - - L
Na verdadeira acecéo da atividades

palavra ndo é feita

N&o se faz de maneira formal
por falta de tempo

N&o ha tempo para ser feita
formalmente devido ao sistema

Quadro 2 — Planificagdo do trabalho realizado pela educadora da sala e a educadora da
ELI

Intervengdes semanais de cerca
de noventa minutos de trabalho
direto

As duas educadoras salientam a importancia da planificagdo para um trabalho com M.
enquadrado no trabalho que se desenvolve com o grupo em geral. A educadora da sala refere “entdo o que
nos tentamos fazer é planear atividades que a V. va desenvolver com o M. e que se enquadrem nos
objetivos que eu estou a trabalhar com todo o grupo, ou que se enquadrem na festividade que estamos a
trabalhar em sala”, enquanto a educadora da ELI refor¢a “Dai a importancia de planear com a educadora
de sala... conseguimos que a maioria das atividades se possa adequar ao grupo, € ndo apenas ao M.”.
Pudemos observar uma situacdo que corrobora esta perspetiva, no segundo dia de observacdo (Apéndice
12), quando V. (educadora da ELI) levou um tapete sensorial, tal como tinha combinado com a educadora
de sala, e a educadora de sala preparou imagens dos animais que fazem parte do tapete sensorial, para
haver um enquadramento entre as duas atividades.

Debrucemo-nos agora sobre o carater informal da planificacdo que fazem em conjunto, que as
duas educadoras referiram e que ficou bem patente na observacdo efetuada, pois as atividades
desenvolvidas surgiam de forma espontdnea no momento “As duas educadoras questionaram-se sobre o
que fazer e decidiram a atividade com base no que a educadora da ELI pensou trabalhar”, eram
combinadas para a semana seguinte “As duas educadoras planearam uma atividade para a semana
seguinte” ou durante a propria semana, através de telefonemas “As educadoras combinaram como fazer a

atividade que tinham decidido na véspera, ao telefone”.
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Foi também referido pelas duas educadoras que o facto de ndo planificarem formalmente a
intervencdo prende-se com a falta de tempo; observou-se que o tempo que a educadora da ELI dispde para
a intervencdo é de noventa minutos semanais, utilizados em trabalho direto com M..

De igual forma, em relacéo a avaliacdo do trabalho realizado pela educadora da sala e a educadora
da ELI, as duas reconhecem que é feita de modo informal, sendo que apenas uma vez por ano é feita de
modo formal, com todos os intervenientes.

Fica-nos uma davida: sendo que “articular com os docentes das creches e jardins-de-infancia em
que se encontrem colocadas as criangas integradas em IPI” € uma das funcdes atribuidas a Equipa Local de
Intervencdo pelo Decreto-Lei n.°281/2009, de 06 de outubro, que regula o Sistema Nacional de
Intervencdo Precoce na Infancia, ndo seria importante estar previsto no horério da educadora da Equipa
tempo para trabalho indireto, uma vez que uma articulacdo bem conseguida passa, sem davida, pela
planificacdo da intervencdo? Embora esse tempo ndo esteja pré estabelecido, a Circular n°® S-
DGE/2015/2555 define que os diferentes intervenientes no PIIP devem realizar encontros periodicos

formais de planeamento, articulagdo, avaliacdo e monitorizacdo do mesmo (ponto 9).

Relativamente a intervencdo realizada pela educadora da sala e a educadora da ELI, este quadro

sintetiza os relatos ouvidos e as observacdes feitas:

Informagdo extraida das
entrevistas com as educadoras

Situacéo observada em contexto
de sala

Intervenc&o realizada pela
educadora da salae a
educadora da ELI

Incide na prossecucao dos
objetivos propostos no PIIP, e
que sdo comuns as duas
educadoras

As atividades observadas estéo
de acordo com os objetivos
enumerados pelas educadoras
para atingir com M.

Incide na aquisicdo da marcha,
no desenvolvimento da
motricidade fina, na
socializagcdo com os pares e na
estimulacéo sensorial

A educadora da ELI dinamizou
com M. atividades de:

- promogéo da marcha
autébnoma,

- expressao motora,

- desenvolvimento da
motricidade fina,

- expressao musical,

- exploracéo sensorial

As duas educadoras, em
conjunto, desenvolveram uma
atividade de expressdo motora
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Promocéo de interacfes entre M.
Tem em conta o grupo de e 0s pares, por parte das
criangas onde M. esta incluido | oqcadoras

Quadro 3 - Intervencdo realizada pela educadora da sala e a educadora da ELI

Nas observacbes efetuadas verificou-se ser a educadora da ELI, na maioria das vezes, a
desenvolver atividades com M. ou a apoia-lo nas atividades desenvolvidas pela educadora da sala, o que
parece fazer sentido, uma vez que é com o objetivo de intervir junto dele que ela esta presente. Ainda
assim, parece-nos importante referir que observamos haver uma certa flexibilidade de papéis entre as duas
educadoras, visivel numa atividade de exploragdo sensorial — uma prova de frutos de outono — em que a
educadora da ELI ajudou as criangas que estavam perto dela (Apéndice 13, sétimo dia de observacao) e
visivel também, em rotinas de higiene, quando a educadora da ELI apoiou as criangas num momento de
higiene, enquanto a educadora da sala recebia uma crianca.

Mais uma vez destacamos o0 envolvimento do grupo, que ja tinha sido salientado quando
analisamos a planificacdo do trabalho. Também ao analisarmos a intervencdo realizada pelas duas
educadoras deparamo-nos com o relato da educadora da ELI que refere “é basicamente esta a nossa
intervencdo, sempre feita no grupo, adequando estratégias, claro, mas tendo o cuidado de envolver as
outras criangas”, tendo sido possivel observar, em varias ocasides, uma promogao de interagdes entre M. e
0s pares, por parte das educadoras: no sexto dia de observacdo (Apéndice 13) assistiu-se a uma atividade
de danca de roda em que a educadora de sala sugeriu fazerem uma roda e organizou as criancas, dizendo a
uma mais autbnoma para dar uma mao ao M..

Temos, também, como exemplo, no quinto dia de observacdo (Apéndice 13), uma situacao
esclarecedora dessa perspetiva, que passamos a transcrever

Entdo a educadora da ELI perguntou-lhes “Olha, vocés querem ajudar o M.?”, elas
acenaram que sim, “Entdo anda c4, T., podes ser tu primeiro...vocés também vao
ajudar... T., agora vais pintar a mdo do M., vais pintar de azul”, o T. ficou a olhar para
0s copos de tinta, a educadora da ELI ajudou-o, pegou no copo de tinta azul e disse “E
este 0 azul! Seguras no pincel, isso, agora escorres” (ajudou o T. a escorrer) “E agora
pintas a mdo do M., isso, tens que a pintar toda...”, a educadora da ELI ajudou a
preencher os espagos que o0 T. ndo pintou, enquanto isso 0 M. tentava puxar a mao e a
educadora da ELI disse “Tens cocegas, ndo é, M.? Esta quase, o T. ja estd a acabar”, e

decalcou novamente a mao do M., elogiando “Que bonito! Vés, T., ¢ um trabalho dos
dois, teu e do M.”, enquanto o T. olhava atentamente.

Esta preocupacéo, por parte das duas educadoras, em envolver os pares na intervencdo, vai ao

encontro de McWilliam (2010), ao salientar que os profissionais de Intervencdo Precoce na Infancia
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devem focar todo o processo de intervengdo nos contextos naturais e nas rotinas da crianga, como também
dos seus prestadores de cuidados.

Neste caso pontual que investigamos, a promocao da interacdo entre pares reveste-se de todo o
sentido, na medida em que hd um nitido comprometimento dessa interacdo, referido pelas educadoras ao
explicarem que M. ndo tem interagOes espontaneas com 0s outros e que 0s pares ndo se relacionam muito
com ele; a educadora da sala associa esse fator a problematica de M. “a nivel de interacdo social também
estd um bocadinho comprometido”, enquanto a educadora da ELI associa a falta de maturidade que o
grupo ainda demonstra, referindo “na minha perspetiva ainda estdo numa fase egocéntrica, ndo tém ainda
maturidade para interagir intencionalmente”. Esta perspetiva da educadora estd de acordo com o
pensamento de Piaget (1977), quando este refere que o enfraquecimento do egocentrismo infantil permite
que surjam relacdes de cooperacdo, potenciadas pela convivéncia com criancas da mesma idade, pois isso

propicia que as trocas sociais e cognitivas ocorram de forma cada vez mais intensa.

Apos cruzamento da informacdo extraida das entrevistas com as observac@es feitas em contexto
de sala, atendendo as categorias passiveis de ser observadas no espaco em que decorreu a pesquisa,
conseguimos clarificar que, entre as perspectivas e as praticas ha consonancia, na medida em que as

praticas observadas aos intervenientes vdo ao encontro das perspetivas relatadas por eles nas entrevistas.
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Parte V — Consideracdes Finais

De hé uns anos a esta parte assiste-se, devido as mudancas a que assistimos na sociedade, a uma
frequéncia cada vez maior da Creche, por parte de criancas até trés anos de idade. Este pode ser
considerado o primeiro contexto formal de educacdo, embora 0s Nnossos governos insistam em atribuir-lhe
um cariz mais social do que educativo, ao remeté-lo para a alcada do Ministério do Trabalho,
Solidariedade e Seguranca Social, ao invés de atribuir a sua tutela ao Ministério da Educacéo.

N&o obstante, a nossa legislacdo prevé a inclusdo de todas as criancas nas Creches ou Jardins de
Infancia, consoante a sua idade.

A Intervencdo Precoce na Infancia surge-nos, assim, como um elemento facilitador da incluséo,
pelo que aporta ao desenvolvimento da crianga, uma vez que “quanto mais precocemente as intervengoes
forem acionadas, mais garantias de sucesso, mais capacidade adquire para uma vida com autonomia”
(Miranda, 2013, p. 75)

Partindo da questao “De que forma colaboram duas educadoras, uma da Creche e outra da Equipa
Local de Intervencao, ao nivel da intervengdo com uma crianga com malformag¢do de Dandy Walker?”,
esta investigacdo teve como objetivo principal analisar como se processa a colaboracdo entre as duas
Educadoras de Infancia que, embora estejam vinculadas a contextos diferentes, durante cerca de noventa
minutos semanais trabalham juntas para um objetivo que se pretende que seja comum as duas: o
desenvolvimento de uma criangca com dificuldades.

Da andlise efetuada as informagdes recolhidas das entrevistas e das observac@es, podemos retirar
algumas conclusfes, que vamos passar a expor, de acordo com os objetivos tracados.

Em relagdo ao objetivo “ldentificar as perspetivas das educadoras em relacdo ao trabalho em
equipa com uma crianca com Malformacdo de Dandy Walker”, os dados recolhidos indicam-nos que as
educadoras perspetivam esse mesmo trabalho sob o ponto de vista de uma partilha de davidas e ideias,
assente no contributo de ambas, que no fundo elas definem como colabora¢do. No entanto, a perspetiva
que nos salta a vista por parte das educadoras é a aposta delas no seu desenvolvimento pois, como nos
referiu a educadora da ELLI, o foco do trabalho delas, em conjunto, € o desenvolvimento dessa crianca.

Relativamente ao objetivo “Caracterizar as praticas de sala de Creche, no momento em que ambas
as educadoras estdo presentes”, podemos caracterizar essas praticas como fluidas, descontraidas, de molde

a envolver o grupo na intervencdo com a crianga com dificuldades. A educadora da sala referiu, e foi
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amplamente observado, que a colega “ndo ¢ um elemento estranho dentro da sala”, situacdo para a qual ela
contribui ao promover junto do grupo as interagdes com a colega. Pode observar-se uma dinamica positiva
entre as duas educadoras, de entreajuda, de flexibilidade de papéis, o que acaba por se revestir de
vantagens nas praticas por elas desenvolvidas. Essas praticas resultaram, no que nos foi dado observar, na
dinamizacdo, por parte da educadora da ELI, com ades&o da educadora da sala, de atividades para o grupo,
detendo-se depois, com a crianca que acompanha, numa estimulagdo mais individualizada, tendo em conta
a sua problematica e os objetivos propostos.

Importa relacionar, ao caracterizar as praticas da sala de Creche, a preocupacdo das duas
educadoras em fomentar o envolvimento do grupo no trabalho desenvolvido, com o0 conceito de
cooperacao entre pares pois, embora nesta faixa etaria, correspondente a um periodo sensério-motor, as
criancas ndo apresentem ainda capacidade para cooperar, é salutar que vivenciem desde cedo esse
conceito, visto ser um recurso facilitador da inclusdo.

No que diz respeito ao objetivo “Perceber como articulam a planificagdo, a intervencdo e a
avaliacdo do trabalho”, a informagao recolhida leva-nos a pensar que a planificacdo do trabalho entre as
duas educadoras tem um carater informal, ndo sendo registada nem documentada. Podemos dizer que as
educadoras planeiam as atividades, conversam sobre elas, combinam como as realizar ou que material
trazer para as levar a cabo, mas planificar, na verdadeira ace¢do da palavra elas ndo o fazem. Planificar
requer uma articulacdo entre objetivos, estratégias e recursos a utilizar na intervencdo, bem como um
registo dos mesmos, e isso as educadoras reconhecem que ndo fazem, embora sejam unanimes em afirmar
que seria vantajoso fazé-lo, entre outras coisas porque dotaria a intervencdo delas de um carater mais
organizado, documentado e refletido, como refere a educadora da ELI.

Relativamente a intervencdo ha uma série de objetivos que as duas educadoras tém em comum
para trabalhar com M.; terem em comum ndo significa, neste caso, que os tenham planificado juntas: a
educadora da ELI refere que os enuncia no PIIP, a educadora da sala tem interiorizado, através da sua
experiéncia, quais sdo 0s que deve tentar atingir com a crianca; ndo é, desta forma, de estranhar que 0s
objetivos acabem por ser os mesmos, até por serem pensados de forma a colmatarem as necessidades
observadas na crianga. A intervencdo €, pois, feita de molde a trabalhar os objetivos propostos, através de
atividades muito direcionadas para a prossecucdo dos mesmos. E importante também realcar, mais uma
vez, a preocupacdo da educadora da ELI em envolver a crianca no grupo, adequando sempre a sua
intervencdo, no que nos foi dado observar, ao grupo, promovendo atividades que conduzissem a

participacao de todos. Esta atitude remete-nos para um dos pilares da Intervencéo Precoce: a intervencéo
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nos contextos naturais da crianga. Ora, se é suposto a intervencdo ser feita no contexto natural da crianca,
neste caso na Creche, isso ndo devera ser apenas entendido como partilha do espago fisico mas como
forma de promover o envolvimento com os pares, situacdo facilitadora do desenvolvimento, pela hipdtese
de proporcionar uma modelacdo de comportamentos.

Em relacdo a avaliacdo passa-se, de certa forma, 0 mesmo que em relacdo a planificacdo. A
avaliacdo conjunta, das duas educadoras, € feita de um modo informal, cingindo-se a comentarios
relativamente a aquisices ou progressos que a crianca demonstra. Foi-nos transmitido, e corroborado
pelas observacbes efetuadas, que a educadora da ELI valoriza o feedback da educadora da sala;
relativamente a avaliacdo, temos um exemplo de como a educadora da ELI recorre a esse feedback da
colega, que esta diariamente com a crianga, para verificar alguns progressos ocorridos. Foi-nos referido,
ainda, que a Unica avaliacdo formal ocorre uma vez por ano, com a presenca de todos os intervenientes.

Ora, entre uma planificacdo que ndo se faz e uma avaliacdo que se faz uma vez por ano, falando
em termos formais, fica-nos a divida em relacdo a consisténcia da intervencgdo, parecendo-nos que lhe
faltam os alicerces. As duas educadoras alegam que o tempo de que dispdem € escasso, preferindo dar
prioridade a intervencdo propriamente dita; também esta referéncia vai de encontro ao que a educadora da
ELI refere quando comenta que a Equipa tem excesso de casos para 0 nimero de profissionais disponiveis.
Desta situacdo concluimos, pois, que deveria haver uma reformulacdo da estrutura das Equipas Locais de
Intervencéo, apostando em doté-las de mais meios humanos, o que otimizaria a frequéncia e qualidade das
intervencdes e permitiria, de certa forma, um trabalho mais estruturado, nomeadamente ao nivel da
colaboracdo com os docentes das Creches e Jardins de Infancia onde estdo incluidas as criangas que
acompanham.

Relativamente ao objetivo “Aferir se as praticas observadas estdo de acordo com as perspetivas
existentes por parte das educadoras” foi-nos mostrado, de forma clara, ao fazermos um cruzamento entre
os relatos das educadoras e as observaces efetuadas, que existe realmente coeréncia entre as suas
perspetivas e as suas praticas. Algumas questdes essenciais ao estudo relatadas pelas educadoras nas
entrevistas, como a colaboracédo, a planificacdo, a intervengdo, o envolvimento com o grupo, foram
questBes passiveis de ser observadas aquando da permanéncia em contexto de sala; péde, dessa forma,
constatar-se que o que as educadoras dizem estd em consonancia com o que fazem. Sendo, vejamos:
quando referem que a colaboragdo entre elas assenta no contributo de ambas e na partilha de ideias,

traduzem-no na sua pratica, como pudemos observar na continua adesdo de cada uma as atividades
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propostas pela outra. Quanto a planificacdo e a intervencdo, que ja abordamos, também salta a vista a
coeréncia entre as palavras e as ac¢des, bem como nas interagdes com o grupo de criangas.

Debrucando-nos, agora, sobre o objetivo principal deste estudo -analisar como se processa a
colaboracéo entre as duas Educadoras de Infancia, uma da Creche e outra da Equipa Local de Intervengéo-
podemos concluir que a colaboracdo entre elas assenta na parte relacional, na dinamizacéo de atividades
com envolvimento uma da outra e das criangas do grupo, com uma intervengdo que vai ao encontro de
uma crianca em contexto de grupo, ndo de contexto isolado o que, a nosso ver, se reveste de grandes
vantagens. Quanto a parte mais formal da colaboracdo, dado que estamos a analisar um contexto
educativo, encontramo-la comprometida pela falta de tempo que a educadora da ELI dispbe. Essa falta de
tempo vai ter repercussdes na duracdo das intervencdes e na inexisténcia de planificacdo e avaliagédo, que
dariam mais consisténcia a todo o trabalho desenvolvido pelas duas educadoras. Esta é uma desvantagem
sentida pelas duas, embora as transcenda, no aspeto em que se prende com situagdes como a escassez de
recursos humanos visivel em inimeros contextos no nosso pais, nomeadamente contextos educativos.

Esta situacdo remete-nos para a necessidade de haver uma auscultacdo aos profissionais de
Intervencdo Precoce, no sentido de reformular questdes relacionadas com a constituicdo das Equipas
Locais de Intervencdo, dotando-as de recursos humanos compativeis com o nimero de casos que
acompanham, com o objetivo de reforcar a qualidade dos servicos de Intervencdo Precoce, de molde a que
essa qualidade se reflita nas dindmicas de colaboragdo com os parceiros educativos envolvidos.

Neste estudo, que ndo incidiu diretamente sobre a crian¢ca com Malformacdo de Dandy Walker,
tivemos a preocupacdo constante de ndo nos debrucarmos exaustivamente sobre a crianga em si, mas sobre
a intervencdo da qual ela beneficia, num contexto que lhe é natural — a Creche.

Esta investigacdo, que apresenta algumas limitacbes, nomeadamente o facto de se cingir a um
unico contexto educativo, com apenas dois sujeitos, ndo nos permite generalizar as conclusdes tiradas mas,
ainda assim, permite-nos refletir sobre as palavras de Gallagher et al. (1998), em relacdo ao trabalho

colaborativo entre o profissional de Intervencdo Precoce e o Educador de Infancia

A capacidade para desenvolver e manter programas que, com sucesso, respondam a este desafio,
respondendo, assim, também eficazmente as necessidades de servigos manifestados pelas criancas e
familias, depende, em grande medida, do facto de todas as pessoas envolvidas conseguirem
estabelecer relagdes harmoniosas entre si e trabalharem em conjunto no sentido de ir ao encontro dos

interesses da crianca e respectiva familia (p. 67).
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Apéndice 1 — Pedido de Autorizacdo a Direcdo da Creche

Exm.° Sr. Presidente

da Comissdao Administrativa

No ambito do mestrado que estou a realizar, Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor,
solicito autorizacéo para levar a cabo um estudo na Creche, com o objetivo de perceber como se processa
a colaboracao entre a educadora da Creche e a educadora da Equipa Local de Intervencéo Precoce.

Para o desenvolvimento deste estudo venho, ainda, solicitar a vossa colaboracao, no sentido de me
serem disponibilizados documentos institucionais, nomeadamente o Regulamento Interno, o Projeto
Educativo e o Projeto Pedagdgico, que me permitam fazer um engquadramento do contexto em que o
estudo se realizara.

Comprometo-me a garantir o anonimato e a confidencialidade da Instituicdo, bem como dos
intervenientes no estudo.

Aguardando uma resposta, subscrevo-me com os melhores cumprimentos.

Em 03/junho/2019
Maria Armanda M. Grilo Miranda
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Apéndice 2 - Guido de Entrevista a Educadora da Creche

Tema: Colaboragdo entre a Educadora da Creche e a Educadora da Equipa Local de Intervencédo

Entrevistada: Educadora da sala de creche

Local de realizacdo da entrevista: Creche (Sala das Educadoras)
Data: 04/Setembro/2019

Objetivo Geral: Recolher informagdes sobre o trabalho desenvolvido, em conjunto, por duas educadoras, uma da

creche e outra da Equipa Local de Intervengdo Precoce, com uma crianga com Malformacéo de Dandy Walker

Designacéo dos

Obijetivos Especificos

Topicos para as perguntas

Observacdes

Malformacéo de
Dandy Walker

caracterizar a crianga com
Malformacéo de Dandy
Walker

significativos

v" Relacionamento com os
pares

v" Relacionamento com a
equipa de sala

Bloco E

v Recolher dados que

v Intervencdo da educadora

blocos
Bloco A v" Legitimar a entrevista v" Motivo da entrevista v Entrevista semidiretiva
Legitimagao e v" Motivar a entrevistada v" Obijetivos da entrevista v Utilizar linguagem
motivacdo da v Garantir a confidencialidade v Confidencialidade e adequada
Entrevista v Pedir autorizagdo para registar anonimato das v' Garantir a
as respostas e/ou para gravar a informacdes confidencialidade e
entrevista v' Permissdo para gravar a anonimato das
entrevista informacdes
v Pedir permisséo para
Bloco B v Recolher dados para v ldade gravar a entrevista
Caracterizacdo da caracterizar a entrevistada v" Formag4o inicial v Realizar a entrevista num
entrevistada tanto a nivel pessoal como v Outra formag&o local em que a
profissional profissional entrevistada se sinta a
v Percurso profissional vontade
v/ Tempo de servigo v" Mostrar empatia com a
v" Experiéncia com criancas entrevistada
com Necessidades v’ Estar atenta as reacOes da
Educativas Especiais entrevistada, promovendo
(NEE) um diélogo fluido
v" Manifestar interesse pelo
Bloco C v" Obter dados que permitam v/ Numero total de criangas discurso da entrevistada,
Caracterizagdo do caracterizar a dinamica de v Idade das criancas incentivando-a a partilhar
grupo de criangas grupo com uma crianga com v' Comportamentos e informacao
Malformacéao de Dandy aquisi¢Bes das criangas v Agradecer a
Walker incluida disponibilidade e o tempo
dispendido
Bloco D v ldade
Caracterizagdo da v Trajetoria na creche
crianga com v’ Obter dados que permitam v/ Comportamentos
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Trabalho com a

permitam perceber como se

da ELI

educadora da ELI processa o trabalho em v Planificagdo, intervencao e
que acompanha a conjunto com a educadora avaliacdo do trabalho em
crianga com da ELI: conjunto
Malformacao de - em relacdo a crianca v" Evolucdo verificada
Dandy Walker - em relacdo a familia da v' Expetativas em relacdo ao
crianga trabalho em equipa entre
as duas
Bloco F
Dificuldades Recolher informacéo sobre Dificuldades
sentidas dificuldades sentidas: percecionadas:

- no que diz respeito ao
trabalho que desenvolve
com a crianca

- no que diz respeito ao
trabalho que desenvolve
com a educadora da ELI
- no que diz respeito a
articulagdo com a familia

- na planificacdo do
trabalho

- na intervencdo com a
crianca

- na avaliacdo conjunta
do trabalho desenvolvido
- na articulacdo com os
pais da crianca
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Apéndice 3 - Guido de Entrevista a Educadora da Equipa Local de Intervencéo

Tema: Colaboragdo entre a Educadora da Creche e a Educadora da Equipa Local de Intervencédo

Entrevistada: Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce

Local de realizacdo da entrevista: Sede da Equipa Local de Intervencdo Precoce (Sala de Reunifes)
Data: 16/Setembro/2019
Objetivo Geral: Recolher informagdes sobre o trabalho desenvolvido, em conjunto, por duas educadoras, uma da

Creche e outra da Equipa Local de Intervencéo Precoce, com uma crianca com Malformagdo de Dandy Walker

Designacg&o dos blocos

Obijetivos Especificos

Tépicos para as perguntas

Observacdes

Bloco A v Legitimar a entrevista v" Motivo da entrevista
Legitimacéo e motivacdo da | v* Motivar a entrevistada v Objetivos da entrevista
Entrevista v Garantir a confidencialidade | v* Confidencialidade e
v Pedir autorizagéo para anonimato das
registar as respostas e/ou informacdes
para gravar a entrevista v" Permissdo para gravar a
entrevista
Bloco B v" Recolher dados para v' Idade
Caracterizagdo da caracterizar a entrevistada v" Formagdo inicial
entrevistada tanto a nivel pessoal como v" Formagdo complementar
profissional v Percurso profissional
v' Tempo de servigo
v Recolher dados que permitam | v Constituicdo
Bloco C perceber o funcionamentoda | v* Funcionamento
Funcionamento da Equipa Equipa Local de Intervengdo | v Envolvimento das
Local de Intervencédo Precoce familias
Precoce
Bloco D v Obter dados que permitam Idade
Caracterizagdo da crianca caracterizar a crianga com v Contexto familiar
com Malformac&o de Dandy Malformacéo de Dandy v" Competéncias
Walker Walker v' Comportamentos
significativos
v" Relacionamento com a
educadora da equipa
local de intervengdo
v" Relacionamento com a
equipa de sala
v Relacionamento com os
pares
Bloco E v" Recolher dados que v/ Dinamica da sala de

Trabalho com a educadora
da crianca com
Malformacdo de Dandy

permitam perceber como
se processa o trabalho em
conjuntocom a educadora

creche
v' Intervencdo no contexto
educativo da crianca

Entrevista semidiretiva
Utilizar linguagem
adequada

Garantir a
confidencialidade e
anonimato das
informacdes

Pedir permissdo para
gravar a entrevista
Realizar a entrevista
num local em que a
entrevistada se sinta a
vontade

Mostrar empatia com a
entrevistada

Estar atenta as reacOes
da entrevistada,
promovendo um dialogo
fluido

Manifestar interesse pelo
discurso da entrevistada,
incentivando-a a
partilhar informagéo
Agradecer a
disponibilidade e o
tempo dispendido
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Walker, em contexto de da sala: v Planificagdo, intervencao
Creche - em relacéo a crianca e avaliacdo do trabalho
- em relacéo a familia da em conjunto
crianga v Evolucéo verificada
v' Expetativas em relacdo
ao trabalho em equipa
entre as duas
Bloco F

Dificuldades sentidas

Recolher informacédo sobre
dificuldades sentidas:

- no que diz respeito ao
trabalho em colaboracéo

- no que diz respeito a
articulagdo com a familia

Dificuldades
percecionadas:

- na planificacdo do
trabalho

- na intervencdo com a
crianca

- na avaliacdo conjunta
do trabalho
desenvolvido

- na articulacdo com os
pais da crianca
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Apéndice 4 — Sintese da entrevista com a Educadora da sala

Sintese da entrevista com a Educadora da sala

Experiéncia profissional com criancas com dificuldades
Tem alguma

Experiéncia anterior de colaborac¢do com a Equipa de Intervencéo Precoce
Contribuiu para uma evolucéo muito boa da crianca que tinha Transtorno do Espectro do Autismo

Interacdo do grupo de criangas com o M.
Esta um pouco comprometida em funcédo da problematica de M.
A maior parte das criancas do grupo-sala ndo o procura

Interacdo de M. com o grupo
N&o faz interagdes espontaneas com os outros

Interacdo do M. com a educadora da Equipa Local de Intervencéo
E boa

Interacdo da educadora da Equipa Local de Intervencdo com o grupo de criangas
Interage com o grupo de criangas
N&o se centra s6 no M.
E de estimulagdo da interacdo entre todos

A colaboracéo entre a educadora da sala e a educadora da Equipa Local de Intervengdo
Passa pela partilha de davidas e ideias
Passa pela definigdo, em conjunto, de atividades que estimulem a integracdo sensorial
Tem em conta o feedback da educadora da sala
E a possivel no &mbito do contexto em que se processa

A planificagdo do trabalho realizado pela educadora da sala e a educadora da Equipa Local de Intervencéo
Tem em conta o desenvolvimento de M.
Tem em conta o enquadramento do trabalho com o M. no trabalho com o grupo
Faz-se de modo informal
Seria vantajoso ser feita formalmente
Né&o ha tempo para ser feita formalmente devido ao sistema e ndo por falta de vontade da educadora da ELI

A intervencao realizada pela educadora da sala e a educadora da Equipa Local de Intervencao
Decorre com fluidez
E importante e necessaria
Resulta de didlogo entre as duas educadoras
Assenta em objetivos comuns que as duas educadoras se propdem alcangar com M.
Neste momento incide na aquisicdo da marcha e no desenvolvimento da motricidade fina
Treina-se o0 andar a pé, o controlo postural e o equilibrio para aquisicdo da marcha
Recorre-se a texturas, enfiamentos e modelagem de materiais para desenvolver a motricidade fina
No que respeita ao desenvolvimento da motricidade fina, pretende conferir autonomia ao M. e permitir-lhe explorar
objetos com mais intencionalidade
E adaptada aos progressos da crianca
Tem também como objetivo contrariar as estereotipias de M.
Os objetivos em que incide sdo graduais e realizaveis
Jé resultou em objetivos alcancados
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Tem resultado em progressos na mesma sequéncia das outras criangas, embora mais lentos

A avaliacéo do trabalho realizado pela educadora da sala e a educadora da Equipa Local de Intervencao
Faz-se anualmente de um modo formal
Faz-se informalmente
E muito importante
Resulta na adequacéo de objetivos
Vai evidenciar os progressos feitos

Expetativas em relacdo a colaboracao entre a educadora da sala e a educadora da Equipa Local de Intervencéo
Continuar a trabalhar em sintonia

Dificuldades sentidas na articulacéo do trabalho com a Equipa Local de Intervencéo
Néo sente a sua opinido valorizada pela responsavel de caso do M. da Equipa
Nem sempre as sugestdes da Educadora da sala séo aceites em funcdo da problematica da crianca

Dificuldades sentidas no trabalho com a educadora da Equipa Local de Intervencéo
Alguma irregularidade do tempo de apoio da Educadora da ELI
Tempo reduzido de intervengéo

Dificuldades sentidas no trabalho com M.
N&o ha grandes dificuldades
Reduzida informagao sobre a Malformag&o de Dandy Walker
Alguma inconsisténcia na consolidacdo das aprendizagens

Dificuldades sentidas na articulacdo do trabalho com a familia de M.
O facto de ndo haver nocéo, por parte da mée, da dimenséo do problema do filho
As expetativas algo irrealistas da mée
Explicar determinadas situagdes a mae sem ferir suscetibilidades
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Apéndice 5 — Sintese da entrevista com a Educadora da Equipa Local de

Intervencéo

Sintese da entrevista com a Educadora da Equipa Local de Intervencao

Experiéncia profissional anterior
Trabalho em Creche e Jardim de Infancia durante catorze anos
Foi muito enriquecedora

Experiéncia na Intervencao Precoce
De dois anos depois de concluir o Mestrado em Educacao Especial
E muito gratificante porque o trabalho realizado vai fazer a diferenga na vida das criangas

O contexto familiar de M.
E uma familia nuclear
De muito envolvimento com a ELI por parte da familia
A mae é forte, enquanto o pai se revela mais fragil

O acompanhamento de M. pela Equipa Local de Intervencéo
Iniciou-se logo ap6s o nascimento
A interven¢do comecou por ser feita em casa por uma psicdloga
A Equipa aconselhou a familia a inscrever o M. na Creche por ser um contexto que ia proporcionar-lhe um
desenvolvimento mais adequado

Intervencdo da educadora da Equipa Local de Intervencdo com M. na Creche
Teve inicio aos onze meses da crianga quando estava no bercario
Decorre durante uma hora e meia por semana
Incide bastante na estimulacdo
Passa pelo envolvimento de todo o grupo de criangas onde M. esta incluido
Tem sobretudo em conta a criangca como pessoa e hdo apenas a sua problematica
Tem sido muito positiva

Interacdo do grupo de criangas com o M.
Nao se relacionam muito com ele porque ainda estdo numa fase egocéntrica
Estdo habituados a presenca dele

Interacdo de M. com o grupo
De desinteresse

Interacdo do M. com a educadora da sala
E calorosa

A colaboracéo entre a educadora da Equipa Local de Intervencéo e a educadora da sala
E facilitada pela experiéncia anterior da educadora da ELI em Creche e Jardim de Infancia
Assenta no contributo de ambas
E promovida pela forma como a educadora da Creche recebeu a educadora da ELI
Decorre de molde a envolver o grupo de criancas
Incide nas interacdes entre M. e 0 grupo
Foca-se no desenvolvimento de M. e ndo na sua condicdo
Tem em conta o feedback da educadora da sala
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E muito boa, na medida em que cada uma da o seu melhor

A planificacdo do trabalho realizado pela Educadora da Equipa Local de Intervencéo e a Educadora da sala
E importante na medida em que permite que a intervencao se faca no seio do grupo
Incide na adequagcdo de estratégias para alcancar os objetivos que as educadoras tém para desenvolver com o M.
Na verdadeira ace¢do da palavra ndo é feita
E feita informalmente
Seria vantajoso fazer-se formalmente
Planificar refletir-se-ia numa intervencdo mais documentada, mais organizada e mais refletida
Né&o se faz de maneira formal por falta de tempo

A intervencao realizada pela educadora da Equipa Local de Intervengdo e a educadora da sala

Incide na prossecucéo dos objetivos propostos no PIIP, que sdo comuns as duas educadoras

Tem bons resultados por ser desenvolvida pelas duas

Foca-se em objetivos como: socializagdo com os pares, aquisicdo da marcha, desenvolvimento da motricidade fina e
estimulacdo sensorial

Tem a preocupacéo de reforcar interagdes sociais para promover a socializagdo com os pares

Recorre a percursos gimnicos e treino postural para desenvolver a aquisicdo da marcha

Para desenvolver a motricidade fina trabalha-se a preensdo e o tonus muscular, através da manipulagdo de materiais

Desenvolve, para estimulacéo sensorial, atividades de expressdo musical

E uma intervencao que tem em conta o grupo de criancas onde o M. esté incluido

A avaliacéo do trabalho realizado pela educadora da Equipa Local de Intervencéo e a educadora da sala
E feita periodicamente
A maior parte das vezes é informal
Com todos os intervenientes € feita anualmente, no final do ano lectivo
Conduz a reformulacéo de objetivos e adequacéo de estratégias, tendo em vista melhorar a intervencéo
E a responsével de caso que tem o papel mais ativo, fazendo a ponte entre a familia e os profissionais envolvidos

Expetativas em relagdo a colaboracéo entre a educadora da Equipa Local de Intervencao e a educadora da sala
A manutencdo da dindmica entre ambas
Alteracdo no funcionamento da ELI, sobretudo ao nivel do tempo disponibilizado para acompanhar cada situacdo com
mais frequéncia

Dificuldades sentidas no trabalho com a educadora da creche
O pouco tempo disponivel
Nao sente outras dificuldades

Dificuldades sentidas no trabalho com M.
Uma evolugdo lenta

Dificuldades sentidas na articulacdo do trabalho com a familia de M.
Pouca comunicagdo, uma vez que a responsavel de caso € quem contacta mais frequentemente a familia
As expectativas algo irrealistas da mée
Recusa da mae em perceber os beneficios de material de apoio como uma cadeira de rodas
Dificuldade da mée em aceitar a realidade
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Apéndice 6 — Analise de Conteudo da Entrevista a Educadora da sala

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Experiéncia
profissional com
criangas com
dificuldades

Tem alguma

“ja tive alguns casos na sala”
“tive um menino com autismo”
“tive um menino também com dificuldades de aprendizagem”

Experiéncia anterior
de colaboragdo com a
Equipa de
Intervencéo Precoce

Contribuiu para uma
evolucéo muito boa da
crianga que tinha
Transtorno do Espectro do
Autismo

“ era também acompanhado pela equipa de Intervencdo Precoce”

“ trabalhamos em parceria”

“ foi um dos casos em que notdmos que ele evoluiu bastante”

“ notou-se um progresso nele”

“quando veio ele dizia poucas palavras”

“depois implementamos o sistema de comunicagdo aumentativa e
ele... e ele aos poucos conseguiu ganhar autonomia”

“conseguimos até que ele comegasse o processo da educagdo
esfincteriana”

“comec¢amos a retirar a fralda ele ja ia a sanita...”

“ e notamos mesmo a nivel de linguagem”

“a nivel de interagdo social”

“conseguimos realmente fazer um percurso muito evolutivo”

Interacdo do grupo
de criangas com 0 M.

Est4 um pouco
comprometida em funcédo
da problemética de M.

“a nivel de interagdo social, também estd um bocadinho
comprometido”
“e quando ( uma crianga) se aproxima... muitas vezes
puxar os cabelos”
“E acaba por ndo ser também uma atitude muito positiva, que cative
a proximidade e a interagdo”

... podera

A maior parte das criancas
do grupo-sala ndo o procura

“Eles apercebem-se da diferenga”

“talvez duas, trés criangas se aproximem mais dele e o procurem
mais”

“o restante grupo acho que se apercebe”

“...no entanto nao o procura”

“ha realmente duas ou trés criangas que tém um cuidado maior para
com o M. e que secalhar até se aproximam dele”

“o restante grupo nao”

Interagdo de M. com
0 grupo

N&o faz interacGes
espontaneas com 0s outros

“ele também ndo o procura” (o grupo de criangas)

“as interagdes ali ndo sdo, embora sejam promovidas muitas vezes
nao ocorrem”

“quando digo promovidas digo dirigidas”

“se ndo forem dirigidas ndo ocorrem espontanecamente”

“ndo procura o outro como ser social”

“acho que procura 0 outro mais como um apoio para subir, pronto,
porque o objetivo neste momento € realmente por-se em pé”

Interacdo de M. com
a educadora da ELI

E boa

“ele ¢ acompanhado desde bebé pela V.”

“a relacdo deles eu acho que...funciona”

“acho que a V. consegue chegar ao M.”

“embora haja sempre uma lacuna um bocadinho grande neste
sentido: a V. vem semanalmente, ou seja, de uma semana para a outra”

Interacdo da
educadora da ELI
com o grupo de

Interage com o grupo de
criangas

“ela interage com o grupo”
“tenta também promover as interagdes entre eles”
“ndo € por ndo estar a acompanhar outras crian¢as que ndo as ajuda
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criancas

caso elas tenham necessidade”
“ndo é um elemento estranho dentro da sala”

Nao se centra s6 no M.

“vem para o M., obviamente, mas ndo vem s6 com os olhos para o
M,J?
“ndo se centra sO6 no M.”

E de estimulagio da
interacdo entre todos

“acaba por usar muitas vezes ou situagdes que os outros estejam a
desenvolver”
“ou brinquedos que os outros estejam a explorar, para aproximar o
M. deles, e as outras criangas do M.”
“para promover também as interagdes”

A colaboragéo entre
a educadora da sala e
a educadora da ELI

Passa pela partilha de
davidas e de ideias

“tiramos duvidas uma com a outra a nivel de estimulagdo sensorial”
“acabamos por ir trocando ideias uma com a outra”

Passa pela definicdo, em
conjunto, de atividades que
estimulem a integracéo
sensorial

“acabamos por pensar em atividades juntas, em situacdes que lhe
possamos proporcionar... que o enriquecam também a esse nivel, da
integragdo sensorial e do estimulo sensorial”

“acabamos por trabalhar assim em parceria”

Tem em conta o feedback
da educadora da sala

“Nos, Creche, acabamos por ser um ponto de referéncia para a
equipa,

“porque somos nos que vamos dando o feedback da evolugdo dele
diaria”

E a possivel no ambito do
contexto em que se
processa

“dentro do nosso contexto também ndo conseguimos oferecer muito
mais a esse nivel”
“e tentamos, pronto, fazer o melhor”

A planificacéo do
trabalho realizado
pela educadora da
sala e a educadora da
ELI

Tem em conta o
desenvolvimento de M.

“conversamos sobre o que ¢ importante fazer com ele”

Tem em conta o
enguadramento do trabalho
com o M. no trabalho com

0 grupo

“Eu tenho a minha planificagdo semanal...entdo penso em atividades
para esse dia que sei que vao ao encontro do que a V. quer desenvolver
como M.”

“entdo o que nos tentamos fazer é planear atividades que a V. va
desenvolver com 0 M. e que se enquadrem nos objetivos que eu estou a
trabalhar com todo o grupo, ou que se enquadrem na festividade que
estamos a trabalhar em sala”

“eu explico a V. que estou a pensar na préxima semana contar
determinada histdria, entdo ela traz recursos que contextualizem o M. na
histéria e tornem a atividade mais significativa para ele”

“ela diz-me que acha necessario trabalhar alguma coisa especifica
com o M., entdo eu adequo o que vou fazer a essa situagdo”

“de forma a termos o trabalho enquadrado”

Faz-se de modo informal

“aquela planificagdo formal, semanal, com objetivos e estratégias,
essa nos ndo fazemos”

“assim temos que planificar sim, mas de forma informal”

“Mas acabamos por planear”

“de uma semana para a outra nés articulamos aquilo que vamos fazer
com o M. e combinamos que recursos utilizar”

Seria vantajoso ser feita
formalmente

“numa situacdo ideal teriamos o nosso tempo para fazer a tal
planificag@o formal, com objetivos e estratégias”

“Claro que seria vantajoso”

“sem duvida que seria vantajoso”
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Néo ha tempo para ser feita
formalmente devido ao
sistema e ndo por falta de
vontade da educadora da
ELI

“se vamos utilizar o pouco tempo que estamos juntas com
planificagdes ficamos sem tempo para desenvolver o que planificamos”

“Numa situagdo ideal nds as duas teriamos, nem que fosse uma vez
por més, um tempo sé para esse tipo de trabalho”

“mas ndo ha esse tempo”

“e ndo existe...esse tempo ndo existe...”

“ndo ¢ a V. que ndo quer, o sistema ¢ que funciona assim”

“Se ela tivesse esse tempo para planificar comigo teria que o ter para
todas as educadoras das outras criangas que acompanha”

A intervencéo
realizada pela
educadoradasalaea
educadora da ELI

Decorre com fluidez

“De uma forma muito fluida”

E importante e necessaria

“muito importante. ..e necessaria”

Resulta de didlogo entre as
duas educadoras

“trocamos muitas ideias”
“conversamos sobre as melhores estratégias para alcangar, por
exemplo, o que nos propomos desenvolver”

Assenta em objetivos
comuns gue as duas
educadoras se propdem
alcangar com M.

“A V. tem o plano para o M., com um determinado niimero de
objetivos, esses abjetivos acabam por ser 0s meus também, sdo aqueles
que nds achamos que é importante e possivel ele atingir, e centramo-nos
neles”

“Eu todos os dias, e a V. no tempo que esta ca, desenvolvemos
atividades nesse sentido”

“0s nossos objetivos para o M., no fundo, sdo os mesmos”

Neste momento incide na
aquisicdo da marcha e no
desenvolvimento da
motricidade fina

“O nosso grande objetivo neste momento ¢ que ele atinja a marcha
autéonoma”

“Outro grande objetivo que temos para o M. é o desenvolvimento da
motricidade fina”

Treina-se o0 andar a pé, o
controlo postural e 0
equilibrio para aquisicdo da
marcha

“insistimos muito no andar a pé”

“fazemos controlo postural”

“utilizamos modulos que temos no ginasio para estimular a marcha”
“treinamos o equilibrio”

Recorre-se a texturas,
enfiamentos e modelagem
de materiais para
desenvolver a motricidade
fina

“utilizamos muito o recurso a texturas”

“a V. também trouxe uns enfiamentos que da para aumentarmos ou
reduzirmos de dimenséo consoante ele ja consegue melhor ou pior utiliza-
los”

“Também fazemos massa de cores com ele, digitinta, barro”

“tudo o que envolva ele usar as maos, para se apropriar delas, para ter
consciéncia do que pode fazer com elas”

No que respeita ao
desenvolvimento da
motricidade fina, pretende
conferir autonomia ao M. e
permitir-lhe explorar
objetos com mais
intencionalidade

“ao desenvolver essa area, vai ganhar imensa autonomia”
“até para se alimentar”

“pegar nos talheres, pelo menos na colher”

“explorar os objetos com uma intencionalidade diferente”

E adaptada aos progressos
da crianga

“da para ir adequando os enfiamentos aos progressos que ele vai
fazendo”

Tem também como
objetivo contrariar as
estereotipias de M.

“a V. insiste muito em contrariarmos as estereotipias do M.”

“¢ importante, claro”

“ele agora estd constantemente a por o dedo na boca”

“também baloi¢a muito o corpo quando estd sentado no tapete da
sala”

Os objetivos em que incide
sdo graduais e realizaveis

“a nossa intervengdo também ndo contempla muitos objetivos de
uma vez”’

“vamos trabalhando por etapas, quando atingimos uma passamos a
outra”
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“ndo podemos, de maneira nenhuma, ¢ estabelecer objetivos
irrealistas”

“ha que estabelecer metas alcangaveis e, a seguir partir para outras,
assim, passo a passo”

“e sempre a reforcar o que achamos que ja estd adquirido...porque 4s
vezes ha regressdo”

Ja resultou em objetivos
alcancados

“Antes tinha sido ele deslocar-se de forma auténoma, e esse ele ja
atingiu”
“comecou a gatinhar, antes rastejava”

Tem resultado em
progressos na mesma
sequéncia das outras
criangas, embora mais

lentos

“sdo tudo progressos que ele tem feito, de certa forma na mesma
sequéncia das outras criangas, mas sempre mais tarde, claro”

A avaliacéo do
trabalho realizado
pela educadora da

sala e a educadora da
ELI

Faz-se anualmente de um
modo formal

“hé uma avaliacdo, normalmente anual, em que eu participo”

Faz-se informalmente

“depois vamos fazendo as nossas avaliacdes informais,
“a V. as vezes pergunta-me se eu ja vi determinado comportamento
ao M., porque ela... s6 estd uma vez por semana

E muito importante

“E muito importante... sem duvida que é”

Resulta na adequacéo de
objetivos

“¢ a avaliagdo que nos vai permitir fazer o ponto da situagdo”
“reformular ou néo objectivos”
“adequa-los”

Vai evidenciar os
progressos feitos

“E quando fazemos a avaliagdo que, muitas vezes, se tornam
evidentes as evolugdes e os progressos da crianga”

Expetativas em
relacdo a colaboragdo

Continuar a trabalhar em

“tem sido um trabalho positivo e espero que possamos continuar a fazer

entre a educadora da . . 0 mesmo”
sintonia
sala e a educadora da
ELI
“sugeri a equipa que ele beneficiasse, visto que temos no nosso
conselho, de uma sala de snoezelen”
“a equipa mostrou um bocadinho de...de... ndo foi bem rejeicao
mas... ficou um bocadinho receosa”
Nem sempre as sugestdes “nenhum dos técnicos tinha formagdo adequada, e depois o M. tem a
da Educadora da salasdo | questdo da epilepsia associada”
aceites em funcéo da “e o estimulo das luzes realmente poderia provocar convulsdes, e
Dificuldades problemaética da crianca trazer consequéncias negativas e ndo tanto positivas, de acordo com a
sentidas na opinido delas”

articulacéo do
trabalho com a ELI

“no entanto, eu acho que era um contexto que ele devia explorar”
“era uma mais-valia para ele, acho que era benéfico ele estar nesse
contexto e utilizarem, sim, 0s recursos que ele pudesse utilizar e que
fossem realmente adequados as necessidades dele”

N&o sente a sua opinido
valorizada pela responsavel
de caso do M. da Equipa

“E ndo é!” (a opinido valorizada)
“Nao pela V., que ¢ incansavel, mas pela responsavel de caso, que
¢ a quem cabem decisdoes como essa”
“Se ela ndo desenvolver os trAmites para o M. usufruir da sala de
snoezlen ndo é a V., a V. ou eu, que conseguimos que ele integre a sala”

Dificuldades
sentidas no trabalho
com a educadora da

ELI

Alguma irregularidade do
tempo de apoio da
Educadora da ELI

“a educadora da equipa as vezes ndo consegue estar presente
porque tem reunides ou porque tem entrada de novos casos”

“talvez por excesso de casos que a equipa acompanhe, os técnicos
ndo conseguem estar presentes’

Tempo reduzido de

“a dificuldade, ndo sei se lhe chame dificuldade, ¢ mais a falta que
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intervencdo

sentimos, tanto eu como ela, e falamos muito disso, é o tempo reduzido de
intervengao, precisivamos de mais, queriamos mais!”

Néo ha grandes
dificuldades

“Dificuldades, dificuldades ndo se pode dizer que sinta”
“com ele ¢ facil trabalhar”
“ndo € agressivo, nunca se mostrou agressivo connosco”

Reduzida informacéo sobre

“gostava, por exemplo, de saber melhor o alcance da malformagéo
do M.”

Dificuldades a Malformagao de Dandy “tenho pesquisado mas ha pouca literatura sobre esta malformagéo”
sentidas no trabalho Walker o~ pesquisade p » ¢
com M ndo esta assim tdo estudada
“a dificuldade com ele, se € que se pode chamar dificuldade, é
Alguma inconsisténcia na | mesmo o nio ser consistente”
consolidacéo das “o que faz hoje pode ndo fazer amanha”
aprendizagens “as vezes nao sabemos se considerar que um objetivo foi alcancado
ou estad s6 emergente. ..
O facto de ndo haver nocéo, “A nossa maior dificuldade ¢ lidar com a falta de no¢do que a mae
por parte da mée, da tem do problema do filho”
dimenséo do problema do “ha coisas que 0 M. ndo consegue fazer, a condi¢do dele ndo Iho
filho permite... ¢ a mie ndo aceita isso”
. “o que se reflete nas expetativas demasiado altas que tem”
As expetativas algo s . , .
L ; . X ha coisas que ela acha que ele vai fazer so6 porque ela tem muita
Dificuldades irrealistas da mae o . e
; vontade, e muita fé, e acredita muito nisso
sentidas na

articulacéo do
trabalho com a
familia de M.

Explicar determinadas
situacBes a mae sem ferir
suscetibilidades

“E muito dificil explicar determinadas coisas a mie do M. sem
parecer insensivel”

“nods estamos sempre a medir aquilo que dizemos”

“a tentar n3o magoar, porque também percebemos que magoa...”

“e eu depois sinto-me a ma da fita a tentar explicar-lhe que néo,
que o M. ndo estd neste momento em condigdes de tirar a fralda”

“Mas onde fica o limite entre a franqueza e a insensibilidade?”

“Tem que se ter muita diplomacia, dizer o que € preciso dizer,
sempre com o cuidado de ndo ferir, de ndo ferir mais ainda”
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Apéndice 7 — Analise de Conteudo da Entrevista a Educadora da Equipa Local de

Intervencao
Categorias Subcategorias Indicadores
Trabalho em Creche e “foram catorze anos, trabalhei com todas as idades”
Jardim de Infancia durante “comegavamos na sala de um ano e acompanhavamos o grupo até a
catorze anos sala de cinco anos”

“de 2003 a 2017, foram catorze anos, trabalhei com todas as idades,
“comegavamos na sala de 1 ano, no bergario ndo tinhamos educadora

Experiéncia permanente, era a diretora que supervisionava.

profissional anterior

Foi muito enriquecedora

“comegdvamos na sala de um ano e acompanhdvamos o grupo até a
sala de cinco anos...”

“...depois voltdvamos a pegar num grupo de um ano e comegava tudo
outra vez”

“era bom, permitia-nos acompanhar toda a evolugdo das criangas

praticamente desde o bergo até a transicdo para o primeiro ciclo”

De dois anos depois de
concluir o Mestrado em
Educacdo Especial

“ha dois anos... integrei a Equipa de Intervengdo Precoce”

“depois de acabar o mestrado em Educacdo Especial”

“E que eu estou na Intervengdo Precoce ha pouco tempo, a minha
experiéncia nesta area ¢ relativamente pouca“

Experiéncia na
Intervencéo Precoce

E muito gratificante porque
o trabalho realizado vai
fazer a diferenca na vida

das criangas

“acompanhamos muitas criangas mas estamos pouco tempo com cada
uma”

“no entanto ¢ igualmente enriquecedor, ou mais ainda, porque todas as
criancas com quem intervimos tém problemas, uns maiores, outros mais
pequenos, mas todos tém”

“e 0 nosso trabalho vai mesmo fazer diferenca na vida deles... ou, pelo

menos, nos tentamos que faga!”

E uma familia nuclear

“ndo ha familia alargada”
“ha um nucleo duro, é s6 o pai, amie e 0 M.”

Caracterizagdo do
contexto familiar de

De muito envolvimento
com a ELI por parte da
familia

“hé um grande envolvimento por parte da familia”
“E uma mae sempre presente”

M.

A mae é forte, enquanto o
pai se revela mais frégil

“E uma mie ... incansavel, lutadora”

“o pai vai-se abaixo facilmente”

“quando em certas consultas de desenvolvimento os médicos os
confrontam com possiveis cendrios, o pai fica muito em baixo, a mée
reage de outra maneira, sempre com otimismo. .. otimismo pelos dois”

Iniciou-se logo ap6s o
nascimento

“O processo dele deu entrada nos nossos servigos logo apds o seu
nascimento, através do hospital, da neonatologia”

A intervencdo comegou
por ser feita em casa por
uma psicéloga

“ Nos primeiros meses a intervencdo era feita no domicilio por uma
das nossas psicologas”

O acompanhamento
de M. pela ELI

A Equipa aconselhou a
familia a inscrever o M. na
Creche por ser um
contexto que ia
proporcionar-lhe um
desenvolvimento mais
adequado

“uma das nossas psicologas ...aconselhou os pais a inscrevé-lo na
Creche, por ser um contexto que ia estimula-lo e desenvolvé-lo a todos
os niveis”
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Intervencéo da
Educadora da ELI
com M. na Creche

Teve inicio aos onze
meses da crianga, quando
estava no bercério

“ele entrou para a Creche com sete meses e a0 fim de quatro meses eu
comecei a acompanha-lo”
“ainda ele estava no Bergario”

Decorre durante uma hora
€ meia por semana

“eu estou uma vez por semana”
“Eu estou mais ou menos uma hora e meia por semana a trabalhar com
oM.”

Incide bastante na
estimulacdo

“a estimulagdo sensorial ...¢ 6tima para o M., e ¢ igualmente boa para
todas as criancas desta idade, a exploracdo de materiais, texturas,
cheiros... além de proporcionar atividades muito ludicas e divertidas”

“eu defendo que a estimulag@o ¢ imprescindivel: estimular, estimular,
estimular...”

Passa pelo envolvimento
de todo o grupo de
criancas onde M. esta
incluido

“acho que a intervengdo tem que ser feita no grupo, envolver todos os
elementos, acho que s6 assim ¢ que funciona”

“na sala estdo os outros todos, ndo ha como nao os integrar, eles estdo
14, sdo o grupo, e assim € que ¢ desejavel”

“tento também aproveitar situagdes espontdneas que ocorram na sala
para estimular o M., brincadeiras que os outros meninos estejam a fazer,
e partir dai”

“eu ndo tiro o M. da sala para trabalhar com ele”

“eu aproveito situacdes que estejam a acontecer na sala para
trabalharmos”

“uma das coisas que tentamos trabalhar com o M. sdo mesmo as
interagdes”

Tem sobretudo em conta a
crianga como pessoa e ndo
apenas a sua problematica

“ndo podemos ver s6 a condi¢do dele, mas a pessoa para além da
condi¢do”
“e ¢ al que tem que incidir a nossa intervengdo”

Tem sido muito positiva

“tem sido muito positiva”

Interacéo do grupo de
criangas com o M.

N&o se relacionam muito
com ele porque ainda estéo
numa fase egocéntrica

“Ainda ndo se relacionam muito...”
“na minha perspetiva ainda estdo numa fase egocéntrica, ndo tém ainda
maturidade para interagir intencionalmente”

Estéo habituados a
presenca dele

“o facto de acompanharem o M. desde poucos meses de idade
habituou-os a vé-lo como parte do grupo, ou seja, para eles € normal a
presenca do M.”

“¢ mais um no grupo, acho que nem pensam muito nisso ainda”

Interacdo de M. com
0 grupo

De desinteresse

“o “outro” ainda ndo lhe despertou o interesse”
“ele ndo tem facilidade em interagir, ndo por rejeicdo, mas mesmo por
desinteresse”

Interagdo do M. com
a educadora de sala

E calorosa

“quando a educadora e a auxiliar o mimam ele reage muito bem, ri-se”
“identifica-as, quando as ouve ou elas o chamam, ele vira
imediatamente a cabeca, reconhece-lhes a voz”

A colaboragdo entre a
educadoradaELl ea
educadora da sala

E facilitada pela
experiéncia anterior da
educadora da ELI em
creche e jardim de infancia

“tenho experiéncia dos dois lados, acho que isso facilita muito a nossa
dindmica”

“o facto de eu ter trabalhado muito tempo em sala também me ajuda a
estar em sintonia com a P.”

“estou num contexto que me ¢ familiar, ¢ isso facilita muito a relagdo,
as coisas fluem de outra maneira”

Assenta no contributo de
ambas

“ninguém esta a competir com ninguém, cada uma tem o seu papel e
da o seu contributo”

E promovida pela forma
como a educadora da
Creche recebeu a
educadora da ELI

“ela p6s-me completamente a vontade desde o inicio”

“abriu-me as portas da sala de uma forma que mais acolhedora ndo
podia ser”

“a P. faz-me sentir mais um elemento da equipa de sala”

“valoriza o trabalho que eu faco”
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“envolve-me no grupo”

“isso € fantastico da parte dela!”

“Eu saio desta intervencdo com a sensacdo que 0 trabalho que
desenvolvemos faz diferenca, vale a pena”

“E assim que eu idealizo um trabalho em que duas profissionais
colaboram...

Decorre de molde a
envolver o grupo de

“temos as duas a preocupagdo de envolver o grupo”
“conseguimos que a maioria das atividades se possa adequar ao grupo,

criangas e ndo apenas ao M.”
Incide nas interacGes entre “uma das coisas que tentamos trabalhar com o M. s3o mesmo as
M. e o grupo interagdes”
“O M. tem Malfomacdo de Dandy Walker ... mas o M. ndo € s6 a
Malformacdo de Dandy Walker, € um menino com caracteristicas
Foca-se no proprias, com coisas que gosta, com outras que ndo gosta”

desenvolvimento de M. e
ndo na sua condicao

“o nosso foco tem que ser o M., o desenvolvimento do M.”

“o ponto mais forte, para mim, é, sem divida, a vontade que as duas
temos de desenvolver um bom trabalho, de ver o M. a evoluir, a alegria
que sentimos quando ele faz qualquer coisa que ndo fazia”

Tem em conta o feedback
da educadora da sala

“ela acompanha diariamente a evolugdo dele, entdo eu parto muitas
vezes do feedback que ela me da para adequar as estratégias”

E muito boa, na medida em
que cada uma d4 o seu
melhor

“tem sido muito positiva”
“temos que fazer o melhor, o nosso melhor com o que temos”

A planificacdo do
trabalho realizado
pela educadora da
ELI e a educadora da
sala

E importante na medida em
que permite que a
intervencgdo se faca no seio
do grupo

“Dai a importancia de planear com a educadora de sala”
“conseguimos que a maioria das atividades se possa adequar ao grupo,
€ ndo apenas ao M.”

Incide na adequacéo de
estratégias para alcancar os
objectivos gque as
educadoras tém para
desenvolver com o M.

“pensamos em estratégias para alcangar os objetivos que temos para o
M.”

Na verdadeira acecéo da
palavra ndo é feita

“aquilo a que se refere como planificagdo nds ndo fazemos”

E feita informalmene

“Normalmente, combinamos o que fazer na semana anterior”
“combinamos sempre juntas o que fazer”
“fazemos mas sem passar ao papel”

Seria vantajoso fazer-se
formalmente

“Seria com toda a certeza”

Planificar refletir-se-ia
numa intervencao mais
documentada, mais
organizada e mais refletida

“para termos registos”

“para conseguirmos talvez desenvolver a nossa intervencdo de forma
mais organizada”

“preparar recursos materiais com mais tempo”

“a falta de planificagdo por vezes conduz-nos a um trabalho menos
refletido, por ndo ter sido preparado com o tempo devido”

Nao se faz de maneira
formal por falta de tempo

“ndo temos tempo”
“temos que rentabilizar o pouco tempo que temos”
“Ha sempre a questdo do tempo...do pouco tempo...”

A intervencédo
realizada pela
educadoradaELl ea
educadora da sala

Incide na prossecucdo dos
objetivos propostos no
PIIP, que s&o comuns as
duas educadoras

“A nossa intervenc¢do vai basear-se em alcangarmos, ou pelo menos
tentar alcancar, os objetivos propostos”

“Eu direciono a minha interven¢ao nesse sentido”

“os objetivos do plano do M. s@o também os que a educadora de sala
tem para ele, dai a nossa articulago correr tdo bem.”

“desenvolvemos atividades com vista a esses objetivos”
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“A nossa intervengdo ¢ coerente, porque 0s nossos objetivos sdo os
mesmos”

Tem bons resultados por
ser desenvolvida pelas duas

“¢ desenvolvida pelas duas”

“apenas com a minha intervenc¢do, de uma hora e meia por semana, o
M. ndo teria feito algumas evolugdes que lhe vemos”

“se a P., a educadora do M., ndo fizesse esse trabalho diariamente 0 M.
ndo tinha ganho algumas competéncias que ja ganhou”

Foca-se em objetivos
como: socializacdo com os
pares, aquisicdo da marca,

desenvolvimento da

motricidade fina e
estimulacdo sensorial

“é um dos objetivos que tenho para o M. — promover a socializacdo
com os pares”’

“A aquisi¢do da marcha ¢ outro dos grandes objetivos, talvez o mais
ambicioso”

“Mais objetivos que trabalhamos... o desenvolvimento da motricidade
fina”

“Também ¢ nosso objetivo o estimulo dos varios sentidos”

Tem a preocupacéo de
reforcar interacdes sociais
para promover a
socializagdo com os pares

“Dai também insistir tanto nas interagdes sociais”

Recorre a percursos
gimnicos e treino postural
para desenvolver a
aquisicdo da marcha

“Fazemos percursos para o M. recorrendo a modulos de esponja, arcos,
obstaculos... um percurso gimnico”

“Utilizamos também uma barra para ele se apoiar, isto no ginasio, para
melhorar a postura, em sala utilizamos a mesa para ele, com apoio,
contornar”

Para desenvolver a
motricidade fina trabalha-
se a preensao e o tonus
muscular, através da
manipulagdo de materiais

“o M. tem pouco ténus muscular, entdo com recurso a plasticina,
massa de cores, trabalhamos a preenséo, isto para ele agarrar melhor os
objetos, fazer pinca”

Desenvolve, para
estimulacéo sensorial,
atividades de expressdo
musical

“recorremos muito a atividades que envolvam sons, com recurso a
instrumentos musicais ou outros materiais que produzam som, cangdes
acompanhadas de batimentos nas varias partes do corpo dele, até com as
maos dele, comigo a segura-las...”

E uma intervencao que tem
em conta o grupo de
criangas onde o M. esta
incluido

“¢ basicamente esta a nossa intervengdo, sempre feita no grupo,
adequando estratégias, claro, mas tendo o cuidado de envolver as outras
criangas”

A avaliacdo do
trabalho realizado
pela educadora da

ELI e a educadora da
sala

A maior parte das vezes é
informal

“...preparar, avaliar, trocar ideias, nos fazemos isso tudo, mas a grande
parte das vezes é informalmente, em sala, enquanto estamos com 0s
meninos”

“por vezes eu pego mesmo ajuda a P. para perceber se o M. ja fez
determinada aquisig¢do”

“eu e a P. fazemos a nossa avaliagdo do desenvolvimento do M., de
certa forma informal”

E feita periodicamente

“Também colaboramos na avaliagdo perioddica do PIIP”

Com todos 0s
intervenientes é feita
anualmente, no final do ano
letivo

“Com todos os intervenientes, ou seja, eu, a educadora de sala, os pais
e a familia normalmente fazemos uma reunido anual, quase sempre a
coincidir com o final de ano lectivo”

Conduz a reformulagéo de

objetivos e adequacdo de

estratégias, tendo em vista
melhorar a intervencao

“é com base nela que adequamos estratégias, reformulamos objetivos,
trocamos ideias, até para melhorar aspetos na intervengao que fazemos”

E a responsavel de caso
gue tem o papel mais ativo,

“a responsavel de caso do M. refine periodicamente com a familia onde
faz uma sintese dos progressos dele, até para possivel reformulagdo de
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fazendo a ponte entre a
familia e os profissionais
envolvidos

objetivos, se for caso disso”

“Depois transmite-me o resultado dessa reunido”

“O contacto mais frequente da familia é sempre com a responsavel de
caso, depois ela transmite aos intervenientes no processo todo, é ela que
faz a ponte entre nos e a familia”

“Claro que se houver algum assunto que eu ache necessario falar com
a méde posso sempre contacta-la diretamente, mas o que esta estipulado é
ser a responsavel de caso”

Expetativas em
relacdo a colaboracgdo
entre a educadora da
ELI e a educadora da

sala

A manutencdo da dindmica
entre ambas

“que a dinamica que cridmos se mantenha, que a consigamos manter,
porque realmente tem corrido muito bem”
“continuarmos a colaborar”

Alteracdo no
funcionamento da ELI,
sobretudo ao nivel do
tempo disponibilizado para
acompanhar cada situacdo
com mais frequéncia

“reformulacdo nas equipas que permita que ...acompanhemos menos
casos para termos mais tempo para eles”
“pelo menos duas manhds por semana”

Dificuldades sentidas
no trabalho com a
educadora da creche

O pouco tempo disponivel

“o tempo”

“o tempo que eu passo com ele por vezes ndo me permite saber”

“o constrangimento que eu sinto ¢ o tempo”

“uma manha por semana é pouco”

“o tempo € sempre pouco”

“Eu estou mais ou menos uma hora e meia por semana a trabalhar com
o M., ¢é pouquissimo”

“com a P., a educadora de sala, sentia necessidade de estarmos mais
tempo juntas, para preparar, avaliar, trocar ideias...”

“o0 tempo ja é pouco com o M., se ainda vamos usa-lo em atividade néo
letiva, apesar de tdo importante, sentimos que lhe estamos a roubar
tempo”

“o nosso horario esta todo preenchido, ha muitos casos para
acompanhar, ha reunibes de equipa, hd um sem fim de questdes para dar
resposta, mesmo burocraticas, e relatorios”

“isso reflete-se no tempo de qualidade que dedicamos a cada caso...
sinto que € pouco”

“claro que nos falta um recurso valioso — o tempo”

N&o sente outras
dificuldades

“Com a colega, a P., ndo ha dificuldades”

Dificuldades sentidas
no trabalho com M.

Uma evolucgéo lenta

“com o M. é claro que gostariamos sempre de ver evolugdes mais
rapidas”

“mas sabemos que as coisas nao funcionam assim, estas criangas tém o
ritmo delas, alias, todas tém, mas o destas claro que é mais lento, e nés
queriamos para ontem...”

“mas, ainda assim, ¢ muito compensador quando vemos evolugdo, ¢ a
verdade é que vemos, lenta mas existe.”

Dificuldades sentidas
na articulacdo do
trabalho com a
familia de M.

Pouca comunicagdo, uma
vez que a responsavel de
caso € quem contacta mais
frequentemente a familia

“a comunicagdo, neste caso a minha com a familia, ndo ¢ tdo frequente
nem tdo constante como talvez fosse desejavel”

As expectativas algo
irrealistas da mae

“A mae, a meu ver, alimenta expetativas um pouco irrealistas”

“a mae, ao ter umas expetativas tdo altas em relagdo ao
desenvolvimento do M. pode, por vezes, priva-lo de coisas que seriam
uteis para ele”

“isso acaba por criar alguns constrangimentos, alguma tensdo, porque
tira-lhe discernimento para perceber que ha coisas que seriam vantajosas
para ele e ela restringe-lhe o acesso”
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Recusa da mée em
perceber os beneficios de
material de apoio como
uma cadeira de rodas

“pouco antes de ele fazer dois anos, a fisioterapeuta que o acompanha
e a responsavel de caso sugeriram a mae ser requisitada uma cadeira de
rodas, para facilitar as deslocacbes, porque ele estd muito pesado, e
embora a marcha esteja em progresso, a cadeira seria um elemento
facilitador”

“até porque a mée transporta-0 num carrinho de bebé, o que j& se torna
desadequado”

“pois a mae ndo quis de maneira nenhuma!”

“para ela a cadeira seria uma negag@o que o M. vai andar”

Dificuldade da méae em
aceitar a realidade

“a mae ndo vé€ a realidade que tem”

“e alimenta-se do sonho”

“o problema disso é quando a crianca acaba por ser privada de coisas
que lhe seriam tteis”

“essas atitudes causam tensdo”

“levam-nos a por vezes ndo ter vontade de partilhar certas coisas com
ela, por receio da atitude que vai ter”
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Apéndice 8 - Protocolo de Entrevista a Educadora da Creche

Entrevistadora — Ol4 P., boa tarde, quero comecar por agradecer-lhe a sua disponibilidade.
Como ja tinhamos falado, esta entrevista integra-se no estudo que eu estou a fazer, no ambito do Mestrado
em Educacdo Especial, sobre a colaboracdo entre a educadora da Creche e a da Equipa Local de
Intervencdo. Quero, desde ja, assegurar a confidencialidade e o anonimato, de acordo com os principios
éticos, e comecar por Ihe pedir permissao para gravar a entrevista em audio.

Entrevistada — Pode gravar.

Entrevistadora — Tenho permisséo? Obrigada. Entéo, P., posso perguntar-lhe a sua idade?

Entrevistada — Tenho trinta e trés anos.

Entrevistadora — E ¢é educadora ha...?

Entrevistada — Sou educadora h& dez anos.

Entrevistadora — Ha dez anos... ¢ a sua formagao inicial, foi educagéo de infancia?

Entrevistada — Sim, tenho o curso de Educacdo de Infancia, que conclui em 2009, foi
licenciatura pré Bolonha, e conclui, pronto, foram quatro anos, conclui em 20009.

Entrevistadora — Entdo ha dez anos?

Entrevistada — Entdo ha dez anos.

Entrevistadora — Que bom! Tem sido positivo, de certeza...

Entrevistada — Tem sido um bom percurso...

Entrevistadora — Portanto, terminou em 2009, realizou em ...

Entrevistada — Realizei na Universidade de Evora a formagao.

Entrevistadora — Fale-me entdo um pouco do seu percurso profissional desde essa altura, desde
ha dez anos atras, quando terminou a sua formacao inicial.

Entrevistada — Continuo no mesmo sitio, trabalno no mesmo contexto, trabalho nesta Creche
desde 2010, entretanto fiz... falou-me do percurso profissional?

Entrevistadora — Sim, portanto, nestes dez anos.

Entrevistada — Trabalho nesta Creche ha dez anos, ja passei pelas diversas faixas etarias desde o
Bercario, a Sala de 1 ano, a Sala de 2 anos mas, pronto, tenho estado sempre aqui, conhe¢o outros
contextos educativos mas ndo como...(pausa)

Entrevistadora — Nao como percurso profissional...
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Entrevistada — Sim, desenvolvi atividade profissional também noutros contextos, mas ndo em
contexto educativo, como aqui, foi relacionado com A.T.L..

Entrevistadora — Ahh... E ao longo da sua vida profissional, fez alguma formagao
complementar?

Entrevistada - Fiz mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, que conclui
em 2012, fiz no Instituto Superior de Ciéncias Educativas de Odivelas... passa rapido.

Entrevistadora — Pois é... e agora?

Entrevistada — Agora estou a fazer...

Entrevistadora — Ainda ndo parou.

Entrevistada — Parei, acho que parei um ano e meio, mais ou menos, depois inscrevi-me no
doutoramento, e estou a concluir agora essa etapa.

Entrevistadora — E um bom percurso, em dez anos é muito bom. E experiéncia com criancas
com necessidades educativas especiais, sei que tem tido alguma.

Entrevistada — Experiéncia com criangas com necessidades educativas especiais... ja tive alguns
casos na sala, tive um menino com autismo, tive um menino também com dificuldades de aprendizagem...
ah, talvez, dois casos, mas tudo assim com... a nivel de dificuldades de aprendizagem; o caso que tivemos
assim que implicou uma intervencdo mais acentuada foi mesmo o menino que tinha autismo.

Entrevistadora — E era acompanhado também aqui na Instituicdo?

Entrevistada — Sim, ele era também acompanhado pela equipa de Intervencdo Precoce,
trabalhamos em parceria, foi um dos casos em que notamos que ele evoluiu bastante, notou-se um
progresso nele, quando veio ele dizia poucas palavras, depois implementamos o sistema de comunicacdo
aumentativa e ele... ¢ ele, aos poucos, conseguiu ganhar autonomia, conseguimos até que ele comecgasse 0
processo da educacédo esfincteriana, comecamos a retirar a fralda, ele ja ia a sanita... e notamos mesmo a
nivel de linguagem, a nivel de interaccdo social, conseguimos realmente fazer um percurso muito
evolutivo.

Entrevistadora — Que bom! E falando do seu grupo actual, pode caracteriza-lo assim em linhas
gerais?

Entrevistada — O grupo... eles estdo, sensivelmente, dentro da faixa etaria dos vinte e quatro
meses, todos eles tém marcha adquirida, exceto o M., pronto, pela condi¢ao que apresenta... nota-Se que é
um grupo que apresenta alguma imaturidade a nivel de desenvolvimento da linguagem, ha cerca de trés ou

quatro criangas que realmente se expressam correctamente, a maior parte deles estd muito na fase da
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holofrase, ou seja, uma palavra representa uma frase que querem dizer. Alguns deles, esses, essas criangas
que realmente apresentam uma evolucdo mais significativa a nivel da linguagem, ja conseguem manter um
dialogo, mas a maior parte deles ndo consegue falar sobre o que aconteceu ontem, sobre o que fizeram em
casa, sobre situacfes ou vivéncias que ja tiveram. A nivel de autonomia, também ainda todas as criancas
usam fralda. A nivel cognitivo também notamos que ha, de alguma forma, ali, por vezes, algumas
fragilidades, que podemos notar a nivel da motricidade, até mesmo da cogni¢do, do tipo “o som do cido”,
“0o som do pato”, distinguir mesmo ou identificar uma imagem... ndo ha muito ali a correspondéncia “o
pato faz aquele som e corresponde aquela imagem”. Depois, a nivel motor, como eu ja tinha comecado a
falar, todas elas tém a marcha adquirida no entanto, a nivel da motricidade fina observamos que nem todas
tém ainda um controlo 6culo-manual totalmente desenvolvido e totalmente adequado a faixa etaria em que
se encontram. De alguma forma ha uma superprotecao muito grande por parte das familias.

Entrevistadora — E reflete-se, claro...

Entrevistada — Porque eles s&o filhos de casais que tém perto dos quarenta anos, ou acima dos
quarenta anos

Entrevistadora — Pois, talvez muito protetores. ..

Entrevistada — Sim, a superprotecdo ali, e um excesso de atencdo e o adulto excessivamente
responsivo para a crianga.

Entrevistadora — Sim, estou a entender...

Entrevistada — Ou seja, isso acaba por trazer, acho que traz implicacbes a nivel de
desenvolvimento da linguagem, a nivel da autonomia, porque nao os deixam ser, ¢ aquilo...

Entrevistadora — “Arrastam” o bebé?

Entrevistada — Aquele eterno bebé, a dependéncia do adulto em vez de o estimularem a andar em
frente e a evoluir.

Entrevistadora — E um grupo pequenino?

Entrevistada — Eles sdo doze criangas, maioritariamente do sexo masculino, s6 temos trés
meninas. O interesse deles, maioritariamente, passa por brincar com carrinhos, tentamos focalizar a
atencdo deles para jogos mas realmente precisam sempre muito do adulto para conseguirem concluir as
atividades que pretendem. Em relacdo... ndo falei do M....

Entrevistadora — Agora a seguir ia focar- me um pouco mais nele. Como é que acha que é a

integracdo dele no grupo?
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Entrevistada — Eles apercebem-se da diferenga, realmente, mas talvez duas, trés criancas se
aproximem mais dele e o procurem mais, o restante grupo acho que se apercebe, no entanto ndo o procura,
h& realmente duas ou trés criancas que tém um cuidado maior para com o M. e que secalhar até se
aproximam dele, o restante grupo ndo. Acho que...(pausa)

Entrevistadora — Habituaram-se, talvez?

Entrevistada — Sim, sim, habituaram-se a vé-lo ali. Talvez a presenca dele... ele, a nivel de
interaccdo social, também estd um bocadinho comprometido, e depois isso, a nivel do grupo, acho que
acaba também por se refletir... porque ele também ndo o procura, € quando se aproxima muitas vezes
apoia-se neles e aproxima-se deles, ou podera puxar os cabelos...

Entrevistadora — Pois...

Entrevistada — E acaba por ndo ser também uma atitude muito positiva, que cative a proximidade
e a interacao.

Entrevistadora — E a trajetdria dele aqui na Creche? Ele veio, sei que veio bebé ainda. ..

Entrevistada — Ele entrou na Creche com sete meses, iniciou o percurso dele no bercario, esteve
connosco na sala de um ano, e agora esta na sala de dois anos. O M. tem dois anos... dois anos e trés
meses.

Entrevistadora — Portanto, tem feito o percurso habitual, o percurso de qualquer crianca, claro?

Entrevistada — Tem feito o percurso normal, pronto, vamos adequando o contexto, e também a
sala, os materiais, as necessidades do M.. Ele é uma crianca que ainda ndo adquiriu a marcha, esta neste
momento numa fase em que ja gatinha fluentemente, ja explora o espaco com maior atividade, ja explora
também alguns materiais com alguma intencionalidade, mas nem sempre o faz, 0 M. ndo é uma crianga
que se verifique ser linear, ou seja, as competéncias no M. nem sempre as podemos considerar adquiridas
porque 0 M. numa semana pode estar realmente mais organizado e conseguir fazer mais coisas e, na
semana seguinte, até acontecer qualquer coisa, ou acontecer uma convulsdo ou ele até, a nivel de
congestdo nasal, estar mais obstruido ou adoecer e parece que regredimos, pronto, voltamos um bocadinho
atras e entdo, pronto, no M. temos que ir considerando um dia ap6s dia. No entanto, temos notado também
algumas evolugdes nele, maioritariamente a nivel dessas competéncias motoras: o gatinhar, o por-se em
pé, j& consegue descer sem apoio, j& se consegue encostar a algo e manter-se em pé... consegue andar ja SO
com um apoio, nés damos-lhe a mao e ele ja da alguns passos, embora se note ainda alguma dificuldade
dele em coordenar os membros inferiores. E pronto, a motricidade fina também esta muito comprometida,

ele estd muito numa fase de exploracdo oral, todos os brinquedos, tudo passa pela boca; a nivel de
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desenvolvimento da linguagem também esta muito nos balbucios, nos monossilabos, nos vocalismos, na
exploracdo, ele acaba por perceber que realmente o aparelho vocal dele consegue emitir alguns sons, mas
ndo o faz com intencionalidade. Depois, a reacdo dele ao estimulo nem sempre é adequada, as vezes, em
plena sesta, ele da gargalhadas, acorda, ri, pronto, ndo esta necessariamente, 0 comportamento dele nédo é
necessariamente considerado uma resposta a um estimulo, ou uma resposta assertiva a um estimulo.

Entrevistadora — Exato... Falou-me no relacionamento dele com os pares. E com a equipa,
portanto, com a P., com a auxiliar, com a equipa de sala?

Entrevistada — Sim, o M. reage bem, reage muito bem ao toque, ele ¢ afetuoso, gosta de colo...
neste momento j& ndo gosta tanto de colo como gostou h&a um tempo atras, porque ja é mais ativo.

Entrevistadora — Pois...

Entrevistada- No entanto, reage muito bem ao toque, gosta quando lhe fazemos cdcegas, reage
muito as nossas vozes, quando falamos com ele normalmente ele reconhece a nossa voz, e é a resposta
mais répida que o M. tem, é mesmo ao estimulo auditivo, a nivel visual acaba por também estar um
bocadinho comprometido, ndo temos ainda bem a percegéo de quanto, no entanto verificamos que ele, de
alguma forma, por vezes até tateia 0 espaco, e tateia para conseguir alcancar outros objetos, por isso... e
ele é acompanhado, pronto, também pela equipa de oftalmologia, e tém sido feitos estudos também nesse
sentido. E depois, tudo isso, o campo visual acaba por comprometer todas as areas, e também a parte da
interacdo social, porque se ele ndo vir concretamente 0s outros meninos e o que acontece dentro da sala,
como é que ele pode ter uma interacdo diferente? Acabamos por estar assim um bocadinho condicionados,
ndo é? Mas pronto, as interacdes ali ndo sdo, embora sejam promovidas muitas vezes ndo ocorrem, quando
digo promovidas digo dirigidas, se ndo forem dirigidas muitas vezes ndo ocorrem espontaneamente, pode
acontecer o M. tropecar ou esbarrar noutra crianga, ou usé-la até como apoio, ndo podemos considerar
que... (pausa)

Entrevistadora — Que esteja a fazer uma aproximacao?

Entrevistada — Sim, ndo procura o outro como ser social, acho que procura o outro mais como
um apoio para subir, pronto, porque o objetivo neste momento é realmente p6r-se em pe.

Entrevistadora — Estou a ver... Sei que o M. tem sido também acompanhado aqui, na Creche,
por uma educadora da Equipa Local de Intervencéo Precoce. Pode falar-me um pouco do relacionamento
entre eles, portanto, da educadora com o M. e vice versa?

Entrevistada — Sim, o M. &, realmente, acompanhado pela V., este j& € o segundo ano, ele €

acompanhado desde bebé pela V., a relacdo deles eu acho que...funciona.
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Entrevistadora — Acha que ele a reconhece?

Entrevistada — Sim, ele muitas vezes reconhece, s6 que 0 M. acaba por ter outras terapias, €
acaba por todos os dias ter alguém, e todos os adultos que tem, todos os estimulos que tem, vamos
considerar assim, acabam por ser estimulos dirigidos, entdo o M. quase todos os dias tem uma voz
diferente, além das nossas, e das da familia. Tem pessoas todos os dias e, entdo, acho que as vezes lhe gera
um bocadinho de confusdo. O espago dele de ser crianga, so crianga, também ndo ¢ muito grande... No
entanto, acho que a V. consegue chegar ao M., embora haja sempre uma lacuna um bocadinho grande
neste sentido: a V. vem semanalmente, ou seja, de uma semana para a outra as vezes 0 M. mantém-se ao
mesmo nivel, ou entdo ja faz mais coisas, acaba por ndo conseguir acompanhar tdo de perto como noés
acompanhamos.

Entrevistadora — No dia a dia, pois...

Entrevistada — NG&s, Creche, acabamos por ser um ponto de referéncia para a equipa, porque
somos nds que vamos dando o feedback da evolugdo dele diaria.

Entrevistadora — E com o grupo em geral, como acha que € o relacionamento da V.?

Entrevistada — Sim, ela interage com o grupo, e tenta também promover as interacoes entre eles,
tenta, ndo € por ndo estar a acompanhar outras criangas que nao as ajuda caso elas tenham necessidade. Ou
seja, ndo é um elemento estranho dentro da sala, ela vem para o M., obviamente, mas ndo vem s6 com 0s
olhos para 0 M., ndo se centra s6 no M., e acaba por usar muitas vezes ou situa¢des que 0s outros estejam a
desenvolver, ou brinquedos que os outros estejam a explorar, para aproximar o M. deles, e as outras
criancas do M., para promover também as interacdes, por isso acho que tem sido positivo, pronto,
acabamos por trabalhar assim em parceria.

Entrevistadora — Fale-me um pouco mais dessa parceria... ou melhor, explique-me como essa
parceria se traduz nas vossas praticas... por exemplo, a nivel de planificacdo de atividades em conjunto...
com que frequéncia a P. consegue planificar com a V.?

Entrevistada — Planificagdo em conjunto... bem, aquela planificacdo formal, semanal, com
objetivos e estratégias, essa n6s nao fazemos. Mas acabamos por planear. Eu tenho a minha planificacdo
semanal, sei que a V. vem naquele determinado dia, entdo penso em atividades para esse dia que sei que
vao ao encontro do que a V. quer desenvolver com o M.. E conversamos sobre o que é importante fazer
com ele. E um pouco assim: a V. s6 tem que trabalhar com o M., eu tenho um plano de atividades
calendarizadas as quais tenho que dar resposta, entdo o que nos tentamos fazer € planear atividades que a

V. va desenvolver com o M. e que se enquadrem nos objetivos que eu estou a trabalhar com todo o grupo,
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ou que se enquadrem na festividade que estamos a trabalhar em sala. Por exemplo, eu explico & V. que
estou a pensar na préxima semana contar determinada histdria, entdo ela traz recursos que contextualizem
0 M. na historia e tornem a atividade mais significativa para ele, normalmente recursos com texturas ou
sons. E 0 mesmo ja tem também acontecido: ela diz-me que acha necessario trabalhar alguma coisa
especifica com o M., entdo eu adequo o que vou fazer a essa situacdo, de forma a termos o trabalho
enquadrado.

Entrevistadora — Estou a ver... no entanto, planificagao propriamente dita ndo fazem, nao é?

Entrevistada — Para mim isto é planificar. E claro que numa situacdo ideal teriamos o0 nosso
tempo para fazer a tal planificacdo formal, com objetivos e estratégias, isso realmente seria o ideal, mas a
verdade é que ndo existe esse tempo.

Entrevistadora — Mas ndo pensa que seria vantajoso?

Entrevistada — Claro que seria vantajoso, mas ndo da, se vamos utilizar o pouco tempo que
estamos juntas com planificagdes ficamos sem tempo para desenvolver o que planificamos, assim temos
que planificar sim, mas de forma informal.

Entrevistadora — E como lhe parece que se conseguiria dar a volta a essa questao?

Entrevistada - ... Numa situagdo ideal nos as duas teriamos, nem que fosse uma vez por més, um
tempo sO para esse tipo de trabalho, sem duvida que seria vantajoso, mas nao ha esse tempo. Endo é a V.
que ndo quer, o sistema é que funciona assim. Se ela tivesse esse tempo para planificar comigo teria que o
ter para todas as educadoras das outras criangas que acompanha, e ndo existe...esse tempo ndo existe...
Mas é como eu disse: de uma semana para a outra nds articulamos aquilo que vamos fazer com o M. e
combinamos que recursos utilizar.

Entrevistadora — E a intervencéo propriamente dita? Explica-me um pouco como se processa?

Entrevistada - De uma forma muito fluida. A V. tem o plano para 0 M., com um determinado
namero de objetivos, esses objetivos acabam por ser os meus também, sdo aqueles que nés achamos que é
importante e possivel ele atingir, e centramo-nos neles. O nosso grande objetivo neste momento € que ele
atinja a marcha autébnoma. Antes tinha sido ele deslocar-se de forma auténoma, e esse ele ja atingiu,
comecou a gatinhar, antes rastejava...sdo tudo progressos que ele tem feito, de certa forma na mesma
sequéncia das outras criangas, mas sempre mais tarde, claro. Outro grande objetivo que temos para o M. é
o desenvolvimento da motricidade fina, que estd muito comprometida. E que ele, ao desenvolver essa érea,
vai ganhar imensa autonomia, até para se alimentar, pegar nos talheres, pelo menos na colher, explorar os

objetos com uma intencionalidade diferente.
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Entrevistadora — Claro... entdo a intervengdo que a P. e a V. desenvolvem com o M. tem por
base esses objetivos delineados, ou seja, tem o fim de os alcancgar?

Entrevistada — Sem dudvida. Eu todos os dias, e a V. no tempo que esta ca, desenvolvemos
atividades nesse sentido. Para a aquisicdo da marcha insistimos muito no andar a pé, fazemos controlo
postural, utilizamos modulos que temos no ginasio para estimular a marcha, treinamos o equilibrio. Para a
motricidade fina utilizamos muito o recurso a texturas, a V. também trouxe uns enfiamentos que da para
aumentarmos ou reduzirmos de dimensdo consoante ele ja consegue melhor ou pior utiliza-los, da para ir
adequando os enfiamentos aos progressos que ele vai fazendo... aqui os progressos tém sido menos.
Também fazemos massa de cores com ele, digitinta, barro, tudo o que envolva ele usar as méos, para se
apropriar delas, para ter consciéncia do que pode fazer com elas. Ah, e a V. insiste muito em contrariarmos
as estereotipias do M., e é importante, claro, ele agora esta constantemente a por o dedo na boca, também
baloi¢ca muito o corpo quando esta sentado no tapete da sala.

Entrevistadora — Entdo a P. e a V. fazem esta intervencdo em sintonia?

Entrevistada — Sim... eu faco diariamente, nos momentos em que a V. esta faz ela, mas isso nao
tem que ser linear, mesmo com ela cé se eu tiver iniciado algo com o M. ela néo fica a espera, comeca a
interagir ou ajuda outra crianca qualquer, mas ai eu incentivo a troca de papeis porque ja que ela vem para
ele... e funcionamos bem, adaptamo-nos aos contextos, pode-se dizer que somos flexiveis.

Entrevistadora — Portanto, a P. acha que existe realmente colaboracéo entre as duas?

Entrevistada — Sim, n6s vamos regulando os estimulos que oferecemos ao M., também tiramos
duvidas uma com a outra a nivel de estimulacéo sensorial. O M. é muito sensitivo, e acabamos por pensar
em atividades juntas, em situacdes que Ihe possamos proporcionar que o enriquecam também a esse nivel,
da integracdo sensorial e do estimulo sensorial. Realmente, observamos que o M., por exemplo, reage a
contrastes de temperatura, ou seja, se for algo frio ele rejeita e ndo coloca na méo, se for algo morno ou
gue a temperatura esteja amena ele realmente gosta e demonstra mais interesse, ao frio ele retrai-se e acaba
por rejeitar. E pronto, dentro do nosso contexto também ndo conseguimos oferecer muito mais a esse
nivel... e tentamos, pronto, fazer o melhor, e muitas vezes a V. também traz estimulos a nivel sonoro, ou
acabo por trazer eu, temos também tapetes sensoriais, temos tecidos, temos instrumentos musicais, bolas
de massagem também j& experimentdmos, para perceber a reac¢do dele, e acabamos por ir trocando ideias

uma com a outra.
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Entrevistadora — Ainda em relacdo a intervencdo que desenvolvem com o M., as duas
concordam em como essa intervengéo e importante?

Entrevistada — Sim, muito importante...e necessaria...porque 0S nossos objetivos para 0 M., no
fundo, sdo os mesmos, e a verdade é que trocamos muitas ideias, conversamos sobre as melhores
estratégias para alcangar, por exemplo, 0 que nos propomos desenvolver. Ah, e a nossa intervencdo
também ndo contempla muitos objetivos de uma vez, vamos trabalhando por etapas, quando atingimos
uma passamos a outra, embora ndo possamos deixar de trabalhar o que é apreendido, porque com o M.
nunca podemos dizer que um comportamento estd consolidado. Aquilo que ndao podemos, de maneira
nenhuma, ¢ estabelecer objetivos irrealistas... e dou-lhe um exemplo concreto: na reunido de inicio de ano
letivo eu expliquei aos pais que iria comecar a fazer treino de educacdo esfincteriana, & medida que fosse
percebendo que as criancas estavam preparadas, isto para podermos desenvolver este trabalho em
conjunto, em casa e na Creche, sendo para a cabeca deles € uma confusdo, e obviamente ndo produz
resultados... pois a mde do M. a partir dai comegou a pressionar-me, a perguntar quando é que podia
comecgar a trazer roupa extra para o M., se eu ja tinha comecado com ele... isto € ndo ter nogdo das coisas!
NOs, eu e a V., ndo podemos de forma nenhuma, neste momento, estabelecer um objetivo desses para 0
M., ndo é concretizavel, ele ndo estd preparado fisiologicamente para isso, as duas temos plena nocéo
disso, ha que estabelecer metas alcancaveis e, a seguir, partir para outras, assim, passo a passo, € sempre a
reforcar o que achamos que ja esta adquirido...porque s vezes ha regressao...

Entrevistadora — VVou pegar no que a P. me estava a contar a respeito da educacgdo esfincteriana
com o M., da vontade que a mae tinha que ele comecasse. Apercebo-me que deve ser complicado para si
explicar determinadas coisas a mée sem ferir suscetibilidades. ..

Entrevistada — (interrompeu-me) Se é!

Entrevistadora — Entdo sente dificuldades nesse aspeto, pelo que me apercebo...

Entrevistada — Sinto, muitas! E muito dificil explicar determinadas coisas & mae do M. sem
parecer insensivel, ha coisas que ela acha que ele vai fazer s6 porque ela tem muita vontade, e muita fé, e
acredita muito nisso... infelizmente sabemos que ndo € assim, ha, pelo menos neste momento, ha coisas
que o M. ndo consegue fazer, a condi¢dao dele ndo lho permite... € a mae ndo aceita isso, € n0S estamos
sempre a medir aquilo que dizemos, a tentar ndo magoar, porque também percebemos que magoa...
Houve um médico, numa consulta, que disse ao pai que ndo alimentasse expetativas surreais porque o filho
nunca iria jogar a bola com ele... segundo a mae, o pai fartou-se de chorar, 14 mesmo no consultério... é

insensibilidade, ndo é€? Até sabemos que ndo vai mesmo, mas ha necessidade de o dizer desta forma? Mas
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onde fica o limite entre a franqueza e a insensibilidade? Tem que se ter muita diplomacia, dizer o que é
preciso dizer, sempre com o cuidado de néo ferir, de ndo ferir mais ainda, porque a ferida ja esta la.

Entrevistadora — Entdo, se bem percebo, as dificuldade que a P. sente na articulacdo com a
familia tém a ver com estas questdes?

Entrevistada — Completamente! A nossa maior dificuldade é lidar com a falta de nocdo que a
mée tem do problema do filho, o que se reflete nas expetativas demasiado altas que tem, e eu depois sinto-
me a ma da fita a tentar explicar-lhe que ndo, que o M. ndo esta neste momento em condicgdes de tirar a
fralda... isso ndo significa que nao venha a tirar, mas neste momento ¢ impensavel!...

Entrevistadora — Faldmos destas questdes com a familia. E com a crianga propriamente dita,
quais sdo as dificuldades que a P. sente no dia a dia?

Entrevistada — Dificuldades, dificuldades nao se pode dizer que sinta... gostava, por exemplo, de
saber melhor o alcance da malformacdo do M., tenho pesquisado mas ha pouca literatura sobre esta
malformagdo, ndo esta assim tdo estudada... com ele ¢ facil trabalhar, ndo é agressivo, nunca se mostrou
agressivo connosco. Talvez a dificuldade com ele, se é que se pode chamar dificuldade, € mesmo o nédo ser
consistente, o que faz hoje pode ndo fazer amanhd, as vezes nao sabemos se considerar que um objetivo foi
alcangado ou esta s6 emergente...

Entrevistadora — E no que respeita a avaliagdo, costumam fazé-la juntas?

Entrevistada — H& uma avaliacdo, normalmente anual, em que eu participo, depois vamos
fazendo as nossas avaliaces informais, a V. as vezes pergunta-me se eu ja vi determinado comportamento
ao M., porque ela... so estd uma vez por semana.

Entrevistadora — Qual € a sua opinido quanto a importancia da avaliacdo neste processo todo?

Entrevistada - E muito importante... sem davida que é... ¢ a avaliagio que nos vai permitir fazer
0 ponto da situagdo, reformular ou ndo objetivos, adequé-los, melhor dizendo. E quando fazemos a
avaliacdo que, muitas vezes, se tornam evidentes as evolucdes e 0s progressos da crianca.

Entrevistadora — Voltando as experiéncias sensoriais, acha, entdo, que seria positivo para 0 M.,
mesmo de forma externa a Creche, ter esse tipo de experiéncias?

Entrevistada — Acho. Quando eu comecei a acompanhar o M. sugeri a equipa que ele
beneficiasse, visto que temos no nosso conselho, de uma sala de snoezelen.

Entrevistadora — E?

Entrevistada — A equipa mostrou um bocadinho de...de... nao foi bem rejeigdo mas... ficou um

bocadinho receosa.

106

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educagéo



Colaboracéo entre a Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce e a Educadora
da Creche: das perspetivas as praticas dos intervenientes Maria Armanda Miranda

Entrevistadora — Reticente, talvez?

Entrevistada — Sim, em relacdo a isso, porque nenhum dos técnicos tinha formacdo adequada, e
depois 0 M. tem a questdo da epilepsia associada, e 0 estimulo das luzes realmente poderia provocar
convulsdes, e trazer consequéncias negativas e ndo tanto positivas, de acordo com a opinido delas. No
entanto, eu acho que era um contexto que ele devia explorar.

Entrevistadora — Uma mais-valia?

Entrevistada — Sim, era uma mais-valia para ele, acho que era benéfico ele estar nesse contexto e
utilizarem, sim, os recursos que ele pudesse utilizar e que fossem realmente adequados as necessidades
dele. Por exemplo, n6s aqui ndo temos colchdo de agua, ndo conseguimos proporcionar essa experiéncia
da flutuacéo e isso tudo, e quem diz o colchd@o de agua diz os brinquedos sensoriais que aguecem e que
arrefecem, e outros recursos que eles tém e que, pronto, ndés em contexto de Creche ndo temos disponiveis.
Pronto, s6 que mais uma vez era fundamental que o técnico que o acompanhasse soubesse quais realmente
as necessidades do M. e conhecesse 0s recursos e as potencialidades da sala e como adequé-las ao caso.
No entanto, acho que seria benéfico para ele.

Entrevistadora - E agora nesta idade... ¢ uma altura chave, ndo acha?

Entrevistada — Era fundamental.

Entrevistadora — Apercebo-me entdo que a P., por vezes, talvez sinta que a sua opinido nesse
sentido ndo é suficientemente valorizada.

Entrevistada — E ndo é. N&o pela V., que é incansavel, mas pela responsavel de caso, que é a
guem cabem decisGes como essa. Se ela ndo desenvolver os tramites para o M. usufruir da sala de snoezlen
ndo éa V., a V. ou eu, que conseguimos que ele integre a sala.

Entrevistadora — Entdo e com a V. mais especificamente, sente dificuldades no trabalho direto
com ela?

Entrevistada — Nao... pelo contrario, ela é uma querida, ¢ interessada, tem os pés bem acentes na
terra, ndo é como algumas técnicas da equipa que também ndo tém nocdo da realidade, a V. é muito do
terreno, ela faz um bom trabalho com o M., e nota-se na evolugdo que ele tem tido... a dificuldade, ndo sei
se lhe chame dificuldade, é mais a falta que sentimos, tanto eu como ela, e falamos muito disso, é o tempo
reduzido de intervencdo, precisdvamos de mais, queriamos mais!

Entrevistadora — la pedir-lhe entdo que partilhasse um pouco comigo as suas expetativas em
relacdo ao trabalho desenvolvido em parceria com a equipa, no fundo na pessoa da educadora da equipa,

gue € quem vem semanalmente.
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Entrevistada — Acho que foi benéfico, que foi notdrio o meu interesse pela sala de snoezelen,
porque acho que era um recurso que se adequava perfeitamente ao caso. Acho que ele também € muito
sensivel a musica e acho também que seria bastante rico se ele beneficiasse de musicoterapia mas no nosso
conselho n4o temos disponivel e teria que ir a Evora, e teriamos que ter autorizacdes, e a parte burocratica
por vezes... ndo conseguimos avangar. Mas gostava, pronto... Eu acho que a equipa em si, funcionamos
todas em parceria; as vezes, realmente, talvez por excesso de casos que a equipa acompanhe, 0s técnicos
ndo conseguem estar presentes e as vezes acontece também que a educadora da equipa as vezes ndo
consegue estar presente porque tem reunides ou porque tem entrada de novos casos, e essa gestdo toda
acaba, muitas vezes, por prejudicar ligeiramente o acompanhamento porque se elas vém uma vez
semanalmente, se ndo vierem numa semana vao estar uma semana sem vir, ndo é? N&o ha outro dia para
compensar, e sabemos que, nesta fase, eles estdo predispostos para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento, ainda mais criancas com questdes que temos que trabalhar, de acordo com as
necessidades que elas tém e também com os interesses que nos apresentam, de forma a conseguirmos
trabalhar todos no mesmo sentido.

Entrevistadora - Exatamente, no fundo para um fim comum.

Entrevistada — Para um fim comum, sem divida. Mas sim, penso mesmo que tem sido um
trabalho positivo e espero que possamos continuar a fazer o mesmo. As vezes partilhamos de pontos de
vista um bocadinho diferentes, mas pronto...

Entrevistadora — Como em relacdo a sala de snoezelen?

Entrevistada — Sim, mas também sei que é uma decisdo que ndo cabe a V., ha uma responsavel
de caso, simplesmente manifestei que achava muito importante o M. beneficiar dela. Mas pronto...

Entrevistadora — Ainda assim...

Entrevistada — Ainda assim tem corrido muito bem, somos nds a ponte, muitas vezes, da equipa
para 0 M., porque como o acompanhamos diariamente e estamos grande parte do dia com ele somos nos
que damos feedback, como é que ele reage.

Entrevistadora — E depois, talvez a partir dai a V. também estruture a sua intervenc¢do, nao?

Entrevistada — Sim, acho que é importante trabalharmos todos em parceria, para conseguirmos
resultados mais positivos e notaveis.

Entrevistadora — Esta bem, P., muito obrigada.

Entrevistada — Obrigada eu, ora essa...

Entrevistadora — E sempre um prazer, obrigada por ter partilhado connosco.
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Entrevistada — Obrigada.
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Apéndice 9 - Protocolo de Entrevista a Educadora da Equipa Local de Intervencao

Entrevistadora — Ol4 V., boa tarde, em primeiro lugar quero agradecer-lhe a sua disponibilidade.
Como tinhamos falado previamente, pedi para Ihe fazer esta entrevista na sequéncia do estudo que eu
estou a fazer, no ambito do Mestrado em Educacdo Especial, sobre a colaboracdo entre a educadora da
Creche e a da Equipa Local de Intervencdo. Quero, mais uma vez, assegurar a confidencialidade e o
anonimato, e também pedir-lhe permissdo para gravar a entrevista em audio.

Entrevistada — Esteja a vontade.

Entrevistadora — Obrigada. Sei que acompanha uma crianca com Malformacdo de Dandy
Walker, o M., e que o faz na creche que ele frequenta. Entdo gostava, para a conhecer um pouco melhor,
que me falasse um pouco sobre o seu percurso profissional?

Entrevistada — Ora bem... terminei a minha licenciatura tinha vinte e oito anos... foi em 2001, ja
la vdo dezoito anos, parece que foi ontem. Sempre fui apaixonada por criancas, tive 0os meus filhos muito
cedo, e quando achei que eles ja eram mais autonomos fui entéo tirar o curso de Educacéo de Infancia.

Entrevistadora — Tem ent&o dezoito anos de servigo?

Entrevistada — Nao, ndo comecei logo a trabalhar, s6 dois anos depois de terminar o curso é
comecei a exercer. Tenho, portanto, dezasseis anos de servigo. Durante catorze anos trabalhei em Creche e
Jardim de Infancia, embora na mesma instituicdo, e agora ha dois anos, depois de acabar o mestrado em
Educacao Especial, integrei a Equipa de Intervencdo Precoce.

Entrevistadora — Fez entdo mestrado em Educagdo Especial?

Entrevistada — Sim, conclui o mestrado em 2016. Pensei tirar 0 mestrado quando me vi com
mais estabilidade para o fazer, os miudos ja ndo precisavam de mim ou, pelo menos, ja ndo precisavam
tanto... e eu lancei-me ao desafio...

Entrevistadora — Entdo a sua experiéncia profissional, como educadora, ao longo destes anos,
revelou-se enriquecedora? Partilhe um pouco comigo...

Entrevistada — Muito, muito! Na instituicdo onde estive até 2017, portanto, de 2003 a 2017,
foram catorze anos, trabalhei com todas as idades, comecavamos na sala de 1 ano, no bercario ndo
tinhamos educadora permanente, era a diretora que supervisionava. Como eu dizia, comegavamos na sala
de um ano e acompanhavamos o grupo até a sala de cinco anos, depois voltdvamos a pegar num grupo de

um ano e comegava tudo outra vez. Era bom, permitia-nos acompanhar toda a evolugdo das criancas
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praticamente desde o berco até a transicdo para o primeiro ciclo. Agora, na Equipa, o trabalho é
completamente diferente, no aspeto em que acompanhamos muitas criangcas mas estamos pouco tempo
com cada uma; no entanto é igualmente enriquecedor, ou mais ainda, porque todas as criangas com guem
intervimos tém problemas, uns maiores, outros mais pequenos, mas todos tém, e 0 nosso trabalho vai
mesmo fazer diferenga na vida deles... ou, pelo menos, nés tentamos que faca!

Entrevistadora — E far4, com toda a certeza. E acerca da dindmica da Equipa da qual faz parte,
pode falar-me um pouco dela?

Entrevistada — A Equipa abrange dois concelhos... somos...entdo, sou eu e mais duas
educadoras, duas psicologas, duas terapeutas da fala, uma fisioterapeuta...somos oito elementos... para
dois concelhos, e com tantos casos a surgir, ndo somos muitas. E temos muitas reunides de equipa, tem de
ser! Olhe, reunimos quando surge uma referenciacdo, depois a familia tem que aceitar a intervencdo ou
ndo, ai voltamos a reunir, ou para encerrar o processo logo ali, ou entdo para avancar com ele. Se
avancarmos temos que ir ver se o caso tem elegibilidade para seguir, no caso de ter € escolhido um
responsavel de caso entre 0s membros da equipa e a criancga integra, oficialmente, o SNIPI. Ai elaboramos
um plano, o PIIP, que é avaliado e reformulado periodicamente, no fundo, € um plano de desenvolvimento
para aquela crianca, um plano onde a familia e os contextos educativos da crianca sao contemplados, onde
se pretende que todos colaborem. Alids, a familia é fulcral, hoje em dia ndo se concebe intervencdo
precoce sem o envolvimento da familia.

Entrevistadora — Exato... e neste caso concreto, do M., consegue falar-me um pouco do
envolvimento da familia?

Entrevistada — Sim, ha um grande envolvimento por parte da familia, desde o inicio. Ali ndo ha
familia alargada, ha um nucleo duro, é s6 o pai, a mae e 0 M.. A mée, a meu ver, alimenta expetativas um
pouco irrealistas, repare, a meu ver! E uma méae sempre presente, incansavel, lutadora...vou ser-lhe sincera,
a meu ver a mae, ao ter umas expetativas tdo altas em relacdo ao desenvolvimento do M. pode, por vezes,
priva-lo de coisas que seriam Uteis para ele. Vou dar-lhe um exemplo concreto: pouco antes de ele fazer
dois anos, a fisioterapeuta que 0 acompanha e a responsavel de caso sugeriram a mée ser requisitada uma
cadeira de rodas, para facilitar as deslocacfes, porque ele esta muito pesado, e embora a marcha esteja em
progresso, a cadeira seria um elemento facilitador, até porque a mée transporta-o num carrinho de bebé, o
gue ja se torna desadequado. Poi a mde ndo quis de maneira nenhuma! Para ela a cadeira seria uma
negacao que o M. vai andar... bem, e n6s temos que compreender... ja o pai vai-se abaixo facilmente...

quando em certas consultas de desenvolvimento os medicos os confrontam com possiveis cenarios, 0 pai
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fica muito em baixo, a mée reage de outra maneira, sempre com otimismo... otimismo pelos dois. Claro
que esse otimismo pode levar a expetativas dificeis de concretizar... mas pronto, também nao sabemos, o
certo ¢ que o M. tem feito evolugdes, principalmente na parte motora...

Entrevistadora — E 0 que eu ia pedir-lhe de seguida, que me fale um pouco sobre o M.... sei que
0 acompanha ha algum tempo, pode falar-me um pouco dessa trajetoria?

Entrevistada — Entdo... o M. tem vinte e seis meses, eu comecei a acompanha-lo com onze
meses, sempre na Creche. O processo dele deu entrada nos nossos servigos logo apos 0 seu nascimento,
através do hospital, da neonatologia. Nos primeiros meses a intervencédo era feita no domicilio, por uma
das nossas psicologas que, entretanto, aconselhou os pais a inscrevé-lo na Creche, por ser um contexto que
ia estimula-lo e desenvolvé-lo a todos os niveis. E para a méde também era necessario, porque ela estava o
dia inteiro com ele, ndo tinha emprego, e também nao tinha disponibilidade para o ter, porque o tempo era
todo dedicado ao M., e isso ndo € saudavel. Entretanto ele entrou para a Creche com sete meses e ao fim
de quatro meses eu comecei a acompanhéa-lo, ainda ele estava no Bercério. Quando terminou o ano letivo,
ele transitou para uma sala de um ano, ¢ agora para a de dois... transitou ele com todos 0s meninos do
grupo, isso é que é importante, repare que eu acompanho o M. mas eu conhe¢o 0s outros meninos todos,
porgue desde o inicio que estou com todos, ou seja, eu ndo tiro o M. da sala para trabalhar com ele, eu
aproveito situagdes que estejam a acontecer na sala para trabalharmos, e na sala estdo os outros todos, ndo
h& como ndo os integrar, eles estdo 14, sdo 0 grupo, e assim é que é desejavel.

Entrevistadora — Sim, até talvez para promover interagdes. ..

Entrevistada — Exato! Uma das coisas que tentamos trabalhar com o M. sdo mesmo as
interacdes, ele ndo tem facilidade em interagir, ndo por rejeicdo, mas mesmo por desinteresse, o “outro”
ainda ndo lhe despertou o interesse, € s6 um prolongamento do espaco fisico. Bem, também tem a
limitacdo da visdo, que esta nitidamente comprometida e, logo ai, a falta do estimulo visual ndo ajuda a
promover interagdes com tanta facilidade. A sindrome do M. é complexa, ndo temos tanta informacéo
disponivel como em relacdo ao autismo, por exemplo, ou como em relacdo a trissomia vinte e um. O M.
tem Malfomacdo de Dandy Walker, e ainda ndo existe muita informacao disponivel, até porque cada caso
¢ um caso. No caso dele, sabemos que tem a parte motora afetada, a linguagem, a area cognitiva...
enfim... mas o M. ndo ¢ sO a Malformacédo de Dandy Walker, ¢ um menino com caracteristicas proprias,
com coisas que gosta, com outras que ndo gosta, ndo podemos ver sé a condigdo dele, mas a pessoa para
além da condicdo. E é ai que tem que incidir a nossa intervencao!

Entrevistadora — Que, de certeza, tem produzido resultados...
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Entrevistada — Sem duvida nenhuma! Olhe, h4 ndo muito tempo atras o0 M. nem sequer
gatinhava, agora ja caminha, é certo que s6 com apoio, mas caminha. E certo que nio tem marcha
autonoma, mas ha evolucdo. Eu defendo que a estimulacdo é imprescindivel: estimular, estimular,
estimular. ..

Entrevistadora — Falou no desinteresse do M. pelos pares... e os pares, como acha que se
relacionam com o0 M.?

Entrevistada — Ainda ndo se relacionam muito. Na minha perspetiva ainda estdo numa fase
egocéntrica, ndo tém ainda maturidade para interagir intencionalmente. E acho que o facto de
acompanharem o M. desde poucos meses de idade habituou-os a vé-lo como parte do grupo, ou seja, para
eles € normal a presenca do M., é mais um no grupo, acho que nem pensam muito nisso ainda. ..

Entrevistadora — E com a equipa de sala, como perceciona o relacionamento?

Entrevistada — O M. é uma crianca muito sensivel ao toque, gosta de festinhas, de carinho,
quando a educadora e a auxiliar o mimam ele reage muito bem, ri-se. E identifica-as, quando as ouve ou
elas o chamam, ele vira imediatamente a cabeca, reconhece-lhes a voz.

Entrevistadora — A V. disse, ha pouco, que trabalha na sala do M., ndo o retira do contexto de
sala, de grupo, portanto partilha o espaco com a educadora. Pode falar-me um pouco dessa dindmica?

Entrevistada — Olhe, a meu ver tem sido muito positiva. A P. esta com o M. todos os dias, eu
estou uma vez por semana, ela acompanha diariamente a evolucéo dele, entdo eu parto muitas vezes do
feedback que ela me da para adequar as estratégias. E tento também aproveitar situaces espontaneas que
ocorram na sala para estimular o M., brincadeiras que 0s outros meninos estejam a fazer, e partir dai.
Normalmente, combinamos o0 que fazer na semana anterior, assim conseguimos que a maioria das
atividades se possa adequar ao grupo, e nao apenas ao M.; a estimulacdo sensorial € um exemplo do que eu
Ihe estou a dizer: é 6tima para o M., e é igualmente boa para todas as criancas desta idade, a exploracdo de
materiais, texturas, cheiros... além de proporcionar atividades muito ludicas e divertidas. Dai a
importancia de planear com a educadora de sala. Mas sabe? Eu fui muitos anos educadora de sala, e tive
alguns meninos que foram acompanhados por profissionais da Intervengdo Precoce, entdo tenho
experiéncia dos dois lados, acho que isso facilita muito a nossa dindmica. Ali ninguém esta a competir
com ninguém, cada uma tem o seu papel e da o seu contributo, 0 nosso foco tem que ser o M., o
desenvolvimento do M....

Entrevistadora — Claro... mas explique-me entdo um pouco como se processa 0 vosso trabalho

em conjunto... por exemplo, comegando pela planificacdo, qual ¢ a frequéncia com que planificam juntas?
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Entrevistada — N6s combinamos sempre juntas o que fazer, pensamos em estratégias para
alcangar os objetivos que temos para o M.... mas aquilo a que se refere como planificagdo nds nao
fazemos, ndo temos tempo, fazemos mas sem passar ao papel, chamemos-lhe assim... a grande
desvantagem € que néo fica registado, mas temos que rentabilizar o pouco tempo que temos.

Entrevistadora — Mas percebo que sente que seria vantajoso planificar...

Entrevistada — Seria com toda a certeza! Por tudo, para termos registos, como eu disse, e para
conseguirmos talvez desenvolver a nossa intervencdo de forma mais organizada, preparar recursos
materiais com mais tempo... claro que a falta de planifica¢do por vezes conduz-nos a um trabalho menos
refletido, por ndo ter sido preparado com o tempo devido... mas quer que eu lhe diga o qué? Héa sempre a
questdo do tempo...do pouco tempo...

Entrevistadora — E a respeito da intervengdo propriamente dita... a V. falou na importancia da
estimulacdo, e também das interagdes com 0s pares...queria pedir-lhe que me explicasse um pouco mais
em que consiste a intervengdo com o M..

Entrevistada — Entdo, comecemos pelo principio: hd um plano especifico para 0 M. - o PIIP -
para 0 M. e para qualquer crianca seguida pela Intervencdo Precoce. O PIIP é feito em conjunto com a
familia, e contempla os objetivos que nos propomos desenvolver com a crianca durante determinado
periodo, nas varias areas de desenvolvimento. A nossa intervencdo vai basear-se em alcangarmos, ou pelo
menos tentar alcancar, os objetivos propostos. Eu direciono a minha intervencdo nesse sentido. Dai
também insistir tanto nas interacfes sociais, € um dos objectivos que tenho para o M. — promover a
socializacdo com os pares. De uma forma geral, os objetivos do plano do M. sdo também os que a
educadora de sala tem para ele, dai a nossa articulacdo correr tdo bem. A aquisi¢do da marcha é outro dos
grandes objetivos, talvez o mais ambicioso, entdo intervimos a esse nivel, ou seja, desenvolvemos
atividades com vista a esses objetivos. Como o qué, por exemplo? Fazemos percursos para o M.
recorrendo a modulos de esponja, arcos, obstaculos... um percurso gimnico, no fundo. Utilizamos também
uma barra para ele se apoiar, isto no ginasio, para melhorar a postura, em sala utilizamos a mesa para ele,
com apoio, contornar. Mais objetivos que trabalhamos... o desenvolvimento da motricidade fina... 0 M.
tem pouco ténus muscular, entdo com recurso a plasticina, massa de cores, trabalhamos a preensao, isto
para ele agarrar melhor os objetos, fazer pinga. Também é nosso objetivo o estimulo dos varios sentidos,
recorremos muito a atividades que envolvam sons, com recurso a instrumentos musicais ou outros

materiais que produzam som, can¢ées acompanhadas de batimentos nas varias partes do corpo dele, até
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com as maos dele, comigo a segura-las... é basicamente esta a nossa intervengdo, sempre feita no grupo,
adequando estratégias, claro, mas tendo o cuidado de envolver as outras criangas.

Entrevistadora — E, como a V. ja disse, é uma intervencdo em que a educadora da sala também
participa, ¢ desenvolvida pelas duas, se bem entendi...

Entrevistada — Sim, até porque s6 assim resulta, se a P., a educadora do M., ndo fizesse esse
trabalho diariamente o M. ndo tinha ganho algumas competéncias que j& ganhou. Tenho que reconhecer
que apenas com a minha intervencdo, de uma hora e meia por semana, o0 M. ndo teria feito algumas
evolucdes que Ihe vemos. A nossa intervencao € coerente, porque 0S nossos objetivos sdo 0s mesmos. A
diferencga € que a P. tem mais meninos, a intervencao dela ndo pode incidir tanto no M. como a minha, que
venho propositadamente para ele, mas no fundo utilizamos as mesmas estratégias.

Entrevistadora — E quanto a avaliacdo, fale-me um pouco dessa parte.

Entrevistada — Também colaboramos na avaliacdo periddica do PIIP, alids, por vezes eu peco
mesmo ajuda a P. para perceber se 0 M. ja fez determinada aquisi¢do, porque 0 tempo que eu passo com
ele por vezes ndo me permite saber. Por vezes, 0 constrangimento que eu sinto é o tempo. Tenho nogdo
que uma manha por semana € pouco... mas o nosso horario esta todo preenchido, ha muitos casos para
acompanhar, ha reunides de equipa, ha um sem fim de questbes para dar resposta, mesmo burocraticas, e
relatorios, enfim... sabemos que esse trabalho ¢ importante mas eu sinto sempre que nos tira tempo ao
mais importante, que é intervir junto dos meninos. Mas ainda sobre a avalia¢do, a responsavel de caso do
M. retine periodicamente com a familia, neste caso o pai e a mée, onde faz uma sintese dos progressos
dele, até para possivel reformulacdo de objetivos, se for caso disso. Depois transmite-me o resultado dessa
reunido. Com todos o0s intervenientes, ou seja, eu, a educadora de sala, os pais e a familia normalmente
fazemos uma reunido anual, quase sempre a coincidir com o final de ano letivo. O contacto mais frequente
da familia é sempre com a responsével de caso, depois ela transmite aos intervenientes no processo todo, é
ela que faz a ponte entre nos e a familia. Claro que se houver algum assunto que eu ache necessario falar
com a mae posso sempre contacta-la diretamente, mas o que esta estipulado € ser a responsavel de caso.

Entrevistadora — E a V. sente-se confortavel com esse sistema, ou sente que é uma dificuldade a
articulacdo do seu trabalho com a familia?

Entrevistada — E e ndo é. Por um lado €, porque a comunicagio, neste caso a minha com a
familia, ndo € tdo frequente nem tdo constante como talvez fosse desejavel. Por outro lado a nossa maior
dificuldade, e falo da equipa em geral, e atrevo-me a incluir a educadora de sala, sdo as expetativas algo

irrealistas da mée em relacdo ao M., isso acaba por criar alguns constrangimentos, alguma tensao, porque
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tira-lhe discernimento para perceber que ha coisas que seriam vantajosas para ele e ela restringe-lhe o
acesso... estou a referir-me a situacdo que ja Ihe contei, da cadeira de rodas. E h& mais situagdes, a mée
ndo vé a realidade que tem, e alimenta-se do sonho... o problema disso é quando a crianga acaba por ser
privada de coisas que lhe seriam uteis... essas atitudes causam tensdo, levam-nos a por vezes nao ter
vontade de partilhar certas coisas com ela, por receio da atitude que vai ter, percebe? E a P. partilha desta
opinido, ja temos comentado, até porque ela esta com ela todos os dias, quando ela vem buscar 0 M.. Mas
voltando a sua pergunta sobre a avaliacdo, eu e a P. fazemos a nossa avaliacdo do desenvolvimento do M.,
de certa forma informal, mas é com base nela que adequamos estratégias, reformulamos objetivos,
trocamos ideias, até para melhorar aspetos na intervencdo que fazemos.

Entrevistadora — Entdo, na opinido da V., quais sdo os pontos fortes, e 0s menos fortes do vosso
trabalho em parceria?

Entrevistada — O ponto mais forte, para mim, €, sem davida, a vontade que as duas temos de
desenvolver um bom trabalho, de ver o M. a evoluir, a alegria que sentimos quando ele faz qualquer coisa
que ndo fazia. Ainda outro dia o que n6s rimos com ele, quando a P., enquanto o levava pelas méos ia
brincando com ele, levantando-o um bocadinho, e ele dava umas gargalhadas que nos contagiavam! Acho
que o facto de eu ter trabalhado muito tempo em sala também me ajuda a estar em sintonia com a P., estou
num contexto que me ¢ familiar, e isso facilita muito a relacdo, as coisas fluem de outra maneira...
conseguimos adequar estratégias, temos as duas a preocupacao de envolver o grupo, porque o objetivo de
tudo isto € mesmo ele ganhar o maximo de competéncias e independéncia, a que conseguir, claro, para
estar estar incluido na sociedade, e ¢ pelo grupo que se comeca... voltando a sua pergunta, que eu sei que
me disperso muito, acho que o ponto forte do nosso trabalho, juntas, é termos a mesma perspetiva do
trabalho com uma criangca com necessidades educativas, e assim remamos no mesmo sentido, percebe?
Acho que é isso, fundamentalmente.

Entrevistadora — E pontos menos fortes, na sua opinido?

Entrevistada — O menos forte é, sem duvida, o tempo. N&do temos culpa, nem ela, nem eu, mas a
verdade é que o tempo é sempre pouco, e isso passa por questdes logisticas que nos ultrapassam. Eu estou
mais ou menos uma hora e meia por semana a trabalhar com o M., é pouquissimo! Fico com a sensacao
que quando o trabalho comeca a fluir, sdo horas de ir embora. E com a P., a educadora de sala, sentia
necessidade de estarmos mais tempo juntas, para preparar, avaliar, trocar ideias, nés fazemos isso tudo,

mas a grande parte das vezes é informalmente, em sala, enquanto estamos com 0S meninos, porque 0
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tempo ja é pouco com o M., se ainda vamos usa-lo em atividade néo letiva, apesar de tdo importante,
sentimos que lhe estamos a roubar tempo, tempo direto, esta a ver?

Entrevistadora — Sim, compreendo 0 que quer dizer... Naturalmente até fica com a sensac¢do que
a sua interagao com o M. ficaria mais consolidada se tivessem mais tempo de interagao...

Entrevistada — Completamente! O M. ndo me rejeita, mas também nao me procura... ¢ muito
pouco tempo! Acho que ele me reconhece, mas sei que o trabalho seria mais produtivo se tivéssemos mais
tempo... mas pronto, ¢ assim...Se formos pensar eu acho, na minha opinido, que a nossa equipa tem
muitos casos, ou poucos profissionais para muitos casos, nds corremos de um lado para o outro a apagar
fogos, depois isso reflete-se no tempo de qualidade que dedicamos a cada caso, que eu, no meu caso, sinto
que ¢ pouco...mas pronto, secalhar sdo as queixas de toda a gente, por este pais fora... entdo temos que
fazer o melhor, 0 nosso melhor com o que temos...também ¢ melhor pouco do que nada. E acho que temos
melhorado muito! Olhe que eu, enquanto trabalhei no colégio, em sala, tive técnicas da Intervencdo
Precoce que trabalhavam com uma crianca isoladamente, retiravam-na do grupo... isso, para mim, €
impensavel, vai contra tudo o que se pretende...a ndo ser que seja uma terapia especifica, que exija isso...
de resto acho que a intervencdo tem que ser feita no grupo, envolver todos os elementos, acho que s
assim é que funciona.

Entrevistadora — E verdade... e expetativas em relagio ao vosso trabalho em conjunto, pode
partilha-las comigo?

Entrevistada — As minhas expetativas...em primeiro lugar que a dindmica que cridmos se
mantenha, que a consigamos manter, porque realmente tem corrido muito bem. Também tenho outra
expetativa, esta mais sonhadora, se ndo a curto prazo pelo menos a médio, que € uma reformulacdo nas
equipas que permita que eu, ou outras colegas, acompanhemos menos casos para termos mais tempo para
eles, pelo menos duas manhds por semana, ndo era demais... mas esta expetativa envolve a criagdo de
mais lugares... enfim, como est4 tudo ndo sei, secalhar ndo vai passar de expetativa, mas eu gostava. Ah, e
outra coisa importante: ndo baixarmos os bracgos, lutarmos por aquilo em que acreditamos... e
continuarmos a colaborar...¢ isso.

Entrevistadora — A V. tem frisado, ao longo da nossa conversa, o fator tempo, ou melhor, a falta
dele. Vejo que é entdo uma das dificuldades que sente, tanto no trabalho com a educadora de sala, como no
trabalho propriamente dito com o M.. N&o sei se sente dificuldades a outro nivel...

Entrevistada — A outro nivel?... Nao...ndo sinto outras dificuldades... com o M. ¢é claro que

gostariamos sempre de ver evolugdes mais rapidas, mas sabemos que as coisas nao funcionam assim, estas

117

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educagéo



Colaboracéo entre a Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce e a Educadora
da Creche: das perspetivas as praticas dos intervenientes Maria Armanda Miranda

criangas tém o ritmo delas, aliés, todas tém, mas o destas claro que é mais lento, e nds queriamos para
ontem... mas, ainda assim, ¢ muito compensador quando vemos evolucao, e a verdade ¢ que vemos, lenta
mas existe. Com a colega, a P., ndo ha dificuldades, ela p6s-me completamente a vontade desde o inicio,
abriu-me as portas da sala de uma forma que mais acolhedora nédo podia ser, porque se 0 ambiente de sala
ndo for bom n&o nos da a mesma motivacdo. Eu posso dizer que venho para esta intervencdo sempre com
vontade, olhe que ndo acontece em todos os contextos. E que eu estou na Intervengdo Precoce ha pouco
tempo, a minha experiéncia nesta area é relativamente pouca, acredite que um dos fatores essenciais é
sentirmo-nos bem recebidas no contexto onde estamos a intervir, isso é um elemento facilitador. E a P.
faz-me sentir mais um elemento da equipa de sala, valoriza o trabalho que eu fago, envolve-me no
grupo...isso ¢ fantastico da parte dela! Eu saio desta intervencdo com a sensagdo que o trabalho que
desenvolvemos faz diferenca, vale a pena. E assim que eu idealizo um trabalho em que duas profissionais
colaboram... claro que nos falta um recurso valioso — 0 tempo — mas no que depende de nods as duas
fazemos o melhor que podemos.

Entrevistadora — Entdo obrigada, V., foi um prazer conversar consigo.

Entrevistada — Obrigada eu, e desculpe se me dispersei.

Entrevistadora — Ora essa, gostei imenso!
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Apéndice 10: Roteiro de Observacéao

Tipo de Observacao: N&o participante

Tema: Colaboragéo entre a Educadora da Creche e a Educadora da Equipa Local de Intervencéao

Situacdo Observada: Préticas na sala de creche, durante as intervencgdes da educadora da ELI

Objetivo Geral: Observar o trabalho desenvolvido, em conjunto, por duas educadoras, uma da creche e outra da

Equipa Local de Intervencdo Precoce, com uma crianga com Malformacdo de Dandy Walker

Designacao dos Blocos Topicos para observagédo
Bloco A v" Cumprimentos
Acolhimento v Disposicédo
Bloco B v" Comunicagio
Dinamica de trabalho entre as educadoras v Disponibilidade
Bloco C v' Articulacdo das atividades desenvolvidas pelas
Dindmica da intervengdo com a crianga educadoras
acompanhada pela ELI
Bloco D v Contextos interativos
Intervencdo das educadoras com as criangas
do grupo
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Apéndice 11: Sintese das Observacoes

Sintese Global

Acolhimento

e Caloroso
- Foi caloroso
- Foi caloroso
- Foi caloroso
- Foi caloroso
- Foi caloroso

e Interesse pelo grupo

- A educadora da ELI interessou-se pela auséncia de varias criancas e a educadora de sala explicou que havia vérias criangas com

uma virose
- A educadora da ELI estabeleceu didlogo com a mée de uma crianga

e Adequacdo do comportamento as situagdes
- A educadora da ELI entrou de forma discreta porque estava a decorrer uma atividade
- A educadora da ELI cumprimentou e justificou o seu atraso

Dinamica de trabalho entre as educadoras

¢ Informalidade na planificacéo de atividades
- As duas educadoras combinaram atividade para a semana seguinte
- As duas educadoras combinaram a atividade a desenvolver
- As educadoras combinaram como fazer a atividade que tinham decidido na véspera, ao telefone
- As duas educadoras questionaram-se sobre o que fazer e decidiram a atividade com base no que a educadora da ELI pensou
trabalhar
- As duas educadoras planearam uma atividade com um livro de texturas da educadora da ELI
- As duas educadoras planearam uma atividade para a semana seguinte
- As educadoras combinaram uma atividade durante a semana, por telefone

e Preparacdo e arrumacdo dos materiais em conjunto
- As duas educadoras arrumaram os brinquedos
- A educadora de sala preparou o espaco para a atividade dinamizada pela educadora da ELI
- As educadoras prepararam o espaco e o material para a atividade a desenvolver

e Adesdo as atividades desenvolvidas pela colega
- As duas educadoras cantaram a cangao proposta pela educadora de sala
- A educadora de sala apoiou a atividade dinamizada pela educadora da ELI
- A educadora da ELI acompanhou a cancéo iniciada pela educadora de sala
- As educadoras desenvolveram em conjunto a atividade proposta pela educadora da ELI
- As duas educadoras cantaram as canc@es propostas pela educadora de sala

e Articulagdo entre as duas, de forma a que uma apoie 0 M. na atividade que a outra dinamiza com o grupo
- A educadora da ELI dinamizou com o M. a atividade que a educadora de sala dinamizava com o grupo
- A educadora de sala dirigiu uma atividade de danga, e a educadora da ELI acompanhou o M. na atividade
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- A educadora da ELI terminou a atividade com o grupo, enquanto a educadora de sala apoiava M.

- A educadora da ELI desenvolveu com o M. a atividade dinamizada pela educadora de sala

- A educadora de sala iniciou a atividade de pintura com M., e a educadora da ELI dinamizou-a

- A educadora da ELI apoiou M. na atividade de exploracdo de frutos, dinamizada pela educadora de sala
- A educadora da ELI dirigiu a atividade — cancdes - e a educadora da ELI apoiou M.

e Didlogo entre as duas sobre a intervencdo com M.
- A educadora da ELI pediu opinido a educadora da sala em relacdo a forma de desenvolver a atividade de pintura com M.
- As duas educadoras comentaram os progressos verificados na coordenagdo motora de M. e na capacidade de engolir
- A educadora da ELI sugeriu a educadora da sala uma estratégia para desenvolver a marcha autonoma
- A educadora da ELI manifestou a necessidade de uma cadeira adequada aoc M., para ele comer com as outras criangas a mesa
- A educadora de sala informou a educadora da ELI de uma consulta de M. na semana seguinte, e esta ponderou alterar a sua
intervencdo para outro dia
- A educadora da ELI perguntou a educadora de sala se podia colocar um CD, ao desenvolver uma atividade com M.

e Disponibilizacao de materiais, por parte da educadora da ELI
- A educadora da ELI disponibilizou material a educadora de sala

e Gestdo do grupo pela educadora da ELI, durante auséncia momentanea da educadora da sala
- A educadora da ELI apoiou as criangcas num momento de higiene, enquanto a educadora de sala recebia uma crianga
- A educadora da ELI, a pedido da educadora de sala, assegurou a sala enquanto ela se ausentou

o Flexibilidade de papéis entre as educadoras
- A educadora da ELI, na atividade de prova de frutos de Outono, ajudou as criangas que tinha perto
- A educadora de sala terminou o que estava a fazer com M. e a educadora da ELI ajudou as outras criangas
- A educadora da ELI incentivou as criancas a arrumar antes de darem inicio a actividade

Dinémica da intervencdo com a crianga acompanhada pela ELI

e Aeducadora da ELI dinamizou atividades de expressao musical
- Numa atividade — cancdo — a educadora da ELI bateu as palmas com as méos do M.
- Enquanto cantavam, a educadora da ELI bateu as palmas e fez a mimica com as méos do M.
- A educadora da ELI explorou instrumentos musicais com M.

e Aceducadorada ELI dinamizou atividades de exploraco sensorial
- Na atividade de exploragéo de balGes a educadora da ELI ajudou M. na exploragédo
- Na atividade de exploragéo do tapete sensorial a educadora da ELI fez uma exploragéo livre e, depois, uma mais dirigida com o
M.
- A educadora da ELI desenvolveu com M. uma atividade de exploragdo de um livro de texturas

e Aceducadora da ELI dinamizou atividades para desenvolvimento da motricidade fina
- A educadora da ELI treinou enfiamentos com M.
- A educadora da ELI desenvolveu uma atividade de manipulacdo de massa de cores com M.

e A educadora da ELI dinamizou atividades de expressdao motora
- A educadora da ELI desenvolveu atividades de expressdo motora com M.
- A educadora da ELI desenvolveu com M. jogos de movimento
e Aeducadora da ELI dinamizou atividades para promover a marcha auténoma
- A educadora da ELI ajudou M. a fazer controlo de postura
- A educadora da ELI aproveitou uma situacéo espontanea com o M. para estimular a marcha

e Aceducadorada ELI apoiou M. nas rotinas
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- A educadora da ELI apoiou M. num momento de higiene
- A educadora da ELI apoiou M. na refeicéo

e Aceducadorada ELI apoiou M. durante uma atividade dinamizada pelo professor de musica
- A educadora da ELI apoiou M. durante a atividade dinamizada pelo professor de musica

e Asduas educadoras desenvolveram uma atividade de expressdao motora
- As duas educadoras desenvolveram em conjunto uma atividade de expressdo motora com M.

e Asduas educadoras desenvolveram uma atividade de expressdo motora
- As duas educadoras adequaram a atividade as capacidades de M.

Intervencdo das educadoras com as criangas do grupo

e Dinamizacdo de atividades pela educadora de sala para o grupo
- A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral
- A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral
- A educadora de sala dinamizou atividades de expressdo motora com o grupo
- A educadora de sala cantou cangdes com as criangas
- A educadora de sala dinamizou uma atividade de pintura com o grupo
- A educadora de sala distribuiu as criangas por diversas actividades
- A educadora de sala cantou uma cangdo com as criangas, a partir de folhas de outono que uma crianca tinha levado

e Dinamizacdo de atividades pela educadora de sala para o grupo, com o apoio da educadora da ELI
- A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral, com 0 apoio da educadora da ELI

e Dinamizacdo de atividades pela educadora da ELI para o grupo
- A atividade de exploracdo de balBes foi dinamizada pela educadora da ELI e contemplou todo o grupo
- A atividade de exploracdo do tapete sensorial foi dinamizada pela educadora da ELI e contemplou todo o grupo
- A educadora da ELI disponibilizou o livro as criangas, recomendando-lhes que tivessem cuidado

e Avaliacdo de atividades por parte da educadora da ELI com o grupo
- No final da atividade, a educadora da ELI fez uma avaliacdo da mesma com as criangas

e Asduas educadoras promoveram interacoes entre M. e os pares
- A educadora da ELI promoveu uma interacéo entre M. e outra crianca, mas M. recusou e a outra crianga desinteressou-se
- A educadora da ELI, no decorrer da atividade de pintura, promoveu a interagdo entre o M. e as outras criangas
- A educadora de sala, na danga de roda que organizou, promoveu a interac¢do entre M. e outra crianca

e Envolvimento do grupo, por parte da educadora da sala, com a educadora da ELI
- A educadora de sala introduziu a educadora da ELI as criancas do grupo, e vice-versa

- A educadora de sala apresentou as criangas a atividade proposta pela educadora da ELI — expressdo musical com um professor
de musica

Sinteses Diérias

Sintese do 1.° Dia de Observacao

Acolhimento
- Foi caloroso
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Dinamica de trabalho entre as educadoras

- As duas educadoras cantaram a cancao proposta pela educadora de sala

- A educadora de sala introduziu a educadora da ELI as criancas do grupo, e vice-versa
- A educadora de sala apoiou a atividade dinamizada pela educadora da ELI

- As duas educadoras combinaram atividade para a semana seguinte

Dinamica da intervencao com a crianga acompanhada pela ELI

- Numa atividade — canc¢do — a educadora da ELI bateu as palmas com as méaos do M.
- Na atividade de exploragdo de balGes a educadora da ELI ajudou M. na exploracdo
- A educadora da ELI ajudou M. a fazer controlo de postura

Intervencéo das educadoras com as criancas do grupo
- A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral
- A atividade de exploracdo de balBes foi dinamizada pela educadora da ELI e contemplou todo o grupo

Sintese do 2.° Dia de Observacgéo

Acolhimento
- Foi caloroso

Dinamica de trabalho entre as educadoras

- A educadora da ELI apoiou as criangcas num momento de higiene, enquanto a educadora de sala recebia uma crianga
- As duas educadoras arrumaram os brinquedos

- A educadora da ELI acompanhou a cancéo iniciada pela educadora de sala

- A educadora da ELI dinamizou com o M. a atividade que a educadora de sala dinamizava com o grupo

- A educadora de sala preparou o espaco para a atividade dinamizada pela educadora da ELI

- As educadoras desenvolveram em conjunto a atividade proposta pela educadora da ELI

- A educadora da ELI disponibilizou material a educadora de sala

Dinadmica da intervencao com a crian¢a acompanhada pela ELI
- Na atividade de exploragdo do tapete sensorial a educadora da ELI fez uma exploragdo livre e, depois, uma mais dirigida com o
M.

Intervencéo das educadoras com as criangas do grupo
- A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral
- A atividade de exploracédo do tapete sensorial foi dinamizada pela educadora da ELI e contemplou todo o grupo

Sintese do 3.° Dia de Observagao

Acolhimento
- Foi caloroso

Dinamica de trabalho entre as educadoras

- As duas educadoras combinaram a atividade a desenvolver

- As duas educadoras cantaram as cancdes propostas pela educadora de sala

- As educadoras prepararam o espaco e o material para a atividade a desenvolver

- As educadoras combinaram como fazer a atividade que tinham decidido na véspera, ao telefone

Dinadmica da intervencdo com a crian¢a acompanhada pela ELI

- Enquanto cantavam, a educadora da ELI bateu as palmas e fez a mimica com as méos do M.
- A educadora da ELI desenvolveu com o M. a atividade dinamizada pela educadora de sala
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- A educadora da ELI aproveitou uma situacdo espontanea com o M. para estimular a marcha

Intervencéo das educadoras com as criancgas do grupo
- A educadora de sala cantou uma cangdo com as criancas, a partir de folhas de outono que uma crianca tinha levado
- A educadora de sala dirigiu a atividade para o grupo em geral, com o apoio da educadora da ELI

Sintese do 4.° Dia de Observacgéo

Acolhimento
- A educadora da ELI entrou de forma discreta porque estava a decorrer uma actividade

Dinamica de trabalho entre as educadoras

- As duas educadoras questionaram-se sobre o que fazer e decidiram a atividade com base no que a educadora da ELI pensou
trabalhar

- As duas educadoras prepararam a atividade a desenvolver

- As duas educadoras desenvolveram em conjunto uma atividade de expressdo motora com M.

Dinadmica da intervencao com a crian¢a acompanhada pela ELI
- A educadora da ELI desenvolveu atividades de expressao motora com M.

Intervencéo das educadoras com as criangas do grupo
- A educadora da ELI promoveu uma interagdo entre M. e outra crianga, mas M. recusou e a outra crianca desinteressou-se
- A educadora de sala dinamizou atividades de expressao motora com o grupo

Sintese do 5.° Dia de Observacéo

Acolhimento
- A educadora da ELI cumprimentou e justificou o seu atraso

Dinadmica de trabalho entre as educadoras

- A educadora da ELI pediu opinido a educadora de sala em relacdo a forma de desenvolver a atividade de pintura com M.

- As duas educadoras comentaram 0s progressos verificados na coordenagdo motora de M. e na capacidade de engolir

- A educadora da ELI sugeriu a educadora de sala uma estratégia para desenvolver a marcha auténoma

- A educadora da ELI manifestou a necessidade de uma cadeira adequada ao M., para ele comer com as outras criangas a mesa

Dinamica da intervencéo com a crianca acompanhada pela ELI

- A educadora de sala iniciou a atividade de pintura com M., e a educadora da ELI dinamizou-a
- A educadora da ELI apoiou M. num momento de higiene

- A educadora da ELI apoiou M. na refeicdo

Intervencdo das educadoras com as criangas do grupo

- A educadora de sala cantou cangdes com as criancas

- A educadora de sala dinamizou uma atividade de pintura com o grupo

- A educadora da ELI, no decorrer da atividade de pintura, promoveu a interagdo entre o M. e as outras criancas

Sintese do 6.° Dia de Observacao

Acolhimento
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- Foi caloroso
- A educadora da ELI interessou-se pela auséncia de varias criancas e a educadora de sala explicou que havia varias criangas com
uma virose

Dinamica de trabalho entre as educadoras

- A educadora de sala informou a educadora da ELI de uma consulta de M. na semana seguinte, e esta ponderou alterar a sua
intervencdo para outro dia

- As duas educadoras planearam uma atividade com um livro de texturas da educadora da ELI

- A educadora de sala dirigiu uma atividade de danga, e a educadora da ELI acompanhou o M. na atividade

- As duas educadoras adequaram a atividade as capacidades de M.

Dinamica da intervengdo com a crianca acompanhada pela ELI
- A educadora da ELI desenvolveu com M. uma atividade de exploragdo de um livro de texturas
- A educadora da ELI treinou enfiamentos com M.

Intervencéo das educadoras com as criancas do grupo
- A educadora da ELI disponibilizou o livro as criancas, recomendando-lhes que tivessem cuidado
- A educadora de sala, na danga de roda que organizou, promoveu a interacgdo entre M. e outra crianca

Sintese do 7.° Dia de Observacéo

Acolhimento
- Foi caloroso

Dinamica de trabalho entre as educadoras

- A educadora de sala avisou a educadora da ELI, durante a semana, da alteracdo da consulta de M.

- As duas educadoras partilharam informag&o sobre M.

- A educadora de sala terminou o que estava a fazer com M. e a educadora da ELI ajudou as outras criancas

- As educadoras combinaram uma atividade durante a semana, por telefone

- A educadora da ELI apoiou M. na atividade de exploracdo de frutos, dinamizada pela educadora de sala

- A educadora da ELI perguntou a educadora de sala se podia colocar um CD, ao desenvolver uma actividade com M.

Din&mica da intervengdo com a crian¢a acompanhada pela ELI
- A educadora da ELI desenvolveu com M. jogos de movimento

Intervencéo das educadoras com as criancas do grupo
- A educadora da ELI dirigiu a atividade — cancgdes - e a educadora da ELI apoiou M.
- A educadora da ELI, na atividade de prova de frutos de Outono, ajudou as criangas que tinha perto

Sintese do 8.° Dia de Observagao

Acolhimento
- Foi caloroso
- A educadora da ELI estabeleceu didlogo com a mée de uma crianga

Dinamica de trabalho entre as educadoras

- A educadora da ELI, a pedido da educadora de sala, assegurou a sala enquanto ela se ausentou

- A educadora da ELI terminou a atividade com o grupo, enquanto a educadora de sala apoiava M.
- As duas educadoras planearam uma atividade para a semana seguinte

Dinadmica da intervencao com a crianga acompanhada pela ELI
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- A educadora da ELI explorou instrumentos musicais com M.
- A educadora da ELI desenvolveu uma atividade de manipulacdo de massa de cores com M

Intervencéo das educadoras com as criangas do grupo

- A educadora da ELI incentivou as criancas a arrumar antes de darem inicio a atividade
- A educadora da ELI explorou instrumentos musicais com M.

- M. tentou apoiar-se numa crianga para tentar levantar-se

- No final da atividade, a educadora da ELI fez uma avaliacdo da mesma com as criangas
- A educadora de sala distribuiu as criancas por diversas atividades

Sintese do 9.° Dia de Observacao

Acolhimento
- Foi caloroso

Dinamica de trabalho entre as educadoras
- A educadora de sala apresentou as criangas a atividade proposta pela educadora da ELI — expressdo musical com um professor
de musica

Dinadmica da intervencao com a crian¢a acompanhada pela ELI
- A educadora da ELI apoiou M. durante a atividade dinamizada pelo professor de masica

Intervencéo das educadoras com as criangas do grupo

- A sessdo de expressdo musical foi dinamizada pelo professor de muisica
- A educadora de sala regulou o comportamento das criangas durante a atividade dirigida pelo professor de misica
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Apéndice 12: Analise de Conteudo das Observactes

1.° Dia de Observacdo - Anélise de Contetdo

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI entrou na sala, cumprimentou a educadora
Acolhimento . de sala
Foi caloroso o o
- dirigiu-se as criangas e deu um beijinho a cada uma
- detendo-se com cada uma
As duas educadoras cantaram a - As duas educadoras comecaram a cantar € a acompanhar com
cancdo proposta pela educadora palmas
de sala
- A educadora de sala chamou todas as criangas para o tapete,
sentou-se junto a elas e disse “Vocés lembram-se da V.? ... e
A educadora de sala introduziua | continuou “A V. agora vai voltar a estar connosco, vem cantar
. educadora da ELI as criancas do cangles connosco, fazer pinturas, fazer desenhos, vem brincar
Dinamica de ) ]
trabalho entre as | 9rupo, e vice-versa connosco e ajudar-nos”
educadoras - A educadora de sala “apresentou-lhe” um menino, o B., que s6
integrou o grupo este més
A educadora de sala apoiou a | .- “Esperem, vamos arranjar espago”; a educadora de sala e a
atividade dinamizada pela | auxiliar afastaram as mesas
educadora da ELI - Enquanto a atividade decorria a educadora de sala pds musica
As duas educadoras combinaram | - A educadora da ELI despediu-se, combinando com a
a atividade para a semana educadora de sala trazer, na semana seguinte, um tapete
seguinte sensorial.
- a educadora da ELI pegou nas maos do M. e comegou a bater
Numa atividade — cancdo — a as palmas com as maos dele
educadora da ELI bateu as palmas | - ela continuou e bateu com maior rapidez, ele riu-se muito
Dinamica da com as maos do M. -A educadora da ELI repetiu 0 gesto das mdos com o M. e ele
intervengdo com a voltou a reagir com risos
crianga Na atividade de exploracao de | -I bald b tapete, onde ainda est
acompanhada pela a atividade de exploragcdo de | -levou os balGes que sobraram para o tapete, onde ainda estava o
ELI balGes a educadora da ELI ajudou | M. e a outra menina que ndo se tinha levantado, sentou-se com

M. na exploracao

eles e incentivou-o0s a mexer
-ela segurou num amarelo e tocou-lhe com ele nas méos
-ela ajudou-o a seguré-lo e foi dando toques ao longo do corpo

dele
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-a educadora da ELI disse “Eu seguro o teu baldo, depois

brincamos mais”

A educadora da ELI ajudou M. a

fazer controlo de postura

-a educadora da ELI apoiou-o para ele se manter de pé, com
acesso a caixa dos bal6es

Intervencéo das
educadoras com as
criancas do grupo

A educadora de sala dirigiu a

atividade para o grupo em geral

“Porque ¢ que ndo cantamos o Bom Dia? Acho que a V. ndo se

lembra como é, vamos la cantar”

A atividade de exploracdo de
baldes foi dinamizada pela
educadora da ELI e contemplou

todo o grupo

- ¢ a educadora da ELI disse “Esperem, ndo se levantem ainda,
eu tenho ali uma surpresa escondida... vocés querem ver o que
é?

- “Entdo sentem-se 14, para eu ir buscar”

- a educadora da ELI saiu da sala e voltou com uma méo cheia
de balBes coloridos, cada um com um fio pendurado

- a educadora da ELI pds-se de c6coras e perguntou a cada
crianga que baldo queria

- ela ia dizendo a cor “O azul para a M.”, “Queres o amarelo,

T.7”

2.° Dia de Observacdo - Analise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI entrou, cumprimentou a educadora de sala
- dirigiu-se as criangas que estavam na garagem e deu um
Acolhimento .
Foi caloroso beijinho a cada uma
- quando deu um beijinho ao M. falou com ele “Ola, M., estas
bom?”
A educadora da ELI apoiou as - A educadora de sala continuava a receber a crianga que estava
criangas num momento de a porta, a educadora da ELI dirigiu-se as criangas que tinham
higiene, enquanto a educadora de | estado a comer fruta e ajudou-as a lavar as méos no lavatorio.
Dindmica de sala recebia uma crianca
tragg:]r::c;gg:gi a - As duas educadoras arrumaram os brinquedos espalhados, e

As duas educadoras arrumaram 0S

brinquedos

incentivaram as criangas a ajudar

A educadora da ELI acompanhou

a cangdo iniciada pela educadora

- A educadora de sala comegou a cantar a can¢do que antecede a

histdria, a educadora da ELI e a auxiliar (que tinha chegado
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de sala

entretanto) acompanharam.

A educadora da ELI dinamizou
com o M. a atividade que a
educadora de sala dinamizava

COM 0 grupo

.- Quando a educadora de sala acabava de explorar uma imagem
passava-a a educadora da ELI, que mostrava ao M. e depois o

deixava mexer

A educadora de sala preparou o
espaco para a atividade
dinamizada pela educadora da
ELI

- A educadora de sala e a auxiliar afastaram as criangas, de

forma a criar no tapete um espaco para o tapete sensorial

As educadoras desenvolveram em
conjunto a atividade proposta pela

educadora da ELI

- Uma crianca de cada vez explorou o tapete sensorial, com a
ajuda das duas educadoras, que iam chamando a atencéo para 0s

elementos sonoros e para as texturas, levando-os a experimentar

A educadora da ELI
disponibilizou material a

educadora de sala

- A educadora da ELI despediu-se e disse a educadora de sala
que o tapete sensorial podia ficar |4 até a proxima semana, para

ela utilizar, se quisesse, 0 que ela aceitou e agradeceu

Dinamica da
intervencdo com a
crianca
acompanhada pela
ELI

Na atividade de exploracdo do
tapete sensorial a educadora da
ELI fez uma exploragdo livre e,
depois, uma mais dirigida com o
M.

- A educadora da ELI deitou-o em decubito ventral, em cima do
tapete sensorial, e deixou-o0 explorar livremente

- fez uma exploragdo mais dirigida, levou as mdos dele aos
elementos sonoros, apertando ou tocando para emitir som,

levou-o a tatear as texturas

Intervencdo das
educadoras com as
criancas do grupo

A educadora de sala dirigiu a

atividade para o grupo em geral

- A educadora de sala comegou a mostrar e a explorar as

imagens de animais

A atividade de exploracdo do
tapete sensorial foi dinamizada
ELI e

pela educadora da

contemplou todo o grupo

- A educadora da ELI foi buscar um saco, tirou de 1a o tapete
sensorial (ainda todo enrolado) e, de pé, desenrolou-o a frente
das criangas

- A educadora da ELI fez uma exploragdo rapida dos elementos

do tapete com o grupo

3.2 Dia de Observacéo - Analise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI entrou, cumprimentou, deu um beijinho as
Acolhimento . criancas.,
Foi caloroso . A
- Uma menina, a M., dirigiu-se a ela e mostrou-lhe uma boneca,
ela disse “Que linda! E tua? Como é que ela se chama?”
Dinamica de As duas educadoras combinaram | - As duas educadoras falaram sobre a atividade que iam
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trabalho entre as | a atividade a desenvolver desenvolver
educadoras X
- a educadora de sala mostrou as folhas de outono & educadora
da ELI, e combinaram como fazer.
- A atividade das folhas de outono tinha sido combinada por
telefone, na véspera, porque uma crianca da sala tinha levado
dois sacos de folhas secas, entdo a educadora de sala lembrou-se
de ligar a educadora da ELI para sugerir uma atividade
relacionada com as folhas, e ela concordou.
- A educadora de sala sentou-se numa cadeira de frente para o
As duas educadoras cantaram as grupo e disse “Vamos cantar o Bom dia?”...e as educadoras
cangdes propostas pela educadora | cantaram a cangdo
de sala - A educadora de sala cantou a cancéo, depois cantaram as duas
educadoras com gestos, e incentivaram as criangas a fazé-los
- As duas educadoras ... afastaram entdo os moveis, deixando
As educadoras prepararam 0 ) B
) vazio o centro da sala, e espalharam no chéo as folhas de outono,
espaco e 0 material para a )
o criando um tapete com elas
atividade a desenvolver
- As duas educadoras falaram sobre a atividade que iam
desenvolver, a educadora de sala mostrou as folhas de outono a
) educadora da ELI, e combinaram como fazer.
As educadoras combinaram como o ) ) ]
o ) - A atividade das folhas de outono tinha sido combinada por
fazer a atividade que tinham ] ) )
o ) telefone, na véspera, porque uma crianca da sala tinha levado
decidido na véspera, ao telefone . B
dois sacos de folhas secas, entdo a educadora de sala lembrou-se
de ligar a educadora da ELI para sugerir uma atividade
relacionada com as folhas, e ela concordou.
Enquanto cantavam, a educadora | - a educadora da ELI bateu-as com as méos do M.
da ELI bateu as palmas e fez a - A educadora da ELI fazia os gestos com a médo do M.
mimica com as méos do M.
- A educadora da ELI, depois de descalgar o M., deu-lhe uma
_ Dinamica da méo para o levar para cima das folhas
intervencdo com a
crianca A educadora da ELI desenvolveu | - ela pegou numa folha seca e passou-a pelos pés dele
acompagt?da Pela | com o M. a atividade dinamizada | - a educadora da ELI voltou a tentar que o M. pisasse as folhas
pela educadora de sala - ela insistiu e levou-o enquanto trauteava a cangdo que tinham
cantado antes
- ajudou-o a sentar em cima das folhas,
A educadora da ELI aproveitou | - Entdo a educadora da ELI dispbs mais algumas cadeiras ao
uma situacdo espontanea com o | lado e ele foi andando
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M. para estimular a marcha

- a educadora da ELI incentivou-o a fazer o mesmo caminho no

sentido inverso

Intervencéo das
educadoras com as
criangas do grupo

A educadora de sala cantou uma
cancdo com as criangas, a partir
de folhas de outono que uma

crianca tinha levado

- a educadora de sala foi buscar uma folha de outono, mostrou-a
ao grupo, perguntou se sabiam o que era

- “Isso mesmo, uma folha, uma folhinha de outono... Sabem, eu
conheco uma cang¢do com muitas folhinhas de outono... querem

ouvir?”

A educadora de sala dirigiu a
atividade para o grupo em geral,

com o apoio da educadora da ELI

- a seguir descalgaram-se e descalgaram as criancas, e disseram-

lhes que ja podiam ir para o “tapete de folhas”

4.° Dia de Observacgao - Analise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI sentou-se ao lado do M., sentou-o, tirou-
A educadora da ELI entrou de ] .
Acolhimento . lhe o brinquedo da boca e fez uma festa na cabeca da crianga que
forma discreta porque estava a )
o ainda estava a chorar
decorrer uma atividade
As duas educadoras - As duas educadoras questionaram-se sobre o que fazer
questionaram-se sobre o que fazer | - A educadora da ELI disse que tinha pensado trabalhar com o
e decidiram a atividade com base | M. a parte motora, entdo a educadora de sala sugeriu irem para o
no que a educadora da ELI ginasio fazer uma sessdo de expressao motora.
pensou trabalhar
As duas educadoras prepararam a | - No ginasio as duas educadoras montaram um percurso com 0s
atividade a desenvolver maédulos
o - Quando a educadora da ELI se aproximou com o M. ajudou-o a
Dinémica de . . ) ]
trabalho entre as por-se em posicdo de quadrdpede, ele ficou algum tempo sem
educadoras

As duas educadoras
desenvolveram em conjunto uma
atividade de expressdo motora

com M.

entrar, acabou por se ajoelhar e ndo demonstrou interesse em
entrar; entdo, a educadora da ELI foi para a outra entrada do
tanel, pds a cabeca la dentro e comegou a chamé-lo, ele mostrou-
se admirado, a educadora de sala deu-lhe um pequeno toque para
ele entrar, enquanto a educadora da ELI continuava a chama-lo
do outro lado, entdo ele acabou por atravessar o tunel.

- 0 M., quando a educadora da ELI o chamava da outra entrada

do tlnel, fazia o percurso

131

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educagéo



Colaboracéo entre a Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce e a Educadora
da Creche: das perspetivas as praticas dos intervenientes

Maria Armanda Miranda

Dinémica da
intervencdo com a
crianca
acompanhada pela
ELI

A educadora da ELI desenvolveu
atividades de expressdo motora

com M.

- O M. fez no final, com a ajuda da educadora da ELI

- a educadora da ELI sentou-se com o M. num colch&o, de frente
um para 0 outro, com as pernas abertas, e empurrou uma bola na
direcédo dele

- a educadora da ELI incentivou-o a mandar a bola na direcéo
dela “Da a bola, M., daabolaa V.”

- Entdo ela pegou na bola e repetiu o gesto, e voltou a repetir

algumas vezes

Intervencéo das
educadoras com as
criangas do grupo

A educadora da ELI promoveu
uma interacdo entre M. e outra
crianga, mas M. recusou e a outra

crianga desinteressou-se

- A educadora da ELI deu a mdo ao M. e sugeriu a outra crianca
que lhe desse a outra méo
- A outra crianga deu mas o M. soltou-se da méo dela, e ela

acabou por ndo querer dar—lha outra vez a mao

A educadora de sala dinamizou
atividades de expressdao motora

COmM 0 grupo

- Quando o percurso ficou pronto, a educadora de sala comecou
a dar indicac6es ao grupo
- a educadora de sala dispds um tanel no ginasio, e comegou a

dar indicagdes as criangas

5.° Dia de Observagdo - Analise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI entrou na sala. Cumprimentou e
Acolhimento A educadora da ELI cumprimentou | comecou a falar sobre o imprevisto que tinha tido
e justificou o seu atraso - Depois dirigiu-se ao M., deu-lhe um beijinho
A educadora da ELI pediu opinido a - A educadora da ELI comentou com a educadora de sala
educadora de sala em relacéo a “P., acho que com o M. é melhor usarmos s6 as maos, 0 que €
forma de desenvolver a atividade de | que achas?”, “Ai, sim, nem ele consegue agarrar no pincel”
pintura com M.
- a educadora de sala aproximou-Se e comegou a comentar
Din&mica de com ela que nos Ultimos dias o tinha achado “mais certinho” a
trabalho entre as . .
educadoras andar, disse que achava que ele ja estava a coordenar-se melhor

As duas educadoras comentaram 0s
progressos verificados na
coordenacdo motora de M. e na

capacidade de engolir

a andar, s6 com uma méo dela ou da L.

- A educadora da ELI levou o M. pela m&o (pela esquerda)
e, a meio do caminho, comentou “P., tens razdo, ele ja ndo roda
tanto para dentro...”

- ... ele conseguiu beber sem entornar, a educadora da ELI

comentou com a educadora de sala que da Ultima vez que lhe
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tinha dado agua ele entornava mais, com o que a educadora de

sala concordou

A educadora da ELI sugeriu a
educadora de sala uma estratégia
para desenvolver a marcha

auténoma

- “ ... Temos que comegar a insistir mais com a outra mao,

nota-se mais dificuldade quando lha damos”

A educadora da ELI manifestou a
necessidade de uma cadeira
adequada ao M., para ele comer com

as outras criangas a mesa

- a educadora da ELI respondeu que compreendia mas que
devia tentar arranjar-se uma cadeira segura para ele, para poder

comer a mesa com 0 grupo

Dindmica da
intervencdo com a
crianca
acompanhada pela
ELI

A educadora de sala iniciou a
atividade de pinturacom M., e a

educadora da ELI dinamizou-a

- A educadora de sala... foi buscar o M. (que estava deitado
no tapete), pds-lhe um avental e, com uma méo dada, conduziu-
0 para a mesa e ajudou-o a sentar.

- comentou “Que bom, M., vais fazer uma pintura! A V.
vai-te ajudar!”

- A educadora da ELI sentou-se ao lado do M., pintou a
mao dele com tinta amarela

- a educadora da ELI decalcou a méo dele em cima da folha
“Olha, ¢ a mdo do M.! Vamos fazer com a outra?”, ele ria-se
muito e abanava as maos

- a educadora da ELI limpou-lhe a mdo com uma toalhita e
pintou-lhe a outra mao, também de amarelo, e voltou a decalcar-
lha na folha dizendo “A outra mio, o M. tem duas mados, €

pintou-as de amarelo!”

A educadora da ELI apoiou M. num

momento de higiene

- a educadora da ELI levantou-o, levou-o pela mao ao

lavatorio e lavou-lhe as méaos

A educadora da ELI apoiou M. na

refeicdo

- A educadora da ELI ajudou o M. a sentar-se a mesa,
sentando-se ao lado dele, pés-lhe um babete e comegou a dar-lhe
asopa

- a educadora da ELI deu-lhe fruta cozida e triturada

- No final da refei¢do deu-lhe 4gua

Intervencéo das
educadoras com as
criangas do grupo

A educadora de sala cantou can¢des

com as criangas

- a educadora de sala estava no tapete a cantar cangdes com

elas

A educadora de sala dinamizou uma

atividade de pintura com o grupo

- a educadora sugeriu “Vamos fazer uma pintura”.

- Preparou o material e pbs um avental as criancas que iam
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fazer pintura

A educadora da ELI, no decorrer da
atividade de pintura, promoveu a
interacdo entre o M. e as outras

criangas

- a educadora da ELI perguntou-lhes “Olha, vocés querem
ajudar o M.?”, elas acenaram que sim, “Entdo anda cé, T., podes
ser tu primeiro...vocés também vao ajudar... T., agora vais
pintar a mdo do M., vais pintar de azul”, o T. ficou a olhar para
0s copos de tinta, a educadora da ELI ajudou-0, pegou no copo
de tinta azul e disse “E este o azul! Seguras no pincel, isso, agora
escorres” (ajudou o T. a escorrer) “E agora pintas a mdo do M.,
iSso, tens que a pintar toda...”

- decalcou novamente a mio do M., elogiando “Que bonito!
Vés, T., é um trabalho dos dois, teu e do M.”

- a educadora da ELI chamou outra das criancas ... “Agora
tu, A., agora vais tu pintar a mao do M., mas depressa porgue ele
tem muitas cOcegas”, ajudou a A. a pintar a mdo do M. e voltou

a decalca-la dizendo “Vocés sdo uns artistas!”

6.° Dia de Observacdo - Anéalise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI entrou, deu um beijinho a toda a
Foi caloroso gente
Acolhimento A educadora da ELI interessou-se - comentou com a educadora de sala o facto de estarem
pela auséncia de varias criangas e | poucas criangas
a educadora de sala explicou que - A educadora de sala explicou que muitas estavam doentes,
havia vérias criangas com uma com uma virose, e que era geral, nas outras salas também havia
virose muitas criancas a faltar
- a educadora de sala... disse a educadora da ELI que na
) préxima semana 0 M. vai a uma consulta de desenvolvimento e,
A educadora de sala informou a . . .
por isso, ndo estard na Creche, ao que a educadora da ELI
L educadora da ELI de uma ] ] ) 3
Dinémica de respondeu que ia ver se dava para trocar o dia da intervencao e,
trabalho entre as | consulta de M. na semana ) _
se desse, que lhe ligava para combinar.
educadoras

seguinte, e esta ponderou alterar a

sua intervencédo para outro dia

- A educadora da ELI despediu-se, voltando a lembrar a
educadora de sala que, no caso de ser possivel, altera o dia de ir

a creche e que vao falando

As duas educadoras planearam

- a educadora da ELI mostrou a educadora de sala um livro
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uma atividade com um livro de

texturas da educadora da ELI

de texturas que tinha levado (com o qual tinam combinado fazer
uma atividade)

A educadora de sala dirigiu uma
atividade de danca, e a educadora
da ELI acompanhou o0 M. na

atividade

- A educadora de sala p6s um CD com musicas infantis. ...
desafiaram as criangas para dangar. ... elas foram dando a mao a
um de cada vez. A educadora da Eli deu as duas maos ao M. e

fez movimentos com ele ao som da musica.

As duas educadoras adequaram a

atividade as capacidades de M.

- ao comecarem a fazer a roda as educadoras perceberam
que o M. ndo conseguia acompanhar a outra crianga ao ritmo da
musica sem cair, e a educadora de sala disse que ia mudar a

mdsica para uma mais lenta

A educadora da ELI desenvolveu

- A educadora da ELI sentou-se ao lado do M, no tapete, e
pos o livro no colo dele

- a educadora da ELI segurou a médo dele e passou-a por

_ Dinamica da com M. uma atividade de ) _ )
intervencgdo com a B ) cima da folha, que tinha uma textura aspera
crianca exploragdo de um livro de Lo .
- a educadora da ELI insistiu e voltou a passar a mao dele
acompanhada pela | texturas
ELI por cima, e assim para todas as folhas,

- foi explorando o livro

A educadora da ELI treinou

enfiamentos com M.

- a educadora da ELI levou o M. para a mesa e treinou

enfiamentos com ele.

Intervencdo das
educadoras com as
criangas do grupo

A eucadora da ELI disponibilizou
0 livro as criancas,
recomendando-lhes que tivessem

cuidado

- A educadora da ELI terminou de explorar o livro com o
M. e disse “Meninos, quem quiser pode vir ver o livro...mas

vejam com cuidado”.

A educadora de sala, na danca de
roda que organizou, promoveu a
interaccdo entre M. e outra

crianca

- a educadora de sala sugeriu fazerem uma roda e organizou
as criancas, indicando a uma mais auténoma que desse uma mao

ao M.

7.° Dia de Observacdo - Analise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI entrou, e trés criangas que estavam no
Acolhimento .
Foi caloroso tapete foram ter com ela.
- Ela abragou-as e deu-lhes um beijinho.
Dinamica de A educadora de sala avisou a - a educadora de sala ligou a educadora da ELI a dizer que o
trabalho entre as educadora da ELI, durante a M., afinal, ndo tinha consulta de desenvolvimento no dia
educadoras
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semana, da alteracdo da consulta
de M.

previsto, pois esta tinha sido adiada.

As duas educadora partilharam

informacdo sobre M.

- Depois sentou-se ao pé da educadora de sala, que lhe disse
que 0 M. ndo estava a querer mais iogurte e que ha dois dias que
andava sem apetite nenhum

- A educadora da ELI comentou com a auxiliar e com a

educadora de sala que o M. tinha os masculos muito presos.

A educadora de sala terminou o
que estava a fazer com M. e a
educadora da ELI ajudou as

outras criangas

- A educadora de sala ... levou o M. pela mao ao lavatdrio,
onde lhe lavou a boca, enquanto a educadora da ELI foi buscar
papel e ajudou as criancas que tinham estado a comer macé a

limpar as méos.

As educadoras combinaram uma
atividade durante a semana, por

telefone

- Esta atividade tinha sido combinada entre as duas

educadoras, ao falarem durante a semana

A educadora da ELI apoiou M. na
atividade de exploracéo de frutos,
dinamizada pela educadora de

sala

- a educadora de sala dinamizou uma atividade de
exploracéo e prova de frutos de outono.

- A educadora da ELI apoiou 0 M. na atividade

A educadora da ELI perguntou a

educadora de sala se podia
colocar um CD, ao desenvolver

uma actividade com M.

A educadora da ELI perguntou a educadora de sala se podia

pdr um CD com musica calma, ao que ela anuiu prontamente

Dinamica da
intervengdo com a
crianca
acompanhada pela
ELI

A educadora da ELI desenvolveu

com M. jogos de movimento

- levou o0 M. pela méo para o tapete e fez alguns jogos de
movimento com ele

- Deu-lhe as méos, enquanto o puxava para a frente,

- Com ele deitado, fez 0 movimento da bicicleta com as

pernas dele

Intervencdo das
educadoras com as
criancas do grupo

A educadora da ELI dirigiu a

atividade - cangbes - e a

educadora da ELI apoiou M.

- A educadora de sala sentou 0 M. no tapete e chamou as
outras criangcas também para o tapete, para cantarem o Bom dia.

- Cantaram o Bom Dia, no tapete, e a seguir cantaram a
cangdo “Castanhas assadas”. A educadora da ELI sentou o M. no
meio das pernas dela, encostado a ela, pois ele estava sempre a

deitar-se no tapete.

A educadora da ELI, na atividade
de prova de frutos de Outono,

ajudou as criangas que tinha perto

- ajudou as criangas que estavam mais perto dela

136

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educagéo



Colaboracéo entre a Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce e a Educadora

da Creche: das perspetivas as praticas dos intervenientes

Maria Armanda Miranda

8.° Dia de Observagdo - Anélise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
] - Chegou a educadora da ELI e cumprimentou
Foi caloroso
- Ela abragou-as e deu-lhes um beijinho.
Acolhimento —— - —
A educadora da ELI estabeleceu - ... perguntando a mée da crianga se ela ja estava melhor e
didlogo com a mae de uma estabelecendo um pequeno dialogo
crianga
A educadora da ELI, a pedido da - A educadora de sala pediu-lhe para ficar com o grupo
educadora de sala, assegurou a enquanto ia com essa mée a rececdo preencher um formulario.
sala enquanto ela se ausentou
- A educadora da ELI perguntou a educadora de sala se
. queria continuar ela com a atividade, ao que ela respondeu que
A educadora da ELI terminou a y ) ) ) .
o ndo “Continua tu, deixa que eu sento-me aqui ao pé do M.”.
atividade com o grupo, enquanto o
. - Durante o resto da atividade a educadora de sala explorou
. a educadora de sala apoiava M. . .
Dindmica de 0s instrumentos diretamente com o M. e a educadora da ELI
trabalho entre as
com o grupo em geral.
educadoras grup g
- Enquanto decorria esta atividade as duas educadoras
conversaram acerca da semana seguinte: a educadora da ELI
prop0s a educadora de sala levar um amigo dela que é professor
As duas educadoras planearam . S o
o de musica para dinamizar uma atividade
uma atividade para a semana ] .
] -a educadora de sala disse que por ela era uma 6tima ideia,
seguinte ) . - L
que tinha apenas que informar a direcdo, mas que em principio
ndo haveria problema, e combinaram voltar a falar durante a
semana, para acertar tudo.
- a educadora da ELI colocou-lhas diretamente na méo e
A educadora da ELI explorou )
) o agitou-as
instrumentos musicais com M. ) )
- ela incentivou “Faz tu agora, M., faz”,
Dindmica da - A educadora da ELI ... Comegou por lhe poér a massa de
intervencdo com a cores nas maos e amassar com as méos dele.
crianga . . s
- Ele ficou a olhar para as maos, depois levou a boca, a
acompanhada pela. | A educadora da ELI desenvolveu _ i _
ELI o _ 3 educadora da ELI tirou-lhe as mdos da boca e continuou a
uma atividade de manipulacdo de B
amassar com as maos dele.
massa de cores com M . . ] o
- A educadora da ELI foi fazendo vérias tentativas de deixa-
lo amassar sozinho, e ele deixou de levar a massa a boca, depois
de algum tempo.
A educadora da ELLI incentivou as - Entdo ela disse para irem todas arrumar os brinquedos
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Intervencdo das
educadoras com as
criancas do grupo

criancas a arrumar antes de darem

inicio a atividade

espalhados para, a seguir, ela lhes mostrar os instrumentos
musicais que tinha levado.

- Ajudou-as a arrumar a sala, e reuniu-as no tapete.

A educadora da ELI explorou

instrumentos musicais com M

- foi tirando um instrumento de cada vez, dizia o nome dele
e fazia som com ele; de seguida deixava as criancas
experimentar

- A educadora da ... disse a crianca que estava ao lado dele

“Da agora as maracas ao M., da-lhas na mao”

M. tentou apoiar-se numa crianga

para tentar levantar-se

- agarrou o braco da crianca que estava sentada ao lado dele
e apoiou-se nela para tentar levantar-se, a crianca reclamou
“Olha o M.!”

No final da atividade, a educadora
da ELI fez uma avaliacdo da

mesma com as criangas

- a educadora da ELI conversou com o grupo, perguntou se
tinham gostado, perguntou-lhes qual o instrumento de que mais
tinham gostado, perguntou-lhes o que achavam que tinha corrido

pior, e se queriam que ela voltasse a trazer os instrumentos

A educadora de sala distribuiu as

criangas por diversas atividades

- A educadora de sala distribuiu as criancas pelas vérias
areas e algumas delas foram para a mesa manipular massa de

cores

9.° Dia de Observagdo - Anéalise de Contetido

Categorias Subcategorias Indicadores
- A educadora da ELI fez as apresentagdes entre a
Acolhimento . -
Foi caloroso educadora de sala e o professor, e estabeleceu-se um didlogo
entre os trés.
Dinémica de A educadora de sala apresentou as - A educadora de sala explicou as criangcas que aquele
trabalho entre as . - “q » . : :
educadoras criangas a atividade proposta pela | senhor chamava-se “S.”, era amigo da V., e ia ensinar-lhes umas
educadora da ELI — expressdo canc0es e fazer uns jogos com eles.
musical com um professor de
masica
- O M. comegou por agitar as maracas com a mao da
_ Dinamica da _ educadora da ELI
intervencao coma | A educadora da ELI apoiou M. . . . .
crianca - depois ela retirou a méo e ele continuou a abanar o
C - L
acompanhada pela durante a atividade dinamizada ) ) ] )
p P . instrumento musical, enquanto ria e agitava o corpo.
ELI pelo professor de masica

- O M. bateu as palmas, com as maos da educadora da ELI a

ajudar
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- A educadora da ELI caminhava com uma méao dada ao M.
- O M. riu-se muito enquanto a educadora da ELI lhe

massajava as costas

Intervencdo das
educadoras com as
criangas do grupo

A sessdo de expressdo musical foi
dinamizada pelo professor de

musica

- A sequir o professor distribuiu maracas e pandeiretas pelo
grupo para eles experimentarem e explorarem

- Cantou algumas que as criangcas ja conheciam e outras
novas.

- Incentivou as criancas a acompanhar com palmas e alguns
gestos, a maioria delas bateu as palmas.

- 0 professor explicou que iam fazer um jogo: tinham que
caminhar pela sala enquanto ele tocava guitarra e, quando ele
parasse de tocar, eles tinham que ficar parados no sitio onde
estavam

- 0 professor chamou-os de novo para o tapete, p6s uma
musica relaxante e distribuiu uns ouricos de borracha pelas
adultas para elas massajarem as criangas

- 0 professor de musica conversou com as criangas, que ja
estavam completamente & vontade, perguntou-lhes o nome, a
maioria respondeu, e manteve uma pequena conversa com elas,

antes de se despedir

A educadora de sala regulou o
comportamento  das  criancgas
durante a atividade dirigida pelo

professor de musica

- a educadora de sala chamou a atencéo as criancas que ndo

era para correr mas sim para andar
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Apéndice 13: Registos de Observacao

1.° Dia de Observacéo

Data: 20/09/2019
Hora: 09:15/11:00
Local: Creche (Sala Amarela)

Descricao de situagdes/comportamentos

Observacdes/Inferéncias

Hora
09:15 | Entrei na sala para o primeiro dia de observacéo. Entre as 09:00 e as 09:30 a
Havia sete criancas na sala: duas estavam na garagem a brincar, quatro estavam | Educadora da o refor¢co da
sentadas a volta da mesa a comer péra, o M. também estava a mesa mas a comer | manhd, que consiste em fruta,
um iogurte com Nestum, dado pela educadora de sala. pois ha criancas que chegam
cedo & Creche; ha criancas que
trazem de casa iogurtes sélidos
ou liquidos, e comem a essa
hora também.
O M. come Nestum no iogurte
para a textura ser mais espessa,
pois ele tem mais facilidade na
degluticdo de texturas mais
espessas.
09:25 | A educadora de sala deu as maos ao M. e conduziu-o até ao lavatorio, onde lhe
lavou a boca; enquanto Ihe lavou a boca a educadora salpicou-o com agua, ele
riu-se muito, ela repetiu e ele voltou a rir. De seguida a educadora conduziu-o até
ao tapete e ajudou-o0 a sentar-se; entretanto disse as criangas que estavam a
brincar que arrumassem, e as que tinham estado a comer fruta para lavarem as
méos; fechou a torneira, de seguida deu-lhes papel para secarem as maos.
09:35 | A educadora da ELI entrou na sala, cumprimentou a educadora de sala, dirigiu-se Neste ano letivo, foi o

as criangas e deu um beijinho a cada uma, fazendo comentarios como “Estas tdo
crescido!”, “Ol4, ja nem estava a conhecer-te”, detendo-se com cada uma. A
educadora de sala “apresentou-lhe” um menino, o B., que s6 integrou o grupo

este més, e ela ainda ndo conhecia. A educadora da ELI sentou-se no tapete, ao

primeiro dia que a V. veio,
pois desde finais de junho
que a intervencdo tinha sido

suspensa (no periodo de
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pé do M., deu-lhe dois beijinhos na cabeca e dirigiu-se a ele “Ola, M., estas
bom?, ele virou a cabe¢a em direcdo a ela, e ela comentou com a educadora de

sala 0 quanto ele esta grande.

férias escolares os técnicos
da equipa ndo intervém em

contexto escolar)

09:50

A educadora de sala chamou todas as criangas para o tapete, sentou-se junto a
elas e disse “Vocés lembram-se da V.?”, elas ndo responderam, ela continuou “A
V. agora vai voltar a estar connosco, vem cantar cangdes connosco, fazer
pinturas, fazer desenhos, vem brincar connosco e ajudar-nos”, as criangas
continuaram a olhar, um menino (o T.) comecgou a rir-se e deitou-se no tapete, a
educadora de sala chamou-lhe a atengdo “T., agora estamos sentados, logo na
hora da sesta é que nos deitamos, ¢ ndo € aqui no tapete”, ele permaneceu a rir e
deitado, a educadora de sala disse: “T., senta-te!”, e o T. sentou-se. A educadora
de sala disse: “Porque é que ndo cantamos o Bom Dia? Acho que a V. ndo se
lembra como é, vamos 14 cantar”.

As duas educadoras comegaram a cantar e a acompanhar com palmas, a
educadora da ELI pegou nas maos do M. e comecou a bater as palmas com as
maos dele, ele sorriu, ela continuou e bateu com maior rapidez, ele riu-se muito.
Algumas criangas, com o decorrer da cangdo, foram também comegando a bater

as palmas.

O tapete é a area da sala onde
se desenvolve a maioria das
atividades em grande grupo:
historias, cangdes, conversas

em grupo

10:05

A auxiliar entrou na sala, beijou as educadoras, duas criangas levantaram-se para
ir ter com ela, e ela disse “Nao se levantem, eu vou dar um beijinho a cada um”, e
assim fez. Entdo a educadora de sala disse “Agora vamos cantar o Bom Dia
também a L., porque ela ndo estava ca”. E voltaram a cantar. A educadora da ELI
repetiu o gesto das maos com o M. e ele voltou a reagir com risos, trés das outras

criangas comegaram também a rir sempre que batiam as palmas.

10:15

Quando a cancdo acabou as criangas comegaram a levantar-se, e a educadora da
ELI disse “Esperem, ndo se levantem ainda, eu tenho ali uma surpresa
escondida... vocés querem ver o que é? As criangas ndao responderam, mas
ficaram a olhar, e ela disse “Entfo sentem-Se 14, para eu ir buscar”, sentaram-se
com a ajuda da educadora de sala e da auxiliar; a educadora da ELI saiu da sala e
voltou com uma méo cheia de baldes coloridos, cada um com um fio pendurado.

Todas as criangas se levantaram e comecaram a dirigir-se a ela, exceto o M. e
outra crianga, que ficaram sentados no tapete. “Esperem, vamos arranjar espago’;
a educadora de sala e a auxiliar afastaram as mesas e a educadora da ELI p6s-se
de cocoras e perguntou a cada crianca que baldo queria, cada uma apontou para
um, e ela ia dizendo a cor “O azul para a M.”, “Queres o amarelo, T.?”’; levou os
balBes que sobraram para o tapete, onde ainda estava 0 M. e a outra menina que

ndo se tinha levantado, sentou-se com eles e incentivou-os a mexer, 0 M. ndo
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reagiu, ela segurou num amarelo e tocou-lhe com ele nas méos, ele quis logo
agarrar mas teve dificuldade na preensdo, ela ajudou-o a segura-lo e foi dando
toques ao longo do corpo dele, ele comecgou logo a rir-se. Enquanto a atividade
decorria a educadora de sala pds musica, e as outras criangas iam brincando com
os bal@es.

10:45

A auxiliar chegou ao pé do M. e disse “M., agora temos que ir trocar a fralda,
deixa ai o teu baldao que ja voltamos”; ele resistiu, a educadora da ELI disse “Eu
seguro o teu baldo, depois brincamos mais”, a auxiliar deu-lhe as maos para o
levantar, ele resistiu, esticou-se para tras, a auxiliar insistiu “Va 1a, M., tem que
ser, depois ja voltas”, ele fez for¢a para ndo se levantar, ela levantou-0 ao colo, a
educadora de sala aconselhou “L., pde-0 no chéo, ele tem que ir a pé”, ela pd-lo
no chdo, deu-lhe as méos e conduziu-o a casa de banho, com alguma resisténcia

da parte dele.

10:50

A auxiliar voltou a sala com o M., a educadora da ELI tinha posto em cima duma
mesa uma caixa com alguns balBes e a auxiliar conduziu o M. para 14 “Vés, nao
te disse que ja voltavas?”; a educadora da ELI apoiou-0 para ele se manter de pé,
com acesso a caixa dos balGes, e ele comegou a rir-se logo que lhes mexeu.
Explorou-os um pouco e, quando se desinteressou, comegou a contornar a mesa,

apoiando-se nela. As outras criangas continuavam a brincar com os balGes.

11:00

A educadora da ELI despediu-se, combinando com a educadora de sala trazer, na
semana seguinte, um tapete sensorial.

Eu terminei a minha observacéo.

2.° Dia de Observacao

Data: 27/09/2019
Hora: 09:25/11:00
Local: Creche (Sala Amarela)

Hora

Descricao de situag@es/comportamentos

Observacdes/Inferéncias

09:25

Entrei na sala.
Havia oito criangas na sala, trés estavam sentadas a comer a fruta, as outras cinco
estavam na garagem; entre essas cinco estava o M., de joelhos, a p6r um carrinho

de plastico na boca. A educadora de sala estava a porta a receber uma crianga que
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estava reticente em sair do colo da mae.

09:30

A educadora da ELI entrou, cumprimentou a educadora de sala (que continuava a
porta com a mde da crianca que, entretanto, comeg¢ou a chorar agarrada ao
pescoco da mde), dirigiu-se as criancas que estavam na garagem e deu um
beijinho a cada uma, uma delas mostrou-lhe o carrinho com que estava a brincar
“Olha!”, ela interessou-se “Muito giro!”; quando deu um beijinho ao M. falou
com ele “Ola, M., estds bom?, ele continuou a por o carrinho na boca, ela
segurou-lho na mdo e com a méo dele fez 0 movimento da carrinho no chédo
“Vés, ¢ muito mais giro assim”, e repetiu o gesto, depois deixou-lhe a m&o e ele
voltou a leva-lo a boca.

A educadora de sala continuava a receber a crianca que estava a porta, a
educadora da ELI dirigiu-se as criangas que tinham estado a comer fruta e

ajudou-as a lavar as maos no lavatério.

09:45

A crianga que ainda estava ao colo da mée continuava a chorar sempre que a
educadora de sala o tentava receber, ela disse a mde “Tem que ser, estamos a
adiar demais, ndo vale a pena, ele depois fica bem”, e disse a crianga “Anda, J.,
sabes que a V. hoje trouxe uma coisa muito divertida! Esta ali naquele saco, anda
ver o que é...”, o J. esperneou, chorou, a mae foi-se embora, e a educadora de
sala levou-o0 ao colo até ao saco onde estava o tapete sensorial, deixou-o espreitar
la para dentro, ele parou de chorar e olhou para ela, ela entdo disse-lhe “Ja vamos
brincar muito com ele...mas primeiro vamos ver a historia...sabes que aquele
brinquedo tem uma historia?”

As duas educadoras arrumaram o0s brinquedos espalhados, e incentivaram as
criancas a ajudar, quatro delas colaboraram; entretanto a educadora de sala
chamou-as para o tapete para ouvir a historia. A educadora da ELI deu s6 uma

mé&o ao M., levou-o para o tapete e sentou-se ao pé dele.

AV. (educadora da ELI) levou
um tapete sensorial, tal como
combinado

tinha com a

educadora de sala, e a
educadora de sala preparou
imagens dos animais que
fazem parte do tapete sensorial,
para haver um enguadramento

entre as duas atividades.

10:05

A educadora de sala comegou a cantar a can¢do que antecede a histéria, a
educadora da ELI e a auxiliar (que tinha chegado) acompanharam.

A educadora de sala comecou a mostrar e a explorar as imagens de animais,
sempre que mostrava uma nova as criancas reagiam com euforia, algumas
nomeavam alguns dos animais. O M. ria-se quando as outras criancas gritavam.
Quando a educadora de sala acabava de explorar uma imagem passava-a a
educadora da ELI, que mostrava ao M. e depois 0 deixava mexer; ele agarrava
com forca sempre que a educadora da ELI Ihe dava uma nova, depois levava-a a

boca, e a educadora da ELI tirava-lha “Nio, M., na boca nio”.

As imagens eram em tamanho

A4 e plastificadas.

10:30

A educadora de sala introduziu a atividade seguinte “ Agora vamos a surpresa

que tinhamos combinado...foi a V. que trouxe, ela vai buscar”, sentou-se entéo

O M. reagiu com vocalismos e

risos sempre que o grupo o fez.
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no tapete com as criangas. A educadora da ELI foi buscar um saco, tirou de 14 o
tapete sensorial (ainda todo enrolado) e, de pé, desenrolou-o a frente das criancas,
gue comecaram a gritar. O M., ao ouvir tantos gritos, comecou a abanar-se, a rir
muito e a vocalizar.

A educadora da ELI fez uma exploracdo rapida dos elementos do tapete com o
grupo, para passar a exploracéo sensorial.

A educadora de sala e a auxiliar afastaram as criangas, de forma a criar no tapete
um espaco para o tapete sensorial.

Uma crianga de cada vez explorou o tapete sensorial, com a ajuda das duas
educadoras, que iam chamando a atencdo para os elementos sonoros e para as
texturas, levando-os a experimentar.

Entretanto chegou a vez do M.. A educadora da ELI deitou-o em decubito
ventral, em cima do tapete sensorial, e deixou-o explorar livremente. Depois fez
uma exploracdo mais dirigida, levou as méos dele aos elementos sonoros,
apertando ou tocando para emitir som, levou-o a tatear as texturas; ele reagia com
risos e balancos com o corpo; quando a educadora da ELI apertava, com a mao
dele, uma banana que emitia um som estridente ele dava gargalhadas.

Quando a educadora da ELI quis retirar o tapete, a auxiliar distraiu o0 M., rodou-o
para decubito dorsal e comegou a brincar com ele, fazendo-lhe cocegas, ao que

ele reagiu com gargalhadas.

As educadoras comentaram
que véo voltar a usar o tapete
sensorial, numa outra ocasido,
porque hoje as criangas ja
estavam sentadas had algum
tempo, e por isso a exploracéo
teve que ser mais superficial. O
M. foi a crianga que esteve
mais tempo a explora-lo, s6
terminando quando a

educadora da ELI o retirou.

11:00

A educadora da ELI despediu-se e disse a educadora de sala que o tapete
sensorial podia ficar la até a préoxima semana, para ela utilizar, se quisesse, 0 que
ela aceitou e agradeceu.

Eu terminei a minha observacao.

3.° Dia de Observacéo

Data: 04/10/2019
Hora: 09:15/11:00

Local: Creche (Sala Amarela)

Hora

Descricao de situagdes/comportamentos

Observacdes/Inferéncias

09:15

Entrei na sala.

Havia oito criancas na sala, todas estavam sentadas a comer a fruta, exceto o M.,
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que estava a comer um iogurte com Nestum, dado pela educadora de sala.
Quando ele terminou o iogurte a educadora de sala deu-lhe a méo e conduziu-o
ao lavatdrio. Ele resistiu e fez forca para ndo caminhar, a educadora de sala
insistiu “Va 14, M., ndo podes ficar com a boca suja”, e acabou por leva-lo. Ele

continuou a resistir, até sentir a agua, ai comecou a rir-se e a abanar as maos.

09:30

A educadora da ELI entrou, cumprimentou, deu um beijinho as criancas. Uma
menina, a M., dirigiu-se a ela e mostrou-lhe uma boneca, ela disse “Que linda! E
tua? Como é que ela se chama?”, a crianga hdo respondeu mas sorriu e continuou
perto dela. Depois, a educadora da ELI foi ter com o M., que ja estava no tapete,
deu-lhe um beijinho e disse “Entdo e este rapaz, esta tudo bem?”, ele ficou a
olhar para ela, com um brinquedo na boca, enquanto ela falava com ele.

As duas educadoras falaram sobre a atividade que iam desenvolver, a educadora
de sala mostrou as folhas de outono & educadora da ELI, e combinaram como

fazer.

A atividade das folhas de
outono tinha sido combinada
por telefone, na véspera,
porque uma crianga da sala
tinha levado dois sacos de
folhas secas, entéo a educadora
de sala lembrou-se de ligar a
educadora da ELI para sugerir
uma atividade relacionada com

as folhas, e ela concordou.

9:45

A educadora de sala chamou as criangas para o tapete, 0 M. ja estava la e a
educadora da ELI sentou-se ao lado dele. A educadora de sala sentou-se numa
cadeira de frente para o grupo e disse “Vamos cantar o Bom dia?”, ouviram-se
alguns “Sim” e as educadoras cantaram a cangdo, algumas criancas bateram as
palmas, a educadora da ELI bateu-as com as mdos do M., que riu enquanto isso
aconteceu.

A seguir, a educadora de sala foi buscar uma folha de outono, mostrou-a ao
grupo, perguntou se sabiam o que era, o menino que as tinha levado disse “E
minha”, e ela disse “Sim, é tua, mas é o qué?”, outro menino respondeu “Folha”,
“Isso mesmo, uma folha, uma folhinha de outono... Sabem, eu conhe¢o uma
cangdo com muitas folhinhas de outono... querem ouvir?” A educadora de sala
cantou a cancdo, depois cantaram as duas educadoras com gestos, e incentivaram
as criancas a fazé-los. A educadora da ELI fazia os gestos com a mdo do M., que
ria sempre que ela o fazia.

Entretanto duas criangas sairam do tapete, outra deitou-se, e a educadora de sala
comentou “Ja estdo cansados de estar no mesmo sitio, ndo é? Entdo vamos fazer

outra coisa, vamos la...”

10:15

As duas educadoras e a auxiliar (que tinha chegado as 10:00) afastaram ento os
moveis, deixando vazio o centro da sala, e espalharam no chdo as folhas de
outono, criando um tapete com elas. E a seguir descalcaram-se e descalgaram as
criangas, e disseram-lhes que ja podiam ir para o “tapete de folhas”. Elas foram,

de seguida. A educadora da ELI, depois de descalgar o M., deu-lhe uma mao para
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o levar para cima das folhas, ele resistiu, ela deu-lhe entdo as duas méos e foram
até la. Quando ele pisou as folhas parou, resistiu a continuar, a educadora da ELI
insistiu, ele continuou a resistir, entdo ela pegou numa folha seca e passou-a
pelos pés dele, ele teve cdcegas e riu, ela pediu a auxiliar para o segurar de pé
enquanto continuava a fazer-lhe cocegas com a folha. Uns minutos depois, a
educadora da ELI voltou a tentar que o M. pisasse as folhas, ele resistiu mas
menos, entdo ela insistiu e levou-o enquanto trauteava a cangdo que tinham
cantado antes. Andou um pouco com ele por cima das folhas, e ele deixou de
resistir; depois ajudou-o a sentar em cima das folhas, ele ficou parado, até que se
pds de joelhos e levou uma folha a boca, tirando-a de imediato com uma careta.
Ficou algum tempo nessa posicdo a baloicar-se, depois comecou a gatinhar por
cima das folhas. Quando encontrou um apoio (neste caso, uma cadeira) segurou-
se e pos-se de pé, agarrado a cadeira. Entdo a educadora da ELI dispds mais
algumas cadeiras ao lado e ele foi andando, apoiado as costas das cadeiras.
Quando ndo havia mais cadeiras, a educadora da ELI incentivou-o a fazer o
mesmo caminho no sentido inverso, mas ele voltou a posi¢cdo de quadripede e

comegou a gatinhar.

11:00

A educadora da ELI despediu-se até a proxima semana.

Eu terminei a minha observacéo.

4.° Dia de Observacéo

Data: 11/10/2019
Hora: 09:30/11:00
Local: Creche (Sala Amarela e Ginasio)

Hora

Descricao de situag@es/comportamentos

Observacdes/Inferéncias

09:30

Entrei na sala.

Imediatamente a seguir a mim entrou a educadora da ELI.

As criancas (dez) estavam sentadas no tapete e a educadora de sala estava
sentada de frente para elas, a cantarem o Bom dia. A maioria estava atenta, a
participar com palmas, enquanto o M. e outra crianga estavam desinteressados: o
M. estava de joelhos com um brinquedo na boca, a outra crianga estava deitada

no tapete, a baloicar os pés, entretanto bateu com os pés nas costas de outra que

As educadoras constataram a
necessidade de terem algum
tempo para planear atividades

e materiais com antecedéncia.
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comecou a chorar, a educadora de sala interrompeu a cangdo para se zangar com
a que bateu com os pés e para consolar a que chorava.

A educadora da ELI sentou-se ao lado do M., sentou-o, tirou-lhe o brinquedo da
boca e fez uma festa na cabeca da crianca que ainda estava a chorar; esta, de
seguida, levantou-se para se agarrar a ela. Ela sentou-a entdo numa das pernas.

A educadora de sala constatou “Vocés hoje estdo muito agitados...é¢ melhor
irmos gastar essas energias”.

As duas educadoras questionaram-se sobre o que fazer. A educadora da ELI disse
que tinha pensado trabalhar com o M. a parte motora, entdo a educadora de sala

sugeriu irem para o ginasio fazer uma sessdo de expressao motora.

10:00

A auxiliar chegou e ajudou a educadora a organizar uma fila para irem para o
ginasio. A educadora da ELI deu a mdo ao M. e sugeriu a outra crianga que lhe
desse a outra mdo. A outra crianca deu mas o M. soltou-se da mé&o dela, e ela
acabou por ndo querer dar—lha outra vez a mao.

O grupo foi em fila até ao ginésio, embora ao longo do percurso algumas criangas

saissem da fila.

10:15

No ginasio as duas educadoras montaram um percurso com os modulos, enquanto
a auxiliar mantinha as criangas sentadas num banco.

Quando o percurso ficou pronto, a educadora de sala comecou a dar indicagfes
ao grupo. Uma crianga de cada vez foi fazendo o percurso. O M. fez no final,
com a ajuda da educadora da ELI. De seguida, enquanto as outras criancas
repetiam o percurso, a educadora da ELI sentou-se com o M. num colchdo, de
frente um para o outro, com as pernas abertas, e empurrou uma bola na direcéo
dele, ele riu-se quando tocou na bola, agarrou-a com as duas maos e levou-a a
boca, a educadora da ELI incentivou-o a mandar a bola na dire¢do dela “Da a
bola, M., da a bola a V.”, mas ele ndo o fez. Entdo ela pegou na bola e repetiu o
gesto, e voltou a repetir algumas vezes, 0 M. reagiu sempre com risos quando
apanhava a bola ao pé dele.

De seguida a educadora de sala dispds um tGnel no gindsio, e comegou a dar
indicacOes as criangas. Duas delas recusaram-se a entrar nele, a educadora de sala
tentou algumas vezes mas elas recusaram mesmo, e ela ndo insistiu mais. Quando
a educadora da ELI se aproximou com o M. ajudou-o0 a pbr-se em posicdo de
quadrupede, ele ficou algum tempo sem entrar, acabou por se ajoelhar e nao
demonstrou interesse em entrar; entdo, a educadora da ELI foi para a outra
entrada do tunel, pds a cabega |4 dentro e comegou a chama-lo, ele mostrou-se
admirado, a educadora de sala deu-lhe um pequeno toque para ele entrar,

enquanto a educadora da ELI continuava a chama-lo do outro lado, entdo ele
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acabou por atravessar o tlnel. Em seguida repetiu-se o percurso, mas no sentido
contrario; o M., quando a educadora da ELI o chamava da outra entrada do tunel,

fazia o percurso.

11:00 A educadora da ELI despediu-se até a proxima semana.
Eu terminei a minha observacao.
5.° Dia de Observacao
Data: 18/10/2019
Hora: 09:30/11:30
Local: Creche (Sala Amarela e Refeitorio)
Hora Descricao de situacGes/comportamentos Observacdes/Inferéncias
09:30 | Entrei na sala.
Estavam dez criangas, e a educadora de sala estava no tapete a cantar cangdes
com elas. O M. estava deitado, com um brinquedo na boca.
A educadora de sala disse-me que a V. (a educadora da ELI) ia chegar mais tarde
porque tinha tido um imprevisto.
Quando as criangas comecgaram a tentar sair do tapete, a educadora disse “Vamos
fazer uma pintura”.
09:50 | A educadora de sala indicou a algumas criangas onde se sentar e disse a outras
“Vocés fazem a seguir, agora podem ir brincar um bocadinho”. Preparou o
material e pds um avental as criancas que iam fazer pintura. Depois foi buscar o
M. (que estava deitado no tapete), pds-lhe um avental e, com uma méo dada,
conduziu-o para a mesa e ajudou-o a sentar.
10:05 | A educadora da ELI entrou na sala. Cumprimentou e comecou a falar sobre o | Na sequéncia desta atividade as

imprevisto que tinha tido, explicando que podia ficar até as 11:30 e que, por um
lado, até ia ser bom porque gostava de acompanhar o M. ao almocgo.

Depois dirigiu-se a0 M., deu-lhe um beijinho e comentou “Que bom, M., vais
fazer uma pintura! A V. vai-te ajudar!”

As outras criangcas comecaram a fazer pintura, com o apoio da educadora de sala
e da auxiliar. A educadora da ELI comentou com a educadora de sala “P., acho
que com o M. ¢ melhor usarmos s6 as maos, o que é que achas?”, “Ai, sim, nem

ele consegue agarrar no pincel”.

duas educadoras comentaram
que era interessante fazer-se um
painel em papel cenario com as
maos e 0s pés do grupo todo, e
combinaram fazer num dos dias

em que estdo juntas.
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A educadora da ELI sentou-se ao lado do M., pintou a mdo dele com tinta
amarela, ele olhou muito admirado para a mao, riu-se, e a educadora da ELI
decalcou a méio dele em cima da folha “Olha, ¢ a mao do M.! Vamos fazer com a
outra?”, ele ria-se muito e abanava as maos, entéo a educadora da ELI limpou-lhe
a mao com uma toalhita e pintou-lhe a outra mao, também de amarelo, e voltou a
decalcar-lha na folha dizendo “A outra mio, o M. tem duas méos, ¢ pintou-as de
amarelo!”

As criangas que ainda nao tinham feito pintura aproximaram-se da mesa, a espera
da sua vez, e a educadora de sala disse “E melhor irem brincar, os amigos ainda
ndo acabaram a pintura, depois ja vém vocés fazer”, mas elas continuaram ali a
espera. Entdo a educadora da ELI perguntou-lhes “Olha, vocés querem ajudar o
M.?”, elas acenaram que sim, “Entdo anda ca, T., podes ser tu primeiro...vocés
também véo ajudar... T., agora vais pintar a mdo do M., vais pintar de azul”, o T.
ficou a olhar para os copos de tinta, a educadora da ELI ajudou-o, pegou no copo
de tinta azul e disse “E este o azul! Seguras no pincel, isso, agora escorres”
(ajudou o T. a escorrer) “E agora pintas a mdo do M., isso, tens que a pintar
toda...”, a educadora da ELI ajudou a preencher os espagos que o T. ndo pintou,
enquanto isso o M. tentava puxar a mdo ¢ a educadora da ELI disse “Tens
cécegas, ndo é, M.? Esta quase, o T. ja estd a acabar”, e decalcou novamente a
mao do M., elogiando “Que bonito! Vés, T., ¢ um trabalho dos dois, teu e do
M.”, enquanto o T. olhava atentamente.

A seguir a educadora da ELI chamou outra das criangas que estava a espera
“Agora tu, A., agora vais tu pintar a mao do M., mas depressa porque ele tem
muitas cocegas”, ajudou a A. a pintar a mdo do M. e voltou a decalca-la dizendo
“Vocés sdo uns artistas!”

Entretanto o M. comecou a escorregar da cadeira, tentando ir para debaixo da
mesa, a educadora da ELI levantou-o, levou-o pela méo ao lavatério e lavou-lhe
as mdos, depois conduziu-o para o tapete e colocou ao pé dele uma caixa com
brinquedos. Ele sentou-se sobre os pés e comegou a tirar brinquedos da caixa. A
educadora da ELI sentou-se ao lado dele, a educadora de sala aproximou-se e
comegou a comentar com ela que nos Gltimos dias o tinha achado “mais certinho”
a andar, disse que achava que ele ja estava a coordenar-se melhor a andar, s6 com

uma méo dela ou da L. (a auxiliar).

11:00 | A auxiliar foi ao tapete buscar o M. para trocar a fralda. A educadora comegou a
arrumar materiais que tinham ficado espalhados e comecgou a cantar a cangédo que
antecede o almocgo.
11:10 | As criangas, com a equipa de sala e a educadora da ELI, dirigiram-se ao | O M. caminha com uma postura
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refeitério. A educadora da ELI levou o M. pela méo (pela esquerda) e, a meio do
caminho, comentou “P., tens razdo, ele ja ndo roda tanto para dentro. Temos que
comecar a insistir mais com a outra méo, nota-se mais dificuldade quando lha
damos”.

A educadora da ELI disse que o M. podia comer a mesa, uma vez que estava ela
para 0 apoiar, a educadora de sala concordou e disse “Sim, V., isso é o ideal, mas
pronto, quando estou s6 eu e a L. ndo conseguimos, temos 0s outros todos para
servir o almogo, e se ele cai, ndo €?”, ao que a educadora da ELI respondeu que
compreendia mas que devia tentar arranjar-se uma cadeira segura para ele, para
poder comer a mesa com 0 grupo.

A educadora da ELI ajudou o M. a sentar-se a mesa, sentando-se ao lado dele,
pds-lhe um babete e comegou a dar-lhe a sopa, que ele comeu com facilidade. No
segundo prato o M. teve dificuldade em mastigar o arroz e a carne, acabando por
deitar fora. De seguida a educadora da ELI deu-lhe fruta cozida e triturada, que
ele comeu com facilidade. Durante a refeigdo ele tentou escorregar algumas vezes
para baixo da mesa, e a educadora da ELI levantou-o e voltou a sentd-lo na
cadeira. No final da refeicdo deu-lhe &gua, devagar, e ele conseguiu beber sem
entornar, a educadora da ELI comentou com a educadora de sala que da ultima
vez que lhe tinha dado &gua ele entornava mais, com o que a educadora de sala

concordou.

mais direita quando o adulto lhe
dd a mido esquerda do que
quando lhe da a direita.

O M. costuma fazer as refeicdes
numa cadeira alta de refeicéo, e
ndo a mesa, porque a educadora
de sala diz que ele ndo se
segura na cadeira sem apoio
permanente do adulto ao lado
dele, ou seja, tem medo que ele
caia enquanto ela e a auxiliar

ajudam as outras criangas.

11:30

A educadora da ELI despediu-se até a proxima semana.

Eu terminei a minha observacéo.

6.° Dia de Observacao

Data: 25/10/2019
Hora: 09:25/11:00

Local: Creche (Sala Amarela)

Hora

Descrigdo de situagdes/comportamentos

Observagdes/Inferéncias

09:25

Entrei na sala.
Estavam seis criangas. A educadora de sala estava sentada com uma delas ao
colo, porque tinha acabado de chegar e tinha ficado a chorar, as outras criangas

estavam sentadas no tapete, com uma caixa de brinquedos. O M. estava no tapete,
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mas deitado, com o dedo na boca. O radio tinha um CD a tocar com musicas

infantis.

09:30

A educadora da ELI entrou, deu um beijinho a toda a gente e comentou com a
educadora de sala o facto de estarem poucas criancas. A educadora de sala
explicou que muitas estavam doentes, com uma virose, e que era geral, nas outras
salas também havia muitas criancas a faltar. A educadora da ELI perguntou se o
M. também tinha estado doente, e a educadora de sala disse que sim, que sé tinha
regressado na véspera; depois disse a educadora da ELI que na préxima semana o
M. vai a uma consulta de desenvolvimento e, por isso, ndo estara na Creche, ao
que a educadora da ELI respondeu que ia ver se dava para trocar o dia da
intervencdo e, se desse, que lhe ligava para combinar.

Depois a educadora da ELI mostrou a educadora de sala um livro de texturas que
tinha levado, contou-lhe que o tinha feito ela propria, estiveram a vé-lo juntas e a

falar sobre isso.

As duas educadoras tinham
combinado fazer uma atividade
com o livro que a educadora da
ELI levou (era um livro feito
manualmente, em tamanho A3,
muito colorido, em que cada
folna tinha um  animal
diferente, feito com

determinada textura)

09:50

A educadora da ELI sentou-se ao lado do M, no tapete, e p6s o livro no colo dele.
O M. riu-se e comegou a bater com a mao no livro, a educadora da ELI segurou a
mao dele e passou-a por cima da folha, que tinha uma textura aspera (lixa), ele
tentou afastar a méo, a educadora da ELI insistiu e voltou a passar a méo dele por
cima, e assim para todas as folhas, foi explorando o livro. Enquanto isso, outras
criangas da sala aproximaram-se e mexeram no livro, entdo a educadora da ELI
disse-lhes para esperarem que a seguir ja os deixava ver o livro. A educadora de
sala chamou “Deixem a V. mostrar o livro ao M., a seguir ja o veém VOCES.
Querem fazer um desenho?”, e p0s folhas e lapis de cor na mesa para as criangas

fazerem um desenho.

10:15

A educadora da ELI terminou de explorar o livro com o M. e disse “Meninos,
quem quiser pode vir ver o livro...mas vejam com cuidado”. A educadora de sala
disse a duas criangas que ja tinham terminado o desenho que podiam ir ver o
livro e recomendou a auxiliar que ficasse atenta para elas nao estragarem o livro.

Entretanto a educadora da ELI levou o M. para a mesa e treinou enfiamentos com

ele.

10:45

A educadora de sala p6s um CD com mausicas infantis. Ela, com a auxiliar,
afastaram as mesas e as cadeiras para um dos lados da sala, e desafiaram as
criangas para dancar. Ao principio as criangas estavam retraidas e elas foram
dando a méo a um de cada vez. A educadora da Eli deu as duas méos ao M. e fez
movimentos com ele ao som da musica. Continuando a ver algumas criangas
retraidas, a educadora de sala sugeriu fazerem uma roda e organizou as criancas,

dizendo a uma mais autbnoma para dar uma mao ao M.; ao comecarem a fazer a
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roda as educadoras perceberam que o M. ndo conseguia acompanhar a outra
crianga ao ritmo da misica sem cair, e a educadora de sala disse que ia mudar a
masica para uma mais lenta, entdo a educadora da ELI disse para terminarem
aquela masica e para depois procurar entdo uma mais lenta. E acabaram por fazer

assim.

11:30

A educadora da ELI despediu-se, voltando a lembrar a educadora de sala que, no
caso de ser possivel, altera o dia de ir a creche e que vao falando.

Eu terminei a minha observacéo.

7.° Dia de Observagao

Data: 08/11/2019
Hora: 09:15/11:00

Local: Creche (Sala Amarela)

Hora

Descrigdo de situagdes/comportamentos

Observagdes/Inferéncias

09:15

Entrei na sala.

Estavam nove criancas. A educadora de sala estava a distribuir ma¢a por quatro
criangas que estavam sentadas & mesa. Quatro criancas estavam sentadas no
tapete a fazer construgdes com blocos. O M. estava no tapete, deitado, e a
educadora de sala foi busca-lo pela mdo, para a mesa, e comecou a dar-lhe o
iogurte misturado com Nestum; ele comecou por comer bem, mas depois
comecgou a recusar e a deitar fora parte do que a educadora de sala Ihe dava com a

colher.

09:25

A educadora da ELI entrou, e trés criancas que estavam no tapete foram ter com
ela. Ela abracou-as e deu-lhes um beijinho. Depois sentou-se ao pé da educadora
de sala, que lhe disse que o M. ndo estava a querer mais iogurte e que hé dois dias
que andava sem apetite nenhum. A educadora de sala ndo insistiu com o iogurte e
levou 0 M. pela méo ao lavatdrio, onde lhe lavou a boca, enquanto a educadora
da ELI foi buscar papel e ajudou as criangas que tinham estado a comer macé a

limpar as méos.

09:40

A educadora de sala sentou 0 M. no tapete e chamou as outras criancas também
para o tapete, para cantarem o Bom dia. A educadora da ELI sentou-se ao lado

dele.
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Cantaram o Bom Dia, no tapete, e a seguir cantaram a cangdo “Castanhas
assadas”. A educadora da ELI sentou o M. no meio das pernas dela, encostado a

ela, pois ele estava sempre a deitar-se no tapete.

10:05 As criangas sentaram-se a volta das mesas com a educadora de sala. A educadora | Esta atividade tinha sido
da ELI sentou-se ao lado do M.. A auxiliar foi a cozinha buscar uma romd, | combinada entre as duas
didspiros, castanhas e nozes, a pedido da educadora de sala. educadoras, ao falarem durante
De seguida a educadora de sala dinamizou uma atividade de exploracdo e prova | a semana, quando a educadora
de frutos de outono. de sala ligou a educadora da
A educadora da ELI apoiou 0 M. na atividade, e ajudou as criancas que estavam | ELI a dizer que o M., afinal,
mais perto dela; com o M. ia colocando os frutos na méo dele, ele ndo os quis | ndo  tinha  consulta  de
segurar, exceto a castanha, que agarrou durante alguns instantes. Quando | desenvolvimento  no  dia
passaram a prova dos frutos o M. ndo comeu nenhum deles, logo que os sentia na | previsto, pois esta tinha sido
boca deitava fora, e com o didspiro teve mesmo vomitos. adiada.

As criangas ja tinham comido
estes frutos, pelo menos o
diospiro, o objetivo da
atividade era principalmente
que elas os vissem com
casca/pele e lhes mexessem,
que os explorassem.

10:30 A educadora da ELI perguntou a educadora de sala se podia pér um CD com
musica calma, ao que ela anuiu prontamente. Entdo levou o M. pela mdo para o
tapete e fez alguns jogos de movimento com ele. Deu-lhe as mdos, enquanto o
puxava para a frente, ele reagiu com sorrisos e colaborou. Com ele deitado, fez o
movimento da bicicleta com as pernas dele, ele também se riu e colaborou.
No decorrer desta atividade as outras criancas estavam a fazer desenhos e,
quando acabaram, duas delas aproximaram-se e comecaram a olhar, entdo a
auxiliar aproximou-se e foi fazendo com elas o0 que a educadora da ELI estava a
fazer com o M..
A educadora da ELI comentou com a auxiliar e com a educadora de sala que o
M. tinha os musculos muito presos.

11:00 A educadora da ELI despediu-se até a semana seguinte.

Eu terminei a minha observacao.

8.° Dia de Observagao

Data: 15/11/2019
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Hora: 09:30/11:00
Local: Creche (Sala Amarela)

Hora

Descricao de situagdes/comportamentos

Observacdes/Inferéncias

09:30

Entrei na sala.

Estavam dez criancas, distribuidas pela sala: umas estavam sentadas a volta da
mesa, a fazer jogos de encaixe, outras estavam a brincar na garagem, o M. estava
de joelhos, no tapete, com brinquedos ao pé, e com o dedo na boca. A educadora
de sala estava a receber uma crianca que tinha estado doente, e a conversar com a
mée.

Chegou a educadora da ELI e cumprimentou, perguntando a mée da crianca se
ela j& estava melhor e estabelecendo um pequeno diélogo. A educadora de sala
pediu-lhe para ficar com o grupo enquanto ia com essa mée a rece¢do preencher

um formulario.

09:45

A educadora da ELI tirou de um saco um instrumento musical que tinha levado e
agitou-o, provocando som. As criangas fizeram siléncio e ficaram a olhar,
enguanto outras se aproximaram dela. Entéo ela disse para irem todas arrumar 0s
brinquedos espalhados para, a seguir, ela Ihes mostrar os instrumentos musicais

que tinha levado. Ajudou-as a arrumar a sala, e reuniu-as no tapete.

A exploragdo de instrumentos
musicais tinha sido combinada
pelas educadoras na semana

anterior.

09:55

A educadora da ELI sentou-se com as criangas no tapete, em roda, e colocou o
saco dos instrumentos no meio da roda. Entdo foi tirando um instrumento de cada
vez, dizia o nome dele e fazia som com ele; de seguida deixava as criangas
experimentar. O M. deitou-se no tapete, chuchando no dedo. A educadora da ELI
voltou a senta-lo e disse a crianga que estava ao lado dele “D4 agora as maracas
ao M., déa-lhas na mdo”, a crianca estendeu-lhas e o M. ndo agarrou, entdo a
educadora da ELI colocou-lhas diretamente na méo e agitou-as, ele riu-se, ela
incentivou “Faz tu agora, M., faz”, mas ele ndo fez, ficou a olhar para elas,
sorrindo, e acabou por larga-las. Depois agarrou o braco da crianca que estava
sentada ao lado dele e apoiou-se nela para tentar levantar-se, a crianga reclamou
“QOlha o M.!”, e a educadora da ELI voltou a senta-lo. Enquanto isto, uma outra
crianga bateu com os ferrinhos na cabeca de outra, e a educadora da ELI tirou-
Ihos e chamou-lhe a atengdo “Assim ndo, T., assim vais magoar a amiga. Olha
que se voltas a fazer isso ndo experimentas mais nenhum instrumento!”

Entretanto a educadora de sala voltou e chegou a auxiliar. A educadora da ELI

perguntou a educadora de sala se queria continuar ela com a atividade, ao que ela

A atividade suscitou interesse
ao grupo, todas as criancas
manifestaram interesse em
participar; geraram-se alguns
conflitos, na disputa pelos
instrumentos, tendo corrido
melhor quando houve mais
elementos mediadores na sala
(educadora de sala e auxiliar).
o M

atividade até ter um adulto a

esteve alheado da

acompanha-lo diretamente.
No final da atividade a
educadora da ELI tentou fazer
uma avaliagdo da atividade

com o grupo o que, embora

154

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias

Instituto de Educagéo




Colaboracéo entre a Educadora da Equipa Local de Intervencdo Precoce e a Educadora
da Creche: das perspetivas as praticas dos intervenientes

Maria Armanda Miranda

respondeu que ndo “Continua tu, deixa que eu sento-me aqui ao pé do M.”.
Durante o resto da atividade a educadora de sala explorou os instrumentos
diretamente com o M. e a educadora da ELI com o grupo em geral.

Quando terminaram a atividade a educadora da ELI conversou com o grupo,
perguntou se tinham gostado, perguntou-lhes qual o instrumento de que mais
tinham gostado, perguntou-lhes o que achavam que tinha corrido pior, e se
queriam que ela voltasse a trazer os instrumentos; eles responderam a esta Ultima

pergunta com um “Sim” em unissono.

ainda ndo suscite feedback da
parte das criancas, € um bom
habito a desenvolver

10:40

A educadora de sala distribuiu as criancas pelas varias areas e algumas delas
foram para a mesa manipular massa de cores, que tinha sido feita na véspera.

A educadora da ELI foi com o M. para esse grupo e sentou-se ao lado dele.
Comecou por lhe pbr a massa de cores nas maos e amassar com as maos dele.
Ele ficou a olhar para as maos, depois levou a boca, a educadora da ELI tirou-lhe
as maos da boca e continuou a amassar com as méos dele. A educadora da ELI
foi fazendo vérias tentativas de deixa-lo amassar sozinho, e ele deixou de levar a
massa a boca, depois de algum tempo.

Enquanto decorria esta atividade as duas educadoras conversaram acerca da
semana seguinte: a educadora da ELI prop6s a educadora de sala levar um amigo
dela que é professor de musica para dinamizar uma atividade, e a educadora de
sala disse que por ela era uma 6tima ideia, que tinha apenas que informar a
dire¢do, mas que em principio ndo haveria problema, e combinaram voltar a falar

durante a semana, para acertar tudo.

Durante a atividade da massa
de cores notou-se que, depois
o M.

comecou a tentar amassar a

de vérias tentativas,

massa, embora a motricidade

fina ainda esteja  muito

comprometida

11:00

A educadora da ELI despediu-se até a semana seguinte.

Eu terminei a minha observacao.

9.° Dia de Observagao

Data: 22/11/2019
Hora: 09:25/11:00

Local: Creche (Sala Amarela)

Hora

Descricao de situagdes/comportamentos

Observagdes/Inferéncias

09:25

Entrei na sala.

Estavam oito criancas, espalhadas pela sala, a brincar livremente.
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A educadora de sala tinha o M. ao colo, encostado a ela, e explicou-me que ele
tinha chegado muito cedo e estava “molinho”, que tinha acabado de comer o

iogurte e estava a ficar com sono.

09:35

Chegou a educadora da ELI com o professor de musica. A educadora da ELI fez
as apresentacdes entre a educadora de sala e o professor, e estabeleceu-se um
dialogo entre os trés.

Algumas criangas comegaram a aproximar-se, e ficaram a olhar com curiosidade
para o professor. Ele pOs-se de cocoras e cumprimentou as criangas, que
continuaram a olhar para ele. Uma das criangas tocou na caixa da guitarra que ele
levava e perguntou “E o qué?” e ele respondeu “E uma surpresa! Eu ja vou

mostrar...”

09:55

As duas educadoras sentaram-se no tapete com as criangas, e o professor de
musica sentou-se no chdo, de frente para elas. A educadora de sala explicou as
criangas que aquele senhor chamava-se “S.”, era amigo da V., e ia ensinar-lhes
umas cangdes e fazer uns jogos com eles. Também recomendou ao grupo que
tinham todos que se portar muito bem para o S. ver como eles eram uns lindos
meninos.

O professor de musica comegou por tocar flauta, e as criangas ficaram todas em
siléncio, a olhar para ele. O M., logo que comecou a ouvir a flauta, ficou a olhar
muito atento.

A seguir o professor distribuiu maracas e pandeiretas pelo grupo para eles
experimentarem e explorarem. O M. comegou por agitar as maracas com a méo
da educadora da ELI, mas depois ela retirou a médo e ele continuou a abanar o
instrumento musical, enquanto ria e agitava o corpo.

Depois o professor tirou a guitarra da caixa, e cantou varias musicas
acompanhando com guitarra. Cantou algumas que as criangas ja conheciam e
outras novas. Incentivou as criangas a acompanhar com palmas e alguns gestos, a
maioria delas bateu as palmas. O M. bateu as palmas, com as méos da educadora
da ELI a ajudar, e continuou a rir.

Depois o professor explicou que iam fazer um jogo: tinham que caminhar pela
sala enquanto ele tocava guitarra e, quando ele parasse de tocar, eles tinham que
ficar parados no sitio onde estavam. O jogo comecou. A educadora da ELI
caminhava com uma médo dada ao M.; a educadora de sala chamou a atengéo as
criangas que ndo era para correr mas sim para andar; quando a musica parava eles
tinham dificuldade em parar, s6 paravam quando lhes era dada a indicacdo de
forma verbal.

De seguida o professor chamou-os de novo para o tapete, pds uma mdsica

A presenca do professor de
masica, e a atividades

desenvolvidas por ele, foram

bastante do agrado das
criangas, tendo sido uma
manhd diferente e muito
enriquecedora.
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relaxante e distribuiu uns ouricos de borracha pelas adultas para elas massajarem
as criangas; todas as criangas se mostraram calmas enquanto eram massajadas. O
M. riu-se muito enquanto a educadora da ELI Ihe massajava as costas.

No final da atividade o professor de misica conversou com as criangas, que ja
estavam completamente a vontade, perguntou-lhes o nome, a maioria respondeu,

€ manteve uma pequena conversa com elas, antes de se despedir.

11:00 | A educadora da ELI e o professor de musica despediram-se. A educadora de sala
agradeceu ao professor ter vindo, disse que tinha sido muito bom, e que gostaria
gue ele voltasse numa outra ocasido, se tivesse disponibilidade.

Eu terminei a minha observacéo.
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