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RESUMO

Partindo dos principios da Educacdo Inclusiva propostos na Declaracdo de Salamanca de
1994 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB n°. 9.394/96), analisamos a
Educacdo Inclusiva como caminho para a Unidade Integrada Padre Delfino, no Municipio de
Timon/Maranhdo, desenvolver a incluséo de Jovens e Adultos em situacéo de deficiéncia e/ou
Necessidades Educativas Especiais. Conceituamos inclusdo e exclusdo historicamente
presentes na escola em uma abordagem que nos permitiu uma reflexdo sobre o cotidiano
escolar. Utilizamos os documentos do Ministério da Educacdo e Cultura referentes a
Educagéo Especial e, principalmente, fundamentamo-nos a partir das concepgdes de autores
como Stainback; Stainback, Mantoan, Aranha, Plestch, Glat, Prieto, Sawaia, Santos, a fim de
subsidiar nossas reflexdes. A metodologia adotada foi o estudo de caso de carater qualitativo
para compreender a situacdo vivenciada. Aplicamos questionarios para cotejar, na fala dos
professores, dos alunos e dos gestores, informagfes a respeito da Educagdo Inclusiva na
escola. Realizamos observacdes sobre o cotidiano escolar e andlise do Projeto Politico-
Pedagogico, cruzando-o com a Base Legal juntamente com os teéricos da Educacdo Inclusiva.
Concluimos que a escola inclusiva representa a possibilidade de um trabalho de desconstrucdo
da cultura escolar excludente para em seu lugar promover um ambiente em que a diversidade

seja 0 tonus de toda a educacdo escolar.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Necessidades Educativas Especiais. Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

Based on the principles of inclusive education proposed in the Salamanca Statement of 1994
and the Law of Guidelines and Bases of Brazilian Education (LDB n°. 9.394/96) analyzed the
Inclusive Education, as the way to Padre Delfino Integrated Unit in the Municipality of
Timon / Maranh&o develop inclusion of youth and adults in situations of disability and / or
NEE. Conceptualize inclusion and exclusion historically present in the school on an approach
that allowed reflection on the school routine. We used the documents relating to MEC, and
especially authors like Stainback, Stainback, Mantoan, Spider, Plesch, Glat, Prieto, Sawaia
and Santos, to subsidize our reflections. The methodology adopted was case study qualitative,
to understand the situation experienced, we applied questionnaires to collate the speech of
teachers, students and administrators information about inclusive education in school.
Observations were made of everyday school life, analysis of Pedagogical Project crossed with
the legal and theorists of inclusive education. We conclude that the inclusive school is the
possibility of a work of deconstruction school culture for exclusionary in its place, fostering

an environment in which diversity is the tone of the entire school education.

Keywords: Inclusive Education. Special Educational Needs. School Inclusion.
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Este trabalho trata do cotidiano de uma escola regular da rede estadual de ensino
do municipio de Timon, Maranh&o, que, em sua rotina escolar, busca desenvolver acdes com
base nas propostas de inclusdo, oriundas das orientagdes contidas nas reformas curriculares

mais recentes, realizadas pelo Ministério de Educacéo e Cultura— MEC.

A inclusdo da qual falamos pode ser definida como uma metainclusédo, ou seja,
aquela que se propde a incluir todos(as) os(as) alunos(as) em situacdo de deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais — NEE?®, que se matricularam no ano de 2012 na escola
campo da investigacdo e que, supostamente, tiveram um tratamento digno, humano e de

respeito as suas diferencas entre os demais.

Desenvolvemos esta investigagdo tomando como objeto de trabalho o processo de
inclusdo implementado a partir da matricula dos(as) alunos(as) no ano de 2012, seus relatos
do dia a dia, testemunhos e registros oficiais, além de outros procedimentos vivenciados,
procurando fazer uma anélise da rotina escolar e do Projeto Politico-Pedagdgico — PPP

existente, bem como das rotinas de sala de aula dos profissionais envolvidos. Assim,

[...] o fendbmeno da inclusdo deve estar presente em todas as areas da vida humana e
ndo somente em situacdes consideradas atipicas, desse modo, o processo de inclusao
se refere a quaisquer lutas, nos diferentes campos sociais, contra as exclusdes, tanto
as que se percebe com facilidade como aquelas mais sutis. Refere-se ainda ao nivel
mais preventivo, a todo e qualquer esfor¢o de evitar que alguém em risco de ser
excluido de dado contexto, por qualquer motivo que seja, acabe de fato excluido De
(SANTOS, B. 2003, p. 65).

Nesse sentido, entendemos o conceito de inclusdo, com base nos preceitos de
igualdade e equidade, introduzidos na literatura corrente, através da Declaracdo Mundial dos
Direitos Humanos, instituida pela Organizacdo das NacGes Unidas — ONU, em 1948, e
referendada pela Constituicdo Brasileira de 1988. Igualdade de direitos ancora-se na garantia
de dignidade da pessoa, de compromisso politico de uns com os outros e equidade. Segundo
Gentili (1996, p. 43), “articula-se com o conceito de justica, que reconhece a necessidade de

respeitar e promover as diferencgas naturais existentes entre as pessoas”.

Procuramos saber como a escola locus da investigacdo estd desenvolvendo o

trabalho de inclusdo dos alunos, com base no PPP, no desenvolvimento da pratica pedagogica,

! De acordo com Glat (2007, p. 26), NEE trata da demanda de um determinado aluno em relacdo a uma
aprendizagem no contexto em que € vivida.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
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além das crencas e resisténcias dos profissionais da educacdo, sejam eles gestores ou

professores. Para tanto, escolhemos como:

Objetivo Geral: Investigar, na Unidade Integrada Padre Delfino, no Municipio de
Timon, Estado do Maranhdo/Brasil, a existéncia de uma proposta de Educacgéo Inclusiva que
contemple a insercdo dos alunos em situacdo de deficiéncia e/ou com NEE matriculados no

ano escolar de 2012, nessa unidade de ensino.
Quanto aos Objetivos Especificos, pretendemos:

v" analisar a documentacao oficial que orienta a Educacao Inclusiva no Brasil;

v identificar os passos dados pela Unidade Integrada Padre Delfino, no
Municipio de Timon, Estado do Maranhdo/Brasil, em direcdo a inser¢do da
Educacao Inclusiva frente as barreiras e dificuldades encontradas;

v’ apontar novos horizontes, perspectivas e possibilidades de avan¢os no processo
de apropriacdo da Educagéo Inclusiva na Unidade Integrada Padre Delfino, no
Municipio de Timon, Estado do Maranh&o/Brasil.

A metodologia adotada para este trabalho foi fundamentada na pesquisa de
natureza etnogréafica, de carater qualitativo, em que foram realizadas observacgdes diretas na
escola e na sala de aula de forma aleatéria, ou seja, onde alunos e professores devem ser
vistos como iguais. Essa temaética é inovadora no campo da educacdo escolarizada e esta
relacionada com o combate a discriminacdo e ao preconceito, valorizando o respeito as

diferengas e democratizando as relagdes da rotina escolar.

Também foram aplicados questionarios abertos com gestores e professores, além
dos alunos, objetivando alcancar maior clareza sobre o processo de inclusdo no interior dessa
escola, precisamente na sala de aula, onde estdo concentrados os alunos supostamente
incluidos, tornando-se necessario desvendar o que pensam esses profissionais com relagdo ao
processo de inclusdo escolar, com o propoésito de identificarmos se os visiveis discursos sobre
a incluséo, presentes no ambiente escolar, estdo coerentes com as orientacdes da Base Legal

da educacéo brasileira.

Através da escuta desse cotidiano, constatamos a necessidade de debates acerca
do verdadeiro significado da inclusdo em sua dimensdo tedrico-pratica, e que nos indique,

também, que a construcdo de uma efetiva Escola Inclusiva precisa acontecer, a partir de
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais
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transformacgdes nos diferentes segmentos da escola garantindo a equidade para todos os

alunos e alunas.

Certeau (2000, p. 63) salienta que as praticas cotidianas séo dificeis de delimitar
porque sdo esquemas de operacdes e manipulacbes técnicas. Assim, conscientes de que
precisamos extrair mais informacgdes de outros contextos e de que toda tarefa de pesquisa €
um processo lento de trabalho, necessitamos lancar médo de varios instrumentos de
investigacdo a fim de alcancarmos o objetivo pretendido, conscientes de que, para analisar a
escola sob o ponto de vista de espago para todos, vale compreendé-la nas suas configuracgoes

socioculturais sob um olhar mais atento e definido da estrutura escolar.

E na busca dessa perspectiva que se destacam inlmeros esforcos teoricos,
técnicos, politicos e operacionais para a constru¢cdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, a qual consiga atingir os objetivos propostos pela educacgdo brasileira, que é a
inclusdo de jovens e adultos na escola. Dessa maneira, a implementacdo de politicas
inclusivas, que pretende ser efetiva e duradoura, deve incidir sobre a rede de relacbes que se
materializam através das instituicbes escolares, ja que as préaticas discriminatdrias que elas
produzem extrapolam, em muito, os muros e regulamentos dos territérios organizacionais que

as evidenciam.

Esta dissertacdo estd organizada em capitulos. No Capitulo | — POR UMA
EDUCACAO INCLUSIVA, tratamos da analise do conceito de inclusio e exclusdo na
perspectiva dos tedricos nacionais e internacionais. Posteriormente, utilizamos os documentos
da Base Legal que fundamentam a politica educacional brasileira, com vistas a uma Educacéo
Inclusiva para compreender o significado dessa cultura escolar presente nas escolas brasileiras

e o estado da arte das politicas de Educacdo Inclusiva.

No Capitulo Il - UMA ANALISE DO LUGAR DA INVESTIGACAO: tratamos
da escola campo desta investigagcdo com o objetivo de compreendé-la como lugar de incluséo
e/ou excluséo, conforme as orientagdes da Base Legal da educacdo brasileira, destacando os

sujeitos implicados na pesquisa, ou seja, gestores, professores, técnicos educacionais e alunos.

No Capitulo Il — O PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO,
dedicamo-nos ao design da investigacdo, informando os instrumentos utilizados, os sujeitos

envolvidos, além dos métodos e das técnicas acessadas para alcangar os objetivos propostos,

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais
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dando énfase a especialidade da escola inclusiva: uma educacdo para todos. E, por fim,
discutimos e analisamos os resultados encontrados destacando-os nas CONSIDERACOES
FINAIS.
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CAPITULO |

POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA
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Neste capitulo, propomo-nos a refletir sobre o discurso oficial do governo e as
condicdes historicas concretas da escola pablica no que diz respeito a incluséo de alunos com
ou sem deficiéncia, compreendendo que todos necessitam estar incluidos no ambiente escolar
sem distincdo de origem étnica, social, econ6mica, religiosa e cultural; abordamos a
Fundamentacdo Legal a partir dos documentos internacionais e da politica educacional
brasileira e dispomo-nos discutir a cultura escolar e as politicas e praticas escolares na

perspectiva inclusiva.

Desse modo, sabemos que a inclusdo, como processo de construgdo de novas
praticas escolares, faz parte desse momento historico, que, segundo Mantoan (2008), tem sua
origem em uma crise de paradigma, considerando que o conjunto de regras, crencas e valores,
que até certo periodo nortearam determinada concep¢do de mundo, agora ndo atendem mais a
essas expectativas, em funcdo dos avancos sociais, cientificos, tecnoldgicos e de uma nova

compreensdo da realidade.

Assim, a inclusdo tem sido caracterizada pela legislagdo nacional como uma
ampliacdo de acesso a educacgdo de grupos historicamente excluidos em funcéo de sua classe,
etnia, género, idade e deficiéncia (PLETSCH, 2010, p. 73). Portanto, é importante refletir

sobre questdes cientificas pertinentes a esse estudo, tais como:

1. Incluir significa rejeitar a exclusao?
2. Como a escola publica vem desenvolvendo esse processo?
3. Quais as condicOes basicas para atender a diversidade dos alunos?

4. O que representam as medidas governamentais em relacéo a inclusdo?

De acordo com Aranha (2006, p. 327), a histéria da educacdo brasileira € marcada
pela exclusdo, refletindo o comportamento das sociedades do tipo capitalista. Assim, essas

sociedades:

Excluem aqueles considerados ‘inferiores’, ou seja, deficientes (fisicos e mentais) e
imigrantes. S&o excluidos também aqueles que abandonam cedo a escola, por
apresentarem dificuldades em acompanhar o modelo da escola implantado, por
serem indisciplinados ou por terem necessidades de trabalhar para ajudar no sustento
da familia.

A autora esclarece que esses grupos sdo considerados minorias, por serem
destituidos de poder, sem voz ativa e diminuidos em sua cidadania. Contudo, a mobilizagdo
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das minorias vem ocorrendo desde 1960, através dos movimentos negro, estudantil, feminista

ou de género e 0os movimentos de preservacdo das populac@es indigenas.

Dessa forma, o direito a educacdo formal para essas minorias € considerado
recente e esta relacionado aos principios de democratizacdo dos espagos sociais, as criticas a
exclusdo, ao direito a igualdade, ao respeito, as diferencas e ao reconhecimento da diversidade
humana. Tudo isso sé foi possivel devido as pressdes feitas aos governantes reivindicando 0s

direitos humanos e as mudancas politicas e econdmicas acerca da universalizacdo do ensino.

Essa realidade remete a um novo comprometimento do poder publico com as
diferentes classes sociais e compde o movimento em prol da democracia, definindo, também,

0 novo paradigma da educacao — a inclusao.

A Educacdo Inclusiva, democratica e para todos, € um novo paradigma, portanto sao
novas concepgdes, desafios, responsabilidades. As novas praticas visam acolher a
diversidade e contribuir para a aprendizagem de todos. Essa mudanca de paradigma
tem como propdsito superar préticas tradicionais de ensino como, por exemplo, as
turmas homogeéneas, os conceitos de aluno ideal; para construir uma nova realidade
— a escola valoriza a diversidade e mobiliza esforcos para que todos tenham
oportunidade de aprender (FERREIRA, M., 2005, p. 107-108).

As situagbes de exclusdo que sdo enfatizadas por Ferreira (2005), em
concordancia com Aranha, indicam que a escola criou representacdes do que seria 0 aluno
ideal, sendo este associado a uma identidade normal, generalizada e positiva em relacdo as
demais. Nesse caso, os alunos, quase sempre, foram vistos como iguais, colocados em turmas
homogéneas, e receptores de um modelo de ensino igualitario, dado que remete a uma
situacdo esdrixula na medida em que aqueles considerados diferentes eram e continuam

sendo excluidos pelo sistema escolar.

Conforme Mantoan (2008), em relagdo aos alunos em situacao de deficiéncia e/ou
com necessidades educacionais especiais - NEE, as situacdes de exclusdo sempre foram mais
amplas, estes terminavam sendo vitimas de esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas.
Assim, a inclusdo escolar mobiliza novas praticas, sugere uma nova compreensdo da
realidade: o direito a diferenga e a diversidade. Portanto, a inclusdo significa melhoria na

escola para todos e combate a qualquer tipo de discriminagdo ou exclusao.

Silva; Facion (2005, p. 188-190) nos trazem uma representacdo desse processo
exclusdo x inclusdo, descrevendo quatro fases distintas em relacdo as pessoas com
deficiéncia:
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[...] A primeira, que corresponde ao periodo anterior ao século XX, é ‘chamada fase
de exclusdo’, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condi¢des era
tida como indigna da educacdo escolar [..]; a segunda fase, ‘chamada de
segregacdo’, ja no século XX, comecou com o0 atendimento as pessoas deficientes
[com necessidades educacionais especiais] [...]. As escolas especiais multiplicam-se
e diferenciam-se em funcdo das diferentes etiologias: cegos, surdos, deficientes
mentais, paralisados cerebrais etc. [...]. Esses centros especiais e especializados,
separados dos regulares, com seus programas proprios, técnicos e especialistas,
constituiram um subsistema de educacdo especial diferenciado dentro sistema
educativo geral; Na segunda metade do século XX, especialmente a partir da década
de 1970, a pessoa com necessidades especiais comegou a ter acesso a classe regular
desde que se adaptasse sem causar qualquer transtorno ao contexto escolar. Essa
seria a terceira fase; a quarta fase, a de INCLUSAO, comegou a projetar-se no inicio
da década de 1980, quando um maior nimero de alunos com deficiéncia passou a
frequentar classes regulares, pelo menos em meio turno. Intensificou-se a atencdo a
necessidade de educar os alunos com necessidades especiais no ensino regular como
consequéncia das insatisfacdes existentes em relacdo as modalidades de atendimento
em educacdo especial, que, para muitos, contribuiam para a segregagdo e a
estigmatizacdo dos educandos, além de ndo darem respostas adequadas as suas
necessidades educacionais e sociais.

Sabemos que os fendmenos da exclusdo e da inclusdo sdo antagdnicos e estdo
presentes na escola, e que, segundo alguns autores, existem determinadas modalidades de
ensino, tais como a Educacao Especial e a Educagédo de Jovens e Adultos — EJA, que sdo mais
excluidas do que outras na escola atual. Essas modalidades de ensino tém se configurado
como sistemas paralelos e segregados do macro sistema escolar, pois, de fato, ndo sdo

amparadas como deveriam pelo sistema escolar vigente.

As escolas identificadas como normais, que estdo dentro dos padrbes esperados
pela sociedade capitalista, adotam métodos excludentes, discriminatdrios e diferenciadores em
relacdo aos modelos de escolas especiais (GLAT, 2007; MANTOAN; PRIETO; ARANTES,
2006; PRIETO, 2006).

No periodo anterior ao paradigma da escola inclusiva, as situacfes de exclusdo e
discriminagdo foram legitimadas, e esses mecanismos eram vistos com tanta naturalidade que
se reproduziam rapidamente. A ideia de que nem todos deveriam ter acesso a escola parecia
verdadeira, estava no imaginario coletivo, nas crencas que eram internalizadas pela forca da
ideologia excludente e de uma légica excludente. E aqueles em situacdo de deficiéncia, em
desvantagem socioecondmica ou em outra condicdo que precisassem de apoio educacional
diferenciado eram deixados a parte, resultando no abandono escolar, repeténcia, evaséo e

excluséo.

Em relacdo a essas crencas, Feldmann; D’Agua (2009, p. 190) destacam que a

escola €, sobretudo, “um espaco de reproducdo ideoldgica dotada de toda uma
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intencionalidade”. Esses autores enfatizam, também, que a “homogeneidade, a padronizacéo,
a linearidade e a reprodugdo em série na instituicdo escolar respondiam aos modelos

predeterminados pelos grupos hegemdnicos em nome do “progresso social”.

Desse modo, concordamos com Pletsch (2010) quando diz que, para falar de
inclusdo escolar em uma abordagem critica, esse assunto requer atengdo quanto as forgas dos
grupos hegemonicos e suas intencdes no que se refere ao projeto de sociedade e escola para
todos. Acreditamos que a escola possa sim, cada vez mais, ser inclusiva, mas é engano pensar
que as medidas governamentais a favor da inclusdo escolar resultem apenas do aspecto

humanistico.

Em documento sobre os impactos da Declaracdo de Salamanca (1994)° nos
estados brasileiros, o préprio MEC defende maiores investimentos para viabilizar a proposta
da Educacdo Inclusiva, pois “o baixo financiamento previsto no or¢amento publico”
compromete “o processo de inclusdo escolar, ou melhor, o proprio acesso ao conhecimento”

de todos os alunos (BRASIL, 2006, p. 35).

Desde a Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem (1990), o Brasil vem sendo influenciado pela politica
de Educacéo Inclusiva e implementou medidas em prol da universalizacdo do ensino, como
exigéncia dos acordos firmados com o Banco Mundial e com a Organizagdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, como pontua Santiago (2006, p.
27), destacando os acordos que originaram a Declaragdo de Salamanca (1994), de onde
sairam os delineamentos dos organismos internacionais, centrados em uma visdo pragmatica
de qualidade de ensino, sendo associada ao projeto neoliberal de qualidade total e de
sociedade do conhecimento. Essa visdo tem como pressuposto a substituicdo do ideal da

igualdade pelo de condicdes pela equidade e de oportunidades.

Sob essa Otica, devem ser reconhecidos os direitos particulares e individuais de
todos, mas sem que 0 governo tome para si a responsabilidade das condicdes externas que
determinam as desigualdades. Medidas de acesso (presencial ou a distancia), EJA e

flexibilidade curricular séo alternativas que estdo envoltas de uma aura econdmica e politica.

? Declaracdo de Salamanca (1994) é uma resolucéo das Nagdes Unidas que trata dos principios, politica e pratica
em educagdo especial.
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Por isso, é importante compreender a inclusdo como um direito, mas também,
compreender as medidas politicas, que, em uma leitura mais ampla e criteriosa, permitem:
reconhecer a realidade do cotidiano escolar, saber o que a escola tem condicdes de fazer e o
quanto precisa se mobilizar por melhores condicdes de trabalho e ainda o quanto precisa
investir no ensino, na escolha do conteddo curricular, na metodologia, na forma de
compartilhar as experiéncias e de avaliar a aprendizagem. Nessa perspectiva, os atores da
escola saberdo que é fundamental valorizar as oportunidades de ensino e aprendizagem
(mesmo que ndo sejam as ideais), além de criar meios para que o conhecimento seja

construido a partir de uma visao critica e reflexiva.

Assim, acreditamos que o processo de inclusdo favorece a formacgdo dos
profissionais da educacdo, e estes, no empenho de uma pratica pedagdgica consciente,
poderdo alcangar uma escola inclusiva, responsavel e de qualidade.

Olhar a escola por dentro significa entender suas razdes sociais e econémicas:

incluir significa rejeitar a exclusdo? O que é exclusdo? O que é inclusédo?

A exclusdo e a inclusdo sdo manifestacbes humanas e sociais, processos

multifacetados, como conceitua Sawaia (2001, p. 9):

A exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de dimensGes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético, pois s6
existe em relacdo a inclusdo como constitutiva dela. N&o é uma coisa ou um estado,
€ processo que envolve o homem por inteiro e em suas relagdes com os outros. Ndo
tem uma Unica forma e ndo é uma falha do sistema, ao contrario, é produto de seu
funcionamento.

Sawaia (2001) alerta que a exclusdo e a inclusdo sdo movimentos que se
embatem, que lutam, que se antagonizam, portanto, o que temos é a dialética exclusdo x
inclusdo fazendo parte de diversos contextos; ndo existe um estado de exclusdo ou incluséo.
Booth; Ainscow® (1998 apud Santos, M. 2008, p. 113) compreendem, também, “inclusdo e
exclusdo como processo ao invés de eventos” e esclarecem que sdo “processos de aumento ou
reducdo da participacdo de alunos, do curriculo, da cultura, das comunidades locais e das
escolas regulares”. ESses autores acrescentam, ainda, que “qualquer escola real, em qualquer
tempo, reflete um complexo interjogo de forgas inclusivas e excludentes, atuando em

individuos e grupos de alunos”.

¥ BOOTH, T.; AINSCOW, M. Index Para a Inclusdo. Desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo na
escola. Traduzido por: Monica Pereira dos Santos. Produzido pelo LaPEADE, 2002.
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Nesse interjogo de forgas, estdo 0s grupos hegemonicos que detém o poder e
abarcam, também, as intengdes do projeto de sociedade e escola inclusiva. Assim, quando
enfatizamos uma escola para todos, ha sempre uma intencionalidade, quer seja o desejo dos
educadores e dos pais por uma escola mais preparada e comprometida com sua funcéao social,
quer seja pelos principios firmados pelo poder publico em cumprir metas que atendam as
exigéncias politicas e econdmicas (CORREA; STAUFFER, 2006, p.124).

Percebemos, entdo que, da mesma maneira que a ideologia excludente faz parte da
realidade escolar, tornando-se integrante do sistema e de seu funcionamento, inserida nos
sentimentos, na prética e na cultura escolar, a inclusdo também se coloca como um processo
em construcdo, pois se compreende agora que a exclusdo existe em relacdo a inclusao - sendo

um processo dialético que envolve a forma de ser e pensar das pessoas.

Logo, a exclusdo ndo é um processo imutavel, embora tenha raizes profundas. A
exclusdo coexiste em funcdo da inclusdo, mas alcancou seu limite, como afirmam Corréa;
Stauffer (2006, p. 124):

E tempo de ressignificar a escola publica... Se a escola ja foi alvo de criticas
relativas as praticas excludentes que desenvolveu ao longo de sua histéria, estas
foram frutos de nossa existéncia enquanto seres humanos. N&o foi a escola publica
que inventou a exclusdo, mas fomos nés, seres humanos instituidos por e instituintes
de certa cultura que fomos criando maneiras de discriminar, classificar, categorizar e
excluir.

Desse modo, a inclusdo é um processo de construgdo e reconstrucao. Propde uma
transformacéo significativa de principios, valores, cultura. E todos que fazem parte da escola
sdo responsaveis por essa luta em favor das ac6es politicas e culturas inclusivas. Embora nédo
possamos eliminar todo e qualquer tipo de excluséo, pois os processos de excluséo e incluséo
coexistem, podemos buscar, acreditar e realizar a inclusdo minimizando, cada vez mais, as

situacOes de excluséo.

Por essa razdo, entendemos a inclusdo como uma possibilidade real, como uma
realidade para muitas pessoas e escolas, portanto, ndo € uma utopia. Assim, é necessario
formar uma nova consciéncia e reconhecer que ha varias situacfes de exclusdo/inclusdo a
serem trabalhadas pela escola: a baixa qualidade nas respostas educativas e a repeténcia e a

evasao escolar.

Nesse contexto, os indices de exclusdo sdo traduzidos por indicadores como:
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[...] alunos que nunca ingressaram na escola, defasagem idade/série, evasdo escolar,
estratégias de aceleracdo adotadas para compensar fracassos e evitar a repeténcia,
baixa qualidade das respostas educativas das escolas, insatisfatorias condi¢des de
trabalho dos educadores, sua formacdo inicial e continuada, natureza de gestdo
escolar, dentre inimeros outros (CARVALHO, R. 2010, p. 56).

Esses indicadores mostram que boa parte dos alunos que frequentam a escola néo
consegue ter sucesso na aprendizagem. Dessa forma, estes também séo excluidos e, portanto,
a eles é negado o direito de aprender. Infelizmente, durante muito tempo, admitiu-se a
exclusdo escolar como culpa do aluno. Por esse motivo, Mantoan (2008, p. 65) ressalta a

inclusdo como uma oportunidade:

[...] que temos para reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais
atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado por elas —
sempre se avalia 0 que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se
analisa o0 que e como a escola ensina, de modo que os alunos ndo sejam penalizados
pela repeténcia, a evasdo, a discriminacdo, a exclusdo, enfim.

Entdo, a inclusdo seria como um caminhar em direcdo a uma nova compreensao
da realidade. Esse fenbmeno orienta a pratica escolar da convivéncia com a diversidade e com
as diferencas naturais, culturais e sociais, sendo este instrumento de transformacdo no
ambiente escolar e na sociedade.

Podemos dizer que inclusdo é um processo de transformacdo como descreve Glat

(2007, p. 16):

[...] a Educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocéo de barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a
escola precisa formar professores e equipe de gestdo, rever as formas de interacdo
vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interagem. Precisa
realimentar sua estrutura, organizacdo, seu projeto politico-pedagdgico, seus
recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas
avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar
suas intencdes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que
favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social.

Finalmente, a educacdo brasileira tem como principio uma escola para todos com
0 propésito de incluir os ditos diferentes que historicamente estiveram a margem do processo
educativo, seja pelas diferencas de género, de condi¢do socioeconémica, talento, seja pela
deficiéncia.

Sabemos que as caracteristicas do paradigma tradicional de ensino sdo o
conservadorismo, as turmas homogéneas, a existéncia de modelos ideais, a selecdo dos

melhores alunos, as normas que definem alunos normais e alunos especiais. Dessa forma, as
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escolas comuns e as escolas especiais ndo deixardo de existir de forma imediata, pois um

paradigma emergente ndo encerra o antigo modelo (KUHN, 2006).

Todavia, as préaticas se modificam e se apoiam nos novos valores e no contexto da
inclusdo. Assim, compreendemos a diversidade como parte da natureza humana e que as
diferencas sdo importantes para o enriquecimento do grupo. Essa nova compreensdo da
realidade possibilita ir ao encontro da cultura escolar, das politicas publicas equitativas e das

praticas inclusivas. E a inclusdo como processo, a saber:

Quando falamos em inclusdo escolar, referimo-nos as formas possiveis por meio das
quais se busca, no decorrer do processo educacional escolar, minimizar o processo
de exclusdo, maximizando a participacdo do aluno dentro do processo educativo e
produzindo uma educagdo consciente para todos, levando em consideragdo qualquer
que sejam as origens e barreiras para o processo de aprendizagem (SANTQOS, M.
2008, p. 24).

Questionamos novamente: a inclusdo rejeita a exclusdo? Sim, constituindo-se
como luta contra exclusdes, nesse sentido, sempre havera a luta pela Educacdo Inclusiva. A
inclusdo coloca-se como resposta as situacdes de barreiras para o processo de aprendizagem,
mais que isso, € um principio educativo de toda uma geracdo e das futuras geracdes que
aprenderdo a questionar, refletir e a ter voz, buscando cessar as antigas praticas, ainda que,
pelas desigualdades sociais, as situacdes de exclusdo insistam em permanecer e facam parte
do contexto de inclusdo. A humanidade havera de formar uma consciéncia coletiva que cada

vez mais construa culturas, politicas e préaticas inclusivas.

Portanto, é importante ter ciéncia de que a inclusdo € processo que acolhe, respeita

e vive a diversidade. Razdo pela qual esse processo tem como metéfora o caleidoscopio.

O caleidoscépio € uma imagem formada por um conjunto de pequenas pedras
coloridas agrupadas uma ao lado da outra em um recipiente, que ao mexé-las forma
novas imagens. O caleidoscopio precisa de todos os pedacos que o compdem.
Quando se retiram pedagos dele, o desenho se forma menos complexo, menos rico.
E esta metdfora se aplica a educacdo, quando entendemos que as criangas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado, sendo
parte da sociedade onde se encontram (MANTOAN, 1997, p. 5).

Diante do desafio de promover a igualdade, precisamos urgentemente reconhecer
a importancia das diferencas e da diversidade humana. Precisamos legitimar que temos o
direito & igualdade e o direito a diferenca: “a necessidade de uma igualdade que reconhega as
diferencas e de uma diferenga que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades”

(SANTOS, B. 2003, p. 56).
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Precisamos desenvolver acGes em favor da incluséo escolar, o que significa
perceber o imenso conjunto de seres humanos presentes na escola, suas gragas, seus valores,
seus talentos. Significa crescer na complexidade do grupo, na dindmica das cores, superar
barreiras atitudinais, tornar-se mais humano, saber aprender com o outro, enfim, tornar-se rico

pela troca de saberes e experiéncias.

1.1 A INCLUSAO E SUA FUNDAMENTACAO LEGAL, DOCUMENTOS
INTERNACIONAIS E POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

Para consolidar as bases de nossa pesquisa, propomo-nos a relacionar a
Fundamentacdo Legal a determinadas situacdes sociais percebidas no contexto desta tematica:
o paradigma da Educacdo Inclusiva, que compde a luta da sociedade democréatica. Portanto,
essa causa ndo deve ser apenas das minorias, mas de todos, por rejeitar 0 preconceito, a
discriminacdo, a desigualdade social, a exclusdo dos direitos humanos e por se constituir
compromisso ético-politico (PRIETO, 2006).

Nessa perspectiva, destacamos a seguir as principais leis que apoiam a incluséo,
sabendo que estas significam a materializacdo da concep¢do de justica de uma sociedade,
ainda que, por si s, ndo sejam suficientes para garantir os direitos expressos dos cidadaos

brasileiros.

No contexto internacional, temos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), seguida da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, de Jomtien (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994). No Brasil, temos a Constituicdo da Republica Federativa de
1988; a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo —
LDB; as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001); a Lei n°®
10.172, que aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE (BRASIL, 2001); a Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008); a Resolugdo n°.
4/2009, do CNE e o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.

Com base na Fundamentagdo Legal, podemos dizer a inclusdo estd ancorada no
direito a educacdo, tal como consagrado no artigo 26, da Declaracdo Universal de Direitos
Humanos, promulgada em 1948.

Marchesi (2008, p. 26) explica que a inclusdo escolar tem a sua fundamentacéo

ideoldgica com base na referida declaragao:
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[...] o fundamento ideologico das escolas inclusivas ndo procede principalmente das
vantagens que pode ter para 0s alunos com problemas de aprendizagem uma
educacdo comum, nem da necessidade de uma reforma da educacdo especial. Sua
base situa-se na declaracdo dos direitos humanos: os poderes publicos tém obrigacédo
de garantir um ensino nao segregado, que se prolongue posteriormente na integracdo
a sociedade, a todos os alunos, sejam quais forem suas condic@es fisicas, sociais ou
culturais.

A inclusdo escolar reafirma o direito de todas as pessoas a educacdo pela defesa
dos direitos humanos. Percebemos, entdo, que é uma mudanca conceitual, por esta razdo ndo
sera possivel a préatica de um ensino segregado, excludente, pois € tempo de mudanca.
Precisamos entender, de acordo com a referida declaracdo, que o compromisso € garantir uma
educacdo de qualidade para todos, pois a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
estabelece as bases de um “ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as
nagoes...”. Trata-se da protecdo dos direitos humanos, “as pessoas nascem livres e iguais em

dignidade e direito”.

A referida declaracdo trata, portanto, da universalidade e indivisibilidade desses
direitos. A universalidade garante ao ser humano a situacdo de pessoa de direito(s) e expressa
sua unicidade existencial, somos unicos. A indivisibilidade permite garantir o conjunto de
direitos econdmicos, sociais e culturais. Temos direitos aos espacos sociais, a uma vida social,

a escola publica, a educacdo gratuita e de qualidade.

Essa declaracdo, desde o inicio, vem desenvolvendo o Direito Internacional dos
Direitos Humanos, que visam a protecdo dos direitos fundamentais: direito a liberdade, a

igualdade e a fraternidade.

Outro documento internacional (ja citado) foi produzido na Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, de Jomtien, Tailandia (1990). Esse documento orienta para a
igualdade de acesso a educacdo das pessoas com deficiéncia, reconhecendo seu direito de
serem integrantes do sistema educativo. Também enfatiza a melhoria da qualidade do
processo ensino e aprendizagem, bem como a urgéncia de atender as necessidades dos alunos,

evitando as praticas discriminatorias e excludentes.

Mais tarde, a Declaragdo de Salamanca, produzida durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, promovida pelo Governo da
Espanha e pela UNESCO, de 7 a 10 de julho de 1994, é considerada o mais importante marco
mundial na difusdo da filosofia da Educagdo Inclusiva, dando origem ao documento do
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projeto de escola inclusiva. Nessa ocasido, reuniram-se mais de 300 participantes, em
representacdo de 92 governos e 25 organizagdes internacionais a fim de promover o objetivo

da Educacdo para todos. A esse respeito, acrescentam que:

A inclusdo social das pessoas com deficiéncia, como processo culturalmente
construido e historicamente situado, ganhou expressao nos Gltimos quarenta anos,
inspirando-se na luta pelos direitos humanos, cuja culminancia marcou a década de
60. A inclusdo escolar, como parte e fruto tardio desse movimento social mais
amplo, foi enfatizada na Gltima década, tendo como marco histérico a Declaracao de
Salamanca, resultado do encontro de organismos internacionais e dirigentes de
dezenas de paises, em 1994 (Carvalho, S.; Raposo 2005, p. 140).

A Declaracéo de Salamanca, como marco histérico da inclusdo, destaca diversas
condi¢Bes que favorecem 0 acesso e a permanéncia do aluno na escola. Nesse sentido,
adaptamos, aqui, aspectos fundamentais a compreensdo do que seja a inclusdo de alunos com
NEE. Os referidos aspectos foram selecionados considerando-se a realidade da escola
pesquisada no que diz respeito as condi¢es do alunado e suas caracteristicas psicossociais e

culturais, que serdo abordadas posteriormente. Desse modo:

v cada aluno tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que Ihe sdo proprias, portanto, os sistemas de educacdo devem
ser planejados e os programas educativos implementados, considerando a vasta
diversidade dessas caracteristicas e necessidades;

v’ todas as criancas e jovens com deficiéncia, independente das suas condicoes
fisicas, sociais, linguisticas ou outras, devem ter acesso as escolas regulares, as
quais devem adequar-se por meio de uma pedagogia centrada na crianga,
incluindo aquela que apresente incapacidade grave, capaz de ir ao encontro
dessas necessidades;

v" as politicas educacionais deverdo levar em conta as diferencas individuais e as
diversas situacoes;

v" deve ser levada em consideracdo a importancia da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como meio de comunicacdo para os surdos, e ser assegurado para
todos os surdos o acesso ao ensino da lingua de sinais de seu pais
(BRASIL/DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Esses requisitos justificam, ainda, que todas as criangas, sempre que houver

possibilidade, aprendam juntas, independentemente de suas dificuldades e diferencas, e as
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criangas com NEE devem receber todo o apoio adicional necessario para garantir uma
educaco eficaz (BRASIL/DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

De acordo com Declaracdo de Salamanca (1994), o processo de escolarizagédo de
criancas em escolas especiais — ou em classes especiais na escola regular — deve assegurar 0s
programas de formacdo do corpo docente, tanto inicial como continua, voltados para suprir as
necessidades das criangcas com NEE. Os programas de estudos devem ser adaptados as
necessidades das criancas, sendo que as que apresentarem NEE devem ter apoio adicional ao

programa regular de estudos, em vez de seguir um programa de estudos diferente.

Ressaltamos, ainda, que a inclusdo de alunos com NEE, em classes comuns,
requer que a escola regular se organize de modo que possa oferecer possibilidades objetivas

de aprendizagem a todos os alunos.

Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca torna-se um referencial a todos que
desejam uma escola que aprenda com as diferencas e trabalne com a aprendizagem
significativa® em prol de uma proposta educativa de qualidade.

No Brasil, € importante destacar a Constituicdo da Republica Federativa 1988,
inspirada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948). A Constituicdo brasileira
adotou o principio de igualdade — trata-se do reconhecimento da dignidade inerente a todos 0s
seres humanos e da igualdade de seus direitos. Assegura “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola” (art. 206, § 1°), acrescentando que o “dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da

pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, § 5°).

A Constituicdo Federal de 1988 elegeu como fundamentos da RepuUblica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, 88 2° e 3°), e como um dos seus objetivos
fundamentais, a promog¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, género, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminacao (art. 3°, § 4°).

Sendo que o art. 5° da Constituicdo e seus 78 incisos, fundamento do ordenamento
juridico brasileiro, legitimam a busca por uma sociedade igualitaria, “Art. 5°. Todos sdo iguais

perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos

* E um processo por meio do qual uma nova informacdo se relaciona de maneira substantiva a um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo (MOREIRA, 2006, p. 45).
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estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

seguranga e a propriedade”.

A Constituicdo dispde sobre os direitos e a educacdo e define como dever do

Estado e da familia garantir aos cidad@os brasileiros o ensino a que faz jus.

Art. 205°. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Ainda em relacdo ao ensino, a Constituicdo permite o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas (art. 206, § 111), o que oportuniza as escolas a liberdade de planejar e

desenvolver um PPP proprio.

Nessa perspectiva, a LDB n°. 9.394/96 e as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica (2001) tém como finalidade a garantia do direito de todos ao

ensino, inclusive aos alunos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular.

O Governo Federal, em conformidade com as leis educacionais e com a
Constituigdo, orienta (gradativamente) a organizagdo dos sistemas educacionais inclusivos,

superando, sempre que possivel, a organizacao de sistemas paralelos de educacgéo especial.

O art. 58 da LDB tem por foco a inclusdo e prescreve que os alunos com

deficiéncia sejam matriculados na rede regular de ensino, como podemos observar a seguir:

Aurt. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Haver4, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracao nas classes comuns do ensino regular.

A LDB, em seu art. 59, permite a terminalidade especifica de conclusdo do ensino
fundamental em situacdo especifica, bem como possibilita a aceleracdo de estudos para 0s
superdotados (8 Il). Ressalta, também, que o apoio educacional especializado devera ser
voltado para o trabalho, visando a efetiva integracdo do educando com deficiéncia em

sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercédo
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no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os érgdos oficiais afins, bem como aqueles

que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

Ainda quanto a Educacdo Especial, a LDB - n° 9.394/96 reafirma a
universalizacdo da educacdo e direciona que os sistemas de ensino devem assegurar a todos 0s
alunos curriculos, métodos e recursos para atender as suas necessidades educacionais

especificas.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica (2001),
parecer CNE/CBE n° 17/2001, sugere a atualizacdo das politicas publicas para a modalidade
da Educacdo Especial, com destaque a acBes no contexto politico, técnico-cientifico,

pedagdgico e administrativo.

A Lei n® 10.172 aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE (BRASIL, 2001a),
que indica o papel das escolas e classes especiais, como o de “redimensionar as classes
especiais e criar salas de recursos de forma a favorecer e apoiar a inclusdo em classes
comuns”, assim como a integracdo entre professores da educacdo especial e da educacéo
regular como uma das acdes necessarias para efetivar a Educacdo Inclusiva. A referida Leli
enfatiza, ainda, o atendimento a diversidade humana, necessario a construcdo de uma escola

inclusiva.

O documento da Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), apresenta um diagnostico a nivel nacional que destaca um nimero
crescente de matriculas de alunos em situacéo de deficiéncia e/ou com NEE matriculados em

escolas regulares.

Esse documento sinaliza uma nova compreensao para a Educacdo Especial, sendo
o principal aspecto de mudanca dessa politica a énfase ao desenvolvimento dos sistemas

educacionais inclusivos integrando a Educacgdo Especial ao PPP da escola.

Para Mantoan (2008), a novidade da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva é a nomeacéo da escola regular como lugar preferencial do
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Dessa forma, em outubro de 2009, a Resolucdo n°. 4/2009 do CNE estabeleceu

que os alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacao
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devem ser matriculados nas classes comuns do ensino regular. Segundo essa resolucdo, o
Atendimento Educacional Especializado — AEE € necessario aos educandos com deficiéncia,
realizado, prioritariamente, na prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso ao da escolarizacdo, ou ainda em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes

sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagéo.

Em destaque, também, o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que
revogou o Decreto n® 6.571 de 2008. Sendo que o Decreto n® 7.611/2011 confirma as
orientacOes para a escola inclusiva, garantindo aos alunos em situacdo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo 0 acesso ao ensino
regular, mantendo o carater complementar e suplementar da Educacdo Especial, e nao

substitutivo da escola regular.

Contudo, dezoito anos apds a Declaracdo de Salamanca, que anuncia um novo
norte para a escola no sentido de repensar e planejar a inclusdo dos alunos em situacdo de
deficiéncia e/ou NEE no ensino regular, temos ainda que buscar formas para equiparar as
oportunidades para todos, tanto no ambiente escolar como na sociedade. Nesse sentido, a
escola como espaco de cidadania, com politica, cultura e préaticas de ensino que contemplam a

diversidade dos alunos, tem caminhando lentamente.

Com base nas leis que fundamentam a escola inclusiva no pais, vemos que a
educacdo em geral e a educacdo escolar em particular tém todos os requisitos legais para
serem de qualidade. No entanto, se pensarmos no significado da palavra inclusdo, que se
subentende por compreender, abranger, fazer parte, pertencer, a inclusdo somente sera
possivel se houver respeito a diferenca e, consequentemente, adogdo de praticas pedagogicas
que permitam a todas as pessoas terem reconhecimento de seus valores, crencas e
possibilidades. Assim, qualquer procedimento pedagdgico que ndo valorize essas

possibilidades ndo € incluséo.

1.2 ORIENTACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS: CULTURAS, POLITICAS E
PRATICAS

Segundo Raymond Williams, soci6logo inglés, a palavra cultura em latim
significa — colere — e, inicialmente, definia o cultivo das plantas, o cuidado com os animais e

também com a terra (por isso, agricultura). Definia, também, o cuidado com as criangas e sua
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educacdo; o cuidado com os deuses (seu culto); o cuidado com o0s ancestrais e Seus

monumentos (sua memadria).

Em sua obra Cultura (1992), Williams caracteriza o termo em nossa sociedade em
um sentido mais comum: o homem que tem cultura € o homem culto. Mas, se pensassemos
em cultura apenas nesse sentido, teriamos que indagar: s6 quem Ié muito, quem passou um
longo tempo na escola é que tem cultura? E o boia-fria, 0 operario, o comerciante, estes ndo

tém cultura?

Sob um outro ponto de vista, poderiamos dizer que cultura é cinema, pintura,
teatro, as manifestacOes artisticas em geral. Entdo, nesse caso, sO 0s artistas é que teriam
cultura? Mas, e as festas populares, as crengas, as chamadas tradicdes, seriam o qué? A
maneira de agir, pensar e sentir de um grupo de pessoas ou classe social seria ou ndo cultura?

O modo de ser dos brasileiros tem algo a ver com cultura, com cultura brasileira?

Sobre esse aspecto, a cultura do ambiente escolar deverd estar inserida nas
atividades propostas, na forma de interacdo do grupo, na atitude dos gestores, professores,
alunos, das pessoas que fazem a escola, nas normas e regras, no estilo de gestdo, na
abordagem dos conteudos, avaliacdes, nas orientacdes dadas, enfim, em tudo que possa

representar a identidade da escola.

Julia (2001), Chervel (1990) e Forquin (1992) sdo visitados pelos estudiosos da
cultura escolar para estabelecer similitudes e diferencas entre as diversas concepc¢des da
cultura escolar e a difusdo das suas ideias no Brasil. De acordo com Julia (2001, p. 10), poder-

se-ia descrever a cultura escolar:

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préaticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas — finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao.

Essas normas e praticas, entretanto, ndo podem ser analisadas sem se levar em
conta o conjunto dos sujeitos envolvidos no ambiente escolar, responsaveis por utilizar
dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar o ensino e a aprendizagem dos alunos, com

destaque para os professores.

Chervel (1990, p. 190), entdo, advogava a capacidade da escola em se produzir:
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[...] uma cultura especifica, singular e original. Ao discorrer sobre a construcéo das
disciplinas escolares, em particular sobre a ortografia francesa, Chervel criticava 0s
esquemas explicativos que posicionavam o saber escolar como um saber inferior ou
derivado dos saberes superiores, fundados pelas universidades; e a nocdo da escola
como simples agente de transmissao de saberes elaborados fora dela, lugar, portanto
do conservadorismo, da rotina e da inércia.

Chervel (1990) acreditava que a instituicdo de ensino era capaz de produzir um
saber especifico, cuja caracteristica dependeria da sociedade onde a escola estaria inserida,
nesse sentido, preferia a acepcdo culturas escolares. A ampliacdo horizontal do conceito,
acrescentava uma ampliacdo vertical. Haveria, assim, tantas culturas escolares quantas

instituices de ensino.

[...] uma ‘cultura segunda’ com relacdo a cultura de criacdo ou de invengdo, uma
cultura derivada e transposta, subordinada a uma funcdo de mediacdo didatica e
determinada pelos imperativos que decorrem desta fungdo, como se vé atraves
destes produtos e destes instrumentos caracteristicos constituidos pelos programas e
instrucBes oficiais, manuais e materiais didaticos, temas de deveres e de exercicios,
controles, notas, classificacbes e outras formas propriamente escolares de
recompensas e de sangdes (FORQUIN, 1992, p. 33-34).

A dimensdo cultural escolar é conceituada pelo clima e a imagem que a escola
transmite, como indicadores do desenvolvimento de cultura escolar inclusiva, temos:
(FERREIRA, W.; MARTINS 2007, p. 95).

v" aescola acolhe a todos;

v" aescola procura ativamente relacionar-se com as comunidades da sua area;

v" adiversidade dos alunos € vista como um recurso valioso;

v’ 0s professores conhecem individualmente todas as criancas e as valorizam
COMO Pessoas;

v todos o0s alunos séo valorizados igualmente;

v" todos os pais/maes sdo valorizados igualmente;

v todos os membros do corpo de funcionarios da escola sdo valorizados
igualmente;

v" 0s alunos sabem o que fazer quando tém um problema;

v" 0s alunos apoiam-se mutuamente;

v' 0 corpo docente e os funcionarios da escola apoiam-se mutuamente na

resolucgéo das dificuldades.

Assim, percebemos a importancia de que a filosofia da inclusdo seja de fato
conhecida, compreendida e adotada conscientemente pela comunidade escolar. Dessa forma,
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0 debate sobre inclusdo precisa estar em pauta nas reunides, nos planejamentos, nos anseios
da escola. Alcancar um projeto de escola inclusiva exige um aprendizado constante no sentido
de perceber a diversidade dos alunos, as diferencas culturais e individuais, e de remover

barreiras de aprendizagem.

E preciso querer construir uma nova identidade, tornar legitima uma nova
consciéncia coletiva, em que as pessoas se reconhe¢cam como agentes da incluséo. A partir da
orientacdo inclusiva, a escola precisa desenvolver acdes de tal forma que os alunos (com ou

sem necessidades especiais) tenham éxito em sua aprendizagem.

Entdo, os alunos com deficiéncias, distarbios de aprendizagem e/ou
comportamento ou, ainda, superdotados que eram atendidos nas salas de Educacdo Especial
devem ter acesso as salas de aula comuns que deverdo inclui-los em uma pedagogia inclusiva

capaz de atender a essas necessidades.

Enfatizando a histéria do contexto escolar e as experiéncias marcadas pela
excluséo, apresentamos o termo cultura em duas dimensdes ou eixos — “a cultura da escola e a
cultura na escola” (CARVALHO, R. 2010).

Segundo a autora, a cultura da escola remete a sua historia, suas crencas e aos
valores que elegeu e assumiu. “Nao deve causar espanto afirmar que, de modo geral, a cultura
das escolas tem um ranco elitista e homogeneizador. O aluno ideal ndo é o que apresenta
necessidades educacionais especificas; este representa a diferenca que assusta e ameaca”
(CARVALHO, R. 2010, p. 49).

Quanto ao eixo cultura na escola, devemos “considerar todas as novas ideias,
sentimentos ¢ formas de agir que a ela chegam” (Carvalho, R. 2010). Para viabilizar o projeto
de inclusdo, é de suma importancia reconhecer a cultura da e na escola, conferindo a essa
dimensdo um tempo e um espaco para que se crie 0 consentimento de toda a comunidade de

aprendizagem que a escola é a partir da vontade livre de cada um de seus integrantes.

Quando a autora enfatiza a escola como comunidade de aprendizagem, esta
reafirmando que a cultura na escola é desenvolvida a partir de uma nova consciéncia do que
seja 0 espaco escolar. E essa compreensdo que vai motivar a construcio de novas praticas,
causando inquietacfes, duvidas, receios, mas também mudancas que levardo a um novo

caminhar, ao processo de inclusdo, ao aprendizado e a uma cultura de incluséo.
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais



39

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em
Timon/Maranhé&o/Brasil

A escola inclusiva exige um aprendizado que permita o apego aos valores
inclusivos a fim de construir uma comunidade inclusiva. Dessa forma, a autora faz referéncia
a uma pesquisa-piloto, realizada na Inglaterra por dois anos: 1997 e 1998. Essa pesquisa
chama-se Index e destaca a importancia de que sejam criadas culturas inclusivas. Nesse

sentido, apresentamos a seguir duas dimensdes no que se refere a criacdo de culturas

inclusivas:

Quadro 1: Culturas inclusivas: dimensdes.

CRIAR CULTURAS INCLUSIVAS

CONSTRUIR UMA COMUNIDADE
INCLUSIVA

ESTABELECER VALORES
INCLUSIVOS

Todo mundo se sente acolhido.

O alunado apresenta altas expectativas.

Os estudantes se ajudam uns aos outros.

O pessoal, 0s membros do conselho, o alunado
e as familias compartilham da filosofia de
inclusdo.

Os membros do pessoal da escola colaboram uns
com 0S outros.

Todos os alunos e alunas sdo igualmente
valorizados.

O pessoal da escola e o alunado tratam-se com
respeito.

O pessoal da escola e os alunos séo percebidos
como pessoas gque desempenham um papel.

O pessoal da escola tenta eliminar barreiras

Existem relagOes entre o pessoal e as familias. - L
para a aprendizagem e para a participagao.

O pessoal da escola e os membros do Conselho
Escolar trabalham bem, juntos.

A escola se esforga para diminuir as praticas
discriminatdrias.

Todas as instituicbes da localidade estéo

articuladas.

Fonte: Index (CARVALHO, R. 2010, 143).

Essas culturas inclusivas permitem um novo olhar, a escola passa a acolher o
saber do aluno, a dinamizar as trocas de experiéncias, construindo um processo de inclusao
que se distanciard do processo reprodutor de um saber parcelado, que se refletird na
profissionalizacdo, nas relagcdes de trabalho, no fortalecimento da predominéncia reprodutiva
e na desvinculagéo do projeto global de sociedade.

Entretanto, a cultura escolar predominante desrespeita a cultura dos sujeitos,
ocasionando barreiras em seu desenvolvimento, pois, tradicionalmente, a escola pouco tem
aproveitado o saber do aluno, seu curriculo oculto, suas experiéncias, enfim, ndo propde a

construcdo do saber a partir das vivéncias do grupo estabelecendo relac@es e significados.

Buscamos, entdo, ressignificar a escola, tendo como pressupostos os direitos
humanos e a orientacdo inclusiva desenvolvida pelo MEC, através da legislacdo e pelas

pesquisas e experiéncias que fundamentam nossas bases tedricas.
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Lima (2006, p. 63) destaca que a inclusdo refere-se a transformacéo de culturas,

politicas e praticas, a saber:

[...] ainclusdo é a prdpria transformacéo de nossos sentimentos, crengas e atitudes
perante nossos pares, perante nds mesmos, descobrindo, a cada momento que somos
capazes, pela descoberta de que o outro é capaz e descobrindo que temos um grande
potencial, pela descoberta e reconhecimento do potencial do outro... a inclusdo é
uma atitude de vida; uma expressao de sociedade e cidadania; uma compreenséao de
que todos os seres humanos sdo humanos sem distingao [...].

Desse modo, concordamos com Lima (2006) quanto a transformacdo de
sentimentos e concepgdes de representar novas praticas escolares, com novos valores e

melhoria da qualidade de ensino semeando uma cultura inclusiva.

Esse novo paradigma da educacdo implica, ainda, um novo posicionamento
politico. Adotar uma politica inclusiva no interior da escola significa desenvolver politicas
educacionais que rejeitem a exclusao e que possibilitem a participacdo de todos.

A dimensdo politica diz respeito ao desenvolvimento de uma escola para todos e
para a organizacdo do apoio a fim de atender a diversidade. Assim, é essencial que a politica
de funcionamento e gestdo da escola contemple o principio da inclusdo em todo o
planejamento escolar, ou seja, que oportunize a participacdo de todos (FERREIRA, W.;
MARTINS, 2007, p. 96), pois:

[...] uma politica inclusiva garante que a preocupagdo e 0 compromisso com a
inclusdo estejam presentes em todos os aspectos do planejamento escolar,
seja no ambito da gestdo, do ensino na sala de aula, das reunifes, das
atividades extraescolares, da divisdo de tarefas etc.

Essas autoras destacam, ainda, os pilares da inclusdo no ambito da politica escolar

que sdo, entre outros:

v" 0s alunos tém oportunidade de participar de todas as atividades e disciplinas
escolares;

v" a escola/o docente adota uma politica que visa reduzir as faltas dos alunos e as
exclusoes disciplinares (suspensdes e expulsdes);

v" a escola/o docente adota na sala de aula uma politica de combate a provocacéao
e a violéncia no ambiente escolar;

v' 0 sistema de avalia¢do da valor a tudo que os estudantes conseguem realizar;
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v’ todas as agdes da escola sempre consideram como meta primeira 0 apoio a

aprendizagem e ao sucesso escolar.

As referidas autoras enfatizam uma politica que valorize as capacidades dos
estudantes; as a¢Oes de apoio a aprendizagem e ao sucesso escolar; uma politica voltada para
a participacgéo direta dos pais e de toda a comunidade no processo de ensino e aprendizagem

dos alunos.

Em consonancia com as autoras, conferimos que “[...] toda politica educacional
deve estar centrada no aluno para que ele desenvolva plenamente suas potencialidades,
politica necessaria para que a escola se estruture e se organize de forma a oferecer maiores
estimulos e mais desafios” (SANTOS, M. 2008, p.101).

Portanto, a inclusdo, no ambito da politica escolar, refere-se ao direito a educacgéo
que deve ser garantindo a todos os alunos sem discriminacdo, ou seja, deve-se combater
qualquer pratica de exclusdo. Assim, a Educacdo Inclusiva ndo diz respeito somente as
pessoas em situacdo de deficiéncia, mas a todos os alunos que enfrentam barreiras para ter
acesso ao curriculo e a educacdo formal ou informal. E importante destacar que “o poder de
deciséo na sala de aula deve ser compartilhado entre estudantes e docentes. Estes devem ouvir
0 que os alunos tém a dizer e ensina-los de acordo com os processos individuais de
aprendizagem” (FERREIRA, W.; MARTINS, 2007, p. 26). Considerando todos esses
aspectos, entendemos que alunos e professores precisam reconhecer-se como sujeitos do

processo ensino e aprendizagem.

A seguir, apresentamos 0 quadro representativo da pesquisa-piloto Index,
referente as politicas inclusivas, que sugerem ampliar a aprendizagem, a participacdo e

responder a diversidade de todos os alunos.

Quadro 2 — Quadro representativo das politicas inclusivas que sugerem ampliar a aprendizagem, a
participacao e responder a diversidade de todos os alunos.

ELABORAR POLITICAS INCLUSIVAS

DESENVOLVER UMA ESCOLA PARA ORGANIZAR O APOIO PARA ATENDER A
TODOS DIVERSIDADE

As nomeacdes e as promocBes do pessoal sdo
justas: (as oportunidades de promogdo sdo | Todas as formas de apoio sdo coordenadas.
democraticas?).

Todos os membros novos do pessoal sdo | O desenvolvimento do pessoal contribui para
auxiliados a adaptar-se a escola. responder a diversidade dos alunos.
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ELABORAR POLITICAS INCLUSIVAS

DESENVOLVER UMA ESCOLA PARA ORGANIZAR O APOIO PARA ATENDER A

TODOS DIVERSIDADE
A escola procura admitir todos os alunos da | As politicas relacionadas com as necessidades
localidade. especiais sdo politicas de inclusao.

A avaliacdo das necessidades educacionais e dos
apoios serve para remover barreiras para a
aprendizagem e para a participacao.

O apoio a alunos que aprendem portugués como
segunda lingua coordena-se com outros apoios.
As politicas de apoio psicolégico vinculam-se
com as medidas de desenvolvimento curricular e
do apoio pedagbgico.

As préaticas de expulsdo por disciplina sdo
reduzidas.

A escola torna suas instalagbes acessiveis para
todos.

Os alunos novos sdo ajudados a adaptar-se.

A escola organiza grupos de aprendizagem de
modo a valorizar todos os alunos.

A infrequéncia é reduzida.

As condutas de intimidacdo e as de abuso de
poder sdo reduzidas.

Fonte: Index (CARVALHO, R. 2010, p. 144-145).

Podemos observar que as politicas inclusivas, no quadro representativo divulgado
pelo Index, priorizam as formas democraticas de participacdo dos diferentes segmentos, quer
sejam gestores e professores, quer sejam alunos e pais, havendo, também, o reconhecimento
da diversidade e investimentos em apoio as aprendizagens que estimulam o aluno a superar as

barreiras e permanecer na escola.

Stainback; Stainback (1999, p. 52) fazem referéncia a uma politica educacional
que visa a inclusdo com sucesso implicando que as escolas desenvolvam o sentido de

comunidades conscientes, uma vez que o importante no desenvolvimento de uma escola:

é a coragem e a luta criteriosa em busca de relacionamentos respeitosos, de igual
oportunidade para as iniciativas individuais, de apoio mituo nos problemas da vida,
de compartilhamento e celebracdo dos dotes Unicos de cada membro, de resolucdes
justas dos conflitos e de integridade na confrontagdo de ameacas. A construcdo da
comunidade é Gtil como ideia-diretriz para uma escola, pois pode proporcionar uma
maneira para compreender questfes fundamentalmente humanas de modo que
organize a agdo sustentada.

Nessa perspectiva, a comunidade consciente ndo esconde as diferencas ou 0s
conflitos, ao contrério, estabelece didlogos que conduzem a reflexdo e a tomada de deciséo,
promovendo “o trabalho de aprofundamento e fortalecimento dos alunos como recurso para a
educacéo de todos” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 54).
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Esses autores também acentuam que a comunidade educativa precisa do bom
trabalho académico e de adequada preparacdo profissional, sendo necessario vincular a

aprendizagem interpessoal a arquitetura social.

Uma comunidade consciente desenvolve-se quando as pessoas usam ciclos de
aprendizagem interpessoal, a fim de desenvolver uma arquitetura social — o conjunto
de ferramentas, de sistemas e de estruturas que definem a escola com uma
organizacdo - que expressa e da suporte a essa aprendizagem (STAINBACK;
STAINBACK, 1999 p. 54).

A seqguir, apresentamos as ilustracdes desenvolvidas pelos autores para descrever
essa dinamica.

Figura 1 — O Processo de construcdo de uma comunidade consciente

Elahoracao da
Arquitetura
Social

Aprendizagem

interpessoal

Fonte: Stainback; Stainback, 1999, p. 54.

Figura 2 — O ciclo de aprendizagem interpessoal.

Apreciagdo mais
profunda do
objetivo
Novas
habilidades
Consciéncia
expandida

Fonte: Stainback; Stainback, 1999, p. 55.
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Figura 3 — O processo de elaboracdo da arquitetura social

Inovagoes
nos sistemas

Novas ferramentas

Esclarecimento
das idéias-
diretrizes

Fonte: Stainback; Stainback, 1999, p. 55.

Entendemos que a harmonia que passa a existir a partir da aprendizagem
interpessoal oferece suporte a arquitetura social. Estas sdo essenciais ao despertar de uma
nova consciéncia em relacdo as praticas e habilidades para o planejamento, as aulas e,

especialmente, para lidar com as diferencas.

Tais mudancas visam a criacdo de oportunidades, a promocao da aprendizagem
cooperativa, relacionamentos sociais positivos e a préatica, ao desafio e apoio necessario para
qgue todos os alunos desenvolvam habilidades educacionais importantes. Tudo isso se
distancia daquele cenario: a sala de aula organizada em fileiras, na qual os relacionamentos
entre alunos e professores visam estritamente ao objetivo individual de realizar atividades
controladas de fora pelo professor ou uma competicéo que situe os alunos do mais aplicado ao
menos capaz (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Por fim, as politicas e culturas de inclusdo, no ambiente escolar, estardo refletidas
nas novas praticas. Estas visam motivar a participacdo de todos os alunos mobilizando

esforcos no sentido de promover a aprendizagem e de superar barreiras.

O sentido das novas praticas diz respeito a melhoria da qualidade das respostas

educativas, como podemos considerar a seguir:

Para incluir (inserir, colocar em) um aluno com caracteristicas diferenciadas numa
turma dita comum, ha necessidade de se criar mecanismos que permitam, com
sucesso, que ele se integre educacional, social e emocionalmente com os colegas e
professores e com os objetos do conhecimento e da cultura (CARVALHO, R. 2004,
p. 160).
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Nesse sentido, a UNESCO publicou, em 2004, Changing teaching practices:
using curriculum differentiation to respond to students diversity (Mudando as préticas de
ensino: usando a diferenciacdo curricular para atender a diversidade dos estudantes). O

referido material propde-se a:

Ajudar os docentes a melhorar e modificar suas praticas de ensino, usando o
curriculo escolar de forma inovadora com a finalidade de aumentar a participagao de
seus alunos nas atividades realizadas em classe, além de responder a necessidade de
cada estudante (FERREIRA, W.; MARTINS, 2007, p. 89).

Esse material é destinado aos docentes e foi organizado em cinco unidades
(UNESCO, 2004 apud FERREIRA, W.; MARTINS, 2007, p. 90-92); em sintese, orienta para

a(s):

a) Diferenciagdo curricular e nossos estudantes: ampliacdo do curriculo, de que
forma adequé-lo a diferentes estudantes ou grupos de estudantes; descreve,
também, de que maneira as caracteristicas pessoais relacionam-se com 0 modo
de aprender de cada um.

b) Estratégias para o ambiente: uso do ambiente escolar como espaco e clima
que favorece a aprendizagem colaborativa: um ambiente amistoso estimula os
alunos a compartilhar; respeitar e valorizar cada estudante de forma igualitaria;
uso do ambiente, espaco fisico e clima de interacdo para apoiar 0 ensino e a
aprendizagem de todos.

c) Estratégias de aprendizagem instrucional: desenvolvimento de estratégias
de aprendizagem instrucional, ou seja, identificar necessidades e estilos de
aprendizagem de cada estudante, propor atividades em grupo.

d) Avaliagdo: o processo de avaliagcdo do ensino e da aprendizagem; que tipo de
avaliacdo pode integrar-se ao processo de ensino e aprendizagem para verificar
0 progresso de cada estudante; como a avaliacdo apoia a incluséo.

e) Diferenciagdo do curriculo — “Colocando tudo junto”: variedade de
possibilidades de estratégias que os docentes podem usar para promover a

aprendizagem de cada um de seus alunos.

Dessa forma, concluimos que as praticas na escola devem transmitir um clima de
respeito mutuo, celebracdo das diferencas, apoio a aprendizagem e mobilizar recursos
necessarios, como indica Carvalho (2010, p. 146-147) ao fazer referéncia ao Index com as

informacdes que seguem.
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Quadro 3 — Desenvolver praticas inclusivas.

DESENVOLVER PRATICAS INCLUSIVAS

ORQUESTRAR O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM MOBILIZAR RECURSOS

O planejamento das aulas responde a diversidade | Os recursos da escola s&o distribuidos de forma
do alunado. justa para apoiar a inclusdo.

Os recursos da comunidade sdo conhecidos e

As aulas sdo acessiveis a todos os estudantes. .
aproveitados.

As aulas contribuem para maior compreensdo | A experiéncia do pessoal da escola é

das diferencas. aproveitada, plenamente.
Os alunos sdo ativos no seu processo de | A diversidade do alunado é utilizada como
aprendizagem. recurso de ensino-aprendizagem.

O pessoal gera recursos para apoiar a

Os alunos aprendem de forma cooperativa. X S
aprendizagem e a participacao de todos.

A avaliacdo estimula o éxito de todos os alunos.

A disciplina na sala de aula inspira-se no respeito
matuo.

Os professores planejam, revisam e ensinam em
colaboragdo.

Os professores preocupam-se em apoiar a
aprendizagem e participacdo de todos os alunos.

Os profissionais de apoio preocupam-se em
facilitar a aprendizagem e a participacdo de todos
0s alunos.

Os “deveres de casa” contribuem para a
aprendizagem de todos.

Todos os alunos participam de atividades
complementares e extraescolares.

Fonte Index (CARVALHO, R. 2010, p.146-147).

Dessa forma, apontamos a necessidade de se repensar a escola, a cultura escolar e
as formas de tratar os alunos com NEE para que um maior nivel de equidade, no contexto
educacional, avance em dire¢cdo a criacdo de escolas que promovam a educacdo nha
diversidade, entendida como recurso para a melhoria da qualidade educacional e fonte de

enriquecimento humano.

De acordo com o principio que norteia 0 Marco de Acdo da Conferéncia Mundial
de Salamanca sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade
(BRASIL/DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994), todas as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condi¢Oes pessoais, culturais ou sociais — criangas
com deficiéncia, meninos de rua, de minorias étnicas, linguisticas ou culturais, de areas
desfavorecidas ou marginais — 0 que constitui importante desafio para 0s sistemas escolares.
Para que as escolas tenham condi¢des de enfrentar esse desafio, todos os profissionais da area

educacional e, em especial os docentes, precisam contar com ajuda e apoio, em carater
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permanente, que possibilitem a participacdo continua em atividades de formagdo, bem como

de assessoramento ao desenvolvimento da pratica docente.

Em sintese, as culturas, politicas e préaticas inclusivas consistem em novos valores
no ambiente escolar. As orientagdes advindas da Base Legal da educacdo brasileira
direcionam a escola publica para o processo de inclusdo, e as préaticas de exclusdo sdo cada

vez mais questionadas, rejeitadas.

Estamos frente a escola para todos, que atenda a diversidade dos alunos, embora a
inclusdo e a exclusdo escolar transitem nesse cendrio e ainda ndo se tenha as condic@es ideais
para receber e apoiar os alunos em situacdo de deficiéncia e/ou com NEE. Desse modo, a
escola serd inclusiva a medida que se permitir: acolher e a aprender com a diversidade;

rejeitar qualquer tipo de excluséo; buscar melhores respostas educativas para todos os alunos.

A partir desse entendimento, propomo-nos a tratar, no proximo capitulo, da escola
campo desta investigacdo com o intuito de percebé-la como l6cus da exclusdo e/ou incluséo,
além de buscar identifica-la como um lugar de atendimento as politicas pablicas voltadas para

o respeito a diversidade cultural e as diferencas individuais.
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CAPITULO I
UMA ANALISE DO LUGAR DA INVESTIGAC;AO

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais



49

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em
Timon/Maranhé&o/Brasil

A existéncia de mudancas permanentes no seio da sociedade € uma nota
constitutiva dessa eépoca em que vivemos, na qual as aten¢des estdo voltadas para a educacéo,
colocando-a como um dos referenciais basicos sobre o qual se sustenta uma determinada

forma de enfrentar as mudancas e suas consequéncias em um mundo globalizado.

Nesse sentido, precisamos conhecer 0 que estd acontecendo nas escolas nesse
momento de mudancas tdo vertiginosas e continuas, que afetam o conjunto da sociedade de
nosso tempo. Todavia, é preciso, ainda, aprofundar nosso olhar sobre as mudancas
educacionais e perceber como as escolas trabalham com essas mudancas no sentido de

alcancar uma melhoria no conjunto das atividades e dos processos educativos.

Ao longo da ultima década, foram desenvolvidas e implementadas diversas
estratégias de melhoria das escolas brasileiras, tais como: autoavaliacdo institucional;
aprimoramento do corpo docente; inovacgéo curricular; todos os alunos na escola e uma escola

inclusiva.

Entretanto, precisamos atentar para o contexto histérico vivido do qual as escolas
fazem parte, tais como: a democratizacdo de acesso a escola, a justica social, no sentido da
prevaléncia da igualdade de direitos e deveres, e as mudangas das convicgdes sobre o papel da
escola, como nos aponta Perez-Gomez (2001, p. 90) quando enfatiza que:

[...] as causas mais profundas das limitacOes atuais das escolas € que elas ainda
nutrem as teorias conteudistas sobre aprendizagem, trabalham com curriculos
prescritos e  estrutura  organizacional = compartimentadas, supostamente
especializadas, exatamente como quando surgiram, ha um século, de maos dadas
com a gestdo cientifica.

Nessa linha de raciocinio, avaliamos que somente uma mudanca de visao sobre 0s
problemas atuais de ensino poderdo ajudar a administracdo educacional, as escolas, 0s
professores, as familias e, notadamente, os alunos a compreenderem como se caracteriza uma

escola.

2.1 AUNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO

A Unidade Integrada Padre Delfino, lugar desta pesquisa, esta localizada no
Centro da cidade de Timon, no Estado do Maranhdo, na Rua José Simdes Pereira, n° 311. Sua

fundagéo data de 1958. Inicialmente, chamava-se Grupo Escolar Padre Delfino. Recebeu este
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nome em homenagem ao Conego Delfino, que foi nomeado em 20 de fevereiro de 1938
Paroco da Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢cdo de Matdes, a qual compreendia, na

época, os territdrios de Timon, Matbes e Parnarama.

Essa unidade escolar iniciou suas atividades com as turmas de 12 a 42 série,
quando foram realizadas 193 matriculas. Ao longo do tempo, a escola foi ampliada, passando

a atender a Ensino Fundamental | e 1l e a EJA, além da Educacéo Especial e o Ensino Médio.

Quanto a estrutura fisica, essa escola possui 13 salas de aula, area coberta e area
livre, laboratdrio de informética, cantina, sala de professores, biblioteca (ainda que pequena)
com obras literarias, livros didaticos e paradidaticos. Possui também: diretoria, secretaria, sala

de recursos multifuncionais — SRM para AEE e banheiros.

As salas de aula sdo amplas, possuem dois ventiladores e quadros de acrilico.
Além disso, a escola dispde de televisor, video, DVD, datashow, tela para projecdo de
imagem, retroprojetor, materiais para pratica esportiva (bolas, rede), bebedouros,

computadores, notebook, impressora e copiadora.

Fotografia 1 — Alunos em sala de aula

Fonte propria, 2012.

O ndcleo gestor da escola é formado pelas diretoras M.G.A. (diretora titular), M.
R. C.C.P. (diretora adjunta) e H.O.M.A. (secretaria da escola). O corpo docente é formado por
75 professores, todos com Licenciatura Plena em areas especificas do saber escolar. Na
equipe administrativa e de apoio, totalizam 15 funcionarios. A escola conta, ainda, com o

servigo de portaria terceirizado.
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A Unidade Integrada Padre Delfino desenvolve suas atividades nos trés turnos
(manha, tarde e noite), funcionando atualmente com oito (8) salas, distribuidas entre Ensino
Fundamental 11, EJA e Educacdo Especial, além da sala de AEE. No quadro abaixo, destaca-
se a relacdo de matricula inicial e a frequéncia real as aulas, cujo resultado apresenta um
namero inferior de alunos em relagdo a matricula inicial, demonstrando, assim, a evasao de

alunos nesse ano letivo.

Quadro 4 — Nimero de alunos matriculados em 2012, turno matutino.

NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS EM 2012 - MANHA
MATRICULA MATRICULA
TURMA INICIAL ATUAL DIFERENCA
7° Ano A 34 29 05
7° Ano B 35 28 07
8° Ano A 32 27 05
8° Ano B 33 30 03
9° Ano A 36 34 02
9° Ano B 35 33 02
9° Ano C 37 35 02
Educacédo Especial 08 07 01

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Quadro 5 — Numero de alunos matriculados em 2012, turno vespertino.

NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS EM 2012 - TARDE

MATRICULA MATRICULA
TURMA INICIAL ATUAL DIFERENCA

6° Ano 56 46 10

7° Ano 46 39 07

8° Ano 33 30 03

9° Ano 38 36 02

EJA - 3% Etapa (5% e 6° séries) 26 16 10
EJA - 42 Etapa (72 e 82 séries) 44 26 18
Educacédo Especial 11 10 01

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Quadro 6 — NUmero de alunos matriculados em 2012, turno noturno.

NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS EM 2012 - NOITE

MATRICULA MATRICULA
TURMA INICIAL ATUAL DIFERENCA
3% Etapa (5% e 62 séries) 54 38 16
42 Etapa (72 e 82 séries) 45 38 07
42 Etapa (72 e 82 séries) 44 26 18

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Percebemos, entdo, uma defasagem entre a matricula inicial e a permanéncia dos
alunos em sala de aula. Nesse sentido, ndo nos detivemos as causas dessa evasdo, no entanto,
atribuimo-la a falta de motivacéo e envolvimento dos alunos com as atividades propostas pela
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escola, as dificuldades recorrentes do processo ensino e aprendizagem, a inexisténcia de uma
equipe de apoio que auxilie os professores no acompanhamento aos alunos e ao fato de muitos
alunos nao construirem projetos pessoais a fim de visualizar metas e conquistas. Desse modo,
concluimos que ha necessidade de que essa escola reavalie essas questdes e renove sua pratica

para evitar as desisténcias dos alunos, ou seja, a exclusdo destes do ambiente escolar.

Na SRM, ou AEE como é mais comumente chamada, ha 31 alunos com

sindromes diversas, conforme a distribuicdo apresentada nos quadros a seguir:

Quadro 7 — Sala de Recursos / Atendimento Educacional Especializado — Manha.

SALA DE RECURSOS — ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO MANHA

TOTAL: 16 ALUNOS

ALUNOS DEFICIENCIA TURMA DE ORIGEM
F.V.S. Intelectual
J.P.S. Auditiva
K.M.S.S. Multipla 2% etapa do Ensino Fundamental — EJA /
P.R.B.C. Intelectual Educacdo Especial — Tarde
S.M.S.S. Auditiva
V.S. L. Baixa Visao
M. J. S. Intelectual 12 etapa do Ensino Fundamental — EJA
Y K.S. S Visual Escola Comunitaria Sdo Benedito
3% ano
A.S.S.
D.C.J.
\I/:V\E) E\)I Auditiva
.V.D. 2 a R chrine 20
AP CM. 5% e 62 series — 3% etapa da EJA
M. J. O.
M. D. A. .
EP B Sindrome de Down
Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Quadro 8 — Sala de Recursos / Atendimento Educacional Especializado — Tarde.

SALA DE RECURSOS — ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - TARDE

TOTAL: 15 ALUNOS

ALUNOS DEFICIENCIA TURMA DE ORIGEM
AA.C. Mudltipla

A.V.SM.

F.M.S.AS. Intelectual Unidade Integrada Padre Delfino: 12 etapa de

G.M. B.C. Ensino Fundamental — EJA / Educacgdo Especial
G.B. A Autismo — Manhd

V.S. B.J. Intelectual

V.S.0.S. Baixa visdo

J.F.L.S. Intelectual 12 etapa do Ensino Fundamental — EJA
T.S.C. Auditiva Unidade Integrada Des. Odilon Costa Filho
A.CS. 6° ano do Ensino Fundamental
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SALA DE RECURSOS — ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - TARDE
TOTAL: 15 ALUNOS

ALUNOS DEFICIENCIA TURMA DE ORIGEM
T.V.S.B. Auditiva Escola Comunitéria Janete Carvalho — 2 © ano do
T.V.S. B. Ensino Fundamental

FCs. Intelectual ) .

M.M.O — Un_|dade Integrada Padre Delfino: 22 etapa d(_a
M S R S Auditiva Ensino Fundamental — EJA / Educagéo Especial

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Quanto a proposta curricular, a escola tem seu Projeto Politico-Pedagdgico — PPP
(2008) fundamentado na LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, cujo artigo 12
estabelece, entre as atribuigdes de uma escola, a tarefa de “elaborar ¢ executar sua proposta
pedagbgica”. Em vista disso, o PPP é um projeto de carater democrético e participativo que
deve ser desenvolvido pela comunidade escolar. A proposta pedagdgica da escola é
fundamentada, também, nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e nos Referencial
Curricular do Estado do Maranhéo (2008), objetivando garantir a aprendizagem e a formacao

de cidaddos criticos, participativos e autbnomos, competentes capazes de enfrentar o mundo.

A partir do ano 2009, a Unidade Integrada Padre Delfino foi chamada a participar
do Prémio Nacional de Referéncia em Gestdo Escolar — Gestdo Nota 10, assim como outras
escolas brasileiras. Visto que esse programa nacional objetiva melhorar os indices de
desenvolvimento escolar, compreendemos que essas escolas, ao adotar a pratica de uma
cultura de autoavaliacdo da gestdo escolar, devam atender aos requisitos propostos pelo
referido programa, que tém por base alguns indicadores de qualidade, com énfase na
avaliacdo do PPP, no rendimento escolar, na frequéncia escolar, na satisfacdo da comunidade

envolvida e na melhoria de seu rendimento.

Essa premiacdo € realizada para contemplar as escolas que mais se destacam no
desenvolvimento interno de suas acdes e, a0 mesmo tempo, sensibilizar outras escolas a se
mobilizarem no sentido de melhorar seu desempenho educativo, expressando a finalidade da
escola, que é a formacdo humana, cujo intuito é preparar o educando para a vida a partir de
uma perspectiva progressista e transformadora. Nesse sentido, a formacdo escolar deve
propiciar o desenvolvimento de capacidades e valores, de modo a favorecer a compreenséo e

a intervencgéo nos fendmenos sociais e culturais.

A filosofia precipua da Unidade Integrada Padre Delfino é: Educar com qualidade

otimizando a missdo de proporcionar ao aluno o desenvolvimento das capacidades de
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observacao, reflexdo, julgamento, decisdo, criacdo, comunicacdo e cooperacdo, tendo como
foco principal a formagdo humana, a preparacdo para a vida. Desse modo, o objetivo basico
da escola é a formacéo do cidad&o e sua incorporagdo ao mundo do trabalho, além de que seja
capaz de identificar o melhor uso e a criacdo das condicBes materiais de existéncia e de
cultura. Objetiva, ainda, a liberdade do educando, que se traduza na capacidade de pensar,

agir por si proprio, fazer escolhas e avaliar suas a¢des nos diversos contextos sociais.

Com relacdo a fundamentacdo teorica, o PPP da Unidade Integrada Padre Delfino
faz referéncia aos estudos de Piaget (1987), conforme se pode destacar nesta assertiva: “a
dindmica de grupo é muito importante, pois estimula a operacdo da inteligéncia em situacao
cooperativa” (PPP, 2008, p. 09). Porém, notamos que esta € a Unica indicacdo de referéncia a
autores especialistas na area educacional, nesse documento, que se apresenta de forma clara.
Ademais, descreve referéncias sutis a outros autores, tais como Paulo Freire e Moacir Gadotti,
quando se reporta a conceitos, com perspectiva progressista e transformadora, e a énfase na
liberdade do educando. Também da énfase aos Valores, a Missdo e a Visdo de futuro que

devem estar presentes na escola, conforme destaque a seguir:

Valores:

v’ Participacdo: orgulhamo-nos de trabalhar em equipe com forte senso de
comprometimento e comunicagao aberta.

v" Inovacdo: estimulamos a comunidade escolar a buscar solugdes criativas e
inovadoras para a resolucao dos problemas.

v’ Etica: tratamos com compromisso, seriedade e respeito todas as acdes que

realizamos.
Misséo da Escola: Educar com qualidade.

Visdo de futuro: Sermos reconhecidos pela qualidade do ensino que ministramos,
pela exceléncia do atendimento a comunidade e pelo compromisso profissional de nossa

equipe.

Assim, vale ressaltar que, na andlise pontual desses principios, as variaveis
apontadas como presentes, ou que deveriam ser cultuadas no cotidiano da escola, ndo foram
tdo perceptiveis ao nosso olhar investigativo, pois sé eventualmente trabalha-se em equipe;

solucBes inovadoras s&o pouco Visiveis no sentido de inovagdo “como algo novo ou diferente
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que proponha alteracBes de ideias, concepcdes, metas, conteldos e praticas em alguma
direcdo renovada do que ja existe” (GONZALEZ; ESCUDERO, 1987, p. 16).

Posicionando-nos a esse respeito, afirmamos que a inclusdo escolar constitui-se
em elemento substancial da inovacg&o, visto que orienta 0 processo e é o ponto de partida para
iniciar o caminho da mudanga, embora haja, nesse ambiente escolar, mais respeito e
compromisso com o trato educativo voltado para a presenca e permanéncia do aluno na escola

do que para as questdes de inclusdo da forma como sdo teorizadas neste trabalho.

Retomando a anélise do PPP, observamos que os contetdos sdo abordados nas
dimens@es conceituais, procedimentais e atitudinais, com énfase nos preceitos ja citados, o
que representa o compromisso de redirecionar as praticas pedagdgicas, de modo a favorecer a
formacao de sujeitos criticos, capazes de atuar na sociedade em que vivem. O plano curricular
da escola salienta os objetivos do Ensino Fundamental expressos nos PCN (2000) e ainda
elenca os contetdos, objetivos e orientagdes metodoldgicas definidos no Referencial

Curricular do Estado do Maranhdo.

E importante enfatizar que o Referencial Curricular do Estado do Maranhdo do
Ensino Fundamental (2008) apresenta sua fundamentacao tedrica e legal de forma consistente,
propondo ampla reflexdo acerca do papel social da escola, do curriculo no Ensino
Fundamental, da estrutura e organizagdo do Ensino Fundamental, da dindmica curricular
(planejamento, contetdos de aprendizagem, formacdo do professor, protagonismo

infantojuvenil e tecnologias educacionais), do PPP e da avaliacdo processual.

Com relacdo a EJA, a proposta pedagdgica da escola apresenta reflexes acerca
dos fundamentos legais, dos objetivos da proposta, da concepcéo curricular, dos pressupostos
metodoldgicos, da pratica pedagdgica a partir das categorias (significacdo, contextualizacao,
problematizacdo, continuidade, ruptura, criticidade, criatividade e interdisciplinaridade),

acompanhamento e avaliagdo.

Quanto & Educacéo Especial, a proposta pedagogica limita-se a expor 0s objetivos
gerais, conteidos curriculares e procedimentos didaticos das diferentes disciplinas: Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia e processo de avaliacao.

Assim, verificamos que as a¢des propostas pela SEDUC/MA, em torno da politica

nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva, ainda ndo foram contempladas no
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Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, caracterizando-se como fragilidade quanto a

organizacéo de sua proposta curricular.

No entanto, desde 2008, os profissionais da rede do estado do Maranh&o discutem
a permanéncia do aluno com NEE na classe comum, as situagdes de exclusdo e incluséo e
também o funcionamento da sala de AEE. Por essa razdo, esperavamos que o PPP da escola
descrevesse as experiéncias nessa area, apontando tanto as dificuldades como as acdes
positivas, conservando a memdria da escola, sua histdria, suas conquistas e 0s projetos

realizados.

Dessa forma, o PPP ndo tem sinalizado os debates que constantemente surgem
sobre a inclusdo dos alunos em situacdo de deficiéncia e/ou com NEE, as questdes
relacionadas as dificuldades de aprendizagem, as taxas atuais de reprovacao e evasao, assim
como as acBes em prol da escola inclusiva: acessibilidade arquitetdnica (j& existente na
escola), salas de recursos multifuncionais (disponiveis na escola), presenca de outros

profissionais, como intérpretes e fonoaudi6logos, e alunos com NEE incluidos.

Enfim, compreender a inclusdo significa melhorar a escola para todos os alunos,
termos melhoria das respostas educativas. Trata-se de uma mudanca da concepcdo de escola e
de paradigma educacional, que exige novas praticas: centrar a aprendizagem no aluno,
flexibilizar/adaptar o curriculo, propor metodologia diversificada e pensar o planejamento
para toda a turma.

Sobre esse aspecto, Teodoro; Sanches (2006, p. 63-83) afirmam que a expectativa
centrada no individuo/aluno com NEE favorece toda a turma quando:

Constatar-se que a perspectiva centrada no individuo com necessidades educativas
especiais se alarga a todos os alunos, o que vai obrigar a um outro olhar sobre o
papel da escola na sociedade exigindo mudancas metodoldgicas e organizacionais
importantes. Ndo serad uma escola que seleciona mas uma escola que faz incluséo de
todos através das aprendizagens, porque o aluno estd na escola para aprender, para
ter sucesso, independentemente das suas dificuldades e diferencas. Aprender a
trabalhar com a diferenca para que cada um possa viver com a sua diferenca é o
grande desafio da escola e dos seus profissionais e é isso que vai fazer mudar tudo. E
preciso mudar o olhar sobre a escola e repensar o papel que a educagdo pode
desempenhar na qualidade de vida do homem.

A educacdo, ao melhorar a qualidade de vida dos sujeitos, proporciona
oportunidade a todos os alunos. Contudo, € preciso lembrar as condi¢des de trabalho na escola
publica e, em especial na escola pesquisada, pois as salas de aula, por mais amplas que sejam,
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sdo desconfortaveis; o ambiente é quente (especialmente a tarde), o que provoca fadiga, mal-
estar e até indisciplina. Essa escola ainda enfrenta a falta d’agua, um problema recorrente na
cidade que gera muita insatisfacdo para alunos, pais e professores, além de sérios prejuizos
em relacdo ao ensino e aprendizagem, uma vez que a direcdo sente-se obrigada a despachar as
turmas antes do horario previsto, por falta de condi¢es de higiene e salde que dependem do

consumo de agua.

E preciso reconhecer que a falta de aparelhamento escolar, o pouco tempo
reservado as pesquisas, a investigacao e reflexdo da prética, a organizacao do planejamento e
a avaliacdo do trabalho didatico dificultam alcancar os indicadores de qualidade desejaveis,

entre outros:

v" 0 bom rendimento e a boa frequéncia escolar;

v" a utilizacdo dos resultados de avaliagdes internas e nacionais com o intuito de
repensar a pratica;

v" 0 levantamento para observar o nivel de satisfacdo dos alunos, pais, professores
e demais profissionais da escola;

v' a transparéncia nos resultados, atuacdo dos colegiados, integracdo escola-
sociedade, proposta curricular acessivel e contextualizada, inovacao
pedagdgica, inclusdo com equidade, planejamento, organizacdo do espacgo e

tempo escolar.

Nesse sentido, o PPP devera ser revisto, em razao de o trabalho escolar ser uma

construcdo que depende de toda a comunidade, pois:

[...] a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico demanda uma atitude de reflexdo
coletiva permanente do corpo da escola em dire¢do as intengdes e a consecucdo
desses intentos por parte daqueles que sdo responsaveis pela condugdo do projeto,
requer do corpo da escola conhecimentos e saberes especificos, bem como ousadia
coletiva que vai se traduzindo na prética cotidiana a ser feita e refeita dentro e fora
da escola (VIEIRA; ALBUQUERQUE, 2001, p.20).

Para tanto, sua flexibilizacdo devera acontecer ano a ano, dia a dia, com o
envolvimento da comunidade escolar, avaliando e socializando os resultados (objetivos e

metas) alcangados e buscando promover cada vez mais a melhoria do ensino.

A LDB n° 9.394/96, no art. 3° destaca 0s principios em que 0 ensino sera

ministrado, com base nos indicativos da Constituicdo Federal de 1988. Quanto a Organizacéo
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da Educacdo Nacional, o art. 12 da LDB estabelece que os estabelecimentos de ensino

assumam a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

I11 - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola;

IV - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagdgica [...] (BRASIL/LDB, 1996).

O art. 13 explicita que os docentes terdo como encargos: “lI - participar da
elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino [...]”
(BRASIL/LDB, 1996).

Ja o art. 14 afirma que os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrética do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: “l - participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedagogico da escola; Il - participacdo das comunidades escolar e local

em conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL/LDB, 1996).

Por fim, o art. 15 afirma que “[...] os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educacdo béasica que o0s integram progressivos graus de autonomia
pedagogica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico” (BRASIL/LDB, 1996).

No PNE, ao tratar dos objetivos e prioridades, a referéncia ao PPP destaca que:
“[...] a democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecerdo aos principios da participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes” (BRASIL/PNE, 2001, p. 4).

E, ao tratar dos objetivos da gestdo democratica, o referido Plano indica que cada
sistema de ensino deve definir normas e diretrizes gerais de gestdo democratica do ensino
publico que sejam desburocratizantes e flexiveis para, dessa forma, estimular a iniciativa a

acOes inovadoras.
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Recomenda, além disso, o desenvolvimento de um padrédo de gestdo que esteja
pautado na destinacdo de recursos para as atividades-fim, na descentralizagdo, na autonomia

da escola, na equidade, na aprendizagem dos alunos e na participa¢cdo da comunidade.

O PNE (BRASIL, 2001, p. 5) considera, ainda, como objetivos da gestéo

democratica:

Apoiar tecnicamente as escolas na elaboracdo e execucdo de sua proposta
pedagogica; - Assegurar a autonomia administrativa e pedagdgica das escolas e
ampliar sua autonomia financeira, através do repasse de recursos diretamente as
escolas para pequenas despesas de manutencdo e cumprimento de sua proposta
pedagogica.
Além desse entendimento, o PNE (2001) ressalta a importancia de conter no PPP
objetivos como a melhoria da infraestrutura fisica das escolas e das condi¢des de tecnologias
educacionais, assim como, a qualificacdo de professores por meio de cursos e/ou programas

de formacdo continuada.

Com base em todas essas referéncias, notamos que a Unidade Integrada Padre
Delfino trabalha na perspectiva de uma gestdo democratica, contudo, precisa melhorar seu
desempenho no que diz respeito a reformulacdo do PPP de forma coletiva, na participacdo da
comunidade na avaliacdo interna e na atuacdo mais efetiva do Conselho Escolar. Na analise
do PPP, ndo encontramos referéncia especifica aos processos de inclusdo ja existentes na
escola, tdo pouco ndo ha registros da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Sabemos,
entretanto, da participacdo dos gestores e professores em cursos e eventos dessa natureza,
assim como das ac¢des educativas que visam a inclusdo, como € o caso da Turma de EJA, com

alunos em situacao de deficiéncia e/ou com NEE.
2.1.1 Educacdo Especial

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis e
etapas de ensino, tem como publico alvo alunos em situacdo de deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Recentemente, em um
curso de formacéo, a Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo — SEDUC-MA divulgou

0s objetivos desse segmento na perspectiva inclusiva, que s&o:

v’ acesso, participacdo, aprendizagem e continuidade da escolarizagdo no ensino

regular;

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais



60

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em
Timon/Maranhé&o/Brasil

v transversalidade da educacéo especial;

v" atendimento educacional especializado — AEE;

v" formacéo para o AEE e a incluséo;

v' participacdo da familia e da comunidade;

v" acessibilidade nos espagos, nos mobiliarios, nos materiais didaticos e
pedagodgicos, nas comunicacBes e informacBes, nos transportes e demais
Servigos;

v articulacdo intersetorial das politicas pablicas.

Além desses objetivos, foram discutidas as definicbes da Educagdo Especial, do

AEE e do desenvolvimento de sistemas educacionais na perspectiva inclusiva.

Dentro das discussdes existentes na comunidade cientifica, hoje, especificamente
no Brasil, a Educacéo Inclusiva compreende o que na Legislacdo Nacional seria a ampliacéo
do conceito de Educacdo Especial, conforme consta nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial em Educacdo Béasica - MEC/SEESP — Resolucdo n° 02/2001 (BRASIL, 2001b).

Nesse sentido, a Educacéo Inclusiva caracteriza-se com:

Modalidade da educacgéo escolar; processo educacional definido em uma proposta
pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servigcos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo bésica.

Toda essa legislagdo tem como principio basico a inclusdo, cujo conceito tem sido
entendido como uma forma especifica de inser¢do de alunos em situacédo de deficiéncia, quer
seja em escolas comuns, quer seja em escolas especiais. Contudo, o que se vé na escola
pesquisada é uma concepcdo de inser¢do parcial, em que 0S passos previstos no processo
educacional séo segregadores.

Como exemplo dessa realidade, percebemos, na sala de aula da EJA — 32 Etapa,
objeto desta investigacdo, uma visdo equivocada de que o professor regente deveria atender 0s
alunos ouvintes e o intérprete seria responsavel por orientar a aprendizagem dos alunos
surdos, fato que demonstra uma exclusdo em uma situacgdo tipica de incluséo, o que, para nos,

traduz-se em uma falta de compreensao do que seja inclusao.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais



61

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em
Timon/Maranhé&o/Brasil

Portanto, esse processo — a inclusdo — somente podera contribuir para o ensino de
qualidade se, mesmo com as dificuldades, insegurancas e incertezas evidenciadas nas praticas

pedagdgicas dos sujeitos, estiverem:

[...] consubstanciadas uma nova representacdo de escola, profundamente
compreendida de modo a incluir a generalidade dos estratos da sociedade, e as varias
geragdes presentes com forca suficiente para contrariar propésitos, deliberados, ou
ndo, de mudanca que sugere formas de organizacdo do espaco lectivo e dos papéis
que devem ser desempenhados pelos professores e alunos, chegando a intervir na
definicdo do que sera, eventualmente, uma boa arquitetura do servico educacional
(FINO, 2006, p. 1).

Ainda que a Educacdo Especial perpasse todos os niveis de escolaridade,
conforme a representacdo abaixo, ela se apresenta de forma segregadora, dentro do sistema
educacional que esta mais para o registro escrito, através dos documentos oficiais, do que para

as praticas que derivam dessa legislacao.

Figura 4 — Os servicos de educacdo especial em todos os niveis de educacao e ensino.
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Para complementacdo desse quadro, destacamos que a Educagdo Especial, no
contexto inclusivo, perpassa todas as modalidades de ensino contemplando também aquelas
que surgiram para atender grupos que antes ndo tinham acesso a escola, como podemos
observar nos segmentos: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Indigena, Educacao

do Campo, Educacdo Quilombola.

Assim, a Educacdo Especial passa, também, por um processo de ressignificacao
frente ao paradigma da inclusdo. Os professores dessa modalidade de ensino tém um grande
desafio: “o suporte as escolas regulares que recebem alunos que necessitam de ajudas

diferenciadas e especificas para aprender” (GLAT, 2007, p.17).

Observamos, entdo, que “0 objetivo da inclusdo € inserir o aluno, ou um grupo de
alunos, que ja foi anteriormente excluido” (MANTOAN, 2003, p. 24). A partir dessas

consideragdes, podemos afirmar que, mesmo diante da indiferenca entre os termos exclusdo e
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inclusdo escolar, estes vocabulos sdo empregados para expressar situacdes diferentes e

fundamentam-se em posicionamentos tedrico-metodologicos divergentes, visto que:

Nas situacBes de inclusdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma selecéo prévia dos que estdo aptos a insercéo.
Para esses casos, sdo indicados: a individualizacdo dos programas escolares,
curriculos adaptados, avaliaces especiais, reducdo dos objetivos educacionais para
compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo muda como um todo,
mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias (MANTOAN,
2003, p. 23).

A incluséo apoia-se nos principios da interacdo, a qual se caracteriza pela acéo
reciproca entre diversos segmentos e sujeitos sociais, que impdem, enfim, uma reciprocidade

conforme afirma Mantoan (2003, p. 25):

O radicalismo da inclusdo vem do fato de exigir uma mudanca de paradigma
educacional, a qual j& nos referimos anteriormente. Na perspectiva inclusiva,
suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e
de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a
parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para
aprender, para avaliar: curriculos, atividades, avaliagdo de aprendizagem para alunos
com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais.

Com o paradigma da inclusdo, a Educacdo Especial renova seus propositos e
expectativas. Nesse sentido, esta engajada em uma nova cultura escolar e, talvez, pela
primeira vez, em todo seu percurso, seja de fato compreendida como parte integrante da

escola.
2.1.2 Atendimento Educacional Especializado — AEE

Esse atendimento tem como funcgdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas (BRASIL, 2008, p. 16). No Brasil, o

desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos orienta-se através de:

v" planos de educacdo, de acordo com a Educacéo Inclusiva;

v’ projetos pedagdgicos contemplando salas de recursos multifuncionais para a
oferta do AEE no contraturno;

v" centros especializados com recursos, servicos e formacao;

v" formacdo como investigacao e reflexdo da préatica da escola;

v" organizacao da turma considerando todos os alunos;
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v servigos de tradutor/intérprete de LIBRAS, guia-intérprete e outros de apoio as
atividades de vida diaria;

v" educacdo bilingue nas escolas regulares;

v" desenvolvimento curricular para as altas habilidades/superdotacao;

v" educacdo profissional e EJA;

v prioridade na educacéo infantil as criangas com deficiéncia;

v" acles intersetoriais e formacao de redes de apoio a incluséo;

v/ acompanhamento da politica de educacdo especial pelos Conselhos de

Educacéo.

De acordo com a politica da inclusdo, os sistemas de ensino devem organizar as
condicdes de acesso aos espacos, aos recursos pedagogicos e a comunicacgdo, favorecendo a
promocao da aprendizagem e valorizagdo das diferencas, de forma a atender as necessidades
educacionais de todos os alunos.

Portanto, o AEE é um servico realizado pela Educacdo Especial que visa orientar
alunos e professores, haja vista que as “atividades desenvolvidas no atendimento
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacéo (...)” (BRASIL, 2008, p. 16).

O AEE pode ser definido como uma nova préatica da Educacdo Especial. Trata-se
de um suporte dado ao aluno em situacdo de deficiéncia ou com NEE para que este possa ter

condicdes de aprender e desenvolver suas capacidades.

Na escola pesquisada, a sala de AEE funciona nos turnos manhé e tarde, onde sdo
recebidos os alunos das classes especiais, 0s alunos das turmas do Ensino Fundamental e EJA
e alunos da comunidade que foram incluidos no atendimento da escola, embora provenientes

de outras escolas.

Nessas circunstancias, o trabalho desenvolvido pelos profissionais do AEE dessa
escola deve estar voltado ao planejamento devolvido em sala de aula, compartilhando com os
professores de ensino comum estratégias de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, é
primordial que haja o reconhecimento de que alunos incluidos necessitardo de auxilio e apoio

diverso para alcangarem boas respostas educativas.
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2.1.3. Educagéo de Jovens e Adultos — EJA

Nesta pesquisa de campo, realizada na Unidade Integrada Padre Delfino, partimos
do principio de que todos os alunos matriculados na escola devem ter condicGes igualitarias
de acesso, permanéncia e desenvolvimento educacional compativel com sua faixa etéria,
condicBes fisicas e intelectuais em nivel de aprendizado, conforme preceituam as leis da

educacéo nacional.

Para o desenvolvimento dessa investigacdo, delimitamos, especialmente, a turma
da 3% Etapa na modalidade EJA, pois, de todas as turmas da escola, esta é a que apresenta

situacBes mais especificas de excluséo e inclusdo, foco de nossas inquietacdes investigativas.

A EJA tem como objetivo levar a educacdo as classes mais carentes do pais.
Desse modo, a legislacéo brasileira buscou suprir a escolarizacao regular para aqueles que néo
a tiveram na idade adequada. Com a perspectiva de alavancar as oportunidades educacionais,
o0 Estado se propde a criar meios de favorecer oportunidades aqueles que tiveram, por algum
motivo, de interromper seus estudos (HADDAD, 1994, p. 87).

Nas politicas educacionais atuais, nas quais a EJA esta inserida como politica
publica, h&d uma promessa de democratizagdo da vida dos alunos com vistas a sua inclusdo na
escola (BRASIL, 2002). Essa modalidade de ensino foi criada no Brasil através do Parecer
CNE/CEB 1/2000, homologado pelo MEC, em 7 de junho de 2000. Nesse sentido,

Sendo a EJA uma pratica educativa de carater politico, preocupa-se em resolver uma
situacdo de exclusdo, que na maioria das vezes, faz parte de um quadro ainda maior
de marginalizacdo e tem como objetivo propiciar condicbes de ensino e
aprendizagem para muitos individuos que pertencem a grupos sociais
desprivilegiados e que acabam abandonando a sala de aula por diversas causas
(BRASIL, 2002, p. 37).

A LDB n° 9.394/96, na secdo dedicada a EJA, reafirma o direito desses
individuos a um ensino basico adequado as suas condi¢cdes e o dever do poder publico de
oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e exames supletivos. A Lei alterou a idade
minima para a realizacdo de exames supletivos para 15 anos, no Ensino Fundamental, e 18

anos, no Ensino Médio, além de incluir a EJA no sistema de ensino regular (BRASIL, 2002).

A referida Lei prevé que a EJA destine-se aqueles que ndo tiveram acesso ou nao
puderam dar continuidade aos estudos no Ensino Fundamental e Médio, na faixa normal dos 7

aos 17 anos, e deve ser oferecida em modalidades gratuitas de ensino, com oportunidades
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educacionais apropriadas, levando-se em consideracdo as caracteristicas, interesses, condicoes
de vida e de trabalho do cidaddo (BRASIL, 2002). Desse modo:

E notdrio que para conceber o homem como um sujeito critico implica proporcionar-
Ihe condicdes de adquirir e reproduzir conhecimento e de formar atitudes pessoais,
socialmente importantes para a formacdo de seu carater. Nesse sentido, 0 progresso
satisfatorio do individuo como ser consciente, critico, participante e livre esta
sujeito, consideravelmente, a intervencdo da escola. Sé dessa forma é que se podera
construir 0 espaco para o exercicio da cidadania plena, definida como competéncia
humana de fazer-se sujeito, para fazer histéria propria e coletiva organizada
(DEMO, 1995, p. 02).

De forma analoga, devemos observar o contexto em que se encontra a escola e a
situacdo dos professores e dos alunos da EJA para que se possa entender o desenvolvimento
interno por que passa essa instituicdo de ensino. Logo, teremos capacidade para entender a
luta constante que se trava pela busca de um novo modelo de escola necessaria ao atual

momento historico no pais, que busca uma sociedade mais justa e democratica.

Consoante Demo (1995, p. 2), o desafio deve partir de todos: escola, comunidade
e sociedade em geral devem empenhar-se na busca por uma cidadania digna e plena, em que
“o desafio maior da cidadania é a eliminagdo da pobreza politica que estd na raiz da

ignorancia acerca da condicdo de massa de manobra”. A esse respeito, reiteramos que:

Dessa forma, a préatica educativa, reconhecendo-se como préatica politica, ndo se
limita apenas ao repasse dos conteldos, mas sim, & conscientizacdo politica do
individuo. Respeitando os sonhos, as frustracBes e os desejos dos educandos, 0s
educadores tém nestes um ponto de partida e ndo um ponto de chegada (FREIRE,
2009, p. 52).

Nesse contexto, a Constituicdo de 1988 é bem clara ao definir os principios
fundamentais que regem a educacdo, além de referendar igualdade de condicBGes para o
acesso, liberdade e gratuidade de ensino. O artigo 208 da mesma Lei garante 0 acesso ao

ensino obrigatorio gratuito como direito publico e subjetivo (BRASIL, 1988).

Conforme delineia Cury (2000, p. 22),

“[...] trata-se de um direito positivo, constitucionalizado e dotado de efetividade”, o
titular deste direito é qualquer pessoa de qualquer faixa etaria que ndo tenha tido
acesso a escolaridade obrigatoria ou que tenha tido esse acesso, e desistiu ou evadiu-
se do processo. Por isso este é subjetivo, ou seja, ser titular de alguma prerrogativa é
algo que € préprio deste. O entdo cumprimento ou omissdo por parte das autoridades
incumbidas implica responsabilidade da autoridade competente.

Diante disso, trabalhar com EJA significa assumir compromisso com aqueles que

desistiram da escola e em algum momento desanimaram, contudo, ao retornarem, tém novas
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esperancas. Dessa forma, a missdo da escola torna-se maior, pois ha que superar barreiras
relacionadas a esse comeco. E de que maneira a escola pode agir? Como fazer para atender as

necessidades do aluno da EJA?

Para encontrar as respostas, precisamos perceber os alunos, suas expectativas, o
desejo de ter uma escola mais aberta a diversidade, a sua maneira de ser, a sua singularidade.

A escola precisa ser planejada considerando a histéria e a cultura desses protagonistas.

E na contribuicdo do pensamento de Vygotsky (1998), na construcdo da
singularidade humana e nas praticas pedagdgicas que se apresenta uma abordagem histérico-

cultural dos sujeitos sociais.

A medida que a escola oportuniza ao aluno a participar das decisdes, a trabalhar
em grupo, a compreender a realidade por meio do dialogo e aprender a ter autonomia, teremos

uma escola mais inclusiva.

Assim, é importante que haja um espago democréatico e competente para trabalhar
com todos os alunos, sem distincdo de raca, idade, classe, género, credo e/ou caracteristicas
pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve tanto ser aceita como

compreendida.

Nesse sentido, percebemos que as politicas publicas expressam uma Legislacao
Nacional que tem promovido algumas solucdes, contudo, ainda ndo conseguem atingir as
verdadeiras causas geradoras do fracasso escolar (incluindo repeténcia, retardos e evasao).
Esse fracasso aparece frequentemente como sendo apenas do aluno, pois a escola, como
unidade executora das politicas publicas, reluta em admiti-lo, e, por sua vez, o Sistema

Educacional se mantém intacto.
2.1.4 Avaliacéo de Aprendizagem

Resolvemos trazer para esta discussdo a problematica da Avaliacdo da
Aprendizagem por entender que esta € uma das formas de incluséo ou exclusdo dos alunos
desta ou qualquer que seja a escola. Assim, a avaliagdo da aprendizagem na Unidade
Integrada Padre Delfino apresenta-se como processual, “tendo por finalidade o
desenvolvimento de um trabalho qualitativo, que resulte em avangos educacionais teorico-

praticos de cunho cientifico, cultural e filoséfico”. Tanto no Ensino Fundamental como na
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EJA e na Educacdo Especial, a préxis desta proposta deverd ser acompanhada
sistematicamente, de modo a permitir a identificagdo, bem como o tratamento apropriado de
situacOes-problema que venham a interferir, desfavoravelmente, na concretizacdo de seus
propdsitos (PPP, 2008, p. 28).

Em nosso pais, a avaliacdo da aprendizagem tem interessado a inimeros
estudiosos como Romédo (1998), Luckesi (1999), Hoffmann (1993), Vasconcellos (2000),
Perrenoud (1999), dentre outros. Esses autores nos apresentam algumas interpretacdes
tedricas do que seja a avaliagdo, com enfoques sociopolitico, filoséfico, histérico-cultural e
tecnoldgico e, a0 mesmo tempo, apontam caminhos para uma avaliacdo dialogica da
aprendizagem, mediadora, formativa, processual e continua, embora, na pratica, 0s
professores continuem reproduzindo uma avaliacdo tradicional, contraria aos principios

defendidos por especialistas.

Segundo esses autores, a avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo
diagnosticar os avancos e as deficiéncias do aluno no dia a dia escolar. Nesse sentido, ela
possibilita a leitura do que foi ensinado e aprendido, possibilitando ao professor refazer esse
percurso com o objetivo de que o aluno aprenda. Entretanto, o que observamos exprime-se na
postura meramente classificatoria do aluno por parte do professor, em uma escala de valores

que privilegia o que demonstrou mais acertos em detrimento do que nédo acertou tanto.
Conforme Romao (1998, p. 101),

A Avaliacdo da Aprendizagem é um tipo de investigacao e €, também, um processo
de conscientizagdo sobre a “cultura primeira” do educando, com suas
potencialidades, seus limites, seus tracos e seus ritmos especificos. Ao mesmo
tempo, ela propicia ao educador a revisdo de seus procedimentos e até mesmo o
questionamento de sua prépria maneira de analisar a ciéncia e encarar o0 mundo.
Ocorre, neste caso, um processo de matua educacéo.

Notamos, entdo, que avaliar o processo de ensino e aprendizagem possibilita a
investigacao e reflexdo sobre a acdo do aluno e do professor, induzindo-os a transformacéo
por meio do contexto da sala de aula.

Conforme Luckesi (1999), no contexto escolar, ainda vivenciamos a «pedagogia
do exame», que é permeada por praticas autoritarias, disciplinadoras e classificatdrias que

mantém e reproduzem uma sociedade hegemaénica.
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Nesse aspecto, Luckesi (1999) defende uma avaliagcdo da aprendizagem pautada
na perspectiva critico-reflexiva. Para ele, a avaliagdo deve deixar de ser verificativa e tornar-
se diagnostica e processual reorientando a pratica do professor a possiveis tomadas de
decisdo. Desse modo, concordamos com essa posi¢cdo, pois a avaliacdo sé tem significado se

possuir, claramente, a finalidade de auxiliar o aluno no seu processo de aprendizagem.

Hoffmann (1993) deixa claro que também segue essa linha ao afirmar que a
avaliacdo € o caminho de aprendizagem do aluno quando possibilita ao professor tomar
consciéncia da realidade dos seus alunos e, a partir de disso, leva-lo a aprendizagem de
maneira satisfatdria. Essa autora declara, ainda, que a acdo avaliativa mediadora se processa
em beneficio do aluno e da-se, fundamentalmente, por meio da proximidade entre quem educa

e quem ¢ educado.

A prética vigente de avaliacdo escolar determinou como fungéo do ato de avaliar a
classificacdo e ndo o diagndstico, como deveria ser constitutivamente, conforme destaca
Luckesi (1999, p. 35):

Com a func¢do classificatoria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estatico e
frenador do processo de crescimento; com a fungdo diagnoéstica, ao contrario, ela
constitui-se num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento da
acdo, do crescimento para autonomia, do crescimento para a competéncia etc. Como
diagndstica ela serd um momento dialético de senso do estagio em que se esté e de
sua distancia em relagdo a perspectiva que esta colocada como ponto a ser atingido a
frente. A funcdo classificatoria subtrai da pratica da avaliacdo aquilo que é
constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decis@o quanto a acdo, quando ela esta
avaliando uma acéo.

Assim, em uma proposta de avaliacdo, ndo podemos dar énfase somente as
respostas certas ou erradas, mas também, e com relevada importancia, ao modo como o aluno
chega a tais respostas, tantos as certas quanto as erradas. Isto significa considerar que o
conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua experiéncia de vida, € um

conhecimento em processo de superagdo (HOFFMANN, 1993).

Diante do exposto, podemos afirmar que ndo tem sentido a escola continuar
usando a avaliagdo de maneira evasiva, apenas como instrumento classificatério, em
detrimento de diversas possibilidades mais licitas, como a do diagnostico, por exemplo. A
avaliacdo apenas com a missdo de classificar os alunos, ndo dando énfase ao
desenvolvimento, em pouco ou quase nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem, pelo

contréario, favorece a exclusdo.
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Compreendemos, entdo, que a maneira como uma escola trabalha com a avaliacéo
é o reflexo da educagdo que ela valoriza. Nesse sentido, essa pratica, sob a Gtica de uma
avaliacdo emancipatoria, deve ser capaz de julgar o valor do aluno e possibilitar seu
crescimento como individuo integrante de uma comunidade. E essencialmente a avaliacao

deve visar a superacdo da excluséo.

Todavia, ao analisarmos a Proposta Pedagodgica da Unidade Integrada Padre
Delfino, percebemos que esta carece de informacdes adequadas quanto a avaliagdo dos alunos
da Educacgdo Especial e também em relagdo aos alunos em situacdo de deficiéncia e/ou com
NEE incluidos no Ensino Fundamental ou nas salas de EJA. E importante dizer, ainda, que os
registros sdo valiosos para destacar o trabalho realizado, o empenho dos gestores,

professores, colaboradores, alunos e pais, oportunizando rever situac@es e praticas.

Fotografia 2 — Intérprete orientando avaliacdo de alunos surdos na sala de EJA - 32 Etapa.

(I

Fonte propria, 2012.
2.1.5 O processo de inclusdo na Unidade Integrada Padre Delfino

A equipe gestora e docente da Unidade Integrada Padre Delfino é formada, em
sua totalidade, por profissionais com nivel superior, alguns com especializacdo lato sensu e

poucos em processo de qualificacdo stricto sensu notadamente mestrados.

No entanto, percebemos que a formacdo inicial desses profissionais nao
contemplava a educacdo para a diversidade, tampouco a inclusdo de alunos em situacdo de
deficiéncia e/ou com NEE, embora ja houvesse a contextualizacdo socio-historica sobre as
desigualdades sociais e 0s processos de exclusdo nesse contexto. Assim, no momento de sua
formagéo, ainda ndo existia uma compreensdo clara sobre o processo de inclusdo e o
reconhecimento da diversidade humana por meio de contetdos transformadores das

hierarquias de género, classe, raga, etnia, deficiéncia e/ou necessidades especiais, entre outros.
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Fotografia 3 — Pesquisadora e professoras da Unidade Integrada Padre Delfino.

Fonte propria, 2012.

A maioria dos professores tem uma formacgdo com raizes no ensino tradicional:
praticas escolares homogéneas, com a figura do professor como aquele que detém o saber e 0
aluno como aquele que depende do professor. Nessa perspectiva, ndo existia, ainda, a visdo do
processo de ensino e aprendizagem de forma compartilhada, no qual as experiéncias do grupo

séo valorizadas, tampouco as formas avaliativas emancipadoras.

Dessa maneira, € comum, na fala dos professores, reclamacdes sobre as
exigéncias atuais do ensino, como a necessidade de estar apto para atender a todo tipo de
aluno, falta de participagdo da familia para acompanhar o filho na escola e impor limites,
melhoria nas condic@es de trabalho, repouso, apoio de outros profissionais, como: psic6logo,

psicopedagogo, coordenador pedagdgico e assistente social.

No contexto da escola pesquisada, os professores citam como principais
dificuldades: a falta de recursos financeiros e pedagogicos, as duras jornadas de trabalho, os
limites da formacdo profissional, a quantidade de alunos por sala, enfim, o despreparo para
ensinar os alunos com NEE e a caréncia de profissionais especializados que possam apoiar o

trabalho na sala de aula.

De fato, a Unidade Integrada Padre Delfino carece de profissionais e de condi¢Oes
basicas para melhor funcionamento. Os professores sentem falta de apoio pedagdgico, e, se
por um lado é possivel observar agdes que favorecam o processo de inclusdo de alunos em
situacdo de deficiéncia e/ou com NEE (ainda que insuficientes), por outro, verifica-se a
auséncia de acdes pontuais em relacdo as questdes como: a evasdo e a baixa qualidade das

respostas escolares.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais



71

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em
Timon/Maranhé&o/Brasil

Nessa escola, o planejamento das aulas é realizado a cada bimestre, periodo em
que € proposto o Conselho de Classe, momento no qual a equipe docente descreve a situacdo
das turmas da seguinte maneira: alunos faltosos, desistentes, estudiosos, aplicados,
desatenciosos, fracos, com problemas comportamentais (aqueles que precisam de
acompanhamento psicoldgico e psicopedagdgico). Apds o Conselho de Classe, os professores
entregam as relagdes a direcdo, queixando-se por ndo verem tomadas as decisdes que venham,

de alguma forma, ajudar a solucionar as situagdes citadas.

Por sua vez, a direcdo da escola sempre exige dos professores: mais empenho no
planejamento e nas praticas de sala de aula, inovacdo no processo ensino e aprendizagem e de

avaliacdo, aulas mais atrativas e mais ladicas que abandonem um pouco a repeticéo, a copia.

No entanto, o foco de indisciplina esta presente na escola, e muitas vezes 0s
alunos ndo querem escutar o professor, e, ainda que ndo seja apropriado, este recorre a copia
dos contetdos no quadro porque isso acalma a turma, é uma dinamica compreendida por eles.
Desse modo, silenciam-se, concentram-se, mas ndo refletem, demonstrando pouco
envolvimento com os contetdos, o que resulta em notas baixas, baixo rendimento escolar,

baixa qualidade de ensino.

De acordo com nossas investigacOes, as escolas da rede estadual de ensino, no
municipio de Timon-Maranhdo, promovem, a cada inicio de ano letivo, a Semana
Pedagdgica, momento de formacdo para a equipe de docentes. Nos ultimos encontros, as
tematicas trataram de avaliacdes internas e externas, resultados do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Béasica — IDEB (avaliacdo institucional e avaliacdo escolar), indicadores de
qualidade, plano de acdo da escola, avaliacdo diagnostica, relatérios e acompanhamento dos
alunos, projetos de aprendizagem, proposta pedagdgica da escola na perspectiva inclusiva,

importancia da formacdo continuada em servico: estudo, reflexdo e participacdo coletiva.

Conforme o que foi observado na escola investigada, percebemos que ha uma
preocupacdo dos gestores e professores em atender bem o alunado. A escola tem
compromisso e uma boa acolhida (todos sdo bem recebidos). Os docentes chamam os alunos
pelo nome e os respeitam; a equipe trabalha com o propoésito de evitar preconceitos e
discriminacdo; a escola conta com rampas e indicadores de espaco para os alunos cegos e/ou
com baixa visdo; ha preocupacdo com acessibilidade de todos; os alunos surdos séo

acompanhados pela intérprete; e a escola (gestores) tem procurado sensibilizar a todos quanto
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as diferencas. O encaminhamento do aluno com NEE para as salas de aula comum geralmente
vem sendo efetivado pela Educagdo Especial. Nesse caso, sdo realizadas orientagdes aos pais
sobre as condi¢des do aluno e os beneficios da inclusdo, que vdo desde a promocdo da
igualdade, a superacdo da segregacdo e o0 apoio as especificidades do aluno pelo AEE até as

questdes relacionadas ao curriculo escolar e aprendizagem dos contetdos.

Esses esclarecimentos sd0 necessarios para que possa haver uma verdadeira

compreensdo de inclusdo, como descrevem Sanches; Teodoro (2006, p. 73) ao considerar que:

Educaco Inclusiva ndo significa educacdo com representacGes e baixas expectativas
em relacdo aos alunos, mas sim a compreensdo do papel importante das situacfes
estimulantes, com graus de dificuldade e de complexidade que confrontemos
professores e os alunos com aprendizagens significativas, auténticos desafios a
criatividade e & ruptura das ideias feitas, como foi o caso dos grandes pioneiros da
educacdo que acreditaram no grande papel que a educacao representava no acesso a
cidadania dos mais desfavorecidos, sendo, entdo (como agora), chamados de loucos.

Dessa forma, é visivel que existe um processo de inclusdo na escola I6cus, porém,
também sdo visiveis os problemas, as dificuldades, as resisténcias, a falta de apoio, de
profissionais e de recursos. Os alunos e professores, muitas vezes, ndo sdo atendidos em suas
necessidades. Assim, observamos que uma parte do alunado precisa amadurecer e ser capaz
de estabelecer didlogo com o outro; precisa ter a cultura do respeito e colaboracdo, colocando-
se como sujeito ativo em seu processo de aprendizagem. E a escola precisa realizar um
trabalho para motivar o apoio da familia a fim de eliminar barreiras para a aprendizagem e
para a participacdo; € preciso organizar grupos de aprendizagem de modo a valorizar todos 0s

alunos, contribuindo, dessa forma, para maior compreensao das diferencas.

Logo, a cultura da inclusdo nos remete a uma nova escola, onde todos os desafios
que fazem parte dessa realidade estdo entrelacados. Por isso, é imprescindivel refletir sobre o
PPP, a motivacdo da equipe, o planejamento, o curriculo, as adaptacfes, a avaliacdo e a
construgdo da aprendizagem. E preciso repensar a escola, melhorar as praticas e criar uma

consciéncia inclusiva.

Partindo dessa concepcdo, estamos diante de uma grande oportunidade, e, de fato,
nunca olhamos tdo verdadeiramente para as escolas como agora, nem fomos téo perceptivos
as diversidades, as diferengas e a igualdade de direitos. O numero de matriculas definidas
como de inclusdo cresceu significativamente em todas as etapas e modalidades de ensino

desde 2001 em ambito nacional, tendo como aporte a Resolugdo CEB n° 02 de 2001
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(BRASIL, 2001c), a qual prevé que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos”
e, especificamente, que o “atendimento dos alunos com NEE deve ser realizado em classes

comuns do ensino regular em qualquer etapa ou modalidade da educagao basica”.

Fotografia 4 — Alunos durante culminancia do projeto sobre meio ambiente sustentavel.

Fonte propria, 2012.

A demanda desse alunado na classe comum impulsionou a uma reflexao sobre as
antigas praticas, as condicOes curriculares adequadas, a necessidade de criar, na escola,
ambiente de aprendizagem bem sucedido para todos e de romper com as diversas situacdes de

exclusdo existentes na escola.

Atualmente, a Unidade Integrada Padre Delfino passa por um processo de
reflexdo sobre a garantia de acesso dos alunos, tenham eles necessidades especiais ou nao,
objetivando construir uma nova cultura escolar, na qual a valorizacdo das diferencas seja
contemplada na perspectiva de uma escola inclusiva, como prevé a Politica Nacional de
Educacdo Especial. Em termos gerais, a escola propde-se fazer a inclusdo dos sujeitos
implicados no processo de ensino e aprendizagem independente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, conforme orienta a Declaracdo de
Salamanca (1994), promovendo a inclusdo de todos nessa luta contra o preconceito que
permeia a nossa sociedade.

2.2 OS ALUNOS DA EJA - IDENTIDADE E EXPECTATIVAS
2.2.1 A especificidade dos alunos da turma da EJA - 32 Etapa

Os dezesseis alunos da turma de EJA compdem uma realidade que pontuamos

aqui em duas dimensdes: a primeira lembra a sala de aula da forma mais convencional como a
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conhecemos, um local que integra alunos e professores, cujo objetivo de trabalho é a
aquisicdo do conhecimento pelos alunos, e, para isso, na rotina escolar, sdo priorizadas
praticas como apontamentos, textos, leituras, exercicios e avaliacBes; a segunda sugere o

préprio aluno, sua identidade e expectativas.

A sala de aula pode ser vista como um espago comum, considerando-se que
grande parte das escolas publicas brasileiras lembram antigas experiéncias e as caracteristicas
de um ensino pautado nos moldes tradicionais. No entanto, sabemos que a sala de aula é
Unica, pois l& encontramos a diversidade, cada aluno com sua historia, seu costume, seu

conhecimento e, além disso, com seus interesses e sonhos.

Sabemos que a sala de aula constitui-se, naturalmente, em um espaco para muitas
producdes e possibilidades, todavia, exige orientacGes adequadas. Nessa diregéo, gestores e
professores devem atuar implementando acbGes que tenham como objetivo tanto o
desenvolvimento de capacidades, contetdos curriculares quanto valores humanos.
Entendemos que esses valores sdo essenciais a uma boa convivéncia, a formacao do grupo, a
cultura da escola e as relagcdes que permeiam seu cotidiano, como destaca Valente (1989, p.
133) ao certificar que:

A educacdo para valores realiza-se em todos os momentos, permeia o curriculum e
também todas as interacdes interpessoais na escola e as relag@es desta com a familia
e a sociedade. Manifesta-se nas reunides, na sala de aula, na definicdo dos capazes e
dos incapazes, na maneira como sdo recebidas as minorias, pobres ou ricos, frageis
ou bem constituidos, cabo-verdianos ou estrangeiros, vestidos a rigor ou
desajustados e sem estilo, etc. Manifesta-se na aula de Ciéncias, nos métodos
utilizados, no maior ou menor uso de argumentos de autoridade, no maior ou no
menor rigor com que se colhem os dados, na exigéncia de verdade nos relatos, na
tolerancia e compreensdo em relacdo a abordagem de cada um em busca de sentido
para as suas experiéncias.

Nesse novo milénio, o grande desafio da escola é a educacdo para todos na
perspectiva de valores da democracia e da participacdo, como enfatizam as leis e referéncias
ja citadas neste trabalho, assim como sdo definidas as propostas no Relatério para a

UNESCO, da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI.

Parafraseando Morin (2000), em toda sociedade e em toda cultura, os valores sdo
condi¢Bes que levam o ser humano a apropriar-se de conhecimentos essenciais a sua
existéncia e evolugdo. Assim, no cotidiano da sala de aula, temos oportunidade de orientar
para o principio da inclusdo, que significa aos sistemas educacionais a necessidade de

“especializar-se em funcdo de todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos em
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situacdo de deficiéncia”, como nos referencia Mantoan (2000, p. 1) em sua obra Todas as
criangas sdo bem vindas a escola: “A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade
para todos os alunos, provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e € um
motivo a mais para que 0 ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem as suas

praticas”.

Este é o sentido da inclusdo: a educacdo de qualidade para todos. E pena que
muitos ainda pensem que a incluséo destina-se apenas aos alunos em situacdo de deficiéncia e
ndo reconhecam que a ela diz respeito a qualidade de ensino; que as escolas devem estar
prontas ao desafio de responder as necessidades de cada um de seus alunos, conforme suas

caracteristicas ou especificidades e diversidade.

Essa conscientizacdo é o primeiro passo para promover as discussdes sobre uma
nova cultura, pratica e politica escolar. Portanto, para pontuar as acdes no PPP, é necessario o
envolvimento da comunidade, principalmente dos professores. Nesse sentido, precisa existir,
de forma clara, um marco conceitual que seja construido a partir da visdo que os docentes

tém sobre desenvolvimento, aprendizagem e diversidade. Assim:

[...] o sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos
na escolaridade, por meio da adequacéo das praticas pedagdgicas a diversidade dos
aprendizes. E s6 se consegue atingir esse sucesso quando a escola regular assume
que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande
parte do modo como o ensino é ministrado, a aprendizagem é concebida e avaliada.
Pois ndo apenas os deficientes sdo excluidos, mas também os que séo pobres, 0s que
ndo véo as aulas porque trabalham, os que pertencem a grupos discriminados, os que
de tanto repetir desistiram de estudar (MANTOAN, 2000, p. 02).

Nesse sentido, Mantoan (2000) demonstra a urgéncia de privilegiar-se decisfes

que:

e coloquem a aprendizagem como o eixo das escolas, porque escola foi feita para
fazer com que todos os alunos aprendam;

e gQarantam tempo para que todos possam aprender e que seja reprovada a
repeténcia;

e abram espaco para que a cooperacao, a solidariedade, o dialogo, a criatividade
e 0 espirito critico sejam praticados nas escolas por todos aqueles que
compdem a comunidade educativa, pois sdo habilidades minimas para o

exercicio da verdadeira cidadania;
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e incentivem a formacdo continuada e a valorizacdo do professor, que € o sujeito
responsavel pela tarefa fundamental da escola — a aprendizagem dos alunos;

e melhorem as condicGes de trabalho do professor, elaborando planos de cargos e
carreiras, aumentando salarios, realizando concursos publicos de ingresso,

acesso e remocdo de professores.

Nessa dimensao, o0 ensino nao é especial para alguns alunos, mas sendo um ensino

de qualidade, poderé atender a todos, pois:

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino especificas para
esta ou aquela deficiéncia. Os alunos aprendem até o limite em que conseguem
chegar, se o ensino for de qualidade, isto é, se o professor considera o nivel de
possibilidades de desenvolvimento de cada um e explora essas possibilidades, por
meio de atividades abertas, nas quais cada aluno se enquadra por si mesmo, na
medida de seus interesses e necessidades, seja para construir uma ideia, resolver um
problema, ou realizar uma tarefa. Eis ai um grande desafio a ser enfrentado pelas
escolas regulares tradicionais, cujo paradigma é conteudista e baseado na
transmissdo dos conhecimentos (MANTOAN, 2000, p. 03).

Em suma, para tornar efetiva a escola inclusiva, considerando suas relagGes

internas e externas, € preciso exigir dos agentes educativos — gestores e professores — propor a

pratica, a politica e a cultura da escola com o foco em acdes, atitudes e curriculo reflexivo,
pOis:

[...] é preciso assegurar que o curriculo da escola seja 0 mais amplo, equilibrado e

diversificado possivel. As equipes docentes devem fazer uma analise profunda do

curriculo oficial para verificar em que medida as necessidades do aluno sdo

contempladas e para tomar as decisdes adequadas. Serd que as capacidades e 0s

contelidos estabelecidos no curriculo captam suficientemente as necessidades dos

alunos? Que capacidades e contelidos seria preciso matizar, desenvolver, ampliar ou

introduzir? Que critérios metodolégicos se devem contemplar para atender a

diversidade? Como organizar os grupos de modo a obter a plena participacéo de

todos os alunos? Como se avaliar o processo de ensino e aprendizagem? Que ajudas

e recursos sdo necessarios para facilitar a aprendizagem de todos os alunos? (COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 292).

Diante desse desafio, cabe ao professor estar atento a seus alunos, suas
caracteristicas e necessidades, para entdo definir o que precisa ensinar e como ensinar. Aquele
deverd ampliar e explorar sempre as possibilidades em uma leitura que reconheca 0s
interesses e caracteristicas destes e que provoque o desejo de todos em aprender: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos (DELLORS, 1996). Uma

escola para todos necessita aproveitar 0 maximo dos recursos materiais e humanos.
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A seguir, apresentamos alguns episodios que deixam transparecer a dindmica da
sala de aula pesquisada, bem como as caracteristicas de todos os atores, suas identidades,

dificuldades, anseios e expectativas.

2.2.2 Episodio I — (22/05/2012) — Tema: Inclusao escolar

Terminada a aula de matematica na sala de EJA — 3% Etapa, em acordo com 0s
gestores e os professores, permanecemos em classe para expor aos alunos os propositos da
pesquisa. T.M.S., a intérprete, presente na sala de aula, traduzia as mensagens aos alunos

surdos.

Para iniciar nosso dialogo naguele momento, mais uma vez nos apresentamos e
aproveitamos para brincar um pouco com 0s nossos nomes — origem, significado, o porqué da

escolha.

Em seguida, anunciamos o tema da pesquisa: inclusdo escolar. Perguntamos se ja
tinham conhecimento sobre incluséo, se sabiam o significado dessa palavra. W.F.M., bem
apressado, respondeu pela turma dizendo que apenas tinha ouvido falar. Entdo, contamos que
durante muito tempo muitas pessoas ndo tinham direito de estudar, de frequentar a escola e
apontamos raz0Ges sociais e econOmicas que serviram para discriminar as classes
desfavorecidas. O pobre, o negro, os deficientes, as mulheres, o indio, enfim, muitos néo

tinham acesso a escola.

Em nosso diélogo, tinhamos como objetivo provocar uma reflexdo sobre inclusao
escolar. O que é inclusdo escolar? As respostas obtidas foram resumidas a partir de um
pensamento: inclusdo escolar € o respeito ao direito de que todos possam ter acesso a escola e

gue tenham éxito em sua aprendizagem.

Depois, falamos dos motivos que nos levaram a escolher a turma da 32 Etapa de
EJA para a pesquisa, pois percebemos, nessa turma, uma situacdo clara de inclusdo escolar:
alunos surdos e alunos ouvintes estudando na mesma sala de aula. Antes os alunos surdos
frequentavam apenas os institutos de surdos, eles ndo tinham o direito de frequentar a escola
comum. Em vista disso, concluimos a existéncia da incluséo de alunos surdos e iniciamos a
analise de como vinha ocorrendo esse processo de inclusdo. Além disso, nessa sala havia

outras situacdes de diferencas e incluséo, porque a inclusdo ndo diz respeito apenas aos alunos
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em situacdo de deficiéncia, mas sim a todos que precisam de apoio para permanecer na escola

e aprender.

Logo D.E.F. fez referéncia a M.D.A.S.F. (aluna com sindrome de Down),
lembrando que antes esta estudava na sala de Educacéo Especial e que agora estava ali, mas
ndo conseguia aprender. Entdo, destacamos que as estratégias de aprendizagem ou como
aprender — sdo diferentes de uma pessoa para outra, pois as vezes as pessoas precisam de
apoio para desenvolver suas capacidades, e com as condi¢gdes necessarias, todos podem

aprender.

Mesmo assim, alguns alunos insistiram: “Ela ndo aprende, é burra”. Pedimos
calma e que pensassem melhor, pois todos nds temos dificuldades. Assim, externamos nosso
posicionamento a partir do seguinte discurso: “Se olharmos com cuidado, saberemos entender
0 outro, suas diferencas, qualidades e seus direitos. Essa é a razdo pela qual falamos de
incluso escolar, pois todos n6s somos diferentes. E preciso reconhecer as diferencas e saber

respeitar o outro; coloque-se no lugar do seu colega. Como € que vocé quer ser tratado?”.

Demorou um pouco para gue conseguissemos sensibilizar os alunos em relacdo a
colega com sindrome de Down. A resisténcia em relacao a ela refere-se ao seu ritmo lento; ja

0s alunos surdos sé&o aceitos com naturalidade por todos da turma.

Assim, continuamos o dialogo dizendo que gueriamos saber: Como as diferencas
eram percebidas por eles? Quais 0s beneficios da inclusdo? Quais as dificuldades que
enfrentam?, a fim de conhecer melhor cada um dos alunos, como se relacionam e como

aprendem juntos. Perguntamos, entdo: “Podemos contar com a colaboracao de todos?”.

Nesse aspecto, a turma foi muito receptiva. Entdo, fomos a sala de video e
convidamos todos para assistir ao filme A grande familia. A imagem foi projetada na tela e
todos receberam a letra do tema musical desse filme. Conversamos a respeito das cenas, da

forma como a familia se constitui, dos lacos, da afetividade e da importancia da familia.
Depois, aplicamos o questionario n°. 1, cujos objetivos sao:

o fortalecer o vinculo com a turma (aproximacao e dialogo);

e conhecer melhor cada um dos alunos e alunas;
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e colher informacdes: dados pessoais, expectativas para com o futuro; a interacéo
no ambiente familiar e escolar e, ainda, de que forma o aluno aprende os
conteudos escolares com mais facilidade;

e perceber as construcdes (saberes) dos alunos por meio da escrita e do desenho;

e observar o desempenho dos alunos inclusos em situacdo de deficiéncia, bem
como o desempenho dos demais e as interagoes;

e observar o nivel de ajuda necessario em relacdo aos alunos surdos, a aluna com

sindrome de Down e aos demais alunos.

Nesse sentido, a atividade proposta foi bem sucedida, pois falamos sobre as

diferencas existentes entre as pessoas e algumas que sdo percebidas na prépria sala de aula.

Enquanto os alunos ouvintes comentavam, os alunos surdos mantinham os olhos

atentos, gesticulavam e apontavam para os colegas tentando mostrar diferencas.

Os alunos acompanharam o filme e a musica, divertindo-se com o ludico
proposto. Todavia, 0 ponto mais questionado referia-se a situacdo da aluna com sindrome de
Down, pois a turma ainda ndo compreende o porqué dessa situacdo. Desse modo, constatamos

que isso demonstra a falta de didlogo para orienta-los sobre essa questao.

Durante a discusséo, essa aluna permaneceu quieta, ndo emitiu opinido. Quanto ao
questionario, ela precisou de ajuda para associar perguntas com respostas e registrar suas

ideias. Os alunos surdos precisaram muito da intérprete para realizar a atividade proposta.

Nesse percurso da investigacdo, um aspecto muito positivo foi a curiosidade e
envolvimento com os itens abordados no questionario; a presenca da intérprete foi de suma
importancia; e, apesar do jeito meio rude de um ou outro aluno em relagdo aos colegas, a

turma acredita que ha uma boa convivéncia entre eles.
2.2.3 Episodio 11 — (11/06/2012) - Tema: Conversando sobre as diferengas

Conversando sobre as diferencas e inclusdo escolar, retornamos a turma com a
intencdo de trocar ideias sobre a tematica em foco. Relembramos um pouco a respeito de

nossos objetivos e aplicamos o questionario n°. 2 com auxilio da intérprete.
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Nesse sentido, é importante enfatizar que novamente procuramos sensibilizar a
todos os alunos expondo as questdes das diferencas de forma simples: homem/mulher;
gordo/magro; a situacdo presente em sala; ouvintes/surdos e pessoas em situacdo de
deficiéncia. Entregamos, entdo, um manual contendo o alfabeto e os numerais em LIBRAS.
Eles gostaram, e com ajuda de T.M.S., realizamos uma leitura/exercicio. Em seguida,
convidamos todos para acompanhar a musica: Que diferenca da mulher o homem tem — video,

som e letra.

Durante a observacao das aulas, percebemos que os alunos surdos ndo sabem ler;
conhecem apenas algumas palavras e/ou expressoes. Por essa razédo, eles dependem muito da
intérprete. Nas atividades escritas, é necessario que ela leia e oriente a escrita conforme as

respostas desses alunos, os quais frequentam a sala de AEE, no contraturno.

Explicamos, entdo, as questbes. Mesmo falando devagar, notamos 0 quanto é
dificil para o professor ministrar as aulas, pois, quando falamos, esperamos ver as reacdes, as

trocas de olhares. Com os alunos surdos, isso somente acontecia em relacdo a intérprete.

Desse modo, reconhecemos que a aplicacdo do questionario n°. 2 foi a mais dificil
para todos. Os alunos queriam desistir, deixa-lo em branco. Entretanto, insistimos, solicitando
a eles que se esforcassem e respondessem devagar. Entdo, organizamos pequenos grupos a
fim de acompanha-los melhor. Houve necessidade de contextualizar, citar exemplos, provocar

reflexdes para que eles pudessem compreender as questdes.

Aos poucos, eles foram compreendendo as perguntas e externando algumas ideias,
mas foram muito resistentes a escrita. Percebermos, entdo, que existe a dificuldade em
formular respostas mais amplas e reflexivas. Dificuldade de escrever, de organizar as ideias e

de pontuar conceitos.

Infelizmente, ndo conseguimos trazer todos os questionarios respondidos como
esperdvamos. Mas essa vivéncia indicou-nos como as dificuldades de aprendizagem estdo

presentes nessa sala de aula e que elas refletem situagtes de excluséo.

Quanto a participacdo da intérprete, vale ressaltar que sua intervencao vai muito
além da traducdo do idioma, visto que, apds a explicacdo do professor, a intérprete precisa
estar ao lado do aluno explicado e orientando. Por isso, o intérprete precisa ter base teorica

sobre os conteudos desenvolvidos em sala.
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Nesse sentido, questionamos: Por qual razédo ndo tem ocorrido a participacdo da
professora intérprete em relacdo ao planejamento junto com professor regente e os demais

profissionais do AEE? Por gque a escola ainda ndo criou esse espaco?

2.2.4 Episodio Il — (de 07 a 27 de agosto/2012) — Tema: Interacdo aluno-professor,

aluno-aluno®

A professora da disciplina de matematica desenvolveu a explicacdo do contetdo
fazendo anotagdes no quadro. Falava devagar, sempre olhando para os alunos, dirigindo-se a
eles pelo nome. Mantinha diadlogo com os alunos ouvintes, procurando também ser atenciosa
com os alunos surdos. Um aluno surdo gesticulou e a professora notou que ele tinha davidas
sobre a operacdo. Ela se aproximou e repetiu a explicacdo. Nessa ocasido, a intérprete
acompanhava e auxiliava a docente. Um aluno ouvinte ficou incomodado porque esta
dispensava aten¢do ao aluno surdo e resmungou: “S6 porque ¢ surdo, Mudinho, se ndo eu
dava um tapa”. Os alunos surdos conversam entre si e tentam ajudar-se com a resolucéo dos
calculos. Comecava, entdo, um dialogo na sala sobre a olimpiada de matematica, a turma logo
se entusiasmou. Os alunos surdos ndo participaram, pois a intérprete estava acompanhando 0s
exercicios. Um dos alunos surdos percebeu a comunicagdo do outro grupo, queria participar

da conversa e apressou-se em chamar a intérprete.

Na aula de Ciéncias, a professora utilizou alguns graficos para explicar o
contetdo; falou calmamente, demonstrando paciéncia com a turma, principalmente com os
alunos ouvintes em momentos de indisciplina, mas ndo se sentia a vontade para se aproximar

da aluna com sindrome de Down e dos alunos surdos.

Nessa ocasido, ap0s uma conversa com a turma sobre diferencas entre as pessoas,
M.C.S. disse: “Eu me dou melhor com os alunos surdos do que com os outros (conversa,
entendimento, aproximacao)”. De fato, ela sempre conversa com os alunos surdos; eles

gesticulam, apontam, brincam, de algum modo, parece haver comunicacao.

Na aula de Geografia, o professor elogiou o comportamento dos alunos surdos,
mas reconheceu que ndo consegue interagir com eles e que ndo sabe como apoiar a
aprendizagem da aluna com sindrome de Down. Para atender os alunos surdos, ele preferiu

que a intérprete assumisse essa responsabilidade. O dia de folga da intérprete ocorre todas as

> Obs.: nesse epis6dio, serdo relatados fatos que ocorreram em dias diferentes.
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sextas-feiras, e 0 que vem acontecendo é que todos os alunos surdos faltam nesse dia. A
professora de Histdria também sentiu a falta desses alunos e disse que ndo consegue se

comunicar com eles sem ajuda da intérprete.

Na relagdo aluno-aluno, exceto nos momentos de indisciplina de alguns alunos
que se utilizavam muito da agressdo verbal (sendo que os professores ainda encontram
dificuldade para resolver essas questdes) e reconhecendo um distanciamento em relacdo a
aluna com sindrome de Down, verificamos que ha uma boa interacdo entre os alunos dessa
turma, pois eles trocam ideias, solicitam material emprestado. Dessa forma, a comunicagéo

ocorre, na medida do possivel, de forma natural.

Assim, concluimos que, de modo geral, os alunos sdo receptivos com 0s
professores e 0s colegas. No entanto, a relacdo dos professores com os alunos incluidos em
situacdo de deficiéncia apresenta-se de forma artificial, j& em relacdo aos demais, eles

demonstram mais companheirismo e proximidade.

2.2.5 Episodio 1V — (03/09/2012) - Participacdo de M.D.A.S.F. (aluna com sindrome de

Down - 23 anos de idade) nas atividades escolares

M.D.A.S.F. aparentava estar atenta; ela mantinha o sorriso no rosto e repetia
algumas palavras ditas pelo professor: - Brasil, Regido Amazonica... O professor, entdo, falou
sobre o0 Nordeste e, explicando que este é fonte de riqueza, destacou as condi¢Ges de vida dos
nordestinos que saem da terra natal em busca de trabalho em outras regides, descrevendo a
imigracdo de retorno. Falou a respeito das situacGes de risco nas cidades grandes: violéncia
urbana, falta de emprego, de estudo, moradia, drogas.. M.D.A.S.F. tentou ajudar
completando: — “Falta de praca”. Os alunos sorriram um pouco, € o professor ignorou a
situacdo ndo aproveitando a fala da aluna, visto que nédo fez referéncia a questdo do lazer, que
também € um aspecto importante. Um colega disse que M.D.A.S.F. é burra, jumenta. O
professor preferiu continuar a aula. Outro aluno disse que para M.D.A.S.F. tudo sempre esta
bem. Ela continuou tentando ajudar e repetiu: carros, énibus... Seu comportamento era sereno:
ora ela observava tudo com admiracdo, mantendo a atenc¢do no livro como se estivesse lendo,

ora olhava para o professor, ora para o quadro.
M.D.A.S.F. comportou-se assim durante a explanacdo de todas as disciplinas;
quando houve a corregdo de algumas questdes de matematica, repetiu as respostas apontadas
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pela turma ou pela professora. Os colegas a desafiaram: “Ah, quero ver vocé ir ao quadro e
responder antes de todos”. Ela ficou calada e ndo respondeu, pois ndo conseguia estabelecer
um dialogo rapido e coerente entre perguntas e respostas. Repetia sempre expressdes ditas
pelos professores, copiava tudo com letra grande e bem desenhada, reconhecia todas as letras,
mas ndo sabia junté-las, por isso, ndo conseguia formar silabas nem palavras; ndo sabe ler
nem escrever. Em uma oportunidade, fizemos um ditado de palavras simples, do qual tivemos

como resultado: bola — “boca”; ata — “tiscursila”; uva — “viva”; macad — “criautimg¢ao”.

M.D.A.S.F. as vezes memorizava algumas palavras-chave, como os titulos dos
textos, porém, ndo tinha autonomia em relacdo ao conteddo formal em nenhuma das
disciplinas. Perguntamos se gostava de estudar, se preferia estudar na classe especial ou ali
onde estdvamos. Ela respondeu com seguranca: — “Gosto de estudar e gosto mais daqui por
causa dos meninos da turma”. Perguntamos se ela ia sozinha a padaria comprar leite e p&o,
ela, entdo, respondeu: “Vou comprar bombom”. E ao supermercado, vocé vai? — “Vou com

minha mae”.

Perguntamos a ela: “O que € mais dificil na escola™? Respondeu: — “As provas”.
Ela demonstrava ansiedade para recebé-las corrigidas, contudo, mostrou tristeza quando se
deparou com as notas. M.D.A.S.F. criava histdrias e as contava como se fossem verdade,
repetiu durante varios dias que estava gravida. De acordo com nossas observacoes,
percebemos que era preciso enfatizar bem o que era dito para que ela pudesse estabelecer
relacOes. Essa aluna estudou muito tempo na sala de educacéo especial. Atualmente, frequenta
a SRM duas vezes por semana. No ano passado, em 2011, cursava a 62 série, sendo que o
Conselho Escolar decidiu que seria melhor leva-la para a turma de EJA, uma vez que ndo
conseguiu aprovacdo e ja estd fora da faixa etaria. Ela gosta dos professores e dos colegas,
ainda que estes ndo tenham muita paciéncia com sua maneira de ser. M.D.A.S.F. surpreende a

todos nos eventos em que se apresenta com seu grupo de capoeira.

Figura 1 — Desenho de M.D.A.S.F.: aluna da sala de EJA - 32 Etapa.
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Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino.
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Diante do que observamos, acreditamos que M.D.A.S.F. poderia estar lendo, pois
demonstra segurancga na identificacdo das letras. Nesse sentido, seria essencial motiva-la a
formar as palavras por meio do método mais adequado a alunos com sindrome de Down.
Logo, os professores da SRM e os professores da sala de aula poderiam investir mais em
relacdo a esse aspecto. Outro ponto importante € que, na sala em que ha alunos em situacéo de
deficiéncia, ndo se pode deixar de promover um diélogo aberto, visto que esse € um momento

valioso para muitas aprendizagens.

2.2.6 Episddio V — (12/09/2012) - Tema: Adaptacdes pedagdgicas para atender a todos 0s

alunos

A professora, ap6s anotacdo no quadro, explicava o conteldo: cadeia e teia
alimentar. Assim, ela utilizou como recurso um esquema em que animais maiores
alimentavam-se de animais menores, e que, dessa forma, estes garantiam a sobrevivéncia da
espécie, formando uma cadeia alimentar. Todos os alunos prestavam atencdo. Contudo,
M.C.S. ndo entendeu e comecou a perguntar procurando estabelecer relagdes, mas estranhou
0s nomes de alguns animais que a professora citou como exemplo, principalmente o pred, e
perguntou: “O que € pred?”. Os colegas também comegaram a questionar; alguns tentavam
explicar; a maioria dos alunos ndo sabia. Os alunos surdos, percebendo a movimentacdo da
turma, gesticulavam e procuraram a intérprete. M.C.S. queixava-se: “Porque ndo coloca um
animal que a gente conhece? Ou, entdo, diz logo o que ¢...”. A professora passa a comentar
vagamente sobre as caracteristicas do pred, acalma a turma e finaliza o apontamento sem

aprofundamento em relacdo a discussao.

Nesse caso, a professora poderia ter aproveitado para dialogar mais com a turma,
montando com todos novos exemplos, pois é preciso pensar as praticas pedagdgicas de tal
forma que valorizem a diversidade de caracteristicas, capacidades e motivacfes dos alunos,
com o propo6sito de atender as necessidades educacionais de todos. Nesse sentido, sdo
importantes alguns arranjos ou adaptacfes pedagdgicas que possam ajudar o aluno a
compreender os conteudos, pois 0 proposito ndo é limitar a construgdo do saber, mas oferecer
condicBes para que este seja compreendido e ampliado. As vezes, os proprios alunos

sinalizam as mudancas necessarias, como aconteceu nessa aula.
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2.2.7 ldentidade e expectativas dos alunos participantes da pesquisa

A fim de destacar um pouco sobre a diversidade do perfil desses alunos,
relatamos, a seguir, algumas situacdes e/ou caracteristicas observadas durante a pesquisa de

campo, em momentos diversificados:

e W.F.M. (15 anos) é meio solto, fala alto, parece querer impor medo aos outros,
torna-se agressivo no modo de falar, gosta de chamar atencdo, demonstra
impaciéncia com os colegas; as vezes, profere insultos, ignora as adverténcias
dos professores. Contudo, demonstra ser um menino grande que carece de
afeto e limite; quer ser policial.

e F.M.AB. (16 anos) ficou muito feliz com o video de abertura da Grande
Familia. Nessa ocasido, com curiosidade, desenvolveu o questionario,
desenhou a familia dela, cantou a musica e conversou sobre a atividade. Essa
aluna é muito receptiva, principalmente em situacdes ludicas. Costuma
reclamar quando faltam professores; gosta dos colegas de turma e lamenta que
a escola ndo tenha uma quadra de esportes; sonha em ser doutora.

e W.P.N. (17 anos), aluno surdo, é forte e educado. Bastante atento aos
professores e a intérprete, sabe pedir ajuda aos colegas e professores; vai ao
quadro nas aulas de Matemaética; tenta superar as barreiras da comunicacao;
gesticula, aponta, mostra seus trabalhos. Ele nos conta que tem dificuldade para
entender as disciplinas, mas é tranquilo, sorridente, companheiro e gosta de
futebol.

e M.C.S. (15 anos) copiou a primeira parte do apontamento, parou, distraiu-se
com o celular e foi chamado pela professora; entdo, parou e voltou a copiar.
Embora seja indisciplinado, ele é observador; questiona muito sobre os temas
trabalhados e a pratica proposta: “A professora s6 sabe mandar copiar”; pensa
em ser fuzileiro ou engenheiro.

e A.B.P.P. (27 anos) é viuva e tem dois filhos. Ela acompanha bem as aulas, traz
exemplos. Trabalha a noite em um restaurante como cozinheira; sabe das
dificuldades da vida, tem maturidade que muitos dos colegas ainda nao
adquiriram. Reclama da falta de tempo para estar com os filhos; concentra-se
nos estudos e procura contribuir com 0 grupo sempre; quer cursar

contabilidade.
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e JP.S. (19 anos) € muito risonha. Aluna surda, gosta de brincar, estudar e
conversar com sua melhor amiga. Reclama dos professores que escrevem
muito e dos colegas que ndo se comportam bem; aprende melhor com o uso das
Tecnologias da Informagéo e Comunicagédo — TIC; no futuro, quer ser policial.

e F.V.D. (18 anos), aluna surda, queixa-se da sala quente e de estudar bem longe
de casa; gosta de utilizar o computador da sala de AEE para aprender melhor.
Ela comunica-se muito com os colegas, gosta de fazer perguntas, pede ajuda
quando precisa e auxilia os colegas, sempre que pode; quer ser professora.

e D.F.F.N. (16 anos) é atencioso, mas resistente em relacéo as atividades. Parece
que ndo cresceu, gosta de ser mimado e fazer a turma sorrir. Acredita que
aprende com mais facilidade quando se dedica as aulas e gostaria que nédo
houvesse brigas em casa ou mesmo na escola; tem a ideia de ser contador.

e M.D.AS.F. (23 anos), aluna com sindrome de Down, é quieta e receptiva as
aulas; tenta participar repetindo algumas palavras ditas pelo professor, gosta
muito da escola. Acredita que aprende melhor, ou com mais facilidade, quando
esta feliz; danca capoeira; quer ser professora.

e AP.C.M. (16 anos), aluna surda, também é sorridente, gosta de passear;
interage bem com os colegas. Percebe que aprende com mais facilidade por
meio de videos, cartazes e LIBRAS; seu sonho é ser policial.

e T.S.R. (15 anos) é vaidosa e reservada;, comunica-se apenas com alguns
colegas. Para ela, uma das principais dificuldades na escola é a questdo da
amizade e do respeito que deve existir sempre; quer ser veterinaria.

e L.F.P.S. (15 anos) desenha muito bem; é calmo e atencioso; gosta de estudar e
de ser feliz; obedece aos professores; é simpatico com as pessoas. Ele sente
falta de uma quadra de esportes.

e A.M.B.S. (15 anos) demonstra rebeldia, quase nao participa das atividades e
passa 0 tempo com o fone no ouvido; atrapalha muito a aula e ausenta-se
frequentemente da sala.

e JJ.B.C. (16 anos) também e meio rebelde, contudo, quando esta presente,
procura participar e fazer as atividades.

e A.S.S. (18 anos), aluno surdo, sabe conquistar as pessoas, ajudando sempre que
pode. E tranquilo e amigo de todos; gosta de estudar, fazer suas atividades e

reconhece que precisa de ajuda para aprender.
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e D.E.F. (15 anos) é espacoso: brinca muito em sala, pouco colabora com a
turma, mas € receptivo aos comandos dos professores. Sabe que a falta de
respeito é uma das dificuldades existentes na escola. Quanto a escolha de uma
profisséo, quer ser soldado.

Diante das situacGes expostas, entendemos, portanto, a diversidade como fonte de
enriquecimento e de oportunidade para o aperfeicoamento da aprendizagem de todos os
membros da comunidade escolar (Duk, 2006). Naturalmente, nessa sala de aula, alunos e
alunas tém seu jeito de ser, comportamentos, experiéncias e expectativas, cabendo a escola
buscar as adaptacfes necessarias para solucionar ou amenizar os problemas existentes: faltas

dos alunos, resisténcia as atividades, falta de respeito, solidariedade e NEE.

2.3 NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS - CONHECER, COMPREENDER,
AGIR

No ambiente inclusivo, buscamos conhecer e compreender as necessidades
educativas especiais (NEE) para, entdo, agir, promover apoios e estratégias pedagogicas que

possam auxiliar os alunos em suas aprendizagens.

Nesse sentido, fazer incluséo significa desejar e realizar mudancas profundas, em
termos de concepgdes e praticas educacionais. Mudancas capazes de criar expectativas

diferentes, fundamentadas no principio do envolvimento da coletividade (MANTOAN, 2005).

Assim, torna-se essencial engajarmo-nos na leitura sobre as dificuldades de
aprendizagem e os disturbios de aprendizagem. A esse respeito, Glat (2007) explica que as
dificuldades s&o provenientes de desarticulagdes no processo de aprendizagem do sujeito, e 0s
disturbios estdo relacionados as questdes organicas.

A referida autora destaca a importancia de se diagnosticar as dificuldades e/ou
distarbios de aprendizagem para a articulagdo de um planejamento acessivel a fim de que

sejam proporcionadas praticas e estratégias pedagogicas eficientes.

Weiss; Cruz (2001, p. 42 apud GLAT, 2007, p. 67) descrevem a situagdo do
sujeito frente as dificuldades de aprendizagem quando afirmam que:
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O sujeito que aprende, que estad em processo de construgao de seu conhecimento, em
aprendizagem formal e informal, ndo é determinado somente pelo potencial
cognitivo. Ele é constituido na articulacdo entre seu aparelho biolégico, suas
estruturas psico-afetiva e psico-cognitiva, nas interacfes com o meio social do qual
faz parte e onde esta inserido.

Entendendo o sujeito aprendente dessa forma, compreendemos suas dificuldades
(perturbacBes, problemas de aprendizagem, fracasso escolar), dentro da
pluricausalidade dos fenémenos (...).

Quanto aos distdrbios ou transtornos de aprendizagem, Glat (2007, p. 68)
esclarece que estes envolvem sempre um aspecto de funcionamento organico do sujeito.
“Apesar de ndo haver ‘cura’ para esta condi¢do, isso ndo significa, necessariamente, que o
individuo que tenha esse tipo de distarbio terd uma dificuldade de aprendizagem se Ihe forem
garantidas as condi¢cdes para o atendimento de suas necessidades dentro e fora do espaco

escolar”.

Para compreendermos o0 que sdo disturbios de aprendizagem, a autora faz
referéncia a Learning Disabilities Association of América LDA (Associacdo Americana para
Distarbios de Aprendizagem), que caracteriza “um distirbio de aprendizagem como um
transtorno neurolégico que afeta um ou mais processos psicolégicos envolvidos na
compreensdo ou no uso da linguagem falada ou escrita, que pode se manifestar em uma
dificuldade de ouvir, organizar o pensamento, ler, escrever, soletrar ou calcular” (GLAT,
2007, p. 69).

Os distarbios mais frequentemente diagnosticados por equipes interdisciplinares
(terapeutas, educadores e médicos) sdo: dislexia, disgrafia, disortografia e discalculia; sendo
que os distarbios de aprendizagem podem, as vezes, fazer parte de outros quadros como, por
exemplo, o Transtorno de Déficit da Atencédo e Hiperatividade.

Segundo Glat (2007), a diferenciacdo entre dificuldade de aprendizagem e
disturbio de aprendizagem possibilita uma compreensdo melhor das situacdes que podem
estar presentes em uma sala de aula. Essa autora esclarece, também, que ha alunos com
dificuldades e/ou disturbios de aprendizagem em todas as classes sociais, Assim, ndo teremos
uma turma sem problemas de aprendizagem, o que se exige da escola é planejar um ambiente

inclusivo, atento as diferencas e a diversidade dos alunos.
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]2.3.1 Aincluséo dos alunos na sala de EJA — 32 Etapa

Na sala de aula pesquisada, encontramos alunos e alunas com idade entre 15 e 27
anos. Alguns comecaram a estudar somente aos 10 anos, em funcdo das condicdes
individuais, sociais e/ou econémicas. No caso dos alunos em situagdo de deficiéncia, estes
tiveram acesso primeiro a Educacdo Especial, sendo que, ao serem incluidos, ja estavam com
idade distorcida em relacdo a série. Alguns alunos tém historico de repeténcia e/ou de
abandono da escola por ndo conseguirem acompanhar as disciplinas, retornando em ocasido
posterior. Nessa turma, a aluna que tem mais idade trabalha a noite e j& constituiu familia: tem

27 anos, dois filhos (cuida deles com ajuda dos pais), € vilva.

Nessa sala de EJA, temos alunos em situacdo de deficiéncia e/ou com NEE,
alunos com dificuldades de aprendizagem, alunos indisciplinados e uma aluna com
diagndstico de distarbio de aprendizagem. Vale ressaltar que todos estdo em uma condicao
especial em relacdo a idade distorcida da série, ou seja, independente de qualquer outra
situacdo, esses alunos estdo em uma modalidade de ensino que é voltada para o resgate do

sujeito, visando oportunizar sua inclusdo na escola e no meio social.

Diante dessa descricdo, € compreensivel que os professores questionem as
condicGes de trabalho, até porque, inicialmente, essa turma ndo era formada somente por
dezesseis alunos. No decorrer do ano, houve bastantes desisténcias, dentre elas, a de um aluno
com sindrome de Down e de dois surdos. Esses fatores levaram-nos a questionar os critérios
que precisam ser considerados para definir a formacdo da turma com o objetivo desta ter

sucesso em seu desenvolvimento.

Nesse contexto, os alunos incluidos em situacdo de deficiéncia sdo quase sempre
oriundos da Educacdo Especial (que atende alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), visto que na unidade de ensino
investigada os alunos incluidos em situacdo de deficiéncia sdo alunos com Deficiéncia
Auditiva — DA (surdos) e alunos com sindrome de Down. Os alunos com Deficiéncia
Intelectual — DI, que representam a maior demanda dos alunos em situacdo de deficiéncia,
continuam sendo atendidos na Educacdo Especial, pois a referida escola ndo dispde de
profissional habilitado para acompanhar essa demanda na SRM. No caso da aluna com
sindrome de Down, ela é acompanhada na SRM por um profissional que ndo tem formacao
nessa area, pois ha caréncia de um profissional especifico nessa escola.
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Desse modo, pensar a inclusdo de alunos em situagdo de deficiéncia e/ou com
NEE, quer seja em uma sala de EJA, quer seja em uma sala de Ensino Fundamental | ou I,
requer determinadas condic¢Ges das quais muitas ja foram citadas neste trabalho. Além disso,
acreditamos que o essencial é promover grupos de estudo juntamente com os profissionais da
escola a fim de valorizar o conhecimento sistematizado relacionado aos problemas existentes.
Assim, consideramos que refletir com serenidade e seriedade sobre essas questfes ira

oportunizar ao grupo encontrar respostas as suas inquietagoes.
2.3.2 Estratégias de ensino para o aluno surdo na escola

A Lei n° 10.436, aprovada em 24 de abril de 2002, afirma que o aluno surdo
precisa de um intérprete em espacos institucionais onde as pessoas ndo falam sua lingua.

Dessa forma:

Quando se insere um intérprete de lingua de sinais na sala de aula abre-se a
possibilidade do aluno surdo poder receber a informacgéo escolar em sinais, através
de uma pessoa com competéncia nessa lingua. O acesso e o0 contato com essa lingua
na escola podem favorecer o desenvolvimento e a aquisi¢do de novos conhecimentos
de forma ampla e adequada pelo aluno surdo (LODI; LACERDA, 2009, p. 66).

A inclusdo visa favorecer o aluno surdo para que ele tenha acesso aos
conhecimentos da cultura do grupo majoritario ao qual ele pertence. “Na medida em que a
condicdo linguistica especial do surdo € respeitada, aumentam as chances de ele desenvolver-
se e construir novos conhecimentos de maneira satisfatdria em contraponto a uma ‘inclusao
escolar’ sem menor cuidado especial” (LACERDA, 2006, p. 27).

Conforme o exposto, concordamos com o referido autor, todavia, reconhecemos o
fato de que esse processo de aprendizagem demanda tempo e continuidade, pois, se desde o
inicio da escolarizacdo os alunos desta pesquisa tivessem acesso a um ambiente inclusivo,

com as condi¢es justas e necessarias, teriam, hoje, um nivel de conhecimento mais amplo.

A perda auditiva compromete muitos dos pré-requisitos para a constituicdo de
estruturas do pensamento relacionadas a linguagem e ao pensamento logico. “A linguagem ¢é
responsavel pela organizacdo da ‘atividade psiquica’ humana, interferindo diretamente na
estruturacio dos processos cognitivos. E considerada caracteristica béasica do ser humano, pois

permite interac6es fundamentais para a construcdo do conhecimento” (VYGOTSKY, 2001).

Assim, é possivel compreendermos como é dificil para o aluno surdo apropriar-se

dos saberes e conhecimentos e como necessita do apoio dos professores e do intérprete. Em
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relacdo a intérprete da turma pesquisada, é importante ressaltar seu trabalho, pois ela mostrou-
se muito pontual e acessivel, sempre atenta as adaptacdes necessarias para que o aluno surdo
tivesse acesso a elas. Mais que isso, a intérprete € motivadora e esforca-se muito para atender
aos cinco alunos surdos, atuando frente ao comportamento e a dificuldade de aprendizagem

de cada um.

Entretanto, ainda que a intérprete permaneca na sala de aula, isto ndo garante que
o0 nivel de conhecimento desses alunos corresponda a 5% e 62 séries do Ensino Fundamental |1
(EJA 32 - Etapa), pois existem muitas dificuldades: o acesso inicial a escola, como ja
mencionamos, a falta de acessibilidade em relacdo a comunicagdo, oportunidades de
participacdo diferenciadas (a participacdo so é efetiva se o intérprete estiver acompanhando),
o0 aluno domina a LIBRAS, mas ndo domina a lingua materna (leitura e escrita), além de que o
professor, sozinho, ndo consegue identificar se a dificuldade do aluno surdo diz respeito ao

vocabulario ou a compreensao do contetdo.

Durante a entrevista, a intérprete defende a inclusdo escolar para todos os alunos,
mas lembra que é fundamental a formacdo dos gestores e professores, 0s recursos, o apoio de
especialistas, a sala de AEE e, no caso dos alunos surdos, defende uma escola bilingue.
Quanto a aprendizagem, reconhece que os alunos surdos precisam avancar mais e tenham

mais autonomia em relacdo ao conteudo curricular.

Nesse contexto, outro aspecto que chama atencdo é o papel do professor regente,
pois o aluno surdo prefere ter contato com a intérprete devido a dificuldade de comunicacédo
com o professor e pelo fato de que este entenda equivocadamente que cabe a intérprete fazer

as intervengoes.

Na tentativa de solucionar essas questdes, Glat (2007, p. 111) apresenta algumas

estratégias de ensino para o aluno surdo na escola, como podemos ver a seguir:

e Utilizar a linguagem de sinais, gestos naturais, dramatizacdo, mimicas,
desenhos como meio para facilitar a compreensao dos textos que estejam sendo
trabalhados em aula.

e Recitar frases completas, sem exagerar na articulagdo das palavras nem na

velocidade da fala.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
/ Escola de Educac¢do, Administracdo e Ciéncias Sociais



92

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em
Timon/Maranhé&o/Brasil

e Utilizar a escrita no quadro de giz e diagramas de qualquer material escrito,
transparéncias, slides, desenhos, entre outros, para escrever as palavras-chave.

e Utilizar recursos e materiais adaptados durante o processo de ensino e
aprendizagem, a exemplo do treinador de fala, tablado ou softwares educativos.

e Manter o rosto do professor em determinada posicdo para que fique iluminado
pela luz durante a prondncia das palavras.

e Falar evitando movimentar muito a cabeca ou o corpo a fim de que o aluno
registre a leitura da sala.

e Organizar espacos produtivos que permitam ao aluno desenvolver e estimular a
criatividade, ludicidade, autonomia, memorizacdo, raciocinio ldgico e
sociabilizagdo, como cantinho de jogos ou artes, espagos da leitura e espago de
danca.

e Sintetizar e resumir conclusdes para facilitar a apreensdo das informagoes
abordadas verbalmente.

e Utilizar glossarios ou listas de palavras que serdo inclusas na atividade

desenvolvida e anexa-las em um mural visivel a todos na sala.
2.3.3 Inclusdo do aluno com sindrome de Down

No inicio do ano letivo 2012, estavam matriculados dois alunos com sindrome de
Down na turma da EJA - 32 Etapa, um rapaz e uma moca. Mas os familiares do rapaz
preferiram pedir a transferéncia para uma escola especializada da rede particular. Os motivos:
a familia esperava mais da escola; que o filho fosse mais estimulado e houvesse melhor
integracdo entre todos: alunos e professores. No entanto, essa aproximagdo e troca de
experiéncias com um aluno nessa condicdo torna-se mais dificil, pois falta um didlogo mais
pontual com a turma, mais informacgédo entre gestores e professores e, principalmente, um

plano de acdo com foco na inclusdo do aluno com sindrome de Down.

Assim, compreendemos que ter informacfes gerais a respeito da sindrome de
Down € imprescindivel para aqueles que se propdem a incluir, pois isso é condi¢do basica
para compreender suas peculiaridades a fim de evitar o preconceito e a discriminagéo e,

sobretudo, criar um espaco produtivo e de relacionamento saudavel.

A fim de elucidar as condigdes necessarias para a origem da sindrome de Down,

fundamentamo-nos na seguinte proposi¢cdo de Gonzélez et al. (2007, p. 87): “a causa da
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sindrome de Down € a presenca de 47 cromossomos nas células em vez dos 46, que é o
normal. [...] a sindrome de Down é uma alteragdo cromossdmica que ocorre de uma forma
acidental e mecanica durante a divisdo celular. Pode afetar a meiose (reducdo haploide)
materna ou paterna, ou ainda a mitose (as primeiras divisées do ovo fecundado). Portanto, o

aparecimento em um ou outro momento pode determinar situagdes diferentes”.

A partir do exposto, outras informacdes podem ainda ser verificadas, pois 0
individuo com sindrome de Down possui caracteristicas fisicas especificas que o diferenciam
de forma mais perceptiva, entre outras: a cabeca € menor, o nariz é pequeno e largo, os olhos
séo rasgados, com movimentos descontrolados (sendo o canal lacrimal pouco desenvolvido),
orelhas pequenas, boca pequena que costuma ser mantida aberta. H4, portanto,
comprometimento em relacdo ao desenvolvimento global desse individuo (aspectos fisicos,

nervosos, motores, cognoscitivos, afetivos).

Mas independente de qualquer situacdo, a educacdo faz parte da vida do sujeito
com sindrome de Down. Trata-se de um direito, e compete a familia e a escola garantir meios
para facultar a ele condigBes necessarias ao seu desenvolvimento. Durante muito tempo
pensava-se que 0 mais adequado seria o tratamento médico. Hoje, porém, existe a
compreensdo de que o mais importante é proporcionar-lhe apoio para a vida em comunidade,

considerando os diversos contextos e relacfes sociais (familia, escola e trabalho).

Segundo Shaloek (1994 apud GONZALEZ et al., 2007, p. 94), devemos

proporcionar a pessoa Down a melhor qualidade de vida possivel, uma vez que:

A qualidade de vida significa que a pessoa tenha algumas condi¢cBes de vida
desejaveis em relagdo a vida no lar e na comunidade, ao bem-estar emocional e a
inclusdo social, ao bem-estar fisico, ao emprego e a saude fisica e mental, as atitudes
e experiéncias culturais, & vida em casal, etc. A questdo é proporcionar ao Down
uma série de fatores socioecondmicos, culturais e psicoldgicos que fazem com que o
individuo se sinta satisfeito com sua existéncia e com seu ambiente.

Assim como toda crianga, a crianga Down precisa ser estimulada. Desde cedo,
deve frequentar a escola infantil, ter contato com outras criangas para vivenciar interagoes

sociais entre as proprias criangas e 0s adultos.

No grupo, aprendera melhor as normas de convivéncia, ird comunicar-se melhor
com 0s outros, participard de propostas educacionais programadas, e, em geral, tera um

ambiente estimulante apropriado.
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Logo, essa crianga ird a escola para aprender, construir estruturas necessarias ao
seu desenvolvimento, e ndo para ser ignorada ou discriminada. N&o se pode negar a inclusdo
escolar e social ao sujeito Down, no entanto, a escola deve rever suas praticas, planejar-se a
partir de fundamentacdo tedrica e ndo se manter atrelada aos contetdos curriculares, sem

fazer as adaptacOes necessarias a melhor qualidade de vida possivel.

As pesquisas mostram que, com relagcdo as criancas com sindrome de Down, é
importante realizar as adaptacdes curriculares. Nesse caso, as aprendizagens devem ter
sentido para a crianga, ser interessantes e motivadoras. Devem, também, fortalecer os tracos
mais favoraveis da crianga. Assim, devemos trabalhar o lado visual, com objetos concretos,

em situacBes semelhantes as naturais, pois tudo isso facilitara a sua aprendizagem.

Gonzélez et al. (2007, p. 97) esclarece que todos os curriculos devem estar
equilibrados, pois:

[...] o que é usado para trabalhar com criangas com Sindrome de Down tem ainda

mais motivo para manter tal equilibrio, portanto, devera ter componentes cognitivos

e afetivos, ja que temos manifestado que ambos estdo muito correlacionados e ainda

podem ser potencializados. Outra forma para se motivar os sujeitos é a atuacédo de
seus proprios colegas como mediadores (GONZALEZ, 2007, p. 97).

Desse modo, a crianga com sindrome de Down precisa de estimulagdo precoce na
area motora, cognitiva, na linguagem, enfim, na aquisicdo de suas aprendizagens. Precisa,
ainda, contar com pessoas responsaveis e preparadas para orienta-la adequadamente, sabendo
respeitar seu ritmo (que é lento assim como suas respostas), e realizar diagndstico
diferenciado, bem como uma avaliacdo que vise avaliar o potencial de aprendizagem do

aluno.
2.3.4 Alunos com problemas em relacdo a aprendizagem dos contetudos

Outra situacdo observada refere-se a situacdo dos alunos com problemas em
relacdo a aprendizagem dos contetdos, quer sejam de leitura e escrita, quer sejam de
matematica. Nesse sentido, percebemos que esses alunos precisam do apoio do professor de
uma forma mais diversificada, mais Iudica e motivadora. Sdo alunos que ndo tém maiores
dificuldades e que poderiam estar em estagio mais avancado, inclusive ajudando os colegas

em um sistema de tutoria.
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A questdo surge é a seguinte: por que esses alunos tém dificuldade para se
apropriarem do conhecimento? Os professores da escola investigada apegam-se a explicacoes,

tais como: o aluno ndo tem base, néo se interessa, ele pouco estuda.

Essa situacdo nos preocupa, pois sabemos que isso propicia 0 desencantamento
em relacdo a escola, aos estudos e talvez implique a desisténcia, ou seja, o aluno fora da
escola, excluido do sistema escolar ou, ainda, represente novas reprovacdes. Para o aluno da

EJA, isso representa um novo momento de excluséo.

Por isso, € necessario diagnosticar o que ocorre com 0s alunos que se encontram
sem animo para os estudos. O que a escola pode fazer? Incluir significa buscar melhores
respostas educativas. Portanto, a escola ndo pode justificar a ndo aprendizagem do aluno por

situacdes pontuadas no proprio aluno.

Temos consciéncia de que esse problema é complexo, e situacbes como essa
somente podem ser resolvidas com bastante dialogo e reunides com a equipe. Por conta disso,
€ necessario buscar um consenso do que deve ser privilegiado na série, de que maneira 0
trabalho pedagogico pode favorecer a aprendizagem, que estratégias podem ser adotadas para

promover um ensino de qualidade e atender as necessidades do aluno.
2.3.5 Alunos com problemas de comportamento, alunos indisciplinados

Na turma pesquisada, foi observada a seguinte situacdo de indisciplina: alunos que
dizem palavrdo demonstram certa agressividade e/ou falta de limite e, consequentemente,
pouca atencdo as aulas e as atividades propostas. Nesse caso, 0 que fazer? Os professores
sempre reclamam do comportamento dos alunos indisciplinados. As vezes, colocam o aluno
para fora da sala. Entdo, o problema esta resolvido? Nao, apenas houve mais uma situacéo de

exclusio.

Dessa forma, retornemos aos conceitos de exclusdo e inclusdo: sdo movimentos
opostos que se embatem; as situa¢Oes de indisciplina aqui descritas ilustram, de fato, que,
diante de uma proposta de incluséo, deparamo-nos com situacdes de exclusdo. Logo, construir
a escola inclusiva requer a reconstrugédo de seus papeis na tomada de decisédo fundamentada e
coletiva para que todos os protagonistas possam conhecer, compreender e assumir atitudes,

com vistas a cultura, a politica e a pratica inclusiva.
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CAPITULO III

PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO
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“Diferentemente da arte e da poesia que se
concebem na inspiracdo, a pesquisa € um labor
artesanal, que ndo prescinde da criatividade, pois se
realiza fundamentalmente por uma linguagem
fundada nos conceitos, proposi¢cGes, métodos e
técnicas, linguagem esta que se constréi com um
ritmo proprio e particular” (MINAYO, 1996, p. 25).

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta dissertacdo esta fundamentada na pesquisa do tipo etnogréfica, de natureza
qualitativa, cuja atencdo estd centrada nos elementos constituintes, e constituida do contexto
escolar investigado. Nessa acepc¢éo, enfatizamos aquilo que desejamos conhecer, interagindo

com o conteudo para compreendé-lo.

Na abordagem qualitativa, investigamos 0 comportamento, as perspectivas e
experiéncias dos sujeitos do campo de acdo pesquisado; portanto, € uma abordagem
interpretativa da realidade social, o que a diferencia muito da pesquisa quantitativa. Segundo
Hancock (2002, p. 02): “[...] a pesquisa qualitativa esta relacionada a achar as respostas as
perguntas com as quais comegam: por qué? como? de que modo? Por outro lado, a pesquisa
quantitativa esta mais preocupada com perguntas aproximadamente: quanto? quando? Com

que frequéncia? Até que ponto?”.

Por seu carater etnogréfico, esta investigacdo esta interligar a cultura escolar,
compreendendo, assim, uma descricdo cultural sobre valores, habitos, crencas, praticas e
comportamentos de um grupo social escolar, que culminard com um relato escrito, resultante

do emprego de diversas técnicas.

André (2005, p. 27) destaca que “a pesquisa do tipo etnografica tem na descricao
cultural” seu sentido etimologico. Essa autora apresenta as técnicas que tradicionalmente sdo
associadas a etnografia. Entre elas, temos: a observacéo participante — na qual o pesquisador
tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada; a entrevista intensiva — cuja
finalidade é aprofundar as questfes e esclarecer os problemas observados; e a analise de
documentos — cujo propoésito é contextualizar o fendbmeno, explicitar suas vinculagGes

sociopoliticas mais profundas e completar as informagdes coletadas através de outras fontes.
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André (2005, p. 28-29) destaca, ainda, que muitos pontos fundamentam a pesquisa

etnogréfica em educacdo, conforme podemos verificar a seguir:

v

os dados sdo mediados pelo instrumento humano — o pesquisador —, sendo este
o instrumento principal na coleta e na analise dos dados;

dé-se énfase ao processo e ndo ao produto ou resultados finais;

questiona-se: 0 que caracteriza esse fendmeno? O que esta acontecendo nesse
momento? Como tem evoluido?;

existe a preocupacdo com o significado — o pesquisador deve aprender a
retratar a viséo pessoal dos participantes;

trata-se de um trabalho de campo — sdo observados os eventos, as pessoas e as
situacBes em sua manifestacdo natural,

o tempo da pesquisa pode variar considerando-se 0s objetivos especificos do
trabalho, a disponibilidade do pesquisador, sua aceitacdo pelo grupo e o
numero de pessoas envolvidas na coleta de dados;

utilizam-se os processos de inducdo e descricdo; os dados descritivos estdo
relacionados a situagdes, pessoas, ambientes, depoimentos e didlogos para que
0 pesquisador reconstrua-os em forma de palavras ou transcricGes literais;
adota-se um plano de trabalho aberto e flexivel, no qual os focos da
investigacao vao sendo constantemente revistos, as técnicas de coleta de dados
reavaliadas, os instrumentos reformulados e os fundamentos tedricos,

repensados.

Vale ressaltar que esta pesquisa € ainda definida como um estudo de caso do tipo

etnogréfico, pois preenche os requisitos da etnografia, abordando um conhecimento

particular: uma unidade de investigacdo dentro de um recorte espacial e temporal, que é a

Unidade Integrada Padre Delfino e seus alunos da turma de EJA, levando-se em consideracao

o fato de alguns deles apresentarem NEE.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa de campo foi realizada na Unidade Integrada Padre Delfino,

estabelecimento de ensino pertencente a rede publica estadual do municipio de Timon-MA.

Conforme ja foi mencionado, essa escola funciona em trés turnos, com algumas modalidades

de ensino: Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), Educacéo Especial e Educagéo de Jovens e
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Adultos — EJA (com a inclusdo de alunos com NEE tanto em turmas do Ensino Fundamental
Il como na EJA).

Nesse contexto, temos como sujeitos desta pesquisa: duas gestoras, sete
professores, uma intérprete, trés profissionais do AEE e dezesseis alunos matriculados na
turma de EJA, no ano 2012.

Dentre esses alunos, alguns em situacdo de deficiéncia e/ou NEE estdo
matriculados na sala de EJA — 32 Etapa, a tarde (turma pesquisada). Diante disso, ressaltamos
que, entre todas as turmas existentes nesse turno, ela é a que apresenta, de forma mais
explicita, situacBes de inclusdo. Nesse sentido, buscamos a Direcdo Pedagdgica da Unidade
Integrada Padre Delfino para nos inteirarmos das condi¢des de criacdo e montagem dessa sala
de aula. Esta, entdo, nos informou das préticas inclusivas, contudo, relacionou as dificuldades

enfrentadas.

De acordo com a direcdo da escola, as dificuldades relacionadas as praticas
escolares inclusivas ali desenvolvidas sdo de ordem técnica, uma vez que hd um ndmero
reduzido de especialistas disponiveis para essa modalidade de ensino, aptos a lidar com as
diferencas dos alunos, pois a Unidade Integrada Padre Delfino conta somente com uma
intérprete, que estd alocada na sala de aula comum; outros profissionais, como o
fonoaudiologo e o instrutor de LIBRAS que atendem na sala de AEE, e como o professor de
Sistema Braille, que, no momento da investigagdo, atendia a comunidade, pois na escola ndo
ha alunos deficientes visuais matriculados. Assim, a professora intérprete e o instrutor de
LIBRAS concedem acompanhamento aos alunos surdos. Considerando a demanda e a idade
desses alunos, os gestores priorizaram a sala de EJA, reunindo-0s em um mesmo espago para

conceder-lhes a atengdo necessaria.

Diante dessas informacdes, confirmamos nosso objeto de estudo: a especificidade
dessa sala da EJA, com o foco na inclusdo escolar de todos os alunos, considerando a

individualidade desses sujeitos e as NEE ali existentes.

Durante esta investigagcdo, constatamos que nessa turma foram realizadas 26
matriculas, porém, logo no primeiro semestre, ocorreram desisténcias, permanecendo, desse
modo, apenas 16 alunos com distor¢do idade/série (maiores de 14 anos), alguns deles com

problemas que se enquadram na categoria NEE ou em situacdo de deficiéncia.
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3.2.1 Informagdes gerais sobre os sujeitos da pesquisa

Nos quadros a seguir, apresentamos as informacdes gerais sobre 0s participantes

desta pesquisa.

Informac0es gerais sobre as gestoras participantes da pesquisa:

Quadro 9 — InformacGes gerais sobre 0s sujeitos da pesquisa: gestoras.

GESTORAS FUNCAO FORMACAO INICIAL
M.G.A. Diretora Licenciatura Plena em
Pedagogia
M.R.C.P. Diretora Adjunta Licenciatura Plena em Letras
Portugués

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Informac0es gerais sobre os professores participantes da pesquisa:

Quadro 10 — Informagdes gerais sobre 0s sujeitos da pesquisa: professores.

TEMPO ~
PROFESSOR (A) DE F?E:\gf‘gf‘o FORMACAO CONTINUADA
SERVICO
P1 26anos | LicenciaturaPlenaem NAO TEM
Ciéncias da Religido
Licenciatura Plena em " . 1
P2 26 anos Matematica Matematica no Ensino Médio
p3 26 aNos LlcenC|at_urei1 Elena em Hlstorla_do Bras!l nas relacdes
Historia internacionais
P4 10 anos Licenciatura P_Iena em Especializacéo em Orientacao
Geografia Educacional
P5 12 anos LlcenmaquJra_Plena em Genética e Evolugao
Ciéncias
PG 25 anos Licenciatura Plenzj em NAO TEM
Letras Portugués
p7 25 anos Licenciatura Pleina em NAO TEM
Letras Inglés

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

Informac0es gerais sobre a professora intérprete participante da pesquisa:

Quadro 11 — Informacdes gerais sobre 0s sujeitos da pesquisa: professora intérprete.

PROFESSORA ~ <
INTERPRETE FORMACAO INICIAL FORMAGCAO CONTINUADA
Especializacdo em Docéncia e Supervisao
T.0O.S Normal Superior LIBRAS - Curso bésico, intermediario e de

intérprete

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.
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Informac0es gerais sobre os técnicos responsaveis pelo AEE participantes da pesquisa:

Quadro 12 — Informacdes gerais sobre 0s sujeitos da pesquisa: técnicos responsaveis pelo AEE.

PROFISSIONAL DO
AEE

FORMAGAO INICIAL

FORMAGAO CONTINUADA

P1 (revisor braile)

Licenciatura Plena em
Pedagogia

Revisor Braile

P2 (instrutora de LIBRAS)

Licenciatura Plena em
Pedagogia

Especializacdo em Gestdo Escolar
LIBRAS — Curso basico e
intermedidrio

P3 (instrutora de LIBRAS)

Licenciatura Plena em
Pedagogia

Especializagdo em Gestdo e
Supervisdo Escolar

Especializacdo em Tecnologias em
Educacéo

LIBRAS — Curso basico e
intermediario

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.

InformacGes gerais sobre os alunos da EJA — 32 Etapa participantes da pesquisa:

Quadro 13 — Informagdes gerais sobre 0s sujeitos da pesquisa: alunos da EJA - 3?2 Etapa.

ALUNO (A) IDADE CONDICAO
AS.S. 17 Deficiente auditivo e distor¢ao idade/série
A.M.B.S. 15 Distorcdo idade/série
A.P.C.M. 16 Deficiente auditiva e distor¢do idade/série
A.B.P.P. 27 Distorcdo idade/série
D.F.F.N. 16 Distorcao idade/série
D.E.F. 15 Distorcdo idade/série
F.V.D. 18 Deficiente auditiva e distor¢do idade/série
F. M. A.B. 16 Distorcao idade/série
J.J.B.C. 16 Distorcdo idade/série
J.P.S 19 Deficiente auditiva e distor¢do idade/série
L.F.P.S. 15 Distorcdo idade/série
M.D.A.S. F. 23 Sindrome de Down e distorcao idade/série
M. C. S. 15 Distorcdo idade/série
T.S.R. 15 Distorcéo idade/série
W. P. N. 17 Deficiente auditivo e distor¢do idade/série
W. F. M. 15 Distor¢do idade/série

Fonte: Unidade Integrada Padre Delfino, 2012.
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Para delinear os sujeitos desta pesquisa, adotamos o seguinte critério: todos devem
estar inseridos no processo de incluséo escolar no desempenho de suas atividades. Essa

exigéncia permitiu-nos a analise dos dados coletados, assim como a continuidade do trabalho.
3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A investigacdo cientifica € sempre uma indagacdo, uma busca de novos
conhecimentos e de nova compreensdo do objeto investigado (WOOD, 1995, p. 31). Dessa
forma, desenvolver uma pesquisa de carater etnografico envolve, necessariamente, uma
tomada de decisdes, na qual somos obrigados a fazer opces de carater epistemoldgico,
metodoldgico, tedrico e pratico. Essa opcdo académica é sempre uma tarefa dificil para o
investigador a medida que cabe a ele assumir as escolhas que necessariamente deverdo estar

adequadas ao seu objeto de estudo, permitindo-lhe a construcdo de um novo conhecimento.

A escolha desse método exigiu-nos a adocdo de uma posicao capaz de nos colocar
no espaco escolar com habilidade e competéncia para negociar, mobilizar, orquestrar e
integrar recursos pertinentes a algumas situacgdes singulares, utilizando, para isso, operacgdes
mentais complexas, entendidas por Perrenoud (2000, p. 15) como “esquemas de pensamento”
gue nos permitiram determinar e realizar acGes relativamente adequadas a situacdo, mas

também ao sabor da “navegacgao didria” no oceano do contexto escolar pesquisado.

Em Lapassade (2005, p. 70), encontramos a premissa de que “a sondagem
etnografica implica geralmente uma negociacdo de acesso ao campo”, embora, Segundo 0
mesmo autor, o investigador ja se encontra no campo ao negociar esse acesso. Esse fendmeno
ndo deve ser visto como obstaculo, pois a negociacdo é uma situacdo permanente ao longo da

pesquisa etnografica, visto que ela nao é definitiva, nem global.

Dando prosseguimento ao pensamento do autor, “a pesquisa etnografica pode ser
descrita como um ‘encontro social’”, pois 0 investigador indaga de que modo serdo sucedidas
as condicOes de coleta de dados no campo, ao envolver dimensdes de intersubjetividade e as
relagdes de poder estabelecidas com o grupo estudado (LAPASSADE, 2005, p. 82).

Nessa concepcdo, a pesquisa etnografica revela as tenses que acompanham esse
processo tanto na vida dos professores quanto na dos jovens e adultos no ambiente escolar,
pois quando a questdo é de inclusdo e exclusdo, cruza-se necessariamente com o cultural, o

econdmico, o politico e o social, ou seja,
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A principal preocupacao da etnografia é com o significado que tém as agdes e 0s
eventos para as pessoas ou 0s grupos estudados. Alguns desses significados sdo
diretamente expressos pela linguagem, outros sdo diretamente expressos pelas acées.
De qualquer maneira, em toda sociedade as pessoas usam sistemas complexos de
significados para organizar seu comportamento, para entender a sua propria pessoa e
0s outros e para dar respostas e sentido a0 mundo em que vivem. Esses sistemas de
significados constituem a sua cultura (ANDRE, 1995, p. 19).

Levando em consideracdo esse exposto, Lapassade (2005, p. 148) enfatiza que o
termo etnografia designa a descricdo de um povo, uma cultura, afirmando que o trabalho
etnografico “implica fundamentalmente a observagdo participante”. Dessa forma, 0 que o
autor propde € definir a etnografia como um todo social a partir das observacées prolongadas,

realizadas em campo com as pessoas.

A etnografia passou a ser utilizada pelos pesquisadores para designar o trabalho
de campo de forma mais ampla, no qual as informacdes vao sendo recolhidas a médio e longo
prazo para entdo subsidiarem uma elaboracdo tedrica mais detalhada. Segundo Spradley®
(1979 apud FINO, 2008, p. 34), “[...] etnografia é o trabalho de descrever uma cultura e o
principal objetivo do investigador etnogréafico € compreender a maneira de viver do ponto de

vista dos nativos dessa cultura”.

Compreendida mais como uma ferramenta para apreender o continuo das pessoas
do que um utensilio para estudé-las, a utilizacdo da etnografia, por parte das Ciéncias Sociais,
trouxe avancgos qualitativos a pesquisa social, pois com elas o trabalho etnografico passou a
lidar diretamente com a interacdo dos individuos na vida cotidiana, auxiliando o pesquisador
na compreensao das praticas e procedimentos, ou seja, “com a pesquisa etnografica é possivel
ressignificar a teia de significados culturais que um grupo social apresenta através da
descrig@o densa” (GEERTZ, 1998, p. 73-89).

A esse respeito, Chizzotti (2006, p. 71) corrobora destacando que:

[...] a etnografia caracteriza-se pela descri¢do ou reconstru¢do dos mundos culturais
originais de pequenos grupos, para fazer um registro detalhado de fenémenos
singulares, a fim de recriar as crencas, descrever praticas e artefatos, revelar
comportamentos, interpretar os significados e as ocorréncias nas interacfes sociais
entre 0s membros do grupo em estudo.

Reforgando esse conceito, o autor esclarece que o pesquisador permanece em
campo envolvido, durante um periodo duradvel, na vida cotidiana dos membros de uma

comunidade ou grupos homogéneos, geograficamente determinados, partilhando suas

® SPRADLEY, J. P. The ethnographic interview. Florida: Harcourt Brace Jovanovich, 1979.
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préticas, habitos, rituais e concepcbes, sem prejulgamentos ou preconceitos pessoais para
compreender a cultura dos grupos. Esse contato proximo habilita o pesquisador a alcancar um
conhecimento intimo e amplo do grupo, ndo sé aprendendo o que ocorre no local, mas
também como é construido e usado pelos membros do grupo nas atividades habituais do dia a
dia.

Sdo as pesquisas de carater etnografico, nas escolas brasileiras, que permitem aos
estudiosos da educacéo acreditar que as pesquisas educacionais desenvolvidas hoje, a partir de
uma abordagem etnografica, fujam do tradicionalismo que h& anos era utilizado no campo
educacional, tendo provocado uma ruptura na forma de fazer educacdo, inclusive na formacéo
do professor, que deixa de ser uma formacéo direcionada para ensinar, passando a ser vista na

direcdo de ensinar a pesquisar.

Para confirmar essa ideia, Linhares (2003, p. 105) ressalta que “[...] ensinar requer
dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, isto é, agir em situacGes ndo previstas,
intuir, atribuir valores e fazer julgamentos que fundamentam a acdo da forma mais pertinente

e eficaz possivel”.

Com relacdo a especificidade desta pesquisa, a etnografia é entendida como
descri¢do de uma cultura, que pode ser referente a uma comunidade exdética ou a uma sala de
aula que, nesse caso, parece-nos exotica por atender muitos alunos incluidos com NEE: cinco
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, uma aluna com sindrome de Down junto com
outras situacBes comuns ao cotidiano escolar (dificuldade de leitura, escrita, interpretacdo,
calculos), isto é, alunos com necessidade de apoio afetivo e social que também necessitam de

auxilio para obter éxito no desempenho de suas atividades escolares.

Desse modo, a tarefa do investigador etnografico € compreender, do ponto de
vista dos nativos, o seu modo de viver. A etnografia da prioridade a descri¢do, 0 mais exato e
exaustivo possivel da situacio pesquisada (BRAZAO, 2008).

Fino (2008), fundamentado em Sabirén’ (2001), chama a atengdo para a questdo

da etnografia como metodo de investigacdo originario da Antropologia, que, na opinido do

"SABIRON, F. Estructura de un proyecto de investigacion en Etnografia de La Educacion (I). Revista Europeia
de Etnografia da Educacdo. 1. pp. 27 — 42, 2001.
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autor, esgota-se num plano estritamente descritivo, e a etnografia escolar, nessa mesma linha,

seria a exaustiva descri¢do da cultura escolar.

Mais especificamente, Sabirdn (2001) esclarece que a etnografia da educacéo
investiga instituicOes, grupos e organizagdes sociais e supera a estrita dependéncia descritiva
ao ser entendida como devedora de um enfoque pluridisciplinar, uma vez que é

pluridisciplinar o saber disponivel sobre essas instituicdes, grupos e organizacoes.

Conforme Fino (2008), Sabirdn (2001) afirma que a dupla vertente de pensamento
e de acdo, assim como a finalidade dialética da investigacdo sobre o conjunto dos fenémenos
educativos, confere a investigacao etnografica uma intencionalidade distinta da etimoldgica: a

interpretacdo e a critica.

Hammersley® (1990 apud FINO, 2008, p. 7) destaca que a etnografia, como termo

metodoldgico de investigacao social, comporta a generalidade das seguintes fungdes:

a) O comportamento humano é estudado no seu contexto habitual e ndo em
condicOes artificiais criadas pelo investigador;

b) Os dados séo recolhidos por meio de diversas fontes, sendo a observagdo e a
conversacdo informal as mais importantes;

c) A recolha de dados ndo é estruturada, ou seja, ndo decorre da execucdo de um
plano detalhado e anterior ao seu inicio, nem sdo preestabelecidas as categorias
que serdo posteriormente usadas para interpretar o comportamento das pessoas;

d) O foco do estudo é um grupo ndo muito grande de pessoas, mas, na investigagdo
de uma histéria de vida, o foco pode ser uma Unica pessoa;

e) A andlise dos dados envolve interpretacdo de significado e de fungdo de acoes
humanas e assume uma forma descritiva e interpretativa, tendo a (pouca)
quantificagdo e andlise estatistica incluida, um papel meramente acessorio.

Desse modo, desenvolvemos esta pesquisa a partir de um estudo teérico assentado
no campo da etnografia, com observacao participante que, na percepcao de Bogdan; Taylor
(1975 apud FINO, 2008, p. 4)° “[...] é uma investigacdo que se caracteriza por um periodo de
interagdes sociais intensas entre o investigador e os sujeitos”, de modo que os dados sejam

recolhidos de forma sistematica.

Outro enfoque que merece destaque diz respeito a Inovacdo Pedagdgica que
pressupde, conforme reflexdo de Fino (2008), um envolvimento obrigatoriamente a prética e
que somente é entendivel se estudada no local mediante dispositivos de observacdo

participante que visem entender os acontecimentos de dentro.

® HAMMERSLEY, M. Reading Ethnographic Research: A Critical Guide. New York: Longman, 1990.

9 BOGDAN, R.; TAYLOR, S. Introduction to qualitative research methods: A phenomenological approach to
the social sciences. New York: J. Wiley, 1975.
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Portanto, vislumbramos, neste estudo, o olhar dos fazeres pedagdgicos dos
sujeitos envolvidos no contexto pedagdgico da sala de aula da EJA, com uma atengdo
basicamente rotineira, com vistas a uma descricdo densa de uma cultura escolar especifica,
com necessidade de uma abordagem etnografica enquanto metodologia, pois esta pesquisa

esta alicercada nos seguintes procedimentos:

1. a utilizacdo de um grupo de pessoas (alunos e professores em seu habitat
natural — escola) como sujeitos da pesquisa;

2. 0s dados foram recolhidos através de fontes, as mais diversas, sendo a
observacao participante e a comunicagédo informal as mais importantes;

3. arecolha dos dados foi pensada, mas ndo engessada, de forma que, no decorrer
do processo, ndo pudesse ser mudada quantas vezes fosse necessario;

4. essa flexibilidade ndo decorreu de forma assistematica, mas de um plano
detalnado que implicou o uso de metodologias adequadas para esse
procedimento;

5. a andlise dos dados decorreu de uma interpretacdo dos significados de
vivéncias, falares e saberes que possibilitaram uma descricdo densa, sem
grandes quantificacdes matematicas, embora estas possam ser acessadas para

complementar entendimentos do contexto.

Tomando como referencial os autores ja citados, ndo nos restam duvidas de que
essas caracteristicas correspondem ao método etnogréfico, conforme nos deixa registrado
Lapassade (2005).

A partir das realidades concretas da escola, podemos compreender que um dos
aportes dessa abordagem etnografica € a tomada de consciéncia por parte do professor-
pesquisador de que esta tratando de uma area especifica de pesquisa, uma vez que as emog¢oes
subjazem as questdes teoricas durante todo o tempo dedicado a pesquisa de campo e 0 tempo
utilizado na interpretacdo dos dados levantados. Como exemplo, podemos citar a situacdo em
que, nos primeiros dias de contato com os alunos na escola, fomos recebidas com certa
desconfianga e até mesmo confundidas como auxiliares pedagdgicas que ali se encontravam

para prestar-lhes atendimento em suas tarefas escolares.

Dessa forma, a técnica de observacdo participante foi utilizada na pesquisa
porque, através dela, consideramo-nos parte integrante do grupo pesquisado, e o foco da
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investigacao, de certo modo, obrigou-nos a abandonar um estado letargico de que a escola vai
muito bem, pois, em uma pilotagem prévia, confirmamos a existéncia da exclusdo nesse
espaco escolar. Nesse sentido, embora possamos dizer que exista de forma transversalizada
uma boa intencionalidade por parte da escola em atender a todos os alunos (com destaque

para a inclusdo), ainda assim existe a exclus&o.

Apbs refletir sobre essas consideracdes, foi nesse aspecto que localizamos o
problema, visto que ndo somos iguais, somos diferentes, e 0 que se pretende € o respeito a
diferenga. De inicio, percebemos que careciamos de mais informagdes para ndo nos
limitarmos ao que foi detectado a primeira vista e explorarmos o méximo de informacoes,
bem como alcancar os objetivos da pesquisa e explicitar como a exclusdo faz, ali, seu
contraponto com a inclusao. Para tanto, foi preciso agregar outros instrumentos investigativos
gue nos permitissem conhecer a escola por dentro a fim de tornar concreto o que assevera
André (1995, p. 41):

Conhecer a escola mais de perto [...] colocar lentes de aumento na dindmica das
relacbes que constituem o seu dia a dia, apreendendo as forgas que a impulsionam
ou a retém, identificando as estruturas de poder e os modos de organizacdo do
trabalho escolar e compreendendo o papel e a atuagdo de cada sujeito nesse
complexo interacional onde as ac@es, relagbes, conteldos e significados s&o
construidos, negados, reconstruidos ou modificados.

Por meio das técnicas da observacdo participante, entrevistas etnograficas e
aplicacdo de questionarios semiestruturados, foi possivel documentar o ndo documentado, ler

nas entrelinhas,

Abandonando a pratica de explicar fendmenos sociais atraves da metodologia que
tece em redes gigantescas as causas e o0s efeitos e, em vez disso, tentar explica-los
colocando-o0s em estruturas locais de saber, trocando as dificuldades bem mapeadas,
por outras dificuldades quase desconhecidas (GEERTZ, 2000, p. 13).

Conforme Geertz (2000), a descricdo refinada em um texto etnografico procura
fazer uma “descrigdo densa”, detalhada e extensiva de comportamentos situados, inferida de
observacGes para construir uma apresentacdo holistica do fendmeno estudado e de seu
contexto, descrevendo os comportamentos em seu ambiente natural e extraindo estruturas
reveladoras de significado do fendbmeno estudado. Esse autor exemplifica, ainda, a habilidade
em descobrir o significado atribuido a uma piscadela marota, densa de significados

interacionais reveladores, e a piscadela de mero tique nervoso.
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Nessa linha de raciocinio, convém destacar que a caracteristica marcante deste
trabalho de campo é a forma como ele foi conduzido, interagindo no cotidiano escolar, no
qual os sujeitos estdo inseridos diariamente, 0 que contribuiu para uma separacgéo significativa
entre informantes e informados. Diante de desse fato, as informacg6es coletadas permitiram-

nos uma retroalimentacdo que, naturalmente, trouxe um novo entendimento do cenario.

Utilizando as palavras de Geertz (2000, p. 45) “essa experiéncia de pesquisa tem
implicacdes morais bem mais profundas e diversas para a nossa cultura do que as que séo, em

geral, utilizadas”.

Assim, percebemos que os estudos das relagbes sociais ndo se confinam a um
reflexo do cotidiano. Estdo muito além disso quando se preocupam com a ressignificacdo dos
comportamentos, revelando outros valores, como respeito, convivéncia pacifica, interagdo em
uma determinada realidade, observacdo da cultura escolar, das praticas em sala de aula e
demais dependéncias da escola, além do acompanhamento nas reunides e entrevistas com
professores e pessoas envolvidas no processo de inclusdo dos sujeitos com NEE, observando-

se, sobretudo, a diversidade dos alunos.

Dando prosseguimento a concretizacdo da descricdo densa, na entrada em campo,
organizamos um Protocolo de Solicitacdo de Acesso e Aplicagdo dos Instrumentos de
Investigacdo no qual os investigados permitiram sua identificacdo e participagdo. Quanto aos
alunos menores de idade, solicitamos a autorizacdo dos pais ou responsaveis, e aos adultos,

sua permissdo, por escrito, para participar desta investigacao.

Assim, pudemos constatar que na turma pesquisada ha alunos que apresentam
distorcdo idade/série e NEE visiveis, carecendo, também, de profissionais especializados
capazes de atendé-los. Entretanto, todos se encontram em situacdo de inclusdo, pois todos
legalmente tém direito de permanecer na escola e avancar nos estudos. Para esses casos, ha
necessidade de conduzir programas inclusivos, curriculos adaptados, avaliagbes especiais e
adaptacdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Podemos
definir esse processo a partir da acessibilidade a aprendizagem, o que nao significa facilitar,
mas torna-la possivel diante das condi¢des do aluno. Em suma, a escola precisa mudar sua

rotina para adaptar-se as exigéncias reais que se apresentam naquela realidade.
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Pelo exposto, podemos afirmar que a Educacdo Inclusiva emerge como um novo
paradigma na escola investigada, pois, a0 mesmo tempo em que questiona as politicas
publicas e o sistema educacional como um todo, em todas as suas dimensbes — legal,
estrutural, organizacional, administrativa, curricular e pedagdgica —, ousa implementar um
projeto inclusivo em uma velha matriz de concepgdo excludente, conforme o0s eventos

organizados recentemente nessa escola, comprovados pelos folders em anexo.

A incluséo sustenta-se nos principios da interacdo, a qual se caracteriza pela acdo

matua entre diversos segmentos e sujeitos sociais; impde, enfim, uma reciprocidade.

Conforme afirma Mantoan (2003, p. 25):

O radicalismo da inclusdo vem do fato de exigir uma mudanca de paradigma
educacional, a qual jA nos referimos anteriormente. Na perspectiva inclusiva,
suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e
de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a
parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para
aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo de aprendizagem para alunos
com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais).

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Dando prosseguimento a investigacao, relacionamos os métodos utilizados para a
realizacdo deste trabalho, que foram: observacdo da cultura escolar, as praticas em sala de
aula e demais dependéncias da escola, de reunides e entrevistas com professores e pessoas
envolvidas no processo de inclusdo dos sujeitos com ou sem necessidades educativas
especiais, observando-se, sobretudo, a diversidade dos alunos; aplicacdo de questionarios
semiestruturados e entrevistas, 0 registro no caderno de campo; e fundamentacéo

tedrica, a partir da Legislacdo Oficial e trabalhos produzidos na area de Educacgéo Inclusiva.

Nesse sentido, a construcdo e a analise dos dados foram realizadas, como ja
mencionamos, a partir de uma perspectiva qualitativa, levando-se em conta as tematicas, as
reflexdes e as colaboracgdes dos sujeitos envolvidos, a respeito da aprendizagem, escolarizacéo
e inclusdo. Foram adotadas, ainda, como instrumentos de investigagdo, fichas de matriculas
e de acompanhamento dos alunos a serem utilizadas para coletar dados da vida familiar e
escolar dos alunos matriculados, bem como da proposta politica pedagogica e curricular da

escola.
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3.4.1 Questionario aplicado com as gestoras da Unidade Integrada Padre Delfino
Questdo 1 — O que significa incluséo escolar?

Quadro 14 — Respostas referentes a questdo 1 — gestoras

PARTICIPANTE RESPOSTA

Gl A inclusdo tem sido um grande desafio. Alguns alunos especiais estdo
incluidos no ensino regular ou nas turmas da EJA. Incluir é garantir o direito
desses alunos a frequentarem a sala de aula comum e que possam se
desenvolver nos aspectos social e cognitivo.

G2 A incluséo escolar tem como objetivo incluir os alunos independente de suas
condicdes.

Fonte propria, 2012.

Questdo 2 — Em relacdo a inclusdo dos alunos em situacdo de deficiéncia e/ou NEE, o
que a escola ja conseguiu? Quais as principais dificuldades?

Quadro 15 — Respostas referentes a questdo 2 — gestoras.

PARTICIPANTE RESPOSTA

Gl Conseguimos organizar o espago fisico; a acessibilidade fisica é razoavel em
nossa escola. Temos a sala de AEE; alguns profissionais que d&o suporte aos
alunos especiais.
As dificuldades estdo mais relacionadas a especificidade da demanda. Temos
alunos surdos e alunos com sindrome de Down incluidos, mas nossos
professores ndo tém formagdo nas referidas areas. Também o preconceito que
ainda existe em nossa sociedade. O aluno surdo, exemplo, muitas vezes é
chamado de surdinho ou mudinho.
G2 A escola tem caminhado; a Educagdo Especial, que trabalha especificamente
com os alunos que mais precisam ser incluidos. Ela estd aos poucos
encaminhando os alunos para a sala de aula comum. Todos comecam a
entender melhor o que é a incluséo.
Concordo que a principal dificuldade seja a falta de formacdo e o que
preconceito que ainda existe.

Fonte propria, 2012.

Questdo 3 — Por que ha tantos alunos incluidos em uma Unica sala de aula, como é o caso
da turma de EJA - 3% Etapa?

Quadro 16 — Respostas referentes a questdo 3 — gestoras.

PARTICIPANTE RESPOSTA
Gl Por que a escola ndo dispde de profissionais para que possamos distribuir
esses alunos em diferentes salas de aula.
G2 A verdade é que a escola tem poucos profissionais com formacao adequada
para atender a todos os alunos incluidos.

Fonte prdpria, 2012.
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3.4.2 Analise das entrevistas com as gestoras

Dando prosseguimento a mais uma das etapas deste trabalho, desenvolvemos o
questionario com a gestdo administrativa da referida escola a partir da apreciacdo dos fatos
mais relevantes encontrados tanto nas respostas aos questionamentos quanto nas situacoes

vivenciadas durante o percurso desta investigacao.

Assim, a partir da andlise dos depoimentos das gestoras com relagdo ao
significado de inclusdo, percebermos que, ao mencionar esse tema, suas respostas
aproximaram-se dos conceitos defendidos na fundamentacdo teorica deste trabalho. Em uma
das situacdes, reporta-se aos alunos surdos e alunos com sindrome de Down, demonstrando
ciéncia de que estes devem ser matriculados e atendidos pela escola, nas turmas de ensino
comum. Contudo, ndo enfatizaram os principios da escola para todos como processos
educativos democraticos que atendam a diversidade dos alunos, assim como a necessidade de
se desenvolver habilidades por parte de toda essa comunidade escolar: novas culturas, novas

praticas, novas politicas inclusivas.

Com relacdo aos avangos da escola no que se refere a Educacdo Inclusiva, as
declaracbes das duas gestoras convergiram para pontos em comum, como: adaptacdo do
espaco fisico e implementacdo da sala de AEE, a qual possibilita ao aluno oriundo da
Educacgéo Especial o acesso ao ensino na classe comum. Da mesma forma, os depoimentos
sobre as dificuldades enfrentadas coincidiram, tendo como ponto principal a caréncia de

formacéo do corpo docente necessaria para lidar com diversas situacdes de inclusao.

No que diz respeito & inclusdo de muitos alunos em uma mesma sala de aula —
EJA - 3% Etapa —, os depoimentos também foram concordantes, apresentando a falta de
recursos humanos como justificativa para essa situacdo. Nesse sentido, entendemos que, no
caso dos alunos surdos, essa situacao é desfavoravel a inclusdo destes, pois a escola dispde de
apenas uma intérprete para o atendimento de cinco alunos, quando, no maximo, poderia

atender trés.

Consequentemente, a inclusdo proposta pela escola fica bastante prejudicada, uma
vez que € muito dificil oferecer o suporte técnico-operacional adequado a sua realidade,

devido a essas condigdes.
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3.4.3 Questionario aplicado com os professores da Unidade Integrada Padre Delfino

Questdo 1 — A Educacdo Inclusiva esta presente na escola atraves dos documentos

oficiais, como PPP, Regimento Interno ou Planejamento?

Quadro 17 — Respostas referentes a questdo 1 — professores.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 Sim, pois 0 PPP da escola é calcado no respeito as diferencas individuais e na
igualdade de valor entre as pessoas, logo, contempla a inclusao.

P2 N&o tenho conhecimento desses documentos (PPP, Regimento Interno), mas
acredito que sim, pois a Educacéo Inclusiva ja funciona h& bastante tempo na
escola.

P3 Sim, em uma escola onde existem varios alunos com deficiéncia,
necessariamente a inclusdo esta sendo feita.

P4 Infelizmente os professores ndo tém acesso ao PPP ou ao Regimento Interno.

Contudo, no momento do planejamento, penso em todos os alunos, mas
reconheco que é dificil promover a inclusdo da maneira como a escola

funciona.

P5 Ainda nédo tive acesso ao PPP da escola, mas a inclusdo de alunos com
deficiéncia ja vem ocorrendo ha algum tempo.

P6 Sim, pois a inclusdo é uma realidade que ja faz parte da escola.

P7 N&o. Os alunos estdo em sala, mas é dificil fazer a incluséo.

Fonte propria, 2012.

Questéo 2 — Como vocé descreve a rotina escolar na sala de EJA - 32 Etapa?

Quadro 18 — Respostas referentes a questdo 2 — professores.

PROFESSOR(A) RESPOSTA
P1 Quanto a aprendizagem dos alunos, considero o rendimento baixo.
P2 A turma é diferente, porque os alunos tém mais idade, querem mais liberdade,

e sdo duas séries durante o ano letivo. Sobre as aulas, gosto de colocar os
conteldos dando bastante énfase, apresento exemplos do cotidiano, sempre
escrevo no quadro cada problema, os passos para resolvé-los, utilizo o
maximo de gréaficos e esquemas para tentar atender as necessidades de todos.
P3 Os alunos da EJA apresentam reprovagdes anteriores ou desisténcia dos
estudos por problemas familiares, necessidade de trabalhar, descrenca na
escola ou por algum tipo de comprometimento em relacdo a saude, a condicéo
fisica, a aprendizagem. Mas a proposta pedagégica é semelhante a
modalidade do ensino fundamental, h4 sempre preocupacéo em desenvolver 0s
conteldos e realizar atividades focando a aprendizagem do aluno.

P4 Na EJA, alguns alunos demonstram preocupac¢do com os estudos, sabem que é
uma nova oportunidade, mas ha alunos que ndo valorizam as aulas, 0s
contelidos, a aprendizagem. E preciso muito esforco do professor para que
todos participem, e quando ha situacdes especiais, como é o caso dos alunos
surdos, ou ainda alunos com outra deficiéncia, é bem mais dificil.

P5 Na EJA, as aulas acontecem da mesma forma das demais turmas. Ha falta de
recursos didaticos, contudo, considero bom o rendimento dos alunos surdos.
P6 As aulas da EJA exigem mais dedicacdo do professor. E necessario ampliar as

informacdes de cada conteudo, resgatar conhecimentos que ja deveriam estar
claros para os alunos, mas eles ndo lembram, ndo sabem.
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PROFESSOR(A) RESPOSTA

P7 Os alunos da EJA tém mais dificuldade que os demais, por isso é dificil
avancar o conteudo. Dessa forma, prefiro privilegiar contetidos basicos com
poucas atividades.

Fonte propria, 2012.

Questdo 3 — Quanto a incluséo escolar, quais as dificuldades encontradas?

Quadro 19 — Respostas referentes a questdo 3 — professores.
PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 A falta de experiéncias anteriores com alunos incluidos, a falta de material
didatico, e o baixo desempenho escolar do aluno que é diferente, torna seu
aprendizado mais lento.
P2 A necessidade de mais apoio para que os alunos possam assimilar melhor o
contelido, material didatico, tarefas extras em folha, melhor acesso ao
laboratorio de informética e a biblioteca; a questdo da formagdo do
professor, pois ndo possuo conhecimento em LIBRAS; a necessidade de
maior integracdo entre profissionais do AEE com os professores que
atendem aos alunos com deficiéncia. A participacdo desses profissionais no
planejamento ajudaria com relagdo ao contetdo trabalhado em classe e no
apoio a aprendizagem no AEE, pois o professor ndo tem como fazer incluséo
sem uma rede de apoio, ou seja, um trabalho de equipe.

P3 As dificuldades sdo aquelas voltadas para a formagdo dos gestores e
professores.

P4 No caso do aluno surdo, a principal dificuldade é quando ocorre a auséncia
da intérprete.

P5 A falta de recursos didaticos visuais e 0 apoio necessario ao professor.

P6 As dificuldades relacionadas a comunicacdo e compreensdo dos conteudos

gue ndo sdo exclusivas dos alunos com deficiéncia auditiva, mas de outros
alunos também. A falta de formacéo adequada do professor e a caréncia da
escola em relagdo a uma coordenagdo pedagogica.

pP7 A maior dificuldade esta relacionada a formac&o do professor. Nesse caso, é
preciso promover capacitacdes, reunides e treinamento na prépria escola,
com a participacao de todos.

Fonte propria, 2012.

Questdo 4 — Como vem ocorrendo o acompanhamento dos alunos com necessidades

educativas especiais?

Quadro 20 — Respostas referentes a questdo 4 — professores.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 Os alunos sd@o acompanhados pela intérprete e também no contraturno pelos
profissionais do AEE.

P2 Todos os alunos com NEE s&o assistidos pelo professor na sala de aula e, em
alguns casos, tém o apoio de outros profissionais no AEE.

P3 O acompanhamento é realizado por meio da sala de AEE.

P4 O acompanhamento € realizado por profissionais especializados no
contraturno.
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PROFESSOR(A) RESPOSTA

P5 O acompanhamento é realizado pela intérprete e pelo AEE.

P6 A escola vem fazendo o que é possivel. No caso dos alunos surdos, ha a
intérprete e os professores que procuram ajudar, até os outros alunos
guerem ajudar, pois existe um bom nivel de sociabilidade entre todos;
também temos 0 acompanhamento dos alunos no AEE.

P7 O apoio é feito pelo professor especializado da sala de AEE e pela

intérprete, que acompanha as aulas.

Fonte propria, 2012.

Questdo 5 — Vocé acredita que o processo inclusivo favoreca o aluno em relagdo a

construcéo dos processos cognitivos?

Quadro 21 — Respostas referentes a questdo 5 — professores.

PROFESSOR(A) RESPOSTA

P1 Sim, eu acredito, desde que haja, além do atendimento pedagdgico, o
acompanhamento especializado de uma equipe com multiprofissionais.

P2 Sim, pois a inclusdo ajuda o aluno a aprender, ele se sente mais natural,
mais igual, mais motivado; esfor¢a-se para entender, solicita apoio e
demonstra confianga.

P3 Sim, pois a inclusdo favorece os alunos nos diferentes aspectos: social,
afetivo, cognitivo. E positiva, pois permite a participac&o de todos.

P4 Sim, pois os alunos aprendem a lidar com as diferencas, e no caso dos
“especiais incluidos” a maioria acompanha o processo com sucesso.

P5 Sim, porque a inclusédo favorece o desenvolvimento do aluno quando ha o
devido apoio dos profissionais do AEE, da intérprete e a disponibilizacdo de
recursos.

P6 Sim, porgue o aluno com NEE tem oportunidade de aprender com 0s outros
alunos. Precisa de apoio, mas € melhor do que estar na Educacao Especial,
pois aqui ele tem amigos de verdade, experiéncias novas. Torna-se mais
dificil para o professor, que precisa aprender a lidar com o aluno especial.

P7 Sim, mas somente quando existe apoio de outros profissionais e dos pais,

pois é preciso saber lidar com a necessidade do aluno e ter conhecimento
para trabalhar.

Fonte propria, 2012.

Questdo 6 — Vocé acredita que o processo inclusivo favoreca a formacdo dos

profissionais da educagéo?

Quadro 22 — Respostas referentes a questdo 6 — professores.

PROFESSOR(A) RESPOSTA
P1 Sim, o processo inclusivo favorece a formagdo dos profissionais desde que
haja apoio ao professor, assisténcia pedag6gica e uma equipe
multiprofissional.
P2 Sim. A diversidade humana vem sendo compreendida gracas a inclusao, antes

ndo se falava de uma escola para todos. Tudo mudou, a incluséo favorece néo
s0 a formacao profissional, como também a formagdo do préprio individuo.
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PROFESSOR(A) RESPOSTA
P3 Sim, favorece a formacao dos profissionais da educagéo a medida que estamos
diante de novos desafios.
P4 Sim, favorece principalmente os profissionais que se especializarem na area.
P5 Sim, mas s6 funciona com apoio aos professores.
P6 Sim, porque penso que o professor precisa sentir-se desafiado a aprender e

isso acontece quando temos alunos inclusos. Além disso, precisamos estar
atualizados, precisamos da formac&o continuada.

P7 H& muita dificuldade em lidar com os alunos inclusos. A inclusdo so vai
favorecer a formacdo do professor se houver oportunidade de formacéo
continuada e em servico.

Fonte propria, 2012.
3.4.4 Andlise das entrevistas com os professores

Neste subitem, passemos, entdo, a analise da entrevista com os professores da
Unidade Integrada Padre Delfino, cujo desenvolvimento realizar-se-a a partir dos aspectos

observados e do questionario anteriormente proposto.

Assim, ao analisarmos essa entrevista, entre 0s depoimentos dos professores
verificamos a existéncia do seguinte fato: o acesso limitado ou mesmo o desconhecimento
destes as diretrizes que regem os documentos oficiais da escola com referéncia a Educacgéo
Inclusiva, havendo, nesse caso, uma contradi¢do entre teoria e pratica, ja que a maioria dos
docentes relata ndo ter familiaridade com esses documentos, contudo, referenciam a inclusao
em suas praticas pedagdgicas. E, embora alguns dos entrevistados afirmem que os
documentos especificos dessa escola ja tratem da Educacdo Inclusiva, isso ndo foi constatado
quando tivemos acesso ao PPP, tampouco encontramos em seu teor referéncia a essa

modalidade de atendimento.

Quanto a rotina da escola, os professores tratam a Educacdo Inclusiva como
rotinas de ensino e aprendizagem, desenvolvimento dos conteldos, avaliagfes, preocupacao
com a aula e as situagfes de aprendizagem. Contudo, ndo a descrevem de forma satisfatoria,
pois a maioria tenta explica-la de modo genérico, enfatizando dificuldades, como, por
exemplo, o baixo rendimento dos alunos, sem apresentar uma solucdo pratica para o

problema.

Quando perguntado sobre as dificuldades encontradas no processo inclusivo da

escola, os docentes foram unénimes em suas reivindicacGes, destacando a falta de formacéo
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adequada para lidar com a incluséo, seguida da falta de integracdo entre os membros da
equipe.

Relacionado ao quesito de como ocorre o acompanhamento dos alunos com NEE,
todos os professores informaram que € realizado pela intérprete e pelos profissionais de AEE,
porém, a maioria deles ndo menciona qualquer tipo de parceria entre professores e equipe de
apoio para fazer avancar a aprendizagem desses alunos. Nesse sentido, a integracdo a qual
esses professores reclamam ndo depende de fatores externos a escola para existir, mas sim da
unido deles proprios para atingir um proposito, que é a inclusdo dos alunos em situacdo de

deficiéncia e/ou com NEE.

Referente a questdo de que o processo inclusivo possa vir a favorecer o aluno em
relacdo a construcdo dos processos cognitivos, averiguamos que todos os entrevistados
concordam, afirmando que isso seja possivel, demonstrando suas vivéncias a partir de
exemplos concretos na sala de aula, porém, condicionando sempre a aprendizagem dos alunos
ao apoio da intérprete e dos profissionais do AEE. Percebemos, ainda, no discurso de alguns
professores certa desconexdo com relacdo a inclusdo escolar. Nesse caso, quando se referem
aos alunos com NEE como “especiais incluidos” ou “aluno especial”, esses professores pdem
em préatica a situacdo de exclusdo dentro da inclusdo, a qual foi mencionada no capitulo
anterior, 0 que nos demonstra a necessidade de uma reavaliacdo de conceitos para melhorar a

assisténcia a esses alunos e tornar efetiva sua inclusao.

Quando perguntado aos docentes se processo inclusivo favorece a formacdo dos
profissionais da educacdo, eles sustentaram que sim, com respostas muito proximas as dos
quesitos anteriores, quando se reportam as dificuldades e a necessidade de apoio dos demais

profissionais.

Contudo, vale ressaltar que, embora os professores refiram-se mais as causas dos
problemas do que as medidas adequadas para tentar soluciona-los, eles reconhecem suas
fragilidades, reivindicam a parceria dos pais dos alunos, além de atuagdo de uma coordenacgao
pedagogica eficiente, e enfatizam a formacao continuada na &rea de inclusdo escolar como um

dos grandes pilares para oportunizar a Educacao Inclusiva de fato.
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3.4.5 Questionéario aplicado com a
Delfino

professora intérprete da Unidade Integrada Padre

Para dar continuidade ao bloco de questionamentos referente a entrevista com a

equipe multiprofissional da Unidade Integrada Padre Delfino, neste subitem, temos a

entrevista com a professora intérprete. Em seguida, daremos continuidade as questes da

entrevista com os profissionais do AEE dessa escola e finalizaremos esta se¢do analisando 0s

depoimentos desses entrevistados.

Quadro 23 — Respostas referentes a questdo 1, 2, 3, 4 e 5 — professora intérprete.

PERGUNTA

RESPOSTA

1 — De acordo com a legislacéo
vigente, quantos alunos surdos, por
turma, devem ser acompanhados
pelo intérprete?

De acordo com algumas recomendacfes, podemos
atender até 03 (trés) pessoas com deficiéncia em uma sala
de aula.

2 — Que tipo de abordagem/atividade
ou recurso favorece a aprendizagem
do aluno surdo?

Aguelas em que a acuidade visual é privilegiada.

3 — Como ocorre a interacéo entre
alunos surdos, professores e colegas
em classe?

Com os colegas, a interacdo é mais esponténea, acontece
de forma natural, jA com os professores, apesar de
saudavel, é estatica.

4 — Quais os aspectos relacionados a
incluséo do aluno surdo
(dificuldades encontradas, processos
cognitivos, valores éticos etc.) que
mais chamam sua aten¢do?

As barreiras causadas pela falta de comunicagdo e/ou
pela m& interpretagdo de alguns atos (sinais) e,
principalmente, pela obrigatoriedade de o aluno surdo ser
bilingue.

5 — Para o aluno surdo, vocé
acredita que o processo de inclusao
favoreca a construcéo da
aprendizagem dos contedos
curriculares?

Se a inclusdo fosse trabalhada em todos os aspectos, sim,
mas falta muito para que o surdo seja, de fato, sujeito da
aprendizagem nos moldes das escolas regulares.

Fonte propria, 2012.

3.4.6 Questionario aplicado com o0s
Padre Delfino

profissionais da sala de AEE da Unidade Integrada

Questdo 1 — O que ¢ inclusdo escolar?

Quadro 24 — Respostas referentes a questdo 1 — profissionais do AEE.

PARTICIPANTE RESPOSTA
P1 E atender a todas as necessidades educacionais para que o aluno incluido
aproprie-se  do conhecimento e tenha oportunidade de acesso ao
conhecimento.
P2 Educacédo adaptada as potencialidades e necessidades de todos os alunos.
P3 Modalidade educacional adaptada para suprir as necessidades e explorar as
potencialidades dos alunos.

Fonte prdpria, 2012.
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Questao 2 — Nesta escola, existe incluséo escolar?

Quadro 25 — Respostas referentes a questao 2 — profissionais do AEE.

PARTICIPANTE RESPOSTA

Pl Existe parcialmente. Mas s6 pelo fato de haver os profissionais e a sala de

AEE ja é um avanco, porém, precisa melhorar o atendimento em relacdo a
frequéncia: sdo dois dias para cada aluno, mas as vezes eles faltam.
P2 Sim, como exemplo, temos o atendimento especializado na sala de AEE,
acompanhamento pelo intérprete, os alunos incluidos nas salas de aula
comum, adaptacdes na estrutura fisica e alguns instrumentos e materiais
didaticos especializados.
P3 Sim, pois existem alunos incluidos nas salas de Ensino Fundamental e na
EJA; eles também sdo acompanhados na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Fonte propria, 2012.

Questdo 3 — Nesta escola, existem alunos em situacdo de deficiéncia (alunos surdos e
alunos com sindrome de Down) incluidos. Como vocé observa essa inclusdo

considerando o ritmo de aprendizagem desses alunos em sala de aula?

Quadro 26 — Respostas referentes a questdo 3 — profissionais do AEE.
PARTICIPANTE RESPOSTA

P1 Essa questdo destaca o objetivo do nosso trabalho, pois a inclusdo sé tem
sentido se esses alunos se apropriarem do conhecimento para que sejam
sujeitos capazes e produtivos. Ainda ndo temos as respostas esperadas, falta
muito. E algo que ndo vai ser alcancado de forma imediata, pois precisamos
instrumentalizar mais esses alunos. Para tanto, é necessario melhorar a
estrutura da escola, a mentalidade de todos a fim de apoiar a incluséo de
forma mais consciente e satisfatéria. O apoio do AEE tem por objetivo
atender as necessidades educacionais especificas dos alunos, sem que as
familias precisem recorrer a atendimentos exteriores ao ambiente escolar.
Entdo, cada instrutor devera estar ciente das condi¢cGes dos alunos que iré
assistir e planejar as intervengdes para que eles avancem o maximo possivel.
No caso dos alunos com baixa visdo que sdo das escolas vizinhas atendidos
aqui, vejo com atencdo os conteldos planejados da série em que estdo
matriculados porque preciso antecipar algumas informacdes para que o aluno
sinta-se mais confortavel na sala de aula. Tendo esse conhecimento prévio, ele
podera participar da aula com mais seguranca. Muitos dos conhecimentos sdo
trabalhados com material concreto, material dourado, soroban, recurso da
informética acessivel, entre outros. O aluno com baixa visdo sé consegue
aprender o braile quando reserva sua visdo para outras atividades, como a
locomoc&o. Ele ndo pode estar com a visdo fixa no livro ou no computador,
tem que usar o tato e a audicdo. Entdo, por enquanto as provas sdo orais;
temos o exemplo de uma aluna do 3° ano fundamental (deficiente visual): ela
estd no mesmo ritmo de aprendizagem dos colegas de sua sala. Enquanto ela
aprende o braile, estamos trabalhando também a escrita, a leitura, enfim, o
contetdo curricular proposto para a turma. Mas sei que essa nao é a
realidade de todos os alunos incluidos.
P2 E possivel a inclusio desde que haja modificagdo quanto ao curriculo,
metodologia e avaliag¢io. E preciso que haja mudanca de ideias e conceitos na
tentativa de resolver problemas e entraves, porque a realidade ainda deixa
muito a desejar.
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PARTICIPANTE RESPOSTA

P3 Ainda que sejam acompanhados pela intérprete e frequentem a sala de AEE,
vejo que é muito dificil. Primeiro, o nimero de alunos em situacédo de
deficiéncia numa sala comum é de, no maximo, trés, e aqui, no caso da EJA -
3% Etapa, tinhamos sete alunos surdos, agora sao cinco; e dois Down, agora,
um. Além disso, os professores ndo estdo preparados para desenvolver
metodologias adequadas para facilitar o processo ensino e aprendizagem
desse alunado.

Fonte propria, 2012.

4 —Vocé acredita nos beneficios da inclusao para o aluno em situagdo de deficiéncia e/ou
NEE?

Quadro 27 — Respostas referentes a questdo 4 — profissionais do AEE.

PARTICIPANTE RESPOSTA

P1 Eu tenho baixa visdo, e, da minha infancia até a universidade, nao tive o
apoio que a inclusdo oferece, precisava ir longe para encontrar pessoas
que me ajudassem. Hoje, o direito de acesso a escola € uma realidade, e
o aluno deve ter acesso as oportunidades de ensino e aprendizagem. E
mais natural, menos sofrido. O deficiente tem sempre que superar
barreiras, mas hoje ele é percebido como sujeito ativo e tem mais apoio.

P2 Sim, mas ha necessidade de maior integracdo entre alunos e professores,
de intensificar o atendimento na sala de AEE.
P3 Sim, mas é preciso viabilizar as mudangas necessérias, inclusive de

politicas publicas que favorecam as condigdes de trabalho dos
profissionais de educacéo.

Fonte propria, 2012.

Questdo 5 — O que pode ajudar o professor em sua rotina diaria com alunos de EJA e

alunos inclusos na educacéo especial?

Quadro 28 — Respostas referentes a questdo 5 — profissionais do AEE.
PARTICIPANTE RESPOSTA

Pl A formacdo continuada e maior aproximagdo entre os profissionais do
AEE, do ensino das classes comuns e da Educacdo Especial visando a
melhor organizacgéo da escola na perspectiva inclusiva.

P2 O Planejamento visando a integracdo dos alunos na superagdo das
dificuldades e a exploracéo de suas potencialidades.
P3 Conhecimento de metodologias adequadas para a aprendizagem e uso das

tecnologias adquiridas através de capacitacoes.

Fonte propria, 2012.

3.4.7 Anadlise das entrevistas com a professora intérprete e os profissionais de AEE

Partindo da entrevista com a professora intérprete da escola a respeito da inclusao
escolar, pudemos observar que, embora suas respostas aos questionamentos levantados
tenham se efetivado de maneira bastante sucinta, percebemos que as dificuldades exigem

dessa docente muito esfor¢o para o trabalho com a inclusdo dos alunos surdos, visto que o
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nimero de alunos excede a quantidade recomendada para que a aprendizagem ocorra de
maneira eficiente e ha necessidade de que esses alunos apropriem-se da lingua falada por seus

pais para incorporé-la a Libras, sem, no entanto, renegar sua identidade.

Prosseguindo a anédlise, conforme os depoimentos dos profissionais do AEE,
percebemos que seus descontentamentos estdo bem proximos aos dos professores, pois,
segundo estes, falta integracdo entre os membros da equipe da comunidade escolar como um
todo; hd necessidade de reformulacdo do planejamento escolar; é preciso avancar para
concretizar a inclusdo dos alunos em situacéo de deficiéncia e/ou NEE, incluindo a mudanca

de postura e necessidade da formacdo continuada na area de Educacéo Inclusiva.

Diante disso, reconhecemos a validade dessas reivindicacfes, pois, a partir desta
investigagdo, pudemos vivencia-las na pratica. Entretanto, consideramos, também, que isso
por si s6 ndo basta. E preciso ressignificar a escola inovando seu cotidiano no que diz respeito
a cultura, politica e praticas inclusivas, com investimentos na formacdo em servico ou
continuada na propria escola para oportunizar as discussdes acerca do planejamento, curriculo

e apoio necessario a todos os alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Partindo das reflexdes de Blum (1994) na obra O livro das Runas, comparamos a
Educacao Inclusiva a interpretacdo de uma Runa chamada Uruz, cuja simbologia refere-se a
morte que precisa acontecer para dar lugar a renovagdo, a um novo comego. A morte, nesse
caso, significa a incerteza, o0 medo em lidar com dificuldades do desconhecido; a renovacgéo
refere-se ao rompimento do invélucro da atuagdo tradicional da nossa area e a consciéncia
para buscar solugbes concretas para essas dificuldades. Assim, a Educacdo Especial
“ultrapassou a propria forma, e esta forma precisa morrer a fim de que seja liberada a energia
vital para um novo nascimento, uma nova forma, o paradigma da Educagdo Inclusiva”. No
entanto, sabemos que a Educagéo Inclusiva ndo determina o fim da Educagéo Especial, e sim
um novo comeco, cheio de forca para romper o imobilismo dos preconceitos e das verdades
ultrapassadas para ingressar em uma nova perspectiva plural, inclusiva e mais humana em
educacdo (GLAT, 2007).

Assim, esta dissertacdo ndo tem a pretensdo de esgotar esta tematica ou de
oferecer respostas prontas a questdes tdo complexas, que ainda carecem de mais pesquisas,
estudos, reflexdes e debates, cabendo-nos tdo somente algumas consideracdes sobre o recorte
espacial e temporal acerca da Educacdo Inclusiva na Unidade Integrada Padre Delfino e o
caso da Turma de EJA — 3?2 Etapa, no ano 2012.

Para tanto, com base na Legislacdo Oficial vigente que orienta a educacéo
brasileira, entendemos que, independente da estrutura educacional que Ihes seja oferecida,
todos os alunos tém direito a frequentar a escola e aprender, inclusive aqueles em situacdo de
deficiéncia e/ou com NEE e, além disso, aqueles que sdo estigmatizados pela condicdo
econdmica, social, étnica e cultural, cabendo a escola proporcionar-lhes experiéncias
significativas que lhes possibilitem compartilhar dos conhecimentos culturais socialmente

construidos.

Entendemos, também, que o potencial de aprendizagem de um individuo ndo se
constitui caracteristica ou condicdo intrinseca fixa determinada por um diagndstico clinico ou
qualquer outra avaliacdo quantitativa, pois suas possibilidades se ampliam & medida que lhe
sdo proporcionados os suportes e as condi¢cOes adequadas de aprendizagem, nos diversos
campos de conhecimento. Desse modo, podemos afirmar que € no atendimento as suas

necessidades que se determinam suas possibilidades de aprendizagem.
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Nesse campo de acdo, defendemos que a vivéncia escolar inclusiva amplia em
muito as possibilidades sociais desses sujeitos, oferecendo-lhes meios para sua integracéo
social, construcdo de saberes e insercdo no mundo do trabalho, conforme preceitua a LDB n°.
9394/96. Assim, a Educacdo Inclusiva traduz-se em um desafio para qualquer escola, em
geral, e para a Unidade Integrada Padre Delfino, em especial, pois compreendemos que a
responsabilidade dessa comunidade escolar deva converter-se em um estado de prontiddo de
habilidades e competéncias que oferecam as respostas educativas adequadas aos seus alunos
em situacdo de deficiéncia e/ou com NEE na sala da EJA — 32 Etapa, lugar do nosso olhar

investigativo.

Por isso, com base nas analises das observacdes e memorias do diario de campo,
questionarios e entrevistas realizados na Unidade Integrada Padre Delfino, verificamos a
inexisténcia de um projeto com vistas & Educacdo Inclusiva, na medida em que isso ndo é

contemplado no PPP.

Na prética, 0 que ocorre sdo acOes isoladas, objetivando atender as orientacdes da
Lei e os critérios estabelecidos pela SEDUC/MA, uma vez que, a partir de formacdes
continuadas insuficientes oferecidas aos professores, tenta-se sensibilizar e instrumentalizar a
equipe pedagdgica e docente a trabalhar na perspectiva da inclusdo, assim como: a educagédo
especial encaminhada a alunos que podem ser incluidos; a existéncia de alguns profissionais
especializados e a sala de AEE; adaptacBes na estrutura fisica da escola; uma parte dos
profissionais da unidade participa de encontros de formacdo promovidos pela rede cuja
tematica é inclusdo; a inquietude dos professores em relacdo ao tema, sendo este debatido em
encontros informais (o intervalo); eventos realizados na escola que trazem a participacdo dos
alunos em situagdo de deficiéncia inseridos nas salas comuns e dos alunos da Educacdo
Especial (ex: dia do livro didatico, dia das maes, projeto folclore), e reunibes de pais e mestres
para discutir progressos e dificuldades. Assim, considerando o contexto da sala de EJA - 32
Etapa dessa escola, percebemos que os beneficios da inclusdo para alunos em situacdo de
deficiéncia e/ou com NEE s@o mais visiveis no que diz respeito a integracdo do grupo dos

alunos dessa turma do que em relagéo a aprendizagem do curriculo educacional.

Contatamos, também, que as dificuldades frente a inclusdo estdo relacionadas a
falta de um marco conceitual, desatualizacdo do PPP, inseguran¢a quanto a fundamentagéo
teorica, falta de tempo para a reflexdo sobre a pratica escolar e auséncia de maior visibilidade

da equipe diretiva.
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Dessa forma, para garantir a qualidade do ensino, € preciso encontrar alternativas
cuja finalidade seja assistir o aluno em suas especificidades. Assim, concorrem para esse fim
acbes como: promocdo de encontros de formacdo com gestores, professores e demais
funcionarios; incentivo a formacdo continuada; melhoria das condigdes de trabalho;
valorizacdo da profissdo; presenca da familia na escola como membro participativo;
realizacdo de debates sobre valores humanos a fim de reconhecer as préaticas excludentes e
diminuir atos de indisciplina; extingdo de preconceito, discriminacdo e da resisténcia as
praticas inclusivas; ampliacdo da promocdo dos alunos da Educacdo Especial nos espagos
comuns: péatio, cantina e area de convivéncia; didlogo entre os professores das salas comuns
com os professores da Educacdo Especial e os profissionais de AEE; a¢bes que visem a
cultura, a pratica e a politica escolar inclusiva e melhores respostas educativas para todos os

alunos.

Nessa concepgdo, a inclusdo escolar tornar-se-a possivel com a formacdo do
professor, para este seja capaz de implementar os arranjos pedag0gicos necessarios, com
atividades diversificadas, mais ludicas, motivadoras e reflexivas, consciente de que, mesmo
com o apoio de outros profissionais, sera dele a responsabilidade de buscar um planejamento

acessivel voltado para toda a turma que possa promover avancos significativos.

Vale ressaltar que, a partir desta investigacdo, foi possivel encontrar orientacGes
substantivas para o desenvolvimento de acfes inclusivas para a escola, como ja referido
anteriormente, a partir de analises fundamentadas na Documentacdo Oficial que orienta a
Educacdo Inclusiva, revisdo bibliografica e trabalhos académicos pertinentes, identificando
praticas pedagogicas inclusivas bem sucedidas a fim de coteja-las com as intencdes inclusivas

dessa escola.

Nesse sentido, acreditamos que este trabalho tenha avancado nesse campo de
conhecimento, chamando a aten¢do dos professores e gestores da escola lcus da investigacdo
para a importancia da inclusdo como concepc¢éo de trabalho educativo colaborativo, integrante
do Referencial Curricular do Ensino Fundamental e integrador na escola atual, visto que nédo

podemos fazer a inclusdo sozinhos, mas sim com um esforgo coletivo.

Portanto, é urgente a necessidade de se ressignificar o papel da escola para além
do aspecto pedagdgico, reconhecendo que a ela vém somando-se atribuicdes politicas e
sociais, principalmente em fungdo da diversidade de caracteristicas do alunado e da
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complexidade das demandas oriundas do contexto socioecondmico, politico e cultural,
evidenciando-se a importancia de reexaminar-se os valores que a escola cultua, dentro de uma

perspectiva democratica e inclusiva.

Encerramos este trabalho com a consciéncia de dever cumprido para com as
exigéncias do Mestrado Interinstitucional do Instituto Superior de Educagdo Continuada —
ISEC e da Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — ULHT (Brasil e
Portugal), com as respostas as nossas indagacgdes, construidas no inicio desta pesquisa, € 0
que € mais importante, com um trabalho que traz muitas contribuigcdes para a melhoria do
projeto de ensino e aprendizagem a que se propde a equipe pedagdgica da Unidade Integrada
Padre Delfino, no que se refere a Educagdo Inclusiva. Assim, entendemos que a escola
inclusiva representa a possibilidade de um trabalho de desconstrucdo da cultura escolar
excludente para, em seu lugar, promover um ambiente em que a diversidade seja o tonus de

toda a educacéo escolar.
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APENDICE II

PROTOCOLO DE SOLICITACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA -
DIRECAO

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA - ISEC
UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT
TEMA DA DISSERTACAO - POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE
CASO DA UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO
MESTRANDA - ANGELA COSTA CRUZ
ORIENTADORA - PROFA. DRA. TELMA BONIFACIO DOS SANTOS REINALDO

Iima. Sra. Diretora da Unidade Integrada Padre Delfino:
Profa. Maria da Gloria Araujo Silva

Nesta

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora, vem mui respeitosamente
solicitar a V.S. permissdo para desenvolver uma pesquisa de campo, que culminard com a
dissertacdo de Mestrado junto com a Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias —
ULHT /Lisboa — Portugal, sob a orientacdo da Profa. Dra. Telma Bonifacio dos Santos
Reinaldo. Essa pesquisa envolve aplicagdo de questionarios, entrevistas e observacdo de
campo como instrumentos necessarios para o alcance dos objetivos propostos no projeto de
investigacao inicial.

Certa de merecer sua atencéo e disponibilidade, agradeco antecipadamente,

Angela Costa Cruz
Mestranda

Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo
Orientadora

Maria da Gloria Aradjo Silva
Diretora
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APENDICE Il

PROTOCOLO DE SOLICITACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
COM OS PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA — ISEC
UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT
TEMA DA DISSERTACAO - POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE
CASO DA UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO
MESTRANDA - ANGELA COSTA CRUZ
ORIENTADORA - PROFA. DRA. TELMA BONIFACIO DOS SANTOS REINALDO

Caro (a) Professor (a),

Nesta

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora, vem mui respeitosamente
solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder questionario que
contribuira para a conclusdo da dissertacdo de Mestrado junto com a Universidade Lusofona
de Humanidades e Tecnologias — ULHT /Lisboa — Portugal, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo. Essa pesquisa envolve entrevistas e questionarios
como instrumentos necessarios para 0 alcance dos objetivos propostos no projeto de
investigacao inicial.

Certa de merecer sua atencéo e disponibilidade, agradeco antecipadamente,

Angela Costa Cruz
Mestranda

Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo

Orientadora

Professor(a)

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias /Instituto de Educacéo Xi



Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em

Timon/Maranhdo/Brasil

PROFESSORA: LUZIMAR DE JESUS L. LUZ

Xii

F

PR O DE SOLICITA ARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA — ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACLO - POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - Angela Costa Cruz

ORIENTADORA - Profa. Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasiieira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusdo de sua dissertacio de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias = ULHT /Lishoa — Portugal
sob a orientacdo da Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questiondrios necessdrios para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de investigagio inicial. Certa de sua atengdo e

disponibilidade, agradecemos,

~ N ('\ m )
Angex Costa Cruzuya/

Mestranda

—~ 1 /l" "
o 2 A
Telma Bo%fclo_do‘s‘smtos Reinaldo
Orientadora

f |
é‘diﬁwan) A Maawd o iz -

ofessor(a
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PROFESSOR: MAURICIO DA SILVA CARDOSO

PROTOCOLO DE SOLICITACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA ~— ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACAO - POR UMA EDUCACI\O INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - Angela Costa Cruz

ORIENTADORA ~ Profa. Dra. Telma Bonifdcio dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusdo de sua dissertagio de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias = ULHT /lisboa — Portugal
sob a orientagdo da Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questiondrios necessérios para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de investigagdo inicial. Certa de sua atengdo e
disponibilidade, agradecemos,

Mestranda

>
A
=l v(1/1 ]

CAU 10 WA A
Telma Bonﬁ{duddf Santas Reinaldo
Orientadora

’)’{\a,«,uu: C S w@——

rofessor(a

Universidade Luséfonn de Humanidades ¢ Tecnologias / Instituto de Educagio
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PROFESSORA: ALMIRA ARLETE PEREIRA DE OLIVEIRA

|

PROTOCOLO DE SOLICITACAQ PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA - ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACAO ~ POR UMA EDUCACAQ INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - Angela Costa Cruz

ORIENTADORA - Profa. Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuira para a conclusio de sua dissertagdo de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias = ULHT /Lisboa ~ Portugal
sob a orientagdo da Profa. Dra. Telma Boniféicio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questiondrios necessirios para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de investigagdo inicial. Certa de sua atencdo e
disponibilidade, agradecemos,

Cocrda el Qe

Mestranda
A &
p nis)
Telma Bonifacio g'oi‘éahtfis“néi'néldt‘f
Orientadora
3 ¥ 4 ':.

N . .( ' 'npl { _{,--A /‘/-;'I.r-\'\ o ,_,l_f_ it e
L‘_l."\"‘v'_\,.\_f\.fg LA L L8 v

Professor{a)
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PROFESSOR: TEONES DO REGO SILVA

PROTOCOLO DE SOLICITACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA — ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACAO —POR UMA EDUCACI\O INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA ~ Angela Costa Cruz

ORIENTADORA - Profa. Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo

Caros {as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusao de sua dissertagio de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT /Lisboa — Portugal
sob a orientaciio da Profa, Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa

envolve instrumentos como entrevistas e questionarios necessdrios para o alcance

dos objetivos propostos no projeto de investigacdo Inicial. Certa de sua atengdo e

disponibilidade, agradecemos,

Mestranda

Kl Fa

20010 B¥LL | 1
— 3 'y {. D0l TAA V]_‘)
Telma Bonifacto dos Santos Reinaldo

Orientadora

_— ; ,-7,_\
{mee’* "q’o (“MS_O

Professor(a)

3 W =
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PROFESSORA: SANDRA REGINA DE M. C. RODRIGUES

XVi

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO CONTINUADA ~ ISEC
UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS ~ ULHT

TEMA DA DISSERTACAO ~ POR UMA EDUCAGAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA

UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO
MESTRANDA - Angela Costa Cruz
ORIENTADORA - Profa. Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusdo de sua dissertacio de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias = ULHT /Lisboa - Portugal
sob a orientagdo da Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questiondrios necessarios para o alcance

dos objetivos propostos no projeto de investiga¢iio inicial. Certa de sua atengdo e

disponibilidade, agradecemos,

Mestranda

Telma oni cuuf?é Santos

Orientadora

<>\

elna

Sonden, Regina de Mornrs C. Md"&fwds

Profes r(a)
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PROFESSORA: ILHIANE ROSSY DE AQUINO CARVALHO

PROTOCOLO DE SOLICITACAD PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

RA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAD CONTINUADA ~ ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACAD — POR UMA EDUCACAD INCLUSIVA: ESTUDD DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFING EM TIMON-MARANHAD

MESTRANDA — Angela Costa Cruz

ORIENTADORA = Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santes Reinaldo

Caros (as ) Professores [as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora wvem mul
respeitosamente solicitar a V.5, que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questionario que contribuira para a conclusio de sua dissertacio de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT /lisboa ~ Portugal
sob a orientagdo da Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo. Tal pesguisa
envolve instrumentos como entrevistas e gquestiondrios necessarios para o alcance
dos objetivos propostos no projete de investigagSo inidal, Certa de sua atengdo e

disponibilidade, agradecemaos,

Mestranda

Telma Bonlficio -dm'- Sant

Drlentadora

Ty

1

'

ol
é'ln"i:idﬁ

Itk gyl bpere Govalle.
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PROFESSORA: TANIA MARIA DOS SANTOS

xviii

Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em

PROTOCOLO DE SOLICITACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA ~ ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS ~ ULHT

TEMA DA DISSERTACAO ~ POR UMA EDUCAGAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - Angela Costa Cruz

ORIENTADORA - Profa, Dra, Telma Bonifacio dos Santos Remaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, -brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusio de sua dissertagdo de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHMT /Lisboa — Portugal
sob a orientagdo da Profa. Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questiondrios necessdrios para o alcance

dos objetivos propostos no projeto de investigacdo inicial, Certa de sua atengdo e

IS

;!Jsponibllldade, agradecemos,
Angela Costa Cruz
Mestranda
N
/A {
Telm/go%%&a dos Samos @Reyliald'/
QOrientadora

Guxw. Kg'-(‘*-—.h C‘r\-\ gcu_-_t;}'--

Professor{a)
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PROFESSORA: ANA REGINA SILVA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA - ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACAO — POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - Angela Costa Cruz

ORIENTADORA - Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora vem mul
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusdo de sua dissertacio de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias = ULHT /Lisboa ~ Portugal
sob a orientagdo da Profa. Dra. Telma Bonificio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questiondrios necessarios para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de investigacdo inicial. Certa de sua ateng¢do e

disponibilidade, agradecemos,

A ) G-
Angza CO%MCQZO%
Mestranda

'teg [
Te%ggélféao.dos Santos

Orientadora

Inaldo

7 Professor(a)
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PROFESSORA: ROSANGELA NASCIMENTO SILVA

PR O DE SOLICITACAO P DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
ARA PROFESSORE

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA - ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTAGAO — POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - Ange!a Costa Cruz

ORIENTADORA - Profa, Dra. Telma Bonifacio dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusfo de sua dissertagdo de Mestrado junto
a Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT /Lisboa - Portugal
sob a orientag3o da Profa. Dra. Telma Bonifdcio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questionarios necessarios para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de investigacdo inicial. Certa de sua atenclio ¢

disponibilidade. agradecemos,

Angéla Costa Cruz

Mestranda
/ \'|
Otfue 8./ 4
U0 e XA
Telmac&n cio 0s Sant ‘{eina do

Orientadora

MM&\/)/LMMA% :

Professor(a)
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PROFESSORA: MARIA VALDECI DE MELLO SOUSA

PROTOCOLO DE SOLICITACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

PARA PROFESSORES

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA ~ ISEC

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS ~ ULHT

TEMA DA D!SSERTACIO ~ POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO DA
UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA ~ Angela Costa Cruz .
ORIENTADORA - Profa. Dra. Telma Boniféclo dos Santos Reinaldo

Caros (as ) Professores (as)

Angela Costa Cruz, -brasileira, casada, professora vem mui
respeitosamente solicitar a V.S. que se disponibilize a dar entrevistas ou a responder
questiondrio que contribuird para a conclusdo de sua dissertagdo de Mestrado junto
a Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT /Lishoa — Portugal
sob a orientacdo da Profa. Dra, Telma Bonificio dos Santos Reinaldo. Tal pesquisa
envolve instrumentos como entrevistas e questionarios necessdrios para o alcance
dos objetivos propostos no projeto de investigagdo inicial. Certa de sua atengdo e
cﬁsponibilldade, agradecemos,

.

Mestranda

Telm’:-'ijBLonﬂ cg dos S% Lécéegaldo

Orientadora

Professor(a) 'b’) umx *mf.«:hcx ole bk &*«@Wx\
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APENDICE IV

QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CONTINUADA - ISEC

XXii

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS — ULHT

TEMA DA DISSERTACAO - POR UMA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTUDO DE
CASO DA UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO EM TIMON-MARANHAO

MESTRANDA - ANGELA COSTA CRUZ

ORIENTADORA - PROFA. DRA. TELMA BONIFACIO DOS SANTOS REINALDO

A —DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Tempo de trabalho na escola:

Graduacao:

Tempo de formacao:

Disciplina que leciona:

Area de pos-graduagio:

B — DADOS DA PESQUISA

1. Defina Educagéo de Jovens e Adultos.

2. Defina o que é educacao especial.

3. Defina Educacéo Inclusiva.

4. Nesta escola, existe incluséo escolar? Dé exemplos de formas de inclusdo escolar.
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5. E possivel incluir os alunos com necessidades educacionais especiais na sala de aula
regular da EJA?

6. Existem, nesta escola, profissionais habilitados para trabalhar com alunos da EJA?

7. Vocé trabalha com essa modalidade de ensino?

8. Quais dificuldades vocé enfrenta nessa atividade docente?

9. Sabendo da existéncia de varios alunos surdos nesta escola. Como vocé observa a inclusao

desses alunos considerando o ritmo de aprendizagem em sala de aula.

10. O que pode ajudar o professor na rotina diaria com alunos da EJA e alunos inclusos

oriundos da Educacdo Especial?

Muito obrigada pela sua colaboracéo.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias /Instituto de Educacéo xxiii



Angela Costa Cruz/Por uma Educacdo Inclusiva: estudo de caso da Unidade Integrada Padre Delfino em

Timon/Maranhdo/Brasil

XXiv

APENDICE V
QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS - QUESTIONARIO 1
(AMOSTRA)
QUESTIONARIO N° 01

PARA OS ALUNOS DA 3° ETAPA EJA

Tema: Inclusdo Escolar -
A- DADOS PESSOAIS

Pai: _ g\ 0w P araiin. Ry Aen

Q‘W‘-_‘L\Tsm oL dy w.sx\-m&u%mx-%.m

1- Género

() Masculino (<) Feminino
2- ldade: AL oowen Data de nascimento: AA  /ow /3004
3- Filiagao

Mde: _~xntvGn e Gnvoudn . B oniadan

Telefone: _ R 3 RAuitbh

4- Endereco: bowows Pk afascated Runin 3 W 33

$- Descreva suas principais caracleristicas:

. Doassy Spoon® aw_ ol LI};\\ a oannlae - Yy ey

2]
i

Que profissiio deseja ter no futuro?
[ TN [ACLLEL ALY s Anu'(\\m

-
.

Desenhe voca e sua familia.
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XXV

B- INTERACAO DO ALUNO NO AMBIENTE ESCOLAR
1- Como vecé se comporta na sala de aula?

(><) Comunica-se muito com o0s ¢olegas.

( ) Comunica-se s vezes com os colegas.

( ) Nao comunica-se com 0s colegas.

{ ) Comunica-se apenas com alguns colegas.

2- Em sala de aula vocé:
{(>==) gosta de fazer perguntas, de dialcgar com a professora.
( )} n#o gosta de fazer perguntas & professora

3- Em sala de aula voca:
(C><2) pede ajuda ou ajuda o colega quando precisa.
( ) ndo pede nam ajuda o colega,

4. O que vocé mais gosta em sua escola?

W_L_Aw cm\mm

‘o c\m ‘(\\\}\“ ﬁ‘) A\\\\Y DAY

5« O que nao gosta na escola?
xS o U
uu\\ 1%

C- NORMAS DE CONVIVENCIA E APREDIZAGEM DOS CONTEUDOS
CURRICULARES

1- De que maneira vecé aprende com mais facilidade?
iilL \\Q ruonEin \nr\ml_h ﬁ\nn:n My oD an

—Lruepnnenn

2- Vocd sabe o que pode e o que nao pode fazer na escola, ou sgja, conhece as
regras da escola?

(<) Sim ( ) Nao ( )} Algumas reqgras
3- Quais as principais dificuldades existentes em sua escola?

~
M\ﬁﬁ\\ Mo AN oD rashes o 3;}3;;833 95‘33[,3

D- INTERACAO COM A FAMILIA
1- De que forma vocé descreve seu relacionamento familiar?

.

(> amigavel, saudave! ( ) dificil
2- Vocé pensa que precisa mudar alguma coisa na sua casa, na sua familia?
( )Sim {><=7) Nao 5

3- O que gostaria que mudasse?

— > - r "
{ LA N r\\\v [ooan &y Ot ol A, A SR L LR U e S a\ ot R
i = 3! S
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APENDICE VI
QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS — QUESTIONARIO 2 (AMOSTRA)

QUESTIONARIO N° 02
PARA OS ALUNOS DA 3° ETAPA EJA
Tema: Inclusdo Escolar
1- Q_que vOC2 pensa sobre sua turma considerando as diferencas existentes?

1k C"i".'\/\ DO (}AA_LJ\ AV VPP, A thon s £ AN ppe L -
1 U/ e Sie / < v

~

AN

2- Na sua escola, quais as agdes percebidas por vocd em relagie & inclusio dos
(qlunos com nec?;csidad_[_az'aducaﬁvas especiais? p
Clan  acaion@nie o4 aRRarn, AQwZo . 05

p 7]

]
O/ h¢ i anila
A

T

3- Vocé tem conhecimento de que a educagdo inclusiva faz parte do projeto politico
pedagdgico da escola, sende uma orientagao da legislagdo do MEC e dos PCNs?
(><J Sim (  )Nao

4- Considerando que a Educagao de Jovens e Adultos EJA visa atender alunos que ja
haviam deixado a escola ou que por alguma outra razdo estdo com defasagem
idade série, deve-se entender essa modalidade de ensino com uma medida de
incluséo escolar. Questiona-se qual a importincia do EJA em sua vida?

NI

5- Que metodologias ou recursos podem ser adotados pela escola para favorecer a
inclusdo de todos os alunos matriculados?

’ 3 =
Cﬂffy’\]f"ufz:'} Zankn 3 )Mﬁjf(-”“ /.t
J v
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ANEXO 1
PARTICIPACAO EM EVENTOS
SEMANA PEDAGOGICA DA UNIDADE INTEGRADA PADRE DELFINO

UNMADE INTEG:
“PADRE DELFI}

16, 17 ¢ 18 de fvercins 4z 2011
Timon-MA

hgha t

Xl‘w«a' A chpind o1 fpork elingin o
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chndir procesmal, disinice, ot
Usidade ftegrade
"Padne Dd{im"

f‘f‘h’"\&{"&“, i 6‘&’\{‘0 Jl
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o(‘:;'l/twm gt 22 f-AMﬂ-

demerdos ai evoliides, A
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Fusbagn frtastfas dt{-.lm.p.
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M:«Wmmmuﬁ
canindads, de forma eriica,
Liwande tr corsidesagio Todes o
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~
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“A inclusio € uma atitude de
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CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO PROFA. ANA MARIA PATELLO SALDANHA
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CENTRO DE ENSINO DE APOIO A PESSOA COM SURDEZ
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NUCLEO DE ATIVIDADES PARA ALUNOS COM ALTAS
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