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RESUMO

A educacéo nao pode se caracterizar como sendo algo que estabelece diferencas e
prioridades levando-se em consideragdo as vantagens de grupos de alunos que
possuem excelente estrutura familiar, melhores condicbes de vida e frequentam
escolas particulares, com toda infraestrutura de ensino e dotadas de recursos
didaticos avancados em detrimento de uma maioria da populagdo que frequenta
escola publica, recebe ensino de péssima qualidade e ainda tem que trabalhar para
sobreviver. Mesmo que sejam questionadas, tais diferencas existem, estdo
comprovadas e identificadas nos diversos relatorios e dados a respeito da educacéo
e do sistema educacional brasileiro, principalmente os de carater publico. Os
reflexos das distor¢bes sociais e das dificuldades de acesso a escola pubica
retratam uma realidade cruel acerca de um percentual consideravel de alunos que
tentam fazer da educacdo um instrumento de melhoria da qualidade de vida,
superacdo de obstaculos e das dificuldades enfrentadas com a exclusédo social, se
forem retratados o0s aspectos socio-culturais e econdmicos. Em um contexto que
envolve a realidade educacional dos alunos da Unidade Escolar José Olimpio da
Paz, as dificuldades séo visiveis, entretanto a superacdo dos obstaculos e das
dificuldades se da pelo comprometimento dos alunos em participar ativamente do
processo ensino-aprendizagem no intuito de melhorarem e aumentarem cada vez
mais seus conhecimentos, a0 mesmo tempo em que o0 envolvimento dos
professores em promover educacdo com qualidade, fazendo de sua prética
pedagogica um instrumento de luta pelas transformacdes educacionais, culturais e
sociais da comunidade, com foco direcionado para a melhoria da qualidade de vida
dos alunos através da educacéao e da aprendizagem contribui, também e de modo
decisivo, para a obtencdo de resultados positivos através dos quais todos tenham

razdes de ganho com o envolvimento compromissado com educacao de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo — Compromisso — Aprendizagem — Qualidade
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ABSTRACT

Education can not be characterized as being something that establishes differences
and priorities taking into consideration the advantages of student groups that have
excellent family structure, and better living conditions in private schools, with all
infrastructure and education of gifted advanced educational resources at the expense
of a majority of the population that attends public school, receive poor quality
education and still have to work to survive. Even if they are questioned, such
differences exist, are proven and identified in various reports and data about
education and the Brazilian educational system, especially of a public character. The
reflections of social distortions and difficulties of access to public school depict a
stark reality about a considerable percentage of students who try to make education
an instrument of improving quality of life, overcoming obstacles and difficulties with
social exclusion, if depicted the socio-cultural and economic. In a context in which the
educational reality of the students of Unity School of Peace José Olimpio, the
difficulties are visible, but the overcoming of obstacles and difficulties is through the
commitment of students to participate actively in the teaching-learning process in
order to improve and increasingly raise their knowledge, while the involvement of
teachers in promoting quality education, making her a pedagogical tool in the fight for
educational changes, cultural and social community, with focus directed towards
improving the quality of students' lives through education and learning has also
contributed in a decisive manner and to obtain positive results through which all have

reason to gain the involvement committed to quality education.

Keywords: Education - Commitment - Learning - Quality
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INTRODUCAO

A educacdo ndo pode caracterizar-se como sendo algo que estabelece
diferencas e prioridades levando-se em consideracdo as vantagens de grupos de
alunos que possuem excelente estrutura familiar, melhores condi¢ées de vida e
frequentam escolas particulares, com toda infraestrutura de ensino e dotadas de
recursos didaticos avancados em detrimento de uma maioria da populacdo que
frequenta a escola publica, recebe ensino de péssima qualidade e ainda tem que
trabalhar para sobreviver.

... O limite tedrico da tal democratizac@o escolar seria a completa
eglidade nas oportunidades de acesso aos diferentes niveis e tipos
de ensino, oferecidos aos véarios grupos da populagéo (...). Ndo se
terd conseguido tal democratizagdo no ensino enquanto aqueles que
fazem parte das camadas sociais menos favorecidas, ndo tiverem
oportunidades de acesso a um ensino de qualidade e a uma escola
publica com infraestrutura adequada ao desenvolvimento de
atividades voltadas ao ensino e aprendizagem (GOUVEIA, 1998,
p.233).

Mesmo que sejam questionadas, tais diferencas ainda existem, estao
comprovadas e identificadas nos diversos relatérios e dados a respeito da educacéo
e do sistema educacional brasileiro, principalmente os de carater publico. Os
reflexos das distor¢cdes sociais e das dificuldades de acesso a escola publica
retratam uma realidade cruel acerca de um percentual consideravel de alunos que
tentam fazer da educacdo, um instrumento de melhoria da qualidade de vida,
superacao de obstaculos e das dificuldades enfrentadas com a exclusédo social, se
forem retratados os aspectos sécioculturais e econémicos e que apresentam como
resultados negativos, altas taxas de reprovacgao, repeténcia e evasao escolar.

Apesar das dificuldades enfrentadas na superacdo dos obstaculos que
dificultam ou interferem no processo ensino-aprendizagem, percebe-se claramente a
preocupacao do governo e daqueles que atuam ou trabalham com a educacéo, de
forma a produzir mecanismos que auxiliem ou contribuam com a melhoria do ensino
e mudancas nas concepcdes pedagdgicas a respeito do que é fazer e/ou produzir o
ensino publico. A educacdo e o professor precisam ser vistos como instituicdo e
seres que provocam transformacdes, que abrem as portas do inconsciente e levam

os educandos a refletir e a questionar suas atitudes e o reflexo delas na sociedade

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educacgao



Aurilene Bona — Educacdo comprometida: vicissitudes de aprendizagem de um grupo de estudantes de uma w
escola publica na cidade de Campo maior - Piaui

em que vivem. E evidente a necessidade de criacdo de politicas publicas
direcionadas para a educacao e a instituicdo de planos de cargo carreira e salarios
para os educadores em geral.

Este € o viés para que possamos ter profissionais com liberdade de atuacao
e que possam agir de maneira digna e comprometida com o fazer pedagdgico.
Profissionais que participardo democraticamente das decisbes em seu ambiente
escolar e que buscardo melhorias para a sua propria formacédo profissional e
tecnoldgica.

Neste sentido, Piaget afirma que "o ideal da educacdo € ndo aprender ao
maximo [...] (apud DUARTE, 2000, p. 34), mas antes de tudo aprender a aprender,
aprender a desenvolver e aprender a continuar se desenvolvendo depois da escola.”
No entanto, para que isto ocorra, cabe ao educador mediar o conhecimento de seus
alunos levando-os a refletir e crescer como individuos Unicos, singulares, capazes
de transformar o mundo e preparados para atuar na sociedade da informacgao e do
conhecimento. Essas contribuicbes vém de alguma forma resultando em aspectos
positivos e auxiliando na constru¢cdo de um novo modelo de educacgéo, onde néo se
enquadram mais somente as propostas do governo, mas, se inserem todos 0s
elementos que contribuem ou fazem parte da realidade educacional brasileira:

professores, alunos, escolas.

A escola deve assumir a valorizagdo da cultura de seu préprio grupo
e, a0 mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando as
criangas pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao
saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos socialmente
relevantes da cultura brasileira no ambito nacional e regional, como
no que faz parte do patriménio universal da humanidade. Para tanto,
€ preciso que a escola esteja enraizada na comunidade (BRASIL,
1996).

O sistema de ensino publico brasileiro é o reflexo das mudancas promovidas
na educacdo ao longo das ultimas décadas, na tentativa de corrigir distorcbes
provocadas pelas deficiéncias e falhas de alguns programas educacionais do
governo no sentido de promover melhorias na qualidade da educacéo, reduzir 0s
indices de analfabetismo, possibilitar 0 acesso a escola publica a todos os menos
favorecidos e garantir servicos de qualidade com vistas a transformacdo da

realidade educacional brasileira.
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A sociedade necessita estar preparada para enfrentar os desafios de um
mundo globalizado e competitivo e as pessoas precisam estar preparadas para
enfrentar os desafios de um mercado cada vez mais exigente. SO através da
educacdo € que poderemos abrir espacos para o0 mundo do conhecimento, das
descobertas e assim, podermos competir de igual para igual com aqueles que tém
possibilidades e condi¢cdes de acessar escolas particulares e receber os beneficios
de uma educacéo de qualidade.

Por esta razdo, a educacao passa a ser vista como o maior recurso de que
dispomos para enfrentar o contexto social no qual os individuos se encontram e do
qual depende todo o processo econdmico e social existente. Isto ndo acontecera por
outras vias que nao seja a educacao, pois, conforme afirmam Gadotti e Roméao "|[...]
0 nosso apartheid social ndo serd superado apenas com uma melhor distribuicdo de
renda e com a solidariedade das classes médias. Sera preciso preparar 0s jovens
para o trabalho” (2001, p. 43).

Uma sociedade desenvolvida é aquela constituida de espacos apropriados a
construcdo de saberes, do conhecimento, com escolas bem estruturadas e
educacédo publica de qualidade. A escola, por estar inserida em um ambiente e em
um contexto social, exerce um papel de grande relevancia nesse desenvolvimento,
preparando e formando pessoas para o exercicio pleno de sua cidadania e, nesse
contexto, ter um ensino de qualidade com vista a uma aprendizagem satisfatéria é
estar exercendo os deveres de cidadania.

Escola e sociedade sempre caminharam lado a lado nessa trajetoria e tem-
se acompanhado os constantes discursos, debates e outras manifestacbes a
respeito de educacdo e sociedade. Técnicos, especialistas e a propria sociedade
tem se manifestado no sentido de encontrar alternativas para o problema das
deficiéncias do ensino, das dificuldades de aprendizagem dos alunos e da falta de
qualidade na educacgéo e no ensino publico.

N&do obstante, faz-se necesséario ressaltar que o0s pontos de suma
importancia da educacdo objetivam segundo Oliveira "[...] a transmissédo da cultura,
a adaptacao dos individuos a sociedade, o desenvolvimento de suas potencialidades
e, como consequéncia, o desenvolvimento da personalidade e da propria sociedade
(2004, p. 214). O foco principal dos debates tem sido a melhoria do nivel de
qualidade da educacgédo e esse fato tem servido de alerta para que se possa

realmente ter uma nocdo de como se encontra o sistema educacional brasileiro, de
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como a educacado tem contribuido para o desenvolvimento da sociedade e formagéo
de valores e, principalmente, qual o cenario atual do sistema publico de ensino, das
escolas que dele fazem parte e qual o nivel de qualificacdo profissional dos seus
atores.

Em um contexto que envolve a realidade educacional dos alunos da Unidade
Escolar José Olimpio da Paz, as dificuldades séo visiveis, entretanto a superacdo
dos obstaculos e das dificuldades se da pelo comprometimento dos alunos em
participar ativamente do processo ensino-aprendizagem com vistas a um saber
reelaborado e, em contrapartida, o envolvimento dos professores em promover uma
educacdo com qualidade, fazendo de sua pratica pedagdgica um instrumento de luta
pelas transformacdes educacionais, culturais e sociais da comunidade, com foco
direcionado para a melhoria da qualidade de vida dos alunos através da educacéo e
da aprendizagem.

Os investimentos em recursos financeiros sdo volumosos e 0s projetos de
desenvolvimento da educacdo publica sdo, em sua esséncia, apropriados para a
solucdo do problema da baixa qualidade do ensino. Entretanto, a realidade
educacional tem outra face, aquela que reflete o atual quadro da educacéo publica
brasileira, onde relatorios do Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC) apresentam
um rol de escolas com indices de aproveitamento, desempenho e qualidade, muito
inferior ao exigido pelo Ministério. Esse fato se reflete na aprendizagem e na
formacdo das capacidades dos alunos e, em um contexto mais amplo, na educacéao,
padrdo de referéncia e identificacdo de um pais desenvolvido.

As alternativas para a solucao dos problemas e melhorias na qualidade do
ensino tomam uma dimensdo bem mais ampla quando se volta a atencdo para as

guestdes relacionadas a qualificacéo profissional e a capacitacédo dos professores.

Enguanto agirmos em nossas escolas contentando-nos com niveis
minimos de profissionaliza¢&@o (qualificagdo minima, descompromisso
com atualizacao pedagdgica, auto-desqualificacao...) e
profissionalismo (insensibilidade ao insucesso escolar dos alunos, méa
gualidade das experiéncias de aprendizagem dos alunos, rotinizacédo
e desencanto com o trabalho...) a luta pela profissionalidade se
esvazia porque os professores continuardo pensando que, como
esta, esta bom (GUIMARAES, 1999, p. 5).

Ha de se considerar que sem qualificacdo profissional, sem programas de

capacitacdo de docentes, sem especializacdo da mao-de-obra docente, sem
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propostas apropriadas e adequadas as diversas realidades que constituem de
maneira diferenciada o sistema de ensino publico, sem a devida valorizacdo ao
professor e com escolas que funcionam sem nenhuma ou com estrutura precaria,
dificilmente se obterdo os resultados que se espera atingir: aprendizagem
sistematizada, qualidade de ensino, reducédo das taxas de evasao, reprovagao e
repeténcias e o mais importante, a formacéo do cidadao.

Este trabalho esta estruturado de forma a apresentar na sua introducao os
incentivos a sua elaboracado, as questbes norteadoras da pesquisa, objetivos, além
de consideragdes acerca da metodologia utilizada na pesquisa.

A realidade da Escola em referéncia e que servird de campo de estudo para
a investigagdo com vista a coleta de informacfes necessarias as analises e
discussbes, compara-se as de outras centenas espalhadas Brasil afora. No entanto,
um aspecto positivo vem fazendo a diferenca no cenéario da Unidade Escolar José
Olimpio da Paz em Campo Maior - Piaui: o compromisso dos professores e o
comprometimento dos alunos, ambos envolvidos e preocupados com 0 ensino e
aprendizagem no sentido de promover melhorias no ensino e na qualidade de vida
dos alunos.

Esse envolvimento € um reflexo das propostas de mudancas introduzidas
pela escola e idealizadas pelos professores como uma alternativa para equacionar
problemas relacionados a aprendizagem e as condi¢des socioculturais dos alunos.
Dessa forma, a problematica em questdo seria como as condi¢cdes soécioculturais
dos alunos podem interferir na aprendizagem? Assim, como alternativas para a
solucdo do problema buscou-se suscitar as seguintes hipéteses:

A implantacdo de propostas pedagdgicas voltadas para a aprendizagem e
adaptadas a realidade séciocultural dos alunos, estimulam os alunos a participarem
efetivamente da escola, reduzindo taxas de evasdo e consequentemente o
insucesso escolar; as questbes relacionadas ao sucesso e/ou insucesso escolar
com reflexos na aprendizagem dos alunos, estdo ligadas diretamente ao contexto
social, cultural e econdmico desses alunos; a qualificacdo profissional dos docentes
€ um fator primordial para a melhoria da qualidade do ensino.Dessa forma e
levando-se em consideracdo as propostas de mudancas e de melhorias na
educacdo e na aprendizagem dos alunos, determinou-se como objetivos deste

trabalho os que assim seguem. Objetivo geral: Estudar as condi¢cGes de vida e de
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aprendizagem de um grupo de criangas de Campo Maior — Piaui. Os objetivos
especificos contemplaram as seguintes acoes:

e Conhecer a realidade sociocultural e familiar das criangcas de uma escola
publica de Campo Maior, com e sem sucesso escolar;

e Assinalar o percurso escolar de aprendizagem dos alunos da turma, com e
sem sucesso escolar;

e Identificar os fatores soécioculturais que interferem na aprendizagem das
criancas, num caso e no outro, na aprendizagem das criancas.

A partir do problema em estudo, do objetivo geral e especifico, algumas
guestbes de investigagdo foram criadas, pretendendo-se: identificar questdes
cruciais que envolvem o problema em estudo; identificar pontos eventualmente
orientadores para o estudo; identificar questdes ndo contempladas nos obijetivos,
COmo as que seguem:

1. Que situacgdes culturais sao desfavoraveis ao desenvolvimento dos processos
de aprendizagem das criancas?

2. Quais sao as dificuldades enfrentadas pelos alunos no ambiente de sala de
aula e que interferem no insucesso do processo de ensino-aprendizagem?

3. Quais os principais fatores que contribuem para o desenvolvimento das
capacidades dos alunos e, consequentemente, para 0 sucesso escolar e
desenvolvimento da aprendizagem?

4. Que medidas poderdo ser incorporadas para melhorar o desempenho dos
alunos nos processos de aprendizagem?

5. Como a realidade sociocultural é um fator determinante num processo
favoravel de aprendizagem do aluno?

A sistematizacdo deste trabalho e o seu carater cientifico (ja que a
dissertacdo de mestrado deve necessariamente demonstrar uma proposi¢cao e nao
apenas explanar um assunto, o que resume o tipo de exigéncia l6gica de todo
trabalho desde que tenha objetivos de natureza cientifica, bem definidos) estéo
consubstanciados em estudos realizados com escolha criteriosa do material e
fundamentados em referenciais tedricos especificos e em pesquisas bibliograficas
nas quais o levantamento de informacdes seré realizado através de livros, artigos,
peridédicos e revistas especializadas, além de dados e informacdes contidas em
relatorios da Prefeitura Municipal e da prépria Escola, que constituiram o banco de

dados necessario a catalogacéo das informacdes.
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A metodologia da pesquisa sera constituida pela definicdo do tipo de estudo,
periodo de estudo, local de estudo, identificacdo da populacdo e amostragem da
pesquisa, utilizacdo de instrumento de pesquisa para coleta de dados, coleta de
dados, andlise dos dados obtidos com a pesquisa e, as questdes de ética que
envolve a pesquisa.

Os capitulos que se seguem apresentam a enquadramento tedrico deste
trabalho e constituem-se em elementos fundamentais na apresentacdo dos
referenciais tedricos que compdem o corpo desta dissertacdo de mestrado e estao
apresentados da seguinte forma: Capitulo 1 — A Educacgéo e a concepc¢do de homem
e sociedade; Capitulo 2 — Educacao: Desenvolvimento e aprendizagem; Capitulo 3 -
Problematica. Capitulo 4 - Apresentacdo dos resultados; capitulo 5 - Andlise
comparativa das caracteristicas marcantes entre os grupos de alunos com insucesso
e sucesso escolar. As consideragdes finais levam em conta os resultados obtidos
com a pesquisa e apontam propostas que possam (ao menos) modificar
comportamentos e atitudes com vistas a melhorias na educacédo e aprendizagem
dos alunos.

Para uma melhor compreensao dos elementos que compdem este trabalho
e estruturam os capitulos citados, vale descrevé-los para fins de comprovagéo. O
Capitulo 1 que aborda A Educacao e a concep¢ao de homem e sociedade apresenta
em sua estrutura tematica relacionadas aos Fatores sociais que intervém no
processo educativo; Escola e Sociedade: aspectos do fendmeno educativo;
Sociedade, homem e educacéo: a sociedade, o individuo e a educacao que temos e
queremos e Cultura e Educacédo: enfoque histérico-social. O Capitulo 2 aborda a
Educacao: desenvolvimento e aprendizagem e apresenta em sua estrutura questdes
relacionadas ao Desenvolvimento e aprendizagem; Fatores que interferem na
aprendizagem dos alunos; O Educador diante da complexidade do processo de
ensino; A Educagdo no Brasil: O Quadro da Educagdo Nacional; Sucesso e
insucesso escolar: Fatores associados e; O Acesso a escola publica no Piaui: Por
novos olhares a aprendizagem e a alfabetizagdo. O Capitulo 3 trata da problematica
e tem em sua constituicdo os seguintes itens: Questbes de partida; Objetivos;
Hipoteses e Metodologia, com detalhamento para o Tipo de pesquisa; Desenho da
pesquisa; Sujeitos — fontes de pesquisa; Instrumentos e Procedimentos. Capitulo 4 -

Apresentacdo dos resultados; capitulo 5 - Andlise comparativa das caracteristicas
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marcantes entre 0os grupos de alunos com insucesso e sucesso escolar. A conclusao

destina-se as consideracgdes acerca do trabalho, da pesquisa e seus resultados.

CAPITULO 1 - A EDUCACAO E A CONCEPCAO DO HOMEM E DA SOCIEDADE

1.1 Os fatores sociais que intervém no processo educativo

Desenvolver concepcdes acerca da educacdo sem deixar de estabelecer
relagdes com o ambiente onde estdo inseridos todos os elementos do processo
ensino-aprendizagem, é colocar em xeque todas as concepc¢des e tendéncias
pedagogicas a respeito de educacao, do homem e da sociedade.

Para os classicos como Durkheim, o processo educacional emerge através
da familia, igreja, escola e comunidade. Fundamentalmente, Durkheim parte do
ponto de vista que o homem é egoista, que necessita ser preparado para sua vida
na sociedade. Este processo € realizado pela familia e também pelas escolas e

universidades.

A acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as que ainda néo
estdo maduras para a vida social tem por objetivo suscitar e
desenvolver na crianca determinados numeros de estados fisicos,
intelectuais e morais que dele reclamam, por um lado, a sociedade
politica em seu conjunto, e por outro, 0 meio especifico ao qual esta
destinado. (DURKHEIM,1973, p. 44).

Partindo desse pressuposto, pode-se perceber a intensa relacdo entre a
educacdo e a sociedade levando-se em consideracdo que até as proprias ciéncias
sociais que auxiliam na construcdo do processo educacional, explicitam essas
relacfes. Exemplo disso é a Sociologia que tem como objeto de estudo o fato social,
e a educacao € considerada como o fato social, isto €, se impde, coercitivamente,
como uma norma juridica ou como uma lei. Desta maneira a agdo educativa
permitira uma maior integracdo do individuo e também permitira uma forte
identificacdo com o sistema social.

A Sociologia defende a teoria de que a construcdo de valores se da através
do convivio social, da insercdo do homem na sociedade. A crianca s6 pode
conhecer o dever através de seus pais e mestres. E preciso que estes sejam, para

ela, a encarnacao e a personificacdo do dever. Isto €, que a autoridade moral seja a
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qualidade fundamental do educador. A autoridade ndo € violenta, ela consiste em
certa ascendéncia moral. Liberdade e autoridade ndo séo termos excludentes, eles
se implicam.

A liberdade é filha da autoridade bem compreendida. Pois, ser livre
ndo consiste em fazer aquilo que se tem vontade, e sim em se ser
dono de si proprio, em saber agir segundo a razao e cumprir com o
dever. E justamente a autoridade de mestre deve ser empregada em
dotar a crianca desse dominio sobre si mesma (DURKHEIM, 1973, p.
47).

A Educacao como ciéncia do conhecimento, apresenta em seu contexto todo
um conjunto de opinides a respeito de elementos fundamentais no seu processo de
construcdo. O conhecimento apresenta-se de diversas formas através de imagens
que séo reproduzidas aos sujeitos, como forma de mudanc¢a do seu real. Educacéo
corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e inter-relagdes que convergem
para a formacao de tracos de personalidade social e do carater, implicando uma
concepcao de mundo, idéias, valores, modos de agir, que se traduzem em
convicgles ideoldgicas, morais, politicas, principios de acao frente a situacdes reais
e desafios da vida pratica. Neste sentido, educacdo € instituicdo social que se
ordena no sistema educacional de um pais, hum determinado momento histérico; é
um produto, significando os resultados obtidos da acdo educativa conforme
propasitos sociais e politicos pretendidos; € processo por consistir de transformacéo
sucessiva tanto no sentido histérico quanto no de desenvolvimento da personalidade
(LIBANEO, 2008, p.23).

Em sentido amplo, a educacdo compreende os processos formativos que
ocorrem no meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo
necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente; neste sentido, a
pratica educativa existe numa grande variedade de instituicdes e atividades sociais
decorrentes da organizacdo econdmica, politica e legal de uma sociedade, da
religido, dos costumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito, a
educacdo ocorre em instituicdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades
explicitas de instrugcdo e ensino mediante uma acdo consciente, deliberada e
planificada embora sem separar-se daqueles processos formativos gerais
(LIBANEO, 2008, p.17).

O processo educacional para Dewey (1971) e Mannheim (1971), possibilita

ao individuo atuar na sociedade sem reproduzir experiéncias anteriores,

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educacgao



Aurilene Bona — Educacdo comprometida: vicissitudes de aprendizagem de um grupo de estudantes de uma o
escola publica na cidade de Campo maior - Piaui
acriticamente. Pelo contrario, elas serdo avaliadas criticamente, com o objetivo de
modificar seu comportamento e desta maneira produzir mudancas sociais. Para
Dewey, € impossivel separar a educagdo do mundo da vida. “A educagao nao é
preparacdo nem conformidade. Educacéo é vida, € viver, € desenvolver, é crescer”
(1971, p. 29). Desde o seu nascimento, a educacdo esteve atrelada a nossa
existéncia e a diversos interesses sociais, politicos, culturais e principalmente
religiosos. Nesse sentido, a cada década afirma-se um “mito” da pobreza das
criangas, jovens e adultos das camadas desfavorecidas, “mito” este a direcionar os
projetos, leis, enfim diretrizes que nunca se articularam com o principio educativo.
Afinal, ndo era a “escola para todos”, uma reivindicacdo de todos, e, sobretudo
daqueles que designamos como povo, ou seja, aqueles que agrupamos de uma
forma geral nos lugares mais baixos da hierarquia social (CANDEIAS, 1998, p.32).
Para Dewey (1971), a escola é definida como uma micro-comunidade
democrética. Seria o esbo¢o da socializacdo democréatica, ponto de partida para
reforcar a democratizacdo da sociedade. Segundo Dewey (1971), educacdo e
democracia formam parte de uma totalidade, definem a democracia com palavras
liberais, onde os individuos deveriam ter chances iguais. Em outras palavras,
igualdade de oportunidades dentro dum universo social de diferengas individuais.
Para Mannheim (1971), a educagéo é uma técnica social, que tem como finalidade
controlar a natureza e a historia do homem e a sociedade, desde uma perspectiva

democratica. Define a educacdo como

O processo de socializacdo dos individuos para uma sociedade
harmoniosa, democratica porem controlada, planejada, mantida pelos
proprios individuos que a compde. A pesquisa é uma das técnicas
sociais necessarias para que se conhegcam as constelacdes historicas
especificas. O planejamento é a intervengdo racional, controlada
nessas constelacdes para corrigir suas distor¢ces e seus defeitos. O
instrumento que por exceléncia pbe em pratica os planos
desenvolvidos é a Educacao (1971, p. 34).

A prética da socializac&o percorre diversos espacgos, como a familia e outros
grupos primarios, a escola, clubes, sindicatos, etc. Assim, a pratica democratica

emerge horizontalmente permitindo a estruturacdo duma sociedade igualitaria.

Em resumo, longe de a educacao ter por objeto Unico e principal o
individuo e seus interesses, ela € antes de tudo o meio pelo qual a
sociedade renova perpetuamente as condicdes de sua propria
existéncia. A sociedade s6 pode viver se dentre seus membros existe
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uma suficiente homogeneidade. A educacao perpetua e reforca essa
homogeneidade, fixando desde cedo na alma da crianga as
semelhancas essenciais que a vida coletiva sup&e (DURKHEIM,
1973, p. 52).

N&o se pode deixar de considerar que a escola também é responsavel pelas
transformacdes sociais e que € no seu espaco que o homem aprende a construir 0s
seus valores e a formar sua personalidade, levando em consideracdo as

aprendizagens adquiridas no ambiente interno da escola.

1.2 Escola e Sociedade: aspectos do fenébmeno educativo

InUmeras séo as ciéncias e areas especificas do conhecimento que auxiliam
ou fornecem subsidios para a Educacdo, ou que, de alguma forma auxiliam-na no
processo de construcdo da aprendizagem, através de concepcdes, teorias,
tendéncias, leis, normas, registros, entre outros. Essas ciéncias nao listam somente
o rol das licenciaturas, mas, inclusive e, até as ciéncias sociais com as suas
especificidades, contribuem de forma decisiva nesse processo.

Exemplo disso é a Psicologia, mais especificamente a psicologia da
educacdo que trata do estudo e compreensdo do comportamento dos diversos
componentes do processo ensino-aprendizagem. Outras contribuintes como a
Sociologia e a Filosofia auxiliam no propésito de fazer da Educacédo, do ambiente
escolar, um processo e um espago, respectivamente, onde se concentram
elementos necessarios para a formacao de grupos sociais dos quais sao discutidas,
avaliadas e processadas informacdes que irdo contribuir com o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

A Sociologia da Educacéo estuda a educacdao como processo social e ajuda
os professores a reconhecerem as relacdes entre o trabalho docente e a sociedade.
Ensina a ver a realidade social no seu movimento, a partir da dependéncia matua
entre seus elementos constitutivos, para determinar oS nexos constitutivos da
realidade educacional (LIBANEO, 2008, p.26).

A Psicologia da Educacao estuda importantes aspectos do processo de
ensino e de aprendizagem, como as implicagbes das fases de desenvolvimento dos
alunos conforme idades e os mecanismos psicologicos presentes na assimilacéo
ativa de conhecimentos e habilidades (LIBANEO, 2008, p.26).
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A escola, como primeira sociedade que vincula a crian¢ca ao mundo, deve
educar para a socializacdo. E esse vinculo que fundamentara, no futuro, as
condutas solidarias e civicas. A medida que adere a um grupo social, a crianca vai
compreendendo o sentido da autoridade e da obediéncia, sempre em proveito
coletivo. Desses dois primeiros elementos, deriva o terceiro: a autonomia da vontade
(DURKHEIM, 1973, p. 54).

O que se pretende neste momento com tais referéncias € demonstrar todo o
contexto de construcdo da aprendizagem e que envolve iniumeros aspectos do
fenbmeno educativo e acabam por estabelecer uma relacdo intima entre educacéao,
sociedade, escola e aprendizagem.

Todas as questbes relacionadas a Educacdo e aos seus reflexos no
processo ensino-aprendizagem ndo podem ser vistas unicamente como acdes
operacionalizadas no ambiente escolar transformando ou reduzindo o papel da
Educacdo a um carater eminentemente pratico com atencdes focadas somente para
0 que acontece no interior da escola assim, estariamos dando a ela somente uma
parte do que lhe cabe, quando na verdade a dimenséo social € bem mais ampla e,
através dessa amplitude a Educacdo podera voltar-se para os acontecimentos do

ambiente escolar.

[...] o que em geral ocorre é que, ao se trabalhar as questées do
processo de ensino e aprendizagem, acabam-se fechando o foco da
atencdo sobre o que se passa no interior da escola. Ou seja, corre-se
0 risco de se realizar um trabalho com uma visdo microssocial da
educacdo. No entanto, ndo se pode ignorar que a énfase sobre a
necessidade de se chegar a esse nivel e detalhamento surgiu
exatamente do extremo aposto: Da visdo macrossocial da educacéo:
E ela, com efeito que orienta e da sentido as préaticas que se realizam
no interior da escola (MOYSES, 1997, p. 12).

Partindo desse pressuposto, a Educagédo com todos 0s seus segmentos, nao
podem limitar-se a realizacdo de trabalhos somente no interior da escola ignorando
todo o contexto histérico-social que lhe vai ao redor, assim, estariamos enveredando
por caminhos limitados e visGes estreitas sobre o fenbmeno educativo, sobre o
processo ensino-aprendizagem e outros efeitos produzidos pela Educacéo, deixando
de lado a propria sociedade e 0 espaco social em que a escola esta inserida.

Moysés acrescenta que,
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Para andlise e compreensao mais global do fendbmeno educativo, e
proceder a leitura macrossocial, € necessario percorrer de alguma
forma os caminhos da sociologia da educacdo que pode dar
entendimento de como vém sendo interpretadas as relacdes entre
escola e sociedade, antes mesmo de passar as questdes especificas
da psicologia educacional ou das outras areas que também auxiliam
no processo de construcdo da Educacao (1997, p. 12).

Um ponto de partida considerado por muitos estudiosos que se dedicam a
analise das relacbes entre escola e sociedade, segundo Moyses (1997), € o
funcionalismo, cuja educacao, nesta perspectiva cabia a socializacdo das jovens
geracOes por meio de normas, valores e saberes que asseguravam a integragcao
social. Convém analisar criticamente as relacdes entre escola e sociedade, em que
se destacam questbes como a do desenvolvimento econdmico e da complexa e
cada vez maior divisdo social do trabalho.

Se os fendmenos educativos estdo associados ndo somente ao ambiente
escolar, ndo podemos deixar a margem do processo, a sociedade e o espaco social
em gue a escola estd inserida, dessa forma, ndo seriam incorporadas ao processo,
todo um conjunto de fatores que ocorrem fora do ambiente escolar e que de alguma

forma, contribuem com o ensino e a aprendizagem dos alunos.

A escola como espaco social e politico, implica a reflexdo sobre a
pertinéncia e a relevancia histérica, contextualizada em nossa pratica
educativa escolar. A funcdo primordial da escola é garantir a
contundéncia histérica da pratica educativa e a integracdo do
conjunto da préatica pedagdgica na escola. A reflexdo sobre a gestédo
democrética da escola é um exercicio constrangedor, de um lado, e
gratificante, de outro. De um lado, desafia nossos brios e nos faz
ferver em virulenta indignagcdo diante das condicbes concretas das
escolas brasileiras e diante dos resultados reais do trabalho escolar.
De outro lado, as conquistas da humanidade em nossos dias, 0s
avancos do conhecimento humano sobre a aprendizagem e
inteligéncia e as experiéncias concretas na educacdo brasileira,
coordenadas por processos competentes de efetiva democratizacéo,
nos enchem de fundadas esperangas (WITTMANN, 2005, p. 1).

A mudanca desta visdo funcionalista da educacdo foi propiciada por
exigéncias advindas da sociedade, mediante os avangos tecnoldgicos e a expansao
econdbmica dos anos de 1960 que impulsionaram o surgimento de pressdes para
gue a escola tivesse um carater mais voltado para as necessidades do capital,
fazendo, entdo, o deslocamento da énfase do papel da educacéo para as exigéncias
de uma sociedade tecnolégica, na qual o sistema educacional passou a adotar

preocupacOes voltadas para a qualificacdo técnica e profissional, com fins a
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formacdo de quadros, bem mais com a mobilidade da m&o-de-obra. Nessa viséo
funcional-tecnolégica da educacéo, a pretensdo era a adaptagcdo para as exigéncias
do mercado.

Veiga (2008) e Libaneo (2008) explicam por este viés que, voltada para o
projeto de crescimento econémico do Brasil, a tendéncia pedagdgica tecnicista
adotada no periodo operava pelo ensino mecanicista, onde professor e aluno
passam a condicdo de meros executores, para a racionalizacdo e eficiéncia do
ensino. Especialmente de 1964 a 1984, periodo da Ditadura Militar no pais, esta
tendéncia serviu aos objetivos de controle.

Nesta perspectiva, de acordo com Candau (1985), os militares e tecnocratas
da educacdo a eles ligados, inspiram-se nos modelos fabris para planejar a

educacao:

[...] separam-se os executores do projeto de ensino-aprendizagem
dos avaliados de tal processo, procurando aplicar criticamente ao
campo educacional as dicotomizacdes / dissociacdes entre o pensar
e o fazer, na busca de racionalizacdo do trabalho pedagdgico
(CANDAU, 1985, p. 18).

Paralelamente a visdo funcionalista—tecnoldgica da educacdo deram-se 0s
movimentos a favor de uma leitura critica do funcionamento da sociedade e de uma
definicdo da questdo escolar em termos de uma economia politica da educacéo,

marcada pela teoria do capital humano.

Os intensos movimentos sociais que eclodiram em diferentes paises
no final da década de 1960, revelando conflitos de classe, raciais,
culturais e entre na¢des, bem como o agravamento em nivel mundial,
de um forte crise econdmica, exacerbando disparidades, forcam a
emergéncia de uma nova teoria sobre as relacdes entre escola e
sociedade: a teoria da reprodugéo (MOYSES, 1997, p.14).

A teoria da reproducdo nasce baseada em estudos de Bourdieu e Passeron
(1970), Althussen (1970), e de Bowles e Gintis (1976) que, com a gradual abertura
do regime militar no Brasil, proferiram severas criticas a forma como a educacéo
brasileira vinha sendo tratada e pensada até entéo.

Bourdieu e Passeron (1970) com uma tendéncia mais culturalista,
constataram que a escola atua como reprodutora da sociedade e da sua dinamica;
segundo a mesma tendéncia, Althussen (1970) constatou que a escola atua como
aparelho ideolégico do Estado. JA Bowles e Gintis (1976), mais voltados para os
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aspectos da economia politica, focalizaram as relagdes existentes entre a escola e a
producao do capital.

Mesmo com diferenca de foco, estes estudos comungavam um fato em
comum: o de negar a neutralidade da educacdo e de se dedicarem ao exame de
como o uso do poder servia de mediacdo entre a escola e os interesses do capital.
Suas analises centravam-se sobre a forma com a escola reproduz ndo somente as
relacbes sociais, mas também as posturas necessarias para firmar as divisdes
sociais do trabalho, mantendo desse modo as relacfes de producéo existentes.

Buscaram, ainda, desvelar os mecanismos de dominacdo e as maneiras
pelas quais eles mantém-se presentes no ambito escolar, manipulando e plasmando
consciéncias. Assim, conforme estes estudos, a escola participa na formacdo e na
afirmacéo da nova ordem social, modelando subjetividades diferenciadas em virtude
das classes sociais.

Neste contexto e foco de discussédo, cabe situar Gramsci (1978) que sem
deixar de reconhecer que a escola vinha agindo como fiel reprodutora da sociedade,
alerta para o fato de este mesmo processo reprodutor guardar em si as tensfées
sociais responsaveis por fornecer as possibilidades de, no jogo de poderes
concernentes a toda prética social, os sujeitos comprometidos de fato com novas
praticas sociais, conduzirem esta tensdo para a superacdo da ordem social,
econbmica e ideoldgico, que estes fazem sobre aqueles que ndo controlam tal
processo.

Gramsci (1978) destaca a possibilidade de uma funcéo transformadora para
a educacédo e da escola também, como palco de luta por essa transformacéao, para
gue seja assumida uma educacado que o mesmo identifica como capaz de elevar 0s
simples a uma condic¢ao superior de vida.

Neste sentido, ndo cabe a postura de neutralidade por parte dos sujeitos
educacionais, “... acrescente-se inclusive, que esta é sempre falaciosa, na medida
em que sob uma falsa aparéncia de neutralidade se fica a servico da permanéncia
da dominagao” (FREIRE, 1999, p. 101). Da mesma forma, a escola deve assumir o
compromisso de explorar as contradicdes que se manifestam também no educativo,
para que a reproducdo ndo se mantenha, posto que, no espaco decorrente das
contradi¢gbes internas que do fazer escolar emergem, se torna possivel vislumbrar
um local de debate, de aprofundamento das questdes sociais mais amplas.

Nas palavras de Gramsci:
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[...] Esperar a grande mudanca social para depois operar a
modificacdo da educacdo acobertando-se numa pseudoteoria da
dependéncia ou da reproducéo social, € um 4dlibi para justificar a
passividade e a inércia dos educadores e cientistas da educacéo,
traindo sua funcdo de organizador da sociedade, enquanto
intelectuais que sao de uma classe (1978, p.14).

Por essas consideracdes se pode chegar a afirmar que a educacéo deve ser
assumida como trabalho politico de mobilizagdo e organizacdo das massas
populares em torno de experiéncias concretas que podem leva-las a consciéncia das
possibilidades e meios da transformacdo das relacdes sociais que as oprimem,
rejeitando assim a educacdo que se impde como veiculo de transmissdo da
ideologia da classe dominante.

Mediano (2005) ao discutir aspectos relacionados aos fins pretendidos para
a educacédo enfatiza que a adoc¢éo da filosofia da reproducédo, é o que mais ocorre
com frequéncia, as classes privilegiadas economicamente também o séo
educacionalmente, recebem uma educagéo embasada nos valores e padrdes de sua
cultura e conseguem, por isso, receber o conhecimento acumulado pela sociedade e
a partir dai, o circulo se repete e o status é mantido. Partindo desse pressuposto,

Mediano acentua que:

Tal filosofia ndo atende aos reclames de uma educacdo para a
transformacéo da sociedade e neste sentido, & escola cabe um papel
muito importante junto as criancas das camadas populares, posto
qgue, a elas lhes serdo dadas também oportunidades de obterem o
saber acumulado pela sociedade, sem que sejam excluidas desta.
(2005; p. 157).

Ainda segundo Mediano:

[...] Sera uma escola comprometida com a aquisicdo do saber e a
formagé8o da cidadania por todos os individuos. N&o ser4 uma escola
gue se tenha como parametro os valores da classe média, na qual a
crianca das camadas populares, antes de adquirir o saber
acumulado, terd de absorver valores, crencas, costumes, habitos de
outra cultura (2005, p. 157).

Esse entendimento combina com o que pensa Libaneo (2008), no qual, sob
0 ponto de vista histérico, considera que as tendéncias pedagodgicas manifestadas
na pratica escolar tém servido a um projeto burgués de sociedade. Segundo este
autor, a educacéao brasileira “... pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem sido

marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadoras, ora
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renovadoras” (2008, p. 21). A compreensdo desse processo historico aponta a
necessidade de alterar o quadro que existe até os dias atuais, no sentido de se por a
disposicéo dos interesses das camadas populares e de um projeto de transformacao
da escola.

No escopo deste trabalho ndo se pretende estender a uma descricdo mais
aprofundada do que seria a tal escola; mas Girox (1987) em seu livro Escola Critica
e Politica Cultural nos oferece indices de como se deve trabalhar para a
transformacdo da referida instituicdo, de forma a que venha a contribuir para o
alcance da transformacéo da sociedade neste rumo.

Vale ressaltar ainda, retornando ao enfoque reprodutivista, a obra A
Reproducédo na qual, Bourdieu e Passeron (1970) afirmam que a escola, ao usar a
cultura propria da classe dominante apenas os alunos ja familiarizados com estes
conhecimentos e linguagens nela tenham éxito. Os demais, por conta das suas
diferengas culturais, vdo sendo excluidos.

Ao contrario da percepcdo da escola como instancia de inculcacdo de
valores e modos de pensamento dominantes, os autores enfatizam, como foco
principal, o fato da escola ser centro de conflitos culturais ligados a transmissao de
conhecimentos. Desenvolvendo a nocdo de violéncia simbdlica e através dela, sao
consideracdes quanto ao mecanismo que faz com que os atores sociais visualizem
como comum as representacdes ou as idéias sociais dominantes. Neste encalco, a
transmissao pela escola de cultura escolar, a qual envolve conteudos, programas,
métodos de trabalho e de avaliacdo, relagbes pedagdgicas, praticas linglisticas,
dentre outras inerentes a instrumentalizacdo do processo ensino-aprendizagem,
propria para a classe dominante, revela uma violéncia simbdlica, dado o seu
exercicio sobre os educandos de classes populares.

O termo violéncia simbdlica serve para expressar a adesao dos dominados,
gue se configuram pela dominacdo imposta pela aceitacdo de regras, sancoes, a
incapacidade de conhecimento das regras de direito ou morais, dentre outras, como
a forma mais insidiosa de seu exercicio. Vista por esse angulo, pode-se apontar que
a escola passa a ser identificada com a tarefa de reproducéo das relagbes sociais
que se travam no ambito de uma estrutura social classista, exercendo nessa

performance, o papel de manutencao da hegemonia da classe dominante.
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1.3 Sociedade, homem e educacdo: a sociedade, o individuo e a educagédo que

temos e queremos

Mesmo com tantos projetos do governo na area educacional e propostas
pedagdgicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacéo, o que se percebe
€ um desencontro expressivo entre os ideais das politicas educacionais e a
realidade do sistema educacional brasileiro. O retrato € o de um sistema em crise,
marcado por deficiéncias no ensino e indices negativos relacionados as taxas de
reprovacao, evasdo, qualidade do ensino e acesso as escolas publicas.

A proposta de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) esta voltada para os
aspectos técnicos da educacdo com vista a superacao dos obstaculos e deficiéncias
na educacdo, entretanto, seria necessaria a formacdo de um Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), ou melhor, um projeto de uma educacdo para a emancipacao
humana, levando em consideragdo ndo somente o tecnicismo da educacdo, mas
sim, questdes relacionadas com a sociedade, o individuo e a educacdo que temos e
gueremos e para isso faz-se necessario o estabelecimento de relacbes entre a
realidade e as perspectivas futuras acerca da sociedade, do individuo e da
educacao.

Para uma andlise mais consistente, retoma-se o contexto histérico da
sociedade, onde para que se possa descrever a sociedade que temos é necessario
um passeio no passado, desde os tempos em que a sociedade era tida como uma
comunidade primitiva. Na comunidade primitiva 0 modo de produg&o era comunal,
tudo era feito em comum, ndo havia classes sociais. Em seguida, os povos da
Antiguidade e, posteriormente, a sociedade na Idade Média possuiam ainda
algumas caracteristicas da sociedade antiga. Naquela época havia duas classes
sociais distintas: a classe dos senhores e dos servos; posteriormente a sociedade na
Idade Média possuia ainda algumas caracteristicas da sociedade antiga. O meio
dominante de producéo era a terra e a forma econémica dominante era a agricultura.

As sociedades pré-modernas ndo possuiam consciéncia histérica, eram
capazes de reproduzir-se por periodos extremamente longos, o trabalho nao
constituia uma esfera separada, existia inferioridade social e dependéncia. Por fim, a
sociedade moderna que contou com uma forga destrutiva para seu progresso: foi a

invencdo das armas de fogo, ou seja, estavam sendo destruidas as formas pré-
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modernas, elementos fundamentais do capitalismo passaram a existir porque
contaram com a economia militar e de armamento.

Esse processo de evolucdo e mudancas na sociedade ao longo do tempo
deu-se (mesmo que implicitamente) pela consciéncia critica e pelas necessidades
de adaptacdo aos novos momentos e isso sO foi possivel, através da evolugdo
paralela dos processos educacionais e das novas formas de fazer educacao, em
cada uma das épocas, fato que comprova a relagcdo sempre existente entre homem,
sociedade e educacéo.

Com o processo evolutivo das sociedades, para ganhar dinheiro, as pessoas
passaram a vender sua forca de trabalho e provocaram o rompimento das relagdes
naturais com base em lacos de sangue em que a pobreza e a serviddo eram
passadas de pai para filho. Na modernidade capitalista as relacdes passam a ser
sociais, entretanto, o sistema enfrenta uma crise, influenciada pelas divisbes de
classes e pela distribuicdo de riquezas, com acesso a direitos e vantagens a uma
reduzida parcela da populacéo.

Esse fato relacionado a educacao apresenta um quadro real nos dias de
hoje, onde as diferencas sociais e a divisdo de classes privilegiam uma minoria que
podem frequentar escolas particulares, dotadas de toda infra-estrutura, com
recursos pedagdgicos atualizados e educacdo de qualidade, em detrimento de uma
grande maioria que frequentam escolas publicas sem infra-estrutura, com
professores insatisfeitos e educacao de péssima qualidade.

Esse cenério confunde-se com os da maioria das cidades do interior do pais,
inclusive as do Piaui, onde a situacdo é alarmante e a educacao € algo que precisa
ser muito melhorada. O que inibe tal situacdo € o interesse de alguns professores
em realizar o seu trabalho com dedicacdo e o comprometimento de alguns alunos
em fazer da educacao um instrumento de melhoria da qualidade de suas vidas.

A elaboracao de um projeto politico emancipatorio levando em consideracao
questdes relacionadas com a sociedade, o individuo e a educacdo que temos e
queremos e ndo somente atrelado ao tecnicismo da educacdo, € uma amostra das
necessidades emergenciais de mudancas no sistema educacional brasileiro e da
elaboracdo de projetos politicos pedagogicos eficazes, que produzam
transformacdes reais e contribuam com a melhoria da qualidade do ensino e da

educacéao.
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Em um contexto histérico que envolve o homem, este também evolui ao
longo do tempo e até chegar ao ponto que chegou: um cidaddo de consciéncia
critica, mas que também foi um ser primitivo, sem educacdo e sem cultura. Na
comunidade primitiva, onde tudo girava em torno da terra e tudo era feito de forma
comunal, ndo havia escolas, as pessoas se educavam e educavam as novas
geracoes.

Na antiguidade, com o aparecimento de uma classe social ociosa, surge
uma educacao diferenciada, surge a escola. S6 tinham acesso a escola as classes
sociais ociosas, a maioria que produzia continuava se educando no préprio processo
de producéo e da vida. Se fizermos uma comparacao entre o modelo predominante
na antiguidade, conseguiremos facilmente perceber fatos coincidentes com os da
atualidade. A classe ociosa retratada na antiguidade é hoje a classe dos mais
privilegiados, daqueles que tem oportunidades e acesso a melhores condi¢cbes de
ensino e educacao.

Ja na ldade Média, a maioria continuava se educando no proprio processo
de produzir a sua existéncia e de seus senhores através das atividades
consideradas indignas, a forma escolar da educacéo é ainda uma forma secundaria.
E na sociedade que se forma a idéia de educacdo para formar cidadaos,
escolarizacdo universal, gratuita e leiga, que deve ser estendida a todos; a escola
passa a ser a forma predominante da educacéo.

De acordo com Enquita (2002), era preciso inventar algo melhor e inventou-
se e reinventou-se a escola; criaram-se escolas onde nao havia, reformaram-se as
existentes e nelas introduziu-se a toda for¢ca a populacéo infantil. A instituicdo e o
processo escolar foram reorganizados de forma tal que as salas de aula se
converteram no lugar apropriado para se acostumar as relagdes sociais do processo
de producao capitalista, no espaco institucional adequado para preparar as criangas
e 0s jovens para o trabalho.

Ainda hoje, esse € o cenario da educagdo, trabalhado de forma diferente
evidentemente. Entretanto, as forgas coercitivas ainda predominam no sentido de
colocar em sala de aula o maior nimero possivel de alunos, principalmente criancas
no sentido de reduzir taxas de analfabetismo, ja que, nesse contexto, ndo ser
analfabeto é estar em sala de aula e ter concluido determinadas séries, mesmo que
nao tenha acontecido a aprendizagem e, infelizmente é essa a realidade brasileira

e os resultados se expressam nas chamadas avaliacdes promovidas pelo governo
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onde escolas publicas, principalmente as do Nordeste, apresentam desempenhos
péssimos.

J4 que a elaboracdo deste trabalho se caracteriza pelo estudo das
condicbes de vida e de aprendizagem de um grupo de criancas de uma Escola
Publica em Campo Maior — Piaui, ndo poderiamos deixar de ressaltar a importancia
de que sejam colocadas a disposi¢cdo dessas criangas, ndo somente as vagas na
escola, mas sim, ensino de qualidade, com infra-estrutura adaptada as reais
necessidades dessas criancas e, metodologias voltadas para a construcdo de um
conhecimento sistematizado com vista a formacao da personalidade dos alunos.

O que se espera e 0 que queremos € a emancipacao da educacdo como
principio educativo e de um sujeito da emancipa¢do como objetivo, e ndo projetos
pedagogicos tecnicistas que esquecem, ou deixam a margem, questdes

relacionadas a formacao de valores do homem.

1.4 Cultura e Educacéo: enfoque historico-social

A formacgdo dos valores culturais do homem sempre esteve ligada aos
processos educacionais e ao ambiente em que este se insere, atribuindo ao homem
a caracteristica da sociabilidade, levando-se em consideracdo que o homem é um
ser social e que aprende mediante a interacdo com o ambiente e que se transforma
e transforma o mundo em movimento. Isso ocorre a partir da relacdo que o individuo
estabelece com o mundo e com a cultura construida e elaborada através da historia.
“[...] a internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui um espacgo caracteristico da psicologia animal para a
psicologia humana” (VYGOTSKY, 1998, p. 65).

Entretanto, na andlise de La Taille (2000) a cultura ndo é pensada por
Vygotsky como um sistema estatico ao qual o individuo se submete, mas como uma
espécie de centro de negociagbes em que seus componentes estdo constantemente
recriando e reinterpretando as informacgdes, conceitos e significados, posto que, ao
tomar posse do material cultural, o sujeito o transforma, passando a utiliza-lo como
instrumento pessoal de pensamento e acdo no mundo. Tal processo de
internalizacdo se constitui, entdo, além da prépria formacédo da consciéncia, com

processo de constituicdo da subjetividade a partir de situacdes de intersubjetividade.
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Neste sentido envolve relagbes interpessoais densas, mediadas
simbolicamente, como também a constru¢do de sujeitos absolutamente Unicos, com
trajetérias pessoais e singulares e experiéncias particulares em sua relacdo com o
mundo e, fundamentalmente, com as outras pessoas.

Na é&rea educacional, produz-se um novo olhar para as préticas
pedagdgicas, mediante a crenca de que a aprendizagem € social, mediada por
elementos culturais. Neste contexto, encontram-se como aspectos fundamentais da
mediacao que a aprendizagem, ndo é medida somente pelos instrumentos e signos,
mas necessariamente é medida pelo outro, sendo um processo social e cultural, pois
como afirma Vygotsky (1998, p. 115) “... o aprendizado humano pressupbe uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na
vida social daqueles que a cercam”. Nesta perspectiva, a aprendizagem relaciona-se
diretamente ao desenvolvimento humano.

Desta forma, podem-se entender as condi¢bes de interacdo, como aqueles
determinados pelo meio, através de mediadores que proporcionam O
desenvolvimento do homem e o instrumentalizam para atuar sobre este meio e

modifica-lo.

[...] a crianga é considerada como um ser biolégico que ao ser
gerado, é social na medida em que, para se desenvolver, precisa
interagir com toda a histéria da cultura que a insere. A educagéo e o
processo de ensino/ aprendizagem ocorrem num primeiro momento
na relacéo com o outro (BARBOSA, 2001, p. 47).

Assim, tomar a dimensdo humana como social, cabe destacar o ensino e a
consideracdo da educacdo como um esforco conjunto da sociedade para permitir
gue o sujeito se aproprie das caracteristicas proprias desta sociedade. As visdes
diferenciadas supracitadas fundamentam distintas praticas e possibilitam leituras
diferentes da crianca e da pratica educacional. Segundo Barbosa o fato da
coexisténcia destes dois aspectos, no mundo atual, e do ponto de vista educacional
“... gera a dificuldade de se encontrar um eixo para uma acdo coerente” (2001, p.
47).

Situando-se numa visdo sOcio-interativa, por meio da qual o ser
humano € considerado um ser social, posto que, aprende a
desenvolver-se a partir da interacdo com a cultura em que se
encontra inserido, mediante o contato com varias instancias de
media¢do, no ambito escolar, a crianga e as atividades a serem
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realizadas por ela, devem ser concebidas de forma contextualizada
na histoéria e na cultura em que se encontram inseridas (BARBOSA,
2001, p. 47).

Nesta contextualizacdo, é necessario considerar a realidade concreta na
proposta do conhecimento elaborado socialmente, sendo importante acionar
questionamentos que dizem respeito “... a crianga da qual se fala; a histéria que
possui; a cultura em que esta inserida; a forma de interacdo que estabelece nesta
cultura; aos estimulos do dia-a-dia.” (BARBOSA, 2001, p. 47). As respostas obtidas
por meio destas questbes dardo nitidez ao quadro de referéncia de uma
determinada realidade, sem reduzir a crianca a um ser universal, representacdo esta
gue nao insere a maioria delas, no entanto ndo se pode deixar de levar em
consideracao o ambiente e suas relagdes na formacgdao cultural da criancga.

Interpreta-se que, neste enfoque, a praxis educacional deve considerar tanto
os dados do individuo quanto os culturais e sociais para proferir o direcionamento a
ser dado a educacdo da crianca. Nessa concepcdo, o pensamento relativo a
desenvolvimento e aprendizagem deve ter elo com a realidade, principalmente num
pais como o Brasil, onde as realidades séo distintas.

Barbosa (2001) destaca que ndo € raro o costume de utilizar como padrao
de crianca, tendo como alvo aquela de classe média que freglenta instituicbes
educacionais privadas e considerar em maioria, todas as outras problematicas, por
nao ter-se conseguido o desempenho satisfatorio delas.

Tomando este parametro como referéncia, Barbosa afirma que:

Tém-se procurado inovar a praxis educacional; entretanto, frente aos
aspectos da cultura, a excessiva especializacdo, a estimulagdo de
aspectos isolados, como também o ndo aproveitamento do momento
evolutivo e da histéria da clientela e ainda, o despreparo para agir
como uma visdo integradora sobre varios aspectos do
desenvolvimento sdo alguns, dentre o0s muitos obstaculos
encontrados (BARBOSA, 2001, p. 47).

Em esséncia, essas informacdes levam ao entendimento de que tendo como
eixo uma Vvisao soOcio-interativa, a crian¢a podera ser concebida como um ser social
gue pode aprender as caracteristicas da sociedade em que vive e para a qual seus
conhecimentos sdo e serdo necessarios, cabendo aos agentes do ensino/
aprendizagem, desenvolver uma praxis educacional que favorecam a construcao

dos saberes permitindo, portanto a aprendizagem.
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CAPITULO 2 — EDUCACAO: DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 Desenvolvimento e aprendizagem

Ha que se destacar a importancia do ambiente, da cultura e das relacdes
com 0s outros, no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Esse fato
€ incontestavel partindo-se do principio de que ninguém aprende sozinho e de que
Sao necessarios instrumentos e mecanismos de aprendizagem para que o aluno
desenvolva suas capacidades e absorva o0s conhecimentos que l|hes sao
transmitidos. O processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno depende
das interacdes desse sujeito com seu meio, com sua cultura e com os individuos
com guem convive.

Embora Vygotsky enfatize o papel da intervencdo no
desenvolvimento, seu objetivo é trabalhar com a importancia do meio
cultural e das relagdes entre os individuos na definicdo de um
percurso de desenvolvimento da pessoa humana, e ndo propor uma
pedagogia diretiva, autoritdria. Essa questdo nem possui sentido
frente & teoria Vygotskyana, afinal esta deixa bem explicita a idéia de
reelaboracdo e reconstrucdo, por parte dos individuos, dos

significados que lhe s&o transmitidos pelo meio, o qual o individuo
convive (OLIVEIRA, 1997, p. 63).

Merece destaque as aprendizagens iniciais que sao internalizadas pela
crianga no proprio ambiente familiar, através dos ensinamentos basicos e de
costumes repassados pela mae ou por qualquer pessoa que assume esse papel
sendo esta relagdo o ponto inicial das primeiras aprendizagens relacionais do
individuo, a serem ampliadas nas instancias seguintes, comunidade e instituicao
escolar.

Dessa forma, o ser humano aprende do seu nascimento em diante sem

interrupcdo. Esta aprendizagem é uma variavel dependente dos aspectos afetivos,
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cognitivos e sociais que ocorrem simultaneamente por conta de um processo
constante de retroalimentacéo.

Neste percurso, 0 homem desenvolve um estilo de aprender com base na
forma de se vincular ao mundo, pela percep¢cdo de mundo que absorve nas
interagBes que concretiza e pelos conhecimentos assisteméaticos e sistematicos por
ele internalizados. O homem caracteriza-se por desenvolver capacidades e
habilidades tomando como referéncia ndo somente o ambiente educacional, mas
todos os outros espacos que favorecam a construgcdo do conhecimento e 0 seu

desenvolvimento intelectual.

O homem ser bioldgico, quando em contato com sua cultura, vai
aprendendo a realidade e desenvolvendo-se afetivamente,
socialmente e cognitivamente. Ao nascer, possui necessidades
basicas que séo satisfeitas através do outro, pelo fato da maioria de
seus comportamentos ndo ser determinada biologicamente. Na
interacdo com esse outro que media sua relagdo com o mundo, o
homem vai se modificando; apropriando-se de conhecimentos,
desenvolvendo sua autonomia e tornando-se autor da sua histéria e
da histéria humana (BARBOSA, 2001, p. 125).

Este processo continuo de modificacdo € exposto por Visca (1999) como
niveis de aprendizagens que se processam em retroalimentagdo constante.
Constituindo em seu primeiro nivel de aprendizagem ou proto-aprendizagem (que
representa as primeiras aprendizagens que acontecem nas relacdes afetivas da
crianca com a sua mde. O mundo externo da crianca se reduz a mae ou ao adulto
que a substitui) uma pré-condi¢do para o nivel seguinte, e construido por conta da
interacdo entre a organizacgao biolégica do bebé e a mae e/ou qualquer outra pessoa
gue assume esse papel. Esta relacdo que se prolonga até aproximadamente dois
anos de idade no aprendente, com o agente maternante, € influenciada pelo meio e
experiéncias vivenciais compactuadas pelo aprendiz com o pai, irmaos, avos e
demais componentes do meio familiar no qual se encontra inserido.

O nivel seguinte de aprendizagem, denominado deutero-aprendizagem, que
trata-se da concepcdo de mundo e de vida que se adquire por meio da convivéncia
com a familia, caracteriza-se pela interacao e trocas de experiéncias alcancadas no
primeiro/ nivel e o meio familiar. Este nivel tem inicio quando o aprendiz termina a
conduta puramente motriz, na qual devido “... a falta de fungdo simbdlica, o bebé
nao apresenta pensamento nem afetividade ligados a representacdes que permitam
evocar pessoas ou objetos na auséncia deles” (PIAGET & INHELDER, 1986, p. 11);
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e comeca a funcdo simbdlica, na qual a crianca passa a nao ser dependente
unicamente de suas sensacdes e movimento, posto que, 0S esquemas que a crianga
ja possui permitem que ela seja capaz de distinguir um significante — imagem,
palavra ou simbolo, daquele que ele significa — 0 objeto ausente.

Este nivel perdura até o momento em que a crianga comecga a sofrer
influéncias da comunidade, estabelecendo um conceito de mundo que sofrera
influéncia das relacbes permeadas com irmdo, com os avls e com 0sS objetos
naturais e culturais.

Sobre o terceiro nivel de aprendizagem, denominado aprendizagem
assistematica, Visca (1999) expbe que esta comporta como caracteristica, as
interacbes que o aprendiz alcancou no segundo nivel e a comunidade restrita na
qual se insere, esta se da pela interacdo da crianga com uma comunidade maior que
a familia, como, por exemplo, o seu bairro.

A aprendizagem é propiciada pelo contato mantido com a comunidade
através da experiéncia vivenciada neste meio. JA& o0 quarto e derradeiro nivel
designado de aprendizagem sistematica € aquela que ocorre pela interacdo com as
instituicbes educativas que transmitem conhecimento, atitudes habilidades que a
sociedade estima. E caracterizada pela capacidade em estabelecer relagcdes de
trocas com as instituicdes educativas desde o ensino fundamental até o nivel final da
pos-graduacdo, envolvendo as aprendizagens de conhecimentos basicos, de
aguisicdes transculturais; de formacao técnica e aperfeicoamento profissional, cada
vez mais relevante na realidade contemporanea.

Como se pode observar, Visca (1999) defende que no decorrer de desenvolvimento
infantil em estagios, o aprender € um processo continuo e dinamico.
Desde a infancia mais tenra, nas trocas que faz com a mée, a crianca
ja esta realizando aprendizagem; ao mesmo tempo em que vai
construindo um estilo proprio de aprender, modificando-o e ampliando

na medida em que outras interacdes vao ocorrendo (VISCA, 1999, p.
75).

Em cada um dos estagios de aprendizagem, a crianca estabelece um tipo de
interacdo com o meio, ndo se restringindo apenas essa interacdo as aquisicoes
feitas na idade escolar, pois se amplia a todas as aquisicdes que o ser humano
realiza durante a vida, no ambito familiar, social e escolar. Pertinente ressaltar que

esse processo envolve uma experimentagcdo construtiva; vivenciada pela crianca
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que parte, segundo Vygotski (1998) de um modelo dado socialmente, ao qual a
mesma vai imprimindo-lhe modificagcdes, criando condi¢cdes para sua existéncia.

Desse processo resulta a internalizacdo da compreensao do modelo.

[...] chamamos de internalizagdo, a reconstru¢cdo interna de uma
operagcdo externa... a internalizacdo de formas de comportamento
envolve a reconstrucdo da atividade psicolégica, tendo como base a
operacdo com signos (VYGOTSKY, 1998, p. 74).

Ao referir-se a internalizacdo de formas culturais de comportamento,
Vygotsky explicita a idéia da natureza da aprendizagem, que € situada como um
movimento do campo externo para o interno, incluindo uma reconstrucéo individual,
e supera de forma qualitativa a concepg¢éo de transmisséo/ assimilacao passiva dos
instrumentos fornecidos pela cultura. Dentro dessa perspectiva “... a imitagdo nao é
uma mera cépia de um modelo, mas a reconstru¢do individual daquilo que se
observa” (VYGOTSKY, 1998, p. 114).

Vygotsky (1998) demonstra que, por detras de qualquer conceito cientifico

existe sempre um sistema hierarquizado do qual o mesmo faz parte.

No dia-a-dia, a crianca constr6i, por exemplo, o conceito de
“cachorro”. A palavra generaliza suas caracteristicas... O conceito de
“cachorro” sistematiza-se quando inserido em outras abstracdes, com
diferentes graus de generalizag8es; conceito cientifico de mamifero,
vertebrado e outros... Quanto maior a abrangéncia do conceito, maior
seu grau de abstracdo. Para aprender um conceito cientifico, ele
precisa estar relacionado a outro conceito cotidiano ja desenvolvido
(VYGOTSKY apud LIMA, 2005, p. 56).

Neste viés, o professor tem como tarefa principal, ao transmitir ou auxiliar o
aluno a construir esse tipo de conceito, a de direciona-lo ao estabelecimento de um
enlace indireto com o objeto através das abstracdes em torno das suas propriedades
e da compreensao das relacbes que ele mantém com um conhecimento mais amplo.
Por conta de averiguacdes como a citadas, Vygotsky (1998), formulou a lei genética

geral do desenvolvimento cultural, que estabeleceu:

Qualquer funcao presente ao desenvolvimento cultural da crianca
aparece duas vezes, ou em dois planos distintos. Primeiro aparece no
plano social, e depois entéo, no plano psicolégico. Isso é valido para
atencao voluntaria a memodria logica, a formacdo de conceitos e o
desenvolvimento da vontade [...] a internalizag&o transforma o préprio
processo e muda sua estrutura e fungdes. As relacdes sociais ou
relacbes entre as pessoas estdo na origem de todas as funcdes
psiquicas superiores (VYGOTSKY, 1998, p. 163).
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Com essa lei, exime-se que toda funcédo psicologica interna, foi a priori uma
funcdo social, emanada de um processo de interacdo, esclarecendo-se também que
a passagem de um plano externo para o plano interno ndo se efetiva como uma
simples copia, posto que “transforma o proprio processo e muda sua estrutura e
fungdes” (Vygotsky 1998). Assim, o conhecimento ndo se configura como uma copia
direta do que o outro faz e fala, e sim, produto e processo, considerando as
transformacdes ocorridas na internalizacao.

Desta lei deriva a concepcdo de que o desenvolvimento acontece
fundamentalmente no contato entre crianga-adultos e outras criangas, no seu
cotidiano. Esse contato assume um carater social e interativo especifico, quando se
torna intencionalmente direcionado para a aprendizagem nos anos escolares,
ficando mais uma vez visivel que Vygostky (1998) concebe a construcdo do
conhecimento nas interacdes sociais.

Decorre ainda da lei genérica atras referida, que os pensamentos de um
individuo, em termos de forma e de conteldo, sédo inerentes as suas relagcdes com
outros individuos e ao modo de interagcdo do primeiro com os ultimos e com o
mundo, sendo depois internalizado na Zona de Desenvolvimento Proximal *
espaco existente entre duas formas de desenvolvimento o qual se caracteriza como

espaco de ensino/aprendizagem” (BARBOSA, 2001, p. 339).

Metaforicamente, este espaco é o palco das negociacbes dos
significados socialmente construidos a Zona de Desenvolvimento
Proximal compreende os estagios de desenvolvimento que estdo em
processo de formacdo como as flores ou embribes e que uma vez
completados tornam-se em frutos (VYGOTSKY, 1998, p. 113).

Embora estas metaforas de biologia sejam utilizadas, a ZDP ndo pode ser
concebida como condi¢Bes bioldégicas em maturacdo, posto que, Vygotsky (1998)
concebe a ZDP como um potencial de desenvolvimento que sé pode ser realizado
de fato na interacdo dialética entre um sujeito, com seu conjunto de significados e

condicdes bioldgicas, e o outro:

...Acreditamos que uma caracteristica principal da aprendizagem € que
ela cria a zona de desenvolvimento proximal, isto é, a aprendizagem
desperta uma variedade de processos de desenvolvimentos internos,
gue s6 tém condicdes de funcionar quando a crianca esta interagindo
com pessoas em seu ambiente e em cooperagdo com seus colegas.
Uma vez internalizados, esses processos se tornam parte da
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realizacéo do desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY,
1998, p. 90).

Sendo esse aprendizado de natureza social, as interagdes realizadas entre
professor e alunos e destes ultimos, entre si, alcancam um nivel de ZDP superior,
por conta mais especificamente da natureza ativa da participacdo do aluno na
interacdo, e NAo0 somente a0 que 0 Mesmo ouve, visualiza e recebe. Assim, ao
contrario da aula tradicional, o professor deve criar a interacdo e a possibilidade de
troca na sala de aula: com o fim de favorecer o aparecimento nos alunos de novas
zonas de desenvolvimento proximal, bem como a expansado de zonas ja existentes,
fazendo-os caminhar para patamares evolutivos superiores.

A luz do enfoque sdcio-histdrico, Moysés (1997), todas as circunstancias que
estiverem presente na sala de aula favorecem ndo s6 o aparecimento de zonas de
desenvolvimento proximal, como o seu alargamento; a partida a interacdo do aluno
com um adulto, neste caso o professor, chega-se a confirmagao de que “... trabalhar
a zona de desenvolvimento proximal do aluno implica interacdo. Quando o aluno tem
alguém que sabe p6-lo para pensar, ele avanca” (MOYSES, 1997, p. 143).

Contudo, € necessario ressaltar que, neste processo cabe ao professor
transmitir o conhecimento a ser ensinado estabelecendo um dialogo entre este e a
cultura de origem do aluno, contribuindo para o processo de formagao mais amplo,
como interlocutores desses educandos, frente as duvidas que estes apresentam;
decorrentes da vida cotidiana, demonstrando a influéncia positiva da interacdo com
o professor, no processo ensino-aprendizagem. Esse conjunto de dados sugere que
a mediacao realizada pelo professor constitui-se como um fator fundamental para
determinar a natureza da relagéo do aluno com o objeto do conhecimento.

Estes pressupostos relacionam a questdo das condicdes de ensino
desenvolvidas pelo professor, assim como a questdes das experiéncias vivenciadas
pelo aluno em sala de aula, na relacdo com os diversos objetos do conhecimento.
Como descrito por Vygotsky (1998), numa perspectiva histérico-cultural, o enfoque
dado as relagcbes sociais, traz a idéia da mediacdo e da internalizacdo como
aspectos fundamentais para a aprendizagem, posto que, a construgdo do
conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagdo entre as pessoas.

Portanto, € a partir da sua insercdo na cultura que a crianga, atraves da
interacdo social com outros atores sociais que a circundam, vai se desenvolvendo.

Quando a crianca vai se apropriando das praticas culturalmente estabelecidas, ela
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vai evoluindo das formas elementares de pensamento para formas mais abstratas,
gue a auxiliarao a conhecer e controlar a realidade.

Neste contexto, destaca-se a relevante importancia do outro, ndo s6 no
processo de constru¢cdo do conhecimento, como também de construcdo do proprio
sujeito e de suas formas de agir. Nesta sequéncia, a mediagdo e a qualidade das
interagcdes sociais ganham destaque.

... A aprendizagem acontece no sujeito (...) a cultura, o que faz é, de
todos os objetos culturais, selecionar alguns e os transformar, entdo;
em objetos pedagdgicos, no sentido de que sdo geradores de
conduta ou estimulantes para fazer este sujeito ingressar na cultura
(VISCA, 1999, p. 15).

Através da aprendizagem, cada individuo se incorpora a esse mundo com
uma participacao ativa; por meio daquela, o individuo é inserido de forma mais
organizada no mundo cultural e simbdlico, que o incorpora a sociedade. A escola,
como responsavel por grande parte dessa aprendizagem, que inclui o sujeito no seu

mundo sociocultural, a escola deve prover estes sujeitos “... as aprendizagens
instrumentais que irdo permitir 0 acesso a niveis mais elaborados de pensamento”
(VISCA, 1999, p. 78).

A relacdo com o professor com o conteldo e com o grupo social escolar,
enquanto um todo constitui aspectos que implicam em grande parte da
aprendizagem que ocorre no interior da instituicdo escolar. Devido ao lugar tao
relevante na vida do ser humano, o trabalho realizado neste ambito, incluindo
guestdes metodoldgicas, relacionais e socioculturais, envolvendo o ponto de vista do
ensinante e do aprendente, como também a participacao da familia e da sociedade,
sdo aspectos a serem considerados na busca da melhoria das relagcbes com a
aprendizagem e na constru¢cdo da propria aprendizagem de ambos: alunos e
professores, possibilitando ainda a estes uma posi¢ao critica em relacéo a estrutura
da escola e da sociedade que ela representa.

Cientes pois, de que os alunos; em virtude da quantidade e qualidade de
suas experiéncias e relacdes sociais, prévias e paralelas, que séao reflexdes dos
desenvolvimentos cognitivos, afetivo e social, notoriamente desiguais, adentram a
escola marcados pela diversidade; sendo a desigualdade e injusticas oriundas das
origens sociais destes alunos, em geral, consagradas pelo tratamento homogéneo
dado pela escola. A superacdo desta nocao implica a apreensao destes alunos

como sujeitos soécio-culturais, compreendendo-os ndo suas diferencas, enquanto
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sujeitos possuidores de historicidade, visbes de mundo, escolas de valores, dentre
outros atributos que Ihes séo proéprios.

Exime-se, portanto a responsabilidade da escola, qual seja, direcionar o
ensino para promocdo do desenvolvimento do aluno. Postulado na abordagem
histérico-cultural, este desenvolvimento estd associado a idéia de transformacéo.
Conforme exposto por Vygotsky (1998), sdo os mecanismos de aprendizagem que
movimentam o desenvolvimento, que por sua vez é promovido do interior para o
exterior, processo no qual se torna fundamental a atuacéo dos outros sujeitos.

Nessa abordagem Vygotskyana, emerge a importancia fundamental da
intervencdo educativa, cujo desenvolvimento é balizado por metas culturalmente
definidas. S&o os outros, particularmente os integrantes mais maduros da cultura, a
fonte privilegiada no delineamento dos caminhos do desenvolvimento (OLIVEIRA,
1997).

Em continuidade a este pensamento, Oliveira (op cit) conduz o discurso,
proferindo que considerando a plasticidade do sistema psicolégico humano, sdo os
outros que fornecem a crianca os parametros da constru¢cdo do ser pessoa numa

dada cultura.

...A importancia da atuacdo de outras pessoas no desenvolvimento
individual é particularmente evidente em situacdes em que o
aprendente é um resultado claramente desejavel das interacfes
sociais. Na escola, portanto, onde o aprendizado é o proprio objetivo
de um processo que pretende conduzir um determinado tipo de
desenvolvimento, a intervencdo deliberada é um processo
pedagégico privilegiado. Os procedimentos regulares que ocorrem na
escola — demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrucdes — séo fundamentais para a promoc¢éo de um ensino capaz
de promover o desenvolvimento. A intervencdo do professor tem,
pois, um papel central na trajetoria dos individuos que passam pela
escola (OLIVEIRA, 1997, p. 59).

Ja é de conhecimento comum que o0 que deve ser repassado na Escola
Bésica sdo os elementos fundamentais para a boa atuacdo de todo e qualquer
cidaddo. E neste sentido, cabe ao professor, como um dos atores do processo
ensino-aprendizagem, buscar sentido constante tanto nos conteudos a serem
ensinados, quanto no papel que exerce através de seu oficio, tendo em mente que,
conforme explicitado a priori, a escola, sobretudo a escola publica, costuma receber
um publico heterogéneo, e todos os alunos estdo na sala de aula usufruindo o

mesmo direito a educacao.
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2.2 Fatores que interferem na aprendizagem dos alunos

Sao inumeros os fatores que interferem na aprendizagem dos alunos, e que
tém como consequéncias a evasao e a repeténcia escolar elementos que
contribuem para que 0s mesmos entrem em um processo de fracasso ou iNnsucesso
escolar, fato estes que provocam disturbios na aprendizagem e impedem um maior
aproveitamento do ensino.

No entanto, outros fatores sdo atribuidos como causa do insucesso da
aprendizagem escolar, dentre eles, o proprio aluno e sua familia, ou o professor e
seus métodos. Além desses outros fatores podem conduzir o aluno a nao
compreensao dos conteudos e a consequente dificuldade de aprendizagem, como
por exemplo, os fatores sociais e psicologicos, decorrentes de consequéncias de
situacdes do ambiente familiar tais como, pais separados, conflitos entre irmaos,
situacdo socioecondbmica e, ha de se convir que qualquer gque seja o problema
enfrentado pelo aluno, provoca desatencdo o que, entdo, causa dificuldades para
boas condi¢des de aprender. Um aluno desestruturado ndo é capaz de perceber o
que é ensinado.

Em um contexto mais amplo que envolve as praticas pedagdgicas que vém
sendo utilizadas pelos professores ao longo dos anos, as metodologias de ensino e
0s proprios projetos politicos pedagdgicos, ha de se considerar que essa situagcao
problema vem se arrastando e trazendo consigo a marca do préprio trabalho que é
realizado na escola. Dessa forma, ndo se pode atribuir como fator responsavel pelas
dificuldades de aprendizagem, o aluno, a familia ou o professor. Seria querer reduzir
uma problemética de ordem nacional a um probleminha qualquer, quando se sabe
que as consequéncias dessas dificuldades refletem uma crise no sistema
educacional brasileiro.

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa (INEP),
em especial de sua publicacdo “Desempenho do Sistema Educacional Brasileiro:
1994-1999” percebe-se uma evolucdo importante no tocante ao ensino fundamental.
O percentual de criancas na faixa etaria de 7 a 14 anos atendidas pelo ensino
fundamental passou de 86,1%, em 1991, para 90,8%, em 1996, até atingir o indice
de 95,5%, em 1999, fato que esta a indicar que o Brasil se encontra proximo de

garantir a universalizacdo do acesso a educacdo (considerados os alunos desta
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faixa etaria que estudam nos demais niveis de ensino, a taxa de atendimento
escolar ja atinge 96,2%).

Além da universalizacdo do ensino, outra politica que vem recebendo
especial atencdo é a da regularizacdo do fluxo escolar e diminuicdo da distor¢cao
idade/série. Como resultado da instituicdo das “classes de aceleracao da
aprendizagem”, tem-se procurado reduzir as excessivas taxas de repeténcia
verificadas, sobretudo, nas primeiras séries do ensino fundamental.

A gravidade do tema fica patente quando se observa que, em 1998, 24% de
alunos do ensino fundamental possuiam 15 anos ou mais de idade e ja deveriam
estar cursando o ensino médio. Refletindo sobre esses dados nota-se, no entanto
avancos nesse campo com a queda dos indices de repeténcia e evasao. Entre 1995
e 1997, a taxa de repeténcia caiu de 30,2% para 23,4% e a de evasédo de 5,3% para
3,9%.

De |4 para c& esses resultados sofreram alteracdes significativas, entretanto,
se fez questdo de destacar esses dados, para que se possa demonstrar que a
situacdo realmente vem acontecendo ao longo dos anos e mesmo que os indices
apontem para uma situacao de melhoria, ainda ha muito que ser feito para que se
atinjam padrbes de exceléncia na educacdo e os problemas das dificuldades de
aprendizagem, sejam superados. Nesse caso, retoma-se a questdo da elaboracéo
de um projeto politico emancipatorio, onde sejam vistas inclusive as questdes
sociais e de formacdo de valores dos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Em um contexto que envolve a “Unidade Escolar José Olimpio da Paz” em
Campo Maior — Piaui, mediante resultados da pesquisa que foi realizada, as
dificuldades de aprendizagens descritas pelos alunos assinalam a vontade de querer
aprender e de superar os obstaculos a aprendizagem. O interesse dos alunos tem
sido manifestado através do comprometimento dos mesmos com a aprendizagem e
na vontade de querer aprender se reflete 0 quanto os mesmos estao envolvidos com
0 processo de superacédo de suas proprias dificuldades.

Os problemas de aprendizagem podem ocorrer tanto no inicio, como durante
0 periodo escolar. Surgem em situacdes para cada aluno, o que requer uma
investigacdo no campo em que ele se manifestam. Qualquer problema de
aprendizagem implica um trabalho amplo do professor junto a familia da crianca

para analisar situacdes e levantar caracteristicas visando descobrir 0 que constitui
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dificuldade ou empecilho para que o aluno aprenda. Sob este aspecto é importante o
professor estar atento aos seus alunos, procurando interagir com eles na intengao
de saber sobre seu lado familiar, como vivem e o seu dia - a — dia ha comunidade.

Obtendo a confianca do aluno, o professor podera desvendar possiveis
dificuldades na sua aprendizagem. Para tanto, é preciso conhecer as origens dos
problemas de aprendizagem dos alunos. Sobre isso Pain caracteriza os trés
principais fatores: “Organicos, Psicoldgicos e Ambientais” (1992, p. 29).

Fatores Organicos: saude fisica deficiente, falta de integridade neuroldgica,
alimentacdo inadequada... Fatores Psicoldgicos: inibicdo, fantasia, ansiedade,
angustia, inadequacéo a realidade, sentimento generalizado de rejeicdo... Fatores
Ambientais: tipo de educacao familiar, o grau de estimulacdo que a crianca recebeu
desde os primeiros dias de vida, a influéncia dos meios de comunicacéo.

Os fatores organicos podem ter como consequéncia problemas cognitivos
mais ou menos graves, mas que ndo configuram por si sés, um problema de
aprendizagem. E necessario saber se a crianca esta bem alimentada, pois este se
constitui um dos problemas basicos na capacidade de aprendizagem, bem como as
condi¢cbes de abrigo e conforto para o sono. Diante desse aspecto, sabemos que a
crianca do nosso pais tem na merenda escolar, muitas vezes, a Unica refeicdo do
dia, por este motivo tal programa assume uma importancia vital para o
desenvolvimento escolar do aluno.

Quanto aos fatores ambientais, eles se relacionam mais especificamente
sobre a estrutura da escola, moradia, bairro, disponibilidade de ter acesso a lugares
de lazer e esporte, bem como os diversos canais de cultura (jornais, radios,
televisdo...). O fator ambiental assume caracteristica determinante no diagnéstico do
problema de aprendizagem, pois procura se elucidar qual o grau de consciéncia e
participacdo que o individuo tem na classe social em que vive.

O aluno é um ser social com cultura, linguagem e valores especificos.
Quando apresenta dificuldades de aprendizagem deve ser levada em conta sua
individualidade, particularidade, ou seja, o professor precisa trabalhar com a
diferenca, descobrir as potencialidades de cada aluno para, entdo, partir em busca
do desenvolvimento de sua aprendizagem, transformando-os em sujeitos
preparados para enfrentarem o mundo, levando em consideracdo a realidade em
que vivem e o nivel de percepcao que apresentam com relacdo a aprendizagem no

sentido de inseri-los ao ambiente escolar.
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E importante ressaltar que pobreza nio é sindnimo de falta de inteligéncia,
ou seja, essa situagdo econdmica € um reflexo da mé distribuicdo de renda existente
no Brasil. Rever a questdo da exclusdo social significa revisar nossa postura,
reconhecer a construcdo ideoldgica presente em nosso discurso, verificar rupturas,
incoeréncias. Passar de um olhar superficial para um olhar mais profundo, com os
olhos de quem quer investigar, fazer diferentes leituras dos problemas.

Pararmos de assumir o discurso do “outro”, assumir um lugar de autonomia,
correr riscos. Para isto € preciso, como coloca Fernandéz, desativar a queixa e o
aborrecimento para ativar a capacidade de perguntar. Nossa formacéo tradicional e
autoritaria nos ensinou a trabalhar com o “homogéneo”, na perspectiva da certeza,
do linear (1994, p. 113).

2.3 O Educador diante da complexidade do processo de ensino

Levando-se em consideracdo as experiéncias vivenciadas em sala de aula é
possivel observar que cada aluno apresenta caracteristicas diferenciadas tais como
tracos de personalidade, temperamento e capacidades intelectuais e que o convivio
escolar vai permitir ao professor, mesmo nao especialista no assunto, constatar que
cada aluno apresenta algumas delas como mais evidentes. Essas especificidades
dependem, essencialmente, de sua origem e/ou formacéo genética e influenciadas
pelo meio onde cada aluno vive e com quem se relaciona, ou seja, o padrao original
pode sofrer alteragdes durante todo o seu ciclo de vida.

Dentro desta visado, fica claro que a possibilidade de alterar os padrdes
inteligiveis do aluno depende quase que inteiramente do orientador, e do método
aplicado no processo de ensino-aprendizagem. Em vista dessa complexidade, é
necessario reconhecer que nédo é tarefa facil para os educadores compreenderem
essa pluralidade de causas.

No entanto, tornou-se um fato comum nas escolas (até como uma forma de
buscar deficiéncias delas proéprias) rotular alunos com dificuldade de aprendizagem
para uma determinada area do conhecimento humano como menos inteligentes ou
problematicos. Condenam esse tipo de aluno a repeténcia ou multi-repenténcia e,
agindo assim, determinam a exclusao desse individuo do seu grupo de amizades e a

todas as consequéncias psicolégicas dai resultantes.
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Além disso, rotulam esse tipo de aluno como “sem solugéo” e vitimas da
desigualdade social. Para que este contexto se modifique, é imprescindivel que o
educador desenvolva uma autocritica extremamente apurada, tarefa nada facil a
qualquer ser humano, mas imprescindivel para um educador consciente de sua
missdo emancipatoria (SCOZ, 2000, p. 81).

Segundo Scoz (2000), frente a problemas de aprendizagem dos alunos
relativas a sintomas, 0s professores nem sempre conseguem expressar-se com
clareza. As complexidades do processo ensino-aprendizagem exigem professores
habilitados e qualificados ao desempenho da funcéo e que saibam lidar com os mais
diversos tipos de reagdes, comportamentos e desempenhos dos alunos. Quando se
referem a obstaculos, os professores relatam interferéncias funcionais, como

auséncia de orientacéo espacial e temporal.

A origem de toda a aprendizagem estd nos esquemas de acdo que o
individuo desenvolve e que dependem, por sua vez, da integridade
organica e corporal.” Dessa forma, sob o olhar do professor, o
problema de aprendizagem tem uma causa Unica, € ndo uma
pluricausalidade, como se tem argumentado e embasado até entéo
(SCOz, 2000, p. 82).

Dentre as habilidades exigidas ao professor esta aquela de saber lidar com o
grupo de alunos que trabalha de forma a privilegiar e valorizar todo o grupo e,
intervir, quando necessario, de forma particular com cada aluno, levando em
consideracao as dificuldades de aprendizagem de cada um. A realidade escolar tem
mostrado um alto indice de fracasso e evasao, principalmente nas classes de
alfabetizacdo para as quais, muitas vezes, as escolas elegem o professor que acaba
de ingressar no magisteério.

Para este docente, atuar nas primeiras séries € uma experiéncia sem
experiéncia uma vez que desconhece a didatica diferencial de um professor
alfabetizador. Diante deste quadro, o professor se angustia e tenta, de alguma

forma, camuflar ou desculpar-se diante do problema.

[...] com frequéncia, os professores procuram explicar por que o aluno
ndo aprende, atribuindo a culpa, apressadamente, a aspectos
isolados, deficiéncias de natureza bioldgica, psicologica e cultural,
caréncias de diferentes tipos, em detrimento de pesquisas mais
abrangentes e de analises mais criteriosas capazes de esclarecer a
situacao (FINI, 1996, p. 65).
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A crianga, quando tem a oportunidade de expor suas idéias, acaba
demonstrando em que etapa do processo de aprendizagem ela se encontra ao falar,
trocar idéias entre os colegas, quando explica, argumentando sobre suas hipoteses
esta interagindo, reelaborando o conhecimento ja adquirido. O professor precisa
incentivar o aluno a expor suas idéias, sem se deixar levar por um reducionismo
conceitual do tipo certo/errado, ja que o aluno pode estar levantando hipoteses
sobre um fato conhecido (erro construtivo).

Portanto, o professor deve perceber que o “erro” do aluno pode ser util para
facilitar o desenvolvimento da aprendizagem. Alias, a pedagogia do “erro” é um
desastre para 0 processo ensino-aprendizagem ja que o erro, neste caso,
desempenha um papel fundamental ja& que se constitui numa importante etapa da
aguisicao do conhecimento.

Segundo Paz, podemos considerar o problema de aprendizagem como um
sintoma, no sentido de que “o ndo aprender ndo configura um quadro permanente,
mas ingressa numa constelacdo peculiar de comportamento em que se destaca
como sinal de descompensacao” (apud PAIN, 1992, p. 28). Esses problemas de
aprendizagem referem-se as situacdes dificeis que a crianca encontra, mas sempre
com expectativas de que, a longo prazo, tera sucesso. Eles interferem de forma
significativa no rendimento escolar individual.

Um aluno que ndo consegue acompanhar o ritmo de seus colegas apresenta
dificuldades para ajustar-se aos padrbes e normas estabelecidos pela escola, ou
sente-se desmotivado e perturbado emocionalmente. Quando enfrenta uma
metodologia inadequada, € agrupado aos alunos que ja estdo rotulados como
possuidores de problemas de aprendizagem.

Scoz (2000, p. 45) agrupa os problemas de aprendizagem segundo a
concepcao de Visca (1999) para quem as dificuldades de aprendizagem referentes a
escrita e a leitura apresentam-se no nivel dos sintomas. Assim, esses problemas
devem ser entendidos como produtos emergentes de uma pluricausalidade e nao
como decorrente de causa Unica.

Diante dessa complexidade € necessario reconhecer que nao é tarefa facil
para os educadores, compreender a pluricausalidade das quais decorrem o0s
problemas e/ou dificuldades de aprendizagem, assim, torna-se comum constatar que

as escolas acabam rotulando e condenando o aluno com esse perfil a repeténcia ou
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multirrepenténcia, colocando-o a margem do processo e qualificando como aluno
“sem solugao” e vitima das desigualdades sociais.

De acordo com Pain, os problemas de aprendizagem néo séo considerados
como o contrario de aprender ja que entendidos como “sintoma” esta cumprindo
uma fungéo positiva, tdo integrativa como a desta Gltima, mas com outra disposicao
dos fatores que intervém (1992). Talvez esteja nesse ponto um dos maiores
impasses para se compreender os problemas de aprendizagem, em parte pela
complexidade e também pelo desconhecimento do significado do “n&o - aprender”.

Pain (1992) afirma que o problema de aprendizagem é entendido como uma
patologia, considerada em dois sentidos; um amplo, pouco estudado e explorado; e
outro, em sentido mais estrito, mais comum nos consultérios e escolas, ndo téo
profundo e mais aceitavel para um sujeito que aprende. Para essa autora, existem
quatro fatores que atuam sobre os problemas de aprendizagem: 0s organicos, 0s
especificos, os psicégenos e os ambientais. Tais fatores devem ser levados em
consideracdo no momento do diagndstico, pois quase sempre mais de um deles
estdo comprometidos.

Ao tratar sobre os fatores organicos, Pain esclarece: “a origem de toda
aprendizagem esta nos esquemas de acdo desdobrados mediante o corpo” (1992, p.
29). Como o individuo € um todo e ndo partes que trabalham isoladamente, é
necessaria uma integracdo entre anatomia, bom funcionamento de todos os érgéos,
bem como do sistema nervoso central.

No que se refere aos fatores especificos, Pain (1992) afirma, ainda,
existirem diversas desordens especificas ligadas a determinadas areas também
especificas, as quais perpassam guestdes cognitivas e motoras. Quanto aos fatores
psicogenos, subsidia-se na teoria psicanalitica, mas afirma que se devem levar em
consideracao também as disposic6es organicas e ambientais do sujeito.

Pain destaca que, na concepc¢ao de Freud, os problemas de aprendizagem
nao sao erros, mas “sao perturbagdes produzidas durante a aquisicdo e nao nos
mecanismos de conservacao e disponibilidade” (1992, p. 32); € necessario procurar
compreender os problemas de aprendizagem nao sobre o que se esta fazendo, mas
sim sobre como se esta fazendo.

Nos fatores ambientais, encontram-se 0s elementos que muitos professores
vém levando em consideragcdo com prioridade, ou seja, as questdes de moradia,

bairro, escola e oportunidades de lazer, “considerando que o ambiente é mais

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educacgao



56
Aurilene Bona — Educacdo comprometida: vicissitudes de aprendizagem de um grupo de estudantes de uma
escola publica na cidade de Campo maior - Piaui
gerador de problemas escolares do que de aprendizagem” (PAIN, 1992, p. 32).
Somados a outros fatores contribuem para dificuldades de aprendizagem, mas
considerados isoladamente sdo eles geradores de problemas escolares como a

evasao.

2.4 A Educagéao no Brasil: O Quadro da Educagao Nacional

Indiscutivelmente, a Educacéo caracteriza-se como um dos setores mais
importantes para o desenvolvimento de uma nacao, pois € através da producéo de
conhecimentos que um pais cresce em pesquisas cientificas, produz tecnologias,
aumenta sua renda e a qualidade de vida das pessoas. Embora, no Brasil, muito se
veja em termos de propostas e projetos, muito ha que ser feito para que o pais
alcance o tdo sonhado desenvolvimento educacional.

O ensino publico deficitario com escolas funcionando de forma precaria em
algumas localidades do pais é o espelho da realidade educacional em contraste com
as instituicdes particulares (que atuam em niveis de ensino fundamental e médio e
universidade) e tem servido como instrumento de ascensdo social e fonte de
investimentos neste setor.

Aqueles menos favorecidos ndo tém acesso a essa forma de ensino que se
caracteriza por espacos apropriados ao saber, infra-estruturas dotadas de recursos
didaticos, professores preparados e ensino de qualidade, restando-lhes apenas as
escolas publicas como forma de desenvolvimento de suas capacidade e
aprendizagens. Outro aspecto a se considerar, € 0 investimento na qualificacdo
profissional do docente. Na escola particular existem estimulos a formacédo e
especializacdo com vistas a melhoria do nivel de qualificacdo com efeitos positivos
na educacao dos alunos.

Pesquisas realizadas pelo PNAD - IBGE em 2006 na &area educacional
apontam que um terco dos brasileiros frequenta diariamente a escola (dentre eles,
professores e alunos). S&o mais de 2,5 milhdes de professores e 57 milhdes de
estudantes matriculados em todos os niveis de ensino. Estes nimeros apontam um
crescimento no nivel de escolaridade do povo brasileiro, fator considerado
importante para a melhoria do nivel de desenvolvimento de nosso pais

Outro aspecto relacionado ao nivel de desenvolvimento educacional do pais
diz respeito ao indice de analfabetismo. Pesquisa do PNAD — IBGE mostra uma

queda no indice de analfabetismo no Brasil nos ultimos dez anos. Em 1992, o
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namero de analfabetos correspondia a 16,4% da populacdo. Esse indice caiu para
10,9% em 2002.

Ou seja, um grande avanco, embora ainda haja muito a ser feito para a
erradicacdo do analfabetismo no Brasil. Outro dado importante mostra que, em

2006, 97% das criancas de sete a quatorze anos frequentavam a escola.

1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006

Norte 13,3 | 12,4 13,5 12,6 12,3 11,2 10,4 10,6 10,2 9,4 91
Nordeste 30,5 | 28,7 29,4 27,5 26,6 24,3 23,4 23,2 22,4 21,9 20,7
Sudeste 9,3 8,7 8,6 8,1 7,8 7,5 7,2 6,8 6,6 6,5 6,0
Sul 9,1 8,9 8,3 8,1 7,8 7,1 6,7 6,4 6,3 5,9 5,7

CentroQeste 13,3 11,8 12,4 11,1 10,8 10,2 9,6 9,5 9,2 8,9 8,3

Brasil 15,6 | 14,7 14,7 13,8 13,3 12,4 11,8 11,6 11,2 10,9 10,2

Quadro 1
Fonte: PNAD — IBGE: Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade —

Demonstrativo das regides brasileiras 1995 — 2006 — Inclusive areas rurais.

Os resultados divulgados pelo IBGE evidenciam reducdo da taxa de
analfabetismo na faixa etaria de 15 anos ou mais. A queda de 0,7 p.p em relacéo a
2005 fez recuar o indice brasileiro para 10,2%. Trata-se da maior reducao em pontos
percentuais desde 1998. Em termos absolutos, coube a regido Nordeste a maior
reducao, 1,2 p.p. Nao obstante essa reducéo, a taxa de analfabetismo ainda se situa
acima de 20% na regido Nordeste, ou seja, o dobro da média nacional, e bastante
acima das taxas no Sul-Sudeste, que n&o ultrapassam 6%. Com isso, aquela regiao
ainda concentra 53% do total de analfabetos brasileiros nessa faixa etaria.

Tanto no Nordeste, como no Brasil como um todo, cerca de 90% dos
analfabetos estdo na faixa etaria de 25 anos ou mais, sendo que a maior
concentracdo, em numeros absolutos e relativos recai sobre os idosos. Mas é entre
os jovens de 15 a 24 anos que a reducdo apresenta maiores impactos no medio
prazo. Para esse grupo, reduziu-se em 17% a taxa de 2005 para 2006. Todavia,
mesmo com a reducdo significativa, as disparidades regionais permanecem
elevadas: as regifes Centro-Oeste, Sudeste e Sul registraram taxa de analfabetismo
em torno de 1% nessa faixa etaria, e o Nordeste apresenta um indice que é quase

cinco vezes maior que o dessas regioes.
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O numero médio de anos de estudo também apresentou melhoria na
populacdo de 15 anos ou mais. Tanto para o Brasil, visto no seu lado, como para
todas as regides, houve aumento de 0,2 ano de estudo em relacdo a 2005. Com
isso, a taxa meédia brasileira atingiu 7,2 anos, tendo como extremos as regides
Sudeste (7,9 anos) e Nordeste (5,8 anos). Contudo, isso revela que apenas a
primeira regido estd em vias de atingir, ao menos em termos meédios, a
escolarizacdo minima obrigatéria de oito anos de estudos, estabelecida pela
Constituicdo Federal de 1988.

Também esse indicador educacional revela avangos, em relagdo a 2005, por
faixas etarias. As criancas de 4 a 6 anos foram as que tiveram maior incremento
absoluto (4%), de modo que sua taxa de escolarizacdo ampliou-se para 76,7%. Na
populacdo de 7 a 14 anos, o aumento foi de 0,3%, o que fez com que a média
nacional atingisse 97,6%.

Considerando-se que, neste caso, 0 indice ja se aproxima da
universalizacéo, a tendéncia futura sera de pouca variacao. Entre os jovens de 15 a
17 anos, o aumento médio foi de 0,5%. Trata-se de um fato significativo, haja vista
que no ano anterior a tendéncia apontava em sentido inverso. Essa ampliacdo foi
favorecida pelo desempenho das regides Centro-Oeste e Norte, que tiveram
aumentos superiores a um ponto percentual, ou seja, mais que o dobro da média
nacional e sinalizando uma aproximacao crescente entre as regioes.

Dados mais recentes, coletados em 2009 pelo IBGE segundo informacdes
da PNAD, apresentam uma evolugcdo ainda maior, entretanto, esses dados ainda
ndo sdo satisfatorios levando-se em consideracdo a quantidade de projetos e
recursos gque sao destinados a educacédo. A pesquisa € longa e abrange estatisticas
sobre trabalho, domicilios, rendimento, familia e EDUCACAO. O estudo traz
conclusBes preocupantes para a educacao. Conforme as estatisticas, 1 em cada 5
brasileiros sdo analfabetos funcionais. Isso significa que eles sao capazes de ler e
escrever, mas apresentam dificuldades de compreenséo. Apesar disso, essa mesma
taxa caiu com relacéo aos dados de 2004.

A taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais caiu 1,8 pontos
percentuais entre 2004 e 2009. Apesar disso, em 2008 ainda existiam no Brasil 14,1
milhdes de analfabetos, o que corresponde a 9,7% da populacdo nesta faixa etaria.
A PNAD estimou também a taxa de analfabetismo funcional (percentual de pessoas

de 15 anos ou mais de idade com menos de quatro anos de estudo) em 20,3%. O
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indice é 4,1 pontos percentuais menor que o de 2004 e 0,7 ponto percentual menor
que o de 2008.

O Nordeste foi onde o analfabetismo mais se reduziu entre 2004 e 2009 (de
22,4% para 18,7%), mas apresenta o indice bem acima das demais regides, quase 0
dobro da média nacional. Nessa regido, merece destaque também a reducdo do
analfabetismo funcional, em 6,6 pontos percentuais de 2004 para 2009. Entre os
analfabetos, 92,6% tinham 25 anos ou mais de idade, o que representava 12% do
total da populacéo nesta faixa etaria. Entre as pessoas de 50 anos ou mais de idade,
a taxa de analfabetismo era de 21%. A PNAD mostrou ainda que a taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade era maior entre os homens
(9,8%) que entre as mulheres (9,6%).

Em 2009, a populacdo com curso superior completo chegou a 10,6%, 2,5
pontos percentuais acima de 2004. Entre os que haviam concluido o nivel médio,
houve um aumento de 18,4% para 23% no mesmo periodo. Pouco mais de 78% dos
55,2 milhBes de estudantes brasileiros frequentavam a rede publica de ensino,
percentual superior a 81% nas regides Norte e Nordeste. Apenas no nivel superior a
rede privada atendia mais estudantes (76,6%). Entre os estudantes que
frequentavam escola da rede publica, no Brasil, 54,7% estavam na esfera municipal,
42,9% na estadual e 2,4% na federal. As escolas municipais atendiam a maioria dos
estudantes nas regides Norte (55,5%) e Nordeste (67,3%).

Segundo a PNAD, entre as criancas de 6 a 14 anos, a taxa de escolarizacéo
(percentual dos que frequentavam escola) era de 97,6% em 2009, 1,5 ponto
percentual a mais que em 2004. Mesmo nas classes sem rendimento ou com renda
inferior a 1/4 do salario minimo per capita, a freqiéncia a escola era de 96,5% para
essa faixa etaria, aumentando a medida que as condi¢cdes econbmicas também se
elevavam, chegando, nas familias cujo rendimento era de um ou mais salérios
minimos, a 99%. O percentual de criancas de 6 a 14 anos na escola foi superior a
96% em todas as regides do Brasil.

Para os adolescentes de 15 a 17 anos, a taxa de escolarizagcdo em 2009 era
de 90,6%, frente a 84,5% em 2008 e 85,2% em 2004, ja entre os jovens de 18 a 24
anos de idade, os percentuais eram de 38,5% em 2009, 24,2% em 2008 e 30,3% em
2004. Entre as criancas de 4 a 5 anos, 86,9% estavam na escola, percentual
igualmente superior aos de 2008 (76,2%) e de 2004 (74,8%).
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Apesar do aumento nas taxas de escolarizacdo, a PNAD mostrou que, em
2009, os brasileiros de 10 anos ou mais de idade tinham em média 7,2 anos de
estudo. Entre 2004 e 2009, a proporcao de pessoas que tinham pelo menos 11 anos
de estudo subiu de 25,9% (38,7 milhdes) para aproximadamente 33% (53,8
milhdes). Por outro lado, o percentual de individuos com menos de quatro anos de
estudo caiu de 25,9% (38,7 milhGes de pessoas) para 22,2% (36,2 milhdes).

O Brasil ndo esta avancando na alfabetizacdo, € o que mostra a Pesquisa
Nacional de Amostras por Domicilio (PNAD), do IBGE. O nimero de analfabetos do
pais se manteve estavel de 2007 para 2008, com 10% dos brasileiros sem saber ler.
A taxa de analfabetos funcionais também nao sofreu grande variacdo. Em 2008, o
namero de analfabetos funcionais, ou seja, pessoas com menos de quatro anos de
estudo, foi de 21%.

Outros indicadores sociais, no entanto, mostram avangos, COmo 0 acesso a
agua — a rede atinge 83,9% dos domicilios. Em relacdo a 2007 foi um aumento de
0,7%. A rede de esgoto ainda atinge pouco mais da metade da populacdo, apenas
53,3% dos domicilios contam com cobertura, um aumento de 1,4%. A telefonia e os
computadores também registraram expansdo. Agora 82% dos domicilios tém
telefone e 31,2%, computadores. Um quarto dos brasileiros entre 18 e 29 anos néo
conseguiu nem mesmo completar o ensino fundamental. Sdo quase 9 milhdes de
jovens sem escolaridade basica. Desses, 816 mil sdo analfabetos. Os dados,
levantados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), servirdo para
0 governo tentar melhorar o foco de sua politica de juventude, especialmente o Pro
Jovem, programa voltado para pessoas dessa faixa etaria que ndo conseguiram
terminar o ensino fundamental e tém dificuldades para achar emprego.

A maior parte dos jovens que nao concluiram o ensino fundamental esta nas
cidades, onde o acesso a escola deveria ser mais facil, cidades como Fortaleza,
Recife e Salvador na regido nordeste. Sao 6,4 milhdes. Os outros 2,6 milhdes estéao
em zona rurais. Na outra ponta, apenas 12,4% dos jovens de 18 a 24 anos - cerca
de 4,5 milhdes - estdo na universidade, nivel de escolaridade que deveriam ter.

Atualmente, 7 milhdes de brasileiros entre 18 e 24 anos nao estudam nem
trabalham, de acordo com a PNAD. S&o jovens que tém dificuldade de encontrar
emprego porque ndo tém escolaridade minima, mas também ndo continuam
estudando porque a idade os empurra para o trabalho. O nimero de jovens com

baixa escolaridade, no entanto, vem caindo.
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Dados distribuidos pelo Ministério da Educacgéo brasileiro, mostram que, em
1996, eram 12,2 milhdes - 47,9% da populacdo nessa faixa etaria. Em 2002, eram
10,9 milhGes. A expectativa do governo € que a taxa continue caindo. A projecéo
para 2010 é de que 15% da populacédo entre 18 e 29 anos ndo tenha completado
oito anos de escola. Seriam, em nameros de hoje, mais de 5 milhdes de jovens sem
escolaridade basica.

Esta queda no indice de analfabetismo sede-se principalmente, aos maiores
investimentos feitos em educacédo no Brasil nos ultimos anos. Governos municipais,
estaduais e federais tém dedicado uma atencdo especial a esta érea visto que séo
conscientes de que o0s investimentos em educacdo retornam em forma de
desenvolvimento, de conhecimento de progresso e de prosperidade.

Programas de bolsa educacéo tém tirado milhares de criancas do trabalho
infantil para ingressarem nos bancos escolares. Programas de Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA) também tém favorecido este avanco educacional. Tudo isto, aliado a
politicas de valorizacdo dos professores, principalmente em regies carentes, tem
resultado nos dados positivos.

Outro dado importante é a queda no indice de repeténcia escolar, que tem
diminuido nos ultimos anos. A repeténcia acaba tirando muitos jovens da escola,
pois estes desistem. Este quadro tem mudado com reformas no sistema de ensino,
gue esta valorizando cada vez mais o aluno e dando oportunidades de recuperacéo.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB, n® 9394), aprovada em 1996, trouxe
um grande avango no sistema de educacdo de nosso pais. Esta lei visa tornar a
escola um espaco de participacao social, valorizando a democracia, o0 respeito, a
pluralidade cultural e a formacéo do cidadao.

Todos esses avangos vém contribuindo para a melhoria da educacédo no
pais. Entretanto, sabe-se que muito hd que ser feito para reduzir ainda mais as
desigualdades e as dificuldades de acesso as escolas publicas por parte dos menos
favorecidos, além de, transformar a escola num espago onde se constroi o

conhecimento e onde se faz educacéo de qualidade.
2.5 Sucesso e insucesso escolar: Fatores associados
A associacdo entre insucesso escolar e o nivel socioecondmico menos

favorecido ndo é novidade, pois esta idéia se baseia no reconhecimento que os
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alunos advindos das classes sociais mais desfavorecidas sdo desmotivados e tém
dificuldades de realizar as tarefas que a eles sado propostas no ambito escolar, além
de terem uma atitude negativa frente a escola.

Seguindo essa ldégica, a classe social situada no patamar inferior da
piramide, configura-se como de risco, mediante a suposi¢cao que as criangas que
dela sdo provenientes, vivem em ambientes familiares pouco estimulantes
intelectualmente.

Autores como Bourdieu e Passeron (1970); Girox (1987), defendem que a
relagcdo entre o insucesso escolar e as classes sociais mais desfavorecidas se deve
ao fato de a escola ter sido constituida a medida da classe média, posto que, para
os filhos das camadas populares, a ampliagdo do acesso a educacdo escolar nao
correspondeu a uma trajetéria regular nos sistemas de ensino.

A necessidade de pedagogias diferenciadas é uma exigéncia ao
atendimento do sucesso escolar. Entretanto, escreve Saavedra (2001), que as
pedagogias diferenciadas ndo devem ser consideradas sinbnimos de diversificacao
de ofertas educativas e de formacéo, pois a heterogeneidade sociocultural deve ser
gerida no ambito da sala de aula, dentro de um mesmo eixo comum, beneficiando a
todos os alunos, ao contrario de acentuar e desvalorizar cada vez mais as
diferencas daqueles que nao fazem parte da cultura dominante.

Cabe aqui situar a obra de Perrenoud, intitulada Pedagogia na Escola das
Diferencas (1995) na qual o autor argumenta que toda situacdo didatica proposta ou
imposta de forma uniforme a totalidade dos alunos, sera fatalmente inadequada para
um grupo deles, pois mesmo que a situacdo esteja adequada ao nivel de
desenvolvimento cognitivo do aluno, para alguns parecera sem sentido e sem valor
ou interesse para outros, e desse modo ndo promove a construcdo de
conhecimentos novos.

Segundo Perrenoud, diferenciar o ensino “... € organizar as interagbes e
atividades de modo que cada aluno se defronte constantemente com situacdes
didaticas que lhes sejam as mais fecundas!” (1995, p. 28). O que néo significa a
condenacdo a uniformidade de contetdos, mas 0 acompnhamento e 0S percursos
sao individualziados, que exigirdo tomada de consciéncia e respeito as diferencas;
possibilidades para cada um de ser reconhecido pelo grupo qualquer que sejam
suas competéncias escolares ou nivel cultural. E além disso, exige a pesquisa sobre

atividades e situacdes de aprendizagens que sejam significativas, que mobilizem e
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se diversifiguem em conformidade com as diferencas pessoais e culturais presentes
na sala de aula, tratando-se portanto de algo que vai romper com a indiferenca as
diferencas, confrontando um dos mecanismos mais eficazes de producdo do
insucesso escolar.

Para Perrenoud (1995), a histdria das tentativas de diferenciacdo é marcada
pela precipitagdo, por concepgdes mais estreitas de ensino e aprendizagem e por
mobilizacdo de modelos explicativos frageis, tal qual os citados por Saavedra (2001),
que demonstraram ser ineficazes ao que se propunham, pois com base em
Perrenoud (1995) pode-se aferir que ndo houve uma anélise da complexidade, das
contradicdes, das ambivaléncias, dos paradoxos da luta contra as desigualdades e
do insucesso escolar, antes de serem construidos os dispositivos de acao.

Nessa linha de raciocinio, André e Passos (1997) consideram que a
diferenciacao implica o vencimento de uma gama de preconceitos e resisténcias. Em
vez de acreditar que o insucesso escolar € uma totalidade, deve-se acreditar que “...
90% dos alunos podem dominar 0os minimos necessarios desde que lhes sejam
dadas condicdes adequadas de aprendizagem” (ANDRE E PASSOS, 1997, p. 117)
e além disso, vencer os preconceitos e resisténcias em relacdo aos alunos tidos
como desmotivados, desinteressados, indisciplinados, negligentes.

Para Carvalho (2005) o insucesso escolar que tem sido concebido como o
insucesso do aluno ante as demandas escolares, é hoje o maior impecilho a
democratizacdo das oportunidades de acesso e permanéncia da grande massa da
populacdo nas instituicdbes escolares. E as poucas tentativas de escapar desse
julgamento, atribuem geralmente, o insucesso as condicfes exteriores a escola; a
desigualdade e perversidade sociais e a logica de exclusdo que parece dominar as
instituicées sociais brasileiras.

Na percepcéo do referido autor, estes fatores evidentemente, tém um peso
consideravel no processo, mas deve-se considerar que as praticas escolares influem
decisivamente para a permanéncia desse quadro.

Neste sentido, Carvalho escreve que:

Dizemos que o ensino foi bem sucedido quando o que se ensina foi
aprendido por aquele a quem se ensina, avaliamos portanto o éxito do
ato de ensinar quando algo sucede fora dele, ou seja, no aluno que
aprende ainda que possivelmente em decorréncia do ensino. O mesmo
se passa com o fracasso ou 0 malogro do ensino. Seu resultado visivel
€ a auséncia ou insuficiéncia manifestada pelo aluno do que foi
aprendido (2005, p.22).
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Nesta linha de raciocinio, o autor expressa que em ambos 0s casos, € na
producdo do aluno que se aplica o grau de éxito dos esforcos dos professores para
ensinar algo a alguém. Por ser o aluno, por meio de sua producéo; o indicador do
sucesso das intencdes de ensino, a ele é atribuido invariavelmente, a causa da
insucesso “... ja que la reside sua manifestacdo concreta, € como se disséssemos
que o pobre é a causa da pobreza, jA que é nele que esta se manifesta
concretamente” (CARVALHO, 2005, p. 22).

O insucesso escolar de acordo com Rangel (1994, apud Vieira e Cristovao;
2007) corresponde a faléncia ou fracasso de um projeto, que tem como referéncia
uma instituicdo escolar, que pode ser estudada a partir de indicadores de
reprovacdo, repeténcia e abandono escolar, sendo, portanto um fenémeno
educacional e social complexo, com causas profundamente inter-relacionadas.

Estas causas, segundo Formosinho (n. d.) podem centrar-se na falta de
interesse dos alunos; no ambiente familiar; nivel da sociedade ao qual o aluno
pertence; como também no nivel da propria escola e do sistema educativo. E,
Mendonca (2007) aponta como causa, o meio de proveniéncia do aluno, sendo para
Joaquim (2003) o nivel socioecondmico da familia do aluno a justificativa do
insucesso escolar. Estas percepgcdes das causas do insucesso escolar conforme
licdo de Carvalho dizem respeito ao aluno “... a sua preguica, ao seu despreparo, as
suas condi¢des de vida e assim por diante” (2005, p. 23). Sendo bem familiares,
ainda que nem sempre verdadeiros, pois nem sempre ocorre ao professor que por
vezes aquilo que é ensinado pode ndo ser adequado, bem como que, a forma pela
gual se esta ensinando pode ndo ser a melhor ou mais adequada aqueles alunos.

A autora explicita que as causas do insucesso, muitas vezes atribuidas a
caréncia do aluno, podem demandar outro tipo de justificativa. Nesta perspectiva,
Corte Real (2003) evidencia como causas do insucesso escolar, as deficientes
condicbes de estudo em termos de espaco adequado e /se apetrechamento. E
Fernandes (1991) exp0e neste entendimento, um conjunto de outros fatores
escolares, como tipos de cursos e curriculos; estruturas e métodos de avaliacao;
forma de agrupamento dos alunos; e a preparacao cientifica e pedagogica dos
professores. Atento a estes fatores, Carvalho tragca o seguinte questionamento: “[...]
Qual o significado de um indice de reprovacéo de 20%, 30% e 40% de mais. Qual a

razao para tanto: quarto ou quase metade de nossos alunos ndo sao capazes para o
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que |hes oferecemos ou nossas expectativas e formas de atuacdo néo estao
condizentes com os alunos que temos?” (2005, p. 23).

A viabilidade da primeira hipétese de que somente uma parte minima das
criancas esta preparada; € capaz; merece permanecer na escola, se condiciona pela
premissa situada na natureza politica educacional, “a escola é para alguns”; que
eventualmente pode ser a escolha de uma sociedade, mas € bom que ela fique clara
e mereca como tal (CARVALHO, 2005 p. 23). De forma analoga, a decisao de que a
escolaridade fundamental deve ser estendida a toda a populacdo € uma questao
politica, inclusive preceito contido no texto constitucional vigente no Brasil, recaindo
a questdo na forma de viabiliza-la da melhor maneira possivel. A compreensao
neste sentido deve animar as praticas educacionais.

De acordo ainda, com Carvalho: “...] a forma pela qual um professor
interpreta o trabalho, o erro ou a inadequagéao de uma produc¢ao do aluno, ndo pode
ignorar o compromisso que anima o ideal de uma escolaridade fundamental a toda a
populagao” (2005, p. 24).

Assim, cabe ao professor, no seu trabalho cotidiano, associar o erro do
aluno ao processo, de aprendizagem, e ndo ao insucesso escolar deste, como tem
sido concebido na maioria das vezes. Cabe ao professor transformar os erros dos
alunos em elementos estimulantes ao processo de aprendizagem no sentido de que

a percepcao e o reconhecimento ao erro o conduzam a processos acertativos.

Dentro deste contexto, o fracasso escolar aparece como um fracasso
da escola, fracasso esse localizado a) na incapacidade de aferir a
real capacidade da crianca; b) no desconhecimento dos processos
naturais que levam a crianca a adquirir o conhecimento; c) na
incapacidade de estabelecer uma parte entre o conhecimento formal
gue se deseja transmitir e o conhecimento préatico do qual a crianca,

pelo menos em parte, ja dispbe (CARRAHER, et. al. 1998, p. 42).
Para estes autores o0 insucesso da crianga na escola sugere uma
incompatibilidade entre a proposta da escola e as caracteristicas da crianca, as
guais se devem ao seu estagio de desenvolvimento individual ou a peculiaridade de
sua cultura de origem. Os alunos que chegam a escola sdo individuos socio-
culturais; com um saber, uma cultura, com um projeto que amplo ou restrito, mais ou
menos consciente, mais sempre existente, resultante das experiéncias vivenciadas

dentro do campo de possibilidades de cada um.
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De acordo com Leé&o (2006) a obrigatoriedade da educacao fundamental e
as conquistas sociais dos pais das novas geracoes, trouxeram como consequéncia a
visdo de que a experiéncia escolar € uma dimenséo importante na vida da maioria
das criancas nas sociedades contemporaneas. A decisdo entre estudar ou nao,
investir na formagao ou no trabalho, permanecer na escola ou dela evadir-se em
determinado ponto, dependerd de uma combinacao de fatores objetivos e subjetivos;
gue conformardo o peso que a educacao tem na vida de cada um e de sua familia.

Debrucando sobre experiéncias escolares de jovens pobres da periferia de
Belo Horizonte — MG que segundo o autor supracitado, cresceram sob o impacto da
ampliacdo das desigualdades sociais e econémicas das Ultimas décadas do século
XX, no Brasil, ao mesmo tempo em que usufruiram a expansdo da escolarizacéo
para as novas geracoes, experimentando o acesso a educacdo de forma desigual,
pois para esses jovens “... tanto a escola como a vida em geral s&o experiéncias da
desigualdade diante do trabalho, do consumo; do lazer, dos direitos, etc.” (LEAO,
2006; p. 36) constata que a motivacdo desses alunos diante da escola se dard em
face da forma como cada um elabora sua experiéncia de crescer em meio a
desigualdade social e do significado que a educacéo ira adquirir em sua vida.

Para Ledo (2006) compreender 0s insucessos e sucessos dos alunos
advindos das camadas populares da sociedade, exige um olhar que investigue a
trama sutil em gque se tecem as suas trajetérias escolares.

A escola, para estes alunos, € uma experiéncia em que entram em acao
valores, projetos de vida, expectativas. Como experiéncia, notabiliza os sujeitos
envolvidos, exigindo um olhar que ultrapasse o meramente pedagdgico ou curricular,

englobando o papel ativo dos alunos.

[...] observamos que os comportamentos escolares adotados pelos
alunos ndo se reduzem a influéncias do ambiente doméstico.
Acompanhando seus desdobramentos, fica evidente a necessidade
de considerar o papel do aluno como parte ativa do seu préprio
percurso e das relacdes que ele estabelece com outras instancias de
sociabilizacdo, seja no bairro, no ambiente de trabalho, entre outras
formas de interacdes sociais. Nesse sentido, as experiéncias extra-
escolares e a propria faixa etaria em que se encontram s&o
dimensbes que ndo podem ser negligenciadas (ZAGO, 2000, p. 21).

Essa compreensao da necessidade de considerar a atividade real dos alunos
na determinacdo da sua trajetéria escolar remete, portanto, a outros fatores que

ultrapassam o meio social de origem e da influéncia familiar, que irdo definir os
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projetos escolares destes alunos. Com base em um caso de evasao escolar de um
aluno, que repetiu trés vezes 0 2° ano e depois 0 3° e 4° ano de Fundamental, Le&o
(2006) descreve que aos poucos construiu-se uma imagem de incompeténcia para
0s estudos, a que o aluno aderiu, conforme o depoimento de sua méae, porque ele
nao gostaria de estudar e criou uma barreira / desanimo de pensar que nhao

conseguia.

Mesmo considerando a histdria singular de Ronie, varias questdes
presentes no discurso da mae podem ser entendidas as histérias
particulares de muitas familias pobres: a incompreensdo com outros
parentes mais bem-sucedidos; a redugéo do insucesso a um problema
psicol6gico, a uma questdo de capacidade pessoal (LEAO, 2006, p.
40).

Nesta viséo, a culpa pelo insucesso escolar, tendia a ser assumida como um
insucesso individual, quando sentimentos de vergonha e incapacidade, posto que,
este aluno se apropriou do significado que lhe foi oferecido, reelaborou-o; sob a
limitacdo das condi¢cbes dadas, formando assim sua consciéncia individual infeliz e
as causas do insucesso sao concebidos como o insucesso do aluno ante a demanda
da escola, tal qual exposto por Carvalho (2005).

Sobre o caso citado por Ledo (2006) pode ser compreendido a partir das
figuras da consciéncia infeliz e da retirada tratada por Dube (2001), segundo o qual,
a modernidade se caracteriza pelos principios da autonomia e igualdade concebida
aos individuos.

Em relacdo a igualdade, o autor assinala que; este € um valor formal que
refere-se a igualdade de oportunidade. Todos sdo iguais desde que provem ser
merecedores. Sendo essa igualdade, um reconhecimento pelo esforco e pelo mérito
de cada um. Nas situacdes de insucesso, essa auto-responsabilidade tendia a
desenvolver nos sujeitos uma consciéncia infeliz, quando este se considera
responsavel pela sua prépria infelicidade.

Ledo (2006) acrescenta ainda como outra face da liberdade concedida ao
ser humano na modernidade, a exposicdo exposta por esta ao desprezo que
acompanha o fato de néo ser digno dessa liberdade. Segundo este autor, quanto
mais baixo esté situada uma pessoa na hierarquia social, mais digna de desprezo.

Portanto, o desprezo e a consciéncia infeliz marcam a experiéncia individual

e social das desigualdades sociais, e como estratégias de defesa contra esses
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sentimentos, os individuos desenvolvem atitudes de violéncia ou retiram-se do
processo, decidindo portanto pleo insucesso, conforme ocorreu com o aluno referido
por Ledo (2006) que evidencia ainda a histéria de encontros e desencontros entre
alunos, escolas e professoras como desencadeadoras de sucesso e /ou insucesso
escolar, pois considerando que a escola € um espaco onde pessoas se encontram e
produzem rela¢des sociais que tanto poderdo ser ricas e humanas como também
poderdo ser desumanizadoras.

Nesta perspectiva, Ledo esclarece:

[...] Os jovens chegam a escola com disposicdes e héabitos que
entram em conflito com o ambiente e a cultura da escola,
desenvolvidas na familia de origem ou produzidos pela vivéncia na
pobreza. Essa perspectiva separa também os professores dos
espacos de encontro e didlogo com os jovens. A rotina escolar; a
burocracia; a organizacdo do trabalho escolar e as condicbes de
trabalho, impedem uma aproximagdo maior entre os atores. Os
jovens estéo ali para aprender — sdo estudantes — e os adultos estéo
ali para ensinar — séo professores (2006, p. 47).

Nessa visdo escalocéntrica, os alunos séo vistos como resistentes a cultura
escolar e ao papel de estudantes dado sua origem social. Os desencontros e
representacfes sociais em torno desses alunos, oriundos das camadas populares
da sociedade, produzem uma imagem de que 0S mesmos nao gostam de estudar,
nao tem afeta por seus professores e sdo uma constante ameaca aos colegas e
profissionais da escola, constituindo-se pois numa experiéncia escolar
desumanizadora.

Ledo (2006) expde como necessdria a tentativa de compreender a relacéo
tecida entre os alunos e as escolas a partir de uma perspectiva que os trate em sua
integridade. Os autores referidos nesta discussdo permitem analisar que o
autoconceito do aluno é um dado relevante para compreender seu processo de
aprendizagem / desenvolvimento; conhecimento na constru¢cdo do sucesso /
insucesso escolar. E que no caso dos alunos das classes populares, essa relacao
autoconceito / aprendizagem adquire especial relevancia, posto que, esses alunos
geralmente trazem de seu cotidiano um auto conceito negativo, que inegavelmente,
interfere em sua aprendizagem. Da mesma forma, a acédo escolar tem funcéo
importante na construcdo / reconstrucdo deste autoconceito, pois a criangca que

possui expectativas negativas em relacdo a si mesma, ndo crer em suas diversas
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possibilidades, e seu resultado escolar pode negar ou confirmar estas expectativas
em relacdo a sua pessoa.

Com base na pesquisa de Esteban (1997) em classes de alfabetizacdo nas
escolas publicas, pode-se afirmar que as criancas oriundas das classes populares
encontram enormes barreiras no cotidiano escolar, pois segundo evidencia a autora,
seu comportamento € associado a falta de educagdo, seus valores sao
contraditorios ao que € proposto pela escola, seus conhecimentos ndo sao
considerados ou s&do tratados como desconhecimento, sua realidade nédo é
considerada, pois em seu lugar, uma outra, sob o modelo das classes dominantes é
eleita e passa a ser construida. E nesse processo, a crianga vai se reconhecendo
como nao saber, aprendendo e vendo justificada ao subalterno a que € induzida.

Esteban (1997) considera que a concepcdo de mundo das classes
dominantes, reafirma-se hegemonica, porque o saber de uma parcela da sociedade
€ universalizado e afirmado neutro; as vises conflitantes na sociedade sdo negadas
e a ruptura com o modelo dominante e a constru¢cado de novos paradigmas, se ligam
a possibilidade de o professor identificar a contradicdo fundamental do problema da
nao aprendizagem de seus alunos. E essa contradicdo pode ser encontrada na
concepcao de mundo que baseia a pratica social e pedagoégica do professor e que o
direciona a fragmentacdo do conhecimento, em conjunto com a percepgao
parcializada do outro e de si mesmo.

A autora referida comunga do pensamento que, quando a crianca €
reconhecida como sujeito construtor de seu conhecimento, muitos dos
comportamentos entendidos como indicadores de sua incapacidade, passam a ser
concebidos como seu permanente repensar sobre a realidade com a qual interage.

Conforme demonstrado por Vygotsky (2001) ao conceito de “zona de
desenvolvimento proximal” viabiliza uma nova leitura do processo desenvolvido pela
crianga, pois neste sentido, privilegia-se a dindmica referente a realidade concreta e
0 movimento das criangcas em permanente interacdo / apreenséo desta realidade e
busca-se a realizacdo de novas leituras sobre os objetos de conhecimento,
provocando uma constante reavaliacdo do real e possibilitando a apreensao de
novos dados sobre este.

Na visdo de Esteban (1997) o conceito de zona do desenvolvimento
proximal revela-se um importante objeto de reformulacdo pratica do professor.

Entretanto, a construcdo de uma pratica pedagogica que possibilite a reversdo do
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insucesso escolar vincular-se-a a possibilidade de os professores, em coletivo,
refletirem sobre sua prépria pratica, tendo por foco a sua esséncia e que nesse
seguimento, a reeleitura das atividades cotidianas € considerada imprescindivel,
pois conforme a autora, nelas pode-se encontrar 0os elementos necessarios a
construcéo do sucesso escolar da maioria das criangcas que se encontram na escola.

Ao se referir & questdo do sucesso / insucesso escolar, Saavedra (2001)
afirma que, mesmo sabendo-se que estes institutos ndo tenham uma relacao direta
com as classificacdes, sdo em ultima analise, 0 modo como aqueles sdo analisados
em muitos dos paises da Europa.

Seguindo as afirmagdes de Eurydice (1994); a autora expde que sdo estas
classificagcbes que véao ter uma influéncia determinante no futuro escolar, ou na
inexisténcia desse futuro, para a maior parte dos alunos. As notas servem como
base para que alguns permanecam no sistema de ensino e mecanismo de exclusao
para outros.

O estudo realizado por Saavedra (2001) que teve como objetivo analisar se
existe uma relacdo entre as classificacfes sucesso / insucesso escolares e 0 sexo e
nivel socioecondmico dos alunos do Conselho de Vila Nova de Gala, evidenciou,
mediante os aspectos focados em sua analise, que a escola continua a ser um
espaco de desigualdade social; tanto no inerente ao do género quanto ao nivel
socioecondmico da autora “... ao compararmos os resultados deste estudo com o
discurso oficial da politica educativa que defende a igualdade de oportunidade para
todos os alunos, o que se verifica € um profundo desfacelamento entre esse mesmo
discurso e a realidade actual das escolas”. (SAAVEDRA, 2001; p. 89).

O insucesso escolar foi oficialmente reconhecido como um fator real, e
programacao foram efetivados para reverter a situacdo, entretanto... a ineficacia
desses programas esta presente nos resultados deste estudo” (SAAVEDRA, 2001;
P. 89). Frente a essa constatagdo, ao comabte ao insucesso escolar, foram criadas
medidas com o objetivo de possibilitar a conclusdo da escolaridade obrigatorio aos
alunos que néo alcancaram dentro do ensino regular.

Mas, na visdo de Saavedra (2001) somente aumentou a desigualdade
social, que pelo discurso dominante, ndo fez mais do que promové-la, tal como se
pode verificar pelos argumentos exposto no Desp. 22/SEEI /96 (apud SAAVEDRA,
2001; p. 90) que serviram para justificar a criacdo dos curriculos alternativos, como

meio de combate ao insucesso escolar:
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Numa escola caracterizada pelo elevado grau de heterogeneidade
sociocultural, em que as motivacdes o0s interesses e as capacidades de
aprendizagem dos alunos sdo muito diferenciados, os estabelecimentos de ensino
deverdo ter condicdes para o desenvolvimento de pedagogias diferenciadas,
adequando as estratégias pedagdgicas as necessidades de cada aluno ou grupo de
alunos procurando, desse modo, equilibrar as diferencas através da diversificacao

das ofertas educativas e de formacéao.

2.6 Fracasso escolar: familia versus escola

Para desenvolver a capacidade de aprendizagem o sujeito deve estar apto
ou disponivel para aprender. A problematica maior desse processo consiste em
quando e como poderd ser livre para ser ele mesmo, e quando e como estara
autorizado a poder saber, trocar com outros e criar, transformando a si mesmo e a
sua realidade. Tendo em vista estas questfes, € importante entender o vinculo que
existe entre o sujeito com o0s seus ambientes, o primeiro aquele considerado interno,
que é o vinculo interno, ou seja, a parte inconsciente, relacionado com a intimidade
do sujeito, o que geralmente € ignorado e, o segundo vinculo, aquele considerado
como vinculo externo, quando se refere as relacfes que o sujeito estabelece com os
outros ou com objetos que podem ser desde objetos concretos até o objeto do
conhecimento.

Ha uma dialética nesta estrutura, que se encontra em constante movimento,
ora externo, ora interno. No Brasil o ensino elitizado é histérico, o que traz diferencas
guanto ao nivel de escolaridade entre as criancas. Nessa sociedade hierarquizada
gue sobreviveu até o final do século XIX e inicio do século XX, o analfabetismo néo
era visto como uma deficiéncia. Mesmo os sem instrucdo tinham acesso a oficios
que permitiam a eles e suas familias sobreviverem, tinham seu lugar na sociedade,
€ Seu pouco provento ndo os excluia.

A presséo da sociedade serve como agente cristalizador dos distarbios que
ocorrem na historia de cada um, pois o fato de pertencer a uma classe social pode
determinar o limite do curso escolar. Atualmente, essa mudanca social, que
comecou no final do século XIX, prossegue em ritmo gradativamente mais
acelerado. No espaco de tempo de duas geragcdes, a sociedade se transformou

profundamente. Hoje, vive-se a triste realidade de uma época onde o dinheiro e 0
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sucesso sao valores que predominam na sociedade, que persegue a capitalizacao
em detrimento da formagao.

O ensino se situa nessa realidade como um bem de consumo, propagado
como indispensavel para se conseguir o status social desejado. O fracasso escolar é
uma revelagédo das desigualdades sociais. Perceber o fracasso escolar como uma
simples falta de condicdo do aluno em adquirir conhecimentos, é livrar-se de
responsabilidades que cabem a toda a sociedade, é aceitar que existem pessoas
melhores, que a diferenca € pretexto para encobrir fracassados. A escola ndo pode
apresentar-se como mais uma instituicdo que contribui para a excluséo social.

O que se percebe € que, apesar dos esforcos e pesquisas que tentam
elencar subsidios que proporcionem uma pratica pedagogica menos excludente, a
escola ainda age de forma seletiva e classificatoria, privilegiando alunos oriundos de
classes sociais mais favorecidas. Sobre esse assunto, Somacal (2000) € bem
enfatica ao afirmar que, h& problemas em nossas escolas que nos perseguem como

um pesadelo. Diz-nos a autora, quanto a estes problemas que,

Ndo h& como ignora-los, nem fugir deles. Entre os pesadelos
constantes estd o fracasso escolar. Alguém dird, mas esta
quantificado: altas porcentagens de repetentes, reprovados,
defasados. O pesadelo é mais do que o que quantificamos. Podem
cair as porcentagens, que ele nos persegue. O fracasso escolar
passou a ser um fantasma, medo e obsessdo pedagoégica e social.
Um pretexto. Uma peneira que encobre realidades mais sérias (2000,
p. 10).

O fracasso escolar ndo pode ser medido apenas por percentagem de
reprovados por série. Deve-se analisar profundamente a caminhada do aluno, seu
desenvolvimento, enquanto ser humano e cidadao. Ver a aprendizagem como a
capacidade de reproduzir conteudos é abstrato diante da necessidade de formar
cidaddos capazes de se adaptarem a realidades diversas ou adaptar a realidade as
suas necessidades.

Neste sentido, € importante atribuir a responsabilidade do fracasso escolar
nao so6 ao aluno, mas a todo o sistema envolvido. A escola fracassa quando nao
consegue visualizar o que é importante, necessario para seu aluno dominar. Ha um
grande impasse, uma grande indefinicdo entre professores, ha quem defenda que os
conteudos sdo importantes, que o aluno s6 pode passar para a série seguinte se

tiver dominado os conteudos da etapa anterior.
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Enquanto outros grupos valorizam outros aspectos, desde a socializagéo,
autonomia, limites, superacdes afetivas.

Este panorama gera situacfes contraditérias que acabam por revelar
deficiéncias pedagodgicas. A responsabilidade do fracasso escolar néo recai s6 sobre
o aluno. H& que se pensar em toda a questdo pedagogica.

Se aceitarmos que somos seres humanos e como tais nos construimos
diferentes, se faz necessario praticas pedagoégicas que valorizem e aproveitem toda
a bagagem de conhecimentos construida pelo aluno durante sua trajetoria extra-
escolar.

O fracasso escolar ndo recai sobre uma realidade social, ele nos apresenta
as diferentes realidades sociais que devem ser trabalhadas e valorizadas pela

escola. Charlot lembra outros aspectos:

A questdo do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre o
aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos
docentes, sobre o servigo publico, sobre a igualdade das “chances”,
sobre 0s recursos que o pais deve investir em seu sistema educativo,
sobre a “crise”, sobre os modos de vida e os trabalhos na sociedade
de amanha, sobre as formas de cidadania (2000, p. 14).

Encarar o fracasso escolar como algo que vai se apossar de uma pessoa €&
uma forma errada de enfrentar as situacfes de dificuldades de aprendizagem. Séo
as situacdes escolares que criam as condicOes para se ter os alunos fracassados.
As diferencas existentes entre as historias particulares de cada aluno, cada familia,
cada comunidade, € o que garante todo o intercambio de conhecimentos.

Analisando assim, a comunidade escolar agird de uma forma a ter o aluno
como um aliado, como alguém que esta na instituicdo, tem seu espaco, ocupa e
sabe 0 que esta fazendo neste lugar. Muitas vezes o aluno vai para a escola e nao
se sente na escola, ndo sabe o que faz ou o que fazer ali, se sente deslocado,
impotente, incapaz diante do que lhe € proposto.

A inteligéncia da crianca encontra-se apenas limitada, temporariamente, por
fatores de natureza socio-afetivas. O resultado destas consideracdes aponta para
dois campos, ou seja, a familia e a escola, e como a individualidade da crianga, com
todas as suas implicacdes pedagdgicas e psicoldgicas, com elas interagem.

O estudo dos aspectos mais relevantes que se fazem presentes entre a

escola e a familia e que podem desempenhar papel importante na evolucdo da

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educacgao



74
Aurilene Bona — Educacdo comprometida: vicissitudes de aprendizagem de um grupo de estudantes de uma
escola publica na cidade de Campo maior - Piaui
aprendizagem formal e informal da crianca é procedente. O aluno, neste processo
de aprendizagem, deve ser conhecido e entendido como um todo para, desta
maneira, ter acdes metodoldgicas que contemplem suas capacidades. Sobre os

fatores de que depende a aprendizagem Scoz refere:

A aprendizagem depende: da articulagdo de fatores internos e
externos ao sujeito (os internos referem-se ao funcionamento do
corpo como um instrumento responsavel pelos automatismos,
coordenacdes e articulacdes); do organismo: a infra-estrutura que
leva o individuo a registrar, gravar, reconhecer tudo que o cerca
através dos sistemas sensoriais, permitindo regular o funcionamento
total; do desejo; entendido como o que se refere as estruturas
inconscientes representa o0 motor da aprendizagem e deve ser
trabalhada a partir da relacdo que com ela estabelece; das estruturas
cognitivas, representando aquilo que esta na base da inteligéncia,
considerando-se 0s niveis de pensamento propostos por Piaget, da
dindmica do comportamento, que diz respeito a realidade que o
cerca. Os fatores externos sdo aqueles que dependem das
condi¢des do meio que circunda o individuo (2000, p. 29).

Os fatores externos sdo 0s responsaveis por gerar grande parte das
condicbes necessarias para o0 aluno aprender. A escola tem dificuldades em
trabalhar com a diversidade de elementos que a realidade produz em cada
individuo. Pensando assim, o fracasso escolar poderia ser solucionado com
intervencdes pedagdgicas adequadas para cada realidade. A dificuldade se encontra
na diversidade de realidades e na lentiddo do sistema de educacdo em acompanhar
as mudancas sociais.

A escola, historicamente, convive com problemas de aprendizagem, muitas
vezes geradora do fracasso escolar. A investigacdo desses problemas remete a um
leque infinito de possibilidades, capazes de se entrecruzarem, requerendo do
estudioso da area atencdo e sensibilidade para detectar falhas que denunciam
causas, apontando caminhos para uma atuacdo pedagdgica, com vistas a contribuir
na libertacdo da crianca, favorecendo seu desenvolvimento pleno.

SO a escola nédo resolvera os problemas de aprendizagem. Ha questbes
sociais (moradia, saneamento basico, seguranca, saude) que deverdo ser
superadas a fim de que se possa garantir condicdes minimas para o individuo
querer aprender. Estas questdes sociais geram caréncias afetivas que sao
significativas, barreiras a serem superadas e que bloqueiam e limitam as condi¢bes

de aprendizagem.
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Nesse contexto, a questdo do vinculo ganha especial relevancia, a medida
que denota a importancia da natureza das relacdes que o individuo estabelece
consigo mesmo, com seus circundantes, com o meio no qual se insere e com 0
conhecimento. Tais relacdes parecem ter influéncia significativa na determinacéo do

sucesso ou do fracasso escolar da crianca. E, segundo Freire:

Alfabetizar-se sé tem valor se esse houver relacdo com o saber,
nesse sentido, alfabetizar-se nédo é aprende a repetir palavras, mas a
dizer a sua palavra, criadora de cultura. A cultura letrada conscientiza
a cultura: a consciéncia historiadora automanifesta a consciéncia sua
condigdo essencial de consciéncia historica. Ensinar a ler as palavras
ditas e ditadas é uma forma de mistificar as consciéncias,
despersonalizando-as na repeticdo — é a técnica da propaganda
massificadora. Aprender a dizer a sua palavra é toda a pedagogia, e
também toda a antropologia. (1987, p. 18).

Diante da organizagéo social vigente, a escola deve aprender a libertar-se
da condicdo de reprodutora de um sistema, apresentar-se como uma instituicdo que
instiga o povo a dizer o que pensa e é necessario ser dito, a lutar para livrar-se de
seus medos, a saber diferenciar o certo do errado. A escola sera aprovada quando
aprender a investigar seu aluno e descobrir um ser fruto de um contexto, reflexo de
suas relacbes familiares e sociais, que busca na escola mais que aprender
contetdos, mas ser compreendido. S6 a escola ndo resolverd todas as
circunstancias que envolvem a questao das dificuldades escolares, mas o que deve
ser intensificada é a preparacdo das escolas e professores para receber alunos com
capacidades adquiridas de historias culturais cada vez mais diferentes, o que produz
seres humanos com capacidades diferentes.

2.7 O Acesso a escola publica no Piaui: Por novos olhares a aprendizagem e a

alfabetizacao

Aspecto predominante por longa data no Piaui, o mugir do boi e 0 abio do
vaqueiro, na lida diaria e no trabalho no campo, associado a outros fatores que
impossibilitaram o desenvolvimento do sistema de educacéo na regido dos sertdes,
dentre os quais a distancia de outros centros e a grande densidade demografica que
existia no Piaui, fato caracteristico da instalacdo das fazendas, que ocupavam
grandes espacos de terras e onde a necessidade de méao-de-obra era muito grande,

como confirma Vieira com base em alguns historiadores piauienses:
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.. nesse ambiente; predominantemente rural, era quase impossivel
surgirem escolas, ndo apenas por conta do suposto desinteresse das
familias pelas atividades educacionais formais, entdo existentes e
gue nada tinham a ver com a realidade de uma populacdo de
vaqueiros e homens da terra, mas também, como esclarece Ferro
(1996), por situacdes sociais e locais proprias da Provincia, tais como
o distanciamento entre os nucleos populacionais e a baixa densidade
demografica (2005, p. 27).

Além dessas circunstancias, outra causa atribuida ao atraso da instrucéo no

Piaui é “... a atuacao dos jesuitas que nesta provincia “viveram mais como senhores
das fazendas herdadas de Mafrense do que propriamente como educadores”
(VIEIRA, 2005; p. 27) Portanto, o supracitado autor indica que, no Piaui, 0s jesuitas
também foram contagiados pela cultura do gado. Conduzindo mais uma a¢cdo como
curraleiros, do que como educadores, e que isso, de certa forma, levou um atraso
educacional em relagdo a outras regides do Brasil “... como exemplo, Pernambuco e
Bahia, com a criagcédo de colégios e seminarios” (MELO, 2007; p. 166).

De acordo com Melo (2007) as acbes educacionais em relacdo ao Piaui
foram muito retraidas; o principio, apenas com a criacdo de cadeiras de algumas
disciplinas espalhadas por algumas vilas e mesmo com grande irregularidade, tanto
pela falta de pessoas habilitadas, como pela inexisténcia de instalacbes adequadas
para as praticas educacionais. As iniciativas mais significativas ficaram mesmo por
conta de particulares, como foi o caso do religioso Francisco Domingo de Freitas e
Silva; que criou na sua fazenda no municipio de Piripiri-PI, uma escola primaria com
um curso de latim para atender os habitantes daquela regiéo.

Xavier et al (1994) corrobora estas analises e pontua que na Provincia do
Piaui, o acesso a escola, mesmo nas familias abastadas, era dificil, realidade que se
espalhava por todo o pais, pois, no periodo Imperial (1822-1889) de modo geral, a
instrucdo elementar para as camadas mais privilegiadas da populacdo brasileira,

ficou a cargo da propria familia “... estas escolas familiares, eram instaladas nas
fazendas das pessoas mais ricas e em comunidades rurais, que (...) contratavam
mestres ambulantes” (COSTA FILHO, 2000; p. 93).
Costa Filho apresenta um panorama do Piaui provinciano, com relacao a
instrugéo publica, acrescentando:
Quanto ao sistema de ensino, pode-se dizer que, a partir de 1834,
guando o governo central delegou ao governo das Provincias o poder
de organiza-lo e administra-lo, foram criadas no Piaui as escolas

oficiais de ensino primério, secundério e profissionalizante (2000, p.
93).

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educacgao



77
Aurilene Bona — Educacdo comprometida: vicissitudes de aprendizagem de um grupo de estudantes de uma
escola publica na cidade de Campo maior - Piaui

Entretanto, o raio de abrangéncia do Sistema oficial limitava-se as cidades e
vilas, deixando a maior parte da populacdo piauiense a margem do processo de
ensino, vez que esta habitava na zona rural. Contudo, mesmo na zona urbana, a
demanda por vagas na escola oficial foi sempre baixissima.

Em geral, frequentavam-na apenas as pessoas oriundas dos grupos sociais
de destague ou segmentos dos grupos intermediarios mais articulados com a cultura
letrada (2000). Portanto, havia pouco espaco para as letras, para a maioria da
populacdo pobre do Piaui, mesmo aquela que habitava a zona urbana.

Para Faria (1991, p. 29), embora a leitura e a escrita fossem ideais
desejados por muitos, quando percebiam a sua dependéncia na elaboracdo de

documentos mais intimos:

Poucas pessoas souberam ler e escrever, no século XIX, mesmo
entre as categorias mais abastadas, no Piaui. Aprender a ler e
escrever é dificil e somente a imposi¢cdo do ensino primério gratuito
viria, j& no século XX, a ampliar o nimero de alfabetizados... (1991, p.
29).

A mesma autora relata que, conforme o censo de 1872, a populacdo geral
da Provincia do Piaui era em torno de 237.951 habitantes. Desse universo, 174.446
eram adultos ndo alfabetizados; A populagéo adulta letrada somava correspondente
a 27.796 pessoas. Com relacdo a populacéo infantil, das 35.729 criancas na faixa
etaria de 06 a 15 anos, somente 2.801 tinham o privilégio de frequentar a escola,
fechando uma estatistica de 32.928 criancas fora do ambiente escolar.

Falci (1991) acrescenta ainda que, além das dificuldades de acesso, a
escola era cara e impossibilitava as criangas mais pobres de a frequentarem. E a
idade de a crianca ser inserida no mundo do trabalho estava proporcionalmente
correspondente a sua classe social; pois quanto maior fossem as necessidades
materiais, mais cedo esta era inserida no mundo do trabalho. Segundo relata a

autora:

Criancas pobres, mesmo livres, trabalhavam desde cedo numa
sociedade pré-industrial e pastoril onde agua canalizada, servico de
esgoto, de telefone, noticiarios em jornais ou revistas ainda nao
existiam. Os chamados “meninos-de-recado”; o molecote que
antecedeu o telefone; os “meninos de botar agua”, ou aguadeiro de
Debret, que conduziam as cargas d’agua nos jumentos as portas da
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casa; sdo, dentre muitos outros, exemplos das atividades que se
requeriam aos meninos (FALCI, 1991, p. 36).

Havia ainda outra categoria profissional presente na vida da crianca do Piaui
Provincial, a do menino pajem, acompanhante de seus senhores; enganchado nas

selas dos cavalos, nas longas viagens, ou acompanhante dos vaqueiros
condutores de boiadas que venderiam nas feiras distantes de Copoame ou Feira de
Santana, na Bahia” (FALCI, 1991, p. 36). Assim, verifica-se que, a idade de a
crianca iniciar suas atividades escolares, no Piaui Provinciano, era a mesma de ser

inserida no mundo do trabalho.

... Quando os filhos do fazendeiro estavam em idade de serem
alfabetizados, o pai contratara um professor, um mestre ambulante,
gue ministrava aulas na propria fazenda (...) Apés a alfabetizacéo, os
filhos do fazendeiro deixava a fazenda e passavam a residir na casa
da vila, para dar continuidade ao ciclo de estudos. A partir desse
momento, ingressavam no sistema oficial de ensino, cursavam o
secundéario e o ensino superior, esta ultimo fora do Piaui, pois na
Provincia ndo havia faculdades (COSTA FILHO, 2000, p. 76).

Vale acentuar que o ensino secundario era oferecido pelo Liceu Piauiense,
estabelecimento de ensino para este nivel, criado em 1845, também pela Escola de
Artifices (1847) e a Escola Normal (1864), sendo estes dois ultimos, os que
funcionavam de modo irregular, tanto pela falta de prédios proprios, como pela
irregularidade de alunos e a falta de professores, como também a questao financeira
da Provincia. Em relagdo ao ensino superior, 0 estudo de jovens piauienses, que
desejassem estudar em academias do Império, era financiado pelos decretos
provinciais.

Entretanto, estas leis beneficiavam uma minoria, aqueles que tinham uma
condicdo econdmica razoavel terminavam concluindo 0s seus estudos em outras
regides do Brasil, isso porque a criagdo da primeira instituicdo de ensino Superior no
Piaui ocorreu somente a partir dos primeiros anos do periodo republicano, na
década de 30, justificando pelas dificuldades que se apresentava um projeto como
este, de criacdo de uma instituicdo de ensino superior que envolve articulagdo de
varias demandas (QUEIROZ, 1998). Retomando o enfoque da educacgao provinciana
no Piaui, Costa Filho indica que:
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Face as reduzidas condi¢cdes de trabalho e necessidades cotidianas
de sobrevivéncia, os meninos livres e pobres, moradores da grande
propriedade, eram educados para permanecerem na zona rural.
Tinham um local para morar e cultivar, podendo usufruir livremente
dos recursos naturais, além do que sua condicdo de agregado
significava a protecao da familia sensorial (2000, p. 77).

O citado autor demonstra que nao havia necessidade desses meninos livres
e pobres obterem conhecimentos cientificos integrados as suas experiéncias, cuja
conexdo possibilitaria uma leitura critica da realidade social. A educacéo recebida
seria entdo suficiente para o seu exercicio de trabalho, dite conhecedora, pois ta
que, a estes ndo eram dadas condicdes para superarem a visdo da realidade
baseada no senso comum.

No cenério urbano, o quadro era diferente, pois segundo Costa Filho (2000),
as ruas da cidade eram palco de circulacdo de diversos tipos sociais; pessoas livres
e escravos eram trabalhadores e vendedores ambulantes, dentre elas transitavam
ainda, pedintes, 6rgdos abandonados; migrantes, vadios e pedintes.

De acordo com este autor, 0 acesso dos pobres a escola formal no Piaui
Imperial supde-se ter surgido a partir da criacdo da primeira instituicdo de ensino
profissionalizante da Provincia, o Estabelecimento dos educandos artificies em
1847, em Oeiras e das outras instituicdes “... o Estabelecimento Rural. Sdo Pedro de
Alcantara, em 1873, nucleo populacional que deu origem a cidade de Floriano”
(COSTA FILHO, 2000, p. 124); o Internato Artistico, 1873, em Teresina e a
Companhia de Aprendizes Marinheiros, criada em 1873, funcionando somente a
partir de 1874, na cidade de Parnaiba.

No territorio piauiense, assim como nas grandes cidades do Brasil, 0 ensino
profissionalizante era concebido como instrumento de preservagao da ordem social;
pois “... a populacdo que se instalava nas grandes cidades preocupava as elites
nacionais” (XAVIER et al, 1994, p. 119).

Nada mais ordinario que ver pelas ruas meninos filhos de pais
desvalidos ou que n&do tém quem cuide de sua educacéo e futuro: o
mesmo e mais ainda deve acontecer fora daqui, no resto da
provincia. Ora, esses individuos, assim desfavorecidos na quadra em
gue mais necessitam de protecdo e de apoio, sdo geralmente os que
depois se lancam desenfreados na carreira dos crimes e se tornam o
flagelo da sociedade. E, logo, uma medida; ndo s6 da humanidade,
se ndo de bem entendida policia preventiva ndo desprezar a sorte
desses pobres meninos e tratar sua educagcdo. Com esse
pressuposto lembro a assembléia a criacdo de um pequeno
estabelecimento, conforme as circunstancias da provincia em que tais
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meninos se recolham em nimero determinado, para o fim de instruir-
se nas primeiras letras e aprender diversos oficios (FREITAS apud
COSTA FILHO, 2000, p. 18)

O estabelecimento idealizado por Zacarias de Gois e Vasconcelos era o
Colégio de Educandos artifies, que segundo Araujo (1995) era visto pelos menos
favorecidos, ou seja, as camadas populares como um espac¢o de amparo e de futuro
para seus filhos, onde estes seriam habilitados para o trabalho e sustento financeiro
de suas proprias familias, sendo portanto, a dignidade pelo trabalho uma questéao
fundamental.

Estes dados, propiciados pelas literaturas de piauienses constituem-se em
instrumentos balizadores do acesso da crianca pobre & escola no Piaui provincial,
pois trazem a tona a representatividade da educacéo formal em relacdo aos menos
favorecidos na sociedade piauiense da época. Ao tempo em que as dificuldades de
deslocamento e acomodacao constituiam-se em obstaculos para os sujeitos das
classes sociais mais abastadas terem acesso a educagdo no espaco urbano, ja que
a maioria era proveniente da zona rural, aos pobres e desvalidos restava um ensino
profissional que era, em sua esséncia, concebido como instrumento de preservacao
da tranquilidade social.

Neste cenario, que data dos finais do século XIX, a imagem atribuida a
pobreza vinha associada a idéia de classes perigosas. O pobre que néo trabalhava
era identificado com a ociosidade, a preguica e a vagabundagem “... estabelecia-se,
dessa forma, a dicotomia trabalhador x vadio, e a condi¢do social da pobreza era
remetida ao plano individual, traduzindo-se na incapacidade do pobre de inserir-se
no mundo do trabalho” (LIMA, 2001, p. 82).

As instituicbes de ensino profissionalizantes da Provincia do Piaui
representavam para as camadas populares desfavorecidas, a possibilidade de
acesso a escola; como também uma imposicdo advinda das suas especificas
condigbes sociais; para as constituicbes, os oriundos deste segmento social,
representavam méao-de-obra humana para o trabalho.

Partindo da concepcdo de crianga como sujeito social de direito e
considerando que cada crianca tem, em si mesma, identidade prépria, que exige
uma educacdo propria, uma realizacdo propria enquanto idade e ndo enquanto
preparo para outra idade (ARROYO, 1995), verifica-se que o foco da educacgao

piauiense para as criangas oriundas das classes populares do século XIX centrava-
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se na aprendizagem para o trabalho, ou seja, para o exercicio do oficio, e ndo para o
aprendizado dessas criangas; no sentido de lhe garantir condigcbes dignas de
existéncia, ativa na construcédo de si mesmo e do mundo que a cerca, como afirma
Campos (1994), situando-as no seu contexto social, ambiental, cultural, no contexto
das interagOes que se estabelece com os adultos, outras criancas, espagos coisas e
seres a sua volta. As politicas publicas para a infancia s6 comecaram a se destacar
no final da década de 1980 e inicio da década de 1990, quando, de acordo com
Segat (2002) se intensificou sobre a educacéo das familias de camadas populares

em creches e pré-escolas.

... Criancas que a cada ano engrossam os indices de analfabetismo;
jovens e adultos que retornam a escola porque ndo se alfabetizaram
em seus anos de escolaridade obrigatéria e que sentem na pele o
gue representa de obstaculo para uma razoavel inser¢do no mundo
do trabalho, ndo saber sequer ler e escrever. Sabem, porque sentem
na pele, o que a sociedade global pensa dos iletrados, ainda que seja
esta mesma sociedade que os mantém fora do mundo dos que Iéem
e escrevem (GARCIA, 2008, p. 11).

O Brasil possui 70% dos brasileiros trabalhando em profissdes de baixa
remuneracao e com pouca escolaridade, sendo os mais baixos da América Latina,
somente 9% atingem o nivel superior. Os indicadores educacionais revelam que 0s
analfabetos no Brasil com mais de 15 anos correspondem a 30% da populacéo,
sendo brancos 22,7% e 41,7% afro-descendente, chegando a 57% no nordeste.
(GARCIA, 2008). Dados do Censo do IBGE de 1995 e de 2000 mostram bem o
explicitado por Garcia (2008), pois considerando-se o percentual da concentracao de
analfabeto por regido, a Nordeste apresenta uma faixa de analfabetismo de 30,50%,
sendo 22,10% na zona urbana e 46,37% na zona rural; principalmente no Piaui, o
namero de pessoas analfabetas € maior do que o da cidade. O censo de 2000
aponta que no Piaui existem 576 mil analfabetos maiores de 15 anos, o que
demonstra ainda ser um desafio para a sociedade piauiense (MARQUES
SOBRINHO, 2002), procurar debelar numero tao elevado.

Mediante estes pressupostos, é pertinente contextualizar que no percurso
educativo da crianca, o processo de aprendizagem e alfabetizar devem ser vistos
como uma construgao de leitura do mundo que n&o deve ser esgotado na escola, na

classe e diz respeito as varias formas de leitura que acompanham os movimentos de
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subjetivagdo ao longo da vida. Continuar aprendendo ao longo da vida define o que
seja uma pessoa alfabetizada.

Ao lado do analfabetismo absoluto, outras configuracbes do sujeito
leitor passam a ser objeto de preocupacdo entre os estudiosos da
educacéo: o baixo letramento e o analfabetismo funcional. Sdo esses
0os casos de pessoas que, embora escolarizadas ou que,
eventualmente, até dominam o principio alfabético e as regras do
sistema em questdo, continuam sendo incapazes de se utilizar da
escrita de modo eficiente e significativo na sociedade em que vivem
(COLELO, 2004, p. 5).

Trata-se de uma problematica macica, que ndo pode ser compreendida se
ndo como um subproduto do quadro educacional brasileiro, no qual impera a
escassez de recursos e de condicdes de trabalho, a desvalorizacdo do professor, a
burocratizacdo do sistema, o distanciamento do saber, a formacdo precéria dos
educadores, 0 pouco conhecimento e cogni¢do, além da inadequacdo e baixa
qualidade do ensino. Segundo Garcia, “ndo devemos esquecer que uma boa
escolaridade, pode contribuir para uma melhor condicdo de vida das pessoas
populares” ( 2008, p. 14).

Em sua abordagem mais ampla, torna-se clara a necessidade de rever os
pressupostos que subjazem ao modelo de letramento. A situacdo estruturalmente
cadtica do ensino no Brasil acrescenta-se a concepc¢do educativa utilitaria e
racionalista, modulada por principios que no ambito da escrita comprometem a
aprendizagem.

Na perspectiva dos processos de alfabetizacdo e aprendizagem, algumas
guestBes tém surgido, observando que as sociedades que apresentam o0s piores
indices de distribuicdo de renda sdo aquelas com baixos niveis de escolaridade. Da
mesma forma observa—se que h4 uma acomodac¢do, mantendo-se o interesse na

ignorancia de uma gama consideravel da populacéao.

“O comité cearense para a eliminacdo do analfabetismo escolar; ao
divulgar uma pesquisa sobre a aprendizagem da escrita e da leitura
realizada no segundo semestre de 2004, com uma amostra de alunos
de 3° ano do ensino fundamental, no estado do Ceard, revelaram
produzir um texto foi de 42%, em escolas de 50 municipios; sendo
que, em uma deles, Sobral, o indice foi de 80%. Desses 53%
elaboraram textos com ortografia e pontuacdo adequada” (INEP,
2005, p. 17).
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Segundo a fonte supracitada, estes resultados ndo teriam sido possiveis
sem o comprometimento e responsabilidade e toda a comunidade escolar, pouco a
pouco envolvida em uma rede de aprendizagem, posto que, os diversos atores

refletem sobre sua pratica, a tornam significativa e se apéiam mutuamente.

... 0s diretores passaram a responder pelos resultados da sua gestéo,
expressos em termos de aprendizagem, e se tornaram lideres de sua
equipe; os professores mudaram suas praticas, nas salas de aula; as
familias foram mobilizadas para o cumprimento da responsabilidade
pela frequencia dos alunos as aulas e pelo acompanhamento do que
ocorre na escola; sobretudo na sala de aula (INEP, 2005, p. 17)

Neste contexto, a Secretaria de Educacdo contemplou os professores com a
implementacdo de novos programas de formacdo, investindo em melhores
condicBes de trabalho; abdicou de métodos clientelistas na relagdo com os diretores,
passando a seleciona-los com base no mérito, além de fomentar a consolidacdo na
rede de ensino, de uma cultura de avaliacdo e monitoramente dos resultados com
base em indicadores (INEP, 2005). A melhoria da qualidade da educacdo é um
desafio nacional, na qual os municipios tém um papel fundamental: o de
implementar politicas que tenham o objetivo de garantir a aprendizagem. O
municipio de Sobral-CE; localizando na regido nordeste, implantou uma politica
integrada a sistémica e alcancou as metas prioritarias, cujo resultados indicam que
criancas das séries iniciais do ensino fundamental estdo permanecendo na escola e
estdo aprendendo.

No contexto de um municipio localizado numa das regides mais pobres do
Pais, a experiéncia de Sobral-CE. E, mostrou que é possivel, em poucos anos,
melhorar o desempenho escolar das criancas das séries iniciais, promovendo
mudancas na gestao educacional do municipio.

A experiéncia dialoga com certos mitos que ainda persistem em relacdo a
educacao, que atribuem a dificuldade de aprendizagem de criancas a uma situacéo
de pobreza; uma vez que, as criancas que tiveram efetivado seu direito a
aprendizagem no referido municipio; séo criancas pobres. Os resultados alcancados
servem para demonstrar quao infundada é a visdo; muito difundida nas escolas
brasileiras, de que o aluno é o principal responsavel pelo fracasso escolar, e que é
possivel criar uma nova cultura; na qual o sucesso escolar € resultado do

desempenho da escola, apoiada pela rede de ensino da qual faz parte.
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CAPITULO 3 — PROBLEMATICA

Toda a aprendizagem exige tempo, dedicacdo e esforco, depende de
concepgOes passadas e de condi¢cdes no presente que motivem o aluno e nao o
distraiam do que é essencial. O sucesso e o0 insucesso escolar dependem, em parte,
do ambiente social, econémico e cultural em que os alunos estédo inseridos. O saber
€ uma construcao contextualizada pelo que se pergunta: Como as condicdes de vida

podem interferir na aprendizagem?

3.1 Questbdes de partida

O problema que pretendemos estudar pode ser expresso pelas seguintes

guestbes de partida:

e Que situacdes socioculturais séo favoraveis ou desfavoraveis ao
desenvolvimento dos processos de aprendizagem das criangas?

e Quais os principais fatores que contribuem para o desenvolvimento das
capacidades dos alunos e conseqlientemente para 0 sSucesso escolar e
desenvolvimento da aprendizagem?

e Que aspectos culturais impedem o sucesso de aprendizagem dos alunos da
referida escola publica?

¢ Quais sao as dificuldades enfrentadas pelos alunos no ambiente de sala de
aula e que implicam no insucesso do processo de ensino-aprendizagem e

como as contornam para conseguir bons niveis de sucesso?

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologia — Instituto de Educacgao



85
Aurilene Bona — Educacdo comprometida: vicissitudes de aprendizagem de um grupo de estudantes de uma
escola publica na cidade de Campo maior - Piaui

3.2 Objetivos

3.2.1 Objetivo geral

e Estudar as condicfes de vida e de aprendizagem de um grupo de criancas de

Campo Maior - Brasil.

3.2.2 Objetivos especificos
e Conhecer a realidade sécio-cultural e familiar diferenciada de criancas de
uma escola publica de Campo Maior, com e sem sucesso escolar;
e Reconhecer o percurso escolar de aprendizagem dos alunos da turma, com e
sem sucesso escolar;
¢ |dentificar os fatores socio-culturais que interferem, num caso e no outro, na

aprendizagem das criangas.

3.3 Metodologia

3.3.1 Tipo de Estudo

Tendo em conta o objeto de estudo que é estudar as condi¢es de vida e de
aprendizagem de um grupo de criancas de Campo Maior — Brasil buscou-se
investigar essa realidade tomando como referéncia a realidade soécio-cultural das
criancas e os fatores que interferem na aprendizagem com consequéncias para o
sucesso ou fracasso escolar desses alunos.

A pesquisa serd, por isso, uma pesquisa descritiva com finalidades
exploratdrias. A pesquisa descritiva procura observar, registrar, analisar, classificar e
interpretar os fatos ou fendbmenos (variaveis), sem que o pesquisador interfira neles
ou 0s manipule.

Este tipo de pesquisa tem como objetivo fundamental a descricdo das
caracteristicas de determinada populac¢do ou fenémeno.

A pesquisa exploratoria é vista como o0 primeiro passo na construgdo de um
trabalho cientifico, este tipo de pesquisa tem por finalidade proporcionar maiores
informacdes sobre determinado assunto; facilitar a delimitacdo de uma temética de
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estudo; definir os objetivos ou formular as hipéteses de uma pesquisa ou, ainda,

descobrir um novo enfoque para o estudo que se pretende realizar.

Pode-se dizer que a pesquisa exploratdria tem como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuicbes. Na maioria dos
casos, a pesquisa exploratéria envolve: a) levantamento bibliografico; b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; c) andlise de exemplos que estimulem a compreensédo do fato
estudado (LAKATOS, 1990)

3.3.2 Sujeitos

Em funcdo dos interesses da pesquisa dirigir-se a area da educacédo, o
universo de abrangéncia inclui uma escola publica da rede estadual de educacéo de
Campo Maior, a Unidade Escolar José Olimpio da Paz, localizada no bairro Fripisa
sendo uma escola de ensino fundamental menor (2° ao 5° ano).

A escola compreende o universo de quatro salas de aula e uma populacéo
de 67 alunos. Para sujeitos do nosso estudo foram escolhidos para participarem da
primeira parte da pesquisa (com respostas ao questionario aplicado) o universo total
dos alunos matriculados no ensino fundamental menor (2° ao 5° ano), ou seja, 67
alunos com vista a identificar os alunos com sucesso e com insucesso.

Apos o levantamento das respostas ao questionario prévio e levando-se em
consideracao os aspectos relacionados com o desempenho e rendimento escolar de
cada aluno, foram constituidos dois grupos de alunos com histérias de sucesso
escolar diferentes para participarem na segunda etapa da pesquisa. Assim cada
grupo ficou constituido por 10 alunos, no total de 20 alunos, sendo que no primeiro
grupo encontram-se 0s alunos com insucesso escolar e no segundo grupo, 0s que
apresentam sucesso escolar.

Para identificacdo dos alunos com sucesso e insucesso escolar e com base
nos dados recolhidos através do questionario, foram tidos em consideracdo 0s
aspectos relacionados a dificuldade ou facilidade de aprendizagem na leitura e

escrita, anos de retencéo ao longo do percurso escolar.

3.3.3 Instrumentos de pesquisa

No primeiro momento da pesquisa, utilizou-se 0 questionario como

instrumento de coleta de dados. Em sua elaboracéo utilizou-se linguagem simples e
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direta para que os respondentes compreendam com clareza o que estd sendo
perguntado.

O questionario utilizado na pesquisa pretendeu recolher informacgdes acerca
da idade, série, sexo, aproveitamento, rendimento e desempenho escolar com vistas
a obtencdo de informagBes acerca das dificuldades de aprendizagem, evasao e
repeténcia, realidade socio-cultural no sentido de se obterem respostas as questdes
sociais relacionadas com as condicbes de vida, habitacdo, convivio familiar e
relacfes sociais, aspectos financeiros com vistas a obtencdo de informacdes sobre
situacdo financeira em que se encontram os alunos, recurso a assisténcia ou auxilio
financeiro através de programas sociais do governo, aspectos educativos, aspectos
pedagogicos e perspectivas futuras dos alunos da Unidade Escolar José Olimpio da
Paz em Campo Maior, que aqui se apresentam como sujeitos da pesquisa e que
compdem o grupo de 67 matriculados no ensino fundamental de 2° ao 5° ano.
Quisemos com o questionario caracterizar a vida dificil que a maioria destes alunos
leva.

Segundo Amaro et al. (2005), na elaboracdo de um questionario é
importante, antes de mais, ter em conta as habilitacdes do publico-alvo a quem ele
vai ser administrado.

E de salientar que o conjunto de questdes deve ser muito bem organizado e
conter uma forma logica para quem a ele responde, evitando as irrelevantes,
insensiveis, intrusivas, desinteressantes, com uma estrutura (ou formato) demasiado
confusas e complexas, ou ainda questées demasiado longas (Apéndice 1).

Mesmo vivendo condi¢cdes socioeconémicas muito degradadas encontramos
alunos que conseguem algum sucesso. Quisemos numa segunda etapa saber que
variaveis os distinguem e que fatores ajudam a conseguir 0 sucesso.

Nesta segunda parte da pesquisa utilizou-se uma entrevista semi-
estruturada para informa¢des complementares a pesquisa.

Utilizaram-se dois modelos de entrevistas: um para o grupo de alunos com
insucesso escolar (Apéndice 3) e outro para o grupo de alunos com sucesso escolar
(Apéndice 4).

Na entrevista semi-estruturada, o investigador tem uma lista de questdes ou

tépicos para serem preenchidos ou respondidos, como se fosse um guia.
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De acordo com Mattos (2005), a entrevista tem relativa flexibilidade. As
guestdes nao precisam seguir a ordem prevista no guia e poderao ser formuladas
novas questdes no decorrer da entrevista.

Mas, em geral, a entrevista seguira o guido que se encontra planejado. As
principais vantagens das entrevistas semi-estruturadas s&o as seguintes:
possibilidade de acesso a informacédo além do que se listou; esclarecer aspectos da
entrevista; recolha de pontos de vista, orientacbes e hipdteses para o
aprofundamento da investigacdo e define novas estratégias e outros instrumentos
(TOMAR, 2007). No nosso caso, e tendo em conta as caracteristicas dos nossos
sujeitos, as entrevistas tiveram um roteiro diferente para os dois grupos, foram
conduzidas individualmente e as respostas foram gravadas.

3.3.4 Procedimentos

A primeira parte da pesquisa foi realizada a partir de questionarios entregues
aos alunos da Unidade Escolar nos ambientes de sala de aula, ap0s permissao da
direcéo para que os procedimentos fossem iniciados.

Distribuiram-se o0s questionarios aos alunos, sala por sala e na
oportunidade, explicou-se todo o processo e a finalidade da pesquisa no sentido de
que se pudesse colher informagcbes sobre todas as abordagens contidas nas
guestdes que compunham o questionario, ja que a falta de respostas as questdes
implicaria na selecéo dos grupos de alunos, que iriam compor a amostra da segunda
parte da pesquisa constituida de 10 alunos com sucesso e 10 alunos com insucesso
escolar, constituidos a partir das informacdes coletadas.

Apos andlise dos resultados das respostas dos guestionarios constituiram-se
dois grupos, com caracteristicas de sucesso e insucesso escolar, e que constituem a
segunda parte da pesquisa, realizada com a aplicacao da entrevista.

Os alunos entrevistados foram reunidos em um espago da escola e
entrevistados de forma individual, com registros em gravador de voz para maior
autenticidade da pesquisa e transcricao das respostas para este trabalho.

A escolha desse procedimento possibilita-nos ouvir na integra as respostas
dos investigados e, a partir dos recortes das falas dos entrevistados, as informacgdes
recolhidas foram transcritas para papel borrdo e depois de feitas as devidas

corregOes ortograficas e de concordancia, analisadas nos seus conteudos.
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CAPITULO 4 — APRESENTACAO DOS DADOS

4.1 Os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario — 12 parte da

pesquisa

As abordagens iniciais da primeira parte da pesquisa buscaram conhecer os
alunos matriculados no ensino fundamental do 2° ao 5° ano e apresentam resultados
relacionados com a identificacdo, idade, série sexo, experiéncia de
sucesso/insucesso escolar e situacado socioecondmica do agregado familiar.

Com o objetivo de preservar a identidade dos alunos investigados, na
realizacdo da pesquisa os mesmos foram identificados por: A1 (Aluno 1, Por
exemplo) até A67 (Aluno 67, por exemplo).

Vale ressaltar que neste momento da pesquisa, utilizou-se o universo de
alunos matriculados no ensino fundamental de 2° ao 5° ano, ou seja, todos o0s
alunos, sem ainda ter-se identificado quais apresentariam historia de insucesso ou
sucesso escolar, fato que so nos foi possivel, a partir das analises dos resultados
desta 12 parte da pesquisa.

A idade dos alunos varia entre 7 e 12 anos e essa faixa etaria que excede a
determinada pelo Governo com relagédo ao cumprimento das seéries iniciais do ensino
fundamental até o 5° ano, se da pelo indice de repeténcia dos alunos, levando-se

em consideracao as dificuldades enfrentadas na leitura e na escrita.
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A distribuicdo da faixa etaria encontrada entre os alunos que participaram da
pesquisa deu-se da seguinte forma: 7 anos — 6 alunos; 8 anos — 11 alunos; 9 anos —

16 alunos; 10 anos — 9 alunos; 11 anos — 11 alunos e, 12 anos — 14 alunos.

E preciso ainda quebrar paradigmas do sistema educacional do pais,
provocando novas mudancas para garantir uma educacdo cada vez melhor
para todos, com oportunidades iguais, para 0 acesso e permanéncia na
escola, buscando estimulos a permanéncia dos alunos em sala de aula,
ainda que os mesmos tenham sido submetidos a reprovacées (ARAUJO E
CHADWICK 2002, p.166).

No nosso entendimento, o mais importante serd cumprir com a jornada
escolar para assim, reduzirmos os indices do analfabetismo, criando mecanismos
gue possam estimular a participacéo efetiva do aluno nas atividades escolares e sua
frequéncia regular no ambiente escolar, para que assim se possam estabelecer
relacbes entre as idades e séries dos alunos matriculados na escola. Observa-se
certa falta de interesse por parte dos alunos na participagéo de atividades escolares
produzida por alguns professores, principalmente aqueles que trabalham com
conteudos de gramatica e lingua portuguesa e conteudos que envolvem calculos,
como a matematica.

A guestdo seguinte tratou de identificar os alunos por série. Assim, a série
dos alunos varia entre 0 2° e 5° ano, com predominancia para alunos que estao
cursando o 2° ano.

No processo de pesquisa pode-se perceber que as mudancas no sistema
educacional e a adequacdo de conteudos do modelo como vinha sendo utilizado
(ensino fundamental de 12 a 42) para essa nova concepc¢ao de ensino fundamental
(de 1° ao 5° ano) que representa alguma vantagem para os alunos ja que tém um
tempo maior para aprender a ler e escrever.

A distribuicdo dos alunos por série deu-se da seguinte forma no momento da
pesquisa: 2° ano — 24 alunos; 3° ano — 18 alunos; 4° ano — 14 alunos e, 5° ano — 11
alunos. Dessa forma a predominancia de alunos no 2° ano se da logo no inicio do
ensino fundamental, pelas repeténcias a que sdo submetidos.

Um dos maiores entraves a aprendizagem dos alunos que se encontram
matriculados no 2° ano, sdo as dificuldades de leitura e escrita, fato que vem

contribuindo para a repeténcia escolar.
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De acordo com Zilberman (1991, p. 16), para o aluno conseguir obter um
bom desempenho de leitura e escrita considerada eficaz, é preciso que a escola
cumpra direito o papel que lhe cabe. Pois é ela que conduz o ato de ler e escrever e
constitui uma conquista mais importante da acdo escolar nos seus primeiros anos,
possibilitando ao aluno a passagem para a série seguinte.

A outra abordagem investigativa buscou identificar os alunos por género
(masculino e feminino). Dos alunos pesquisados, 44 sdo do sexo masculino e 23 do
sexo feminino.

Essa disparidade com relagdo a predominancia de um maior nimero de
alunos do sexo masculino na escola se da pelo fato da escola estar localizada em
uma area considerada zona rural ou de periferia e esse aspecto ser considerado no
momento em que 0s pais vao realizar a matricula.

As meninas em numero maior freqiientam outras escolas mais centralizadas
levando em consideracao questdes de acesso e seguranca.

IDENTIFICACAO DOS ALUNOS MATRICULADOS NO ENSINO FUNDAMENTAL
DO 2° AO 5° ANO NA UNIDADE ESCOLAR JOSE OLIMPIO DA PAZ — CAMPO

MAIOR/PIAUI
Numero de alunos matriculados
67 alunos
Distribuicdo da faixa etéaria

7anos 6 alunos
8 anos 11 alunos
9 anos 16 alunos
10 anos 9 alunos
1lanos 11 alunos
12 anos 14 alunos

Distribuicdo de alunos por série
2° ano 24 alunos
3° ano 18 alunos
4° ano 14 alunos
5° ano 11alunos

Identificac&o dos alunos por género

Masculino: 44 alunos Feminino: 23 alunas

Quadro 2 - Identificacdo dos alunos matriculados no ensino fundamental do 2° ao 5° ano na
Unidade Escolar José Olimpio da Paz — Campo Maior/Piaui

As abordagens seguintes buscaram conhecer o aproveitamento, rendimento
e desempenho escolar dos alunos matriculados no ensino fundamental do 2° ao 5°

ano com vistas a identificacdo de alunos com historia de sucesso ou insucesso

escolar.
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A primeira questao tratou da repeténcia escolar através da pergunta: vocé ja
repetiu alguma série?

Dos sessenta e sete alunos investigados, apenas vinte e quatro
responderam nao ter reprovacao e, quarenta e trés alunos ja ficaram reprovados em
alguma série entre 0 2° e 5° ano.

Encontramos quarenta e trés alunos que ja ficaram reprovados em alguma
das séries do 2° ao 5° ano. Percebe-se, igualmente, o perfil dos alunos repetentes
por o numero consideravel de repeténcias acontecer ainda na 22 série, fato que
marca e evidencia as dificuldades enfrentadas pelos alunos, mesmo com todo o
esforco dos professores em fazer aprender.

Dados estatisticos revelam (mesmo com tantos planos e projetos) que a
realidade educacional brasileira retrata um lado cruel de diversidades e distor¢des
sociais divulgadas através de indices alarmantes e pessimistas.

S&o milhdes de brasileiros (criangas, jovens e adultos) que ainda hoje mal
sabem assinar o préprio nome, que enfrentam problemas de todas as naturezas, por
nao saber ler e escrever e assim, permanecem crescentes, as taxas de evasao e
repeténcia escolar.

Dos sessenta e sete alunos investigados, dezesseis alunos atribuiram a
leitura sua maior dificuldade, treze alunos atribuiram a escrita sua maior dificuldade,
enguanto que trinta e oito alunos responderam que encontram na leitura e na escrita
dificuldades para a aprendizagem.

De acordo com Chalita (2006, p. 9), nas praticas educativas de Leitura e
Escrita desenvolvidas em nossas escolas do Ensino Fundamental nos anos iniciais
ainda é visivel uma acdo pedagdgica voltada para uma abordagem tradicionalista,
mesmo apos as Ultimas discussdes das politicas publicas sobre as reformas
educacionais que vem se discutindo o papel da educagéo escolar, as concepcgdes de
alfabetizacao, as praticas pedagogicas e a formacéo do professor, como essencial a
melhoria do processo ensino-aprendizagem dos alunos na escola.

Dos alunos pesquisados um namero de vinte e quatro alunos nunca tiveram
reprovacao; quatro alunos consideram bom o seu desempenho; trinta e um alunos
consideram regular o seu desempenho e, oito alunos disseram que 0 seu
desempenho escolar € péssimo. Convém destacar que entre esses alunos que
consideraram péssimo o0 seu desempenho escolar, encontram-se parte dos que

disseram ter dificuldades na leitura e na escrita.
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Em conversas informais com os alunos, percebeu-se que, mesmo com
dificuldades de aprendizagem estes tentam esforgar-se no sentido de terem o seu
rendimento melhorado. De acordo com Santos (1991, p. 48), se pretendermos atingir
o desenvolvimento da leitura e escrita num trabalho educativo e conseqientemente,
melhorarmos o desempenho dos nossos alunos é importante que esses alunos
sintam e compreendam a funcéo social dessa habilidade lingliistica e o porqué de
sua existéncia.

A abordagem que investigou a maior superacao obtida pelos alunos em
relacdo ao desempenho escolar, foram apresentadas as seguintes alternativas para
respostas: leitura, escrita e compreenséo dos conteudos escolares.

Os resultados obtidos apresentaram o0s seguintes dados: quarenta e quatro
alunos (incluindo os que disseram ter 6timo, bom e regular desempenho na questao
anterior) responderam que os resultados dos seus desempenhos na escola se dao
pela aprendizagem da leitura e escrita, enquanto que vinte e trés disseram que
superaram dificuldades a partir da compreensao dos conteudos escolares.

Esses alunos séo levados pelos incentivos a pratica pelos professores, que
segundo os discentes se esforcam no sentido de vé-los praticando a leitura e a
escrita de forma exemplar.

A escola vem se constituindo como espaco privilegiado para a aprendizagem
e o desenvolvimento da leitura e da escrita, ja que € nela que se da o encontro
decisivo da crianga com o ler e 0 escrever.

Para muitas criancas brasileiras, a escola € o Unico lugar onde ha livros, ou
a sala de aula o lugar onde os alunos ndo estéo voltados apenas para a televiséao.
Assim, cabe a ela a tarefa de levar o aluno a ler e escrever, a atrever-se a persistir
nesta aprendizagem entre ensaio e erro, a construir suas proprias hipéteses a
respeito do sentido do que ele Ié e do que escreve.

Mesmo levando-se em consideracdo as respostas anteriores que
apresentam como dificuldades de aprendizagem a leitura e a escrita, outros
aspectos foram apresentados pelos alunos com relagdo a problematica: Dezesseis
alunos responderam que os fatores estéo ligados as dificuldades na aprendizagem
da leitura, treze alunos responderam que suas dificuldades estdo ligadas a escrita,
dezenove alunos consideram os professores como 0s responsaveis pela dificuldade
de aprendizagem. Os alunos que atribuiram ao professor as suas dificuldades

levaram em consideragdo a forma como o professor ensina. Dezenove alunos
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apresentaram as condicfes de estudos como o fator responsével pelas suas
dificuldades de aprendizagem.

Com relacdo a questdo que investigou a freqiiéncia escolar, 0s sessenta e
sete alunos que participaram da pesquisa consideram sua frequéncia de boa a
regular, levando em consideracéo aspectos relacionados ndo somente ao ambiente
escolar, mas, principalmente, fatores relacionados com as questdes pessoais como
dificuldades de acesso a escola em determinados periodos; o fato de terem que ir
para a escola a pé; condi¢cdes de vida; necessidade de executar outras atividades
caseiras.

Pelos resultados da pesquisa pode se perceber que alguns alunos ainda
oferecem resisténcia para irem a escola com freqiéncia mesmo que sejam
estimulados pela familia e pelos professores.

A Portaria Interministerial MEC/MDS n° 3.789, de 18/11/2004 determina que
estudantes de 6 a 15 anos devam obter frequiéncia minima de 85% da carga horaria mensal.

APROVEITAMENTO, RENDIMENTO E DESEMPENHO ESCOLAR
Repeténcia escolar em alguma série do 2° ao 5° ano

43 alunos
Principais fatores que contribuiram para a reprovacao
43 alunos Dificuldades de aprendizagem
Dificuldades de aprendizagem
Leitura Escrita Leitura e Escrita
16 alunos 13 alunos 38 alunos
Desempenho escolar
Péssimo Regular Bom Otimo
8 alunos 3lalunos 4 alunos 24 alunos
Superacado aos obstaculos da aprendizagem
Leitura e escrita Compreenséo de contetudos
44 alunos 23 alunos
Principais fatores que contribuiram para as dificuldades de aprendizagem
Leitura Escrita Professor Condic¢oes de estudo
16 alunos 13 alunos 19 alunos 19 alunos
Frequéncia a escola
67 alunos Regular a boa frequéncia

Quadro 3 — Aproveitamento, rendimento e desempenho escolar

As abordagens seguintes trataram de aspectos que envolvem os alunos no
ambiente familiar e que podem exercer influéncias nos historicos de casos de

iINSUCesSSo e sucesso escolar.
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A primeira abordagem buscou conhecer a realidade socio-cultural dos
alunos a partir de informacdes sobre: condicdes de moradia, convivio familiar e
outros aspectos ligados a realidade social dos alunos.

A questdo inicial continha a seguinte pergunta: Sua familia possui casa
propria?

Sabe-se que a questdo da casa propria vem acrescida de doses elevadas de
auto-estima para aqueles que ja possuem o seu domicilio préoprio.

A satisfacdo gerada pelo ambiente familiar satisfeito com as suas condi¢des
de moradia influencia no desempenho escolar dos alunos que levam para a escola
toda a carga positiva do bem-estar familiar, entretanto, essa ndo € uma realidade
generalizada.

Alguns alunos ainda ndo possuem casa propria e seus pais e/ou
responsaveis precisam pagar aluguel ou viver em outras condi¢cdes de moradia.

Dos alunos investigados, uma total de 11 disse que a familia possui casa
propria e na analise das respostas desses alunos, conseguiu-se identificar que
dentre o total de alunos com melhor rendimento e boa frequiéncia, estdo aqueles que
a familia possui casa propria.

O restante dos alunos (cincoenta e seis) disse que a familia ndo possui casa
propria e, com base em uma nova analise das respostas obtidas, pode-se perceber
que problemas relacionados com a aprendizagem, rendimento e frequéncia se
manifestam com maior freqiéncia em alunos que a familia ndo possui casa propria,
fato este que pode conduzir o aluno a viver em outro ambiente, criado por outra

pessoa da familia.

REALIDADE SOCIO-CULTURAL
Possui casa propria
(Sim) (N&ao)
11 alunos 56 alunos
Quadro 4 — Realidade so6cio-cultural — casa prépria

A questdo seguinte buscou saber. Vocé mora com seus pais ou outro
parente e/ou pessoa amiga?

A maioria dos alunos mora com 0s pais segundo o0s resultados da pesquisa
realizada (cincoenta e quatro alunos), alguns moram com os avés (oito alunos) e,

uma pequena parcela dos alunos, moram com tios ou outra pessoa (cinco alunos).
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Sobre quem é o responsavel de cada um dos alunos a pergunta apresentou
0s seguintes resultados:

A responsabilidade pelos alunos recai na maioria dos casos investigados
sobre os pais, segundo as respostas fornecidas e apresentou 0s mesmos resultados
da questdo anterior: responsabilidade atribuida aos pais (cincoenta e quatro alunos),
responsabilidade atribuida aos avds (oito alunos) e responsabilidade atribuida a
outros (cinco alunos).

O ambiente familiar e a sustentabilidade da familia ainda é algo que
prevalece na comunidade onde a escola esta inserida, talvez seja esse o motivo
principal para que os alunos sempre estejam motivados a aprender mesmo que
possuam dificuldades na aprendizagem.

E fato comprovado que a harmonia no ambiente familiar e o convivio da
crianca diretamente com os pais resultam na formagédo de um individuo equilibrado
mais susceptivel a se adaptar a outras situacdes, inclusive, com possibilidades a
superacao de obstaculos.

REALIDADE SOCIO-CULTURAL
Com quem o aluno mora
Pais \ AvOs Outra pessoa

54 alunos | 8 alunos 5 alunos
Quadro 5 — Realidade sécio-cultural — com quem o aluno mora

Com relacdo a quantas pessoas moram na casa de cada um dos alunos as
respostas foram as seguintes: Com relacdo ao quantitativo de pessoas que moram
juntas com os alunos em suas casas, a maioria respondeu que no espaco em que
vivem, o dividem com até cinco pessoas (cincoenta e um alunos) e, uma menor
parcela de alunos (dezesseis alunos) respondeu que vive com até dez pessoas
dentro da mesma casa.

O convivio familiar continua sendo um aspecto muito levado em
consideracao na convivéncia e no desempenho dos alunos em sala de aula.

De qualquer forma, o que se pode perceber é que, quanto mais se
relacionam ou convivem com pessoas dentro da mesma casa, maior é o estimulo do

aluno em patrticipar das atividades escolares, reflexo do bom convivio familiar.

REALIDADE SOCIO-CULTURAL
Quantas pessoas moram com o aluno
Até cinco pessoas \ De cinco a dez pessoas
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54 alunos | 8 alunos
Quadro 6 — Realidade socio-cultural — Quantas pessoas moram com o0 aluno

Sobre qual a forma de deslocamento de casa para a escola. Levando-se em
consideracao as condi¢cdes socioecondmicas dos alunos, os resultados obtidos com
a pesquisa apresentaram como maior incidéncia de forma de deslocamento para a
escola o uso das proéprias pernas (a pé).

Dos alunos investigados cincoenta e trés responderam que vao para a
escola a pé. Entretanto pode-se perceber que esse ndo é o principal motivo para
agueles que consideraram a sua frequéncia como regular e que o fato de terem que
ir para a escola a pé, ndo causa desestimulos, existindo na verdade outros fatores
que atrapalham muito mais o acesso a escola.

Os alunos restantes (quatorze alunos) responderam que vao para a escola
utilizando como meio de transporte a bicicleta.

REALIDADE SOCIO-CULTURAL
Forma de deslocamento para a escola
Com os proéprios pés (a pés) \ Bicicleta
53 alunos | 14 alunos
Quadro 7 — Realidade socio-cultural — Forma de deslocamento para a escola

A segunda abordagem buscou conhecer os aspectos financeiros que
envolvem a realidade dos alunos. A primeira questdo deu-se da seguinte forma:
Vocé ja exerce alguma atividade que Ihe produza rendimentos financeiros?

Todos os alunos responderam que ndo (sessenta e sete alunos) o que
demonstra que mesmo que alguns pais ndo exercam alguma atividade remunerada,
vivendo de aposentadorias ou dos beneficios dos programas sociais, 0os alunos néo
necessitam de trabalhar para manterem-se.

Esse aspecto € considerado favoravel pelo MEC, que considera o trabalho
infantil um obstaculo a aprendizagem e que deve ser combatido a todo custo, por

forma a ndo comprometer o acesso dos alunos a escola.

ASPECTOS FINANCEIROS
Exercicio de atividade financeira pelos alunos
(SIM) | (NAO

- | 67 alunos
Quadro 8 — Aspectos financeiros — Exercicio de atividade financeira
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Sobre a atividade dos pais, se trabalham ou néo, as respostas apareceram
da seguinte forma:

As condicdes financeiras dos pais dos alunos ndo sédo das melhores
segundo respostas dos proprios. A maioria dos pais ndo tem trabalho fixo (42
alunos), vivem de aposentadoria (11 alunos) ou dos beneficios dos programas
sociais do governo (quatorze alunos), talvez seja esse o motivo principal de alguns
alunos ndo sentirem-se a vontade na escola onde se percebeu retracdo e
intimidacao por parte de alguns deles quando se tratou da questéo financeira.

Percebem-se essas dificuldades na forma como se apresentam e alguns
deles usam a escola como um espago onde podem saciar alguma necessidade
familiar. Convém ressaltar que todos os alunos (sessenta e sete) recebem amparo

do programa bolsa-familia.

ASPECTOS FINANCEIROS
Atividade trabalhista dos pais
Trabalho fixo | Semtrabalhofixo | Aposentadoria | Programas sociais
- | 42 | 11 | 14
Quadro 9 — Aspectos financeiros — Atividade trabalhista dos pais

Sobre quantas pessoas trabalham na casa que o aluno mora as respostas
se apresentam da seguinte forma:

Em um ambiente onde moram até cinco pessoas, somente uma ou duas
trabalham e, em alguns casos, nenhuma exerce uma atividade remunerada que
garanta salério fixo e certo ao final do més. Nos ambientes onde moram de cinco a
dez pessoas a quantidade de pessoas que trabalham aumenta para duas ou trés
que trabalham.

As condicdes financeiras dos alunos descritas por eles préprios sdo de muita
dificuldade. Alguns véem nos estudos a melhor forma para um dia melhoram de

vida.

ASPECTOS FINANCEIROS
Quantas pessoas trabalham na casa que o aluno mora
Em ambiente com até cinco pessoas ‘ Em ambiente de cinco a dez pessoas

Somente uma ou duas trabalham- | Somente duas ou trés trabalham
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Quadro 10 — Aspectos financeiros — Atividade trabalhista das pessoas que moram na casa do
aluno

Sobre o exercicio de alguma atividade por parte dos pais dos alunos que
produzam rendimentos financeiros.

Diferente das respostas que foram dadas com relacdo a pergunta sobre se
0S seus pais trabalham os alunos (sessenta e sete) desta vez responderam que de
alguma forma os pais fazem alguma coisa ou exercem alguma atividade para gerar
rendimento financeiro, até, como uma forma de sustento para a familia e
manutencgao dos seus filhos em ambientes como a escola, por exemplo.

Vocé é beneficiario de algum Programa Social que Ihe possibilite acesso a
auxilio financeiro? Essa foi outra questao de investigacao.

Todos os alunos (sessenta e sete) responderam que sdo beneficiarios de
programas sociais do governo e que essa tem sido a razdo principal para que
permanegam na escola, seguida do interesse em aprender e de melhorias na
qualidade de vida. Os alunos destacaram a Bolsa Familia como o programa social
que lhes possibilita acesso a melhores condicdes de sustentabilidade de suas
necessidades basicas.

A Bolsa Familia € um programa de transferéncia direta de renda com
condicionalidades, que beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema
pobreza.

O Programa integra a Fome Zero que tem como objetivo assegurar o direito
humano a alimentacédo adequada, promovendo a seguranca alimentar e nutricional e

contribuindo para a conquista da cidadania pela populacdo mais vulneravel a fome.

ASPECTOS FINANCEIROS
Beneficiario de algum programa do governo
(SIM) ‘ (NAO)
67 alunos- | -

Quadro 11 — Aspectos financeiros — Beneficiario de algum programa do governo

A terceira abordagem buscou conhecer a realidade que envolve os aspectos
educativos dos alunos.
A primeira pergunta do questionario quis saber se alguém acompanha o

aluno nas atividades escolares.
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Dos alunos entrevistados, somente dezesseis responderam que tém alguém
que os acompanha nas tarefas escolares e os restantes, cincoenta e um, respondeu
gue ndo contam com auxilio de outra pessoa para a realizacdo das atividades que
sao repassadas pelos professores como atividades para casa.

Esta questéo retrata outra que veremos mais a frente e que busca identificar
como traz o aluno suas atividades de volta & escola.

Mediante os resultados desta pesquisa, ndo se podera jamais atribuir as
culpas pelas deficiéncias na aprendizagem em alguns alunos ao professor, pois 0
que se pode perceber é que ndo existe um acompanhamento sistematico por parte
dos pais e/ou responsaveis com relacao as atividades escolares.

O professor no pouco tempo que tem para se dedicar ao ensino, certamente
tentara cumprir com o seu papel. Entretanto para a obtencdo de melhores
resultados, seria necessario um acompanhamento constante por parte da familia
para fiscalizar a execucgéo das tarefas escolares que sao trazidas para casa. Sabe-
se que a familia exerce papel de grande relevancia na educacéao dos filhos e que o
acompanhamento das atividades escolares resulta em crescimentos consideraveis

no desempenho e na construgcéo do conhecimento

ASPECTOS EDUCATIVOS
Acompanhamento das atividades escolares
Tem acompanhamento de terceiros ‘ N&o tem acompanhamento de terceiros

16 alunos | 51 alunos
Quadro 12 — Aspectos educativos — Acompanhamento das atividades escolares

Quando abordado sobre quem auxilia nas tarefas escolares as respostas
fornecidas na questdo anterior respondem por si s6 quem orienta nas atividades.
Dos dezesseis alunos que responderam que existe alguém que os acompanha nas
tarefas escolares, apenas uma aluna tem o acompanhamento de um professor
particular e, vale ressaltar que, segundo as informacdes obtidas dessa aluna, ela
tem um bom desempenho na leitura e na escrita. Os outros cincoenta e um alunos
continuaram com a mesma alternativa de resposta.

ASPECTOS EDUCATIVOS
Auxilio nas atividades escolares
(SIM) ‘ (NAO)

1 aluno | 66 alunos
Quadro 13 — Aspectos educativos — Auxilio nas atividades escolares
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Vocé consegue preparar todas as suas tarefas escolares? Dos alunos
entrevistados, quinze responderam que sim, mesmo sem terem a certeza de que as
tarefas estdo corretas. Uma aluna respondeu que prepara as tarefas com a
orientacdo de um professor particular, mas que tem condicbes de prepara-las
sozinha, os restantes, trinta e dois alunos, responderam que levam as tarefas de
volta para a escola sem preparé-las em casa.

A responsabilidade dos pais e/ou responsaveis se torna oculta, entretanto,
procura-se entendimentos para as razoes, ja que, segundo os proprios alunos, seus
pais ndo tém condicdes de ensina-los nas tarefas, j& que ndo tém nivel de

escolaridade suficiente para tal.

ASPECTOS EDUCATIVOS
Preparo das tarefas escolares
(SIM) \ (NAO) | Com auxilio do professor
15 alunos | 32 alunos | 1 aluno
Quadro 14 — Aspectos educativos — Preparo das tarefas escolares
Quiais as tarefas que vocé encontra mais dificuldades de preparar?

Como ja se pode constatar nas questdes anteriores, as tarefas mais dificeis
de serem preparada sao aquelas que exigem mais habilidades de escrita e leitura
dos alunos (sessenta e sete alunos) e que necessitam da construcdo ou
interpretagéo de textos.

O exercicio e a prética da leitura e da escrita estimulam a criatividade,
despertam o interesse pela interpretacdo e reconstrucdo do texto e de outras
tarefas, gera expressao e transformam mentes e realidades (SILVA, 1985).

E evidente a preocupacdo com o aprendizado escolar, pois 0 maior
problema hoje no pais é o ato de ler e escrever. As criangcas hdo conseguem serem
alfabetizadas, a situacao € séria e vem se efetuando a cada dia e, 0 nosso estado é

campedo. Por isso, chamamos para uma reflexado a respeito da situacéo.

ASPECTOS EDUCATIVOS
Dificuldades no preparo das tarefas escolares
Atividades de leitura e escrita | Construcao e interpretacéo de textos

67 alunos | 67 alunos
Quadro 15 - Aspectos educativos — Dificuldades no preparo das tarefas escolares

Quando enfrenta dificuldades vocé procura alguém para Ihe auxiliar ou leva

para a escola sem fazé-la?
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Analisar esta questdo é fazer valer as andlises das duas questbes
anteriores, dessa forma, abre-se este espacgo para reflexdes acerca do papel da
familia em acompanhar o aluno nas suas atividades de casa e do professor, em
cobrar do aluno que a atividade seja realizada, até como uma forma de Ihe atribuir
responsabilidades e fazé-lo cumprir.

A quarta abordagem buscou conhecer os aspectos pedagdgicos a partir da
viséo dos alunos.

Vocé acha que o seu professor € comprometido com trabalho que realiza?
De forma geral todos os alunos responderam em favor dos professores fato este que
nos leva a perceber o comprometimento e o envolvimento dos professores com a
educacao e com o processo ensino-aprendizagem dos seus alunos.

Mesmo com as dificuldades enfrentadas, os professores assumem, na
opinido dos inquiridos, o compromisso de fazer da educagdo um instrumento de
mudancas e de melhorias na qualidade de vida dos alunos, assim, procuram estar
sempre qualificados no sentido de auxiliar os alunos nas dificuldades e na

superacao dos obstaculos a aprendizagem.

ASPECTOS PEDAGOGICOS
Comprometimento do professor
(SIM) | (NAO)
67 alunos | -
Quadro 16 — Aspectos pedagdégicos — Comprometimento do professor

O seu professor estd preparado para as atividades de sala de aula como
docente?

Mais uma vez os alunos foram coerentes em suas respostas pois durante
todo o periodo de realizacdo desta pesquisa percebeu-se o preparo dos professores

e 0 envolvimento de todos eles com a educacdo e com a aprendizagem dos alunos.

ASPECTOS PEDAGOGICOS
Preparo do professor
(SIM) | (NAO)
67 alunos | -
Quadro 17 — Aspectos pedagdégicos — Preparo do professor

Vocé acha que o seu professor contribui para a sua aprendizagem e

rendimento escolar?
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Nessa questao houve alunos que chegaram a afirmar que se néo fosse o
professor eles ndo saberiam de nada e ndo conheceriam nada (dezenove alunos).

Parece-nos que a aprendizagem é realizada somente no espaco de sala de
aula e que a carga de responsabilidade do professor aumenta a propor¢do que 0s
alunos continuam trazendo as tarefas sem prepara-las em casa e os professores
tém que adaptar o tempo que possuem para 0s novos conteldos e para o preparo e

revisdo individual de tarefas com cada aluno.

ASPECTOS PEDAGOGICOS
Contribuicéo do professor
(SIM) | (NAO)
67 alunos | -
Quadro 18 — Aspectos pedagégicos — Contribuicdo do professor

A Ultima abordagem tratou das perspectivas futuras dos alunos.

Vocé acha que através da educacdo e do conhecimento vocé conseguira
melhorar as suas condi¢des de vida?

Mesmo com todos os obstaculos e dificuldades a aprendizagem os alunos
(sessenta e sete) ainda acreditam que é através da educacdo e do conhecimento
que conseguirdo transformar-se em cidaddos e que suas vidas e a dos seus
familiares podem mudar em funcéo da aprendizagem obtida.

Mesmo com todas as adversidades que se pode perceber, os alunos
também tém um compromisso com a educacdo e esperam, por meio dela, melhorar
suas vidas e obterem o seu espac¢o na sociedade.

Para vocé, estudar € s6 uma obrigacdo ou um compromisso seu com 0 seu
préprio futuro?

Os alunos ja percebem desde cedo a importancia e o valor dos estudos e
sabem que em uma sociedade competitiva s6 se sobressai quem domina o
conhecimento e que esse conhecimento s é adquirido através da educacao.

Vocé tem como ideal completar os seus estudos para poder melhorar de
vida?

Todos foram unanimes em responder que sim, alguns até citaram como
exemplo as dificuldades enfrentadas pelos pais que ndo possuem escolaridade e

precisam trabalhar na lavoura para poder manté-los.
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Com os dados que recolhemos ficamos a perceber a dureza da vida, em
termos materiais e culturais que 0 nosso grupo de sujeitos enfrenta para aceder a

alfabetizacdo e aos instrumentos de acesso ao conhecimento.

4.2 Os resultados obtidos com a pesquisa realizada com o grupo de alunos

gue apresentam insucesso escolar

Em caso de respostas expressas neste trabalho os alunos serao
identificados por codigos que visam preservar suas identidades e constrangimentos.
Assim, os alunos serao identificados por AIE1 (Aluno com Insucesso Escolar 1 — por
exemplo).

Com o0 objetivo de clarificar algumas diferencas entre os alunos com
insucesso e sucesso escolar, convém destacar algumas caracteristicas marcantes
dos alunos que participaram da primeira etapa da pesquisa retratadas no
qguestionario e que contribuiram para a escolha da amostra desta etapa,
caracterizada pela aplicacdo da entrevista. Destaca-se que, os alunos com
insucesso escolar que foram escolhidos para amostra desta segunda parte da
pesquisa, encontram-se na faixa etaria entre 8 e 13 anos frequentando entre 0 2° e 0
4° ano do ensino fundamental apresentando de forma visivel, dificuldades de leitura
e escrita, conforme se apresentam a seguir:

O aluno aqui identificado por AIEL1 € um aluno com 13 anos de idade que
frequenta o 4° ano do ensino fundamental, tendo repetido por quatro vezes o 2° ano,
conduzido ao 4° ano ap0s dificuldades de aprendizagem de leitura, escrita e outros
conteudos do 3° ano, encontrando-se no 4° pela terceira vez apés duas reprovacoes
nesta seérie.

O aluno AIE2 apresenta as caracteristicas de aluno com insucesso escolar
levando em consideracdo as suas dificuldades de aprendizagem, fato que tem
contribuido para a sua permanéncia no 2° ano do ensino fundamental mesmo
estando com 10 anos de idade.

AIE3 com 12 anos apresenta dificuldades de aprendizagem de leitura e
escrita e conteudos que envolvem célculos, sendo identificado como um dos alunos
com insucesso escolar, pelo fato de ter repetido por cinco vezes 0 2° ano e estar

pela segunda vez cursando o 3° ano.
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Em relag&o ao aluno AIE4 as deficiéncias encontradas nas respostas dadas
ao questionério o identificam como o aluno que apresenta todas as caracteristicas
de aluno com insucesso escolar, levando-se em consideracao as suas dificuldades
de aprendizagem e o fato de que com 11 anos ainda encontrar-se no 2° ano do
ensino fundamental.

Em referéncia ao aluno AIE5 as dificuldades que o identificaram como tendo
insucesso escolar se comprovam pelo fato de que o mesmo tenha 10 anos de idade
e esteja cursando ainda o 2° ano.

O aluno AIE6 chama-nos a atencdo por estar cursando o 2° ano com 10
anos de idade, tendo repetido a mesma série desde que ingressou ha escola aos 6
anos de idade.

AIE7 é um aluno que vem de um processo lento de aprendizagem e talvez
por esse fato esteja com 12 anos e ainda encontra-se no 3° ano do ensino
fundamental.

AIE8 apresenta dificuldades de leitura e escrita e a sua permanéncia no 2°
ano, mesmo ja estando com 9 anos € o reflexo de suas deficiéncias na
aprendizagem.

Com 11 anos de idade e cursando o 3° ano pela terceira vez consecutiva,
AIE9 é um aluno com dificuldades de aprendizagem e de relacionamento, e insere-
se no contexto do grupo de alunos com insucesso escolar por deficiéncias na leitura
e escrita.

O aluno AIE10 também nos chama a atencdo pela frequéncia de
reprovacdes, com 12 anos de idade encontra-se ainda no 3° ano do ensino
fundamental e ndo apresenta resultados positivos que criem expectativas de
conducéo para a série seguinte.

e Dentre os aspectos abaixo relacionados, qual vocé destaca como o
responsavel pelas suas dificuldades na aprendizagem?
( ) Dificuldades de aprendizagem de leitura
( ) Dificuldades de aprendizagem de escrita
( ) Dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita
( ) Baixo nivel de escolaridades dos pais que dificulta o auxilio nas atividades
escolares

( ) Convivio social
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e Porque vocé destaca esse aspecto como sendo o responsavel pelas suas
dificuldades de aprendizagem?
e Vocé acredita ser essa uma das causas responsaveis pelo seu insucesso
escolar?
e Porqué?

Dentre os alunos participantes da pesquisa houve um consenso com relagao
as dificuldades de aprendizagem, fato que nos chamou a atencéo porque todos eles
(10) mesmo que de forma diferenciada, perguntou se poderiam marcar todas as
alternativas.

Tal circunstancia nos leva a compreender que as dificuldades de
aprendizagem que vem causando 0 insucesso escolar entre esse grupo de alunos é
muito mais complexa do que aparenta ser e, de acordo com caracteristicas
apresentadas anteriormente a problemética que envolve as dificuldades de leitura e

escrita sao as principais causas do insucesso escolar entre os alunos.

Os processos de ensino-aprendizagem sdo processos diferentes e
ndo necessariamente coincidentes; entretanto, ensinar é fazer
aprender. Todo ensino que ndo tem como resultado a aprendizagem
ndo cumpre seu papel — por essa razdo sempre que hao
conquistarmos bons resultados em relagdo as aprendizagens dos
alunos, tem de analisar cuidadosamente a qualidade das nossas
propostas de ensino (WEISS, 1999, p. 23).

A constatacdo desse fato se da principalmente quando os resultados
apresentados com relacdo as habilidades de leitura e escrita, ndo apresentam
rendimentos satisfatorios para alunos que estdo cursando a série que 0 grupo esta
cursando. Entretanto, como foi solicitado na entrevista que cada aluno deveria
expressar-se em apenas uma das opcdes apresentadas, o cenario retratado é o
seguinte: sete alunos disseram que suas dificuldades de aprendizagem estéo
associadas a leitura e escrita:

“Néo consigo escrever corretamente e tenho muitas dificuldades na hora de
ler” (AIEG);

“Gostaria muito de saber ler e escrever como outros colegas de sala, mas
tenho muita preguica de ler e sei que se eu soubesse ler, saberia escrever correto”
(AIE9);
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“Me esfor¢o muito para aprender a ler e escrever, mas ndo consigo, acho
que o problema é comigo mesmo pois a professora se esfor¢ca bastante para que eu
aprenda” (AIE10).

Dois alunos optaram pela alternativa do baixo nivel de escolaridade dos
pais, levando em consideracdo que a aprendizagem poderia se tornar mais facil se
0S seus pais pudessem dar o apoio e acompanhamento necessario a resolucao das
tarefas escolares que sdo encaminhadas como tarefas de casa:

“Os meus pais ndo sabem ler e nem escrever e isso dificulta mais a minha
aprendizagem, pois se eles me ajudassem com as tarefas de casa, acho que seria
mais facil aprender” (AIE2); “Meu pai € minha mae sdo analfabetos e eu ndo posso
contar com ele para aprender a ler e escrever em casa tem que ser na escola e na
escola a turma é muito cheia” (AIE3).

O aluno AIES disse que sua maior dificuldade de aprendizagem estd no
convivio social. “Nao tenho amigos, sou muito timido e na hora da duvida, tenho
vergonha de perguntar ao professor com medo de algum colega ficar me gozando.
Até que sei ler e escrever melhor do que muitos dos meus colegas mas fico nervoso

demais na hora de ler e se tenho duvidas, ndo pergunto e ai ndo aprendo’.

Certas criangas que demonstram alguma dificuldade referente a
leitura e & escrita possuem uma inteligéncia normal e brilhante, além
de uma boa saude. A causa principal de seu mau rendimento na
escola encontra-se em possiveis problemas emocionais, tais como:
timidez, dificuldades de relacionamento, inseguranca, inibicdo, baixa
auto-estima, dentre outros, o que torna a crianca emocional e
socialmente “excluida”, “desajustada®, comprometendo o seu
potencial de aprendizagem (CONDEMARIN E BLOMQUIST, 1989, p.
18).

e No ambiente de sala de aula qual a principal dificuldade que interfere no seu
processo de ensino e aprendizagem e vem provocando 0 Seu insucesso
escolar?

( ) Conteudos escolares
( ) Complexidade das tarefas
( ) Relag&o com o professor
( ) Relacdo com os colegas
e Porque vocé fez a escolha por essa opgéao?
e O gue vocé acha que poderia fazer para melhorar o seu rendimento a partir

dessa escolha?
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e Vocé acha que o professor tem papel importante no auxilio a superacéo
dessas dificuldades?
e O que o seu professor tem feito para ajuda-lo a superar as dificuldades de
aprendizagem que tem lhe levado ao insucesso escolar?

Ao serem apresentadas as alternativas de opc¢des que marcam suas
dificuldades de aprendizagem, os alunos do grupo que apresentam insucesso
escolar mais uma vez quiseram optar por todas as que lhes foram colocadas.
Porque néo se pode marcar todas elas e responder por que se escolheu, garanto
que € mais facil do que aprender a ler, escrever e fazer as atividades que a
professora passa? (AIE2). De maneira geral, esse foi o recorte coincidente das falas
da maioria dos alunos entrevistados, 0s mesmos expressaram intensa vontade de
escolher todas as alternativas, pois segundo eles, todas interferem no processo de
aprendizagem.

Dos alunos participantes, quatro optaram pela alternativa dos contetdos
escolares como principal dificuldade enfrentada na aprendizagem:

Tem matéria que o contetdo € muito dificil e a professora ainda passa muita
tarefa para casa (AIE4);

E tanto conteddo que mal da tempo de se estudar tudo, nem se aprende
com tanta matéria € muita coisa para estudar (AIES8).

Cada crianca tem o processo de desenvolvimento diferente, algumas
aprendem com maior facilidade enquanto outras aprendem mais
devagar. E nesse momento que é de fundamental importancia que o
professor analise individualmente cada crianca para poder adequar os
contetdos conforme a necessidade de cada um. As mudancas de
estratégias de ensino podem contribuir para que todos aprendam. Em

alguns casos, as estratégias de ensino ndo estdo de acordo com a
realidade do aluno (COELHO, 1999, p. 16).

Outro grupo de quatro alunos optou pela complexidade das tarefas,
atribuindo a esse quesito as dificuldades enfrentadas na aprendizagem. Segundo as
falas coincidentes dos alunos, as tarefas sdo complexas e muitas das vezes o
professor explica e eles ndo compreendem e o resultado € que na maioria das vezes
voltam para a escola com as tarefas de casa sem respostas.

“O Professor explica, mas quando chego em casa ja esqueci e hdo sei mais
como responder” (AIEB); “Nao tenho como fazer minhas tarefas em casa porque
meus pais ndo sabem ler e escrever e eu tenho muita dificuldade para compreender

0 que o professor fala” (AIS7).
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De maneira geral os outros dois alunos que optaram pelo quesito tarefas
escolares, manifestaram o mesmo anseio e dificuldades.

Os outros dois alunos restantes do grupo optaram pela alternativa relacéao
com o professor (AIE10) e relacdo com os colegas (AIES).

‘A professora até que tenta ser agradavel, mas existe uma coisa com ela
que afasta os alunos e ndo se consegue ter uma relacdo de amigos, ela chega da

bom dia, da a aula e vai embora” (AIE10).

As dificuldades de aprendizagem na escola podem ser consideradas
uma das causas que podem conduzir o aluno ao fracasso escolar.
N&o podemos desconsiderar que o fracasso do aluno também pode
ser entendido como um fracasso da escola por ndo saber lidar com a
diversidade dos seus alunos. E preciso que o professor atente para
as diferentes formas de ensinar, pois, ha muitas maneiras de
aprender. O professor deve ter consciéncia da importancia de criar
vinculos com o0s seus alunos através das atividades cotidianas,
construindo e reconstruindo sempre novos vinculos, mais fortes e
positivos (SILVA, 2011, p. 2).

O aluno AIES5 j& havia manifestado em questéo anterior suas dificuldades de
convivio com outros colegas, levado pela sua timidez e desta vez acrescentou:

“Ja pensei em desistir da escola, por mais que eu tente ndo consigo me
relacionar com os colegas e eles sao gente boa, € de mim mesmo, acho que tenho
problemas pessoais, talvez pela situagdo que vivo em casa’.

Ainda assim, os alunos do grupo destacaram a importancia do professor no
processo de superacdo das dificuldades de aprendizagem, alguns em falas
coincidentes expressaram:

“Sem a professora seria mais dificil para nés, ela ajuda muito, até demais”
(AIE2, AIES, AIES e AIE9).

e Qual fator contribui para o seu insucesso escolar?
( ) Desinteresse em participar das atividades escolares
( ) Capacidade do professor em transmitir contetados
( ) Dificuldades de perceber os contetdos transmitidos
e Porqué?
e Vocé acha que com o auxilio do professor vocé conseguird superar tal
obstaculo a aprendizagem e ao sucesso escolar?

e Porqué?
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Nesta questdo, todos os alunos (10) responderam que o fator que mais
contribui para o insucesso séo as dificuldades de percepg¢éo dos conteudos.

Ao serem questionados sobre o porqué da escolha, as respostas
diversificaram, mas também, tiveram alguns pontos em comum: as dificuldades de
leitura e escrita:

“Sinto que se soubesse ler e escrever melhor, ndo teria tantas dificuldades
em aprender a matéria” (AIEL);

“Tenho dificuldades de leitura e para se aprender bem os que o professor da
em sala de aula é preciso ler bem” (AIE4);

“O conteudo tem que ser dado, o professor ensina bem, mas eu ndo consigo
acompanhar” (AIEG);

“Me esforgo bastante para acompanhar, mas tenho problemas com a leitura
e a escrita e acabo me perdendo todo em sala de aula” (AIE9).

Percebeu-se com os resultados obtidos que a leitura e a escrita sempre sao
elementos citados pelos alunos e que talvez sejam esses realmente 0os maiores
responsaveis pelo insucesso escolar entre o grupo, segundo o nosso entendimento

apo6s ouvir a todos do grupo.

e Que medidas poderédo ser incorporadas para melhorar o seu desempenho na
aprendizagem?
( ) Atividades ludicas
( ) Atividades praticas

( ) Utilizacdo de recursos alternativos que facilitem a aprendizagem

e Porque vocé fez essa escolha e como o professor pode conduzir esse
processo de forma a Ihe auxiliar na superacao das dificuldades e obtencéo de
sucesso escolar?

Com relacdo a esta abordagem, todos os alunos do grupo (10) optaram
pelas trés alternativas, pois acreditam que com essas medidas a aprendizagem
pode vir a melhorar.

“Sei que temos que optar por uma alternativa, mas conversamos entre o
grupo e decidimos que iriamos ficar com todas as opc¢oes, se € para melhorar, que
seja feito algo melhor e completo” (Relato do AIE8, que em consenso com 0S outros

alunos, representou as opiniées do grupo).
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e Qual a participacdo de sua familia no seu processo de aprendizagem?

e Vocé acha que com a participacdo de sua familia e o acompanhamento
continuo das atividades escolares vocé poderia reduzir suas dificuldades de
aprendizagem possibilitando sucesso escolar?

e Sua familia participa de suas atividades e acompanha o seu desempenho
escolar?

e Como?

Nesse quesito todos os alunos do grupo (10) foram unéanimes em afirmar
que a participacdo da familia é fundamental no desenvolvimento da aprendizagem
do aluno.

“Sei 0 quanto os meus pais gostariam de me auxiliar nas tarefas, mas néao
sabem ler e escrever. Sinto que eles se acham culpados pelas minhas dificuldades
na escola, S6 isso para mim jA é uma prova de que a participacdo da familia é
importante” (AIEL);

“Os meus pais ndo participam muito da minha vida na escola, mas sei que
Se isso fosse o contrario, eu estaria tendo melhores rendimentos” (AIE4);

“Vejo pais de outros alunos que tem melhores notas que as minhas sempre
agui na escola, acompanhando o filho para saber se esta tudo bem com ele. Meu pai
e minha méae néo fazem isso” (AIE6);

“Peco sempre aos meus pais que me acompanhe até a escola toda vez que
a professora manda, mas eles nunca podem ir, sempre estdo ocupados, acho que
poderiam ir pelo menos uma vez, quem sabe a professora orientava no que eles
poderiam fazer para me ajudar” (AIE9).

Os relatos mostram-nos que, até os alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem reconhecem que a participacdo da familia na escola possibilita
melhores resultados na aprendizagem.

Segundo Cunha, a importancia da participacdo dos pais na vida escolar dos
filhos tem apresentado um papel importante no desempenho escolar.

O dialogo entre a familia e a escola, tende a colaborar para um equilibrio no
desempenho escolar, 0 que é possivel considerar que a crianca e 0s pais trazem
consigo uma ligagéo intima com o desempenho (1996).
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CARACTERISTICAS MAIS IMPORTANTES REFERIDAS PELO GRUPO DE

ALUNOS COM INSUCESSO ESCOLAR
Aspectos relacionados as dificuldades de aprendizagem
Dificuldades na aprendizagem da leitura
Dificuldades na escrita
Reduzida escolaridade dos pais
Pouco convivio social
Dificuldades de aprendizagem em sala de aula
Compreenséo dos conteudos escolares
Dificuldades em cumprir com as tarefas
Pouco a vontade com o professor
Fraca relacdo com os colegas
Principal fator de contribuicdo para o insucesso escolar
Dificuldades de percepcado dos conteldos propostos
Sugestdes para melhorar a aprendizagem
Atividades ludicas
Atividades praticas
Outros recursos alternativos que facilitem a aprendizagem
Participacdo da familia na aprendizagem
Pouca ou nenhuma participacao
Baixa escolaridade dos pais que dificulta o auxilio nas tarefas escolares

Quadro 19 — Caracteristicas mais importantes do grupo de alunos com insucesso escolar

CARACTERISTICAS MAIS IMPORTANTES REFERIDAS PELO GRUPO DE
ALUNOS COM INSUCESSO ESCOLAR RELACIONADAS AOS ASPECTOS

SOCIO-CULTURAIS E ECONOMICOS
Dificuldades nas relagées com os colegas
Dificuldades nas relacées com os professores
Condi¢des socio-econdmica precaria
Dependéncia financeira de programas de amparo do governo
Consideravel numero de familiares sem emprego com registro em carteira
Condic¢oes de moradia inadequadas
Dificuldades de acesso a escola e outros locais

Quadro 20 — Caracteristicas mais importantes do grupo de alunos com insucesso escolar

112

4.3 Os resultados obtidos com a pesquisa realizada com o grupo de alunos

que apresentam sucesso escolar

As respostas dos alunos, expressas neste trabalho, serdo identificados por

cbdigos que visam preservar suas identidades e constrangimentos. Assim, os alunos

serao identificados por ASE1 (Aluno com Sucesso Escolar 1 — por exemplo).
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Buscou-se identificar os alunos com sucesso escolar a partir de
caracteristicas marcantes de aprendizagem e outros elementos na intencdo de
clarificar-se a escolha do grupo que representa aqueles que fazem do ensino-
aprendizagem um instrumento de melhoria das condi¢cdes de vida com perspectivas
futuras de conquistas a partir da educacéao e do conhecimento adquiridos em sala de
aula.

As caracteristicas mais marcantes dos alunos que participaram da primeira
etapa da pesquisa retratadas no questionario e que agora fazem parte da amostra
que compde o grupo de alunos com sucesso escolar dizem respeito as facilidades
de aprendizagem de leitura e escrita, percepcdo e compreensdo dos conteudos
disciplinas, cumprimento e participacdo nas tarefas escolares e atividades de sala de
aula.

S&o alunos na faixa etéaria entre 7 e 10 anos cursando do 2° ao 5° ano em
séries praticamente regulares e condizentes aos principios da legislacdo nacional
brasileira que determina a faixa etaria e as séries proporcionais a serem cursadas.

O aluno ASE1 tem 7 anos e esta cursando o 2° ano do ensino fundamental.
Apresenta caracteristicas de aluno com sucesso escolar por possuir dominio de
leitura e escrita e acompanhar os contetdos escolares.

Com relativo desempenho de aprendizagem e dominio de leitura e escrita, 0
aluno ASE2 estd com 7 anos de idade e cursando o 2° ano do ensino fundamental.

ASE3 cursa 0 4° ano e esta com 9 anos de idade. Diz néo ter dificuldades de
aprendizagem e gosta de ler e escrever.

O aluno ASE4 apresenta caracteristicas de aluno com sucesso escolar
levando em consideracdo o seu desempenho na leitura, escrita € ha compreensao
de outros conteudos disciplinares.

Outro aluno que faz parte do grupo que compde a amostra de sucesso
escolar € o aluno ASES5. Lé e escreve com facilidade, consegue realizar as tarefas
escolares e compreende outros conteudos de disciplinas.

O aluno ASEG6 possui desenvoltura na leitura e escrita, consegue realizar
suas tarefas escolares sem auxilio de terceiros e apresenta bom rendimento escolar;
diz que consegue acompanhar bem as outras disciplinas sem dificuldades de

compreensao de conteddos; cursa o 5° ano e tem 10 anos de idade.
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As caracteristicas do aluno ASE7 sao de aluno com sucesso escolar e bom
desempenho na leitura e escrita. O aluno tem 8 anos de idade e cursa o 3° ano do
ensino fundamental.

O aluno ASE8 tem 9 anos e esta no 4° ano do ensino fundamental.
Apresenta caracteristicas de sucesso escolar e facilidade de aprendizagem de
leitura e escrita.

ASE9 esta cursando o 4° ano do ensino fundamental, tem 9 anos de idade e
apresenta facilidades na aprendizagem de leitura e escrita além de bom
desempenho em outros conteudos disciplinares.

O aluno ASE10 tem 10 anos de idade, cursa o0 5° ano e 6timos resultados

em seu desempenho escolar.

e Dentre os aspectos abaixo relacionados, qual vocé destaca como o
responsavel pelo seu sucesso escolar?
( ) Facilidades de aprendizagem de leitura
( ) Facilidades de aprendizagem de escrita
( ) Facilidades de aprendizagem de leitura e escrita
() Nivel de escolaridades dos pais que facilita o auxilio nas atividades escolares
( ) Convivio social
e Porque vocé destaca esse aspecto como sendo o responsavel pelas suas
facilidades de aprendizagem?
e Vocé acredita ser essa uma das causas responsaveis pelo seu sucesso
escolar?
e Porqué?

Levando-se em consideracdo que o grupo de alunos em questao fazem
parte do grupo que vem alcancando sucesso escolar, deixou-se em aberto as
alternativas para escolha de uma ou mais opg¢des, de acordo com a que melhor se
adapta a realidade e necessidade de cada aluno.

O resultado n&o nos surpreendeu, pelo contrario, s veio confirmar o que se
observou em momentos antes da pesquisa ser realizada. Total desenvoltura entre
os alunos, dinamismo, interacdo entre os colegas e professores, participacao,
conhecimento, presenca da familia, aspectos que encorajam a aprendizagem e

estimulam a criacdo de novas praticas pelos docentes.
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Entre os alunos participantes, houve consenso entre as respostas, dessa
forma, alunos que aparecem inseridos em uma alternativa, podem aparecer com
resultados em outras. “Gosto de estudar, sei ler e escrever, mas devo tudo isso a
minha professora e ao esforco dos meus pais em querer me auxiliarem nas tarefas
escolares” (ASE1); “Tenho facilidades para compreender o que a professora fala
gosto muito de ler e isso ajuda em outras matérias, nunca fiquei reprovado” (ASE3);
“Tenho facilidades para aprender a ler e escrever, meus pais sempre me colocaram
desde cedo para fazer cédpia e ditado de palavras, isso ajudou na minha
aprendizagem” (ASED); “Sei ler e escrever gosto de estudar, mas acho que o mais
importante é o convivio com o0s colegas e com os professores, isso ajuda na
aprendizagem e até ajuda quem tem dificuldades” (ASEG6); “Minhas notas s&o boas,
a professora diz que aprendo com facilidade porque sei ler e escrever muito bem e
me dedico bastante nos estudos” (ASE10).

O que se pobde perceber com os relatos dos alunos do grupo, foi um
desempenho satisfatorio na aprendizagem com reflexos no desenvolvimento escolar
e na reducédo das taxas de insucesso escolar. Dentro do grupo existem alunos que
procuram auxiliar outros com dificuldades. “Sempre que posso, ajudo os meus
colegas que tém dificuldades, acho que além de ajudar estou melhorando ainda
mais os meus conhecimentos” (ASEBS).

Outro fato marcante que se observou, foi a atencdo dada a esses alunos
pela escola e pelos professores, existe uma plena satisfacdo em té-los como alunos,
o grupo auxilia na reducao dos indices de evaséao e reprovacao da escola.

A funcdo essencial da escola é propiciar a aprendizagem dos alunos.
Assim, constituem requisitos basicos do cumprimento de sua funcao social o
acesso, a permanéncia e a conclusao de seus estudos em idade adequada.
O sucesso escolar precisa constituir o objetivo central de uma escola e, como tal,
deve ser cuidadosamente acompanhado pela equipe gestora, a partir dos dados
gerados pela avaliagdo dos alunos e pela avaliacdo da escola como um todo. E
preciso estabelecer metas referentes a aprendizagem de forma clara,
acompanhar e avaliar a implementacdo dessas metas, de modo a garantir
indices cada vez maiores de sucesso escolar, que ndo € apenas referente ao
ingresso e permanéncia na escola, mas a promoc¢ao para etapas subsequentes

vinculada a uma aprendizagem efetiva (CHARLOT, 2000).
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A escola e os professores ndo tentam discriminar os alunos com insucesso
escolar com valorizagdo aqueles que apresentam sucesso escolar, no entanto se
percebeu certas diferencas no tratamento e atencdo a esses alunos, fato que
segundo os escritos acima, fogem aos principios educacionais e a filosofia de ensino
das escolas e dos professores de acordo com o que é exposto pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96).

e No ambiente de sala de aula qual a principal atividade que interfere no seu
processo de ensino e aprendizagem e vem provocando O Seu Sucesso
escolar?

( ) Conteudos escolares

( ) Compreenséo das tarefas
( ) Relagdo com o professor
( ) Relacdo com os colegas

e Porque vocé a escolha por essa opgéo?

e O que vocé acha que poderia fazer para melhorar ainda mais o seu
rendimento a partir dessa escolha?

e Vocé acha que o professor tem papel importante no seu desempenho
escolar?

As respostas dos alunos seguiram as mesmas tendéncias da questdo
anterior, com escolha de todas as alternativas, pois segundo o0s recortes
coincidentes das falas dos participantes, os contetdos escolares, a compreensao
das tarefas, relacdo com o professor e relagdo com o0s colegas sdo elementos
indispensaveis no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Com relagcdo ao que poderia ser feito para em funcdo da escolha o
rendimento melhorar ainda mais, as respostas foram diversificadas, dentre elas:

(ASE1) — “Estou sempre procurando melhorar os meus conhecimentos
através dos conteudos escolares, leio sempre e acompanho as explicacbes do
professor’;

(ASE2) — “Como gosto muito de ler, quando estou sem fazer nada, procuro
um livro da escola para estudar, € uma forma que encontrei para aumentar o
conhecimento”:

(ASES5) — “Nao fico muito limitado ao que o professor passa em sala de aula,

sempre procuro nos livros algo mais”;
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(ASE7) — “Pelo fato de manter uma boa relagdo com a professora, sempre
tento conversar com ela para saber um pouco mais”;

(ASE9) - “A minha relagdo com a turma me ajuda a aprender mais”.

e Qual fator contribui para o seu desenvolvimento e para O Seu SuUCesSO
escolar?
( ) Interesse em participar das atividades escolares
( ) Capacidade do professor em transmitir contetados
( ) Facilidades de perceber os conteudos transmitidos
e Porqué?
e Vocé acha que com o auxilio do professor vocé tem conseguido aumentar
ainda mais o seu rendimento e 0 seu sucesso escolar?
e Porqué?

Levando em consideracao o nivel de aprendizagem do grupo de alunos com
sucesso escolar e tomando como referéncia as respostas anteriores, cabe-nos
transcrever de acordo com nosso entendimento os relatos dos entrevistados de
forma a propiciar um carater mais educativo as respostas apresentadas, em forma
de texto.

O sucesso escolar entre o grupo de alunos que participou da pesquisa vem
se apresentando como um mecanismo de mudancas nas praticas e metodologias
dos professores da escola, com resultados positivos na aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem. “Nosso
envolvimento com os contetdos e com o professor, tem despertado a atencéo de
outros alunos e da escola” (ASE9).

Percebeu-se um interesse muito grande na participacdo dos alunos nas
atividades escolares e um envolvimento maior dos professores com o grupo, além
do compromisso de mudar praticas e metodologia com vista a um aproveitamento
maior da aprendizagem. “A participacdo nas atividades e o cumprimento com as
tarefas escolares, nos estimula a aprender e fazer cada vez mais e isso afeta outros
alunos de forma positiva” (ASEB).

e Que medidas poderdo ser incorporadas para melhorar ainda mais o seu
desempenho na aprendizagem?
( ) Atividades ludicas

( ) Atividades praticas
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( ) Utilizagdo de recursos alternativos que facilitem a aprendizagem
e Porque vocé fez essa escolha e como o professor vem conduzindo esse
processo de forma a lhe auxiliar na obtencéo de sucesso escolar?

As respostas dos alunos foram coincidentes em alguns pontos como assim
se apresentam:

(ASE1) — “Qualquer mudancga feita pela escola ou pelo professor que traga
melhorias em nossa aprendizagem, serd sempre bem vinda, inclusive para o0s
colegas que estdo com dificuldades”;

(ASE3) — “Acredito que se forem acrescentadas atividades Iudicas
associadas a alguns conteudos, ficaria mais facil a aprendizagem”;

(ASE4) — “Existem disciplinas que se tivessemos alguma parte pratica, acho
que poderiamos aprender mais”;

(ASE8) — “Um dia a professora deu uma aula e utilizou materiais que
trouxemos de casa, a aula foi bem proveitosa, isso pode ajudar a aumentar a
aprendizagem”.

e Qual a participacdo de sua familia no seu processo de aprendizagem?

e Vocé acha que com a participacdo de sua familia e o acompanhamento
continuo das atividades escolares vem lhe possibilitando sucesso escolar?

e Sua familia participa de suas atividades e acompanha o seu desempenho
escolar?

e Como?

Para esse grupo de alunos a participacdo da familia tem sido fundamental
na aprendizagem e todos afirmaram nas entrevistas que suas familias participam,
gue os pais acompanham as tarefas, visitam a escola para saber do rendimento dos
alunos e ainda existem aqueles pais, que contribuem como voluntarios em aulas
praticas.

Para os alunos a relacdo da familia com a escola é favoravel ao bom
desempenho escolar, facilita a aprendizagem e tem contribuido de forma
significativa na realizacdo das tarefas escolares, tanto aquelas que sao feitas em
sala de aula, quanto as que a professora encaminha para que o aluno faca em casa.

CARACTERISTICAS MAIS IMPORTANTES REFERIDAS PELO GRUPO DE
ALUNOS COM SUCESSO ESCOLAR
Aspectos facilitadores da aprendizagem
e Facilidades de aprendizagem da leitura
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e Facilidades de aprendizagem da escrita
e Escolaridade dos pais que possibilita 0 auxilio nas tarefas escolares

e Convivio social satisfatério

Aspectos que facilitam a aprendizagem em sala de aula
e Facilidade de compreenséo dos contetudos escolares

e Cumprimento regular das tarefas
e Boa relagdo com o professor
e Boarelacdo com os colegas

Principal fator de contribuic&o para o sucesso escolar
e Facilidades na percepcéo dos conteudos escolares
Medidas para melhorar a aprendizagem

e Atividades ludicas
e Atividades préticas

e Recursos alternativos que facilitem a aprendizagem
Participacdo da familia na aprendizagem
e Os pais participam auxiliando nas tarefas escolares

e Os pais auxiliam nas atividades em funcao da escolaridade
Quadro 21 — Caracteristicas mais importantes do grupo de alunos com sucesso escolar

CARACTERISTICAS MAIS IMPORTANTES REFERIDAS PELO GRUPO DE
ALUNOS COM SUCESSO ESCOLAR RELACIONADAS AOS ASPECTOS
SOCIO-CULTURAIS E ECONOMICOS

e Facilidades nas relagcdes com os colegas
e Facilidades nas relagcdes com os professores

e Condicbes socio-econbmica estavel

e Dependéncia financeira relativa de programas de amparo do governo
e Consideravel numero de familiares com emprego regular
e Condicbes de moradia apropriadas ao convivio familiar

e Facilidades de acesso a escola e outros locais
Quadro 22 — Caracteristicas mais importantes do grupo de alunos com sucesso escolar

CAPITULO 5 -

DISCUSSAO: Anélise comparativa das caracteristicas

marcantes entre os grupos de alunos com insucesso e sucesso escolar

CARACTERISTICAS MAIS IMPORTANTES
REFERIDAS PELO GRUPO DE ALUNOS COM
SUCESSO ESCOLAR
Aspectos relacionados as dificuldades de
aprendizagem

Dificuldades na aprendizagem da leitura
Dificuldades na escrita
Reduzida escolaridade dos pais

Pouco convivio social
Dificuldades de aprendizagem em sala de aula

Dificuldades na compreensdo dos conteudos
escolares
Dificuldades em cumprir com as tarefas

CARACTERISTICAS MAIS IMPORTANTES
DO GRUPO DE ALUNOS COM
SUCESSO ESCOLAR
Aspectos facilitadores da aprendizagem

Facilidades de aprendizagem da leitura

Facilidades de aprendizagem da escrita

Escolaridade dos pais que possibilita o auxilio

nas tarefas escolares

Convivio social satisfatério

Aspectos que facilitam a aprendizagem em
salade aula

Facilidade de compreensdo dos contetudos

escolares

Cumprimento regular das tarefas
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Pouco a vontade com o professor
Fraca relacdo com os colegas
Principal fator de contribuicdo para o
insucesso escolar

Dificuldades de percepc¢éo dos contetidos
propostos

Sugestbes para melhorar a aprendizagem
Atividades ludicas
Atividades praticas
Outros recursos alternativos que facilitem a
aprendizagem

Participacdo da familia na aprendizagem
Pouca ou nenhuma participagéo

Baixa escolaridade dos pais que dificulta o auxilio
nas tarefas escolares

Aspectos socio-culturais e econdmicos
Dificuldades nas rela¢des com os colegas
Dificuldades nas relagbes com os professores
Condig6es sdcio-econémica precaria
Dependéncia financeira de programas de amparo
do governo
Consideravel nimero de familiares sem emprego
com registro em carteira
Condig6es de moradia inadequadas

Dificuldades de acesso a escola e outros locais

Boa relag@o com o professor
Boa relagdo com os colegas
Principal fator de contribuicdo para o
sucesso escolar
Facilidades na percepcgéo dos contetidos
escolares
Sugestbes para melhorar a aprendizagem
Atividades ludicas
Atividades praticas
Recursos alternativos que facilitem a
aprendizagem
Participacdo da familia na aprendizagem

Os pais participam auxiliando nas tarefas
escolares
Os pais auxiliam nas atividades em funcao da
escolaridade

Aspectos socio-culturais e econdmicos
Facilidades nas relagdes com os colegas
Facilidades nas relag6es com os professores
Condic¢6es sdcio-econdmica estavel
Dependéncia financeira relativa de programas
de amparo do governo
Consideravel numero de familiares com
emprego regular
Condi¢Ges de moradia apropriadas ao convivio
familiar
Facilidades de acesso a escola e outros locais

Quadro 23 — Andlise comparativa das caracteristicas marcantes entre os grupos de alunos

com insucesso e sucesso escolar

As analises dos resultados obtidos com a pesquisa realizada envolvendo

alunos da Unidade Escolar “José Olimpio da Paz” matriculados no ensino
fundamental de 2° ao 5° apresentaram um quadro constituido por alunos com idade
superior ao estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei
n° 9.394/96), aspecto que de inicio ja nos mostra as dificuldades enfrentadas pela
maioria dos investigados e que se apresentam em forma de insucesso escolar.

As discussdes acerca da pesquisa realizada e suas devidas abordagens
apresentaram um quadro constituido por alunos com histérias de sucesso e
insucesso escolar contada a partir de referenciais que envolvem dificuldades de
aprendizagem ou facilidade no desenvolvimento das atividades escolares, com o
auxilio ou ndo do professor e acompanhamento ou ndo dos pais.

Com a pesquisa pode-se constatar que dentre os alunos investigados,
somente seis estdo na faixa etaria correspondente ao estabelecido pela legislacéo e
gue os alunos com faixa etaria entre sete e nove anos, juntos, perfazem um total de

trinta e trés alunos, sendo que vinte e quatro encontram-se ainda no 2° ano do
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ensino fundamental. Esses dados néo se distanciam da realidade nacional, aspecto
que comprova a problematica que envolve alunos em defasagem escolar e com

idade avancada, proporcional ao estabelecido.

Os indicadores nacionais apontam que, atualmente, das criancas em
idade escolar, 3,6% ainda ndo estdo matriculadas. Entre aquelas que
estdo na escola, 21,7% estao repetindo a mesma série e apenas 51%
concluirdo o Ensino Fundamental, fazendo-o em 10,2 anos em média.
Acrescenta-se, ainda, que em torno de 2,8 milhdes de criancas de
sete a 14 anos estdo trabalhando, o que, por si sé, ja é
comprometedor, sobretudo quando cerca de 800 mil dessas criancas
estdo envolvidas em formas degradantes de trabalho, inclusive a
prostituic&o infantil (BRASIL, 2004, p. 12).

De acordo com o CENAP (2006), o grande desafio posto a escola publica
contemporanea € a equidade e qualidade da educacdo. A ampliacdo do Ensino
Fundamental de nove anos, como politica afirmativa de equidade social, € uma acao
gue promove 0 acesso e permanéncia do aluno nos espacos de aprendizagens, bem
como a democratizacdo do conhecimento, visando a superacdo de uma escola
excludente. Entretanto, a “chave” para a inclusdo ou exclusdao deste sujeito
aprendente na escola é responsabilidade de todos os atores e atrizes sociais.

Com relacdo ao aproveitamento, rendimento e desempenho escolar dos
alunos matriculados no ensino fundamental do 2° ao 5° ano, o alto indice de
repeténcia escolar retrata a realidade educacional de criancas que enfrentam
dificuldades de naturezas diversas, desde socio-cultural, econémica e financeira, até
as dificuldades de aprendizagem que envolve principalmente a leitura e escrita.

Com relacao aos principais fatores que contribuiram para a reprovacao entre
os alunos investigados, as dificuldades de aprendizagem mereceram destague por
serem citadas por todos os quarenta e sete alunos que ja ficaram reprovados em
alguma das séries do 2° ao 5° ano. Vale destacar que existem interesse e
comprometimento dos alunos nas atividades escolares, entretanto outros motivos
particulares interferem na aprendizagem, dificultando a compreensao dos contetdos
e as informacgdes que sao transmitidas pelos professores.

A realidade brasileira apresenta um cenario em que milhdes de criancas
ainda encontram-se em condi¢cdes minimas de aprendizagem, sabendo mal assinar
o préprio nome e 0s maiores entraves a aprendizagem sdo os fatores soécio-
econbmicos, aspecto que vem causando elevadas taxas de evasdo e repeténcia

escolar.
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Essas consideragfes levam em conta outros aspectos relacionados a
aprendizagem e que servem como elementos para evidenciar dificuldades e
facilidades de aprendizagem entre os alunos. Destaca-se o nivel de escolaridade
dos pais, que dependendo do grau de instrucdo e da capacidade de intervir no
processo, podem contribuir para 0 Insucesso ou sucesso, levando-se em
consideracdo que a intervencdo, o auxilio da familia e o acompanhamento das
atividades escolares, introduzem indices de motivacao para a atividade escolar e
constituem suporte essencial para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

As situagbes que envolvem alunos com insucesso OuUu sucesso escolar
podem facilitar ou dificultar as relacdes sociais e o0 convivio entre colegas no
ambiente de sala de aula. Os fatores que contribuem para facilitar ou dificultar a
aprendizagem criam na escola grupos distintos de alunos onde se percebem
preconceitos e resisténcias entre 0s mesmos com relacéo ao convivio social.

As dificuldades de aprendizagem entre os alunos com insucesso escolar séo
apresentadas como dificuldades de percepcdo dos contetudos escolares trabalhados
em sala de aula, aspecto condicionante para a realizacao das tarefas.

Outro aspecto que contribui para as dificuldades de aprendizagem est4 na
relacdo estabelecida com o professor e com os colegas de sala. Se é perceptivel a
dedicacdo e o empenho dos professores junto de todos os alunos, os que
apresentam melhores resultados relatam boa relacdo com os professores, uma
atitude de confianca , enquanto os alunos com dificuldades de aprendizagem e
insucesso escolar, falam de pouco a vontade na relacao professor — aluno.

Vale destacar que existe interesse e comprometimento dos alunos nas
atividades escolares, entretanto outros motivos particulares interferem na
aprendizagem, dificultando a compreenséo dos conteudos e as informacfes que sao
transmitidas pelos professores. Para o grupo de alunos com sucesso escolar esses
elementos sado considerados facilitadores da aprendizagem em sala de aula.

As habilidades de leitura e escrita, 0 acompanhamento dos pais nas tarefas
e consequentemente o cumprimento das tarefas, as relagbes com professor e
alunos estimulam a participacao e despertam a capacidade de aprendizagem.

Na pesquisa percebeu-se que entre 0s alunos com sucesso escolar existem
interacdo e espirito de competitividade, fato que estimula a aprendizagem e
estabelece certo grau de discriminagdo com aqueles que estdo em péssimas

condi¢cOes de aprendizagem e desempenho escolar.
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A realidade brasileira apresenta um cenario em que milhdes de criancas
ainda se encontram em condi¢cdes minimas de aprendizagem, sabendo mal assinar
o0 préprio nome e 0SS maiores entraves a aprendizagem sdo os fatores socio-
econdbmicos e motivacionais, que vem causando elevadas taxas de evasdo e
repeténcia escolar.

Esses aspectos evidenciam o principal fator destacado pelos alunos como
referéncia para o0 insucesso ou sucesso escolar. Ha de se considerar que um aluno
que ndo sabe ler e escrever, que se encontra em um estagio minimo de
aprendizagem e vem sendo conduzido as séries seguintes, apresentara sempre
dificuldades para perceber os conteldos repassados pelos professores e
consequentemente, ndo conseguird acompanhar o desempenho dos outros alunos
de série. O resultado é a repeténcia ou a evasdo escolar como consequéncia das
dificuldades de aprendizagem.

As alternativas utilizadas para melhorar o desempenho dos alunos e reduzir
as taxas de repeténcia escolar e evasdo, sdo mecanismos que vem sendo utilizados
pelos professores da escola no sentido de melhorar a aprendizagem dos alunos com
insucesso escolar e preservar os niveis de aprendizagem daqueles que apresentam
sucesso escolar.

Dentre as alternativas utilizadas pelos professores encontra-se a insergéo de
atividades ludicas como estimulo a participacdo nas atividades, incremento as
atividades praticas para melhor percepcao dos conteudos teéricos e a utilizacdo de
outros recursos que podem contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos
alunos com insucesso escolar. Deve-se destacar que mesmo com o empenho dos
professores, o esforco dos alunos, as praticas alternativas e outras atividades
ludicas, além do estimulo a participacdo, a participacdo dos pais € fundamental na
aprendizagem dos alunos. A diferenca da atitude dos pais em acompanhar o
desenvolvimento dos seus filhos, auxiliar nas tarefas e contribuir para as acdes
realizadas na escola interfere na atitude dos alunos e no seu rendimento e do
professor com vista ao aprendizado dos filhos.

Esse cenario nos remete a reflexdes acerca das outras dificuldades que
interferem na aprendizagem dos alunos e que estdo relacionadas com as questdes
sociais, econbmica e financeira e a realidade do ambiente em que vivem.

Entretanto, convém destacar que todos os alunos desejam um futuro melhor através
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da educacdo e do conhecimento, dessa forma, buscam a superacdo das
dificuldades.

CONCLUSAO

Todo o processo que envolveu a construgcédo deste trabalho de dissertagcéo
bem como a pesquisa que fora realizada no sentido de que se pudesse estudar as
condi¢cbes de vida e de aprendizagem de um grupo de criangcas de Campo Maior —
Piaui, apresenta-se agora como o resultado de uma conquista impar em nossa vida
profissional, de forma a contribuir com a construcdo de conhecimentos
especializados.

Sua estrutura fundamentada na analise de literaturas explicitadas pelos

diferentes autores referenciados neste trabalho serviu como apoio para uma
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fundamentacdo tedrica mais consistente que desse a este estudo uma relevancia
ainda maior.

Partindo-se da pesquisa realizada que abordou questdes relacionadas ao
aproveitamento, rendimento e desempenho escolar; realidade socio-cultural;
aspectos financeiros; aspectos educativos; aspectos pedagoégicos; perspectivas
futuras, além de entrevista especifica com grupos de alunos com sucesso e
insucesso escolar, com resultados apresentados percebe-se notadamente que as
dificuldades enfrentadas pelos alunos investigados transformam-se em estimulos
para a realizacdo de conquistas e superacao dos obstaculos a aprendizagem.

Com a pesquisa pode-se constatar que dentre os alunos investigados,
somente seis estdo na faixa etaria correspondente ao estabelecido pela legislacdo e
gue os alunos com faixa etaria entre sete e nove anos, juntos, perfazem um total de
trinta e trés alunos, sendo que vinte e quatro encontram-se ainda no 2° ano do
ensino fundamental.

Esses dados ndo se distanciam da realidade nacional, aspecto que
comprova a problematica que envolve alunos em defasagem escolar e com idade
avancada, proporcional ao estabelecido. De acordo com Brasil (2004), os
indicadores nacionais apontam que, atualmente, das criancas em idade escolar,
3,6% ainda ndo estdo matriculadas. Entre aquelas que estdo na escola, 21,7% estao
repetindo a mesma série e apenas 51% concluirdo o Ensino Fundamental, fazendo-
o em 10,2 anos em média. Acrescenta-se, ainda, que em torno de 2,8 milhdes de
criancas de sete a 14 anos estdo trabalhando, o que, por si s6, ja é comprometedor,
sobretudo quando cerca de 800 mil dessas criancas estdo envolvidas em formas
degradantes de trabalho, inclusive a prostituicédo infantil.

De acordo com o CENAP (2006), o grande desafio posto a escola publica
contemporénea é a equidade e qualidade da educacdo. A ampliacdo do Ensino
Fundamental de nove anos, como politica afirmativa de equidade social, € uma acéo
que promove 0 acesso e permanéncia do aluno nos espacos de aprendizagens, bem
como a democratizagdo do conhecimento, visando a superacdo de uma escola
excludente. Entretanto, a “chave” para a inclusdo ou exclusdo deste sujeito
aprendente na escola é responsabilidade de todos os atores e atrizes sociais.

Com relagdo ao aproveitamento, rendimento e desempenho escolar dos
alunos matriculados no ensino fundamental do 2° ao 5° ano, o alto indice de

repeténcia escolar retrata a realidade educacional de criancas que enfrentam
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dificuldades de naturezas diversas, desde socio-cultural, econdmica e financeira, até
as dificuldades de aprendizagem que envolve principalmente a leitura e escrita.

Com relacéo aos principais fatores que contribuiram para a reprovacao entre
os alunos investigados, as dificuldades de aprendizagem mereceram destaque por
serem citadas por todos os quarenta e sete alunos que ja ficaram reprovados em
alguma das séries do 2° ao 5° ano.

Com relacdo ao aproveitamento, rendimento e desempenho escolar,
percebeu-se que mesmo existindo entre os alunos, alguns que hoje se encontram na
situacdo de alunos com sucesso escolar, em periodos anteriores as dificuldades de
aprendizagem estiveram presentes em suas vidas, no entanto o esforgo, a
dedicacdo e o empenho de alunos e professores contribuiram de forma significativa
na reversdo do quadro originalmente encontrado. Esse resultado reflete o
comprometimento com a educacdo e as vicissitudes dos alunos em modificarem
seus habitos e costumes com relagéo a aprendizagem.

N&o se percebeu em momento algum, situacdes de constrangimento por
parte do publico investigado com relacdo as questdes relacionadas a repeténcia
escolar, pelo contrario, o pensamento dos alunos tem sido, mesmo com todas as
dificuldades, o de mudar o cenario atual da escola. Na concepcéo de Alves (2001), o
sistema educacional brasileiro hoje, mais do que nunca, defronta-se com Varios
desafios que precisam ser encarados com mais firmeza. Desde elevadas taxas de
analfabetismo, caréncias na educacéo basica, grande namero de professores leigos,
altos indices de evaséo escolar e repeténcia. Desafios de tal magnitude precisam
mobilizar esforcos de todos os setores da sociedade buscando-se solugdes. Tem
sido essa a proposta e a intencdo dos alunos e dos professores da Escola José
Olimpio da Paz em campo Maior — Piaui, transformar realidades educacionais e
melhorar a qualidade da vida dos alunos através de uma educacdo comprometida
com o saber.

Apesar de todas as intengBes com relacdo as mudancas tdo sonhadas e que
idealizam uma educagdo comprometida com o0 sucesso escolar dos alunos, as
dificuldades de aprendizagem ainda sdo marcantes no cotidiano dos alunos e
refletem um conjunto de necessidades que precisam ser superadas com o auxilio
dos professores, familia e dos préprios alunos. O processo de aquisicdo do
conhecimento e desenvolvimento de habilidades praticas iniciais de leitura e escrita

tem sido o alvo dos docentes da escola com vistas a melhoria do desempenho e
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rendimento escolar dos alunos, através da criagdo de mecanismos facilitadores da
aprendizagem e mudancas nas metodologias e praticas de ensino que facilitem e
estimulem a aprendizagem. Na analise da pesquisa relacionada ao rendimento e
desempenho escolar dos alunos, citou-se Santos (1991) por acreditar-se que o0 seu
pensamento com relacdo ao desenvolvimento da leitura e escrita num trabalho
educativo, resulta na melhoria do desempenho do aluno auxiliando na compreensao
das atividades escolares e na sua capacidade de aprendizagem e interpretacao.

As questbes relacionadas a realidade socio-cultural e econdmica
apresentam resultados que justificam o retrato da situacdo dos alunos. Levando-se
em consideracdo o fato de a escola estar situada em uma é&rea rural, o poder
aquisitivo dos pais e/ou responsaveis reflete as condi¢cdes fisicas e de aprendizagem
dos alunos, tomando-se como referéncia que crianca bem alimentada apresenta
maiores possibilidades de melhores rendimentos na escola e que a ambientacao
com movimentos de ordem cultural auxilia no desenvolvimento do conhecimento a
das capacidades das criancas. Essa realidade difere da realidade encontrada na
escola, dessa forma, compreendem-se o0s resultados apresentados na pesquisa.

Os demais resultados encontrados com a aplicagdo da pesquisa, nos
remeteu a busca de entendimentos e compreenséo dos resultados obtidos (com as
informacdes obtidas dos alunos) em pesquisas documentais e referenciais
bibliograficos que validassem as respostas dos inquiridos, a partir de instrumentos
de pesquisas que foram utilizados e que nos apresentaram resultados
impressionantes, tendo de um lado um grupo de alunos com habilidades e
capacidades para desenvolver os mecanismos de aprendizagem com sucesso
escolar e, por outro lado, um grupo de alunos com dificuldades basicas de leitura,
escrita, interpretacdo e percepc¢do de conteudos, todos os dois grupos inseridos em
um mesmo contexto, em uma mesma escola, a Unidade Escolar “José Olimpio da
Paz” em Campo Maior — Piaui.

Concluiu-se mediante os resultados da pesquisa que 0 sucesso escolar
pode ser uma realidade a partir da interagdo entre os diversos atores do processo
ensino-aprendizagem e outros elementos fundamentais no desenvolvimento da
aprendizagem e construcdo do conhecimento dos alunos, em referéncia, alunos,
professores, escola, familia, comunidade.

Notadamente, também se percebeu através da pesquisa que o fracasso

escolar se faz presente no cotidiano da escola e vem se tornando um desafio a
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superacdo dos obstaculos em que se deparam alunos e professores no combate ao
fracasso escolar, evasao escolar e repeténcias.

A temdtica abordada serviu para 0 enriquecimento dos nossos
conhecimentos, ampliacdo dos horizontes do saber e mais importante ainda, para o
conhecimento de realidades de alunos comprometidos com a aprendizagem e de
outros alunos na luta pela superagéo de suas proéprias dificuldades.

Acredita-se estarmos contribuindo de forma significativa com este estudo
para com outros profissionais que poderdo utilizar nossos escritos e os relatos

expostos neste trabalho, como referencial para estudos e pesquisas académicas.
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APENDICES

Apéndice | - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da pesquisa: APRENDIZAGEM COMPROMETIDA: A LUTA PELA VIDA
DOS ALUNOS DE CAMPO MAIOR - PIAUI
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Convido vocé para participar desta pesquisa. Vocé foi escolhido por ser
aluno(a) da Unidade Escolar José Olimpio da Paz e estar enquadrado entre a
populacdo que se pretende investigar. Sua participacdo € voluntaria e se por
qualquer motivo desistir de participar da pesquisa, a sua recusa ndo implicara em
prejuizo no inter-relacionamento com o pesquisador ou com a instituicao.

Outrossim, esclarecgo, pois, que o objetivo principal desta pesquisa sera o
estudo das condicbes de vida e de aprendizagem de um grupo de alunos da
Unidade Escolar José Olimpio da Paz em Campo Maior — Piaui.

Vocé responderd a um questionario estruturado, com perguntas
abertas,oferecendo todas as perspectivas possiveis para que o entrevistado tenha
liberdade e espontaneidade necessarias para o enriguecimento da pesquisa

As informacBes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais,
assegurando-se o sigilo absoluto sobre a sua participagéo. Vocé recebera uma copia
deste termo onde consta o telefone e e-mail do pesquisador, para tirar duvidas.

A pesquisadora é mestranda em educacao: Aurilene de Macedo Alves Bona

fone: (86) 8808-4745 e e-mail: aurilenebona@hotmail.com.

Declaro que compreendi todo o termo da pesquisa e concordo em participar

Apéndice Il - Instrumento de pesquisa destinado aos alunos de 1° ao 5° ano da
Unidade Escolar José Olimpio da Paz em Campo Maior - Piaui com vista a
obtencdao de informagOes acerca do aproveitamento, rendimento e

desempenho escolar.
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1)

2)

3)

Identificag&o:

Idade:

Série:

Sexo:

Aproveitamento, rendimento e desempenho escolar:
Ja repetiu alguma série?

()SIM ()NAO

Qual o motivo?

( ) Dificuldades de aprendizagem

( ) Outros problemas particulares

Quais sua maiores dificuldades de aprendizagem?
( ) Leitura

( ) Escrita

Como vocé considera o seu desempenho escolar?

( ) Péssimo ( )Regular ( )Bom () Otimo

137

Em relacdo ao seu desempenho escolar, qual foi a maior superacao que vocé

obteve?

( ) Na leitura

( ) Na escrita

( ) Na compreensao dos conteudos escolares
A que fator vocé atribui suas dificuldades de aprendizagem?
( ) Leitura

( ) Escrita

( ) Professor

( ) Condicdes de estudo

( ) Outros problemas particulares

Como vocé considera a sua frequiéncia escolar?

( ) Péssima ( )Regular ( )Boa ( ) Otima

Realidade socio-cultural:
Sua familia possui casa propria?
()SIM ()NAO

VOCé mora com seus pais ou outro parente e/ou pessoa amiga?
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4)

5)

() Pais

( ) Avos

() Tios

( ) Pessoa amiga

Quem é o seu responsavel?

() Pai

( ) Mae

() Tios

( ) Outros

Quantas pessoas moram em sua casa?
( ) De uma a cinco pessoas

( ) De seis a dez pessoas

Qual a forma de deslocamento de casa para a escola?
() Apeés

( ) Automovel

( ) Onibus

( ) Outros

Aspectos financeiros:

Vocé ja exerce alguma atividade que lhe produza rendimentos financeiros?
()SIM ()NAO

Os seus pais trabalham?

()SIM ()NAO

Quantas pessoas trabalham na casa que vocé mora?

( ) De uma a duas pessoas

( ) De trés a cinco pessoas

Os seus pais exercem alguma atividade que produza rendimentos
financeiros?

()SIM ()NAO

Vocé é beneficiario de algum Programa Social que lhe possibilite acesso a
auxilio financeiro?

()SIM ()NAO

Aspectos educativos:
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6)

7

Alguém acompanha vocé nas atividades escolares?

()SIM ()NAO

Quem?

() Pai

( ) Mae

( ) Irméo/lrma

( ) Tio/Tia

( ) Professor particular

( ) Outros

Vocé consegue preparar todas as suas tarefas escolares?

()SIM ()NAO

Quais as tarefas que vocé encontra mais dificuldades de preparar?
Quando enfrenta dificuldades vocé procura alguém para lhe auxiliar ou leva
para a escola sem fazé-la?

( ) Procuro auxilio

( ) Levo sem preparar

Aspectos pedagdgicos:

Vocé acha que o seu professor é comprometido com trabalho que realiza?
()SIM ()NAO

O seu professor esta preparado para as atividades de sala de aula como
docente?

()SIM ( )NAO

Vocé acha que o seu professor contribui com a sua aprendizagem e
rendimento escolar?

()SIM ()NAO

Perspectivas futuras:

Vocé acha que através da educacdo e do conhecimento vocé conseguira
melhorar as suas condi¢des de vida?

()SIM ()NAO
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Para vocé, estudar é s6 uma obrigacdo ou um compromisso seu com o0 seu
proprio futuro?

()SIM ()NAO

Vocé tem o ideal de completar os seus estudos para poder melhorar de vida?
()SIM ()NAO

Apéndice lll - O modelo de entrevista utilizada na pesquisa para o grupo de

alunos que apresentam insucesso escolar

e Dentre os aspectos abaixo relacionados, qual vocé destaca como o

responsavel pelas suas dificuldades na aprendizagem?
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( ) Dificuldades de aprendizagem de leitura

( ) Dificuldades de aprendizagem de escrita

( ) Dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita

( ) Baixo nivel de escolaridades dos pais que dificulta o auxilio nas atividades
escolares

( ) Convivio social

e Porque vocé destaca esse aspecto como sendo o responsavel pelas
suas dificuldades de aprendizagem?

e Vocé acredita ser essa uma das causas responsaveis pelo seu
insucesso escolar?

e Por qué?

e No ambiente de sala de aula qual a principal dificuldade e que interfere
no seu processo de ensino e aprendizagem e vem provocando 0 seu
insucesso escolar?

( ) Conteudos escolares

( ) Complexidade das tarefas
( ) Relagdo com o professor
( ) Relacdo com os colegas

e Porque vocé fez a escolha por essa opgéao?

e O que vocé acha que poderia fazer para melhorar o seu rendimento a
partir dessa escolha?

e Vocé acha que o professor tem papel importante no auxilio a superacao
dessas dificuldades?

e O que o seu professor tem feito para ajuda-lo a superar as dificuldades
de aprendizagem que tem Ihe levado ao insucesso escolar?

e Qual fator contribui para o seu insucesso escolar?

( ) Desinteresse em participar das atividades escolares
( ) Capacidade do professor em transmitir contetados
( ) Dificuldades de perceber os contetudos transmitidos

e Por qué?

e Vocé acha que com o auxilio do professor vocé conseguira superar tal
obstaculo a aprendizagem e ao sucesso escolar?

e Por qué?
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e Que medidas poderdao ser incorporadas para melhorar o seu
desempenho na aprendizagem?

( ) Atividades ludicas
( ) Atividades préticas
( ) Utilizagdo de recursos alternativos que facilitem a aprendizagem

e Porque vocé fez essa escolha e como o professor pode conduzir esse
processo de forma a lhe auxiliar na superacdo das dificuldades e
obtencéo de sucesso escolar?

e Qual a participacdo de sua familia no seu processo de aprendizagem?

e Vocé acha que com a participacdo de sua familia e 0 acompanhamento
continuo das atividades escolares vocé poderia reduzir suas
dificuldades de aprendizagem possibilitando sucesso escolar?

e Sua familia participa de suas atividades e acompanha o0 seu
desempenho escolar?

e Como?

Apéndice IV - O Modelo de entrevista utilizada na pesquisa para o grupo de

alunos que apresentam sucesso escolar

e Dentre os aspectos abaixo relacionados, qual vocé destaca como o
responsavel pelo seu sucesso escolar?

( ) Facilidades de aprendizagem de leitura
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( ) Facilidades de aprendizagem de escrita

( ) Facilidades de aprendizagem de leitura e escrita

() Nivel de escolaridades dos pais que facilita o auxilio nas atividades escolares
( ) Convivio social

e Porque vocé destaca esse aspecto como sendo o responsavel pelas
suas facilidades de aprendizagem?

e Vocé acredita ser essa uma das causas responsaveis pelo seu sucesso
escolar?

e Por qué?

e No ambiente de sala de aula qual a principal atividade que interfere no
seu processo de ensino e aprendizagem e vem provocando o seu
sucesso escolar?

( ) Conteudos escolares

( ) Compreenséo das tarefas
( ) Relacdo com o professor
( ) Relacdo com os colegas

e Porque vocé a escolha por essa opcao?

e O que vocé acha gque poderia fazer para melhorar ainda mais o seu
rendimento a partir dessa escolha?

e Vocé acha que o professor tem papel importante no seu desempenho
escolar?

e Qual fator contribui para o seu desenvolvimento e para 0 seu sucesso
escolar?

( ) Interesse em participar das atividades escolares
( ) Capacidade do professor em transmitir conteados
( ) Facilidades de perceber os conteudos transmitidos

e Por qué?

e Vocé acha que com o auxilio do professor vocé tem conseguido
aumentar ainda mais 0 seu rendimento e 0 seu sucesso escolar?

e Por qué?

e Que medidas poderao ser incorporadas para melhorar ainda mais o0 seu
desempenho na aprendizagem?

( ) Atividades ludicas
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( ) Atividades préticas

( ) Utilizagdo de recursos alternativos que facilitem a aprendizagem

Porque vocé fez essa escolha e como o professor vem conduzindo esse
processo de forma a lhe auxiliar na obtencédo de sucesso escolar?

Qual a participacao de sua familia no seu processo de aprendizagem?
Vocé acha que com a participacao de sua familia e o acompanhamento
continuo das atividades escolares vem lhe possibilitando sucesso
escolar?

Sua familia participa de suas atividades e acompanha o seu
desempenho escolar?

Como?
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ANEXOS

Anexo | — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°® 9.394/1996.
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EDUCACAO NO BRASIL

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber gue o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a sequinte Lei:

TITULO |
Da Educacéo

Art. 1°. A educacao abrange 0s processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
NosS mMovimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacées
culturais.

8 1°. Esta Lei disciplina a educacao escolar, gue se desenvolve, pre
dominantemente, por meio do ensino, em instituicdées proprias.

8 2°. A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

TITULO Il
Dos Principios e Fins da Educacao Nacional

Art. 2°. A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos sequintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdqgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituices publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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VII - valorizacdo do profissional da educacao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da leqgislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de gualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

TITULO Il
Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar

Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escolar publica seré efetivado mediante
a

garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os gue a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede reqular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
sequndo a capacidade de cada um:;

VI - oferta de ensino noturno reqular, adequado as condicées do educando;

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos gue forem trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacédo e
assisténcia a saude;

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispenséaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizacéo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico,
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acionar o Poder
PuUblico para exiqgi-lo.

8 1°. Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracdo, e com a
assisténcia da Uniao:

| - recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e 0s jovens
e adultos que a ele ndo tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola.

8§ 2°. Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara em primeiro
lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos termos de ste artigo, contemplando em
seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades
constitucionais e legais.

8 3°. Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem leqitimidade para
peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese do 8 2° do Art. 208 da Constituicao
Federal, sendo gratuita e de rito sumario a acao judicial correspondente.

8 4°. Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

8 5°. Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico
criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6°. E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir
dos sete anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 7°. O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as sequintes condicdes: | -
cumprimento das normas gerais da educacao nacional e do respectivo sistema de
ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no Art. 213 da
Constituicdo Federal.

TITULO IV
Da Organizacdo da Educacdo Nacional

Art. 8°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em
regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino.
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8 1°. Cabera a Unido a coordenacao da politica nacional de educacao, articulando
os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e
supletiva em relacdo as demais instancias educacionais.

8 2°. Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos termos desta Lei.
Art. 9°. A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacao, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicoes oficiais do sistema
federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo sua funcao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo 0s curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formacado basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informacoes sobre a educacao:;

VI - assequrar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s sistema s de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e pds-graduacao;

VIII - assequrar processo nacional de avaliacdo das instituicdes de educacao
superior, com a cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este
nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituicées de educacao superior e 0s estabelecimentos do seu sistema
de ensino.

8 1°. Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de Educacao, com
funcdes normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

8 2°. Para o cumprimento do disposto nos incisos V a I1X, a Unido terd acesso a
todos os dados e informacdes necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgdos
educacionais.

8 3°. As atribuicbes constantes do inciso IX poderado ser delegadas aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes de educacdo superior.

Art. 10°. Os Estados incumbir-se-ao de:
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| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboracédo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assequrar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacéo a ser atendida e 0S recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Ill - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacao, integrando e coordenando as suas acdes
e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituicoes de educacao superior e os estabelecimentos do seu sistema
de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assequrar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.
Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias referentes aos
Estados e aos Municipios.

Art. 11°. Os Municipios incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos
Estados;

Il - exercer acao redistributiva em relacdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o0 seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

V - oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicao Federal a manutencao e desenvolvimento do ensino.

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema
estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de educacdo basica.

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdqgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
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Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente:

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracado
da sociedade com a escola;

VIl - informar os pais e responsaveis sobre a freqiéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucao de sua proposta pedagodgica.

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, seqgundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos:

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme 0s sequintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15°. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacao basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestao financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.

Art. 16°. O sistema federal de ensino compreende:

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicdes de educacdo superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;
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Il - os 6rgaos federais de educacao.

Art. 17°. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituicoes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual
e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicoes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

IV - 0os 6rgaos de educacao estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.
Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicoes de educacao infantil, criadas e
mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 18°. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacéo infantil mantidas pelo
Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacao infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

Il - os 6rgdos municipais de educacao.

Art. 19°. As instituicoes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas sequintes
categorias administrativas:

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas
pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

Art. 20°. As instituicfes privadas de ensino se enquadrardo nas sequintes
categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sao instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nao
apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo:;

Il - comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores
e alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;

Il - confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional
e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei.
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TITULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educacdo e Ensino

CAPITULO |
Da Composicdo dos Niveis Escolares

Art. 21°. A educacdo escolar compode -se de:

| - educacdo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino
meédio;

Il - educacao superior
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Anexo Il — Fotos da Unidade Escolar “José Olimpio da Paz” em Campo Maior —

Piaui: Escola campo de pesquisa
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Anexo lll — Fotos de Docentes e alunos da Unidade Escolar “José Olimpio da
Paz” em Campo Maior — Piaui (Escola campo de pesquisa) em momento de

atividades em sala de aula.
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