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“A educacdo de base africana é um exercicio
de contar historias e proverbios, de aprender
trabalhando e de se permitir reconhecer a sua
sociedade. As dancas, 0s canticos, as musicas
e 0s ritmos sdo as formas de se repetir essas
historias. Na minha educacdo faltaram as
dancas e os canticos, mas a memoria coletiva
proporcionou muitas e muitas historias.
Histdrias que reproduziram uma ampla
pedagogia de reflexdo sobre a dignidade
humana, sobre a persisténcia e sobre a
insisténcia em torno de pequeno projeto de
vida: ser feliz, ser consciente de si, participar
do coletivo.”

Henrique Cunha Junior
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RESUMO

SILVA, Nanicleison José. RelagBes Etnico-Raciais: um estudo sobre os impactos da lei n°
10.639/03 no cotidiano da escola. Lisboa, 2013, 172 fls. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da
Educacgdo) — Programa de Pds- Graduacao em Ciéncia da Educagdo. HLHT, 2013

A questdo central desta pesquisa foi analisar a concepcao de seis professores e 100 estudantes
de uma escola da rede Estadual de ensino de Pernambuco situada na Regido do Agreste
Meridional do Estado sobre o papel da histéria e cultura afro-brasileira e africana como
instrumento de combate ao preconceito étnico-racial na escola. Para tanto, elencamos o estudo
bibliogréfico do periodo XIX ao XXI referente ao racismo no Brasil, o curriculo escolar, a
proposta da lei 10.639/03. O processo investigativo foi realizado com entrevista aos
professores do Ensino Médio, aplicacdo de questionario aos estudantes na faixa etaria entre 16
e 19 anos, foi utilizada a metodologia qualiquantitativa. Sendo a andlise do discurso e o
programa SPSS 13.0 utilizado nas tabelas e graficos, observamos a percepg¢éo de professores e
alunos no que tange a histéria e cultura afro-brasileira e africana e do preconceito racial
apontados pelos professores e seus estudantes. Observamos que h& a caréncia de uma
formagdo académica referente a Lei 10.639/03  para que estes profissionais consigam
perceber atitudes de preconceito racial em suas salas de aula e tenham subsidios para
construirem atividades pedagdgicas voltadas para a desconstrucdo do preconceito racial e
possam imprimir na cotidianidade escolar projetos e atividades que favorecam o
reconhecimento e a valorizagéo da cultura de ancestralidade africana e afro-brasileira

Palavras Chaves: Racismo, Identidade, Curriculo, Lei 10.639/03
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ABSTRACT

SILVA, Nanicleison José. RelagBes Etnico-Raciais: um estudo sobre os impactos da lei n°
10.639/03 no cotidiano da escola. Lisboa, 2013, 172 fls. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da
Educacgdo) — Programa de Pds- Graduacao em Ciéncia da Educagdo. HLHT, 2013

The central question of this research is to analyze the design of six teachers and 100 students
from a school in state schools in Pernambuco located in the Wasteland South Region of the
state about the role of history and culture African-Brazilian and African as a tool to fight
racial-ethnic prejudice at school. To do so, we list the bibliographic study of the XXI century
period relating to racism in Brazil, the school curriculum, the proposed law10.639/03. The
research process was conducted interviews with high schoolteachers, a questionnaire to
students aged between 16 and 19 years, qualitative and quantitative methodology was used.
Being discourse analysis and SPSS 13.0 software using tables and graphs. We observe the
perception of teachers and students regarding the history and culture African-Brazilian and
African and racial prejudice raised by the teachers and their students. We note that there is a
lack of an academic background concerning the Law10.639/03that these professionals are
able to understand attitudes of racial prejudice in their classrooms and have subsidies to build
educational activities focused on deconstruction of racial prejudice in everyday life and can
print school projects and activities that encourage recognition and appreciation of the culture
of African ancestry and African-Brazilian.

Key Words: Racism, Identity, Curriculum, Law10.639/03.
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INTRODUCAO

A historia da educagdo brasileira traz em seu bojo indicador o histérico bem
diferenciado que provoca marcas nos sujeitos que, por mais de trés séculos, viveram a
margem do processo educacional formal deste pais. Na verdade as diferenciagcbes nos
indicadores da escolarizacdo de brancos e negros sao persistentemente distinguiveis e séo
demonstradas em importantes estudos’ balizados em indicadores oficiais que demonstram tais

assimetrias.

A exclusdo dos afro-descendentes, através dos manuais e livros que compdem a
historia, marca a sociedade brasileira até os dias atuais, como discorreu Ribeiro (1995, p.
222), acerca do tratamento dispensado aos negros: “a nacdo brasileira, comandada por essa
gente de mentalidade, nunca fez nada pela massa negra que a constituia. Negou-lhe a posse de
qualquer pedaco de terra para viver e cultivar, de escolas em que pudessem educar seus filhos,
e de qualquer ordem de assisténcia”. As palavras do autor sdo corroboradas pelo Instituto de
Pesquisa do governo, onde atualmente verifica-se que as posic¢des de prestigio, segundo IBGE
(2007), raramente sdo preenchidas por profissionais com descendéncia afro-brasileira, pois
geralmente esses se encontram em niveis mais baixos de colocacdo, refletindo aspectos de

pobreza e de baixa escolarizagéo.

Segundo Souza e Crosso (2007), a educacdo das relagbes raciais se apresenta na
atualidade como uma possibilidade para tratar a diversidade, através do incentivo de
conhecimento sobre a pluralidade Etnico-Racial e da reeducaco de atitudes, valores, posturas

dos cidadaos, através do dialogo, negociar e interagir com diferentes culturas.

Para entender a complexidade do tema abordado, faz-se necessario entender que no
Brasil, historicamente, ndo ha como negar as relagdes assimétricas de poder travadas entre as

diferentes matrizes culturais e raciais.

Nossa sociedade possui uma imensa diversidade étnica e cultural, no entanto, se
vivencia um sistema excludente, que considera as identidades diferenciadas, as praticas
sociais, politicas e culturais de diferentes grupos étnico-raciais, alimentando

consequentemente as desigualdades sociais.

1 Ver estudos contemporaneos de Hasenbalg e Valle e Silva, 1990, Raca e oportunidades educacionais no Brasil.
Estudos Afro-Asiaticos, n. 18, p. 73-91; Rosemberg, 1996, 1998; Barcelos, 1992, Educacdo: um quadro de
desigualdades raciais. Afro-Asiaticos, n. 23, p. 37-96; Henriques, 2002, Raca & Género nos sistemas de ensino;
os limites das politicas universais na educacédo. Brasilia: UNESCO, entre outros.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
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Conforme escreveu Telles (2003), o Brasil sempre viveu uma dicotomia no tocante as
relacOes raciais a partir de duas correntes de estudos das relagcdes raciais: a primeira se
notabilizou ao sustentar a crenga na democracia racial e apologia da mesticagem e defender a
inexisténcia do racismo. Segundo este autor, a miscigenacao aqui “¢ real e indica relativa e
ampla sociabilizardo inter-racial” (TELLES, 2003, p.158), ¢ a segunda, [...] o racismo ¢ a
desigualdade racial, que persiste na exclusdo de pessoas negras e as impede de gozar as
oportunidades surgidas com o desenvolvimento econémico brasileiro e a restituicdo dos

direitos de cidadania.

O siléncio comum em torno do racismo nos espacos escolares caracteriza a forma
como este espago reproduz a discriminagdo racial; entretanto, a luta anti-racista em suas
diversas dimensdes desenvolvidas pelo “Movimento Negro”, por pesquisadores e
pesquisadoras negros (as), brancos (as) e docentes, tém contribuido para o rompimento com a
producdo do siléncio, instaurando novos padrdes de lidar com as descriminacdes raciais.
Como assegura Cavalheiro (1998, p.182), afirmando que: “[...] o siléncio que atravessa os
conflitos étnicos na sociedade é o mesmo que sustenta o preconceito e a discriminacao racial

no interior da escola”.

Pesquisas realizadas pelo IBGE (2007) ndo deixam dividas sobre a exclusdo social do
negro. Os dados revelam que o Brasil possui 15 milhdes de analfabetos, dentre eles mais de
10 milhdes séo pretos e pardos. Em relacdo a renda nacional, os brancos, em 2006, estavam
na classe mais favorecida, representando quase 86%. Em relacdo os pretos e pardos mais de
73% estavam entre os mais pobres. Quanto a autodeclaragdo no Nordeste, 29,2% de 51.713
milhdes se autodeclararam brancos e 70,3% sdo pretos e pardos. Em relagdo a Pernambuco,
na populagédo de 8.238 milhdes, 36, 3% s&o brancos e 63,2% sdo pretos e pardos.

Contudo, no decorrer do processo escolar, estudos como de Gomes (2008) identificam
que a historia e a cultura africana tem pouco ou nenhum destaque em relagdo a cultura dos
paises europeus. Segundo Quijano (2007), a colonialidade do saber, entendida como a
repressdao de outras formas de producdo de conhecimento ndo-europeias, que nega o legado
intelectual e histérico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria

de primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra raca”.

Essa afirmacgdo da hegemonia epistemoldgica da modernidade européia, que se traduz
num racismo epistémico, neste outra epistemologia como espac¢o de producdo de pensamento

critico e cientifico.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
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Para Wieviorka (2007), o racismo, na medida em que esta associado a modernidade,
pode ser abordado sob duas perspectivas principais: o primeiro na ordem do seu sujeito
historico, sendo considerado de inicio, um fendmeno ideoldgico, um conjunto de doutrinas e
de idéias mais ou menos elaboradas. A segunda ordem privilegia o exame de sua modalidade
concreta para interessar-se depois, na sequéncia da precedente, pelos discursos escritos,
sobretudo pelas formas nas quais ele se exprime na pratica como: massacres, exploracdo

discriminacado, segregacao.

Nesse contexto, sentimos a necessidade de iniciar uma investigacdo sobre 0s impactos
nas relacdes étnico-raciais a partir da aprovacdo da Lei 10.639/03. A motivacdo para estudar
essa tematica partiu das inquietagdes presentes no curso na minha trajetdria de vida pessoal e
profissional enquanto docente da Rede Estadual de ensino, onde percebemos a auséncia da
problematizacdo acerca da Historia e Cultura afro-brasileira no cenario escolar, e por nos
deparamos com diversas formas de manifestacdes discriminatdrias e preconceito racial nessa

mesma ambiéncia.

Neste sentido, nossa questéo de partida se volta para entender os impactos produzidos
pela Lei n® 10.639/2003 nas préticas pedagogicas numa escola da Rede Estadual de Ensino de

Pernambuco.

Assim sendo, as categorias eleitas nessa pesquisa centralizam-se na identidade, no
racismo e nas relacBes raciais tendo como referencial tedrico as pesquisas de Dubar (2006),
Gomes (2005), Castells (2002) Schwarcz (2001/2003), Guimarées (2008/1999/2001), Todorov
(1993), Wieviorka (2007), Munanga (2008/2006), Cavalleiro (2001/2000), Abramovay e Castro
(2006), Ataide de Almeida (2002) entre outros, que se preocupam em registrar em seus artigos e

teses a tematica das relages raciais no cenario Nacional e Internacional.

A Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais é fundamental também para questionar essas
escolhas e promover a desconstrugdo do racismo institucional, que segundo o Programa de
Combate ao Racismo Institucional (PCRI) € definido como um conjunto de préaticas e
comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano de trabalho, os quais sao resultado da
ignoréncia, de preconceitos e estere6tipos racistas.

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por objetivo a divulgagdo e a
producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e negocia objetivos comuns que garantam, a todos , respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (CNE/CP Resolucdo 1/2004, Art. 2° § 1°).
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Acreditamos que a discussdo dessa tematica pode fomentar estratégias pedagdgicas de
praticas anti-racistas a partir da contribuicdo da Lei n.° 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que
define a inclusdo pelas escolas nos seus curriculos os contedos de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e africana. Tal proposicdo pode ser considerada como uma possibilidade, também,
de mudancas em préaticas sociais humanas e aponta para o0 reconhecimento que 0S negros

proporcionaram a formacdo do povo brasileiro.

Diante do exposto, esta investigacdo estd organizada em quatro capitulos e uma
conclusédo: no primeiro capitulo — Refletindo acerca da constituicdo do ser negro na histdria
da sociedade brasileira — buscamos refletir acerca do racismo no Brasil, a ideologia do
branqueamento e suas repercussdes na construcdo da identidade cultural do negro, bem como

0S conceitos presentes no debate sobre as relagdes raciais no Brasil.

O segundo capitulo - A implementacdo da lei n © 10.639/03: uma proposta de educacéo
e cidadania para diversidade na escola - discorrera acerca das lutas e conquistas imprimidas
pelo movimento social negro ao longo da histéria, no que tange a incluséo e valorizagdo da
histéria e cultura afro-brasileira no campo educacional. Em seguida, apresentamos 0s marcos

legais que norteiam a Lei 10.639/03.

O terceiro capitulo - Percurso metodolégico - demonstra 0os caminhos metodicos e
instrumentos que possibilitaram o desenvolvimento da pesquisa, tais como: 0s objetivos e a

coleta de dados da investigagé&o.

Finalmente, o quarto capitulo, intitulado: “Analise e interpretagdo dos resultados”
registra as investigagdes realizadas na escola estadual do municipio de Panelas, em turmas de
3° ano do Ensino Médio com professores e estudantes, através de observagdes, entrevistas e

questionarios acerca da vivencia da Historia e Cultura Afro-Brasileira no cotidiano escolar.
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CAPITULO |

REFLETINDO ACERCA DA CONSTITUICAO DO SER NEGRO NA
HISTORIA DA SOCIEDADE BRASILEIRA
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1.1 O negro no contexto social brasileiro

A historia do negro em nosso pais confunde-se e identifica-se com o seu processo de
formacéo: desde a coldnia até aos dias atuais. De acordo com o Relatorio de Desenvolvimento
Humano: “Racismo, Pobreza e Violéncia” — (2005), operacionalizado pelo Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD (2005), o longo periodo da mercantilizacdo
de africanos foi o responsavel pelo enraizamento das desigualdades e da violéncia sofrida
pelos afrodescendentes negros na sociedade brasileira. Em todo 0 nosso continente, estima-se
gue tenha abarcado, entre os séculos XVI e XIX, dez milhGes de cativos africanos, e o Brasil,
ultimo pais a abolir a escraviddo, configurou-se como o maior destinatario desta méo de obra,
algo em torno de quarenta por cento. Schwarcz (2001) narra que no decurso daquilo que ela
nomeia por moderna recriacio do cativeiro humano, cerca de um ter¢o da populacéo da Africa

deixou o seu continente na diaspora compulséria rumo as Ameéricas.

O numero de quase quatro milhdes de africanos, representando quarenta por cento do
fluxo total dos escravos no Atlantico ao longo dos quase quatro séculos de escravidao,
distribuiu-se da seguinte maneira: de 1451 a 1500: 50.000 escravos; de 1601 a 1700: 560.000
escravos; de 1701 a 1810: 1.891.400 escravos, e de 1810 a 1870: 1.145.000 escravos. Esses
dados retratam que no inicio da colonizacdo brasileira, 0 nimero de pessoas escravizadas era
superior a populacdo de origem européia. Em 1700, quando a populagdo do pais estava em
torno de 300.000 pessoas, 200.000 eram escravas. No inicio do século XIX, periodo em que a
dindmica populacional chegou a girar em torno de pouco mais de trés milhdes de pessoas,
estimava-se que a metade era de escravos, sendo um terco de pessoas brancas e meio milhdo

representava a populacdo negra livre (HASENBALG, 1979).

Os dados ndo deixam davidas quanto a participacdo dos africanos e dos seus
descendentes na formagdo do Brasil. Utilizados no desenvolvimento da recém-colénia
portuguesa, os africanos realizaram aqui o trabalho que os indios, praticamente exterminados,
ndo puderam realizar. Trabalharam na producdo da cana-de-aglUcar, primeira atividade
econémica da coldnia, e participaram ativamente, com sua forca de trabalho ndo-remunerada,
ao longo de mais de trezentos anos de escraviddo, em todas as demais atividades econémicas

instauradas no periodo de escravismo brasileiro.

Sobre o protagonismo dos africanos e dos seus descendentes no Brasil, Nascimento

(2003) explicita no livro Sortilégio da Cor, que uma forma particular de atuacdo do racismo
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brasileiro se deu e ainda se da pelo processo de invisibilidade e silenciamento em que eles
foram e sdo submetidos em nosso pais. Trata-se de “um racismo silenciado pela ideologia da
democracia racial” (Munanga, 1996, p. 80). De fato, respaldado pela crenca da ndo existéncia
de racismo e, portanto, da ndo necessidade de sua evidenciagcdo, ndo se discute, na historia
oficial do Brasil, a presenca do negro como ator, criador e transformador da historia e da

cultura brasileira.

O Brasil foi considerado durante varias décadas o pais da “democracia racial”, e até
hoje muitos ainda insistem em assim classifica-lo, se embasado no fato de nunca ter se
instalado aqui um regime de segregacdo formal. Mas apesar disso, é impossivel negar as
desigualdades raciais e seus descendentes. Tal situacdo pode ser elucidada pelo apontamento
de Henriques (2001, p.2), ao afirmar que “os termos da naturaliza¢cdo do convivio com a
desigualdade no Brasil sdo ainda mais categérico no ficticio mundo da ‘democracia racial’

dita a mais de 60 anos por Gilberto Freyre?, mais ainda verdadeiro para muitos brasileiros”.

Com relagdo aos paises de origem, segundo a literatura que trata do assunto, 0s negros
aqui trazidos eram provenientes do litoral da Angola, do litoral de Mogambique e do Golfo de
Benin. Uma vez que, logo apds a abolicdo, todos os arquivos relativos ao trafico negreiro
foram queimados, por ordem do entdo ministro da fazenda, Senhor Rui Barbosa, € um tanto
dificil saber com exatiddo a origem dos africanos escravizados no Brasil. Todavia, acredita-se
que vieram africanos ndo apenas dessas regides do continente, mas de outros paises e de

grupos étnicos de todas as outras partes do continente africano.

O processo de resisténcia a captura, o confinamento insalubre nos portos de embarque
e as péssimas condicdes de transportes foram responsaveis por um consideravel niamero de
mortes. Sobre os milhdes de capturados que morreram nesse processo de escravizacao,

Munanga e Gomes (2006, p. 27) registram:

Foram milhdes de homens e mulheres arrancados de suas raizes que
morreram nas guerras de captura na propria Africa, nas longas caminhadas
para os litorais de embarque, nas condicbes de confinamento, falta de
comida e higiene nos armazéns humanos construidos nos portos de
embarque da carga humana, na travessia, enfim nas condicGes de trabalho e
de vida reservadas a eles nos paises de destino que ajudaram a construir € a
desenvolver.

2 A Obra do sociélogo pernambucano Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala. Publicada pela primeira vez em
1930, ¢é tida como obra classica que modificou fundamentalmente a visdo da contribuicdo dos diferentes grupos
raciais para a formacéao da sociedade brasileira (GUIMARAES, 1999; HENRIQUES, 2001).
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Ao falar sobre as mortes dos africanos, desde 0 processo de apreensdo na Africa até a
chegada ao lugar onde iriam desenvolver atividade escrava, Hasenbalg (1979) informa que
fazia parte da contabilizagdo do lucro dos negociantes uma estimativa de 12% de perdas.
Ainda com esse significativo percentual de mortes, o lucro com a comercializacao de escravos

mantinha-se alto e 0 negdcio bastante rentavel.

No caso das relagOes entre 0s senhores e 0s escravos, o tornar igual ndo representava o
desejo de manter uma relagdo simétrica, de horizontalidade ou mesmo de respeito e cultivo as
diferencas. Ao contrario, a igualdade pressupunha a destruicdo da cultura de origem dos
negros africanos, ao que Freire (1987) daria 0 nome de Invasdo Cultural, ou seja, quando os
invasores impdem a outros a sua visdo de mundo, intimidando-os na sua manifestagéo

humana completa ou furtando a sua humanidade.

Trata-se de um ato violento, imputado a uma pessoa ou a um grupo de pessoas,
destituindo-os ou ameacando-lhes de perder a cultura que lhe é peculiar — a sua originalidade.
A diferenga e a “ndo humanidade” dos povos africanos representavam 0 pretexto para o
cativeiro e justificava a barbarie cometida. A desculpa que legitimaria a dominacao seria 0
pleito pela igualdade ou identificacdo. O processo de identificacdo com o branco, que nada
mais foi que a tentativa de aniquilamento da identidade africana, iniciava-se assim que 0S
negros desciam das caravelas, quando eram batizados, ainda ali no porto. Seus nomes tribais
de origem eram trocados e um processo de Invasdo Cultural, de assimilacdo®, adocéo do

idioma e cultura do branco se iniciava. Tudo isso em nome da “ordem social consagrada”

(FREIRE, 1987).

Sabia-se que a 4gua do batismo era apenas uma porta liquida de entrada na
reducdo necessaria das diferencas que tornavam eficazes os usos da
desigualdade. E importante que o escravo fale a lingua do senhor para
compreendé-lo e saber obedecer. E preciso que possua a mesma fé, para que
no mesmo templo faca e refagca as mesmas promessas de obediéncia e
submissdo aos poderes ocultos da ordem social consagrada (BRANDAO,
1986, p. 9).

Foi nesse contexto de organizacdo desigual da sociedade escravocrata, sob as
condigdes de negacdo da sua religido, nome e idioma nativo, que a identidade do negro

brasileiro foi se auto-construindo, e este, elaborando sua individuagdo. Fanon (2008), ao

3 O Dicionéario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) traz como sindnimo para assimilacdo,dentre outros, o
processo pelo qual um grupo humano, uma minoria ou uma coletividade é absorvido pela cultura de outro (s)
grupo(s); aproximacao, identificacdo. Assimilar: absorver e incorporar como parte integrante sua; adotar um
traco do vizinho ou tornar-se idéntico e semelhante a ele.
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atribuir uma importancia fundamental a linguagem, lembra que a fala expressa a nossa

existéncia ao outro e significa assumir uma dada cultura, uma dada civilizagéo.

Ao negro, trazido ao Brasil, o processo de negacdo de seu idioma, forma de sua
expressividade vital, ocorreu de modo abrupto e violento. A proibicado de se expressarem em
suas linguas maternas, considerados meros dialetos, possuia como objetivo afasta-los
radicalmente de suas terras, bem como contribuir para o processo de sepultamento de sua

originalidade cultural.

Nesse modelo de sociedade, os negros foram constrangidos a ressignificar as suas
vidas, absorver a imagem que 0s outros possuiam dele e a internalizar os valores e 0s
simbolos presentes nos grupos sociais dos quais passaram a fazer parte, edificado assim uma
identidade a partir do outro. Para Dubar (2006), a identidade é construida pelo discurso,

objetos e praticas simbdlicas presentes na cultura numa relacdo com o outro.

De acordo com Gomes (2005), a identidade ndo € inata, antes refere-se a uma maneira
de ser e de estar no mundo. N&o sozinho, mas com os outros. Também, a identidade ndo esta
presa apenas ao nivel cultural. Ela envolve, em cada sociedade, tanto o nivel cultural quanto
os niveis sociopoliticos e o nivel histérico. Assim, “o meu mundo, o meu eu, a minha cultura,
sdo traduzidos também através do outro, de seu mundo e de sua cultura. [...] E como um
processo de espelhamento” (GOMES, 2005, p. 42). E deste modo que a construgdo de uma
identidade negra que seja positiva, numa sociedade que desde os seus primordios levou o
negro a acreditar que se quisesse ser aceito, necessario seria negar-se a si mesmo, representa

um enorme desafio aos afro-brasileiros.

Apontando para o carater sécio-historico-cultural e politico das identidades, Hall
(2003) afirma que a sua construcéo esta inscrita em relacdes de poder, de interagdes materiais

e simbdlicas e como tal ndo pode ser pensada fora do campo de tensdo continua e processual.

Castells (2002) entende a identidade como o processo pelo qual se da a construcdo de
significado e envolve um processo de individuagdo e autoconstrucdo. Por significado,
entende-se “a identificacdo simbdlica, por parte de um ator social, da finalidade da acao
praticada por tal ator”. Do ponto de vista socioldgico, a construcdo desse significado baseia-se
em um atributo da cultura, ou mesmo em um conjunto desses atributos inter-relacionados, que
prevalecem sobre outras fontes de significados. Uma vez que qualquer identidade é construida
pela matéria-prima fornecida pela histdria, cabe indagar-se e entender, “a partir de qué, por

quem e para qué isso acontece” (Castells, 2002, p. 23). No caso dos negros, a tentativa foi
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forjar-lhes uma identidade de submissao e sujei¢do aos valores dos senhores brancos. O meio
para tal se deu por um sistematico processo de aniquilamento de sua cultura. Buscaram
incutirmos nos negros a crenga de que eles representavam uma ‘“raga” nao produtora de
cultura, ou, na melhor das hipoteses, portadora de uma subcultura. A Unica cultura valida seria

a do branco.

Tal fato, por si, justificaria a superioridade desse elemento sobre os demais e logo, 0
processo de escravizacdo e subjugacdo dos negros. Nascimento (2003) evidencia como esse
processo de aniquilamento deixou suas marcas em nosso meio, e ainda se faz presente no

imaginario de nossa nacao.

Nesse sentido, a identidade dos brasileiros de origem africana sempre se associa a
ideia de escraviddo, de trabalho bracal, de inferioridade intelectual e de atraso tecnoldgico.
Ainda mais, auséncia de desenvolvimento da cultura, da moral, da ética e da estética. A
identidade cultural africana € comum referir-se & caréncia, ou mesmo total auséncia de
desenvolvimento linguistico, uma vez que as linguas faladas neste continente, em relagdo a
lingua dos senhores brancos, serem consideradas meros dialetos. Neste sentido, justifica a
afirmativa de Fanon (2008, p.90): “a inferiorizacdo é o correlato nativo da supervalorizacdo

européia [...]. E o racista que cria o inferiorizado”.

1.2 Aideologia do branqueamento: um entrave na constitui¢do da identidade cultural do

negro

Uma vez considerada como “raga” ndo portadora de cultura, a fim de sobreviver em
uma sociedade ndo organizada para ele, o negro se viu impelido a ter que atravessar a porta
que o separava do mundo dos brancos. Nesse sentido, buscaram inculcar-lhe a ideologia do
branqueamento: é preciso passar por “um abrasileiramento que é, inapelavelmente, um
processo sistematico de branqueamento” ou, ainda, um processo de autonegagdo de suas

raizes (FERNANDES, 2007, p. 35).

Por meio da ideologia racial, se da a articulacdo e o desenvolvimento de uma “gama
de manifestagdes, signos, simbolos ou emblemas com os quais os individuos e coletividades
explicam, justificam, racionalizam, naturalizam ou ideologizam desigualdades, tensdes e
conflitos raciais” (IANNI, 2007, p. 24).
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No entendimento deste autor, o individuo racista se fundamenta em enredos que
parecem ser solidos. Enredos estes que, de t&o convincentes que sdo,naturalizam, explicam e
legitimam a posicdo de controle e poder de um grupo ou pessoa sobre outrem. Trata-se de
técnica de estigmatizacdo, utilizada de modo recorrente e repetida de geracdo a geracao,

utilizando todos os modos de apropriacdo cultural possivel.

Ideologia que amplia suas idéias entre os séculos XIX e XX, fundada pela elite
brasileira sob a justificativa de fundar uma nacdo desenvolvida, que, em algumas geracoes,
tornar-se-ia toda branca e, portanto, superior. Dividiu 0S negros e mesticos e acarretou a
alienacdo do processo de identificacdo dos negros. Estes, com o fim de ascender-se
socialmente, renunciam a sua identidade na busca pela assimilacdo dos padrdes brancos de
relagOes sociais. Para Munanga (2004, p. 16):

Apesar de o processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado,
seu ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecas dos negros e
mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de identidade baseada na
negritude e na mesticagem, jA que todos sonham ingressar um dia na
identidade branca, por julgarem superior.

De acordo com Munanga (2004a), a ideologia do branqueamento, ao desencorajar o
sentimento de solidariedade entre os negros e os mesticos, foi a grande responsavel pela ndo
construcdo de uma identidade negra no nosso pais. 1sso porque o sonho que o mestico, de
modo bastante subliminar, nutre de um dia realizar a passagem ou mesmo de, no tempo
presente, gozar de alguma respeitabilidade e aceitacdo social projeta sua salvacdo na total
assimilacdo a cultura branca dominante. Para tanto, abre mdo do que Munanga chama de
identidade de excluidos: ndo conseguindo se enxergar como um excluido, ndo entende porque
e para qué lutar. Essa falta de entendimento se torna um obstaculo para a consecucéo de um

modo de organizacéo social melhor, mais justo e igual.

O poder da ideologia do branqueamento é efetivado no individuo de cor quando, ao se
reconhecer negativamente, em detrimento da positividade do outro, ele se rejeita. Passa a ndo
se estimar e, portanto, querer aproximar-se, em tudo, daquele, estereotipado positivamente.
Tomar 0s seus como 0s unicos bons e perfeitos. A assimilacdo da cultura e dos valores
brancos dominantes, tidos como bons e perfeitos, nada mais representam do que a negacao,
pelo negro, a sua condicdo humana; negacdo esta ndo criada por ele, como sugere Fanon
(2008, p. 94):
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E se, em um dado momento da sua historia, ele foi levado a se questionar se
era ou ndo um homem, é que lhe contestava sua humanidade. Em outras
palavras, comec¢o a sofrer por ndo ser branco na medida em que o homem
branco me impde uma discriminagdo [...] me extirpa qualquer valor,
qualquer originalidade, pretende que eu seja um parasita no mundo, que é
preciso que eu acompanhe o mais rapidamente possivel 0 mundo do branco.
Entdo tentarei simplesmente fazer-me branco, isto €, obrigarei o branco a
reconhecer minha humanidade.

Uma vez interiorizados os preconceitos negativos que contra eles foram criados, 0s
mesticos viram na aceitacdo plena dos valores brancos o Unico meio de sobrevivéncia; isto
impediu que, no Brasil, como ja dissemos, fosse formada uma identidade negra coletiva,
capaz de unir os mesticos aos negros. Evidencia-se aqui 0 modo pelo qual os brancos
dominantes procuraram, por meio da ideologia do branqueamento, acabar com a ameaca que
0 negro representava. Ainda sobre esse processo de assimilacdo que perdurou e ainda perdura

no Brasil, Munanga (20044, p. 109) acrescenta:

No nosso entender, 0 modelo sincrético, ndo democratico, construido pela
pressdo politica e psicolégica exercida pela elite dirigente, foi
assimilacionista. Ele tentou assimilar as diversas identidades existentes na
identidade nacional em construgdo, hegemonicamente pensada numa visao
eurocéntrica. Embora houvesse uma resisténcia cultural tanto dos povos
indigenas como dos alienigenas que aqui vieram ou foram trazidos pela
forca, suas identidades foram inibidas de manifestar-se em oposicdo a
chamada cultura nacional [...] O processo de construcdo dessa identidade
brasileira, na cabeca da elite pensante e politica, deveria obedecer a uma
ideologia hegemonica baseada no ideal de branqueamento. Ideal esse
perseguido individualmente pelos negros e seus descendentes mesticos para
escapar aos efeitos da discriminacéo racial, o que teve como conseqliéncia a
falta de unidade, de solidariedade e de tomada de uma consciéncia coletiva.

O pensamento do autor evidencia a hegemonia do branco de modo totalmente
autoritario e sob constrangimento moral, que impossibilitava a livre manifestacdo cultural dos
negros e indigenas, deu-se 0 processo de construcdo da nossa identidade nacional. Schwarcz
(1994) afirma que a mesticagem existente no Brasil foi ndo somente descrita, mas
“qualificada” pelos cientistas do século XIX como uma pista com o intuito de justificar o

atraso do pais ou sua possivel inviabilidade.

Cabe uma citacdo nesse aspecto, justificava-se a tentativa de construir uma identidade
nacional, cujo modelo ideal era o europeu onde os valores hegemdnicos eram fundados na
ideologia da supremacia da raca branca. Na verdade, ndo se trata de asseverar que 0S negros

escolheram se aproximar e tomar como sua a cultura dos brancos. O ideal de branqueamento
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representa essa desisténcia ao corpo e a cultura africana em favor da identificagcdo com o
modelo cultural importado da Europa. Modelo esse marcadamente apresentado como o
melhor e capaz de realizar a unidade nacional e, sobretudo, na mente dos africanos e

afrodescendentes, livra-los dos efeitos do racismo e da discriminacao.

Fernandes (2007, p. 85), ao analisar as raizes da ordem social competitiva no Brasil,
afirma que o escravo, enquanto vitima da escraviddo, “foi também vitimado pela crise do
sistema escravista de producédo. A revolugdo social da ordem social competitiva iniciou-se e
concluiu-se como uma revolucdo branca. Em razdo disso, a supremacia branca nunca foi
ameacada pelo abolicionismo”. Como revolugdo branca, o abolicionismo ndo foi capaz de
ameacar a supremacia cultural dos brancos, antes, condenou o0 negro a marginalizacdo social.
De fato, o fim do regime escravo ndo conseguiu romper com a identificacdo do negro ao
escravismo e com a imagem de inferioridade até entdo construida. Os negros, beneficiados
com a igualdade formal, estiveram longe de a efetivarem na préatica, uma vez que ndo
contaram com medidas que 0s amparassem e 0s assistissem para tal. Razdo que contribuiu

mais ainda para o fortalecimento do ideal do branqueamento.

Ao prefaciar o livro de Neusa Santos Souza, Tornar-se Negro, Costa (1983) afirma que
a violéncia racista impetrada pelo branco ao negro exerce-se no sentido de destruir a
identidade do negro como sujeito. Este, mesmo sabendo que ao desejar se tornar branco,
estara negando a si mesmo, ndo consegue se desvencilhar de tal aspiracdo. Nesse sentido

explica:

O negro sabe que o branco criou a inquisicdo, o colonialismo, o
imperialismo, o anti-seminitismo, 0 nazismo, o stanilismo e tantas outras
formas de despotismo e opressdo ao longo da historia. O negro também sabe
que o branco também criou a escraviddo e a pilhagem, as guerras e as
destrui¢des, dizimando milhares devidas. O negro sabe igualmente que, hoje
como ontem, pela fome de lucro e poder, o branco condenou e condena
milhGes e milhdes de seres humanos a mais abjeta e degradada miséria fisica
e moral. O negro sabe de tudo isto e, talvez, muito mais. Porém,transcende o
branco. (..) Eles sdo a cultura, a civilizacdo, em uma palavra, a
“humanidade”. O racismo esconde assim o seu verdadeiro rosto. Pela
repressdo ou persuasdo, leva o sujeito negro a desejar, invejar e projetar um
futuro identificatério antagdnico em relagdo a realidade de seu corpo e de
sua histdria étnica e pessoal (COSTA, 1983, p. 5).

Costa (1983) sintetiza, neste trecho, a intensidade do modo de atuacéo da ideologia do
branqueamento sobre a constituicdo da subjetividade do negro. O fato de saber que foi o

branco que construiu sua propria imagem de superioridade e consequente inferiorizagdo da
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imagem dos outros elementos constituintes de nossa identidade; que ele é o responsavel pela
morte e destruicdo de milhares de outros negros; que, em busca do poder e do aumento de
riquezas, o branco fabricou a escraviddo, ndo sdo suficientes para operar uma mudanca no
sentido de desmistificar a imagem desse branco e de deixar de lado o desejo de “ser” um
deles. Aqui, reside a forca de uma ideologia, qual seja, dizer uma verdade absoluta,

incontestavel, que interessa a um determinado grupo.

A expectativa de ser branco, que para o negro carrega a simbologia do respeito, da
consideracao, da estima, da valorizacdo e da ndo discriminacdo, entre tantas outras coisas,
continua-lhes a atravessar a razdo e, hoje ainda, opera na realidade psiquica dos

afrodescendentes.

Souza (1983, p. 34), ao teorizar a respeito da emocionalidade do negro, cuja
experiéncia de existéncia tem-se dado num mundo organizado apenas para 0s brancos, postula
que “o negro que ora tematizamos ¢ aquele que nasce e sobrevive imerso em uma ideologia
que lhe é imposta pelo branco como ideal a ser atingido e que endossa a luta para realizar esse
modelo”. O fruto dessa empreitada foi a rentincia a sua identidade, ou seja, a qualquer
“mancha negra” que 0 aproximasse de suas origens. Empregando uma abordagem

psicanalitica em sua pesquisa, Souza partiu da seguinte hipétese de trabalho:

O negro tem dificuldade de conquistar uma identidade egossintdnica que o
integre ao seu grupo de origem e que o instrumentalize para a conquista da
ascensdo social. Numa sociedade de classes onde os lugares de poder e
tomada de decisdo sdo ocupados por brancos, o negro que pretende ascender
langa méo de uma identidade calcada em emblemas brancos na tentativa de
ultrapassar 0s obstaculos advindos do fato de ter nascido negro. Essa
identidade é contraditdria; ao tempo em que serve de aval ao ingresso nos
lugares de prestigio e poder, o coloca em conflito com sua historicidade,
dado que se vé obrigado a negar o passado e 0 presente: o passado, no que
concerne a tradicdo e cultura negras e o presente, no que tange a experiéncia
da discriminacdo racial (SOUZA 1983, p. 77).

Envolto nesta experiéncia contraditéria, o negro alicerca a sua auto imagem e a sua
identidade nos padrdes da cultura branca — de origem européia, fato que concorre para uma
vivéncia de conflitos, posto que tal assuméncia aos padrdes brancos o leva a negar a sua

ancestralidade histérica. Uma identidade egossintonica®, sequndo a autora, s6 vira a ser

4 Poderiamos asseverar que uma identidade saudavel, psicanaliticamente falando, seria aquela capaz de utilizar-
se de defesas egossintonicas, ou seja, defesas que estdo em acordo com o ego (instancia psiquica identificada por
Freud em 1923, correspondente ao principio da realidade)garantindo-lhe, diante das situagdes, maior capacidade
de flexibilizacéo.
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conquistada a medida que ele obtenha consciéncia do processo ideoldgico que o envolve e 0

aliena. Nessa circunstancia, ser negro ndo é uma condigéo primeira, é:

Tomar consciéncia do processo ideolégico que, através de um discurso
mitico acerca de si, engendra uma estrutura de descobrimento que o
aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar
posse desta consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure o
respeito as diferencas e que se reafirme uma dignidade alheia a qualquer
nivel de exploracdo. Assim, ser negro ndo é uma condi¢do dada, a priori, é
um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro (SOUZA, 1983, p. 77).

Ser negro € tornar-se negro. Trata-se de uma opc¢ao politica. Opcdo esta que uma vez
assumida, o ajudara e o impulsionara a romper com todo um modelo de organizacao social no
qual se encontra inserido. Nascimento (2003, p.54) resume: “[...] se a esséncia do racismo esta
nessa negacdo da humanidade do negro, o gesto de assumir e valorizar a identidade negra

constitui diametralmente, o seu oposto; a afirmacao dessa humanidade”.

Fernandes (2007) discorreu que desde o principio da organizacdo social brasileira, o
negro habita um mundo social que ndo foi organizado para ele, ao contrario, organizou-se
apenas para 0s segmentos privilegiados da raca branca dominante. Sua existéncia esteve
sempre fadada ao ndo reconhecimento. A participacao do negro e do mulato nesse mundo dos
brancos Ihes custou a negacdo da cor de sua pele e a vivéncia um processo de identificacdo,
ao que Fernandes (2007) chama de branqueamento psicossocial e moral, capaz de simular a

condigcdo humana por exceléncia, ou seja, a condicdo de ser branco.

Nesse sentido, Souza (1983) discute que foi com o objetivo de ser tratado como gente
que o0 negro buscou se assemelhar ao branco e a negar-se como negro. Isto porque, na
organizacdo social vigente, o cidaddo, ou seja, o individuo, sujeito pleno de direitos e
respeitabilidade social, era branco e ser bem tratado representava ser tratado como branco.
Tudo se resumia, portanto, ao desejo de ser humano. De ser gente. E foi com essa disposicéo
que, segundo a autora, 0 negro se organizou para a ascensdo social, ainda que tudo isto

implicasse na renuncia de si mesmo.

Os sonhos que povoaram o pensamento das elites, no periodo pds-abolicdo, de que em
algumas décadas, por meio da mesticagem, o Brasil se tornaria uma nacdo branca, falhou.
Todavia, no plano psicoldgico, esse ideal de branqueamento continua atuando, e é 0

responsavel pela imagem depreciativa que os negros ainda mantém sobre si. Assim, a
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identidade dos negros foi construida sob o estigma da inferioridade e da recusa de sua cor e

grupo de pertenca.

Incapacitados que foram, a anuéncia da sociedade, as pessoas negras vivem sob 0
estigma da cor. O estigma ¢é definido como sendo a situacdo de alguém que, por apresentar
determinados sinais ou atributos naturais, esta inabilitada para a aceitag@o social plena: “uma
pessoa reduzida a uma pessoa estragada e diminuida” (GOFFMAN, 1975, p.12). Pessoas
detentoras de um estigma ndo sdo completamente humanas. Dai, as discrimina¢fes — que nada

mais sdo do que reducdes de suas chances de vida.

Ao teorizar sobre o estigma, Goffman (1975, p. 23) acrescenta que alguém que possua
um estigma tem a sua existéncia marcada pelo constante medo de que 0s outros possam
desrespeita-lo por algo que ele exiba, ou seja, “o individuo estigmatizado pode descobrir que
se sente inseguro em relacdo a maneira como os normais o identificardo e o receberao”. O
individuo estigmatizado vive “a sensa¢do de ndo saber aquilo que os outros estdo ‘realmente’
pensando dele”. O reconhecimento, antes de ser uma atitude cortés dirigida a uma pessoa,
representa uma necessidade humana vital. A falta deste mesmo reconhecimento ndo apenas
revela o esquecimento do respeito devido a outrem, ela pode vir a “[...] infligir uma ferida

cruel ao oprimir suas vitimas de um 6dio de si paralisante” (MUNANGA, 2001, p. 6).

Diante de um quadro assim representado, pode-se perfeitamente compreender 0s
sentimentos e muitas das acfes dos negros. E, mediante uma situagao assim colocada, como
julga-los pelo desejo que possuem de embranquecerem? No texto, Dialética das Relacbes
Raciais, lanni (2007) traduz o processo no qual uma caracteristica qualquer que um individuo
venha a possuir transforma-se em estigma. Este passa a qualificar e a demarcar as pessoas ou

um determinado grupo. Nesse sentido, vejamos o excerto abaixo:

A0s poucos, 0 traco, a caracteristica ou a marca fenotipica transfigura-se em
estigma. Estigma esse que se insere e se impregna nos comportamentos e
subjetividades, formas de sociabilidade e jogos de forgas sociais, como se
fosse natural, dado, inquestionavel. [...] Trata-se de elaboracéo psicossocial e
cultural com a qual a “marca” transfigura-se em ‘“‘estigma”, expresso em
algum signo, emblema, estereGtipo, com o qual se assinala, demarca,
descreve, qualifica, desqualifica, delimita ou subordina o outro e a outra,
individuo ou coletivo. (IANNI, 2007, p. 24).

Por meio de cadeias associativas de pensamento, esse sinal “natural” que o individuo

porta, e que o (des)qualifica, estd a influenciar profundamente as subjetividades e os
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comportamentos tanto daqueles portadores do estigma quanto dos outros. Desse modo,
perpetua-se a separacdo entre um estigmatizado e outro que ndo o é. O preconceito se
mantém. A respeito desta problematica, cabe referéncia a citacdo de Nascimento (2003, p.
161), quando destaca que “o africano foi transformado, assim, em alteridade por exceléncia, o

outro absoluto: o ndo humano”.

Ao analisar o processo de construcdo da identidade do estigmatizado, Goffman (1975)

relata o sentimento de ambivaléncia que pode vir a assaltar tais pessoas:

O individuo estigmatizado pode mostrar uma ambivaléncia de identidade
guando vé de perto que eles comportam-se de um modo estereotipado,
exibindo de maneira extravagante ou desprezivel os atributos negativos que
Ihe sdo imputados. Essa visdo pode afasta-lo, jA que, apesar de tudo, ele
apoia as normas da sociedade mais ampla, mas a identificacdo social e
psicolégica com esses transgressores 0 mantém unido ao que
repele,transformando a repulsa em vergonha e, posteriormente, convertendo
a propria vergonha em algo de que se sente envergonhado. Em resumo, ele
ndo pode nem aceitar 0 seu grupo nem abandona-lo (GOFFMAN, 1975, p.
118).

Munanga (2004a) corrobora essa visdo de ambivaléncia ao mostrar que o negro,
enquanto individuo estigmatizado, evidencia uma personalidade assim constituida. O
sentimento ambivalente nutrido pela pessoa negra, leva-a a repelir o seu préprio grupo e a
indefine enquanto Ser neste mundo. O mestico brasileiro exprime completamente esta
ambiguidade e isto traz sérias consequéncias a sua auto-imagem. “Ele [0 negro] é ‘um e
outro’, ‘o mesmo e o diferente’, ‘nem um nem outro’, ‘ser € nao ser’, ‘pertencer € nao
pertencer”. Uma indefini¢do social assim marcada, juntamente ao ideal de branqueamento,
dificulta tanto a formacao da identidade de mestico quanto uma opg¢éo pela identidade negra.
“A sua opgdo fica hipoteticamente adiada, pois espera, um dia, ser ‘branco’, pela
miscigenagdo e/ou ascensdo social” (MUNANGA, 2004a, p. 140). Fato que, para o autor,
esteve ausente na ideologia racial dos Estados Unidos, mas que no Brasil, marcou e marca a

vivéncia dos afro-brasileiros e a ideologia racial aqui construida.
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1.3 O racismo no Brasil

“o racismo é um fator permanente na sociedade na medida em que ele

¢ o produto de uma longa elaboragdo historica e ndo intelectual”

(MORRE, 2007, p. 215).

O racismo, que no entendimento de Guimardes (2005, p. 11) representa um modo
particular de ““[...] naturalizar a vida social, isto é, de explicar diferengas pessoais, sociais e
culturais a partir de diferencas tomadas como naturais”, passa a organizar nosso psiquismo,
conforme nos informa Serra (apud Nascimento 2003). O racismo, portanto, ja instalado em
nossas mentes e modos de vida, faz parte de aspectos corriqueiros do nosso dia a dia e, como
sabemos, manifesta-se em atitudes discriminatorias: nas piadas, nos ditados populares, nos
apelidos, em algumas letras de musica, entre outras coisas, as quais necessitam de estratégias

inteligentes de combate.

McLaren (2000, p. 264) relata que o processo de escraviddo foi o responsavel pelo
nascimento do racismo. Mostra-nos que as pessoas “[...] ndo discriminam grupos porque eles
sdo diferentes. O ato da discriminagcdo constroi categorias de diferenca que localizam
hierarquicamente as pessoas como superiores ou inferiores e, entdo, universalizam e
naturalizam tais diferengas”. Assim, os brancos utilizaram-se do que eles acreditavam — na

inferiorizacdo natural dos africanos — para fazé-los escravos.

Segundo lanni (2007), o conceito de raca representa uma criacdo social que envolve
jogo de forgas sociais, em que ocorrem processos de dominacédo e apropriacdo. Classificar e
hierarquizar constitue-se, desse modo, estruturas de poder sobre o outro, “[...] bloqueando
relacbes, possibilidades de participacdo, inibindo aspira¢cdes, mutilando praxis humana,

acentuando a alienagdo de uns e outros, individuos e coletividades” (IANNI, 2007, p. 3).

Para Apple (2001b), uma vez que as pessoas de epiderme branca, comumente, ndo
precisam ser nomeadas, ao contrario, sdo colocadas no centro como a exceléncia do padrédo

humano, “os outros” é que sdo racializados®. Assim, 0 conceito raca vem a ser um construto

5 Fanon (2008, p. 108), discute no livro Pele Negra, Mascaras Brancas que, enquanto outros grupos humanos,
também racializados, tém a chance de “passarem” sem serem prontamente “detectados”, com o negro isto toma
um aspecto diferenciado, novo. Nenhuma chance lhe resta, uma vez que o mesmo é “sobre determinado pelo
exterior”. A pessoa de cor, segundo este autor, ndo ¢ escrava da “idéia” que os outros fazem dela, mas da sua
aparicdo: “Sou traido. Sinto, vejo nesses olhares brancos que ndo é um homem novo que esta entrando, mas um
novo tipo de homem, um novo género. Um preto!”
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tedrico e, geralmente, cabivel a pessoas ndo-brancas. Nesse sentido, cita Dyer, quando este
menciona o direito do poder conferido aos brancos de falarem por toda a humanidade, este
direito é negado aos ndo-brancos:

Nao existe posicdo que tenha mais poder do que aquela de ser “apenas”
humano. O direito ao poder é o direito a falar por toda a humanidade.
Pessoas racializadas ndo podem fazé-lo — podem apenas falar pela sua raca.
Mas pessoas ndo-racializadas podem fazé-lo, porque elas ndo representam o
interesse de uma raca. Atribuir aos brancos uma racga é desloca-los/deslocar-
nos da posicao de poder, com todas suas desigualdades, opressdo, privilégios
e sofrimentos; deslocé-los/deslocar-nos é cortar pela raiz a autoridade com a
gual eles falam e agem/nés falamos e agimos no mundo e sobre ele (DYER,
1997, apud APPLE, 2001b, p. 16).

A0 denunciar esta supremacia da “raca branca” e questionar a formagao da identidade
brasileira, que apds o periodo abolicionista passou a ser tema de inimeros estudos e debates
entre 0s cientistas sociais brasileiros que estavam em busca de formalizar uma unidade
nacional, Fernandes (2007) critica o fato de que a nossa nacionalidade tenha sido construida
sob a negacdo das outras culturas, de modo unilateral, imposta de cima para baixo e sem
respeito as diferencas. Negacdo que se traduziu e se traduz em grandes perdas para a

identidade de povo brasileiro.

Fomos levados a crer que a integracdo nacional do Brasil depende dessa
forma unilateral de realizar a nossa unidade nacional. Nunca tentamos pensar
numa direcdo diversa e imaginar como poderia ser essa mesma unidade se,
em vez de integrar por excluséo, ela integrasse por multiplicacdo [...] E uma
unidade nacional em que se perdem herangas culturais, que ndo podem ser
harmonizadas as condigdes em que 0s estratos dominantes tentam realizar a
integracdo nacional através da sua prépria dominagdo estamental
(FERNANDES, 2007, p. 34).

Como seria o0 Brasil, se ao invés de excluir, por meio do exterminio, as culturas
indigenas e africanas, as elites pensantes e dominantes tivessem buscado a integragdo nacional
por meio da multiplicacdo ou integracéo das culturas de origem europeéia, africana e indigena?
Para esse socidlogo, o fato de a identidade nacional brasileira estabelecer como modelo uma
Unica visdo de mundo valida, e por isso mesmo pobre e precaria, ocasionou perdas

irreparaveis e irrecuperaveis.

Foi um modelo elitista e antidemocratico, discorre Guimaraes (2005), visto que a
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cidadania plena ndo foi estendida aos indios nem aos negros, os quais foram incorporados
apenas enquanto candidatos potenciais a miscigenacao. Perdas que tém resultado em atitudes
de injustica e crueldade para com a populacdo indigena e negra, vivendo a margem da

sociedade. Assim, para este autor, o racismo no Brasil €:

Travestido em roupas ilustradas, universalistas, tratando-se a si mesmo como
anti-racismo, e negando, como anti-nacional, a presenca integral do afro-
brasileiro ou do indio-brasileiro (...). Na auséncia de discriminac@es raciais
institucionalizadas, esse tipo de racismo se reproduz pelo jogo contraditorio
entre uma cidadania definida, por um lado, de modo amplo e garantida por
direitos formais, e, por outro, uma cidadania cujos direitos sdo, em geral,
ignorados, ndo cumpridos e estruturalmente limitados pela pobreza e pela
violéncia cotidiana. O racismo se perpetua por meio de restricBes fatuais da
cidadania, por meio da imposicdo de distancias sociais criadas por diferencas
enormes de renda e de educacdo, por meio de desigualdades sociais que
separam brancos de negros, ricos de pobres, nordestinos de sulistas
(GUIMARAES, 2005, p. 59).

Corroborando esta idéia, Schwarcz (2001, p. 78) destaca que em nosso pais, hd muito
tempo, a cor se estabelece no nosso cotidiano e se faz percebida na discriminacdo sofrida em
ambientes de trabalho, nos lazeres e na educagdo, “[...] nos tantos embates com a policia, nas
admoestagdes com as pequenas autoridades do cotidiano — porteiros, guardas, segurangas —,
cor e raca sdo relidos, num movimento que essencializa esses termos e 0s transforma em

idioma local”.

Ademais, a autora afirma que a elite letrada até 1870 era consumidora assidua da
producdo cientifica europeia, e em decorréncia disso apossa-se de teorias de cunho racistas e
intencionalmente difunde tais conteddos com o objetivo de operar mudangas sem de fato

realiza-las, como assegura a autora:

O pensamento racial europeu adotado no Brasil ndo parece fruto da sorte.
Introduzido de forma critica e seletiva transformava-se em instrumento
autoritario na definicdo de uma identidade nacional e no respaldo a
hierarquia sociais ja bastante cristalizadas (VENTURA, 1988, p. 7 apud
SCHUARCZ, 1993, p. 42).

Os estudos desenvolvidos acerca da elite entre os anos de 1870 e 1930, capitaniados
por Schwarcz (1993) acerca do fendmeno racial, foram realizados nas Faculdades de
Medicina e de Direto no Brasil, além de ocupar cargos nos Museus Etnograficos e nos

Institutos Historicos e Geogréaficos, locais esses que buscavam para si o lastro de produtores
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da Ciéncia Nacional. Estudantes e professores tinham como modelo uma visdo mitica da
Europa como o centro da modernizacdo e da civilizagdo, como nos diz Ataide de Almeida
(2002). Mas a Europa era branca, e via com maus olhos os diferentes, os ndo brancos, por isso
inferiorizava-os e estigmatizava-os. Segundo Schwarcz (1993) e Skidmore (1976), era assim
gue pensavam 0s naturalistas europeus e norte americanos que visitavam o Brasil, como Louis

de Agassis, Arthur de Gobineau e tantos outros.

Assim sendo, a elite constituida no pais, ancorada nas idéias desses estudiosos
europeus, logo formulou uma saida para extinguir com a populacgéo tida como inferior, 0s ndo
brancos, principalmente 0s negros vistos como os degenerados irremedidveis, onde nada
podia se feito. Disseminando assim a premissa que da mistura de racas necessariamente nao
nasceriam degenerados mais, existindo dessa forma uma aposta no triunfo do elemento branco
em detrimento ao elemento negro na formacéo da futura nacdo brasileira. Dessa maneira, 0
problema da miscigenacdo no Brasil, segundo Skidmore, estudando o pensamento do francés
Arthur de Gobineau, era visto como solucdo o branqueamento como Unica saida para 0

melhoramento da raca:

[...] Desprezava os brasileiros que via como irrevogavelmente manchados
pela miscigenagdo. (...) Seu senso estético ofendia-se com o espetaculo de
uma populagdo totalmente mulata, viciada no sangue e no espirito e
assustadoramente feia.(...) Gobineau pensava que a populacdo nativa estava
fadada a desaparecer, devido a sua “degenerescéncia” genética (...) a Unica
maneira de evitar esse dénouementseria, para a populacdo remanescente, o
fortalecer-se com a ajuda dos valores mais altos das racas européias... Entéo,
a raga renasceria, a saude publica melhoraria, o temperamento moral seria
revigorado, e as melhores mudangas possiveis se operariam na condicao
desse admiravel pais (SKIDMORE, 1976, p. 46).

Segundo estudos realizados por Ataide de Almeida (2002), é entre os anos 20 e 30 do
século XX que se constréi uma visdo mitica da Europa no imaginario coletivo da elite, ou
seja, todos desejavam o padrdo europeu por ideal. A autora nos afirma ainda que as teses
sobre a supremacia da raca branca encantavam a intelectualidade da época, como 0s
renomados Nina Rodrigues da Faculdade de Medicina da Bahia; Sylvio Romero da Faculdade
de Direito do Recife, “critico literario, promotor, juiz ¢ deputado” (Bento, 2007, p. 37);
Euclides da Cunha, ensaista renomado; e Oliveira Viana “um dos grandes protagonistas da
construcdo da ideologia racial brasileira” (Munanga, 2004, p. 78). Dessa maneira, Ataide

Almeida (2002), citando Corréa (1998), assinala:
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[...] antes de ser pensada em termos de cultura ou em termos econémicos, a
nacdo foi pensada em termos de raca. Dominante a no¢édo de raca ndo excluia,
no entanto uma reflexdo a respeito da economia da politica ou da cultura, mas
a subordinava ao ambito da sua discussdo (CORREA, 1998, p. 53 IN
ALMEIDA 2002, p. 139).

Dado o exposto, é notorio perceber a necessidade da referéncia branca ou ainda a
negacdo do negro na histdria do pais, isso por que “os grupos de negros eram considerados,
em seu conjunto (...), um impedimento a civilizacdo branca, ou melhor, um dos fatores de
nossa inferioridade como povo” (ROMERO, 1933/88, p. 7, apud SCHWARCZ, 1993, p. 208).

Outro estudo de grande relevancia para o entendimento da situacéo racial no Brasil foi
realizado pela UNESCO no pais entre 1950-1953, tendo a frente jovens cientistas sociais
brasileiros e estrangeiros, refletindo de modo articulado e comparativo a integracdo e a

mobilidade social dos negros na sociedade nacional.

Nomes que despontavam no cenario brasileiro, tais como Florestan Fernandes, Thales
de Azevedo, Luis de Aguiar Costa Pinto, Oracy Nogueira dentre outros importantes
estudiosos, produziram um importante acervo de dados e analises socioldgicas sobre o negro
brasileiro. Alguns estudiosos dessa pesquisa acabaram por afirmar a imagem positiva do pais.
No entanto, para outros, viabilizou uma visdo ampla das questBes raciais no Brasil, na qual
denunciaram as fal&cias do mito da democracia racial: ao inves de democracia, destacavam-se
as marcas da discriminacdo. E importante ressaltar que “esse mito, ao longo da historia do
pais, vem servindo ao triste papel de favorecer e legitimar a discriminagdo racial” (BENTO,

2002, p. 48).

Desta forma, mesmo ndo sendo mais utilizadas as justificativas fundamentadas no
bioldgico, o racismo persiste como um fenémeno social, visto que no Brasil a mesticagem e a
aposta no braqueamento da populacdo gestaram e criou o racismo a brasileira, que atravessa
toda vida social do pais, que segundo Oracy Nogueira (1985), baseia-se na marca definida
pelo fendtipo — cor da pele, tipo de cabelo, labios. Tal racismo que admite a discriminagédo na
esfera intima, difundindo a universalidade das leis que se impdem a desigualdade nas
condigdes de vida, mas sdo assimilacionistas no pagamento gradual das tensdes e

desigualdades sociais reais no plano cultural.

Lima e Vala (2004), ao discutirem as novas formas de manifestagdo do racismo e do
preconceito na atualidade, evidenciaram como 0s esteredtipos negativos associados aos

negros, que, aparentemente, parecem estar diminuindo, assumem outras formas de expresséo
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novas, sutis e mais sofisticadas. Dentre algumas formas, analisadas pelos autores, chama a
nossa atengdo o tipo denominado racismo aversivo, teoria desenvolvida por Dovidio e
Gaertner (1998). Este tipo de racismo se define por uma atitude ambivalente por parte da
pessoa racista. Ambivaléncia que reflete, segundo os autores, o carater conflitivo das
democracias modernas. Representaria o tipo de atitude racial que marca pessoas possuidoras
de “[...] fortes valores igualitarios, mas que experienciam um tipo particular de ambivaléncia,
resultante do conflito entre sentimentos e crencas associados a valores igualitarios e
sentimentos negativos extremamente depreciativos, aprendidos em relacdo a negros” (LIMA;
VALA, 2004, p. 405).

De consequéncias nefastas, gerando humilhacdo e exploracdo aos negros, o racismo
praticado no Brasil, independente da forma que assuma, € uma realidade. De acordo com o
Censo de 2000, os negros, que assim se auto declararam, representam 45,7% da populacao
brasileira, ou seja, 75 milhdes de brasileiros. Este nimero faz com que a nacdo brasileira seja
a segunda nacdo com a maior populacdo de negros do mundo. SO perde para a Nigéria. Ainda
assim, trata-se de uma populacdo que, excluida dos bens de consumo, de uma educacao de
qualidade e de uma justa politica social,ainda pleiteia o direito de reconhecimento na cultura
nacional. (PNUD, 2005).

Em artigo apresentado a ANPED, Coelho (2007) demonstra que no Brasil, a cor é uma
instituicdo ausente. Ora ela existe e parece até mesmo ser proclamada e exaltada, ora nédo

existe, é negada, ndo reconhecida, ndo valorizada.

O Brasil é tido como mestico, seus icones culturais sdo mesticos,a maior
personalidade brasileira de projecdo mundial é negra — o jogador de futebol
Edson Arantes do Nascimento, o Pelé — no entanto, somos um pais onde a
cor aparece pouco. Nossas novelas estdo repletas de atores que parecem ter
saido de uma soap opera norte-americana, as propagandas que abundam nos
jornais, revistas e televisbes sdo estreladas por modelos brancos, em sua
maioria; as bonecas vendidas no Brasil s&o loiras [...] (COELHO, 2007, p. 2,
grifo da autora).

A auséncia de manifestacdes de reconhecimento e valorizacdo dos negros e da sua
importancia em todos os niveis de participacdo na conformacdo do estado brasileiro é
responsavel, em grande parte, pela extrema desigualdade social que assola essa populacao. Os
numeros falam mais alto que quaisquer palavras e confirmam o siléncio tacito sobre a cor e as

relacdes raciais no Brasil.
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O cotidiano é permeado de discursos, 0s quais afirmam que vivemos em uma
sociedade democratica, onde as principais diferencas acontecem em fungdo do fator
socioecondmico, ou seja, do poder aquisitivo, e que a discriminacdo do negro € fruto dessa

diferenca que se revela nas estatisticas.

Numeros que refletem as desigualdades socio-raciais brasileiras e foram apresentados
pelo PNUD, por meio do Relatério de Desenvolvimento Humano—Racismo, pobreza e
violéncia (2005). Estes nimeros revelam a existéncia de uma situacdo de desigualdade nos
niveis de educacdo, emprego, habitacdo e renda. Algumas conclusdes apontadas por este

relatério merecem ser destacadas.

Com relacdo ao ganho salarial, o Relatorio evidencia que os homens brancos, no ano
de 2003, ganhavam, em média, 113% mais que os homens negros. Ainda que 0s niveis de
instrucdo de ambos fossem convergentes, estes ndo se traduziriam em uma convergéncia dos

niveis de rendimentos entre negros e brancos.

Hasenbalg (1979), ao escrever o capitulo voltado a anélise das desigualdades raciais
brasileiras ap6s a abolicdo da escravatura, aponta que uma das causas para essa desigualdade,
no tocante a negros e mulatos ocuparem a base do sistema de estratificacdo social, atribui-se
as diferencas entre estes grupos no ponto de partida. Ou seja, a aboli¢do da escravatura deixou
0S ex-escravos na posicdo mais baixa da hierarquia socioecondmica, e totalmente
despreparada para o exercicio da “liberdade”, sobretudo no que diz respeito ao trabalho. Deste
modo, ainda que o processo de “[...] industrializagdo e o desenvolvimento econdmico possam
diminuir o grau de desigualdades raciais, a posigéo relativa dos grupos raciais na hierarquia
social, ndo ¢ substancialmente alterada” (HASENBALG, 1979, p.173).

Ao analisar a diferenca de escolaridade entre brancos e negros, o Relatério (PNUD,
2005) exibe que entre brancos e negros com mais de 25 anos, esta diferenca passou de 1.7
anos, em 1960, para 2.1 anos em 2000. A proporcdo de adolescentes negros cursando o ensino

médio em 2000 era inferior a de adolescentes brancos no mesmo nivel de ensino em 1991.

Referente ao ensino superior, em 1960, somente 1,8% das pessoas brancas acima de 30
anos havia conseguido obter o diploma de nivel superior. Entre mulheres e homens negros, o
namero era ainda menor: 0,13%. Quarenta anos depois, em 2000, o percentual de brancos
com diploma de nivel superior havia avancado para 11,8% e para 2,9% entre 0s negros. Em
comparacdo aos Estados Unidos, a proporcdo de negros com grau universitario em 2001
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(2.5%), foi atingida nos EUA em 1947, em plena era de segregacdo, intolerancia e violéncia

racial explicita.

Esta afirmagdo se confirma nos indicadores educacionais levantados e ainda
permanece oportuna a andlise de Hasenbalg (1979) de que a participagdo dos negros no
processo educacional é marcada por contradi¢cdes, sendo que a cor da pele continua a operar
como um elemento que afeta tanto o desempenho® escolar quanto a permanéncia dos alunos

de cor na instituicdo escolar.

Continuando a analise do Relatorio, apesar de melhoras na expectativa de vida para 0s
dois grupos raciais, a desigualdade entre os indices para negros e brancos persiste. Uma
pessoa negra nascida em 2000 vivera, em meédia, 5,3 anos menos do que uma branca. Os
homens negros sé@o os mais prejudicados. Em 2000, tinham uma esperanca de vida de 63,27
anos, menor que a dos homens brancos em 1991, 64,36 anos. Os homens negros sdo 0s mais
prejudicados em relacdo a esperanca de vida, em boa parte, porque, nas Ultimas décadas,
foram particularmente atingidos pelo aumento da violéncia. Mesmo com a queda da
mortalidade infantil no pais entre 1980 e 2000, a taxa das criancas negras ainda era 66%

maior que a das criancas brancas entre 1991 e 2000.

Em 2000, a propor¢do de negros que vivia em aglomerados subnormais — favelas,
palafitas e assemelhados — era quase o dobro da de brancos. Nos anos 1990, a cobertura de
coleta de lixo melhorou muito em toda a populagdo, mas, em 2001, a caréncia do servi¢o entre
lares chefiados por negros era 3.2 vezes maior que entre os chefiados por brancos. Em
entrevista concedida logo apos a apresentacdo destes dados a sociedade, o Editor Chefe do
Relatorio do PNUD, Carlos Lopes (2008), afirma que tais dados evidenciam, de modo claro,
que “existe uma estabilidade na condi¢do dos negros, que se mantém ao longo da histéria. Por
essa razdo, pode-se dizer que a heranca da escraviddo ainda ndo desapareceu”. Outra
afirmacdo feita por ele é que esse aprofundamento do conhecimento socioeconémico da
questdo racial no Brasil evidencia como o racismo a moda brasileira € um fato. Assim, como
fato, ele tem, na sua diferenca, mais perversidades do que vantagens. Os dados apresentados

acobertam a existéncia de um apartheid social no Brasil (Schwarcz, 2001). Dados que

6 Em trabalho de pesquisa desenvolvido por meio de convénio do Ministério da Educacdo — MEC e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, juntamente com a UNESCO, Castro e Abramovay
(2006), discutem a correlacdo das diferengas nos niveis de proficiéncia escolar de alunos negros (pretos e pardos)
e alunos brancos com formas de racismo. Averigua-se como a dindmica escolar interfere no aproveitamento
pedagdgico de alunos segundo seu pertencimento étnico-racial.
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caracterizam o carater dissimulado da discrimina¢do em nosso pais, que, por sua vez, revelam

um racismo praticado, porém ndo oficializado.

Deste modo, o processo de luta e resisténcia negra, a cada momento histérico, ganhou
contornos proprios. Desde a reacdo a captura em territdrio africano, passando pela resisténcia
velada aqui no Brasil, durante o processo de escravizacéo, e pela legitimacédo da liberdade
formal no periodo pés-abolicionista; a luta, hoje, € pela concretizagcdo dos mesmos direitos e
oportunidades concedidas aos brancos, quais sejam o de “[...] se reconhecerem na cultura
nacional, expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com autonomia, individual e
coletiva seus pensamentos” (GONCALVES; SILVA, 2004, p. 10).

Usando, fabricando e atribuindo aos objetos novas qualidades e, consequentemente,
utilidades diferentes, os homens transformam a materialidade e, nessa mesma medida,
constroem o imaterial — o subjetivo. Assim, 0 homem néo se apresenta como um ser pronto e
acabado e as relacbes que desenvolve com 0s outros serdo as responsaveis pela formacéo de
sua subjetividade. Constitui-se, portanto, como sujeito que, a0 mesmo tempo em que sofre a
acao do contexto no qual se acha inserido, € capaz, com sua atuacdo de agir neste contexto,
contribuindo para a sua modificagdo, com o0 seu movimento, numa relagdo permanentemente
dialética. Neste processo, conhece e adquire experiéncias que vdo sendo acumuladas e

transmitidas uns aos outros.

Gragas a este movimento caracteristico dos seres humanos, que, por meio do processo
de resisténcia, muitos africanos e afrodescendentes transformaram, ainda que de modo
bastante dificil, a materialidade, e construiram uma subjetividade de n&o-alienacdo e néo-

conformacao ao que lhes estava proposto viver. Isto por que:

Cada singularidade precisa ser profundamente caracterizada para ser
reivindicada e, por sua vez, ndo a conhecemos sendo no compromisso de
mudar suas formas histdricas “alienadas”, mas, nesse interim, a gente se
conhece e muda nesse empreendimento. Tudo isso requer um poder pensar
sempre conceitos, porém também sem o preconceito de que se pode pensar
sem premissas (Baremblitt apud Souza, 1983 p. 79). Intermediados por essa
capacidade histérica de mudancas, com o objetivo de garantir a todos 0s
negros a possibilidade e o orgulho de assumirem sua ancestralidade, hoje,
eles buscam o “[...] resgate de sua cultura do seu passado historico negado e
falsificado, da consciéncia de sua participa¢do positiva na construcdo do
Brasil, da cor de sua pele inferiorizada” (MUNANGA, 2004a, p.110).

No caso dos afro-brasileiros negros, isto deve nos mobilizar a pensarmos o seu papel

como sujeitos e ndo apenas meros objetos que, apesar da complexidade das relagdes que
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sempre mantiveram com 0s brancos, também atuaram, ainda que sempre nas brechas, como
agentes histdricos e, ao longo dos tempos, foi construindo o seu processo libertario. Para essa
realizacdo no cendario educacional, faz-se necessario uma proposta anti-racista nessa
ambiéncia. Como assegura Cavalleiro (2001), afirmando em seus estudos que “A educagdo
anti-racista reconhece o ambiente escolar como um espaco privilegiado para a realizagcdo de

um trabalho que possibilite o reconhecimento, respeito das diferengas raciais”

Prova disso séo as lutas que redundaram em um programa de acdes afirmativas, que
tém se revertido em politicas de reparacdes e reconhecimento que possibilitam correcdes de
um historico de desigualdades raciais no nosso pais. Tal politica se configurou e configura-se
em um pleito histérico do movimento social negro, pela inclusdo da cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos escolares das escolas brasileiras.

1.4 Conceitos presentes no debate sobre as relac6es raciais no Brasil

Destacamos alguns conceitos determinantes para entendermos o processo de

discriminacdo racial no Brasil: raga, etnia, preconceito racial, discriminacao racial e racismo.

O conceito de Raca é denominado pela biologia e pela antropologia fisica como raca
humana. Esse conceito remete & ideia de que “[...] a espécie humana poderia ser dividida em
subespécie, tal como o mundo animal, e de que tal divisdo estaria associada ao
desenvolvimento diferenciado de valores morais, de dotes psiquicos e intelectuais entre os
seres humanos” (GUIMARAES, 2008, p. 64).

Para 0 Movimento Negro, o termo raga tem outro sentido; ele rejeita a ideologia que
define a soberania e a superioridade entre racas, relacionando-o ao sentido social e politico da
historia da populacdo negra. Dessa forma, o conceito de raga deve ultrapassar a questdo
bioldgica e sociocultural e adentrar o espaco politico para que tal comunidade possa lutar por
seus direitos.

O Movimento Negro e alguns sociélogos, quando usam o termo raga, ndo o
fazem alicercado na idéia de ragas superiores ou inferiores como
originalmente eram usado no século XIX. Pelo contrario usam-no com uma
nova interpretagdo, que se baseia na dimensédo social e politica do referido
termo. E, ainda, usam-no porque a discriminacéo racial e o racismo existem
na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos culturais dos
representantes de diversos grupos étnico-raciais, mais também devido a
relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses aspectos fisicos
observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas (GOMES,
2005b, p. 45).
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Para a autora, o termo etnia € aplicado tanto na dimenséo cultural; linguagem, tradi¢éo
e ancestralidade, quanto na racial que sdo as caracteristicas fisicas; é definido como conceito
usado para referir ao pertencimento ancestral e étnico racial dos grupos em nossa sociedade.
Muitos sdo os estudiosos que preferem utilizar o termo etnia, rejeitando o uso do termo raca,
para evitar o determinismo bioldgico que gerou a denominacdo politico-cultural de um ponto

de vista em detrimento de outro.

O Preconceito Racial no Brasil ¢ muitas vezes negado em fun¢do da “democracia
racial” estabelecida no Pais; porém, posturas cotidianas negativas como piadas, opinides
contrarias as relagfes inter-raciais e outros, denotam sua existéncia, principalmente para

pessoas de pele negra. Essas posturas sdo observadas no cotidiano abaixo:

O preconceito é um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo
racial de pertenca de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que
ocupam outro papel social significativo. Esse julgamento prévio apresenta
como caracteristica principalmente a inflexibilidade, pois tende a ser
mantido sem levar em conta fatos que o contestem, trata-se do conceito ou
opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou conhecimento
dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre pessoas e grupos humanos.
Ele inclui a concepcédo que o individuo tem de si mesmo e também do outro
(GOMES 2005b, p. 54).

Por essa razdo, é importante destacarmos que o preconceito nao é nato; ele é adquirido
socialmente. E na convergéncia, no meio social em que estdo inseridos, que as pessoas, desde
criangas, vao adquirido posturas preconceituosas. Dessa maneira, poderiamos indagar: Como

isso foi usado na criacdo do mito do preconceito social e ndo preconceito racial?

As conceituacdes apresentadas denotam uma compreensdo de que 0 preconceito é
apreendido socialmente, muitas vezes é um julgamento prévio, sem um conhecimento

aprofundado e, geralmente, se apresenta negativamente.

Por outro lado, a Discrimina¢do Racial é considerada como uma préatica do racismo € a
efetivacdo do preconceito. O ato de discriminar pode ocorrer de duas formas: direta e indireta.
Na direta, ela se origina de atos concretos de discriminacdo, em que a pessoa discriminada é
excluida em funcdo da sua cor; enquanto que a indireta se manifesta de forma velada,
aparentemente neutra, revela-se nas praticas sociais em diferentes espagos, como

administrativos, empresariais, de politicas publicas e nos espacos escolares.

No que concerne ao racismo, no Brasil, foi manifestado de maneira diferente, pelo
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longo periodo escravista, que gerou no pais posturas radical de exclusdo da participacdo
politico-social do negro. O racismo € uma ideologia que se apresenta em forma de
comportamento muitas vezes velado, perpassando pela negacdo da existéncia de
desigualdades entre os membros da sociedade brasileira, pois nesta ainda ha o mito da
harmonia e solidariedade entre as racas. Muitos sdo os estudiosos que tem desenvolvido
pesquisas que abrangem a discriminagéo do racismo nas suas mais diferentes manifestacoes;
“o racismo é um fator permanente na sociedade na medida em que ele é o produto de uma

longa elaboragdo historica e nao intelectual” (MORRE, 2007, p. 215).

Outro conceito aplicado ao termo diz:

O racismo é um comportamento, uma ac¢do resultante da aversao, por vezes,
do &dio em relagdo a pessoa que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como, cor da pele, tipo de cabelo, formato
dos olhos. Ele € resultado da crenca que existem ragas ou tipos humanos
superiores e inferiores, a qual se tenta impor como Unica e verdadeira
(MUNANGA; GOMES. 2006, p.179).

O racismo perpassa todos 0s segmentos da sociedade, mas ndao € somente um ato
individual. E, isto sim, uma ideologia construida algumas vezes de forma inconsciente ou

conscientemente, que busca pormenorizar ou fragilizar a raca.

A luta contra o racismo € um fator permanente na sociedade; muitas sdo as entidades e
movimentos que buscam combater o preconceito racial e a discriminacdo, lutando também
pela garantia de direitos negados a populacdo negra. Dentre esses direitos esta o direito a uma
educacdo de qualidade e igualitaria que respeite as diversas matrizes culturais que contribuiu

para a formacédo do povo brasileiro.

Assim sendo, no capitulo que se avizinha, propomos uma analise das acdes do
Movimento Negro, direcionadas para a efetivacdo de direitos no campo educacional.
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CAPITULO I

A IMPLEMENTACAO DA LEI N °10.639/03: UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO E CIDADANIA PARA DIVERSIDADE NA ESCOLA.
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2.1 Legislacdo e cidadania

Nesse capitulo discorreremos acerca das lutas e conquistas imprimidas pelo
movimento social negro ao longo da histdria no que tange a incluséo e valorizacdo da histéria
e cultura afro-brasileira no campo educacional. Em seguida, apresentemos os marcos legais
que norteia a Lei 10.639/03.

A incorporacdo da tematica de desenvolvimento de uma educacgdo antirracista e do
ensino da cultura afro-brasileira e africana, na ambiéncia do sistema formal das instituicdes
escolares de todo o pais, passou a ser bandeira de atuacdo e reivindicagdo do movimento
social negro brasileiro, que ao longo da histéria vem desenvolvendo véarias agdes no campo
social, politico e educacional, no sentido de combater a discriminacao racial sofrida pelos

negros ao longo da histdria do nosso pais e que ainda campeia em nossa sociedade.

2.2 Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas: uma conquista do

Movimento Negro

Ao constatarem a invisibilidade do negro, bem como a producgéo e a reproducdo da
discriminagdo racial nos varios setores sociais, enfatizando aqui o setor educacional brasileiro,
0S movimentos sociais negros passaram a incluir na agenda de reivindicagdes junto ao Estado
brasileiro estudos que contemplassem a pesquisa, o ensino da Histéria da Africa, dos

africanos e a cultura afro-brasileira nos curriculos nacionais.

E valido lembrar que essas reivindicacBes ja faziam parte da declaracio final do |
Congresso do Negro Brasileiro, que foi promovido pelo TEN (Teatro Experimental do
Negro)’, no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de setembro de 1950. As principais
recomendacdes desse Congresso foram dentre outros pontos "o ensino ao estudo das
reminiscéncias africanas no pais, bem como do meio de remocdo das dificuldades dos
brasileiros de cor e a formacéo de institutos de pesquisas, publicos e particulares, com esse
objetivo” (NASCIMENTO, 1968, p. 293).

As propostas se intensificam no movimento negro, no periodo da ditadura militar

brasileira entre os anos de 1964 e meado dos anos 1980. As entidades se estabeleciam firmes

7 CNE/CP Resolucdo 1/2004. Diéario Oficial da Unido, Brasilia, secdo 1 p.11.156.
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nos seus propdsitos, principalmente nas cidades do Rio de Janeiro, Salvador, Rio Grande do
Sul, entre outros Estados, sendo esse periodo em que 0s movimentos sociais, em especifico o
movimento negro, foram bastante perseguidos em funcéo de suas vérias reivindicacdes em
favor das populacdes mais desfavorecidas. Em educacdo, mais especificamente no campo

académico, havia liberdade para pesquisar ou discutir a questao racial no Brasil.

Entretanto, destaca Hasenbalg (1995, p.360), que:

(...) o periodo aproximadamente entre 1965 até o final da década de 1970
ndo foi dos mais propicios para pesquisar e escrever sobre relacdes raciais no
Brasil, tendo em vista varios problemas: primeiro, o tema racial passou a ser
definido como questdo de seguranga nacional; segundo, € que as
aposentadorias atingiram destacados representantes da escola paulista em
relages raciais; terceiro, a falta de dados por ‘motivos técnicos' - a pergunta
sobre a cor foi eliminada do Censo Demogréfico de 1970.

Para o autor, as reivindicacGes das entidades negras contemplavam varias tematicas,
entre elas destacam-se, basicamente, o racismo, a cultura negra, 0 acesso a educacéo, trabalho,
mulher negra e a politica internacional. Entretanto, na educacdo, que é o que nos interessa

aqui, os destaques, entre outros, foram os seguintes:
a) Contra a discriminagéo racial e a veiculacdo de ideias racistas na escola;
b) Melhores condicdes de ensino a cultura negra;

c) Reformulacdo dos curriculos escolares visando a valorizacdo 'positiva’ do papel do negro
na Historia do Brasil e a introducdo de matérias como Historia da Africa e linguas

africanas;

d) A participacdo dos negros na elaboracdo dos curriculos em todos os niveis e 0rgaos

escolares.

Destaca-se que essa agenda foi publicada por Hasenbalg em 1987, sendo que na
Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia-DF, nos dias 26 e 27
de agosto de 1986, com a participagdo de mais de dezesseis estados da federagdo, num total
de 185 inscritos, os quais indicaram, deferiram e enviaram para todos os membros da

Assembleia Nacional Constituinte as seguintes peti¢coes:

a) O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira. E obrigatéria a
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inclusdo nos curriculos escolares de 1°, 2° e 3° graus, do ensino de Historia do Negro no

Brasil;

b) Que seja alterada a redacéo do inciso 8° do artigo 153 da Constituicdo Federal, ficando
com a seguinte redacdo: "A publicacdo de livros, jornais e peridédicos ndo dependem de
licenca da autoridade. Fica proibida a propaganda de guerra, de subversao da ordem ou de
preconceitos de religido, de raca, de cor ou de classe, e as publicagOes e exteriorizagdes

contrarias a moral e aos bons costumes";

c) Ainda nessa mesma direcdo de preocupacGes dos movimentos sociais organizados,
destaca-se a reivindicacdo ao Estado brasileiro, na primeira metade da década de noventa
do século XX, a realizagdo de um dos eventos mais importantes, preparado pelas
entidades negras brasileiras, a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida.

Esse evento realizado no dia 20 de novembro de 1995, em Brasilia, contou com a
presenca de mais de trinta mil participantes, quando foram recebidos no palacio do Planalto,
pelo entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso. O ato chamou a atencéo, e
mais uma vez aparecem as reivindicacfes do Movimento Negro Unificado para realgar os
problemas e denunciar, condenando o racismo contra a populacdo negra no Brasil, e,
sobretudo, apresentar proposta por meio de um manifesto nacional, um Programa de
Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial no Brasil. Entre as véarias proposices

antirracistas, destacam-se as do campo da educacao assim descritas:
a) Implementagdo da Convencéo Sobre a Eliminagéo da Discriminagéo Racial no Ensino;

b) Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos

controlados pela Uniéo;

c) Desenvolvimento de programas permanentes de treinamentos de professores e educadores
que os habilite a tratar adequadamente como diversidade racial, identificar as praticas
discriminatorias presentes na escola e o impacto destas na evasao e repeténcia das criancas

negras.

Considerando esse fato historico, como também as pressdes legitimas dos movimentos

sociais e politicos de varias tendéncias ideoldgicas vindo de todas as partes do Brasil, alguns
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pontos das reivindicacbes foram atendidos, ainda que timidamente ou denotando inseguranca

quanto ao alvo, diminuindo alcance e importancia.

Ficou assegurada, por exemplo, "a revisdo dos livros didaticos ou a eliminagdo dos
titulos que apresentavam a imagem do negro de forma estereotipada, ou representada como
subserviente, racialmente inferior, entre outras caracteristicas depreciativas" (SANTOS, 2005,
p.25). Muitos livros eram adotados em forma de listas e por vezes compéndios enviados pelas
editoras para as Secretarias de Estado da Educacdo. Entretanto, varios municipios adotaram
essa medida e passaram a impedir a adocdo de livros didaticos que disseminassem o

preconceito e a discriminacao racial contra o negro.

Também € importante ressaltar a atuacdo incisiva do Movimento Negro, as
articulagdes com politicos mais atentos a essa questdo e a participacdo brasileira na Il
Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata realizada em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001. A
partir de entdo, aconteceu no Brasil um acalorado debate em &mbito nacional, envolvendo
Governo e sociedade civil, organizado para discutir e apresentar proposituras a superacdo dos

problemas elencados pela referida Conferéncia.

Nessa perspectiva, muitos municipios introduziram em seus sistemas de ensino a
incluséo de estudos contra a discriminacdo racial, bem como valores da cultura afro-brasileira

e histéria da Africa.

Assim, em decorréncia da responsabilidade social e racial observada também em
Durban, sancionaram, por meio de dispositivos juridicos municipais, e por conta da ampla
pressdo de comunidades locais, leis que objetivassem destacar no sistema de ensino local a

participacdo do negro em diversas areas no ambito da sociedade brasileira.

Ainda que estabelecida a obrigatoriedade da tematica sobre a cultura do negro, assim
como a preocupacdo referente a formacdo de professores (as) municipais e estaduais, para
prover e ministrar as disciplinas alusivas ao assunto faz-se imprescindivel e urgente um olhar
atento a forma como a Lei esta sendo vista e trabalhada na escola; sobretudo, como ja foi dito,
porque a educacao escolar € também responsavel pela construcdo das representacdes positivas
dos alunos e exerce um papel fundamental no cuidado de uma pedagogia antirracista
(GOMES, 2008; PASSOS, 2002; BAIBICH, 2005). De acordo com Gomes (2008, p.71),
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Se entendermos que conhecer a nossa histdria e heranca africana faz parte do
processo de formacao dos sujeitos sociais e se reconhecermos que uma parte
significativa da nossa formacdo historica e cultural referente a Africa e a
cultura afro-brasileira ndo tem sido trabalhada a contento 'e/ou negado' pela
escola, s6 poderemos confirmar a importancia da inclusdo dessa discussao
no curriculo escolar, mesmo que seja por forca da lei.

Assim, faz-se necessaria a adesao dos sujeitos a cultura afro-brasileira e africana, para
garantir a sobrevivéncia da presenca de identificacdo consigo mesmo e com 0s outros, como
um apelo a consciéncia, para uma perspectiva de vida melhor, negada ha muito tempo por
nossas escolas e pelas instancias de nossa cultura, ao afirmarem (de forma consciente ou ndo,

explicita ou ndo) que a cultura eurocéntrica é superior as demais.

2.3 A lei 10.639/03: uma proposta legal para uma educagéo antirracista

Acreditamos ser nesse universo de entendimento e discussdo que se insere e se
justifica a promulgacdo da Lei 10.639/03, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, que a regulamenta.

Assim, este subitem, buscara relatar o processo em que se deu a promulgacéo de tal
lei e das diretrizes anunciadas, para, posteriormente, refletirmos em que medida tais
documentos podem contribuir para o reconhecimento e respeito a diversidade sécio cultural,
no interior da escola, por meio do questionamento e da desconstrucdo dos mitos de

superioridade e inferioridade racial.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um importante marco tanto no que diz
respeito a0 combate ao racismo quanto nos aspectos do reconhecimento da pluralidade
cultural brasileira para que, a partir dela, outros textos legais contemplassem o anseio da
populacéo negra brasileira. As conquistas em cada estado da federacdo foram aquecendo mais
e mais a luta antirracista até a incorporacao em documentos em nivel nacional. O exemplo da
LDB 9394/96, dos Pardmetros Curriculares Nacionais e a Lei 10.639/03, representando a
nacionalizacdo de conquistas, que ja haviam acontecido em varios estados e cidades do pais.

Trata-se de uma vitoria, ainda que parcial. Muito mais precisara ser feito.

A luta pela inclusdo social dos afro-brasileiros negros trata-se de, segundo Santos

(2005), uma agenda sempre presente, e marca a formagéo dos movimentos negros no Brasil e
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a atuacdo destes grupos em favor da luta antirracista.

Segundo Saviani (2006, p.46), no contexto dos movimentos sociais (¢ com o
movimento negro ndo foi diferente), tem-se uma acdo de carater nacional, em defesa da
democracia e de lutas por garantias de direitos por meio de um ideéario igualitario, impondo-se
cada vez mais fortemente a exigéncia de se modificar por inteiro o arcabouco da educacdo

nacional, o que implicava a mudanca da legislagdo em vigor.

Santos (2003) sinaliza ainda que assim que 0 movimento social negro se deu conta de
que o preconceito presente na sociedade também se produzia e reproduzia no sistema de
ensino do pais, 0s seus militantes comecaram a incluir como pauta de reivindicacdo, junto ao
Estado, no que respeita & educacéo, o estudo da Histdria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a valorizagdo das pessoas negras na formacéo

nacional da sociedade brasileira.

Reivindicacdo mais do que justa, uma vez que estes chegam aos curriculos do sistema
escolar “[...] ndo como o humano negro, mas sim como o objeto escravo, como se ele nao
tivesse um passado ou se ndo tivesse participado de outras relacGes sociais que ndo fossem a

escravidao”, como lembra Santos (2005, p. 75).

Esta reivindicacdo vem desde a década de 1950, quando aconteceu o | Congresso
Negro Brasileiro, promovido pelo Teatro Experimental do Negro®, no Rio de Janeiro. Uma
das recomendacdes explicitas, tiradas durante a realizacdo daquele evento, foi que 0s seus
participantes colocassem como agenda o estimulo ao estudo acerca das reminiscéncias
africanas no Brasil, uma das formas de resgate da memoria coletiva e histoérica da comunidade
negra. No registro de Munanga (2005a), tal resgate se refere a contribuicdo dos afro-

brasileiros na formacao da riqueza social, econémica e cultural do nosso pais.

O empenho pela adequacéo dos curriculos escolares no sentido de valorizar o papel do
negro na historia brasileira, ganha impulso com o ressurgimento desses movimentos em 1978.
Contudo, somente 50 anos apds (com a promulgacdo da Lei 10.639/03) a obrigatoriedade do

estudo da Historia do Continente Africano e dos Africanos consegue ser implantada.

Por ocasido da Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte, acontecida em

Brasilia no ano de 1986, as entidades do movimento negro, representando diversos estados do

8 O Teatro Experimental do Negro foi fundado no ano de 1944, no estado do Rio de Janeiro.Abdias do
Nascimento foi o seu primeiro coordenador. Possuia como principal objetivo trabalhar pela valorizagdo social do
negro brasileiro, por meio da cultura, da arte e da educacéo.
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pais, apresentaram uma pauta de reivindicacdes a serem inseridas no texto da Constituicdo
que estava sendo elaborada. Concernente & educacdo, o que solicitavam era o respeito, no
processo educacional, a todos os aspectos da cultura brasileira e a obrigatoriedade da incluséo,

no curriculo da educac&o bésica, do ensino da Historia da Africa e do Negro no Brasil.

Representantes da Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a
Vida, entregaram ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, um documento no qual,
além de denunciarem e condenarem o racismo e a discriminagdo no Brasil, reivindicavam, no
campo educacional, a implementacdo de um Programa de superacdo do racismo e da
desigualdade racial. Dentre outros, solicitavam o monitoramento dos livros didaticos, manuais
e programas educativos controlados pela Unido e a implementacdo de programas de
qualificacdo profissional voltados aos professores, a fim de melhor tratar a questdo da
diversidade racial no Brasil (SANTQOS, 2005).

Apenas alguns pontos das reivindicacdes foram atendidos, como por exemplo, a
revisdo de livros didaticos. Por outro lado, como saldo positivo de toda mobilizacdo, varios
estados e municipios da nossa federacdo admitiram, paulatinamente, a reformulacdo de suas
diversas Leis: Constituicdes Estaduais, leis organicas e ordinarias, no sentido de combater o
racismo e a discriminacdo racial. Na trajetoria historica de aprovacdo da Lei 10.639/2003,
outro fato a merecer destaque foi o reaquecimento do debate travado por ocasido da
elaboracdo da nova LDB, pela entdo senadora Benedita da Silva, a respeito da proposta de
alteracdo curricular; proposta esta, apresentada na década de 1980, no processo constituinte.
(ROCHA, 2007).

Em nivel mundial, ndo h& como néo referendar a importancia singular, que representou
a luta brasileira pela aprovacao da Lei 10.639/03, a Conferéncia Mundial sobre o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as formas Correlatas de Intolerancia. Tal conferéncia
aconteceu em Durban, Africa do Sul, entre os dias 31 de agosto a 8 de setembro de 2001,
tendo sido convocada no ano de 1997 pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas, convencida
da necessidade de adotar medidas mais eficazes e sustentadas em nivel nacional e
internacional para a eliminacdo de todas as formas de racismo e discriminacdo racial.
Participaram dela mais de 2.500 representantes de 170 paises, incluindo 16 Chefes de Estado,
cerca de 4.000 representantes de 450 organizagOes ndo governamentais (ONG) e mais de
1.300 jornalistas, bem como representantes de organismos do sistema das Nacgdes Unidas,

instituicBes nacionais de direitos humanos e publicos em geral.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
48



Nanicleison Silva - Relagdes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n°® 10.639/03 no
cotidiano escolar

Como encaminhamento das discussdes realizadas, os representantes dos 170 paises
produziram uma Declaracdo e o Programa de A¢do de Durban (DPAD). Nestes, reconhecem a

escravidao e o trafico negreiro como:

Tragédias terriveis na historia da humanidade, ndo apenas por sua barbarie
abominavel, mas também em termos de sua magnitude, natureza de
organizacdo e, especialmente, pela negacdo da esséncia das vitimas; ainda
reconhecemos que a escraviddo e o trafico escravo sdo crimes contra a
humanidade e assim devem sempre ser considerados, especialmente o trafico
de escravos transatlantico, estando entre as maiores manifestacdes e fontes
de racismo, discriminacg&o racial, xenofobia e intolerancia correlata; e que os
Africanos e afrodescendentes, Asiaticos e povos de origem asiatica, bem
como os povos indigenas foram e continuam a ser vitimas destes atos e de
suas consequiéncias. (ONU, 2007).

Na parte alusiva ao estabelecimento de recursos e medidas eficazes de reparacao,
ressarcimento, indenizacao e outras medidas em niveis nacional, regional e internacional, o

Programa de Acéo enfatiza:

A importéncia e a necessidade de que sejam ensinados os fatos e verdades
histéricas da humanidade desde a Antigliidade até o passado recente, assim
como, ensinado os fatos e verdades histéricas, causas, natureza e
consequiéncias do racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia
correlata, visando alcangar um amplo e objetivo conhecimento das tragédias
do passado (ONU, 2007).

A Declaragdo e o Programa de Agéo definidos em Durban, refletiram positivamente
junto a sociedade, aos parlamentares e ao governo brasileiro, no sentido de aprimorar o debate
em torno do Projeto de Lei, n° 259 que, desde1999, tramitava no nosso legislativo. Este
projeto versava sobre a importancia e a obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira e

africana na escola.

Procedente do Projeto de Lei n° 259, apresentado em 11/03/1999 pela Deputada
Federal Esther Grossi e pelo Deputado Federal Benhur Ferreira, em 09 curriculos das escolas
da educacdo basica do nosso pais, do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Essa Lei recebeu o nimero 10.639 e foi sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva
e pelo ministro da educacdo Cristdvan Buarque. Representou a vitéria de uma luta ardua,

gradual e progressivamente conquistada.
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No ambito do ensino, significou, para os militantes do movimento negro e para toda a
educacdo brasileira, triunfo importantissimo, marcando o inicio de uma trajetéria de muito

trabalho: a sua efetiva implementacéo.

Cunha Jr. (2002), mesmo antes da aprovacdo desta Lei, ao refletir a respeito da
bandeira de luta do movimento social negro, considera que todo o histérico de reivindicacdo
empreendido pela introdugdo do ensino da Histdria Africana nos curriculos oficiais, sempre
fora uma luta acertada, uma vez que, para ele, ndo ha como realizar um bom estudo acerca da

Histdria do Brasil, desconhecendo a Historia da Africa. Leiamos:

A bandeira dos movimentos negros em demandar a introducdo da Historia
Africana nos curriculos foi bastante acertada e providencial. Facilita uma
percepcdo mais igualitaria da Historia da Humanidade, introduz Africa como
a origem do Homo Sapiens, mostra as aquisi¢des civilizatorias a partir de
fontes culturais diversas e abre novas perspectivas para compreensdo da
Histéria do Povo Brasileiro. Inexiste a possibilidade de termos uma boa
Histéria do Brasil ensinada na escola sem o conhecimento da Historia da
Africa. (CUNHA JUNIOR, 2002, p. 15).

A Lei 10.639/03 tem razdo de sua existéncia, justamente, para refletir acerca da
contribuicdo do negro na constituicdo do pais. Nao se trata, pois, de valores sociais e culturais
regionais ou locais, e sim & constituicdo do Estado nacional brasileiro. No caso do segundo
veto, 0 argumento eminentemente técnico dado a justificativa parece esconder as verdadeiras
razBes a suspensdo do artigo 79-A. Diante disso, aponta Rocha (2006, p. 84): “uma hipotese
seria 0 receio do envolvimento do movimento negro no debate de execugdo da politica

educacional do governo”™.

Verificamos que parte do Projeto aprovado pelo congresso Nacional foi vetado pela
Presidéncia da Republica. Trata-se do § 3° - do Art. 26-A e do Art. 79-A, 0s quais trazia a
seguinte redagéo:

§ 3° - (Art. 26 A) — As disciplinas histéria do Brasil e Educagdo Artistica no
ensino médio deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de seu contetdo
programatico anual ou semanal a temética referida nesta Lei. Art. 79 — A— 0s
cursos de capacitacdo para professores deverdo contar com a participacdo de

entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras
instituicOes de pesquisa pertinentes a matéria.

Apesar dos vetos, a Lei que contemplou grande parte das reivindicacdes do movimento

negro fora sancionada e, para Munanga (2005a), como o preconceito esta introjetado nas mentes
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das pessoas, proveniente dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas, ndo serd

nenhuma lei que conseguira erradica-lo.

Entretanto, acredita que a educacdo tem a capacidade de oferecer tanto as pessoas mais

jovens quanto as adultas possibilidades de questionar e desconstruir,

Os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. [...] Se
nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde os primdrdios de sua
invencdo pela forga colonial, s6 podemos construi-la democraticamente
respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais
que deram ao Brasil atual sua feicdo multicolor composta de indios, negros,
orientais, brancos e mesticos (MUNANGA, 2005a, p. 18).

Além de aceitar a pluralidade étnica como patrim6nio nacional, precisamos nos
despojar do medo de nos declararmos racistas — “transformagdo radical de nossa estrutura
mental herdada do mito da democracia racial” — (MUNANGA, 2005a, p. 18). A partir disto,
segundo o autor, poderemos dar um passo adiante no sentido de criar estratégias pedagogico-

educativas anti-racistas.

Em relacdo a estas estratégias, o ataque ndo podera ser elaborado apenas pela via dos
conhecimentos cientificos. Ndo basta a negacao da existéncia de racas superiores e inferiores,
ou mesmo o entendimento tedrico do termo raca, entendida no sentido de construcéo social,

como afirma Guimaraes (2005).

Apesar da importancia da racionalizacdo no processo formativo dos alunos, esta, por
si, ndo efetuara modificacdo no imaginario e nas representacdes negativas que a sociedade
carrega em relacdo ao negro. Como tais mecanismos funcionam no nivel do inconsciente,
serdo necessarias “[...] técnicas e linguagens capazes de superar os limites da pura razdo e de
tocar no imaginario e nas representacdes. Enfim, capazes de deixar aflorar os preconceitos

escondidos na estrutura profunda do nosso psiquismo” (MUNANGA, 2005a, p.19).

Os estudo de Castro e Abramovay (2006) fruto de um trabalho de pesquisa
empreendido pela UNESCO, a fim de focalizar preconceitos e outros temas correlatos como
condicionantes do desempenho de criancas e jovens na escola, estudaram a percepcdo da
comunidade escolar a respeito da Lei 10.639/03. As analises dos discursos da comunidade
escolar de instituicGes publicas e privadas das cinco regides brasileiras permitiram as autoras

concluirem que:
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Os discursos da comunidade escolar sobre a Lei 10.639/03 demonstram que
existe resisténcia de alguns professores em relacdo a sua aplicacdo. Alguns
se mostram contrarios a idéia de que exista uma matéria especifica para
trabalhar a Historia da Africa e dos afro-brasileiros nas escolas, por
considerar que é uma medida que pode gerar discriminacdo, e que
privilegiaria a histéria de um determinado segmento da sociedade. Em
contrapartida, outros professores e diretores reconhecem a necessidade da
lei, pois se acredita que é uma forma de valorizara participagdo dos negros
na formacdo politica, econémica e cultural do Brasil. (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2006, p. 330).

Ainda segundo as autoras, outra luta a se travar é para que a Lei seja cumprida pelas
escolas, 0 que requererd comprometimento por parte dos educadores, no sentido de exigirem
cursos de formacao especifica e a producdo de material de apoio, para que possam trabalhar

com os seus alunos os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Gomes (2005), ao escrever a respeito dos mitos de superioridade e inferioridade racial,
enfatiza que os mesmos decorrem de relacionamentos travados durante todo 0 nosso itineréario
de vida e em todos 0s nossos circulos de convivio social, inclusive na escola. Ela explica que
a apreensdo que fizemos do negro enquanto raga inferior se deveu ao fato de vivermos em um
pais estruturalmente racista, onde a cor da pele fala mais alto e determina o destino social de

uma pessoa, a despeito do seu cardter, sua histdria e sua trajetoria de vida.

Outro aspecto que também favorece uma visdo negativista em relacdo ao negro,
afetando a trajetoria e insercdo social de seus descendentes, relaciona-se ao historico de
escravidao. Acrescente-se a isto o fato de, no periodo pds-aboligdo, “a sociedade, nos seus
mais diversos setores, bem como o Estado brasileiro, ndo se posicionaram politica e
ideologicamente de forma enfatica contra o racismo”. Ao contrdrio, tanto as praticas sociais
guanto as politicas publicas desconsideravam a discriminacao sofrida pelos descendentes de
africanos e a desigualdade racial como resultante de todo o processo de negacdo da cidadania
aos negros brasileiros. “Essa posi¢do de ‘suposta neutralidade’ s6 contribuiu ainda mais para

aumentar as desigualdades e o racismo” (GOMES, 2005, p. 46).

Apesar de vivermos numa sociedade que se diz ndo racista, o racismo se faz presente e
se evidencia de modo incontestavel na analise de iniUmeros dados da realidade brasileira, 0s
quais confirmam a condicdo de exclusdo em que vive a populacdo afro-descendente,

chegando a se constituir em um verdadeiro apartheid social.
O Estado brasileiro sempre se omitiu em relacdo a questdo racial e nunca buscou

enfrentar as desigualdades historicas que afetaram particularmente os afro-descendentes, nem
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mesmo no que diz respeito a educacdo escolar. Dai a necessidade que se faz presente, hoje, de

trazer para a sala de aula tal discusséo.

Conforme Gongalves & Silva (2004), uma forma de respeitar as matizes étnico-raciais
e de contribuir para um real processo de democratizacao, que precisa ser vivenciado no Brasil,
¢ avivar, na nossa lembranca de brasileiros, as individualidades historicas e culturais das
populacdes que deram ao Brasil a feicdo que lhe é propria. O que se percebe € que esse é um
dos objetivos que se espera atingir a partir da promulgacéo da Lei 10.639/03, regulamentada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Outras contribuicdes que a instituicdo do Ensino da Historia da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira nas escolas pode oferecer sdo: possibilitar a desmistificacdo da ideolégica
igualdade racial brasileira, bem como viabilizar, por meio dos conhecimentos adquiridos, a
concretizacdo de posturas corretas de valorizacdo da pluralidade étnico-racial. Nesse aspecto,
vale conferir os paragrafos 1° e 2° do artigo 2° da Resolucdo n° 1de 17/06/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana;

1°. A educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (BRASIL, 2007).

2°. O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas (BRASIL, 2007).

Munanga (2004, p. 3) assevera que 0s brasileiros de ascendéncia africana,
contrariamente aos brasileiros de outras ascendéncias, por muito tempo, viram-se desprovidos
das reminiscéncias de seus antepassados. Os descendentes dos escravos, tanto no periodo pés-
abolicdo quanto nos dias atuais, foram sujeitados a um sistema de educacdo monocultural e
eurocéntrico, que ndo contempla aspectos da historia, cultura e visdo de mundo dos seus

ancestrais.

A heranca da cultura africana, por constituir uma das matrizes fundamentais da cultura
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brasileira, deveria ocupar uma posi¢do igual as outras herangas: as herancas européia,
indigena, arabe, judia, oriental, etc. “Juntas, essas herangas constituem a memoria coletiva do
Brasil, uma memoria plural e ndo mestica ou unitaria”. Trata-se de uma violéncia cultural
simbolica, que em nada perde a violéncia fisica a que foram submetidos os negros durante o
periodo do cativeiro. Para Bourdieu e Passeron (1975), a violéncia simbodlica representa o
desprezo da cultura popular e a interiorizacdo da expressdo cultural de um grupo mais

poderoso economicamente ou politicamente, que manipula o outro grupo fazendo-o de fraco.

Desta forma, a Lei 10.639, ap0s 116 anos da abolicdo da escravidéo, veio para corrigir
tal injustica que, segundo ele, ndo foi imputada apenas aos negros, mas a todos nds

brasileiros.

Essa historia esquecida ou deformada pertence a todos os brasileiros, sem
discriminacdo de cor, sexo, género, etnia e religido. [...] A historia que
interessa aqui comegou ha 500 anos [...] Uma memdria a ser cultivada e
conservada através das memorias familiais e do sistema educacional, pois
um povo sem memaria é como um povo sem historia. E justamente aqui que
se coloca o problema, pois a heranca cultural africana no Brasil nunca
ocupou uma posicdo de igualdade com as outras no sistema de ensino
nacional. Se o fosse, ndo teria nenhum sentido a lei 10.639, promulgada pelo
atual presidente da Republica, 116 anos depois da abolicdo. (MUNANGA,
2004b, p. 3).

Ao realizar algumas reflexdes a respeito do desenvolvimento de uma educacao
antirracista, Dias (2006) relata acreditar na contribuicdo que a escola pode dar no sentido de
construcdo de uma sociedade, realmente, mais democratica e, para a autora, € nesse contexto
que a Lei 10.639/03 marca a sua importancia. Consciente do risco de ser tomada como
demasiadamente otimista, afirma que a Lei “surge a partir da luta de algumas organizagdes
que insistem em modificar a perspectiva de um estado que nega o racismo institucional para
um estado que paulatinamente assume e opera para desconstrui-lo”. Ao analisar o 'texto da
Lei, a autora evidencia a clareza e a concisdo do mesmo quanto ao que objetiva, ou seja, “[...]
torna obrigatorio o Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, o que no texto anterior era

difuso e abrangia outras etnias, agora esta focado”. (DIAS, 2004, p. 6).

Acerca da contribuicdo que a Lei pode oferecer ao sistema educacional, Pereira
(2007), de modo otimista, reflete que a introducdo de elementos referentes a cultura afro-
descendente nos curriculos das escolas do Brasil.
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Tem um sentido politico relevante, ja que oferece aos docentes e discentes a
oportunidade, por um lado, de pensar a realidade social brasileira a partir de
sua diversidade cultural e, por outro, de realizar uma revisdo critica dos
conteudos até entdo considerados oficiais. Se levarmos em conta que o
ensino e a aprendizagem se articulam como um processo, é importante que
0s atores envolvidos nesse processo estejam atentos as mudancas dos valores
culturais e @ maneira como eles sdo transformados em modelos dominantes
ou modelos rejeitados em determinada instancia social (PEREIRA, 2007, p.
51).

Em consonéncia com esta ideia, vale lembrar Meyer (1999), quando reflete em torno
do curriculo, caracterizando-o como espago escolar de producdo de fronteiras e posices
sociais de raca e etnia. Destaca que a discussao necessaria é aquela em torno da qual se reflita
como determinados modelos operam na pratica e “[...] como agem classificando e
hierarquizando sujeitos, em circunstancias econO0micas, politicas e sociais determinadas”.
(MEYER, 1999, p.374). E também, “como fronteiras raciais e étnicas vao sendo produzidas
no interior de nossos curriculos e de nossas praticas pedagogicas, com os diferentes sujeitos e

grupos sociais que ali interagem, se representam e sao representados”. (MEYER, 1999, 378).

A respeito da hegemonia de certos modelos culturais, Cunha Janior (2002) denuncia,
em um dos seus textos, a predominancia, nas nossas escolas, de um anico discurso, que ha
muito tempo tem permitido que a Histéria do Brasil seja ensinada de modo totalmente

eurocéntrico.
Eurocéntrico, por partir de uma visdo de mundo do europeu e ndo combina-
la com outras matrizes de conhecimentos e experiéncias historicas. As
bibliografias e textos desconhecem a participacdo de africanos e
afrodescendentes na construcdo intelectual e material do pais. Estes
descuidos sistematicos e propositais levam ma uma sub-representagdo de
parte da populagdo na histéria nacional, produzindo a sistematizacdo das
dominacdes e opressdes. A histdria ndo é coisa do passado a ser decorada,

ela informa e forma quem somos nds no presente e quais 0s papéis que
devemos desempenhar na sociedade atual (CUNHA JUNIOR, 2002, p. 13).

Tais encaminhamentos, na visdo do autor, produziram distor¢cdes historicas que
acabaram por alimentar e difundir praticas inferiorizantes em relacdo aos negros no contexto
social e, portanto, no escolar. Nesse sentido, advoga que um caminho capaz de construir outro
panorama da [“pluralidade étnico-cultural na pratica educativa efetiva, que contemple todas as
etnias que compdem a sociedade brasileira, passa obrigatoriamente pela re-significacdo das
concepgdes sobre a Africa no pensamento escolar” (CUNHA JUNIOR, 2002, p. 18).

Sobre a Lei 10.639/03, Pereira (2003), no artigo “Uma Lei Aurea Pra Valer ”, avalia se
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tratar de uma acdo de inquestionavel acerto. Todavia, de acordo com ele, um longo caminho
ha que se percorrer até o “cumpra-se”, uma vez que, “em nosso pais, contam-se nos dedos das

maos os professores habilitados a formar professores nesses conteudos”.

Apesar de se tratar de uma dificuldade consideravel, é necessario, segundo o autor,
voltar os olhares para iniciativas ‘“preciosas, subterraneas, consistentes”’, que tém sido

implementadas, geralmente, por iniciativa de pessoas ligadas ao movimento negro.

Evidenciando a mesma crenca nas potencialidades que se abrem a uma educagéo que
valorize a pluralidade de nossa formacgdo por intermédio do cumprimento da Lei 10.639,
Fernandes (2005) considera que um longo percurso ainda precisa ser percorrido para que a
escola seja, de fato, um espaco de afirmacdo da identidade pluricultural brasileira. Nesse
aspecto, faz sentido a promulgacdo da Lei, que pode se tornar instrumento capaz de
“propiciar, por meio do ensino em todos os niveis, 0 conhecimento de nossa diversidade
cultural e pluralidade étnica, bem como a necessaria informacdo sobre os bens culturais de

nosso rico e multifacetado patriménio histérico” (FERNANDES, 2005, p. 07).

No entendimento de Rocha (2006), se a Lei 10.639/03 for trabalhada segundo uma

perspectiva de superacdo da ideologia das racas, podera se constituir como:

Instrumento importante, no campo do curriculo, para a explicitacdo das
contradigdes presentes no sistema econdmico do capital. Aliando o
especifico ao universal, na perspectiva de superacdo das bases constitutivas
das desigualdades raciais e sociais. Assim posto, os contetdos relacionados a
cultura e a historia da Africa e dos negros brasileiros poderdo atuar no
sentido de expor as lacunas e as idéias que fundamentaram a ideologia da
dominagéo racial. Assim sendo, a Lei 10.639/03 pode constituir-se como
uma ferramenta de luta contra-ideoldgica (ROCHA, 2006, p. 113).

Os contetidos relacionados a Cultura e & Historia da Africa levam-nos a algumas
indagacBes: O que sabemos sobre a Africa? Como transmitir um conhecimento que nio se
conhece? Sao perguntas que, de acordo com Oliva (2003), foram geradas com a aprovacao da
Lei. Sob o alerta da necessidade de voltarmos o olhar para o continente africano, o autor, ao
refletir em torno das perguntas por ele mesmo formuladas, entende que demorara um pouco
até que consigamos respondé-las; no entanto, ndo ha ddvidas de que ensinar a Historia do

continente africano, ainda que nao seja tarefa simples, € por demais necessario. Vejamos:
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Fica evidente que ensinar a Historia da Africa, mesmo ndo sendo uma tarefa
tdo simples, é algo imperioso, urgente. As limitacGes transcendem — ao
mesmo tempo em que se relacionam — 0S preconceitos existentes na
sociedade brasileira, e se refletem, de um certo modo, no descaso da
Academia, no despreparo de professores e na desatencdo de editoras pelo
tema. [...] E obvio que muito se tem feito pela mudanca desse quadro. [...]
Porém, ainda existem grandes lacunas e siléncios. A obrigatoriedade de se
estudar Africa nas graduac@es, a abertura do mercado editorial— traducdes e
publicagbes — para a tematica, até a maior cobranca de Historia da Africa nos
vestibulares sdo medidas que tendem a aumentar o interesse pela Histéria do
Continente que o Atlantico nos liga (OLIVA, 2003, p. 456).

Ainda que nao seja uma tarefa simples e a despeito das inumeras limitagdes existentes,
ja rompem no pais experiéncias de escolas que tém procurado empreender trabalho voltado a

uma pedagogia antirracista.

Em termos de regulamentacdo, a Lei 10.639/03 teve a sua efetuada pelo Conselho
Nacional de Educacdo, por meio da Resolucdo n° 01, de 07 de Junho de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O parecer’ que fundamentou a aprovacdo das Diretrizes, oferecendo orientacdes,
indicacdes e normas para seu cumprimento, elegeu como relatora a Professora Dr2 Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, onde a mesma, no seu Relatorio, expunha que a instituicdo da
obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgdo

Bésica busca:

Cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus art. 5°, I, Art. 210,
Art. 206, |, 8§ 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A
e 79 B na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
asseguram o direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim
como garantem igual direito as histérias e culturas que compfem a nagédo
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a
todos os brasileiros (GONCALVES & SILVA, 2004, p. 9).

O Relatorio evidencia que a obrigatoriedade, criada pela Lei 10.639/03 as escolas,
cumpre ao que ja estad estabelecido na Constituicdo do Pais desde 1988, quando, em seus

artigos, pressupde:

— aigualdade entre todos, sem distin¢do de qualquer natureza;

9 O parecer que definiu os fundamentos para a aplicabilidade da Lei 10.639/03 foi aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo em 10 de mar¢o de 2004. Trata-se do parecer n°. 003/2004.
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a necessidade de se fixar contetdos minimos de maneira a assegurar aos alunos do
ensino fundamental a formacdo basica, respeitando os valores culturais e artisticos

nacionais;

— a necessidade de o ensino ser ministrado tendo como principio a igualdade de
condigdes para 0 acesso e a permanéncia de todos na escola;

— o fato de se levar em conta, no ensino de historia, as contribuigdes das diferentes

culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro;

— a garantia, a ser dada a todos, do pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as

fontes da cultura nacional;

— 0 apoio e incentivo, do Estado Brasileiro, a valorizagdo e a difusdo de todas as
manifestacdes culturais: populares, indigenas e afro-brasileiras e o reconhecimento da

ampla constituicdo do patrimonio cultural brasileiro.

A relatora também informa que a Lei 10.639/03 veio cumprir o que foi determinado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelecendo as instituicdes de ensino
fundamental e médio, tanto oficiais quanto particulares, a obrigatoriedade do Ensino da

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

No relatdrio de apresentagdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileirae Africana, a
relatora historiciza a luta do movimento social negro, ao longo do século XX, pela

incorporacgdo de tal ensino nos curriculos das escolas de todo o pais.

2.4 Ainclusdo da Cultura Afro-Brasileira nos enunciados legais dos estados e municipios

Para tanto, menciona as diversas leis e preceitos analdgicos, anteriores a Lei
10.639/03, de diversos estados e municipios brasileiros. Dada a importancia de tais leis para a
contextualizacdo histérica da luta e, finalmente, implementacdo das Diretrizes que ora

tematizamos, abaixo as transcrevemos:

A Constituicdo do Estado da Bahia, promulgada em 05 de outubro de 1989, enuncia o

seguinte:
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Art. 275 — E dever do Estado preservar e garantir a integridade, a
respeitabilidade e a permanéncia dos valores da religido afro-brasileira e
especialmente:IV - Promover a adequacdo dos programas de ensino das
disciplinas de geografia, historia, comunicagéo e expressdo,estudos sociais e
educacdo artistica a realidade afro-brasileira,nos estabelecimentos estaduais
de 1°, 2° e 3° graus.

Art. 288 — A rede estadual de ensino e os cursos de formacdo e
aperfeicoamento do servidor publico civil e militar incluirdio em seus
programas disciplina que valorize a participacdo do negro na formacdo
historica da sociedade brasileira (BAHIA, 2007).

Em relacdo ao texto constitucional do Estado do Rio de Janeiro, promulgado em 05 de
outubro de 1988, a Constituigdo narra:

Art. 306 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa e a formacdo do cidaddo; o aprimoramento da
democracia e dos direitos humanos; a eliminacdo de todas as formas de
racismo e de discriminacao; o respeito dos valores e do primado do trabalho;
a afirmacdo do pluralismo cultural; a convivéncia solidaria a servigo de uma
sociedade justa, fraterna, livre e soberana (RIO DE JANEIRO, 2007).

E a Constituicdo Estadual de Alagoas, promulgada a 05 de outubro de1989, assevera
em seu Artigo 253 que: “O ensino da Histdria de Alagoas, obrigatorio nas unidades escolares
da rede oficial, levard em conta as contribui¢cbes das diferentes culturas e etnias para a
formagdo da sociedade alagoana” (ALAGOAS, 2007).

A Lei Organica de Recife, promulgada em 04 de abril de 1990, garante que: “Art. 138:
O Municipio promovera a pesquisa, a difusdo e o ensino de disciplinas relativas a cultura

afro-brasileira, indigena e outras vertentes, nas escolas publicas municipais” (RECIFE, 2007).

O texto da Lei Orgénica da cidade de Belo Horizonte, promulgada em 1990, assegura:

Art. 182 - Cabe ao Poder Publico, na area de sua competéncia, coibir a
pratica do racismo, crime inafiangcdvel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da Constituicdo da Republica. Paragrafo Gnico - O
dever do Poder Publico compreende, entre outras medidas. | - a inclusdo de
contetido programatico sobre a historia da Africa e da cultura afro-brasileira
no curriculo das escolas publicas municipais (BELO HORIZONTE, 2007).

A Lei Organica do Rio de Janeiro, promulgada em 05 de janeiro de 1990, preceitua

que: “Art. 321 — O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] VIII -
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educacdo igualitaria, eliminando esteredtipos sexistas, racistas e sociais das aulas, cursos,

livros didaticos ou de leitura complementar e manuais escolares”. (RIO DE JANEIRO, 2007)

A Lei Ordinaria n°. 7685/94, de Belém, promulgada em 17 de janeiro de1994, delibera
a respeito da inclusdo, no curriculo das escolas da Rede Municipal de Ensino, no ensino de
Histdria, de contetdos relacionados ao estudo da Raca Negra na formacdo sociocultural

brasileira e d& outras providéncias. O texto legal expde o seguinte:

Art. 1°. Fica incluido, no curriculo das escolas da rede municipal de ensino,
na disciplina Historia, o conteldo relativo ao estudo da Raga Negra na
formacéo sociocultural brasileira. Art. 2°. Ao lado do ensino dos grandes
eventos da histéria da captura e trafico escravagista, da condicdo do
cativeiro, das rebelides e quilombos e da Aboligdo, torna-se obrigatorio o
ensino sobre a condigdo social do negro hoje, sobre a producdo cultural de
origem afro-brasileira, bem como dos movimentos organizados de
resisténcia no decorrer da Histéria brasileira. Art. 3°. A fim de qualificar o
professor para a pratica em sala de aula, no que diz respeito ao contetido
objeto da presente Lei, realizar-se-d0 cursos, seminarios e debates com o
corpo docente das escolas municipais com ampla participacdo da sociedade
civil, em especial dos movimentos populares vinculados a defesa da cultura
e da contribuicio afro-brasileira. Art. 5°. E de responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacdo e da Comunidade Escolar, através dos Conselhos
Escolares, propiciar o amplo debate do conteldo constante no Art.2° desta
Lei visando a superacdo do preconceito racista existente na sociedade. Art.
6°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se as
disposicdes em contrario (BELEM, 2007).

A Lei Ordinaria n° 2.251 de Aracaju, promulgada em 31 de marco de 1995, delibera a
respeito da incluséo no curriculo das escolas da Rede Municipal de Ensino, no ensino de 1° e
2° graus, conteudos relativos ao estudo da Raca Negra na formagao sociocultural e politica

brasileira e da outras providéncias. O texto legal assim se expressa:
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Art. 1°. — Ficam incluidos, no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino de 1° e 2° graus, contetdos relativos ao estudo da raca negra na
formacdo sociocultural e politica. Art. 2° - A rede municipal de ensino devera
adotar contetidos programaticos que valorizem a cultura e a historia do negro
no Brasil.Art. 3° - Ao lado dos grandes eventos da historia da captura e
trafico escravagista, da condi¢do do cativeiro, das rebelides e quilombos e da
abolicdo, torna-se obrigatorio o ensino sobre a condicdo social do negro,
hoje, bem como sobre a produgdo cultural de origem afro-brasileira, bem
como dos movimentos organizados de resisténcia no decorrer da Histdria
Brasileira. Art. 4° - Para efeito de suprir a caréncia de bibliografia adequada,
far-se-& levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares
do Municipio.Art. 5° - A fim de qualificar o professor para a pratica em sala
de aula, no que diz respeito a matéria objeto da presente Lei,realizar-se-ao
cursos, seminarios e debates com o corpo docente das escolas municipais,
com ampla participacdo da sociedade civil, em especial dos movimentos
populares vinculados a defesa da cultura e da contribuicdo afro-
brasileira.Art. 6° - A Secretaria Municipal de Educacdo promovera a
interdisciplinaridade com o conjunto da area humana: Lingua Portuguesa;
Estudos Sociais; Geografia e Educacdo Religiosa e Histdria, adequando o
estudo da raca negra a cada caso.Art. 7° - E de responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacdo e da comunidade escolar, através dos
Conselhos Escolares, propiciar o amplo debate da matéria constante no art.3°
desta Lei, visando a superacdo do preconceito racista existente na
sociedade.Art. 8° - Esta Lei entrara em vigor na data de sua
publicacdo.Art.9° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario. (ARACAJU,
2007).

A Lei Ordinaria n°. 11.973 do municipio de S&o Paulo, promulgada em 04 de janeiro
de 1996, delibera em relacdo a introducdo, nos curriculos das escolas da Rede Municipal de

Ensino de 1° e 2° graus, de "estudos contra a discriminacao racial”. O texto dispfe o seguinte:

Art. 1° As escolas municipais de 1° e 2° graus deverdo incluir seus
curriculos "estudos contra a discriminacdo racial". Paragrafo Unico. A
inclusdo referida no ‘"caput" sera realizada de acordo com o0s
procedimentos estabelecidos pelas legislacdes, federal e estadual e ficara
condicionada a disponibilidade de carga horaria.Art. 2° Regulamento
definird em qual disciplina os estudos contra a discriminacdo racial serdo
realizados e a respectiva carga horaria.Art. 3° O Poder Executivo dispora
do prazo de 90 (noventa)dias para a regulamentacdo da presente Lei, a
contar da data de publicacdo desta. Art. 4° As despesas com a execucao
desta Lei correrdo por conta das dotagbes orcamentarias proprias,
suplementa desse necessario. Art. 5° Esta Lei entrara em vigor na data de
sua publicagdo, revogadas as disposicdes em contrario (SAO PAULO,
2007).

Pode-se observar que todas estas Leis descritas acima, sdo anteriores a Lei 10.639/03
e, como 0s movimentos da historia ndo se fazem de modo linear, tais leis prepararam o terreno

para a implantacdo da Lei enfocada neste estudo. Analisadas historicamente séo legislacdes,
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de certa forma, recentes, que refletem a mobilizacdo da sociedade em torno da temaética da
educacdo étnico-racial. Evidenciam um dado periodo histérico, marcado pelo ressurgimento

dos movimentos sociais e uma luta pela emancipa¢do humana em todos os seus sentidos.

Com estas evidéncias, por conseguinte ndo se tratar de matéria inédita a insercéo de
conteudos referentes ao ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana aos curriculos
escolares. Denotam, como ja afirmamos, um amplo historico de disputas, presentes em varias
regides do pais e a intensa mobilizacdo de educadores negros e nao-negros por uma educacao
que, deliberadamente, reconheca o papel da heranca africana a nossa cultura e que, a partir
disto, se posicione contraria a toda a sorte de preconceitos e discriminacdes voltados aos

afrodescendentes.

Segundo o parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, é
com o intuito de enfrentar a posicéo de desigualdade vivida pela heranga africana que a Lei
10.639/03 veio se posicionar. No papel de tracar orientacdes para 0 cumprimento da Lei, 0
parecer define, claramente, 0s seus objetivos e metas. Vejamos 0s objetivos:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacao, a
demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua historia, cultura e identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacdes que
atingem particularmente os negros. (GONCALVES; SILVA, 2004, p. 10).

Por conseguinte, diz em relagdo as metas:

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros
se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo prdprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. (...).
O direito dos negros assim como todos os cidaddos brasileiros, cursarem
cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e
equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos; com formacédo para lidar com as tensas
relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou
seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos
indigenas (GONCALVES; SILVA, 2004, p. 11)

A respeito do publico alvo a ser atingido, “destina-Se 0 parecer, aos administradores
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dos sistemas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados da elaboracdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse educacional,
de planos institucionais, pedagogicos e de ensino” (GONCALVES; SILVA, 2004, p. 10).
Ademais, 0 parecer menciona que 0 mesmo, também, reserva-se as familias dos estudantes,
aos proprios estudantes e a todos os cidaddos comprometidos com a educacédo brasileira que
queiram buscar caminhos para o didlogo com todos os envolvidos com a educacdo escolar.
Para sua elaboracao, foi realizada consulta prévia, acerca da matéria tratada, aos movimentos

negros, a Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, a professores e a pais de alunos.

Em entrevista concedida em 29 de abril de 2004, a relatora do Parecer, conselheira
Beatriz Petronilha Gongalves e Silva (2008), lembra que foram encaminhados em torno de
1.000 questionarios a respeito da tematica das relacfes raciais, e as respostas evidenciaram a
importancia de se tratarem problemas, dificuldades, duvidas, antes mesmo de o parecer tragar
orientacdes, indicacdes e normas. Depois de redigido, a questdo foi novamente submetida a
anélise, agora a um nimero menor de pessoas, e todos 0s que enviaram suas criticas e

recomendacdes tiveram pelo menos uma de suas sugestdes incorporadas ao parecer.

Trata-se de uma “politica curricular” que visa ressarcir os “danos psicologicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista” (GONCALVES;
SILVA, 2004, p. 11) pelos descendentes de africanos negros. Essa medida seré efetivada por
meio da adocdo de politicas de reparacOes, de reconhecimento e valorizacdo de agdes
afirmativas por parte do Estado e da sociedade. Nesse sentido, tais reparacdes devem oferecer,
de acordo com a autora, garantias a populagdo negra ndo apenas do acesso a escola, mas de
uma permanéncia exitosa na mesma. Implica uma politica de reconhecimento, que demande
justica e igualdade em termos de direitos civis, culturais e econdémicos. O que tambem requer
a valorizacdo da diversidade, daquilo que distingue os negros dos outros grupos humanos que

compdem a populacdo do nosso pais. Isto tudo requer:

Mudanga nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua historia e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira. [...] Politicas de reparacGes e de
reconhecimento formardo programas de agdes afirmativas, isto é, conjuntos
de acOes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais,
orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens em marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social
excludente e discriminatoria (GONCALVES; SILVA, 2004, p. 12).
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De acordo com a relatora, 0 Estado precisa oportunizar aos afrodescendentes uma
politica curricular que garanta as criangas negras sucesso em sua vida académica. Isto
representa ndo apenas a garantia de acesso a escola. E preciso dar-lhes condicdes de nesta
escola permanecerem e de, sendo-lhe oferecida uma educacdo de qualidade, concretizarem
suas aprendizagens. Ao lado das politicas de reparacdes, € necessario que se invista em
politicas de reconhecimento, capazes de propiciar mudancas em nivel dos discursos,
raciocinios l6gicos, gestos, posturas e modos de tratamento reservado aos negros. Sao,
portanto, mudancas de carater ético, culturais, pedagdgicas e politicas, relacionadas as
relacdes raciais que precisam ocorrer nas escolas de todo o pais. Uma vez que essas questdes
ndo dizem respeito apenas a escola, deverd ser fruto, conforme o parecer, de um trabalho
conjunto que se dara entre processos educativos escolares, politicas publicas e movimentos
sociais. Apesar de reconhecer e anunciar que uma educacao antirracista ndo € funcdo somente
da escola, o parecer deixa claro o seu papel privilegiado na implementacdo da luta e

superacédo do racismo:

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminac@es e para
a emancipagdo dos grupos discriminados [...] Mais um equivoco a superar é
a crenca de que a discussdo sobre a questdo racial se limita ao movimento
negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola, enquanto instituicao
social responsavel por assegurar o direito a educacdo a todo e qualquer
cidaddo, devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e
qualquer forma de discriminacdo. A luta pela superacdo do racismo e da
discriminagdo racial €, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou
posicdo politica (GONCALVES; SILVA, 2004, p. 16).

A determinacdo de se ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana trazem
para as escolas envolvidas com a educacdo bésica, o Estado e a instituicdes responsaveis pela

formagéo de professores, um compromisso de ampliacdo do foco curricular:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. E preciso ter clareza que o Art. 26 A acrescido a Lei 9394/96
provoca bem mais do que inclusdo de novos conteldos, exige que se
repensem relagBes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de
ensino, condicBGes oferecidas para a aprendizagem, objetivos técitos e
explicitos da educacdo oferecida pelas escolas (GONCALVES; SILVA,
2004, p. 17).
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Esta ampliacdo do foco curricular deve se voltar a valorizacdo da diversidade — parte
constitutiva da nossa nagdo. E como afirma a autora citada, exige um constante repensar do
curriculo praticado em cada escola do pais. Assim é que, na conducdo das atividades
relacionadas aos objetivos da Lei 10.639/03, as diretrizes e o parecer apresentam alguns
principios filoséficos e pedagdgicos norteadores. Sao eles: Consciéncia Politica e Histdrica da
Diversidade (CPHD); Fortalecimento de Identidade e de Direitos (FID); AcGes Educativas de
Combate ao Racismo e a Discriminacdo (AECRD).

No parecer que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
estdo presentes, segundo Rocha (2006), os principais argumentos defendidos pelos que
lutaram a favor da promulgacdo da legislacdo que estamos discutindo. Quais sejam:
valorizacdo da identidade do negro; valorizacdo das contribuicdes do negro na historia do
pais; o combate ao mito da democracia racial e oportunizacdo de contetddos verdadeiros sobre
o0 continente africano e sobre a Histdria do Brasil para o conjunto da sociedade. Nesse dire¢éo,
este autor, acredita que o parecer tem se configurado como uma ferramenta
consideravelmente Gtil & implementacéo da Lei, possibilitando a reflexdo da questdo racial

brasileira.

Cremos que somente a perenidade da luta, por meio da organizacdo social, podera
fazer com que a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes ndo se transformem em letra morta, bem
como garantir que a reparacdo devida aos negros possa se efetivar, corrigindo as desvantagens
e as desigualdades dirigidas a populacdo negra brasileira. Sendo nessa efetivacdo
indispensavel o trabalho das institui¢ces escolares e seus agentes para a concretiza¢do dessa

politica afirmativa.

A Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
da Educacio Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
sdo medidas, denominadas de acgdes afirmativas, que se encaixam em um conjunto de ac¢oes
politicas “[...] dirigidas a correcao de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria.” (GONCALVES; SILVA, 2004,
p.12). AcOes estas que séo requeridas pelo Programa Nacional de Direitos Humanos e por
compromissos assumidos pelo Brasil, no plano internacional: Convencdo da UNESCO de

1960, Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos e a Conferéncia Mundial de Combate ao
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Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discrimina¢6es Correlatas de 2001.

A organizagcdo dos grupos marginalizados e discriminados nos Estados Unidos
permitiu que o debate acerca de politicas de acfes afirmativas se desse ha mais de seis
décadas e a sua implementacao ocorresse por volta dos anos de 1960. No Brasil, o debate é
recente e se constitui em desafio atual, como bastante atual & o Decreto Federal de nimero
4.228, de 13 de maio de 2002, que institui no ambito da administracdo federal, o Programa
Nacional de A¢Oes Afirmativas (PNAA).

Conforme Munanga (2001b), s6 muito recentemente é que politicas de acgdes
afirmativas estdo a fazer parte da ideologia antirracista, e apresentam como objetivo “oferecer
aos grupos discriminados e excluidos, um tratamento diferenciado para compensar as
desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de
discriminagdo.” (MUNANGA, 2001b, p. 1). Também chamadas de politicas compensatorias
ou discriminacdo positiva, como ja dissemos, foram aplicadas nos Estados Unidos desde
1960, no sentido de oportunizar aos afro-americanos a participagdo na mobilidade social. Para
0 autor, que defende agdes voltadas para esse sentido,

Num pais onde os preconceitos e a discriminacdo racial ndo foram zerados,
ou seja, onde os alunos brancos pobres e negros pobres ainda ndo sao iguais,
pois uns sdo discriminados uma vez pela condi¢cdo socioecondmica e 0S
outros sdo discriminados duas vezes pela condicdo racial e pela condicdo
socioecondmica, as politicas ditas universais defendidas, sobretudo pelos
intelectuais de esquerda e pelo atual ministro da Educagdo ndo trariam as
mudancas substanciais esperadas para a populagdo negra. Como disse
Habermas, o modernismo politico nos acostumou a tratar igualmente seres
desiguais, em vez de trata-los de modo desigual. Dai a justificativa de uma
politica preferencial no sentido de uma discriminacéo positiva ndo encontrar
ressonancia entre setores ditos progressistas da nossa sociedade
(MUNANGA, 2001b, p. 1).

Neste excerto, 0 autor rebate a critica feita por alguns intelectuais que, ao contrario das
politicas de acOes afirmativas, destinadas ao atendimento a determinados grupos, reclamam
politicas universalistas, que se voltem ao atendimento das necessidades de toda a sociedade.
Ora, os dados ja trabalhados neste estudo e outros apresentados por varios de nossos institutos
oficiais de pesquisas estdo a demonstrar claramente a todos que queiram entender que 0s
negros, no Brasil, sdo discriminados duplicadamente: tanto pela sua condigéo racial quanto
pela sua posicdo socioecondmica — argumento muito bem evidenciado no texto acima

enunciado.
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De acordo com Souza Santos (2001, 2008), uma vez que os “ideais republicanos da
igualdade” constituem-se, sistemicamente, como hipocrisia vivida por nosso sistema de poder,
as inferioridades construidas historicamente precisam ser eliminadas por intermédio de acGes
afirmativas. Para este autor, apenas as pessoas pertencentes a “raga” detentora do poder se
acham no direito de afirmarem que raca ndo existe e que a identidade étnica é uma invencéao.
Para ele, temos vivido numa democracia hipdcrita, cujo méaximo de consciéncia possivel é a
diluigdo da discriminagdo racial na discriminacdo social. Uma falsa democracia que, ao invés
de admitir que os negros e os indigenas sejam pobres dada a sua condicdo de raca, admite

apenas que estes sao discriminados porque sao pobres.

Ao defender as politicas de a¢Bes afirmativas como um meio de garantir acesso mais
igualitario de oportunidades e de tratamento para o grupo de afro-brasileiros negros, Siss
(2003, p. 2) afirma que:

Em uma sociedade racialmente excludente como a nossa, naquelas
desigualdades raciais sdo mascaradas pelo mito da democracia racial, a
formulacdo e a implementacdo de politicas sociais exclusivamente
universalistas, por ndo atacarem 0s mecanismos geradores dessas
desigualdades, vém operando antes como forma de atualizacdo delas, que
como instrumentos que concorram para dirimi-las. E que tais politicas
aumentam, deforma escandalosa, o fosso que separa aqueles considerados
como cidad&os, daqueles percebidos como ndo-cidadaos.

Para ele, as politicas de acBes afirmativas possibilitardo, ao menos, a reducdo
significativa dos indices de desigualdade racial e de violagdo dos direitos dos negros. Fatos
esses que “[...] assumirdo posi¢ao fundamental no processo civilizatério instituindo praticas
politico-pedagdgicas, que possibilitardo a convivéncia dos membros dos diferentes grupos

raciais em sociedades plurais de forma mais democratica.” (SISS, 2003, p. 2).

Rocha (2006, p. 96), apesar de ndo negar a importancia da Lei 10.639/03 para 0s
avancos na construcao de novas relacGes sociais, afirma que as politicas de a¢bes afirmativas
“[...] ganham espaco no Estado, no momento em que as politicas focalizadas e compensatorias

integram o discurso dos organismos internacionais financeiros”.

Assim, ao mesmo tempo em que fazem parte da reivindicacdo dos movimentos
sociais, as politicas de acdes afirmativas se ligam a agdo da “[...] classe dominante para a
manutencdo da logica do capital, que produz todos os tipos de desigualdades”. (ROCHA,

2006, p. 97). Sobre a Lei em questdo, outra reflexdo feita pelo autor é de que a mesma ndo se
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encaixaria no conceito dado as politicas de acdes afirmativas, uma vez que o0 seu carater é

permanente e seu foco volta-se ndo apenas a um dado grupo, mas a sociedade em geral.

Uma vez que a diversidade ndo constitui fator de superioridade e nem mesmo de
inferioridade entre os grupos humanos Pereira (2007, p. 62): pelo contrario, constitui-se em
fator de complementaridade e de enriquecimento da humanidade em geral, compete a escola e
a nos professores assumirmos, sem medo, nossas atitudes preconceituosas e racistas, a fim de
que, desmistificando as, possamos utilizar toda a nossa criatividade para buscar a efetivacao

de préticas educativas e linguagens antirracistas.

A inclusdo, nos curriculos escolares, da tematica referente as culturas africanas

representa, inicialmente, para Pereira (2007, p. 62):

O estabelecimento de politicas de acdes afirmativas que permitem a
sociedade brasileira reconhecer sua divida para com os africanos e seus
descendentes. Contudo, as disposicdes da Lei 10.639 vao além desse
aspecto, ou seja, na medida em que ela se destina a promover justica social,
demonstra que a sociedade e os Estados brasileiros iniciaram — ainda que
com atraso — uma revisdo profunda dos valores que elegeram como
legitimadores de suas estruturas.

Nesse aspecto, vale a pena acreditar na eleicdo destes valores como meio de enfrentar
a discriminacdo e os preconceitos vivenciados no interior da escola e a sociedade em geral,
visto pretendermos, para um futuro proximo, que “[...] o mundo dos brancos dilua-se e
desaparega, para incorporar, em sua plenitude, todas as fronteiras do humano, que hoje apenas

coexistem mecanicamente dentro da sociedade brasileira” (FERNANDES, 2007, p. 36).
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CAPITULO IlI

PERCURSO METODOLOGICO
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3.1 Objetivos

3.1.1 Geral

Avaliar os impactos produzidos pela Lei n°® 10.639/2003 no cotidiano escolar,
vivenciados por professores e alunos numa escola da Rede Estadual de Ensino Médio de

Pernambuco.

3.1.2 Especificos

Partindo do objetivo geral, para percorrer esse caminho foram elencados 0s seguintes

objetivos especificos:

- Identificar o conhecimento do professor acerca da Lei federal n® 10.639/03, nas

series finais do ensino médio;

- Identificar como os professores trabalnam as demandas da Lei em suas
atividades pedagdgicas em sala de aula;

- Identificar no discurso dos professores se ha no espacgo escolar manifestagdes

que indiquem preconceito racial;

- Analisar as concepcdes dos professores acerca das possibilidades de
desconstrucdo do preconceito racial a partir da Lei 10.639/03 da Historia e Cultura Afro-

brasileira e africana;

- Identificar as concepc¢des dos alunos sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira

e Africana.

3.2 Método

O método ndo é um componente distante da teoria e também ndo se constroi

independentemente do objeto que se investiga.

O presente objeto de investigacao situa-se em um tempo e em um espago dindmicos no
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qual se constitui e sobre o qual pode exercer, potencialmente, aces de transformacéo. O que
significa dizer que esse objeto possui uma natureza historica, um conhecimento relativizado

pelos limites das rela¢Ges sociais e de producdo de sua sociedade.

O papel do pesquisador ¢ o de “produzir intelectualmente” o processo do objeto
investigado para acompanhar 0 seu movimento construtivo. Isto é, para que o pesquisador
possa construir uma imagem rigorosa do homem como ser social e préatico, que se produz a si
mesmo através das suas objetivacdes, € bom que se estabeleca a relacdo necessaria entre o
teorico e o empirico (NETTO, 1996).

Dessa maneira Minayo (1994) afirma que o problema formulado intelectualmente tem
bases em um problema prético da vida. Isso significa afirmar que as questao de investigaces

estdo relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas.

Nessa direcdo, utilizaremos as abordagens qualiquanti como caminhos que refletem
agrupamentos de aspectos relevantes em ambas as formas de analise, visto que a realidade
possibilita representacbes objetivas e subjetivas, ou seja, a abordagem quantitativa nos
possibilitara apresentar produtos, e a qualitativa a entender 0s processos em que se desenvolve

0 objeto de estudo proposto.

A pesquisa qualitativa tem se mostrado como uma alternativa bastante interessante
enquanto modalidade de pesquisa numa investigacdo cientifica. Como discorre Chizzotti
(2003, p. 79), trata-se de um tipo de pesquisa elaborada para analisar os significados que 0s

individuos ddo as suas agoes'’.

De acordo com 0 mesmo autor, a abordagem qualitativa parte do fundamento de que
h& uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do

sujeito.

Nesse interim, Pimenta, Ghedin e franco (2006) concordam em afirmar que a pesquisa
qualitativa caracteriza-se pela relevancia que adquirem as crencas, os valores, as experiéncias,

e as atitudes, as reflexdes e 0s pensamentos a cerca da realidade e do mundo observaveis do

10 A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relagGes
gue sujeitos concretos criam em suas acoes.
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sujeito investigado mediante a diversidade metodoldgica que a pesquisa qualitativa sugere.

A pesquisa qualitativa tem cardter mais descritivo, em que o0s investigadores,
interessando-se mais pelo processo do que pelos resultados examinam os dados de maneira

indutiva de modo a privilegiar mais o significado.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16), “na pesquisa qualitativa: as questdes a investigar
ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de varidveis, sendo, assim, formuladas com

0 objetivo de investigar os fendmenos em toda sua complexidade em um contexto natural”.

Oliveira (2008) afirma que a pratica de combinar técnicas de andlise qualitativa e
guantitativa possibilita ao resultado da pesquisa um nivel maior de credibilidade e validade
dos dados coletados. A autora cita Duffy (1987) que apresenta beneficios das técnicas
quantitativas e qualitativas, sob as seguintes possibilidades:

1. Congregar controle de vieses (pelos métodos gquantitativos) com compreensao de

perspectiva dos agentes envolvidos no fenémeno (pelos métodos qualitativos);

2. Congregar identificacdo de variaveis especificas (pelos métodos quantitativos)
com uma visao global do fendmeno (pelos métodos qualitativos);

3. Complementar um conjunto de fatos e causas associados ao emprego de

metodologia quantitativa com uma visao de natureza dindmica da realidade;

4. Enriquecer constatagdes obtidas sob condi¢des controladas com dados obtidos

dentro do contexto de sua ocorréncia;

5. Reafirmar validade e confiabilidade das descobertas pelo emprego de técnicas

diferenciadas.

Diante dessas colocacdes, pretendemos utilizar o método de abordagem seguindo a
tendéncia dialética, que permitira que as perguntas formuladas inicialmente, possam ser
reformuladas ou substituidas de acordo com os resultados e as evidéncias encontradas na fase

inicial da pesquisa.

Por esta razdo, a natureza da pesquisa sera de carater exploratorio, permitindo uma
melhor analise acerca dos impactos produzidos pela lei 10.639/03 em uma Escola da Rede

Estadual de Ensino localizada no agreste meridional de Pernambuco.

O procedimento no exame descritivo desenvolvido é o de estudo de caso que no
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entendimento de Barros e Lehfeld (2001) caracterizam o caso como uma metodologia de
estudo que se volta & coleta de informagdes sobre um ou varios casos particularizados. E
também considerado como um marco de referéncia de complexas condi¢des socioculturais
que envolvem uma situacdo, e tanto retrata uma realidade quanto revela a multiplicidade de

aspectos globais, presentes em uma dada situagdo (Chizzotti, 2000).

De acordo com Yin (1989), os estudos de casos representam estratégias mais aceita
qguando se coloca questionamentos do tipo “como” e “por que”, esta linha de apreciagdo do
objeto de estudo, revelasse quando o pesquisador possui conhecimento e controle sobre os
eventos veiculados a esse objeto e quando o foco estd situado em fendmeno da

contemporaneidade.

Ainda, Ludke e André (1986) afirmam que o caso é sempre bem delimitado, devendo
ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a
outros, mas € ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular. Assim, com
essa preocupacao, este estudo adequar-se a este tipo de pesquisa por tratar-se da verificacdo
do impacto produzido pela lei 10.639/03 no que concernem as praticas pedagdgicas

desenvolvidas pelos professores e alunos na escola I6cus da investigacao.

3.3 Lécus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada numa Escola Estadual de Ensino Médio do municipio de
Panelas, cidade situada no interior do Estado de Pernambuco, localizada a 201 km do Recife
capital do Estado, regido nordestina do Brasil; Panelas possui uma area territorial de 371,16
Kmz, sendo sua populacdo estimada em 25.500 habitantes (Brasil 2012).

A escola onde empreendemos nossa pesquisa, foi criada através do Decreto n° 20.726
de 09 de julho, pelo o entdo governador da época, atendendo as demandas do Ensino Médio,
naquele momento com os cursos de Magistério e Tecnico em Contabilidade e o curso de

Proformacdo (Programa de Formacao para Professores sem qualificacéo).

O numero de matriculas registrada nos primeiros cursos na escola correspondia
inicialmente a 430 alunos, ao passo que no ano seguinte, este nimero cresceu para 652
alunos. Atualmente a escola possui 1.011 alunos matriculados, oriundos da zona rural e

urbana e das cidades circunvizinhas, distribuidos em 19 turmas do ensino Médio, 04 turmas
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de Normal Médio e 07 turmas do Programa Travessia (Educacdo de Jovem e Adulto)

No que tange a estrutura fisica e imobiliaria a escola conta com: salas de aulas,
secretaria, sanitario masculino e feminino, rampa de acesso interno para deficientes, diversos
equipamentos para melhoria do desempenho pedagdgico, a exemplo da biblioteca, que possui
mais de 2.000 livros, mapas do Brasil e Mundi — historicos, politicos, econdmicos e fisicos.
Possui sala com computadores para realizagdo de trabalhos e pesquisas, aparelho de TV, DVD
e Projetor de imagem.

A escola, em sua justificativa, afirma que a educacdo é a base no processo de
transformacdo de uma nacéo, pois ela possibilita o aperfeicoamento humano e social do ser
humano, objetivando contextualizar a instituicdo a atual conjuntura do processo de ensino-
aprendizagem, de forma a valorizar o senso critico-reflexivo do estudante e sua formacéo e
construcdo do conhecimento pelo caminho do pensar, como também de todos 0s seguimentos
da escola; de propor e enfrentar desafios para um ensino de qualidade como anseio da

sociedade brasileira.

O objetivo geral proposto pela escola escreve-se da seguinte maneira: busca junto a
toda comunidade escolar ferramentas que mobilizem as agdes planejadas na intencdo de
facilitar o ensino-aprendizagem na perspectiva de elevar os indices de aprovacdo. Noutra
direcdo, verificamos alguns dos objetivos especificos pretendidos pela escola, tais como:
Desenvolver espirito participativo do educador/ educando nas datas comemorativas pontuadas
na agenda cultural; valorizar as a¢6es do professor e refletir com eles os rumos da educacao
publica, acima de tudo, reafirmar sua importancia no processo de construir o sistema de
educacional brasileiro, mecanismo de ascensdo social, de redugdo da desigualdade e

promocé&o de justica social.

E nesse contexto que se desdobrou nossa pesquisa, no contexto da escola média
bésicas, por entender que o0 ensino basico deve oferecer aos estudantes condi¢Bes necessarias
para o ingresso no mundo do trabalho e, sobretudo, para o exercicio da cidadania como
assegura a lei n® 9.394/96, precisamente em seu artigo 22, que destaca como uma das
finalidades do Ensino Médio a preparacao basica do jovem para o trabalho e a cidadania, para
gue possa continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes. Essa mesma Lei aponta como uma de suas finalidades o pleno desenvolvimento

humanao.
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3.4 Sujeitos da pesquisa

Os participantes desse processo de investigacdo foram 06 professores das disciplinas
Histdria, Arte e Literatura, e 100 estudantes das séries finais do ensino médio (3° ano), pela
concepcao de que estes sujeitos possuem niveis distintos de exposicdo ao processo de
escolarizagio, podendo-se comparar o discernimento a respeito da temética Relagdo Etnico-

raciais.

Os requisitos para a escolha destes participantes da pesquisa foram professores que
lecionem as disciplinas mencionadas, as quais segundo a legislacdo sdo disciplinas
obrigatorias quanto a abordagem da tematica inerente ao nosso objeto de investigacdo o que,
mostra-se importante para esta pesquisa, a inclusdo de professores que ja trabalhem com a
educacdo das relacdes étnico-raciais, que concordem em participar da pesquisa e apresentem
disponibilidade para a realizacdo das entrevistas, ja que o universo de professores (as) que ja
trabalham com o tema ainda é bastante restrito. No que tange o quantitativo de participantes,
optaremos por 02 professores (a) de cada disciplina citada anteriormente, em turmas da série

referida.

A pesquisa teve seu desdobramento em uma Escola da Rede Estadual de ensino
situada no Agreste Meridional de Pernambuco, por ser a unidade de ensino onde desenvolvo
minhas atividades docentes; na qual fizemos uma reunido com todos 0s sujeitos da pesquisa,
no intuito de promover esclarecimentos sobre o objeto de estudo, 0s objetivos e os critérios
preestabelecidos, solicitando a participacdo dos professores e alunos durante esse periodo de

pesquisa.

3.5 Instrumentos de coleta de dados

Dada a natureza da pesquisa, os instrumentos de recolha dos dados adotados foram:

entrevista e questionario.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagao
75



Nanicleison Silva - Relagdes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n°® 10.639/03 no
cotidiano escolar

3.5.2 Entrevista

Segundo Richardson (2010, p.207) a entrevista € a melhor situacdo para participar na
mente do outro ser humano, pois € a interacdo face a face, que “tem o carater inquestionavel
de proximidade entre pessoas que proporciona as melhores possibilidades de penetrar na

mente, vida ¢ defini¢do dos individuos™.

Ainda segundo (Richardson 1999), a entrevista € uma técnica importante que permite
o desenvolvimento de uma estreita relacio entre as pessoas. E 0 modo de comunicago no

qual determinada informacao € transmitida de uma pessoa A para uma pessoa B.

Doutro modo, Rosa & Arnoldi (2008) véem a opc¢do pela entrevista como uma
ferramenta indispensavel na medida em que contextualizar o comportamento dos sujeitos,
seus sentimentos, crencas, valores suas idéias sobre 0 mundo que nos rodeia e principalmente

NO NOSSO caso que norteia acdes e atitudes imbuidas no papel de educar.

Dessa forma, as autoras mencionadas anteriormente explicam ainda que existem trés
tipos de entrevista: estruturada, a semi-estruturada e a livre, optamos por trabalharmos com a
semi-estruturada por perceber que as suas perguntas permitem ao sujeito que ele se posicione
e narre, ou seja, exponha seus pensamento e reflexdo sobre o assunto que estd em questao
num clima de confiabilidade propiciando assim tanto a analise qualitativa como uma analise

quantitativa do discurso do entrevistado.

A entrevista semi-estruturada, segundo Bogdan e Biklen (1994), caracteriza-se por
uma estrutura relativamente aberta, que permite, em meio a o seu andamento, uma ampliacéo
dos temas considerados relevantes. Além disso, possibilita ao entrevistado narrar sua historia
de modo livre, utilizando-se de seu proprio vocabulério. Nessa direcdo, a condugdo das
entrevistas transcorreu de modo semidirigido, procurando interferir o minimo nas repostas
apresentadas, de modo que algumas respostas suscitaram outros questionamentos, que nédo

estavam prescritos no guido de indagagdes.

Trivifios (1992) contribui com o tema quando afirma que a entrevista semi-estruturada
parte de alguns questionamentos basicos, apoiados por teorias que interessam a pesquisa, e
que, logo apobs, surgem outras interrogativas a medida que se recebem as respostas dos
informantes. Os informantes podem ser submetidos a varias entrevistas para que se obtenha o

méaximo de informacdes e para se avaliar as mudancas das respostas em momentos diferentes.

Diante do exposto, 0 modelo de entrevista que optamos segue uma linha semi-
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estruturada, por compreendemos ser a que melhor enquadrou-se para a compreensao do nosso
objeto de estudo, que se situa em avaliar os impactos produzidos pela Lei 10.639/ 03 nas
praticas pedagdgicas da escola campo de pesquisa.

Sendo assim, as perguntas que compuseram a entrevista foram relacionadas entre si,
para posteriormente serem agrupadas, a fim de facilitar a organizacdo para a analise dos dados
e apresentacao dos resultados. A primeira categoria delas diz respeito a identificacdo pessoal e
profissional dos docentes, contendo 05 (cinco) questdes acerca das varidveis: género, faixa
etaria e idade, titulacdo académica, tempo de formacdo e tempo de docéncia. Conhecimento
acerca da Lei 10.639/03, implementacdo da Lei 10.639/03 nas praticas pedagdgicas,
Efetivacdo da lei e o siléncio frente o preconceito racial, Implemetacéo efetiva da lei
10.639/03 na escola, Preconceito racial no cotidiano escolar.

Quadro 2. Descri¢do das variaveis da entrevista aplicada aos professores.

Descricao das variaveis da entrevista aplicada aos

professores
Dados Idade,
essoais e .
p Género,

profissionais
Tempo na funcédo docente,

Identificagdo quanto a cor

Formag&o académica

Q1 Conhecimento acerca da Lei 10.639/03

Q2 Implementacao da Lei 10.639/03 nas praticas pedagogicas
Q3 Efetivacéo da lei e o siléncio frente o preconceito racial
Q4 Implementacéo efetiva da lei 10.639/03 na escola

Q5 Preconceito racial no cotidiano escolar

Fonte: Entrevista realizada (2011).
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3.5.3 Questionario

Richardson (1999) afirma que existem diversos instrumentos de coleta de dados que
podem se utilizados para obter informagdes acerca dos grupos sociais. O mais comum entre

esses instrumentos talvez seja 0 questionario.

Segundo Appolinario (2004, p. 168) “questionario [...] € a técnica estruturada para
coleta de dados; tipo de instrumento de pesquisa que consiste num conjunto de perguntas
escritas que devem ser respondidas pelos sujeitos da pesquisa”. Os questiondrios constam de
questdes com perguntas fechadas e abertas, por se pretender obter informacdes quali-

quantitativas.

Corroborando com o autor acima, Richardson (1999, p.191-192) destaca que: “[...] de
acordo com o tipo de pergunta, 0s questionarios podem ser classificados em trés categorias:
questionarios de perguntas fechadas; questionarios de perguntas abertas e questionarios que

combina ambos os tipos de perguntas”.

Ademais o autor enfatiza que “questionarios de perguntas fechadas sdo aqueles
instrumentos que as perguntas ou afirmagdes apresentam categorias ou alternativas de
respostas fixas e pré-estabelecidas. O entrevistado deve responder a alternativa que mais se

ajusta as suas caracteristicas, idéias ou sentimento”.

Doutra maneira 0 questionario que segue o modelo aberto na perspectiva de
Richardson (1999) caracterizar-se por perguntas ou afirmacdes que levam o entrevistado
responder com frases ou orac6es. Sendo que o pesquisador ndo esta interessado em antecipar

as resposta. Deseja uma maior elaboragéo das opinides do entrevistado.

Ainda Segundo os estudos de Richardson (1999), as vantagens nas perguntas fechadas,
as respostas as perguntas fechadas sdo faceis de codificar, 0 pesquisador pode transferir as
informacBes ao computador, sem maiores problemas. O entrevistado ndo precisa escrever;
apenas marcar um (X) a alternativa que melhor lhe aplica. Isso € uma vantagem em caso de
pessoas com dificuldade de escrever. As desvantagens deste tipo de questionario € que o
entrevistado estd forcado a escolher entre as alternativas que pode ndo ajustar-se a sua
maneira de pensar. Richardson (1999, p. 194-195)

Assim, esse instrumento configura-se de grande relevancia para o desdobramento da
investigacdo. Nesse estudo elegemos o questionério do tipo fechado, visto que este permite o

acesso a um numero maior de elementos, sistematizado e homogeneizado, enquadrando-se
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dessa maneira no propoésito da pesquisa.

Concordando com o que ja dito, foi elaborado um questionario fechado, de acordo
com o método Likert, que segundo Richardson (1999), transcreve-se a partir da coleta de uma

quantidade importante de itens que indicam atitudes negativas ¢ positivas sobre um objeto”.

3.6 Instrumentos de analise de dados

3.6.1 Analise qualitativa

Segundo Demo (2009, p.30), “a informacdo qualitativa ¢ resultado da comunicagdo
discutida, na qual o sujeito pode questionar o que diz, e 0 sujeito-objeto também”. O autor
explica que a informacéo qualitativa € comunicativamente trabalhada e retrabalhada, para que
duas condicdes sejam satisfeitas: a confianca que o entrevistado deve ter em relacdo do que
falou e o ponto de vista do entrevistador, tendo a confianca de que obteve o que procurava ou
de que realizou a proposta.

3.6.2 Anélise de discurso (ED)

No que confere a analise de dados, nessa investigacdo elegemos a Analise de Discurso
(AD) qualitativamente, os discursos dos professores no que tange o discurso falado e o
programa estatistico Statiscal Parcket for the Social Science — SPSS, com o objetivo de
sintetizar quantitativamente os pontos importantes dos questionarios aplicados aos estudantes

através de graficos na escola locus da investigacao.

Orlandi (1999) explica que a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a idéia do
curso, de percurso, de correr por, de movimento. Sendo assim, o discurso é a palavra em

movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0 homem falando.

Assim, o discurso relaciona-se com a producéo de sentidos, a compreendermos o ser
humano como um ser social, produtor de significados, de codigos, regras e normas que agem

por meio da linguagem para dar significado ao mundo construido por eles e seus pares.

Dito de outra maneira, explica na AD a linguagem assume o papel mediador entre o
homem e a realidade natural e social (Orlandi 1999) nessa direcdo, Courtine, (2006) afirma

ser a AD um modo de leitura, onde os sentidos sdo lidos em todas as direcdes possiveis
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observando categorias e linearidades, o concreto e o abstrato pelo o que esta explicito e

implicito caracterizando—se por uma maneira de olhar.

Segundo Chartier (1994, p. 97) a Anélise de Discurso pode ser entendida como “a
identificacdo das estruturas e das relacBes que, independentemente das percepcdes e das
intencdes dos individuos, comandam o0s mecanismos econdmicos, organizam as relacdes

sociais, engendram as formas dos discursos”.

Neste sentido o discurso concatena-se intrinsecamente em relacdo ao outro, visto que,
0 inconsciente se forma a partir do discurso do outro e € ai que AD firma-se no individuo
separado em consciente e inconsciente perseguindo aquilo que lhe falta: o outro. O discurso
como o lugar de producdo de sentidos é definido da seguinte maneira: o discurso e movimento
dos sentidos, é a palavra se metamorfoseando pela histdria, pela lingua e pelo o sujeito além

de construir um conjunto de préaticas sociais do homem na relacdo com a realidade.

Orlandi (1999, p. 82) explica que “As novas maneiras de ler, inauguradas pelo
dispositivotedrico da Andlise de Discurso, nos indica que o dizer tem relacdo com o ndo dizer,
isto deve ser escolhido metodologicamente e praticado na analise”.

Considerando as nocdes basicas referentes ao discurso: o corpus, o interdiscurso, o

dito e o ndo dito e o silenciado.
a) Formacéo discursiva;
b) Corpus
¢) Interdiscurso
d) Dito e o ndo dito

e) O silenciado

O corpus escreve-se a partir do recorte dado na selecdo dos textos que serdo objeto de
analise do discurso. Nesse interim, Orlandi (1999, p. 63) descreve que “a melhor forma de
entender a questdo da constitui¢do do corpus é construir montagens discursivas que obedegam

a critérios que decorram de principios tedricos da analise de discurso”.

Nesse sentido o corpus onde se situa o discurso constitui fragmentos de discursos
engendrados pelos entrevistados, pés o direcionamento das leituras e releituras que possibilita
a identificacdo dos dizeres e expressividades repetidas durante o curso da entrevista.
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Assim para Orlandi (1999), o dispositivo que promove a analise pode ser distinto nas
diferentes consideracdes que fazemos do corpus, visto ser relativo a questdo verificada pelo
investigador analista no tratado com seus objetivos; formando dessa maneira distintos

resultados.

Ja o interdiscurso é caracterizado pelo surgimento de novos discursos modificados
diante da imbricacdo entre as trajetdrias discursivas que coloca discursos em contato com

outros discursos em outros lugares e tempos.

Consistindo no discurso recuperado pela memoria. Isto quer dizer que na histéria, no
passado um discurso foi produzido e quando ele é recuperado em outro momento historico
através da memoria mesmo que se apresente de maneira diferente ele é tratado como
interdiscurso (ORLANDI, 2009).

3.6.3 Formacéo discursiva (FD)

Para Orlandi (1999) a formacdo discursiva (FD) se define como aquilo que numa
formacdo ideoldgica é dada. Depende da conjuntura socio-historica dada determina o podem e

deve ser dito. Configuracdes especificas dos discursos em suas realizagoes.

O autor explica que as formacdes discursivas oferecem a compreensdo de que as palavras
iguais podem significar diferentemente. Pois se inscrevem em formagdes discursivas diferentes.
Este conteudo favorece ao analista que ao observar as condigdes de producdo e verificando o
funcionamento da memoria, deve remeter o dizer a uma formacéo discursiva (e ndo outra) para

compreender o sentido do que ali esta dito.

Ampliando ainda mais a compreensdo acerca do discurso (Orlandi, 1999) afirma que
todo discurso se estabelece na relacdo com um discurso anterior e aponta para outros, ou seja,
ndo existe um discurso fechado em si mesmo, mais um processo discursivo do qual pode
recortar e analisar estados diferentes. Posto isto, nos guiaremos a partir de uma analise social
e historica dos entrevistados com objetivo de perceber o comportamento dos sujeitos da
pesquisa frente o processo da praxis pedagdgica na cotidianidade da sala de aula.

No que tange o dito e o ndo dito, a autora descreve que estes trazem nocdes que
compdem o néo dizer: a nogdo de interdiscurso, a ideologia, e da forma discursiva. Assim este

ndo dizer faz-se necessario quando uma forma discursiva pressupde outra, com outro sentido.

Por conseguinte, Orlandi (2007) discorre sobre o silencio afirmado que: as palavras

transpiram siléncio, isto é o silencio fala pelas palavras. Mais, o siléncio e 0 ndo dito, séo
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coisas diferentes, pois o ndo dito esta condicionado ao que foi dito. Ja segundo o autor o
silencio ndo esta preso a auséncia de palavras, trata-se da prdpria condicdo do sentido,
atravessando as palavras, € como se guardasse um segredo que 0 movimento das palavras ndo

atingisse.
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CAPITULO IV

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS
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4.1 Apresentacao e discussao dos resultados obtidos através da anélise qualitativa
A partir da entrevista realizada com os seis professores que formaram o universo desta
pesquisa, foi possivel tracar um breve perfil, agrupando questBes sobre género, ldade,

Identificacdo quanto a cor, formacdo académica e tempo de funcdo docente na Formacao

Discursiva (FD) identificacdo pessoal e profissional dos professores (Tabela 01)

4.2 (FD) Identificacéo pessoal e profissional dos professores

Professores  Género Idade Identificacéo Formacéo Tempo na
Quanto a cor académica fungdo docente

P “A” Feminino 32 anos Negra Licenciatura 14 anos
Em Artes
P “B” Feminino 37 anos Negra Licenciatura 16 anos
Em Artes
P «C” Masculino 35 anos Branco Licenciatura 8 anos
Em Histdria
P “D” Masculino 49 anos Moreno Licenciatura 21anos
Em Historia
P “E” Feminino 37 anos Indigena Licenciatura em 12 anos

Lingua Portuguesa

P “F” Feminino 50 anos Parda Licenciatura em 22 anos
Lingua Portuguesa

Fonte: entrevista realizada em (2011)

Os professores aparecem representados pela letra “P”, seguida de letras do alfabeto da
Lingua Portuguesa, a fim de facilitar a apresentacdo dos resultados e manter o anonimato dos
entrevistados. No que concerne ao género, percebemos que a maioria sdo mulheres, ja no que

tange as idades dos entrevistados, verificou-se que a maioria tem entre 32 e 37 anos.

A formagdo étnica dos professores predominante é afrodescendente, eles se
identificaram primeiro pelo género, em seguida pela idade, depois pela cor da pele, formagéo
académica e por ultimo nos informa o tempo na fungdo docente. Os professores que estdo na

cronologia de pigmentacdo mais escura consideram o outro ou a si mesmo de moreno ou

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagao
84



Nanicleison Silva - Relagdes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n°® 10.639/03 no
cotidiano escolar

negro. Argumentando que seus familiares sdo brancos ou pardos. Percebendo que as
formacGes étnicas sdo registradas pelas historias contadas pelos parentes mais proximos,
registro de nascimento e por Ultimo a observacao da pigmentacdo da pele.

Para Oliveira (2004) a identidade racial e étnica pertence a um grupo racial ou étnico,
decorrente de construcdo social e cultural e politica fazendo parte da historia de vida
(socializacdo/educacdo) e a consciéncia adquirida diante das prescrigdes sociais raciais ou

étnicas, racistas ou ndo de uma determinada cultura.

Nessa mesma direcdo, na concepcao de Dubar (2005), a identidade é construida pelo
discurso, objetos e préaticas simbdlicas presentes na cultura numa relacdo com o outro. Ela
nunca é dada, é construida e devera ser (re) construida em uma certeza maior ou menor, mais
ou menos duradoura. Nao existe uma identidade em esséncia, imutavel, que acompanhe o
sujeito, ou um grupo social, em sua existéncia sem sofrer transformacdes diante das
construcdes sociais contingentes e historicas. Estas firmacdes refletem no Eu, do individuo
em si, mas também na sua relacdo com parceiros, havendo uma relacdo de pertenca. As

expressoes identidade pessoal e identidade profissional.

4.3 (FD) Conhecimento acerca da Lei 10.639/03

Na AD do corpus da nossa pesquisa, inicialmente, para procedermos a analise do
discurso dos professores entrevistados, transcrevemos os Excertos de Depoimentos (ED) de
P-A, P-B, P-C, P-D, P-E, P-F as respostas dadas as questdes formuladas para os quadros que
estardo postos e analisados no decurso da analise. Nesse sentido, doravante adotaremos a
expressdo “Tematica” para nos referir ao conhecimento da Historia e da Cultura Afro-
Brasileira, assim como é colocada pelo art. 1° da Lei n® 10.639/2003, enquanto que usaremos
a expressao “Lei1” para indicar a Lei 10.639/2003, ademais a sigla (ED) doravante sera
utilizada, para representa fragmentos de depoimentos discursados que sdo analisados a partir

dos contextos de sua produgéo.
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Quadro 01. Apresentagdo de ED dos professores, agrupados na FD “conhecimento acerca da Lei
10.639/03

FD: Conhecimento da Lei 10.639/03 |

Identificacdo Excerto de depoimentos (ED)

dos professores

P “A” “Fu sei que a Lei refere-se a obrigatoriedade do estudo de Historia e Cultura Afro-
brasileira no ensino fundamental e médio”.

P“B” [...] Eu trabalho arte aqui na escola estadual e por algum motivo ndo sei, agente ndo teve
conhecimento sobre essa lei.

P“C” “Bom,meu conhecimento sobre essa lei ndo ¢ um conhecimento muito apurado é um
conhecimento assim um pouco passado por midia”

P “D” “Eu conhego essa lei, e procuro nas minhas aulas trabalhar com essa lei”.

P “E” “Bom meu conhecimento ainda ndo é o suficiente pra que eu possa trabalhar de forma
mais clara em sala de aula.

P“F” “Bem, o que eu sei sobre essa lei, ¢ que ela garante que seja trabalhada na escola toda a
questdo da cultura africana”

Fonte: entrevista realizada em (2011).

Da leitura que fazemos do quadro um, dos seis (6) professores que formam nosso
universo amostral, somente 1/6, cerca de 16,7%, acredita conhecer a Lei, enquanto que a

grande maioria, 5/6, ou seja, 83,3%, acredita ter conhecimentos superficiais da mesma.

No desdobramento da questdo posta acima, referente a prética da tematica por parte
dos professores, verificamos ainda que os mesmos 83,3% nao trabalham ou pouco trabalham
a Tematica. Destaque-se que como ja falamos alhures, a Tematica deve estar presente em todo
o curriculo escolar, com especial énfase nas areas de Educacgéo Artisticas, Literatura e Historia

do Brasil. Conforme sinaliza o artigo da Lei:

Art. 26. Nos estabelecimento de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, incluido pela Lei 10.639, de 09/01/2003. Inciso 1.0 O conteudo
programatico a que se refere o caput desse artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politicas
pertinentes a Historia do Brasil (Incluido pela Lei 10.639, de
09/01/2003.Inciso 2.0 Os conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas &reas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras (Incluido pela Leil0.639, de 09/01/2003).Art. 79-A. (VETADO)
(Incluido pela Lei 10.639, de 09/01/2003).Art. 79-B. O calendario escolar
incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.
(Incluido pela Lei 10.639, de 09/01/2003).[grifos da autora] (GOMES,
2008, p.68).
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Mesmo diante da clareza apontado no conteudo de tal legislacdo e seus
direcionamentos, as constatacfes acima deixa claro a auséncia do evidenciamento de suas
determinacBes no circuito escolar, quando passamos a destacar algumas falas emblematicas
dos professores: o Professo B, por exemplo, nos diz “...por algum motivo, ndo sei, a gente (0s
professores de modo geral) ndo teve conhecimento sobre essa Lei”; j& 0 Professor C enfatiza
0 precério conhecimento que possui oriundo de meios alheios ao sistema educacional oficial,
quando diz “...n80 é um conhecimento muito apurado, € um conhecimento assim um pouco
passado por midia, por textos curtos...”. Nesse sentido permanecem os demais professores A,

’

D e F, a excecdo do professor E que afirma “eu vivencio, ja fago essa lei”. Essa falta de
conhecimento e inércia da maioria dos professores ratifica a constatacdo exposta pelos 0s

autores as seguir:

Os discursos da comunidade escolar sobre a Lei 10.639/03 demonstram que
existe resisténcia de alguns professores em relacéo a sua aplicagdo. Alguns
se mostram contrarios a idéia de que exista uma matéria especifica para
trabalhar a Historia da Africa e dos afro-brasileiros nas escolas, por
considerar que € uma medida que pode gerar discriminacdo, e que
privilegiaria a histéria de um determinado segmento da sociedade. Em
contrapartida, outros professores e diretores reconhecem a necessidade da
lei, pois se acredita que é uma forma de valorizara participacdo dos negros
na formagdo politica, econbmica e cultural do Brasil (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2006, p. 330).

Entre os pontos descritos no exposto os autores destacam a resisténcia de alguns
professores para aplicar a Lei e a inexisténcia de uma matéria especifica sobre a Tematica nas

perspectivas de alguns professores.

Nessa direcéo, as constatacoes de nosso trabalho, complementado os referidos autores,
sdo preocupantes, pois enquanto que ali se verifica uma quantidade expressa por “alguns”
aqui, a quantidade ¢ expressa por “pela maioria”, demonstrando a gravidade do problema
enfrentado nesta investigacdo. Todavia cabe-nos destacar o pensamento de Oliveira (2001)
quando, evidenciam que a escolar por ser um espaco privilegiado da diversidade cultural deve
trabalhar as diferencas fazendo com que o professor seja um mediador do conhecimento,
facilitando o processo de ensino aprendizagem voltada para a criticidade extraindo dos

estudantes seus saberes extraindo destes conhecimentos universais.
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4.4 (FD) Implementacéo da Lei 10.639/03 nas praticas pedagogicas

Quadro 02. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “A implementagdo da Lei

10.639/03 nas praticas pedagdgicas”

praticas pedagogicas

FD: Implementa¢do da Lei 10.639/03 nas

Identificagéo dos Excerto de depoimentos (ED)

professores

P-A “Na disciplina de artes, eu trabalho um pouco sobre a cultura africana e sua relagdo
com a arte brasileira”

P-C “Quando se trata da disciplina de historia, ndo é, quando agente comega a trabalhar
escravatura abolicdo [...] eu tento sempre estd mostrando, € como que isso surgiu, a
questdo da historia negra no Brasil... ”

P-D “[...] Eu pessoalmente sempre trabalhei essa questdo racial aqui nas minhas aulas”.

P-B “[...] Como professora de artes nunca trabalhei nada, mais também, nuca foi exigido
ou passado pra nos trabalharmos com esse tema”

P-F “Ndo nunca trabalhei a lei no seu conteudo integro ndo”

P-A “[...] Ha certa dificuldade em colocar em prdtica porque quando a lei foi aprovada,
falou-se muito, mais como sempre depois esqueceu, entdo ndo ha uma reflexdo diaria
ou pelo menos uma formacdo para os professores trabalhares isto”

P-B “[...] A unica coisa que eu sei, é que a escola faz a cada ano uma execu¢do para
Alagoas, néo sei se é um quilombola, leva o aluno pra I, mais ai fica la ndo se traz
nem uma culmindncia pra escola’

P-E “Veja trabalhar o tema ndo, mais tem a coordenadora da escola que abre espago para
um grupo de capoeira, sempre ter alguma apresentacdo, entdo € uma atividade
africana na escola, mais sem um embasamento tedrico apenas mostra a atividade com
relacdo a danca com o jogo e pronto”

P-C “Quando nos trabalhamos, um tema especifico dessa cultura sim, quando ndo, se
esquece tudo o que foi, e os dias que veio a anteceder a isso, ndo se trabalha isso,
guando se véem uma data especifica: histéria da semana negra no Brasil se trabalha
sim, quando ndo isso ndo é trabalhado em sala de aula...”

P-D “Agente fez uma vez um trabalho em cima dessa questdo que foi na semana do folclore
[]"

P-F “[...] sim, porém mais direcionado para os professores da drea de historia”

P-A
“Na biblioteca tem alguns acervos sim, mais nunca houve um momento de se trabalhar
efetivamente sobre estd questdo”.

P-B “aqui na escola nunca procurei saber, nunca foi dito nada pra gente, eu também nunca
procurei saber, nem nunca fiz uma pesquisa na biblioteca ”.

P-D “olhe o material que eu tenho é eu mesmo que procuro”

P-F “A escola tem uma biblioteca, certamente deve haver esse material, mais eu nuca tive
a curiosidade de pesquisar exatamente esse material especifico”

P-A “O que eu mais acesso e a internet, mais os livros muito pouco”

P-E “apenas pela internet”

Fonte: entrevista realizada em (2011).
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No interesse de investigar as variaveis elegidas no nosso trabalho apds a anéalise das

entrevistas dos colaboradores, podemos extrair as seguintes constatagoes:

A maioria dos colaboradores acredita que cada qual procura trabalhar, trabalha ou
sempre trabalhou a Tematica em sala de aula, este quadro majoritario é expresso por 2/3 ou
66,7% da amostra (Professores A, C, D, E); Somente 1/3 afirma que nunca trabalhou a

Tematica, os quais estdo concentrados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes.

Apesar de a maioria acreditar, que vivencia a Tematica na sala de aula, os métodos
utilizados sdo desconexos com os dos demais colaboradores e ainda possui um carater muito
singular, enquanto que 0s mesmos nao conseguem expressar objetivamente o método que
utilizada. O entrevistado A, por exemplo, realiza associa¢fes da Historia e Cultura Africana
com o contetdo da disciplina de Artes, contudo ndo foi possivel extrair de sua entrevista
como ocorre esse processo de associacdo; Continuando a exemplificacdo, o Professor C
utiliza a tematica dentro do contexto escravocrata brasileiro, 0 que denota uma abordagem
extremamente tradicional; O professor D nos fornece uma expressao genérica de que “sempre
trabalhou a tematica”, mas ndo fornece elementos para aferir de que modo isto sempre

ocorreu.

Nenhum dos professores do grupo majoritario acima inclui no seu discurso a
afirmacgdo que ha uma intersecgdo entre os saberes de suas disciplinas com as dos demais, de
modo que a Tematica fosse o conteudo central de um trabalho interdisciplinar. N&o pudemos

encontrar qualquer indicio dessa multi e interdisciplinaridade.

Silva (2007) em seus estudos diz que a lei N° 10.639/03 amplia os contetdos sobre a
historia da Africa e a diaspora dos africanos no Brasil. N&o permite a caréncia da nogdo de
diversidade dos afro-brasileiros. O professor deve fazer a interdisciplinaridade com os temas
que abordam a cultura afrodescendente construindo uma ponte da Africa antes dos
colonizadores, a diaspora no Brasil e a Africa atual, introduzir ferramentas didaticas atuais
promovendo a integracdo através das disciplinas com projetos interdisciplinares, como fonte
de integracdo para que toda a escola trabalne com o mesmo objetivo e tenha uma linha de

combate ao preconceito inter-racial.

No entanto, a constatagdo corrente enfatiza o trabalho individual, desconexo e
aprogramaética identificado no quadro acima. Metade dos entrevistados (1/3 ou 50%)
acreditam que a instituicdo escolar onde exercem suas atividades ndo fomenta momentos de

dialogos, parcerias entre os professores para discutirem projetos, conteddos e instrumentos
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pedagdgicos para efetivamente emanciparem o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
dentro de um contexto inovador capaz de desmitificar a democracia racial e trazer ao debate
escolar de forma relevante e integrada as questdes importantes como igualdade e identidade

cultural do povo negro e sua contribuicdo para a nagéo brasileira.

Abramowicz (2006) diz que o conteudo programatico deve abranger o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil. As areas disciplinares trabalhadas

sdo Educacdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.

Ainda na contramdo do que sinaliza a lei, outra metade acredita que ha& momentos
pontuais ou momentos individuais de iniciativa do proprio colaborador, mas que isso nao se
encaminha para o processo acima descrito. Outro fator negativo identificado € a inércia dos

professores quanto a busca de conhecimentos sobre a Tematica.

Apenas 1/6 dos colaboradores afirma utilizar raramente do acervo de livros da escola
como instrumento de pesquisa e trabalho. Os demais (83%) ndo se valem desse acervo.
Somente 1/3 (33%) busca conhecimento da Temaética fora do ambiente escolar e
exclusivamente pela internet. Essa manutencdo do desinteresse e do status quo dos depoentes
é um problema grave e apontado fartamente por fulano e cicrano e ainda é uma das fontes
matérias da elaboracdo da Lei, pois esta busca o enfrentamento obrigatorio dessa falta de

interesse e acomodacdo do professor.

Corroborando ainda com o pensamento de falta de multi e interdisciplinaridade sobre a
Tematica, bem como sobre a inércia e auséncia ou pouco conhecimento sobre a mesma, a
instituicdo escolar caminha no mesmo trilho, promovendo, na visdo da maioria dos
colaboradores (5/6 ou 83%), o0 que acontece na escola sdo projetos pontuais, cada qual citando

um diferente, mas néo interligados num projeto unificador.

Identificamos no discurso dos professores que a instituicdo escolar desenvolve, uma
vez ao ano, projetos como exibicdo de danca de capoeira, passeio a comunidade quilombola,
semana tematica sobre a consciéncia negra e semana do folclore, contudo, nenhum deles
afirma ou acredita que ha um intercambio entre 0s projetos mencionados, bem como, ndo
mencionam a existéncia de mais de um projeto, demonstrando desconhecimento com as

outras iniciativas e falta de gestao para interliga-los.
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Isto posto, reforca-se a importancia da discussdo e implementacdo da Lei 10.639/03

pelas secretarias educacionais, escolas de ensino médio, e professores, mas ao mesmo tempo

sinalizar-se para

a necessidade de uma retomada histérica que amplie o arco de analise,

apontando alguns caminhos possiveis para se compreender um pouco mais sobre o que

efetivamente pretende-se combater — a desigualdade racial no espaco educacional.

Segundo Gomes (2001) se quisermos garantir que a escola seja igual para todos, respeite

e reconheca a particularidade do povo negro e que ndo dependa apenas de preceitos legais e

formais. Estes conceitos explicam que criancas negras e ndo negras, mulheres e homens negros e

ndo negros sejam tratados com igualdade, independente da cor da pele, etnia, religido e cultura.

4.5 (FD) Efetivacado da lei e o siléncio frente o preconceito racial

Quadro 03. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD Efetivacdo da lei e o siléncio
frente o preconceito racial

FD: efetivacdo da
preconceito racial

lei e o siléncio frente o

Identificagéo
dos professores

Excerto de depoimentos (ED)

P “A”

. Sim, pois com essa Lei nos temos a oportunidade de conhecer com mais propriedade
nossas afro-origens e nos afirmarmos como descendentes africanos que 0 Somos.

P “B”

Certamente eu creio que quando vocé comega a trabalhar a partir de uma lei que existe e
vocé acredita nisso e vocé defende essa idéia. [...] nos podemos desconstruir esse
preconceito racial e [...] afirma essa identidade negra mostrando seu potencial sua
capacidade.

P cccn

Sim, por uma parte sim, por outra parte ndo, porque se a lei diz uma coisa e nos
culturalmente estamos acostumados em que as nossas leis basicamente quase ou ndo séo
cumpridas, entdo quando a lei diz uma coisa nédo é cabe a sociedade colocar em pratica e
0s 6rgaos competentes. [...]

P “Dn

Sim, considero que essa lei veio colaborar pra que seja realmente implementada no
curriculo escolar pra que os professores trabalhem, mas no Brasil ndo é assim, 0s
professores ficam receosos em trabalhar essa lei, porque existem pessoas que camuflam o
racismo. [...] Acredito que ainda vai lavar algum tempo pra quebrar essa questdo de
preconceito e sabemos que jamais deixard de existir, sempre vai existir essa questdo do
preconceito. [...]

P “E”

Com certeza, porém professor eu ndo sei se 0 meu pensamento e correto, agora que eu
acho que ndo precisava tanta insisténcia pra que o negro se firmasse como tal, [...]
embora que, ainda vivemos num pais preconceituoso € com essa lei venha mudar as
ideologias de algumas pessoas em relacdo a isso, agora que a meu ver nao havia a
necessidade, porgue 0 negro vem conquistando seu espago a algum tempo.

P “F”

Certamente, é muito importante e provavelmente a partir de agora eu vou ficar mais
curiosa com relacdo a essa lei e procurarei trabalhar em sala de aula com meu aluno.

Fonte: entrevista realizada em (2011).

Com relagdo as eventuais atitudes de silenciamento dos entrevistados em relacdo ao

preconceito racial pudemos extrair os seguintes dados: todos os entrevistados acreditam na
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importancia da Lei para 0 combate ao preconceito racial ao menos em tese, conquanto que 1/6
dos professores entendem ser a mesma dispensavel em razdo de acreditar que o negro pode
atingir uma posigéo socioeconémico-cultural de igualdade com o grupo dominante (brancos)
por seus proprios esforgos e méritos, declinando-se de qualquer politica de acdo afirmativa
como a ora enfrentada. E justamente neste particular pensamento que identificamos as raizes

do mito da democracia racial.

E também notorio que 2/6 indicam que no Brasil existe o lugar comum de que certas
leis ndo séo legitimadas pelo seio social, encontrando resisténcia nos grupos mais diretamente
responsaveis pela sua implementacdo social, como no caso da comunidade escolar, 0s
gestores e professores. A constatacdo anterior fica mais evidente quando 4/6 véem que a
instituicdo escolar ndo implementou a Lei. Enquanto que os outros 2/6 sentem uma

implementacao parcial.

Quadro 04. Apresentagdo de ED dos professores, agrupados na FDImplemetacdo efetiva da lei
10.639/03 na escola

FD: Implementacdo efetiva da lei 10.639/03 na

escola

Identificacéo Excerto de depoimentos (ED)

dos professores

P “A” N&o. Porque a gente (os professores) ainda nao vé essa tematica trabalhada realmente nas
disciplinas como deveria ser feito.

P “B” N&o como eu ja falei nem conhecimento, nem assim orientagdo, nem um momento de
reunido capacitacdo foi passado pra gente sobre essa lei, entdo muito menos a
implementacdo efetiva agente realmente esta em debito com relacao a isso.

P«C” Eu acho que pelo uma parte sim, a outra parte ndo mais, mais ndo,eu acho que até porque
ainda ndo foi trabalhado detalhadamente com os professores com os alunos

P“D” Eu acho que ndo, efetiva mesmo ndo, ndo tem essa implementacdo ndo ha uns
trabalhos[...] mais afinco e agente sabe que tem resisténcia muitas de alguns professores
gue eu conhe¢o la na escola que ndo trabalha a lei, ele conhece a lei, sabe que existe a
lei mais ndo trabalha na sua pratica em sala de aula,

P “E” Apenas de forma parcial porgue s6 quem trabalha com essa lei é as turmas do magistério
a turma do ensino médio até o momento néo.

P “F” Em parte sim porque a escola e se preocupa com essa questao faz projetos mais eu tenho
gue se sincera no seguinte como eu ndo sou professora de histéria e até o momento eu
assim a minha concep¢do de que essa questdo de leis deveria ser mais priorizada a os
professores de historia principalmente no que diz respeito a essa questao africana.

Fonte: entrevista realizada em (2011).

Ainda, todos os professores excluem suas responsabilidades de agentes destinatarios e
implementadores da legislacdo e as transferem para os gestores, onde todos acreditam que a

gestdo escolar € responsavel pelas acGes iniciativas que aplicariam a Lei, embora,
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contraditoriamente, todos também acreditem que eles mesmos possuem uma funcao pratica de
atuacdo pedagdgica contra o preconceito racial. Tal funcdo estaria sendo mitigada por um
impulso da gestdo escolar para articular agdes incisivas e consolidé-las. Contudo, como isto
ndo acontece, vem a constatacdo alhures demonstrada de que a instituicdo escolar nao

implementou a Lei ou o fez parcialmente.

Quadro 05. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD Preconceito racial no cotidiano

escolar

FD: Preconceito racial no cotidiano escolar |

Identificacdo Excerto de depoimentos (ED)
dos professores
P“A” “Sim. nos temos alguns alunos dessa comunidade quilombola e eu ja percebi algumas

brincadeiras por exemplo entre os outros alunos em relagdo aos quilombolas, coisa do
tipo macaco, neguinhos.

P“B” “As vezes que eu tenho presenciado na sala de aula, mais assim nunca presencie um
momentomais sim grosseiro mais rude nao geralmente em tom de brincadeira né, mais eu
tenho presenciado na sala de aula”.

P«“C” “Muito preconceito existe, sO que os alunos, nos estamos acostumados jd estamos
acostumado a muito tempo a escutar isso, estamos isto escutando isto a muito tempo é isso
ja estd ficando no cotidiano, agente ja esta com os ouvidos acostumados sejam
brincadeiras né de mau gosto de mau grado”’.

P“D” “Agente sempre ver escuta nos corredores das vezes as pessoas desdenhado com 0s negros
sempre tem aquelas questfeszinhas que as pessoas falam sempre desdenhado com o que o
negro vai fazer, como esta vestido, com estd se comportando diz logo se a pessoa se
comporta de uma forma diz logo *“ é negro” entdo agente ver “so sendo negro pra fazer
isso.”

P“E” “J4, ja presenciei [...] agente houve né, assim tipo é neguinho! Aquele neguinho € tigdo
isso sdo coisa que agente escuta de vez em quando, mesmo vocé ndo querendo iSso Vocé
percebe entdo quando isso aconteceu em momentos de aulas minhas eu geralmente chamo
a tengdo...”

P €4F”
Fonte: entrevista realizada em (2011).

Vemos pelas falas dos professores que as atitudes discriminatérias que se dao no
interior da sala de aula muitas vezes ndo sdo levadas a sério. Sdo provocacdes, piadinhas e
apelidos, geralmente ‘“amenizados” por sorrisos, € que terminam sendo vistos como

“brincadeiras” e ndo como afronta e desrespeito que precisam ser considerados.

Nesse sentido, a sala de aula e a Escola Basica como um todo tém se caracterizado
como um espaco de tensdes (GOMES, 1995), no qual os jovens negros sentem dificuldade de
consolidar, positivamente, sua identidade e sua autoestima. Isto se da, principalmente, pela
vinculagdo do negro com situagfes ou coisas pejorativas, através de apelidos, brincadeiras e

comparagOes grosseiras e desagradaveis.
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Assim, numa circunstncia em que a grande maioria dos entrevistados (5/6) ja
presenciou tensédo racial no ambiente escolar, aquele estado de espera e a auséncia de um
enfrentamento teorico-pratico da questdo racial com uma visdo coesa, articulada e
permanente, coloca em evidencia novamente que ha um grande abismo entre a Legislacdo e
sua aplicabilidade e legitimidade.

4.6 Apresentacdo e analise dos resultados obtidos através da analise quantitativa

Para realizacdo da analise dos questionarios foi construido um banco de dados no
software EPI INFO. Apds a digitacdo da base de dados, o banco foi exportado para o software
SPSS versao 13.0 no qual foi realizada a analise. Para analise dos dados foram calculadas as
freqliéncias observadas e percentuais dos escores de concordancia / discordancia dos alunos
avaliados, acerca das concepc¢des dos alunos sobre da historia e cultura afro-brasileira e
africana. Ainda, foi aplicado o teste de comparacao de proporcgéo para avaliar se a distribuicédo
dos alunos segundo o sexo, faixa etaria, escolaridade do pai e ocupacdo € homogénea. Todas

as conclusdes foram tiradas considerando o nivel de significancia de 5%.

O processo para preenchimento das questdes durou aproximadamente 60 minutos por
turno, participaram 100 alunos do ensino médio da escola, onde desenvolvemos a
investigacdo acerca das concepcdes dos alunos sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
africana. Na tabela 1 temos a distribui¢éo dos alunos avaliados.

Tabela 1. Distribuicdo do perfil social dos estudantes avaliados no estudo.

Fator avaliado N % p-valor
Sexo
Masculino 35 35,0
Feminino 65 65,0 0,003
Idade*
Até 16 anos 13 14,8
17 a 19 anos 59 67,0 <0,001
Acima de 19 anos 16 18,2
Escolaridade do pai*
Analfabeto 36 36,7
Ensino Fundamental | 47 48,0
Ensino Fundamental 11 4 41 <0,001
Ensino médio 6 6,1
Ensino superior 5 51
Ocupacéo*
Apenas estudante 52 53,6 0.477
Estuda e trabalha 45 46,4 '
Agricultor 33 73,3 -
Outra atividade remunerada 12 26,7 -

*0O numero de observagfes ndo coincide com o tamanho da amostra, pois alguns alunos ndo responderam a esta
questéo.
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Através dela verifica-se a que 35% (35 casos) dos alunos entrevistados eram do sexo
masculino e 65% (65 casos) do sexo feminino. O p-valor do teste de comparagéo de
proporcao foi significativo (p-valor = 0,003) indicando que a propor¢do de alunos do sexo
feminino é de fato maior que a proporcao de alunos do sexo masculino. Podendo se observado

no grafico 1.

mMasculino ™ Feminino

Figura 01. Gréfico da distribuicdo dos alunos segundo o sexo.

Quanto a idade, 14,8% (13 casos) dos estudantes possuem idade até 16 anos, 67% (59
casos) tem idade entre 17 a 19 anos e 18,2% (16 casos) ja possuem idade superior a 19 anos.
Neste fator avaliado o teste de comparacdo de propor¢do também foi significativo (p-valor <
0,001) indicando que a propor¢do de alunos na faixa de 17 a 19 anos é de fato o mais

fregiiente na escola em estudo.

100 +
80 1
60 -
40 A

20 ~

0 T T 1
Ate 16 anos 17a19anos Acimade 19 anos

Figura 02. Gréafico da distribuicdo dos alunos segundo a faixa etéria.

Acerca da escolaridade dos pais, 36,7% (36 casos) dos alunos possuem pais que Sdo
analfabetos. Ainda, 48% (47 casos) deles possuem pai/mde que estudou até o ensino

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo
95



Nanicleison Silva - Relagdes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n°® 10.639/03 no
cotidiano escolar

fundamental 1, 4,1% (4 casos) que estudaram até o fundamental 11, 6,1% (6 casos) que fizeram
0 ensino medio e 5,1% (5 casos) que fizeram o ensino superior. O teste de comparacdo de
proporgéo foi significativo (p-valor < 0,001) indicando que de fato a maioria dos alunos desta

escola em estudo possuem pais que estudaram até o Fundamental I.

. . 51
Ensmo superior '

61

Ensino medio

41
Ensino Fundamental IT '

. 48,0
Ensino Fundamental [

Analfabeto 36,7

0 20 40 60 80 100

Figura 03. Gréfico da distribuicdo dos alunos segundo a o grau de ensino do pai.

Quando questionados sobre a ocupacdo que eles possuem, 53,6% (52 casos) dos
estudantes disseram que apenas estuda e 46,4% (45 casos) informaram que além de estudar
trabalham com alguma atividade remunerada. Com relagcdo a atividade remunerada que
realizam 73,3% (33 casos) dos estudantes trabalham como agricultor, (a) e 26,7% (12 casos)

possuem outra atividade econdmica. Como se observa no grafico n® 4
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B Apenas estudante M Agricultor Outra atividade remunerada

Figura 04. Gréfico da distribuicdo dos alunos segundo a ocupacéo.

O teste de comparacdo de proporcédo foi ndo significativo (p-valor = 0,477) indicando

que a proporcdo de alunos que so estudam e que trabalham e estudam sdo idénticas.

Na tabela 2 temos a distribuicdo das concordancias / discordancias dos alunos
avaliados acerca das concepgdes sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Através
dela verifica-se que 40,8% (40 casos) dos alunos discordam/discordam totalmente que a
escola a qual eles estudam trabalha valorizando a cultura dos diversos grupos étnico-raciais
que compdes a sociedade brasileira. Mesmo ocorrendo essa grande discordancia acerca dessa
afirmativa, 40,8% (40 alunos) concordaram/discordaram totalmente com a afirmativa que a
escola trabalha valorizando a cultura dos diversos grupos étnico-raciais que compde a
sociedade brasileira. E importante salientar que o nimero de alunos indecisos sobre essa
afirmativa foi de 18 casos (18,4%).
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Tabela 02. Distribuicdo das concordéancias / discordancias dos alunos avaliados, acerca das
concepcOes dos alunos sobre da histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Questdo avaliada Discordo | pyceordo | Indeciso | Concordo | C0Nc0rdo
Totalmente Totalmente

Q1-A escola trabalha valorizando a cultura
dos diversos grupos étnico-raciais que 10(10,2) 30(30,6) | 18(18,4) 36(36,7) 4(4,1)
compde a sociedade brasileira.

Q2 — Vocé ja vivenciou ou ouviu falar de

preconceito racial na escola 5(5.0) 12(12.0) | 11(11.0) 50(50.0) 22(22.0)

Q3 —\Vocé considera que sua escola ja

trabalha a LEI 10.639/03, que trata da 8(8,2) 36(36,6) | 23(23,5) | 23(23,5) 8(8,2)
historia e cultura afro-brasileira e africana.

Q4 — Existem comportamentos que
poderiam indicar preconceito e 25(25,0) 41(41,0) | 14(14,0) 15(15,0) 5(5,0)
discriminacdo racial por parte do educador.

Q5 — A escola preocupa-se em resolver os
problemas referentes ao preconceito e a 5(5,0) 23(23,2) | 15(15,2) 36(36,4) 20(20,2)
discriminacdo

Q6 — A escola promove momentos de
dialogos com os alunos sobre a 25(25,0) 24(24,0) 9(9,0) 39(39,0) 3(3,0)
discriminacdo racial

Q7 — As determinagdes da LEI 10.639,
podem ajudar na desconstrugéo do 3(3,0) 6(6,1) 19(19,2) 37(37,4) 34(34,3)
preconceito racial

Q8 — Vocé considera que o ensino de
historia e cultura afro brasileira na escola
pode ser um importante instrumento para
uma afirmacdo positiva de identidade

0(0,0) 4(40) | 10(10,1) | 41(414) | 44(445)

Q9 — Vocé tem acesso a materiais que
possibilitem conhecer a cultura afro- 15(15,6) 40(41,7) | 10(10,4) 20(20,8) 11(11,5)
brasileira e africana

Q10 — O Brasil ¢ considerado um pais

racista 8(8,2) 8(8,2) 6(6,2) 52(53,7) 23(23,7)

Q11 — Na escola ha diferenga de

tratamento entre brancos e negros 28(28,6) 82(32,7) | 11(11.2) 16(16.3) 11(11.2)

Q12 - ALEI 10.639/03 prevé o ensino de

cultura e histdria da Africa, pode ser um
instrumento de combate a estere6tipos e 33.0) 8(8.2) 23(23,5) 42(42.9) 22(22.4)

estigmas postos ao negro e a sua cultura

Q13 — Durante as aulas de historia, artes e
literatura séo abordados temas sobre a 5(5,2) 27(27,8) | 15(15,5) | 46(47,4) 4(4,1)
cultura afro-brasileira

Q14 — \Vocé considera que as
manifestacdes culturais afro brasileira é 0(0,0) 2(2,0) 8(8,2) 51(52,0) 37(37,8)
importantes para a compreensao da

Q15 — Nossa cultura é formada por muitos

elementos da cultura africana 5(5.0) 1(7.1) 17(17.2) 44(44.4) 26(26,3)

Q16 — A escola desenvolve projetos,
contetdos e atividades relacionados com
as tematicas da lei 10.639/03, que trata
sobre a histéria e cultura afro brasileira

18(18,2) | 30(30,3) | 19(19,2) | 26(26,3) 6(6,0)

*0O numero de observacfes ndo coincide com o tamanho da amostra, pois alguns alunos nao responderam a esta
questéo.
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Quanto perguntados sobre a vivéncia ou o conhecimento acerca de preconceito racial
na escola, 72% (72 casos) dos estudantes disseram que ja tiveram com tal tema e vivéncia
enquanto apenas 17% (17 casos) disseram que nunca tiveram conhecimento sobre preconceito
racial na escola. Acerca do trabalho da escola baseado na lei 10.639/03, 44,8% (44 casos) dos
alunos discordam que a escola tenha tal procedimento enquanto que 31,7% (31 casos)
consideram que a escola ja trabalhe com a determinada lei. Essa constatagdo acerca do
preconceito e confirmada por Gongalves (1985) quando discorre que o preconceito racial e a
discriminacdo se proliferam nas escolas, através de mecanismos ou funcionamento do ritual
pedagdgico, vivenciado na sala de aula, a qual exclui dos curriculos escolares a historia de

luta dos negros na sociedade brasileira.

Quando questionados sobre algum comportamento que poderia indicar preconceito e
discriminacdo racial por parte do educador, 66% (66 casos) dos discentes discordam que haja
tais comportamentos por parte do educador, porém, 20% (20 casos) deles disseram que tais
atitudes existem. Mesmo alguns estudantes dizendo que existe tal atitude de
preconceito/discriminacédo, 56,6% (56 casos) dos estudantes disseram que a escola preocupa-
se em resolver os problemas referentes ao preconceito e discriminagdo. E importante salientar
que 28,2% (28 casos) dos alunos disseram que a escola ndo se preocupa com essas questdes
que aparecem sobre preconceito e discriminagéo. A esse respeito (CAVALEIRO, 2000, p.97),
observa que a escola promove oportunidades diferenciadas para alunos brancos e negros,
sustentada pelo preconceito e discriminacdo que emana da sociedade e que se revela para o

interior da escola.

Quanto ao trabalho da escola contra a discriminacéo racial através de momentos de
dialogos, 49% (49 casos) dos alunos disseram que ndo € uma pratica da escola a realizagédo
destes debates com os alunos sobre o tema discriminacdo racial e ainda, 71,7% (71 casos) dos
estudantes acredita que as determinacgdes da lei 10.639 podem ajudar na desconstrucdo do
preconceito racial e ainda, 85,9% (85 casos) dos discentes concordam /concordam totalmente
que o ensino da historia e cultura afro brasileira na escola pode ser um importante instrumento

para uma afirmacdo positiva de identidade negra.

Nessa perspectiva Gomes (2008, p.72), assevera que do ponto de vista pedagogico, a
superacdo das idéias preconcebidas acerca do continente africano e do negro brasileiro,
podera causar impactos positivos, “proporcionando uma visdo afirmativa acerca da

diversidade étnico-racial e entendendo-a como uma riqueza da nossa diversidade cultural e
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humana, em uma dimensdo politica”, tal visdo afirmativa da diversidade, segundo a autora,
devera ser problematizar com os alunos, a luz da relagdo de poder, de dominacdo e dos

contextos de desigualdade e de colonizacdo que envolve a histéria do negro em nosso pais.

Acerca do acesso a materiais que possibilitem conhecer a cultura afro-brasileira e
africana, 57,3% (55 casos) deles disseram que ndo possuem este acesso e, também, 77,4% (75
casos) consideram o Brasil como um pais racista. E importante salientar que 32,3% (31 casos)
dos alunos disseram que possui acesso a matéria sobre a cultura afro-brasileira e africana e
que 16,4% (16 casos) discordam/discordam totalmente que o pais seja rotulado como racista.
Mesmo a maioria considerando que o Brasil € um pais racista, 61,3% (60 casos) dos alunos

disse que na escola ndo ha diferenca de tratamento entre brancos e negros.

Com relagdo a aplicabilidade da lei 10.639/03, 65,3% (64 casos) dos estudantes
consideram que a aplicacdo dela, que prevé o ensino da cultura e historia da Africa, pode ser
um instrumento de combate a esteredtipos e estigmas postos ao negro e sua cultura e, ainda,
51,5% (50 casos) deles afirmaram que durante as aulas de historia, artes e literatura séo
abordados temas sobre a cultura afro brasileira.

Abramovay e Castro (2006) afirma que o conteldo programatico deve abranger o
estudo de Historia da Africa e dos Africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinente a historia do Brasil. Onde as areas
disciplinares trabalhadas sdo Educacdo Artistica, Literatura e historia brasileira. Mesmo tendo
a abordagem destes temas durante as aulas, 89,8% (88 casos) dos alunos asseguram serem
importantes as manifestacGes afro-brasileiras para a compreensdo da historia do Brasil e
70,7% (70 casos) deles disseram que a nossa cultura € formada por muitos elementos da
cultura africana. Dessa maneira € pertinentes as considera¢fes dos autores as seguir quando

destacam:

A lei n°® 10.639/ 03 constitui em elemento essencial no processo de
construcdo/reconstrucdo, conhecimento/reconhecimento e valorizacdo de
diferentes perspectivas e compreensfes concernentes a formacdo e as
configuragbes da sociedade brasileira contemporanea, no sentido de
desconstruir as significacbes preconceituosas e racistas que tem se
configurado nos contetdos didaticos e no espago escolar (VALENTIM e
BACKES, 2007, p.3).

Quando perguntados se a escola desenvolve projetos, conteudos e atividades

relacionadas com as tematicas da lei 10.639/03, que trata sobre a histéria e cultura afro-
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brasileira e Africana, 48,5% (48 casos) discordaram/discordaram totalmente que essa seja uma
atividade presente na escola. E importante salientar que 32,3% (32 casos) dos alunos disseram
que essa atividade ocorre na escola onde estudam. Essas evidéncias podem ser visualizadas no

gréfico a baixo:
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Figura 05. Gréfico da distribuicdo das concordancias e concordancias totais / discordancias e
discordancias totais dos alunos avaliados, acerca das concepcdes dos alunos sobre da historia e cultura
afro-brasileira e africana.

Os numeros sinalizados pelos alunos no concernente a auséncia de atividades
relacionadas com as manifestacGes culturais afro-brasileiras e africanas, pode ser constatada
com os estudos de Cavaleiro (2000, 2001) quando afirma que “a comunidade escolar enfrenta
o silencio do racismo cosmo”. O sistema educacional brasileiro possui uma base conservadora

e excludente pautado em um modelo de curriculo que poderiamos denominar
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“embranquecido” (grifo da autora) diante da auséncia de conteddos que possam contribuir
para a integracdo e o reconhecimento dos estudantes negros e sua cultura. Na sequéncia
demonstraremos o grafico com os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario aos

estudantes.

4.7 Resultados e discussbes da abordagem quantitativa qualitativa - triangulacdo de

métodos

Por considerar a complexidade (MORIN, 2002) das categorias em questdo (identidade,
e relacOes étnico-raciais), optamos por uma triangulacdo de métodos por entender que valoriza

a quantificacdo, como assegura a autora a seguir:

Compreende a quantidade como indicador e parte da qualidade dos
fendmenos, dos processos e dos sujeitos sociais, marcados por estruturas,
relacbes e subjetividade, culturalmente especificas de classes, grupos e
segmentos profissionais, género, etnia e idade (MINAYO, 2005 p. 34).

Sendo assim, organizamos a triangulacdo em quadros que indicam dados coletados dos

questionarios aplicados aos estudantes e das entrevistas realizada com professores:

1. Triangulacdo da caracterizagdo dos grupos;
2. Triangulagdo das concepcdes sobre a lei 10.639;
3. Triangulacdo acerca do preconceito racial no espaco escolar;

4. Triangulacéo sobre a aplicacdo das demandas da lei na escola.

A relevancia de destacar as varidveis da pesquisa € sinalizada por Gil (1991) e
Richardson (2010), e a triangulacdo desses dados é apontada por Minayo (2005) dessa

maneira, buscamos cruzar as informagdes encontradas dos resultados obtidos.
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4.7.1 Triangulacéo da caracteriza¢éo dos grupos

Quadro |

Fontes Questionério aplicado aos Entrevistas com os professores
estudantes

Resultados obtidos A maioria é do sexo feminino A maioria é do sexo feminino

Geénero

Faixa etaria A maioria acima de 17 anos Acima de 32 anos

Nivel de instrucdo

Cursando o ensino médio

Graduados com especializagao

Vinculo empregaticio

Trabalha na area agricola

Docéncia em mais de uma escola

Verifica-se que a maioria dos estudantes é do sexo feminino, possuindo na sua maioria

idade acima de 17. Quanto a ocupacdo que eles possuem 53,6% (52 casos).

Ocupam-se

apenas dos estudos, ao passo que 73,3% (33 casos) dos estudantes trabalham como agricultor,

No que concerne aos professores, a maioria € do sexo feminino; ja em relacéo a idade

dos entrevistados, verificou-se que a maioria possui idade acima de 32 anos. Ademais todos

os professores sdo graduados com especializacdo, tendo vinculo empregaticio em mais de

uma escola.

4.7.2 Triangulagdo das concepgdes sobre a lei 10.639

Quadro 11

Fontes Questiondrio aplicado aos estudantes | Entrevistas com os professores

Resultados - A maior parte (44,8%) discorda que a | - Cinco sexto (5/6) acredita que a escola ndo
obtidos escola ja trabalhou a Lei 10.639/ 03 que | implementou a lei, que trata da historia e

trata da historia e cultura afro-brasileira
e africana.

cultura afro-brasileira e africana.

- A grande parte (40,7) afirma
discordarem ter acesso a materiais que
possibilite conhecer a historia e cultura
afro-brasileira e africana

- Trés sexto (3/6) asseguram ter alguns acervo
ou material na biblioteca, mais nunca houve
um momento para trabalhar com essa tematica
Ou nunca procurou sabe algo especificamente
sobre a mesma, ao ponto que outros afirmam
adquirir conhecimento sobre a questdo pela
internet ou através de buscas individuais

Acerca do trabalho da escola baseado na lei 10.639/03, 44,8% (44 casos) dos alunos

discordam que a escola tenha tal procedimento. Acerca do acesso a materiais que possibilitem

conhecer a cultura afro-brasileira e africana, ademais 57,3% (55 casos) deles disseram que

ndo possuem este

acesso.
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Doutra maneira, a maioria dos professores confirmam que a escola ndo implementou
as demandas da lei, bem como a maioria asseguram que ha alguns materiais de referéncia na
biblioteca da escola, no entanto enfatizam que nunca houve momentos para trabalhar com
essa tematica, ao passo que outros afirmam nunca terem procurado saber algo acerca da
tematica. Ademais alguns confirmam adquirirem conhecimento sobre a mesma de forma
individual atraves da internet.

4.7.3 Triangulacéo acerca do preconceito racial no espaco escolar

Quadro 11

Fontes Questionario aplicado aos estudantes | Entrevistas com os professores

Resultados - A maioria (72%), confirma ja terem | . - A maioria (5/6) presenciou tensdo racial na
obtidos vivenciado ou ouvido falar de | escola; propés uma reflexdo para combater o

preconceito na escola

racismo.

Quarenta e nove por cento, (49%)
assegurou que a escola ndo promova
momentos de didlogos sobre a
discriminacéo racial,

Trés sexto (3/6) confirmaram que a escola ndo
promove momentos de dialogos com o0s
professores sobre a discriminagdo racial, ao
passo que (2/6) afirmam seres raros oS
momentos é disponibilizado para tal assunto.

- A maioria (71,7%) acredita que as
determinacfes da Lei 10.369/03 pode
ajudar na desconstrucdo do preconceito

- todos estdo em comum acordo, quando
concordam que a lei pode ajudar na
desconstrucéo do preconceito

racial, e um importante instrumento de
afirmacdo da identidade negra.

Quando perguntados sobre a vivéncia ou 0 conhecimento acerca de preconceito racial
na escola, a maioria dos estudantes (72%), disseram que ja tiveram com tal tema e vivéncia
sobre preconceito racial na escola. Quanto ao trabalho da escola contra a discriminacéo racial
através de momentos de dialogos, aproximadamente a metade dos alunos disseram que ndo é
uma préatica da escola a realizacdo de debates com os alunos sobre o tema da discriminacao
racial, e ainda, a grande parte dos estudantes acredita que as determinacfes da lei 10.639
podem ajudar na desconstrucdo do preconceito racial e ainda, 85,9% (85 casos) dos discentes
concordam /concordam totalmente que o ensino da historia e cultura afro brasileira na escola

pode ser um importante instrumento para uma afirmacdo positiva de identidade negra.

Ja os professores corroboram os dizeres dos alunos a respeito do preconceito racial,
guando afirma j& ter presenciado tensdes raciais no ambiente escolar. Outra evidencia
registrada no quadro exposta pela maioria dos professores € que a escola ndo promove
momentos de didlogos com os professores sobre a discriminacdo racial. No entanto apesar
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dessas constatacdes evidenciadas, todos estdo em comum acordo, quando concordam que a lei

pode ajudar na desconstrucédo do preconceito.

4.7.4 Triangulacéo sobre a aplicacéo das demandas da lei no espago escolar racial

Quadro IV

Fontes

Questionério aplicado aos estudantes

Entrevistas com os professores

Resultados obtidos

- Apesar da maioria, afirmar que a escola
trabalhar valorizando os diversos grupos
étnicos raciais que compde a sociedade
brasileira uma parcela significativa (30,6)
discorda de tal prética.

- A maioria (4/6) confirmaram que a escola
ndo implementou em suas atividades as
demandas da Lei 10639/03 que trata da
historia e cultura afro-brasileira e africana,
ao passo que (2/6) afirmam que a mesma
tem sido vivenciada parcialmente.

- A maioria (47,4) confirmou que durante
as aulas de historia, artes e literatura, sdo
abordados temas sobre a cultura afro-
brasileira, ao passo que (27,8)
discordaram de tal prética.

- maioria (5/6) confirmou, que trabalhar
superficialmente, a temaética, dentre esses
destaca apenas temas inerentes a questdo
escrava. Ao passo que apenas um afirma que
sempre trabalhou a tematica.

- A maioria ( 30,3) afirma discorda que a
escola desenvolva projetos, conteddos e
atividades relacionada as determinagdes

- Dois sexto 2/6 afirmam que a escola nao
desenvolve projetos, enquanto que o
restante assegura existir projetos pontuais

da Lei 10.639/ 03

Podemos verificar no quadro que 40,8% (40 casos) dos alunos discordam/discordam
totalmente que a escola a qual eles estudam trabalha valorizando a cultura dos diversos grupos
étnico-raciais que compdes a sociedade brasileira. Ja 51,5% (50 casos) deles afirmaram que
durante as aulas de historia, artes e literatura sdo abordados temas sobre a cultura afro
brasileira. No que concerne ao desenvolvimento de projetos, conteldos e atividades
relacionadas com as tematicas da lei 10.639/03, que trata sobre a histéria e cultura afro-
brasileira e Africana na escola, 48,5% (48 casos) discordaram/discordaram totalmente que

essa seja uma atividade presente na escola.

Contrariamente ao que afirmam 40,8% dos estudantes sobre a valorizagéo realizada na
escola acerca dos diversos grupos que compde a sociedade brasileira. A maioria (4/6)
confirmaram que a escola ndo implementou em suas atividades as demandas da Lei 10639/03
que trata da historia e cultura afro-brasileira e africana, uma outra constatacao reside no fato
de a grade parte dos docentes confirme que trabalham superficialmente a tematica inerente a
Historia e cultura afro-brasileira e africana. Ao passo que uma parte dos mesmos trabalhe
esses contelidos enfatizando apenas a questdo escrava. Outra constatacdo encontrada reside no
fato de que uma parcela significativa dos educadores assegurarem que a escola ndo

desenvolve projetos, enquanto que a maioria afirme existir apenas projetos pontuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

[..] Garantir que uma escola seja igual para todos e respeitar a
particularidade do povo negro ndo depende de preceitos legais e formais.
N&o podemos acreditar numa elacdo de causa e efeito entre a realidade
educacional e o preceito legal. Por mais avangada que uma lei possa ser, é na
dindmica social, no embate politico e no cotidiano que ela tende a ser
legitimada ou ndo (GOMES, 2001, p. 89).

A pesquisa teve como objetivo principal investigar os impactos produzidos pela
implementacdo da Lei 10639/03, que inclui a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas
praticas pedagdgicas dos professores e alunos do Ensino Médio de uma Escola Estadual de
Pernambuco. Nesse contexto, A Lei 10639/03, que conta como especificidade de ser uma
reivindicacdo dos movimentos sociais negros, € uma politica de acdo afirmativa que, como
outras, ainda demandam em todo o pais, e ndo exclusivamente em Pernambuco -
investimentos, divulgacdo, acompanhamento e maior relagdo com os demais conteddos do

curriculo da escola regular, dada a sua complexidade.

Escolher a tematica da Lei como aspecto central da pesquisa foi escolher empenhar-se
pela reducdo da invisibilidade de um povo que trabalhou e trabalha arduamente pela
construcdo do pais, que tem direitos ainda ndo garantidos, como muitos outros. No entanto, a
questdo da cor agrava ainda mais as suas condi¢des de vida. A escolha é também uma aposta
de que as praticas racistas podem ser questionadas, e quem sabe, extinta com a contribuicédo
da educacdo formal, se houver um trabalho que contemple a discussdo com e sobre a

diversidade desde os primeiros anos de escolaridade.

A metodologia empregada, com aplicagdo de questionarios aos alunos e entrevistas aos
professores, trouxe novas e importantes contribuicdes as reflexdes na pesquisa. Ao identificar
nas respostas dos questionarios as principais motivacoes para realizacdo dos trabalhos sobre o
contetdo da Lei, ou seja, a identificacdo pessoal de que o tema é relevante e o trabalho
coletivo como fator motivador para a realizacdo de projetos sobre o tema, ficou evidente a
necessidade e a urgéncia dos processos formativos para ampliacdo da abordagem sobre o
conteddo da lei, uma vez que, 83,3% professores ndo trabalham ou pouco trabalham a
Histdria e Cultura Africana e afro-brasileira, percentual muito expressivo, quando se trata de
uma lei que faz parte da maior Lei da educacdo no pais, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.
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A auséncia de projetos pedagdgicos bem articulados sobre os contetdos previstos pela
Lei 10639/03, se d4, inclusive, pela falta de conhecimentos para fazer esse trabalho de
maneira a ressignificar a histéria brasileira e a contribuicdo herdada dos diversos grupos
étnicos vindos da Africa, e que sem sobra de duvida repercute em diversos campos da cultura

nacional.

Nesta direcdo, o ndo evidenciamento dos conteudos vinculados & Lei acaba
fortalecendo, ainda mais, os impactos do mito da democracia racial vivido e mantido no
Brasil por décadas, e suas implicacbes nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos

professores, portanto, nos processos educativos junto aos estudantes.

E do conhecimento da escola e de seus profissionais a presenca da diversidade. O que
falta nesse contexto é o reconhecimento desse fato, como algo relevante, importante,
necessario e que pode servir como contribuicdo ao trabalho pedagdgico, que implicard na
relacdo com os alunos e entre eles, na relacdo com as familias, e destas entre si, nas
comunidades, ja que a populacdo, até entdo reconhecida como herdeira da escravizagdo,
passaria a ser reconhecida como importante elemento histérico da cultura nacional, em toda a

sua riqueza e diversidade.

Como também apontaram os dados da pesquisa, os professores reconhecem a
relevancia do trabalho com o contetdo da lei como instrumento para a desconstrucdo do
preconceito racial e afirmacdo da identidade negra, por torna-lo obrigatério, mas
principalmente como forma de apresentar a histéria do Brasil, levando-se em conta as
contribuicbes do provo africano, bem como destacam a relevancia das contribuicdes e

influéncias culturais para a cultura nacional.

No entanto, no que se refere ao racismo e ao preconceito, € pouco representativo o
nimero de professores que colocam em evidéncia esse aspecto da lei, ainda que 0s
professores a relacionem com o respeito as diferencas, tratar das questdes do racismo desafia
professores a enfrentarem as proprias resisténcias e preconceitos [...], 0 que reforca o papel da

formacéo sobre a tematica.

A Lei de 10639/03 tem-se configurado no bojo das politicas afirmativas. A maioria
dos envolvidos na tematica, desde o Estado até o0 movimento social, compreende a Lei como
uma politica de acdo afirmativa, tendo em vista o seu tratamento & questdo do negro
brasileiro. No entanto, a nova legislacdo ndo se enquadra no conceito das politicas de acéo

afirmativa, por causa de duas caracteristicas centrais da mesma. Primeiro, a Lei 10639/03 néo
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é uma politica de carater transitorio; ela € permanente; e segundo, o foco da Lei ndo ¢é apenas
a populacdo negra, mas se destina a toda a sociedade. Visto 0 seu carater permanente e sua

importancia para o conjunto do povo brasileiro.

A educacdo para as relagbes étnico-raciais pode oferecer contribuicdes ao trabalho
pedagbgico em diferentes modalidades de ensino, desde a educacdo infantil ao ensino
superior, nos processos de formacdo continuada e na sensibilizacdo e comprometimento de
gestores publicos e professores que assumem os desdobramentos necessarios para transformar
as politicas de Educacdo em politicas de Estado e ndo de governo, pois segundo o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

RelacBes Etnico-Raciais,

Sabe-se que hoje ha correlagdo entre pertencimento étnico-racial e sucesso
escolar, indicando, portanto, que é necesséria firme determinagdo para que a
diversidade cultural brasileira passe a integrar o ideario educacional, ndo
como um problema, mas como um rico acervo de valores, posturas e praticas
gue devem conduzir ao melhor acolhimento e maior valorizacdo dessa
diversidade no ambiente escolar (BRASIL, 2004, p.9).

O desafio estd posto para a educagdo do presente e nao do futuro. Geragdes inteiras
aspiram por transformacdes que ndo devem esperar mais, dadas as implicacfes para 0 sucesso
de sua aprendizagem, consequentemente, para sua formagdo como sujeito, implicagdes estas
que também influenciam e determinam a atuacdo do professor, ator fundamental para que a
empreitada da aprendizagem seja bem sucedida, ndo exclusivamente, nem solitariamente, mas
é inegavel a importancia do seu papel e dos processos formativos que garantam a cada
docente o direito de aprender a ensinar, para garantia do direito de aprender de cada aluno e

de todos eles.

Reafirmo, ao final de um longo processo de reflexdo e pesquisa, o lugar do professor e
da professora para a transformacdo de préaticas pedagdgicas, de aprender a ensinar com 0
devido cuidado as questdes da diversidade cultural que Ihe é apresentada, sabendo-se que a
auséncia desta possibilidade pode comprometer a todas as criangas e jovens que nao se veem
ante os contetdos ensinados pela escola, suas raizes culturais, tendo como consequéncia um

distanciamento de sua identidade historica e apartados da busca pelo direito de ser quem séo.

Nesse sentido, a Lei 10.639, como politica publica, quando implantada, pode

sensibilizar, despertar interesses, apontar cainhos para uma escola mais inclusiva, que
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contemple a todos e todas em suas diferentes maneiras de ser e auxiliem na garantia do direito
de aprender e se reconhecer diante do aprendido, atribuicdo que compete a cada professor em
suas praticas, a cada equipe gestora, a cada um e todos nds, sujeitos historicos e responsaveis

pela reconstrucdo de um pais, que deveria se orgulhar de ser multicultural.

Assim sendo, compreendemos que ha muito a fazer. Os jovens negros, os professores,
a escola e todos os seus agentes pedagogicos “agonizam” diante da responsabilidade de lidar
com tantos discursos, com tanta diversidade, e de instituir a unidade para o trato da diferenca
racial como meta por meio do P.P.P da escola de Ensino Médio. Cabe a toda a comunidade
escolar permanecer atenta, a fim de cultivar, em si mesma e em seus alunos, confianca na
capacidade propria, orgulho de pertencimento étnico, seu grupo social, autonomia de
pensamento e acdo, controle de preconceitos e de atitudes discriminatérias, solidariedade,
colaboracdo e criticidade, aspectos considerados por nds como imprescindiveis a uma

educacdo antirracista.

Para finalizar, enfatizo a necessidade de a Escola Média Bésica romper com o siléncio
que envolve a discussdo da questdo racial nesse espaco, pois se mantendo na desinformagéo,
no nao enfrentamento, garantird o descompromisso com uma questdo social das mais cadentes

e polémica em termos de envolvimento.
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APENDICE I

(5' UNIVERSIDADE LUSOFONA
<

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Recife, 08 de junho de 2011
CARTA DE ANUENCIA

Escola Estadual Gregorio Bezerra

Aos Gestores Escolares

Assunto: Solicitacdo de Autorizacdo

Solicitamos autorizagdo para que o mestrando Nanicleison José da Silva, do Curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Lusdfona de Humanidades e
Tecnologias, sob a orientacdo da Professora Dra. Doutora Maria Das Gragas Andrade Ataide
de Almeida realize a coleta de dados por meio de questionario e entrevistas com estudantes e
alunos nesta instituicdo de ensino de Pernambuco, a fim de subsidiar sua dissertagcdo de
mestrado intitulada: “relacfes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n°
10.639/03 no cotidiano escolar.

Atenciosamente,
Profa.Doutora Maria Das Gracas Andrade Ataide de Almeida
Professora Orientadora designada pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

Mestrando Nanicleison José da Silva

TERMO DE AUTORIZACAO
De acordo com a Carta de Anuéncia acima autorizamos o feito solicitado a partirde__de
de

Gestores da Escola Estadual Gregdrio Bezerra
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APENDICE II

Guido de entrevista para os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

(5' UNIVERSIDADE LUSOFONA
*

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCA(;AO
Mestrando: Nanicleison José da Silva
e-mail: ncleison@hotmail.com

Prezado Professor:

Esta entrevista é parte da pesquisa que hora estou desenvolvendo no campo das
ciéncias da educacao, cujo objetivo é: Avaliar os impactos produzidos pela Lei n® 10.639/2003
nas praticas pedagodgicas vivenciadas por professores e alunos numa escola da Rede Estadual
de Ensino Médio de Pernambuco, sob a orientagdo da Professora Dra. Maria das Gracas
Andrade Ataide de Almeida.

Desde ja agradeco sua colaboracdo

Perfil identitario, académico e profissional

Codinome do participante:

Sexo:

Idade:

\océ se considera:

Tempo de trabalho como professor (a):

Formacao escolar:

Turno (s) que vocé trabalha:

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n® 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

Q2 - As determinag0es da lei 10.639, podem ajudar na desconstru¢do do preconceito racial e
afirmacéo da identidade negra?

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

Q4 - Quais as praticas pedagogicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e os coordenadores pedagdgicos da escola em

relacdo a real implementacdo da lei 10.639/03?
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Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relacdo a real implementacéo da
lei 10.639/03?

Q7 - A escola promove momentos de didlogos com os professores sobre a discriminacdo
racial?

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e
africana?

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? como reagiu?

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagdgica sobre a questdo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que contetdos séo
trabalhados nessas formacdes?

Q13 - Escola desenvolve projetos, contetdos e atividades relacionados com as teméticas da
lei

Q10 - 639/03, que trata sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Q14 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacéao da lei?

Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observagoes?
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APENDICE Il

Questionéario para os estudantes

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<4

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCA(;AO
Mestrando: Nanicleison José da Silva
e-mail: ncleison@hotmail.com

Prezado Estudante:

Este questionario é parte da pesquisa de mestrado que hora estou
desenvolvendo no campo das Ciéncias da Educacgdo, cujo objetivo é: Avaliar os impactos
produzidos pela Lei n° 10.639/2003 nas praticas pedagdgicas vivenciadas por professores e
alunos numa Escola da Rede Estadual de Ensino Médio de Pernambuco, sob a orientacdo da
Professora Dra. Doutora Maria das Gracas Andrade Ataide de Almeida

Desde ja agradeco sua colaboracdo

InstrucGes para responder as questdes:

( DT) Discordo totalmente
( D ) Discordo

( C ) Concordo

( CT) Concordo totalmente
( 1 ) Indeciso

Codinome do participante:
Dados pessoais

Idade:

Sexo:

Masculino ( )

Feminino( )
Formacao educacional:
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Formacao educacional dos pais:
Ocupacéo profissional:

Q1- A escola trabalha valorizando a cultura dos diversos grupos étnico-raciais que compde a
sociedade brasileira.
()DT ()D ()C ()CT ()1

Q2 - Vocé ja vivenciou ou ouviu falar de preconceito racial na escola.
()DT ()D ()C ()cCT ()1

Q3 - Vocé considera que sua escola ja trabalha a lei 10.639/03, que trata da historia e cultura
afro-brasileira e africana.
()DT ()D ()C ()cCT ()1

Q4 - Existem comportamentos que poderia indicar preconceito e discriminagdo racial por
parte do educador (a).
()DT ()D ()C ()CT ()1

Q5 - A escola preocupa-se em resolver os problemas referentes ao preconceito e a
discriminagéo.
()DT ()D ()C ()cT ()1

Q6 - A escola promove momentos de dialogos com os alunos sobre a discriminacao racial.
()DT ()D ()C ()CT ()l

Q7 - As determinac0es da lei 10.639, podem ajudar na desconstrucao do preconceito racial.
()DT ()D ()C ()CT ()1

Q8 - Vocé considera que o ensino de histdria e cultura afro-brasileira na escola pode ser um
importante instrumento para uma afirmacéo positiva da identidade negra.

()DT ()D ()C ()CT ()1
Q9 -Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro- brasileira e africana.
()DT ()D ()C ()CT ()1
Q10 - O Brasil e considerado um pais racista.

()DT ()D ()C ()CT ()1

Q11 - Na escola ha diferenca de tratamento entre brancos e negros.
()DT ( )D ()C ()CT ()l

Q12 - A lei 10.639/03 prever o Ensino de Cultura e Historia da Afro-Brasileira e Africa, pode
ser um instrumento de combate a esteredtipos e estigmas postos ao negro e sua cultura.
( )DT ()D ()C ( )CT ()l

Q13 - Durante as aulas de historia, artes e literatura sao abordados temas sobre a cultura afro-
brasileira.
( )DT ()D ()C ()CT ()1
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Q14 - Vocé considera que as manifestacdes culturais afro-brasileira € importante para a
compreensdo da histéria do Brasil
( )DT ()D ()C ()CT ()1

Q15 - Nossa cultura é formada por muitos elementos da cultura africana.
( )DT ()D ()C ()CT ()l

Q16 - A escola desenvolve projetos, conteidos e atividades relacionados com as tematicas da
lei 10. 639/03, que trata sobre histdria e cultura afro-brasileira e africana.
( )DT ()D ()C ()CT ()l
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APENDICE IV

Entrevistas realizadas com os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<4

Perfil identitario, académico e profissional
Codinome do participante: (A)

Sexo: Feminino

Idade: 32 anos

Identificacdo quanto a cor: Negra

Tempo de trabalho como professor (a): 14 anos
Formacdo académica: Licenciatura em Artes

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n° 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

Eu sei que a Lei refere-se a obrigatoriedade do estudo de histéria e da cultura afro-brasileira
no ensino fundamental e médio.

Q2 - As determinag0es da lei 10.639, podem ajudar na desconstru¢do do preconceito racial e
afirmacéo da identidade negra?

Sim, pois com essa Lei nds temos a oportunidade de conhecer com mais propriedade as
nossas origem e nos afirmarmos como descendentes africanos que 0 somos.

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

N&o, os professores ainda ndo vivenciaram essa tematica nas disciplinas como deveria ser
feito.

Q4 - Quais as préaticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacéo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Primeiro, trazer a tematica para ser debatida em sala de aula e evidenciar projetos para serem
abordados de acordo com a Lei. E os principais responsaveis seriam, no caso, o Diretor, 0s
coordenadores da escola juntamente com professores e alunos.

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e os coordenadores pedagogicos da escola em
relacdo a real implementacéao da lei 10.639/03? Eles sdo responsaveis pela implementacao ou
ndo da Lei na escola. Isso € eles que vao fazer com que a escola reflita e traga a tematica para
ser colocada em prética.
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Eles sdo responsaveis pela implementacdo ou ndo da Lei na escola, pois séo eles que véo fazer
com que os alunos aprendam os contetdo apontados pela lei na sala de aula

Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relagdo a real implementagédo da
lei 10.639/03?

Eles séo responsaveis pela implementacdo ou ndo da Lei na escola, pois séo eles que véo fazer
com que os alunos aprendam os contetdo apontados pela lei na sala de aula

Q7 - A escola promove momentos de didlogos com os professores sobre a discriminagao
racial?

Bom, quando se trabalha com projetos para serem vivenciados sim, promove-se debates, mas
s8o raros.

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

E quando a gente julga o caréater de uma pessoa pela cor da sua pele

Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

Sim, porque quando nos julgamos as pessoas pela cor acabamos desvalorizando e
principalmente ndo levando a sério a questao da tematica que se proposta pela Lei 10.639/03

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e
africana?

O gue eu mais acesso € a internet, mas os livros: muito pouco, a biblioteca tem alguns acervos
sim, mas nunca houve um momento para trabalhar efetivamente sobre esta questao?

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? Como reagiu?

N&o, eu nunca me defrontei com uma questdo racial ndo na escola, mais, nds temos alguns
alunos de uma comunidade quilombola, e eu ja percebi algumas brincadeiras por exemplo
entre os outros alunos em relagéo aos quilombolas, coisa do tipo macaco, neguinhos.

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagdgica sobre a questdo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que conteidos séo
trabalhados nessas formagdes?

Bom, ja houve a Secretaria de Educacdo do Municipio de Panelas ja ofereceu uma palestra
sobre a Lei e sua implementacdo , mas efetivamente em sala de aula ndo, nunca teve uma
orientacdo especifica para se trabalhar em sala de aula ndo. Eu nunca tive.
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Q13 - Escola desenvolve projetos, conteudos e atividades relacionados com as tematicas da
lei 10. 639/03, que trata sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Realmente, ha uma certa dificuldade em colocar em pratica porque quando a lei foi aprovada,
falou-se muito, mas como sempre depois esqueceu, entdo ndo ha uma reflexdo diaria ou pelo
menos um formagéo para os professores trabalhar efetivamente sobre isto. Fala-se muito, mas
na hora da formacdo, na hora da questdo, fica s6 no referencial teérico,se peca muito, o
professor fica muito solto e acaba deixando de lado.

Q14 - Quais as préticas pedagogicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

A escola, tem dentro da agenda cultural uma visita a uma aldeia quilombola, mas realmente
ainda falta trabalha efetivo em sala de aula, a gente ainda sente que ainda falta se trabalhar a
pratica pedagogica dentro da sala de aula. Infelizmente.

Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacédo da lei?
Né&o respondeu.
Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

Eu vejo o0 negro como um pessoa igual a outra normal como qualquer outra que tem tanta
capacidade como qualquer outra de evoluir mais como sempre ele precisa sempre esta
provando o seu valor ele luta muito mais ele enfrenta muito mais obstaculo para poder vencer.

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observagoes?

N&o eu sou sinto que é um tema muito bom para ser colocar em evidéncia, porque vai fazer
justamente com que agente reflita o que estamos fazendo e principalmente o que poderemos
fazer ou contribuir pra que realmente a lei seja vivenciada seja colocada em pratica.
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APENDICE V

Guido de entrevista para os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<4

Perfil identitario, académico e profissional
Codinome do participante: (B)

Sexo: Feminino

Idade: 37 anos

Identificacdo quanto a cor: Negra

Tempo de trabalho como professor (a): 16 anos
Formacdo académica: Licenciatura em Artes

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n° 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

Nessa escola, eu trabalho arte aqui na escola estadual e por algum motivo néo sei, agente ndo
teve conhecimento sobre essa lei, entdo eu conhe¢o um pouco porgque em outra escola onde eu
trabalho, no municipio existe um projeto que desenvolvido pelo um professor de historia e
arte.

Q2 - As determinag0es da lei 10.639, podem ajudar na desconstru¢do do preconceito racial e
afirmacéo da identidade negra?

Certamente, eu creio que quando vocé comeca a trabalhar a partir de uma lei que existe e vocé
acredita nisso, e vocé defende essa idéia, entdo vocé esta trabalhando com  jovens, vocé
pode proporcionar o conhecimento pra que eles compreendam o porque had preconceito n e,
qual o fundamente disso, entdo agente comega a sentir essa necessidade de trabalhar isso hoje,
porque realmente a partir desses conteudos trazido pela lei podemos desconstruir esse
preconceito racial e mostra a identidade negra mostrando seu potencial sua capacidade.

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

N&o como eu ja falei, ndo tivemos conhecimento, nem orientacdo, nem um momento de
reunido capacitacdo foi realizado pra gente sobre essa lei, entdo muito menos a
implementacdo efetiva.

Q4 - Quais as praticas pedagogicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

NoOs, poderiamos construir projetos, vivenciar datas comemorativa e alusiva a essa questao,
entdo eu creio que encontro pedagdgico é construcbes de projetos mais reunido sobre isso
trabalhar na sala de aula com aluno através de pesquisas, através de projetos. a escola poderia
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por em pratica esse, tanto os professores como 0s coordenacdo pedagdgica poderiam esta
envolvidas pra trabalhar esses tema.

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e os coordenadores pedagdgicos da escola em
relacdo a real implementacao da lei 10.639/03?

Eu creio que o papel é fazer valer a lei, e realmente apresentar esta legislacdo para os
professores e mostra 0 papel do diretor dos coordenador e fazer a lei valer na préatica néo fica
la s6 no papel.

Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relacdo a real implementacéo da
lei 10.639/03?

E trabalhar na sala de aula, cumprir com o curriculo, cumprir com os conte(dos,
desenvolvendo esse tema, é procurar trabalhar com o aluno de forma que o aluno perceba a
importancia desse tema, entdo ndo é sd esperar que a escola desenvolva projeto porque por
exemplo: como eu falei pra vocé na outra escola aqui agente ndo teve orientacdo, agente ndo
teve nada em relacéo a essa lei pra se trabalhar.

Q7 - A escola promove momentos de dialogos com os professores sobre a discriminacao
racial?

N&o, infelizmente até 0 momento eu ndo tenho visto nem uma manifestacdo em relacdo a isso.

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

E agente sabe que preconceito é aquela idéia pré-concebida que agente faz sem parar para
analisar e no Brasil agente ver o seguinte: hoje como existe a lei as pessoas estdo mais assim
cautelosa, visto existe uma punicdo pra questdo do preconceito entdo o preconceito ainda
existe no Brasil, ainda existe muito, mais também ele esta mais mascarado.

Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

Sim, porque quando a gente julga as pessoas pela cor acaba desvalorizando e principalmente
ndo leva a sério questdo da tematica racial proposta pela lei

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e
africana?

Aqui na escola nunca procurei saber, nuca foi dito nada pra gente, eu também nunca procurei
saber, nem nunca fiz um pesquisa na biblioteca, entdo eu néo sei dizer eu creio que deva ter,
mais por falta de interesse da minha parte eu ndo sei se ha exatamente esse material na escola.

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? Como reagiu?
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Se eu dizer como eu reagi vai ser muito forte, € por mais assim que aquilo possa me
constranger no é porque agente as vezes fica muito irritado, mais eu procuro mostra pra eles o
seguinte é qual a diferenca e mim coloco sempre na posi¢do ne ,entdo eu peco pra que eles
olhem ne como eles tem como referencia o professor olhe pra mim olhe pra minha cor tal
porque eu me coloco na situacdo e eu sempre procuro mostra pra eles o que € que tem de
diferente é a pele é a cor, entdo as vezes eu ndo recrimino aquela pessoa naquele momento
mais eu levo o aluno a refletir o porque daquela atitude a pessoa ne € menos capaz e mas
capaz por causa da, é eu sempre procuro trata o aluno ndo deixa o aluno assim, como € que eu
posso dizer , inibidos, mais levar o aluno a refletir ne sobre aquilo que ele ta fazendo, o por
que daquilo.

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagdgica sobre a questdo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que conteidos séo
trabalhados nessas formacdes?

Como eu estou na escola estadual ha trés anos ne eu nunca participei de nenhuma formacéo
em relacdo a isso na escola municipal sim hoje eu ndo trabalho mais com histéria, eu trabalho
com arte mais um tempo a traz ja trabalhei é agente tinha formacéo é que é com relacdo a isso
0s conteudos pra trabalhar por exemplo a questdo cultural a questdo histérica afro-brasileira e
africana é recebemos material a escola recebe material tem recebido sobre isso é nessa escola
aqui nunca recebi nem uma anotagéo, nada sobre isso.

Q13 - Escola desenvolve projetos, conteudos e atividades relacionados com as tematicas da

lei 10. 639/03, que trata sobre histdria e cultura afro-brasileira e africana?

Olhe como eu ja falei ndo, a Gnica coisa que eu sei é que a escola faz a cada ano uma excursao
no é pra um local em Alagoas nédo sei se € um gquilombola levam os alunos pra la ndo, mais ai
fica 1a ndo se traz nem uma culminéancia pra escola mesmo e que eu sei sé isso.

Q14 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Apesar... a escola, ela tem... dentro da... agenda cultural, tem uma visita a uma aldeia
quilombola, mas realmente ainda falta trabalha efetivo em sala de aula, a gente ainda sente
que ainda falta se trabalhar a pratica pedagogica dentro da sala de aula. Infalismente

Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacdo da lei?

Considero, talvez, ainda ndo sei se talvez ou com certeza é se ha tdo pouco conhecimento
sobre essa lei, porque enquanto que outras leis quanto de interesse de alguns ela sdo assim
muito bem aceita, muito bem falada, muito bem trabalhada, entdo agente ver que pode haver
um preconceito por traz dessa dessa dessa falta de responsabilidade talvez da implementacao
dessa lei.
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Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

(silencio) de um ser humano que tem lutado para (siléncio) para viver sem preconceito pra
mostrar que ndo ha porque que € uma que assim como qualquer outra , qualquer outra pessoa
tem seu direito de lutar, buscar de viver de forma sem preconceito, entdo a imagem que eu
tenho do negro, que fazemos de nos ne é de pessoas que apesar de sofre preconceito, sofre o
que a histdria conta sobre isso, mais tem perseverado tem lutado, entdo eu vejo como pessoa
perseverante e que tem realmente buscado seus direitos.

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observacoes?

N&o s6 tenho a agradecer porque eu como professora aqui nessa escola na area de arte
realmente tava alheia ne ao assunto e isso mim fez despertar, apesar da escola néo trabalhar
nao incentivar mais iSso proporcionou a mim esse conhecimento ne essa responsabilidade que
eu como professora educadora tenho que ter com 0s meus alunos.
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APENDICE VI

Guido de entrevista para os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<4

Perfil identitario, académico e profissional
Codinome do participante: (C)

Sexo: Masculino

Idade: 35 anos

Identificacdo quanto a cor: Branca

Tempo de trabalho como professor (a): 8 anos
Formacdo académica: Licenciatura em Histéria

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n° 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

O meu conhecimento sobre essa lei, ndo € um conhecimento muito apurado é um
conhecimento assim, passado por midia por textos curtos , entdo o conhecimento que eu
tenho é que essa lei veio pra dar igualdade de direito aquelas pessoas que se tratam como

negras dento da sociedade.

Q2 - As determinacg0es da lei 10.639, podem ajudar na desconstrucdo do preconceito racial e
afirmacdo da identidade negra?

Sim, por uma parte sim, por outra parte nao, porque se a lei diz uma coisa e nos culturalmente
estamos acostumados a perceber que as nossas leis ndo séo cumpridas, entédo quando a lei diz
uma coisa, cabe a sociedade colocar em pratica e 0s 6rgados competente.

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

Por uma parte sim, por outra parte ndo, eu acho que ainda nédo foi trabalhado detalhadamente
com os professores com o0s alunos, com a sociedade, entdo ainda falta uma conversa com a
sociedade, familia direcdo e professor. Para que realmente seja visto o essencial dessa lei.

Q4 - Quais as praticas pedagogicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na

implementacao da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Eu acho que seria divulgacao, projetos ne exemplo dentro da sociedade veicular a sociedade a
esses projetos professor e alunos também e fazer com que esses conteudos que trabalha a
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questdo afro-brasileira estejam ja veiculados no ano letivo desde o inicio ndo pra que esteja
achando brecha pra encaixa, ndo pra que ele esteja ja desde o inicio e que desde o inicio ja ja
estejam € trabalhado e como ele vdo ser trabalhado dentro da sala de aula e dentro da
sociedade.

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e os coordenadores pedagdgicos da escola em
relagdo a real implementacéo da lei 10.639/03?

O papel do diretor e da secretaria da escola eu acho que € trazer de trazer é praticas € ne
exemplo que foram implementado em outras escolas pra dentro das escolas que ainda estdo
sentindo falta dessa préatica dessa lei, entdo a direcdo tém que buscar exemplos que foram
feitos com sucesso é implementar aqui pedindo até ajuda até a 6rgdos competente e etc. E
depois jogar para o professor para que possa ta efetivar isso dentro da sala de aula

Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relacdo a real implementacéo da
lei 10.639/03?

Papel muito grande é um papel que é jogado no professor porque o professor é quem esta
lidando com o aluno tem que ver o0s casos que acontece, entdo é um o papel realmente de
conscientizar € um papel realmente de oferecer aquelas pessoas ne a chance de aceitacdo do
outro, entdo eu acho que o professor tem um papel muito grande nessa questdo , entdo a lei é o
professor eu acho que caminham junto, essa lei sem o professor dentro da escola eu acho que
ela ndo se dar e quando se junta a lei e o professor e com métodos que a escola traz pra se
colocado dentro da escola eu acho que o papel do professor ele vai ser bem feito quando se
tem esse conjunto bem unido.

Q7 - A escola promove momentos de dialogos com os professores sobre a discriminagao
racial? Quando se tem € é semana de consciéncia negra, quando se tem um caso ou outro e
isolado ou uma da historia que envolva essa cultura sim, quando ndo se tem ndo se trabalha
esse tema ndo se trabalha , por qué os livros didaticos ndo falam nisso, as competéncias ndo
traz isso, 0s objetivos ndo falam, os planejamentos ndo tém, entdo s6 quando se abordam
essas datas especifica que eu acabei de falar ne a semana é da consciéncia negra etc. sim,
guando ndo isso ndo € trabalhado.

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

Bom o preconceito racial seria quando uma pessoa de uma raca diferente da outra que ser
superior aquela evidentemente ou vice ou versa ndo porque ela é negra ou porque ela € branca
ela pode ser ela pode cometer é acontece um preconceito racial ela cometer com um branco
ou um branco cometer com um negro isso tanto faz quando se tem racas diferentes um que ser
superior ao outro. E questdo racial no Brasil ela tem um histérico amplo dessa historia do
Brasil que o negro foi muito perseguido, massacrado no Brasil é que ainda existe pequenos
grupos que estdo brigando por mais conquistas e estdo conseguindo, mais ainda nao aquilo
gue realmente no é que as pessoas que que a sociedade quer eu acho que precisa de muito
mais disso eu acho que sO da cota e enfim, e e..fazer seminarios, palestra ndo é ainda o
necessario nos precisamos que realmente as pessoas tirem essa cultura historica que nos
guardamos em nossa mente.
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Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

Eu acho que néo (silencio) ndo tenho porque ter obstaculo pra esse preconceito até porque a
cultura afro-brasileira rica é tdo ampla € tdo saborosa de se conhecer, traz tanta coisa boa pra
vocé aprender em relacdo a isso no é quando agente se depara com musica, como arte, com
cultura, com lutas , enfim essa gama ne de conhecimento que essa cultura trouxe eu acho que
0 preconceito em relacéo a esses estudos nao traz obstaculos néo.

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e
africana?

N&o especificamente ndo, ndo temos até porque quando nos vamos a biblioteca vamos a
compra de livros ndo se tem uma lista especifica pra esse tipo de tema ndo tem, a escola
quando se tem eu digo, ndo se tem um livro completo sobre isto se tem livros com trechos,
entdo ndo tem um é é livros especificos pra que agente possa pesquisar mais a fundo sobre
essa questao.

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? Como reagiu?

N&o respondeu

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagogica sobre a questdo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que conteudos sdo
trabalhados nessas formacdes?

Silencio) que participei participei sim, mais que 0s monitores ndo sabia passar como agente
tinha que lidar com isso em sala de aula, no € ja participei de um ou dois que sdo meramente
iguais a todos que participei, as pessoas que estdo como monitoras ndo sao preparadas para
que instruidas o professor para trabalhe em sala de aula.

Q13 - Escola desenvolve projetos, contetdos e atividades relacionados com as tematicas da
lei 10639/03, que trata sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Quando nos trabalhamos com tema especifico dessa cultura afro-brasileira sim, quando néo se
esquece todo o que foi todo o que foi € os dias que veio a anteceder a isso nao se trabalha isso,
guando se vem uma data especifica, historia uma semana negra no Brasil se trabalha sim ,
qguando nao, isso nédo é trabalhado em sala de aula porque os conteido nédo estdo veiculados a
iSS0.

Q14 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na

implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?
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Eu acho os coordenadores pedagdgicos e os professores eles deveriam ser responsaveis e a
questdo das metodologias que tem que ser feita eu acho que projetos efetivos é é varios outros
tipos de aula que possa realmente trazer a atencdo dos alunos em relacdo a essa cultura
trazendo exemplos ne construcdo de texto, leitura de texto é exemplo de vida de pessoas que
tenha a cultura afro dentro do Brasil, entdo eu acho que isso pode trazer algo diferente para o
aluno e que ele possa ta lidando com isso e trazer isso para o seu dia-a-dia.

Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacédo da lei?

Eu acho os coordenadores pedagdgicos e os professores eles deveriam ser responsaveis e a
questdo das metodologias que tem que ser feita eu acho que projetos efetivos é é varios outros
tipos de aula que possa realmente trazer a atencdo dos alunos em relacdo a essa cultura
trazendo exemplos ne construcdo de texto, leitura de texto é exemplo de vida de pessoas que
tenha a cultura afro dentro do Brasil, entdo eu acho que isso pode trazer algo diferente para o
aluno e que ele possa ta lidando com isso e trazer isso para o seu dia-a-dia.

Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

A imagem do negro que eu tenho do negro é de luta € muita luta ne de busca sempre € o que 0
mundo lhe oferece, e eu tenho uma imagem assim de um povo que nuca deixou € de ter
esperanca nunca ficou desesperancado sempre buscou algo diferente é eu tenho esse povo
Ccomo uma ancora que eu trago pra minha vida, quando eu digo poxa uma raca que foi tdo
perseguida foi massacrada € ainda esta ai ainda esta ai viva é forte e nos temos um exemplo
iSs0 nos temos um dos maiores presidente do mundo tem um presidente negro Entdo isso é
um dos ganho dessa cultura de sempre lutar pelo o que defende.

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observagoes?

Observacgdes ndo o que eu gostaria de falar e que falar da cultura afro-brasileira a € um pouco
intimidante, até porgque nos estamos falando de um povo que a sua origem veio pra ficar veio
pra fundar outras nacdes veio pra mistura povos € pra dar uma for¢a maior a essa humanidade
que existe na terra eu acho que fala dessa cultura € muito delicado eu acho que o mundo nao
era mundo se nado tivesse essa raga essa cultura eu ndo quero nem chamar de raca eu quero
chamar de pessoas eu acho que isso que € 0 ponto essas pessoas sem elas eu acho que o
mundo era bem diferente acho que ndo era tdo melhor como é hoje.
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APENDICE VII

Guido de entrevista para os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<4

Perfil identitario, académico e profissional
Codinome do participante: (D)

Sexo: Masculino

Idade: 49 anos

Identificacdo quanto a cor: Moreno

Tempo de trabalho como professor (a): 21 anos
Formacdo académica: Licenciatura em Histéria

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n° 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

Eu conheco essa lei [siléncio] e procuro [siléncio] nas minhas aulas trabalhar com essa lei
porgue eu vivencio ja faco essa lei que as leis existem aqui no Brasil mais ndo sdo cumpridas
e eu pessoalmente sempre trabalhei essa [silencio] questéo racial aqui nas minhas aulas.

Q2 - As determinacgdes da lei 10.639, podem ajudar na desconstrucdo do preconceito racial e
afirmacdo da identidade negra?

Sim, eu considero que essa lei ela veio colaborar pra que seja realmente implementados nos
curriculos e [silencio] e escolares pra que os professores trabalhem sé que agente ver que aqui
no Brasil assim.. os professores ficam receosos de trabalhar essa lei por que tem aquelas
pessoas que camuflam o racismo elas diz sim e ndo fazem na pratica e agente sabe que é
dificil trabalhar com pessoas principalmente pessoas que ja tenham conhecimento e pra
quebrar isso ai eu acredito que ainda vai lavar um pouco tempo pra quebra essa questdo de
preconceito e agente sabe que jamais deixard de existir sempre vai existir essa questdo do
preconceito e principal mente pra se trabalhar eu acredito que foi uma boa essa lei porque ela
veio tornar oficial esse trabalho que muitas vezes vinha sendo feito é individualmente por
alguns ndo sendo oficializado mais agora agente sabe tém conhecimento que a lei é pra se
trabalhar e agente espera que os realmente os governos e os dirigente principalmente os
gestores das escolas facam valer essa lei.

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

Eu acho que ndo, efetiva mesmo ndo ndo ndo tem essa implementacdo nao ha uns trabalhos a
que ocorre la na escola mais eu acho que deveria haver com mais énfase realmente no que
determina a lei e agente sabe que sdo a uns trabalhos mais teria que trabalhar com mais afinco
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e agente sabe que tem resisténcia muitas de alguns professores que eu conheco la na escola
que ndo trabalha a lei, ele conhece a lei, sabe que existe a lei mais ndo trabalha na sua préatica
em sala de aula, e agente sabe que isso ai € [silencio] é pessoal mesmo agente ver que muitos
professores tem essa resisténcia é em trabalhar principalmente por que e a questdo étnica e...
onde mesmo sabendo que tem que se trabalhar os professores néo o faz

Q4 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar

na implementacédo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Eu acredito que os gestores e deveriam trabalhar e fiscalizar essa lei, como eu tinha dito se
realmente houver uma efetivacdo desse trabalho pra que seja feito trabalhos pesquisas agente
vai com médio e longo prazo agente vai ter essa lei implementada de forma total, mais agente
ver que ndo ha o pessoal ndo preocupa-se mais em repassar e s6 aquilo que vém nos livros
didaticos e aquilo que mais interessa do que essa questdo racial cultural brasileira e ..é alguns
trabalhos sdo feitos mais assim de forma esporadica no tem uma coexisténcia agente vé que
precisa ter uma consisténcia é tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio para que
possa realmente agente ter e quebra e diminuir essa distancia que a entre a cultura negra

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e os coordenadores pedagogicos da escola em
relacdo a real implementacdo da lei 10.639/03?

Como eu ja tinha falado justamente isso que os diretores 0os gestores e 0s orientadores
pedagdgicos os coordenadores pedagogicos eles tém essa funcdo eu digo até tem essa funcédo
de realmente de conversar de dialogar com os professores e buscar ai a saida pra que possa
ser feito esse trabalho de uma forma que va é agente possa dizer assim efetivar essa
implementacdo com mais coesdo e... agente vé que essas reunides acontece esporadicamente
dificilmente uma vez no inicio do ano e outras vezes no fanal ja ndo é s6 tratando a esse
respeito mais tratando de uma forma geral de todos os conteldos que vai ocorrer durante o
ano ou que estdo finalizando na escola ndo e um trabalho especifico, eu acredito que deveria
ocorrer trabalhos reunides especificas em relacdo a isso como esta sedo trabalhado isso, como
deveria ser trabalhado fazer essas perguntas pra que essas pessoas € perguntar ate diretamente
aqueles professores que ndo gostam de trabalhar por que eles ndo trabalham o que é que esta
faltando para que eles possam trabalhar essa lei e agente teria um dialogo e chegaria a um
denominador comum melhor né eu acredito que passando por ai é agente consegue chegar la.

Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relagdo a real implementagéo da
lei 10.639/03?

Eu acredito assim o professor ele esta na escola justamente pra é fazer cumprir as normas da
escola se uma norma da escola se € uma norma da secretaria de educacdo se uma norma do
governo ele ndo como funcionario como pessoa como educador ele tem que cumprir fazer
cumprir o seu papel s6 que para isso agente tém pessoas que ndo faz sabe seu deve sabe que €
dever fazer é ndo faz € tem aquela questdo pessoal que tem pessoas que pessoalmente dentro
de si ja carrega essa questdo do racismo e acham que é e ndo querem valorizar a cultura negra
ndo tem tém o conhecimento mais ndo que valorizar como uma questdo as vezes até particular
pessoal mesmo e ai a escola justamente agente tem que fazer isso o professor tém que bota na
cabeca que ele é um profissional que ele é pago para trabalhar fazer a sua o seu trabalho
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profissionalmente independentemente do seu lado pessoal da sua opinido ou do seu se gosta
ou se ndo gosta isso ai ele tem que fazer seu papel seu trabalho de professor profissional de
educacéo.

Q7 - A escola promove momentos de dialogos com os professores sobre a discriminacao
racial?

Olhe eu mesmo eu ndo tenho conhecimento nesse nesse trabalho feito realmente com o0s
professores ne a escola discutir a gestdo discutir com os professores isso ai eu ndo pelo
menos até agora ndo tenho nao tenho conhecimento mais ha ndo se que eu esteja esquecido

mais eu ndo lembro que tenha esse trabalho ndo a escola ndo discuti isso ndo

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

\Veja pra mim quando as pessoa olham pra o outro e discriminam quando vocé ver muitas
vezes na questdo de chegar um negro certas reparti¢cdo aqui no Brasil ou até no comercio e as
vezes até na rua agente sabe que sao tratados de forma diferentes e com preconceitos e aqui
no Brasil agente sabe que existem grupos que estdo esperando 0s negros nas rodoviérias e
estacOes de metros pra que seja violentados e as vezes até passam no Brasil que os negros é
responsaveis por questdo de rob0s e assaltos que acontece e agente quando vai buscar nas
estatisticas agente ver que nao é isso quando olha nos presidios agente ver que ndo e que nédo
é que ndo sdo, colocam que o0 negro e responsavel pela questdo da droga no Brasil e agente
sabe que isso ai é s6 uma mentira que passam para desvirtuar aquilo que é verdadeiro que é
justamente ¢ essa classe media que agente consome droga que estdo ai € nas universidades
gue agente viu ai nas reportagem que a policia entra nas universidade quando chega — la
justamente sdo essas pessoas da classe média que estdo consumindo e as vezes até vendendo
e ai a imagem que querem passar quando fazem as vezes um filme alguma coisa colocam
geralmente aqui no Brasil um negro como sendo o personagem que cria justamente isso ai,
entdo e isso ai que nos devemos ver juntamente com as autoridades tenta quebra justamente
isso ai ndo € 0 negro no é quando coloca um personagem que vai ter assim uma repercussao
publica ai vai coloca la um negro fazendo aquele trabalho que agente pode dizer assim o
menor ou 0 menor ou aquele que vai criar uma certa raiva pra populacdo discriminando a racga
negra.

Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

(silencio) Eu acho que sim eu acho que o preconceito realmente é quem esta € uma barreira e
pra que haja esses trabalhos €.. porque tem que se trabalhar entdo tem que se trabalhar mesmo
que seja de uma forma timida mais tem que se trabalhar e agente percebe que € muito pouco
trabalho que vem sendo realizado pra que se diminua essa distancia entre a cultura negra afro-
brasileira aqui principalmente aqui no Brasil que as vezes as pessoas se esquece que nos
temos nossa a nossa formacdo étnica o povo negro como o povo africano como formador da
nossa etnia € querem deixar de lado mais ndo podem ¢ apagar a historia ndo querem valorizar
mais ndo podem apagar a historia e na historia esta escrito ndo querem valorizar por que
justamente as que a elite ndo valoriza as memorias ela reprime as memdrias.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
XXI



Nanicleison Silva - RelagBes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n® 10.639/03 no
cotidiano escolar

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e
africana?

(Silencio) olhe o material que eu tenho é eu mesmo que procuro € as vez agente dificulta um
pouco por que ndo se tem ndo é repassado de uma forma efetiva os contetdos os trabalhos os
matérias que agente poderia trabalhar realmente alguns islaides alguns é documentérios e
agente sabe que ¢ deixa ainda a desejar as escolas ou gestores nessa questdo de materiais é
agente o material que agente passa e por que agente mesmo pesquisa e trabalha porque e...
pessoalmente e da pessoa da minha pessoa mesmo que eu gosto de trabalhar que eu sempre
valorizei essa questdo das memorias eu trabalho eu gosto de mostra as pessoas justamente
iSS0.

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? Como reagiu?

A gente sabe que existe ne porque é na sociedade por mais que agente queira esconder ou as
pessoas ndo queiram comentar mais existe dentro da escola essa questdo racial as pessoas
sempre trata com desdém os negros sempre é tratado 0s entdo sempre que eu N0 Meu €aso eu
vejo eu percebo entdo eu tento mostrar as pessoas que nao ha diferencas entre um € outro que
€ uma soO questdo de visdo que a pessoa ta tendo que existe € falta de conhecimento daquela
pessoa e que aquela pessoa nao é melhor do que outra nos somos todos iguais principalmente
perante Deus e também a nossa lei nossa constituicdo ela diz que todos sdo iguais em racgas ,
cor qualquer género agente somos iguais, entdo pra mim eu trato em sala e vejo com toda vez
que Vvejo isso ai eu procuro quebra essa visdo que certos alunos ja trazem ja consigo desde

casa.

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagdgica sobre a questdo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que conteidos séo

trabalhados nessas formagdes?

Olhe na questdo da formacdo € agente uma vez teve uns projetos trabalhados aqui mais na
outra escola que eu trabalho ndo na de numa forma e teve um trabalho apresentado na minha
escola por outro professor também era negro ele trouxe 14 um pessoal de zumbi dos palmares
trouxe & umas apresentacdo com a questdo da cultura principalmente com a questdo da
religido negra o pessoal fizeram la uma apresentacdo de capoeira a questdo do candomblé e
ocorreu isso ai agora uma formacdo da escola mesmo ndo houve ndo contedo mesmo assim
passar dois trés dias trabalhando é essa questdo racial realmente agente ndo conhece,
conhecemos sim trabalhos esporadicos feito por alguns professores de forma individual ndo é
vinda da escola é da gestdo ndo vinda agente eu trabalhei como eu tava dizendo em outras
escola realmente esse projeto da questdo afro-brasileira agente trabalhou e depois teve a
culminancia mais em outra escola.
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Q13 - Escola desenvolve projetos, conteudos e atividades relacionados com as tematicas da
lei 10.639/03, que trata sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Olhe é 14 onde agente e leciona agente fez uma vez um trabalho em cima dessa questdo que
foi na semana do folclore houve agente fez realmente um trabalho mais é como eu digo assim
e de forma esporadica ndo é trabalho continuo que deveria ser um trabalho continuo trabalho
que n&o era para se fazer um ano passa dois ou trés e pra vim fazer novamente ou faz um hoje
e passa seis, sete e oito més pra depois fazer outro ja de uma forma que ndo seja continua, eu
acho que deveria haver assim um curriculo que fizesse valer essa questao continua trabalho da
racial mais de uma forma continua e que fosse trabalhado vivenciado realmente isso ai

durante o ano letivo .

Q14 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacado da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Olhe eu acho que poderia ser vivenciado por todos os professores, agente deveria trabalha
com projetos que valoriza-se mais a cultura negra, agente poderia fazer pesquisas sobre a
questdo racial com os alunos é desenvolver projetos é que valorize a cultura negra dos negros.

Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacdo da lei?

Eu acho que a questdo racial e realmente e ela (silencio) ela dificulta essa implementacéo, por
gue muitas vezes agente ver essas resisténcias das pessoas em implementar a lei justamente
por causa disso questdo racial questdo do preconceito racial questdo agente sabe que € a lei
ndo é implementada tendo em vista isso ndo é adianta negar, € esconder agente sabe que é
unicamente isso unicamente ndo mais isso.

Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

- eu mesmo a imagem do negro pra mim é a mesma imagem minha, eu ndo mesmo sendo de
cor branca pra mim ndo existe diferenca entre o negro e o branco porque e eu pessoalmente
COmMOo sou uma pessoa cristd e Cristo ndo Deus ndo discriminou entre cores entre pessoas que
trabalham para o mal ou pra o bem eu acho que é agente ndo tem que olhar a cor por que é se
fosse olhar a cor entdo Deus teria pela forma de criacdo teria feito o homem de uma so cor e
agente sabe que os continentes sdo de cores variadas agente sabe muito bem que existe cores
preta, branca, amarela , entdo agente sabe que dependendo do local agente sabe muito bem
que continente que eles habitam é que vai variando a questdo de cor e a cor ndo que dizer
nada, mais sim a sua cultura. Entdo deveriam olhar a questdo da cultura o que foi que
colaborou é como vocé colocar em uma construcéo que faz isso quem faz aquilo, entdo todos
guando termina a construcdo todos colaboraram desde o servente até o dono da obra todos
colaboraram de uma forma direta ou indireta todos colaboraram com aquela obra com aquela
construcdo e eu vejo essa questdo racial justamente isso uma construcdo que as pessoas tem
que fazerem e precisam uns dos outros eu mesmo pessoalmente eu ndo vejo o negro pela sua

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
XXIII



Nanicleison Silva - RelagBes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n® 10.639/03 no
cotidiano escolar

cor mais eu vejo 0 negro pelas suas acdes eu acho que € sdo a acBes que dizem que sdo as
pessoas ndo a cor que ele tem pra mim o mais importante é o ser é ndo o ter se ele tem a cor
preta ou se ele tem dinheiro ou se ele tem algum bem.

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observagdes?

-A as minhas observacdes é que realmente esse trabalho que vocé esta fazendo de pesquisa
que realmente faca valer na frente trabalhe ele mais principalmente porque vocé sendo da raga
negra faca valer mais um pouco esse trabalho e que seja divulgado mais nas escolas que
vOCcé ndo pare por ai e procure realmente ser aquele fiscal dessa lei mesmo sabendo que as
pessoas vao lhe é questionar mais vocé também vai poder argumentar com eles pra tentar
fazer valar essa lei e mesmo sendo um andorinha mais é melhor ser uma andorinha do que nédo
ter andorinha voando no céu nesse céu tdo grande que € essa questao racial, entdo que vocé
faca valer essa esse trabalho para que as pessoas possam ter um pouco de conhecimento sobre
essa questdo de discriminacao racial.
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APENDICE VIII

Guido de entrevista para os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
<4

Perfil identitario, académico e profissional

Codinome do participante: (E)

Sexo: Feminino

Idade: 37 anos

Identificacdo quanto a cor: Branca

Tempo de trabalho como professor (a): 12 anos

Formacdo académica: Licenciatura em Lingua Portuguesa

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n° 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

Bom meu conhecimento ainda ndo é o suficiente pra que eu possa trabalhar de forma mais
clara em sala de aula o conhecimento que eu tenho e que eu pesquiso eu vou a internet eu
tento busca por que nédo foi passado nenhum material n&o tive nenhuma formacéo em relagéo

a esse tema

Q2 - As determinag0es da lei 10.639, podem ajudar na desconstru¢do do preconceito racial e
afirmacéo da identidade negra?

Com certeza, porém professor eu ndo sei se 0 meu pensamento e correto agora que eu acho
gue ndo precisava tanta insisténcia pra que o negro se firmasse como tal até porque néo
precisa ele vem conquistando seu espago ao longo do tempo ele vem mostrado que é igual a
qualquer pessoa embora que ainda vivemos num pais preconceituoso e com essa lei venha
mudar a ideologias de algumas pessoas em relacdo a isso agora que ao meu ver nao havia a
necessidade porque o0 negro vem conguistando seu espaco a algum tempo.

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

Apenas de forma parcial porque sé quem trabalha com essa lei é as turmas do magistério a
turma do ensino medio até 0 momento néo.

Q4 - Quais as praticas pedagogicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na

implementacado da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
XXV



Nanicleison Silva - RelagBes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n® 10.639/03 no
cotidiano escolar

Todos somos responsaveis todos no € a escola de um modo geral é as praticas sdo meu ver
seria 0 que seminario conscientizagdo exibicdo de filmes.

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e os coordenadores pedagdgicos da escola em
relacdo a real implementacao da lei 10.639/03?

E fundamental porque sdo eles que nos d&o o apoio em sala de aula s&o eles que norteiam
nossa pratica pedagogia entdo eles tem sim uma importancia fundamental porem quando
agente ndo tem agente trabalha sozinho no é o professor s6 mais quando tem o apoio da
direcdo equipe pedagdgico o trabalho é outro é diferente até porque pra que a lei seja
realmente implementada e preciso o0 apoio de todos

Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relagdo a real implementagdo da
lei 10.639/03?

H& é muito importante até por que o professor é um formador de opinido no é quando o
professor trabalha essa lei Le ta ajudando ele esta transformando o pensamento de algumas
pessoas até por que ainda em pleno século XXI ainda ha muitos racistas em sala de aula
infelizmente entdo é preciso fazer um trabalho de conscientizacdo pra que esse racismo essa
mentalidade NE mude

Q7 - A escola promove momentos de dialogos com os professores sobre a discriminacao
racial?

N&o esses momentos sdo apenas em sala de aula entre professor e aluno até agora néo foi feito
esse trabalho talvez de hoje por diante mais até 0 momento nao

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

pré ja esta dizendo né um conceito que agente antes em relacdo a alguém e o que eu vejo no
Brasil preconceito sdo as cotas eu tenho essas cotas como um preconceito por que como eu ja
havia dito eu ndo vejo a necessidade de mostra que 0 negro tem que conseguir 0 espaco por
que ele ja conseguiu ele vem conseguindo até por que nos temos um presidente dos Estados
Unidos que € negro entdo que maior exemplo que o negro tem conquistado seu espaco do que
1SSO.

Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

como eu havia dito em pleno século XXI ainda ha preconceito e 0 obstaculo e esse que
agente tem que no ensino médio ndo ha um trabalho voltado para essa disciplina pra essa lei
entdo eu vejo isso como um obstaculo

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e

africana?
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Apenas pela internet.

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? Como reagiu?

Como o exemplo que eu jé citei antes a questdo da formacdo dos grupos eu ja relatei

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagodgica sobre a questdo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que conteudos sao
trabalhados nessas formagdes?

Até 0 momento ndo recebi nenhuma orientacdo o conhecimento que eu tenho é que eu sempre
busco pesquisar.

Q13 - Escola desenvolve projetos, conteudos e atividades relacionados com as tematicas da
lei 10 - 639/03, que trata sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

\eja trabalhar o tema ndo mais tem a coordenadora da escola que abre ela espaco para um
grupo de que faz capoeira sempre ter alguma apresentacdo na escola entdo e uma atividade
africana que é mostrada mais que sem um embasamento tedrico apenas mostra a atividade
com a danga com 0 jogo e pronto

Q14 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Né&o respondeu

Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacédo da lei?

Sim com certeza € um obstaculo.

Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

Eu vejo como qualquer pessoa ndo o vejo como diferente de ninguém eu vejo como qualquer
outra pessoa qualquer pessoa ndo vejo de nenhuma forma que seja eita 0 negro ndo eu vejo
como qualquer outra pessoa simpatizo como qualquer outra pessoa

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observacoes?

E isso 0 que eu gostaria era isso que essa lei fosse uma disciplina implementada na grade
curricular e o negro é um guerreiro no é porque ele vem ao longo do tempo mostrando que ele
é capaz, que € igual a qualquer pessoa no e que ele vem conseguindo seu lugar no e ele vem
mostrando que ele pode ser um medico que ele pode ser um engenheiro como qualquer outra
pessoa como um branco como um indio como um japonés que ele é igual a qualquer um
apenas pela cor ndo significa nada.
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APENDICE IX

Guido de entrevista para os professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

\/é UNIVERSIDADE LUSOFONA
=<4

Perfil identitario, académico e profissional

Codinome do participante: (F)

Sexo:Feminino

Idade: 50 anos

Identificacdo quanto a cor: Parda

Tempo de trabalho como professor (a): 22 anos

Formacdo académica: Licenciatura em Lingua Portuguesa

Q1- Qual o seu conhecimento sobre a lei n® 10.639/03? Vocé trabalha em sala de aula?

Bem é 0 que eu sei sobre essa lei é que ela garante que seja trabalhada na escola toda a
questdo da cultura africana.

Q2 - As determinac6es da lei 10.639, podem ajudar na desconstrucdo do preconceito racial e
afirmacéo da identidade negra?

Certamente com certeza € muito importante e provavelmente a partir de agora eu vou ficar
mais curiosa com relacao a essa lei e procurarei ne trabalhar em sala de aula com meu aluno

Q3 - Vocé considera que sua escola ja implementou efetivamente a lei 10.639/03?

Apenas de forma parcial porque s6 quem trabalha com essa lei é as turmas do magistério a
turma do ensino medio até 0 momento no.

Q4 - Quais as praticas pedagogicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

H4&, na minha opinido a primeira coisa a ser feita era um estudo dessa lei e assim quando todos
os profissionais da escola tiver esse embasamento tedrico avanca para a pratica.

Q5 - Qual o papel que cumpre o/a diretor/a e 0s coordenadores pedagogicos da escola em
relacdo a real implementacao da lei 10.639/03?

[ ...] considero [...] que acho que falta alguma coisa falta mais essa questdo de como eu falei
antes de agente poder juntar trabalhar esta lei e procurar fazer projetos que possam ser
vivenciado toda essa cultura africana e também volto a dizer né sei que existe projetos na
escola mais voltado para a area de historia.
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Q6 - Qual o papel que cumpre o/a professor/a da escola em relagdo a real implementagédo da
lei 10.639/03?

Ai o professor tendo o conhecimento dela ele tem condigdes de trabalhar e colocar em pratica
fazendo atividades que propulsione aos alunos conhecer e valorizar esta lei e a propria cultura

africana

Q7 - A escola promove momentos de dialogos com os professores sobre a discriminagao
racial?

[...] sim estes momentos eles acontece agora eu volto a dizer ndo sei se € uma questdo apenas
minha que ndo tenho tinha realmente um bom conhecimento sobre a lei mais assim de uma
forma como é que eu posso dizer ndo sistematizada talvez em conversas informais em
momentos de encontros para reunides pedagdgicas mesmo administrativas e pedagdgica se
fala sobre isso se fala da importancia de leva para o aluno é o conhecimento e dizer pra eles
gue € necessario acabar com a questdo do preconceito de aprender a respeitar as pessoas mais
ndo sO a pessoa que € negra né mais todas pessoas porque muitas vezes o preconceito parte da
prépria pessoa negra muitas vezes ela ja se acha excluida da sociedade.

Q8 - O que é preconceito racial e como exemplifica no caso do Brasil?

Eu acredito que o preconceito racial é quando agente julgar as pessoas de outras ragas inferior
a nossa.

Q9 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para desenvolver trabalhos sobre a
cultura afro-brasileira e africana?

Sim isso agente pode constatar em sala de aula por que muitas vezes quando agente esta
desenvolvendo qualquer atividade que vai trabalhar em grupo por exemplo algumas pessoa
comeca se excluir do grupo e muitas vezes um grupo excluir alguma pessoa por conta disso é
volto a dizer ndo sO pela questdo de ser negro mais por outras questdes também por quer
durante toda minha caminhada em sala de aula eu ja vi acontecer de tudo até mesmo uma
pessoa se excluida por que é de uma classe social inferior a de determinadas pessoas que estéo
naquele grupo entdo ndo é s a questdo negra mais existe outros aspectos também

Q10 - Vocé tem acesso a materiais que possibilite conhecer a cultura afro-brasileira e
africana?

-Veja bem, sei que a escola tem uma biblioteca, certamente deve haver esse material, mais
assim para ser bem sincera eu ndo nunca tive a curiosidade de pesquisar exatamente esse
material especifico como eu ja citei antes até mesmo na questdo da literatura agente conhece
algumas historias a biografia de algumas pessoas que sdo negras , mais coisas assim como eu
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poderia dizer , avulsas e ndo um material especifico que fale sobre isso , hoje eu estou
vivendo na com a preocupacao de pesquisar sobre isso de ver de ter mais um conhecimento
por quer tem uma turma de normal médio e a proposta de ensino esta pedindo isto, entdo eu
preciso trabalhar isso mais diretamente com o meu aluno, entao se eu preciso , eu terei que ir
em busca disso , porque € minha obrigacdo como educadora.

Q11 - Vocé tem se defrontado com tensdes raciais na escola? Como reagiu?

Ja, ja presenciei atualmente até que isso acabou muito assim diminuiu bastante ndo é que
acabou mais diminuiu bastante mais agente houve na assim tipo é neguinho! Aquele
neguinho é ticdo isso sdo coisa que agente escuta de vez em quando mesmo VOCé nao
querendo isso Vocé percebe entdo quando isso aconteceu em momentos de aulas minhas eu
geralmente chamo chamei a tencdo da pessoa que falou isso que quis ofender o outro porque
eu acho que todas as pessoas tem uma nome tem uma identidade e a identidade néo € a cor no
¢ a pessoa tem um nome entdo tem que se respeitado e se chamado pelo o nome nao
importa se banco preto amarelo a cor que for ne mais agente também percebe que isso mudou
muito de um certo tempo pra ca por que se agente for pensar na questdo da até a cultura ate o
que era apresentado na televisdo brasileira a alguns anos atrds as pessoas que Sd0 negras
agente ver em filmes e novelas s6 faziam papes de escravo , empregados de bandos ne e hoje
agente ver uma abertura maior a ente ja pode ver que ja teve momentos de pessoas negras esta
ai de protagonista em uma determinada novela, entdo agente ver que isso ja e uma queda do
preconceito. E isso e bom.

Q12 - Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacdo pedagogica sobre a questéo racial no Brasil
por ocasido da sua formacdo profissional ou nas escolas onde leciona? Que contetdos sdo

trabalhados nessas formagdes?

Certamente ja houve alguma formacdo que tenha tratado desse tema, mais quando isso
aconteceu o contetdo que é dado énfase € mais pra essa questdo do negro que veio da
escraviddo do Brasil, mais ndo houve uma preocupacao em divulgar a cultura. De uma forma
dos escritores dos compositores ndo houve essa preocupacao pelo menos que eu mim recorde.

Q13 - Escola desenvolve projetos, conteudos e atividades relacionados com as tematicas da
lei 10.639/03, que trata sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Mais uma vez eu digo que sim, porém mais direcionado aos professores da area de historia.

Q14 - Quais as praticas pedagdgicas que poderiam ser aplicadas na escola para colaborar na
implementacdo da lei 10.639/03? Quem deveria ser o responsavel por elas?

Olhe é eu acho assim que a lei ela da oportunidade para que as pessoas possam refletir cada
vez mais e coloca em pratica na sua integra, mais como assim eu nao estou habituada a
trabalhar com ela com ela propriamente dita, eu mesmo assim eu acho que ela é muito
importante e que agente deve dar mais atencao.
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Q15 - Vocé considera que o preconceito seja um obstaculo para a implementacédo da lei?

Sim ne sempre onde ha preconceito existe obstaculo.

Q16 - Que imagem do negro vocé tem ou faz?

Que imagem do negro! Eu vejo 0 negro como uma pessoa comum, NE e na minha concepcéo
ele ndo é deforma nenhuma inferior aqueles de pele branca até porque todo ser vivo respira e
isso € um dom de Deus, entdo deus criou 0 homem e ndo fez acep¢do de pessoa entdo porque
nos seres humanos temos que fazer o negro € uma pessoa igual a qualquer uma outra e deve
ser respeitado em toda as fazes da sua vida

Q17 - Vocé gostaria de fazer mais algumas observacoes?

Eu acho que eu ja disse tudo que eu queria dizer no € e s volto a ratificar que a lei é
importante que ela deve ser cumprida e que todo educador realmente deve ter conhecimento
dela e valoriza- La mais, e comecar a colocar na sua pratica do dia-a-dia no seu plano de aula
no seu plano de curso NE reservar um cantinho para que possa ser trabalhado com mais
atencéo a sala de aula.
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ANEXOS
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LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Mensagem de veto Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo

oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-brasileira”, e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-Ae 79-B: "Art.

26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados no &mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

8 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)" "Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia, 9 de janeiro de 2003;
1820 da Independéncia e 1150 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de
10.1.2003.
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MINISTERIO DAEDUCAGAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

RELATORES: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury,
Francisca Novantino, Marilia Ancona-Lopez

PROCESSO N.°: 23001.000215/2002-96

PARECER N.°: CNE/CP 003/2004
COLEGIADO: CP
APROVADO EM: 10/3/2004

| - RELATORIO

Este Parecer visa a atender os propositos expressos na Indicacdo CNE/CP 06/2002,
bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, pela Lei 10639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Baésica. Desta forma, busca cumprir o
estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, 8 1° do Art. 242,
Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condicGes de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que compdem a nacao
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos
brasileiros.

Juntam-se a preceitos analodgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das Constitui¢oes
Estaduais da Bahia (Art. 175, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 303), de Alagoas (Art. 253),
assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182,
V1), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VI1II), além de leis ordinarias, como lei Municipal n® 7.685,
de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n° 2.251, de 30 de novembro de 1994, de
Aracaju e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sao Paulo.(1)

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.096, de
13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educacédo (Lei 10.172, de 9 de janeiro
de 2001).

(1) Belém — Lei Municipal n°® 7.6985, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispde sobre a inclusdo, no
curriculo escolar da Rede Municipal de Ensino, na disciplina Histéria, de conteido relativo ao estudo da Raca
Negra na formagao socio-cultural brasileira e da outras providéncias” Aracaju — Lei Municipal n® 2.251, de 30 de
novembro de 1994, que “Dispde sobre a inclusdo, no curriculo escolar da rede municipal de ensino de 1° e 2°
graus, contetdos programaticos relativos ao estudo da Raca Negra na formacdo socio-cultural brasileira e da
outras providéncias S&o Paulo — Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, que “Dispde sobre a
introdug@o nos curriculos das escolas municipais de 1° ¢ 2° graus de estudos contra a discriminagdo”

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagdes e propostas do Movimento Negro ao longo do
século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que orientem a formulagdo de projetos empenhados na
valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de
educacdo de relagdes étnico-raciais positivas, a que tais contetidos devem conduzir.
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Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos
de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a todos implicados na elaboragdo, execugéo,
avaliacdo de programas de interesse educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprometidos com a educacdo dos
brasileiros, para nele buscarem orienta¢des, quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e
educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagao da histdria e cultura
dos afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a educacdo de qualidade, isto &, ndo
apenas direito ao estudo, mas também a formacdo para a cidadania responsavel pela construcdo de uma
sociedade justa e democratica.

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questbes objeto deste parecer, por meio de questionério
encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes individualmente, aos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educac&o, a professores que vém desenvolvendo trabalhos que abordam a questdo racial, a pais de
alunos, enfim a cidaddos empenhados com a construgdo de uma sociedade justa, independentemente de seu
pertencimento racial. Encaminharam-se em torno de 1000 questionarios e o responderam individualmente ou em
grupo 250 mulheres e homens, entre criangas e adultos, com diferentes niveis de escolarizacdo. Suas respostas
mostraram a importancia de se tratarem problemas, dificuldades, ddvidas, antes mesmo de o parecer tragar
orientacdes, indicagdes, normas.

Questdes introdutodrias

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda
da populacéo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢bes afirmativas, isto €, de politicas
de reparac0es, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histdria, cultura, identidade. Trata,
ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacGes que atingem
particularmente 0s negros. Nesta perspectiva, propSe a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asidticos — para interagirem na construcdo de uma nacdo
democrética, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo préprias, manifestarem com
autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario sublinhar que tais politicas
tém, também, como meta o direito dos negros, assim como de todos cidaddos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas,
orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos;
com formacgdo para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminacdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-
raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas.
Estas condicGes materiais das escolas e de formacédo de professores sdo indispensaveis para
uma educacdo de qualidade, para todos, assim como 0 é o reconhecimento e valorizacdo da
historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos.

Politicas de Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de A¢bes Afirmativas
A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para

ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
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explicitas ou técitas de branqueamento da populacéo, de manutencao de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar e de influir na formulacdo de politicas, no pds-aboligéo.
Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda
sorte de discriminagoes.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacdes, no que cumpre ao
disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos
e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional. Sem a intervencdo do Estado, os
postos a margem, entre eles os afrobrasileiros, dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem
deixar davidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica,
ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutencdo de privilégios
para os sempre privilegiados.

Politicas de reparagdes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer garantias
a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de valorizacdo do
patrimdénio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢cdes para
alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem
como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes, além de desempenharem com
qualificacdo uma profisséo.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e
afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educacgdo, passou a ser particularmente apoiada
com a promulgacdo da Lei 10639/2003, que alterou a Lei 9394/1996, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileiras e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos,
bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que
compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanga nos discursos, raciocinios, logicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua
historia e cultura apresentadas,explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s
negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
Com prejuizos para 0s negros.

Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial
presente na educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Reconhecer exige que se questionem relacGes étnico-raciais baseadas em preconceitos
gue desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que,
velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos
negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual.Reconhecer é também valorizar,
divulgar e respeitar os processos histdricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas
individuais até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel
ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos,
a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religies de raiz africana. Implica criar
condigdes para que os estudantes negros nao sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos, nao
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sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a
comunidade negra.

Reconhecer exige gue os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua maioria por
populacdo negra, contem com instalacbes e equipamentos sélidos, atualizados, com
professores competentes no dominio dos contetdos de ensino, comprometidos com a
educacéo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliqguem desrespeito e discriminacao.

Politicas de reparacbes e de reconhecimento formardo programas de acOes
afirmativas, isto é, conjuntos de acGes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e
sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria. Agdes
afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos (78), bem
COmo a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao
racismo e a discriminagdes, tais como: a Convencdo da UNESCO de 1960, direcionada ao
combate ao racismo em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminagéo Racial, Xenofobia e Discriminagfes Correlatas de 2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao
tomarem decisOes e iniciativas com vistas a reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da
historia e cultura dos afrobrasileiros, a constituicdo de programas de ac¢des afirmativas,
medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacdo, de formacao de cidadaos que
explicitamente se esbocem nas rela¢fes pedagdgicas cotidianas.

Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacgéo de professores, comunidade, professores, alunos e
seus pais.Medidas que repudiam, como prevé a Constituicdo Federal em seu Art.3° IV, o
“preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” e
reconhecem que todos sdo portadores de singularidade irredutivel e que a formagéo escolar
tem de estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades (Art.208, 1V).

Educacéo das relacdes étnico-raciais

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas, visando a
reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da histdria dos negros
brasileiros depende necessariamente de condicOes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas
favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e
ndo negros, bem como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relacdes entre negros e brancos, o0 que aqui
estamos designando como relagfes étnico-raciais.

78 Ministério da Justica. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia, 1996

Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre processos educativos
escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudancas éticas, culturais,
pedagdgicas e politicas nas relacdes étnico-raciais ndo se limitam a escola.

E importante destacar que se entende por raga a construgdo social forjada nas tensas
relacdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver
com o conceito bioldgico de raca cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado.
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Cabe esclarecer que o termo raca € utilizado com freqiiéncia nas relagdes sociais brasileiras,
para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos
sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situacoes,
o utiliza com um sentido politico e de valorizacdo do legado deixado pelos africanos. E
importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressdo étnico-racial,
serve para marcar que essas relacdes tensas devidas a diferencas na cor da pele e tracos
fisiondbmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que
difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena, européia e asiatica.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrdo estético negro e africano e
um padrao estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da cultura negra e o fato de
45% da populacéo brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo do IBGE) nédo
tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e estere6tipos racistas. Ainda
persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza
principalmente as raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras,
que sdo a indigena, a africana, a asiética.

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Negro
brasileiro, tém comprovado o quanto é dura a experiéncia dos negros de ter julgados
negativamente seu comportamento, idéias e intencGes antes mesmo de abrirem a boca ou
tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto é alienante a experiéncia de fingir
ser 0 que ndo é para ser reconhecido, de qudo dolorosa pode ser a experiéncia de deixar-se
assimilar por uma visdo de mundo, que pretende impor-se como superior e por isso universal
e que os obriga a negarem a tradi¢do do seu povo.

Se ndo ¢ facil ser descendente de seres humanos escravizados e for¢ados a condicdo de
objetos utilitarios ou a semoventes, também ¢é dificil descobrir-se descendente dos
escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém sido
desprezados e massacrados.

Para reeducar as relag@es étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as dores
e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entéo decidir que sociedade queremos
construir daqui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon (3), os descendentes dos mercadores de escravos,
dos senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por
seus antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de combater o
racismo, as discriminacdes e juntamente com o0s que vém sendo mantidos a margem, 0S
negros, construir relagcbes raciais e sociais sadias, em que todos cresgcam e se realizem
enguanto seres humanos e cidad@os. Ndo fossem por estas razfes, eles a teriam de assumir,
pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais.

3 FRANTZ, Fanon. Os Condenados da Terra. 2.ed. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1979.

Assim sendo, a educacdo das relagBes étnico-raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para
construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacdo das relagbes étnico-raciais ndo séo tarefas exclusivas da escola. As formas de
discriminacdo de qualquer natureza ndao tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagGes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
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instituicbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se
constituam em espaco democréatico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas
gue visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante para eliminacdo das
discriminacdes e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade
que rege as relacbes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacao e concerto das nagdes como espacos democraticos e igualitarios.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando 0 etnocentrismo europeu,
reestruturando relac6es étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos. Isto ndo
pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser
inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacGes que lhe sdo atribuidas
nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas.

Diadlogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem propostas,
bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regides e estados,
assim como em inumeras cidades, sdo imprescindiveis para que se vencam discrepancias entre
0 que se sabe e a realidade, se compreendam concepc¢0Oes e agdes, uns dos outros, se elabore
projeto comum de combate ao racismo e a discriminacdes.

Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes por criar. E claro
que hé experiéncias de professores e de algumas escolas, ainda isoladas, que muito véo ajudar.

Para empreender a construcdo dessas pedagogias, € fundamental que se desfacam
alguns equivocos. Um deles diz respeito a preocupacdo de professores no sentido de designar
ou ndo seus alunos negros como negros ou como pretos, sem ofensas.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, 0 é quem assim se
define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto € um dos quesitos utilizados pelo IBGE
para classificar,ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a cor da populagéo brasileira.
Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educacdo, para fins de seus estudos, agregam
dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos retinem, conforme
alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma sociedade
que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizagdo da cultura de matriz
africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo
complexo, € possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos europeus,
em virtude de o pai ou a mée ser negro(a), se designarem negros; que outros, com tracos
fisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar que o termo negro comegou a ser usado
pelos senhores para designar pejorativamente os escravizados e este sentido negativo da
palavra se estende até hoje. Contudo, 0 Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe
um sentido politico e positivo. Lembremos os motes muito utilizados no final dos anos 1970 e
no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro € lindo! Negra, cor da raca brasileira! Negro que te
quero negro! 100% Negro! N&o deixe sua cor passar em branco! Este Gltimo utilizado na
campanha do censo de 1990.

Outro equivoco a enfrentar é a afirmagdo de que 0s negros se discriminam entre si e
gue sdo racistas também. Esta constatacdo tem de ser analisada no quadro da ideologia do
branqueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as pessoas brancas seriam mais
humanas, teriam inteligéncia superior e por isso teriam o direito de comandar e de dizer o que
é bom para todos. Cabe lembrar que no p6s-abolicdo foram formuladas politicas que visavam
ao branqueamento da populacéo pela eliminacéo simbolica e material da presenca dos negros.
Nesse sentido, é possivel que pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do
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branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas. O racismo
imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam.

Mais um equivoco a superar é a crenca de que a discussao sobre a questdo racial se
limita a0 Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola, enquanto
instituicdo social responsavel por assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer cidadao,
devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminacdo. A luta pela superacdo do racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca
religiosa ou posicao politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, é
crime inafiancavel e isso se aplica a todos os cidadaos e institui¢des, inclusive, a escola.

Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, 0 mito da democracia racial e a
ideologia do branqueamento s6 atingem 0s negros. Enquanto processos estruturantes e
constituintes da formacdo historica e social brasileira, estes estdo arraigados no imaginario
social e atingem negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As formas, 0s niveis e 0s
resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e
interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetérias de vida escolar e social. Por isso, a
construcdo de estratégias educacionais que visem ao combate do racismo é uma tarefa de
todos os educadores, independentemente do seu pertencimento étnico-racial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacgdes elaboradas com o objetivo de
educacao das relacBes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre 0s negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para 0s brancos,
poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a
importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte de um processo de
reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola, da divida social que tém em
relacdo ao segmento negro da populacdo, possibilitando uma tomada de posicdo explicita
contra o racismo e a discriminagéo racial e a construcdo de ac¢Ges afirmativas nos diferentes
niveis de ensino da educacao brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e ndo negros, alem de
ter acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade, exercicio profissional competente, recebam formacdo que os capacite para forjar
novas relacBes étnico-raciais. Para tanto, hd necessidade, como ja vimos, de professores
qualificados para o ensino das diferente areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e
capazes de direcionar positivamente as relacOes entre pessoas de diferentes pertencimento
étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras
preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
solida formacéo na area especifica de atuagédo, recebam formacdo que 0s capacite ndo so a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar
positivamente com elas e sobretudo criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar a
reeducé-las.

Até aqui apresentaram-se orientagcfes que justificam e fundamentam as determinac6es
de carater normativo que seguem.
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Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinacdes

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se que, além
de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a historia
e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histdria e cultura
afro-brasileira e africana ndo se restringem a populagédo negra, ao contrario, dizem respeito a
todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas
incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicdes histdrico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além
das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9394/1996
provoca bem mais do que inclusdo de novos conteldos, exige que se repensem relacdes
étnico-raciais, sociais, pedagégicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor 0s projetos pedagdgicos, no
cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9394/1996, permite que se valham da
colaboragéo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de estudiosos e
do Movimento Negro, com os quais estabelecerdo canais de comunicacao, encontrardo formas
proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusive em contetudos de
disciplinas, as tematicas em questdo. Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a
coordenacdo pedagogica dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste
parecer, estabelecer conteldos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares. Cabera, aos administradores dos sistemas
de ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos,
a fim de evitar que quest0es tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formacao inicial
como continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com
erros.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nacgéo brasileira; de fiscalizar para
que, no seu interior,0s alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de
racismo de que sdo vitimas. Sem ddavidas, assumir estas responsabilidades implica
compromisso com o entorno sécio-cultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e
a que serve, compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relagBes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a
reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situagfes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes permitam continuar e
aprofundar estudos em diferentes niveis de formacao.

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizacfes escolares em que
todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que
pertencem e a adotar costumes, idéias e comportamentos que lhes sdo adversos. E estes,
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certamente, serdo indicadores da qualidade da educacdo que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis.

Para conduzir suas acOes, 0s sistemas de ensino, os estabelecimentos e os professores
terdo como referéncia, entre outros pertinentes as bases filosoficas e pedagdgicas que
assumem, o0s principios a seguir explicitados.

CONSCIENCIA POLITICAE HISTORICA DA DIVERSIDADE

Este principio deve conduzir:

- a igualdade béasica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia préprias, igualmente valiosas e que em

conjunto constroem, na nacgdo brasileira, sua historia;

- ao conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e da cultura afro
brasileira na construcéo histérica e cultural brasileira;

- a superacao da indiferenca, injustica e desqualificagdo com que 0s negros, 0S povos
indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no geral, pertencem, sdo
comumente tratados;

- a desconstrucdo, por meio de questionamentos e analises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo
mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;

- & busca, da parte de pessoas, em particular de professores ndo familiarizados com a
andlise das relagBes étnico-raciais e sociais com o estudo de histdria e cultura afro-brasileira e
africana, de informacdes e subsidios que lhes permitam formular concepgdes ndo baseadas em
preconceitos e construir agdes respeitosas;

- ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade de
negociagdes, tendo em vista objetivos comuns; visando a uma sociedade justa.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
O principio deve orientar para:

- 0 desencadeamento de processo de afirmacao de identidades, de historicidade negada
ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacéo,
contra 0s negros e 0s povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal;

- 0 combate a privacdo e violagdo de direitos;
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- a ampliacdo do acesso a informacdes sobre a diversidade da nacdo brasileira e sobre
a recriacdo das identidades, provocada por relag@es étnico-raciais.

- as excelentes condicGes de formacao e de instrugdo que precisam ser oferecidas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive o0s
localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E ADISCRIMINACOES
O principio encaminha para:

- a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida
dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relacfes com pessoas
negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relacdes entre negros, indigenas e
brancos no conjunto da sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais, professores,
das representacdes dos negros e de outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como
providéncias para corrigi-las;

- condicOes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relacBes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias,
conflitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferengas;

- valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danca,
marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimdnio cultural afro-brasileiro,
visando a preserva-lo e a difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participacdo dos diferentes grupos
sociais, étnico-raciais na construcdo da nacédo brasileira, aos elos culturais e historicos entre
diferentes grupos étnico-raciais, as aliangas sociais;

- participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem
como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na
elaboracdo de projetos politico-pedagogicos que contemplem a diversidade étnico-racial.
Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de mentalidade, de
maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como das instituicfes e de suas
tradicBes culturais. E neste sentido que se fazem as seguintes determinacdes:

- O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorcdes,
envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro no &mbito de experiéncias, construcdes
e pensamentos produzidos em diferentes circunstincias e realidades do povo negro. E meio
privilegiado para a educacdo das relacdes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento
e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de
cidadaos, reconhecimento e igual valorizacao das raizes africanas da nacédo brasileira, ao lado
das indigenas, européias, asiaticas.
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- O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes
meios, em atividades curriculares ou ndo, em que: - se explicite, busque compreender e
interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes formas de expressdo e de
organizacdo de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana; - promovam-se
oportunidades de didlogo em que se conhecam, se ponham em comunicacdo diferentes
sistemas simbolicos e estruturas conceituais, bem como se busquem formas de convivéncia
respeitosa, além da construcdo de projeto de sociedade em que todos se sintam encorajados a
expor, defender sua especificidade étnico-racial e a buscar garantias para que todos o fagcam; -
sejam incentivadas atividades em que pessoas

—estudantes, professores, servidores, integrantes da comunidade externa aos
estabelecimentos de ensino.

— de diferentes culturas interatuem e se interpretem reciprocamente, respeitando os
valores, visdes de mundo, raciocinios e pensamentos de cada um.

- O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das relacbes
étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano das
escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como conteddo de disciplinas, (79)
particularmente, Educacéo Artistica, Literatura e Historia do Brasil, sem prejuizo das demais
(80), em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos laboratorios de
ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de
recreacao, quadra de esportes e outros ambientes escolares.

- O ensino de Historia Afro-Brasileira abrangera, entre outros contetdos, iniciativas e
organizagOes negras, incluindo a historia dos quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de
remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades,
bairros, localidades, municipios, regides (Exemplos: associagdes negras recreativas, culturais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do
Movimento Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e realizacbes proprios de cada
regido e localidade.

- Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente assinaladas.

79 8§ 2°, Art. 26A, Lei 9394/1996 : Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

80 Neste sentido ver obra que pode ser solicitada ao MEC: MUNANGA, Kabengele, org. Superando o
Racismo na Escola. Brasilia, Ministério da Educacao, 2001.

O 13 de maio, Dia Nacional de Luta contra o Racismo, sera tratado como o dia de
denuncia das repercussdes das politicas de eliminacao fisica e simbdlica da populagédo afro-
brasileira no pds-abolicéo, e de divulgacdo dos significados da Lei aurea para os negros. No
20 de novembro serd celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se
consciéncia negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras datas de
significado historico e politico devera ser assinalado 0 21 de marco, Dia Internacional de Luta
pela Eliminacdo da Discriminagdo Racial.
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- Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s de dendncia da
miséria e discriminacdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas
relativos:

- a0s nubios e aos egipcios, como civilizacdes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade;

- ao papel dos ancidos e dos gritos como guardiGes da memoria histérica; - a historia
da ancestralidade e religiosidade africana;

- as civilizacdes e organizagdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do
Congo e do Zimbabwe;

- ao tréfico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados;

- a0 papel dos europeus, dos asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupacao
colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas pela independéncia politica dos paises
africanos;

- as acOes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
Africana, para tanto; - as rela¢bes entre as culturas e as historias dos povos do continente
africano e os da diaspora;

- a formacdo compulsoria da diaspora, vida e existéncia cultural e historica dos
africanos e seus descendentes fora da Africa; - a diversidade da diaspora, hoje, nas Américas,
Caribe, Europa, Asia;

- aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e
outros paises da diaspora.

- O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebragdes como congadas, Mogambiques,
ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras

- O ensino de Cultura Africana abrangera: - as contribui¢Ges do Egito para a ciéncia e
filosofia ocidentais; - as universidades africanas Tambkotu, Gao, Djene que floresciam no
século XVI;

- as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineragdo e de
edificacOes trazidas pelos escravizados, bem como a producdo cientifica, artistica (artes
plasticas, literatura, musica, danca, teatro) politica, na atualidade.

- O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, far-se-a4 por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com
vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes em
episodios da historia do Brasil, na construcdo econémica, social e cultural da nacéo,
destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacdo
profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social
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(tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e
Souza, Jodo Candido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano
Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton
Santos, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha,
Tereza Santos, Emmanuel Araudjo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre
outros).

- O ensino de Histdria e Cultura Africana se fara por diferentes meios, inclusive a
realizacdo de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes na diaspora, em
episédios da histéria mundial, na constru¢do econémica, social e cultural das nacbes do
continente africano e da diaspora, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social (entre
outros: rainha Nzinga, Toussaint- Louverture, Martin Luther King, Malcon X, Marcus Garvey,
Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama B&, Amilcar Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko,
Nelson Mandela, Aminata Traoré, Christiane Taubira). Para tanto, os sistemas de ensino e 0s
estabelecimentos de Educacdo Basica, nos niveis de Educacdo Infantil, Educacdo
Fundamental, Educacdo Média, Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Superior, precisardo
providenciar:

- Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais como em remanescentes
de quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais.

- Apoio sistematico aos professores para elaboracdo de planos, projetos, selecdo de
contedos e métodos de ensino, cujo foco seja Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais.

- Mapeamento e divulgacdo de experiéncias pedagogicas de escolas, estabelecimentos
de ensino superior, secretarias de educacao, assim como levantamento das principais davidas
e dificuldades dos professores em relacdo ao trabalho com a questdo racial na escola e
encaminhamento de medidas para resolvé-las, feitos pela administragdo dos sistemas de
ensino e por Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros.

- Articulagéo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros
de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais,
visando a formacéo de professores para a diversidade étnico/racial.

- Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e
coordenar planejamento e execucdo da formagao de professores para atender ao disposto neste
parecer quanto a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 26A
da Lei 9394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de Formagdo Continuada e Certificacdo
de Professores do MEC.

- Introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacdo, de andalises das relagbes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminages, intolerancia, preconceito, estereotipo, raga, etnia,
cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de préaticas pedagogicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das relagdes étnico-raciais e do
ensino e aprendizagem da Historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.
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- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacéo Infantil, os anos iniciais e finais da Educagéo
Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de processos de
formag&o continuada de professores, inclusive de docentes no ensino superior.

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, nos
conteddos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que ministra, de Educacéo
das Relagbes Etnico- Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a
populacdo negra. Por exemplo: em Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia
falciforme, da problematica da pressdo alta; em Matematica, contribuicdes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuicdes de filésofos africanos e afrodescendentes da atualidade.

- Inclusdo de bibliografia relativa a histéria e cultura afro-brasileira e africana as
relacbes étnico raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminacdes, a pedagogia antiracista nos programas de concursos publicos para admissao
de professores.

- Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de
ensino de todos os niveis - estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de ensino - de
objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecuc¢do, visando ao combate
do racismo, a discriminacdes, ao reconhecimento, valorizacdo e respeito das histérias e
culturas afro-brasileira e africana.

- Previsdao, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos escolares e de outros
orgédo colegiados, do exame e encaminhamento de solucdo para situagdes de racismo e de
discriminagdes, buscando-se criar situagdes educativas em que as vitimas recebam apoio
requerido para superar 0 sofrimento e os agressores, orientagdo para que compreendam a
dimenséo do que praticaram e ambos, educacdo para o reconhecimento, valorizagéo e respeito
matuos.

- Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais, em
cartazes e outras ilustragdes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo ser quando tratar
de manifestaces culturais proprias de um determinado grupo étnico-racial.

- Organizacdo de centros de documentacdo, bibliotecas, midiotecas, museus,
exposicoes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos diferentes
grupos étnico-raciais brasileiros, particularmente dos afrodescendentes.

- ldentificagdo, com o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de fontes de
conhecimentos de origem africana, a fim de selecionarem-se contetudos e procedimentos de
ensino e de aprendizagens.

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e indigenas, com o
objetivo de ampliacéo e fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira.

- ldentificacdo, coleta, compilagdo de informacdes sobre a populagdo negra, com
vistas a formulacdo de politicas publicas de Estado, comunitarias e institucionais.
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- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da
LDB, e para tanto abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacéo
brasileira, corrijam distor¢Ges e equivocos em obras ja publicadas sobre a histéria, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisao dos programas de difusdo de
livros educacionais do MEC - Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares ( PNBE).

- Divulgacéo, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos Ndcleos de
Estudos Afro- Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros materiais como
mapas da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias de territrios negros
urbanos e rurais, reproducdo de obras de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos
nas escolas da rede, com vistas a formacdo de professores e alunos para o combate a
discriminacdo e ao racismo.

- Oferta de Educagdo Fundamental em éreas de remanescentes de quilombos, contando
as escolas com professores e pessoal administrativo que se disponham a conhecer fisica e
culturalmente a comunidade e a formar-se para trabalhar com suas especificidades.

- Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras, de condi¢cbes humanas,
materiais e financeiras para execucdo de projetos com o objetivo de Educacdo das Relacbes
Etnico-raciais e estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, assim como
organizacdo de servicos e atividades que controlem, avaliem e redimensionem sua
consecucdo, que exercam fiscalizacdo das politicas adotadas e providenciem correcdo de
distorcdes.

- Realizacdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de atividades
periddicas, com a participacdo das redes das escolas publicas e privadas, de exposicao,
avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagem de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educagio das RelagBes Etnico-Raciais; assim como
comunicacdo detalhada dos resultados obtidos ao Ministério da Educacdo, a Secretaria
Especial de Promocdo da lIgualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educagdo, e aos
respectivos conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, para que encaminhem
providéncias, quando for o caso.

- Inclusdo, nos instrumentos de avaliacdo das condi¢bes de funcionamento de
estabelecimentos de ensino de todos os niveis, nos aspectos relativos ao curriculo,
atendimento aos alunos, de quesitos que avaliem a implantacdo e execucdo do estabelecido
neste parecer.

- Disponibilizacdo deste parecer, na sua integra, para os professores de todos 0s niveis
de ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e atividades educacionais, assim
como para outros profissionais interessados a fim de que possam estudar, interpretar as
orientacGes, enriquecer, executar as determinagdes aqui feitas e avaliar seu proprio trabalho e
resultados obtidos por seus alunos, considerando principios e critérios apontados.

Obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras, Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacao
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Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo fechadas a
que historicamente possam, a partir das determinagfes iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes
ndo visam a desencadear acdes uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios
para que se implantem aces, as avaliem e reformulem no que e quando necessario.

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na medida em que procedem
de ditames constitucionais e de marcos legais nacionais, na medida em que se referem ao
resgate de uma comunidade que povoou e construiu a nacdo brasileira, atingem o @mago do
pacto federativo. Nessa medida, cabe aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de colaboracdo e da
autonomia de entes federativos, a seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os
planejamentos valorizarem, sem omitir outras regides, a participacao dos afrodescendentes, do
periodo escravista aos nossos dias, na sociedade, economia, politica, cultura da regido e da
localidade; definindo medidas urgentes para formacdo de professores; incentivando o
desenvolvimento de pesquisas bem como envolvimento comunitario.

A esses 0rgdos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto neste parecer a
realidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, deverd ser competéncia dos 6érgdos
executores - administracdes de cada sistema de ensino, das escolas - definir estratégias que,
guando postas em acgéo, viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei de Diretrizes e Bases que
estabelece a formacdo basica comum, o respeito aos valores culturais, como principios
constitucionais da educacdo tanto quanto da dignidade da pessoa humana (inciso Il do art. 1),
garantindo-se a promo¢do do bem de todos, sem preconceitos (inciso 1V do Art. 3) a
prevaléncia dos direitos humanos (inciso Il do art. 4) e repudio ao racismo (inciso VI1II do art.
4).

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do professor em sala de
aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios elos do sistema de ensino
brasileiro, tendo se como ponto de partida o presente parecer, que junto com outras diretrizes
e pareceres e resolucdes, tém o papel articulador e coordenador da organizacdo da educacdo
nacional.

I -VOTO DA RELATORA
Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, tais como:
- 0 de ndo sofrer discriminacdes por ser descendente de africanos;

- 0 de ter reconhecida a decisiva participacdo de seus antepassados e da sua propria na
construcdo da nacgéo brasileira;

- 0 de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de raiz africana;

- diante da exclusao secular da populagdo negra dos bancos escolares, notadamente em
nossos dias, no ensino superior;

- diante da necessidade de criangas, jovens e adultos estudantes sentirem-se
contemplados e respeitados, em suas peculiaridades, inclusive as étnico-raciais, nos
programas e projetos educacionais;

- diante da importancia de reeducacéo das relacdes étnico/raciais no Brasil;

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo
XLIX



Nanicleison Silva - RelagBes étnico-raciais: um estudo de caso sobre os impactos da lei n® 10.639/03 no
cotidiano escolar

- diante da ignorancia que diferentes grupos étnico-raciais tém uns dos outros, bem
como da necessidade de superar esta ignordncia para que se construa uma sociedade
democraética;

- diante, também, da violéncia explicita ou simbolica, gerada por toda sorte de
racismos e discriminacdes, que sofrem os negros descendentes de africanos;

- diante de humilhacdes e ultrajes sofridos por estudantes negros, em todos 0s niveis
de ensino, em consequéncia de posturas, atitudes, textos e materiais de ensino com conteldos
racistas;

- diante de compromissos internacionais assumidos pelo Brasil em convengdes, entre
outro os da Convencdo da UNESCO, de 1960, relativo ao combate ao racismo em todas as
formas de ensino, bem como os da Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacao Racial, Xenofobia e DiscriminacGes Correlatas, 2001;

- diante da Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 3°, inciso IV, que garante a
promoc¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo; do inciso 42 do Artigo 5° que trata da pratica do racismo
como crime inafiancavel e imprescritivel; do 8 1° do Art. 215 que trata da protecdo das
manifestacdes culturais;

- diante do Decreto 1.904/1996, relativo ao Programa Nacional de Direitos Humanas
que assegura a presenca historica das lutas dos negros na constituicdo do pais;

- diante do Decreto 4.228, de 13 de maio de 2002, que institui, no ambito da
Administracdo Publica Federal, o Programa Nacional de A¢Ges Afirmativas;

- diante das Leis 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997 que regulam os crimes
resultantes de preconceito de raca e de cor e estabelecem as penas aplicaveis aos atos
discriminatorios e preconceituosos, entre outros, de raca, cor, religido, etnia ou procedéncia
nacional,

- diante do inciso | da Lei 9.394/1996, relativo ao respeito a igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; diante dos Arts 26, 26 A e 79 B da Lei 9.394/1996,
estes Ultimos introduzidos por forca da Lei 10.639/2003, proponho ao Conselho Pleno:

a) instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no projeto de Resolugdo em
anexo, para serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do, orienta-los,
promover a formagdo dos professores para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, e para Educacio das RelacBes Etico-Raciais, assim como supervisionar o
cumprimento das diretrizes;

b) recomendar que este Parecer seja amplamente divulgado, ficando disponivel no site

do Conselho Nacional de Educacdo, para consulta dos professores e de outros
interessados.

Brasilia-DF, 10 de margo de 2004.

Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva — Relatora
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111 - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto da Relatora.
Sala das Sesses, 10 em marco de 2004.

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Prgsidente
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

PROJETO DE RESOLUCAO

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, tendo em vista o disposto no Art. 9°, do 8
2°, alinea “C”, da Lei n°® 9.131, de 25 de novembro de 1995, ¢ com fundamento no Parecer
CNE/CP 003/2004, de 10 de marco de 2004, peca indispensavel do conjunto das presentes
Diretrizes Curriculares Nacionais, homologado pelo Ministro da Educacdo em de 2004,

RESOLVE

Art. 1° - A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a serem observadas pelas instituicdes de ensino de Educacdo Bésica, nos niveis de
Educacao Infantil, Educacdo Fundamental, bem como Educacdo Média, Educacdo de Jovens
e Adultos e Educacdo Superior, em especial no que se refere a formac&o inicial e continuada
de professores, necessariamente quanto a Educacdo das Relages Etnico-Raciais; e por
aquelas de Educagdo Basica, nos termos da Lei 9394/96, reformulada por forma da Lei
10639/2003, no que diz respeito ao ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, em especial em contetidos de Educacgéo Avrtistica, Literatura e Historia do Brasil.

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas se constituem de
orientac@es, principios e fundamentos para o planejamento, execucgéo e avaliacdo da Educacgéo
das Relacdes Etnico-Raciais e do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tém por meta a
educacdo de cidaddos atuantes no seio da sociedade brasileira que é multicultural e
pluriétnica, capazes de, por meio de relagbes étnico-sociais positivas, construirem uma nacao
democrética.

§1° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e producéo
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos quanto ao
seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
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europeus, de asiaticos — capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a
todos, ter igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua identidade e assim participem
da consolidacao da democracia brasileira.

82° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, meio privilegiado para
a educacdo das relacOes étnico-raciais, tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da
identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da nacgdo brasileira, ao lado das
indigenas, européias, asiaticas.

Art. 4° Os conteddos, competéncias, atitudes e valores a serem aprendidos com a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e o estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, bem
como de Histdria e Cultura Africana, serdo estabelecidos pelos estabelecimentos de ensino e
seus professores, com 0 apoio e supervisao dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicacdes, recomendaces, diretrizes explicitadas no
Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 5° Os sistemas e o0s estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicdes
formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagogicos, planos e projetos de ensino.

Art. 6° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criaréo
condigdes materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, seus professores e alunos
de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; as
coordenacdes pedagogicas promoverao o aprofundamento de estudos, para que os professores
concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo o0s
diferentes componentes curriculares.

Art. 7° As instituicGes de ensino superior, respeitada a autonomia que lhe é devida,
incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades curriculares dos diferentes cursos que
ministram, a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino tomardo providéncias para que seja respeitado o direito
de alunos afrodescendentes também freqlientarem estabelecimentos de ensino que contem
com instalacbes e equipamentos solidos, atualizados, com professores competentes no
dominio dos conteudos de ensino, comprometidos com a educacao de negros e ndo negros, No
sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminagéo.

Art. 9° Nos fins, responsabilidades e tarefas dos &rgdos colegiados dos
estabelecimentos de ensino, serd previsto o exame e encaminhamento de solugdo para
situacOes de discriminacdo, buscando-se criar situacdes educativas para o reconhecimento,
valorizacéo e respeito da diversidade.
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§ Unico: As situacBes de racismo serdo tratadas como crimes imprescritiveis e
inafiancéveis, conforme prevé o Art. 5°, XLI1I da Constituicdo Federal de 1988.

Art. 10 Os estabelecimentos de ensino de diferentes niveis, com o apoio e supervisdo
dos sistemas de ensino desenvolverdo a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana, obedecendo as diretrizes do Parecer CNE/CP
003/2004, o que sera considerado na avaliacdo de suas condicdes de funcionamento.

Art. 11 Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas
de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliagdo e fortalecimento
de bases teoricas para a educacao brasileira.

Art. 12 Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo para que a edicao de livros
e de outros materiais didaticos atenda ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004, no
comprimento da legislacdo em vigor.

Art. 13 Aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
cabera aclimatar as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolucao, dentro do
regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. 14 Os sistemas de ensino promoverdo junto com ampla divulgacdo do Parecer
CNE/CP 003/2004 e dessa Resolucao, atividades periddicas, com a participacdo das redes das
escolas publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do
ensino e aprendizagens de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais; assim como comunicardo, de forma detalhada, os resultados obtidos
ao Ministério da Educacdo, a Secretaria Especial de Promocdo da Igualdade Racial, ao
Conselho Nacional de Educacdo e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de
Educagéo, para que encaminhem providéncias, que forem requeridas.

Art. 15 Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrario. Brasilia (DF), 10 de marco de 2004.
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