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Ciéncias da Educacdo

Sobre o0 entendimento de principios e conceitos

De acordo com o prescrito pela Declaragde Universal dos Direitos
do Homem de 1948, pela Conferéncia Mundial sobre Educaciio para
Todos de 1990, pelas Normas das Nagbes Unidas sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia de 1993, os delegados 2
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, repre-
sentando noventa e dois paises (nos quais se inclui Portugal) e vinte e
cinco organizagdes internacionais, reafirmaram o seu compromisso em
prol da Educacio para Todos, em Salamanca, de 7 a 10 de Junho de
1994, através da Declaracio de Salamanca, onde reconheceram «a
necessidade e a urgéncia de garantir a educagio para as criancas, jovens
e adultos com necessidades educativas especiais no quadro do sistema
regular de educagio» (p. vi).

Gomo principio orientador da mesma Declaragao é estabelecido que

as escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-
se criangas com deficiéncia ou sobredotados, criangas da rua ou criangas que
trabalham, criangas de populagfes remotas ou némadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de dreas ou grupos desfavorecidos ou
marginais. {p. 6)

Ainda, segundo o mesmo documento, a expressao «“necessidades
educativas especiais” refere-se a todas as criangas e jovens cujas carén-
cias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares» (p. 6).

Apesar de o conceito Necessidades Educativas Especiais remontar
ao WarnocK Repert/1978 e de circular fluentemente no discurso
pedagdgico, continua a ser identificado com deficiéncia, em termos
priticos, 20s virios niveis do sistema educativo.

Uma alta entidade do sistema educativo afirmava escandalizada:
“Ndo me diga que um aluno com um tumor na cabega nio ¢ um aluno
com necessidades educativas especiais!...”. O aluno era o melhor da
turma, em termos académicos e em termos relacionais...

Os professores fazem a distingdo entre os “alunes do 319” e os ou-
tros, 0s que tém problemas disciplinares, problemas sdcio-famiiares,
culturais, linguisticos... «naquela turma, para além dos alunos do 319,
havia outros que eram muito piores, davam muitos mais problemas»,
afirma uma professora numa acgio de formago.

0 Decreto-lei 319/91 introduz o conceito “alunos com necessi-
dades educativas especiais”, quando se afirma que se deva proceder 2
«substituicio da classificagiio em diferentes categorias, baseada em
decisdes de foro médico, pelo conceito de “alunos com necessidades
educativas especiais”, baseado em critérios pedagdgicos», dando voz ao
professor no diagnéstico de dificuldades escolares, o que é um grande
passo em frente, mas, em termos priticos, deixa muito inseguras as
estruturas burocrdtico-administrativas e os proprios professores, pois
continua a ser exigido nas escolas, para o aluno ser abrangido pelo




Regime educativo especial, a0 abrige do mesmo decreto, o “famoso”
relatério médico/psicolégico.

Logicamente que ndo se estd a tentar dizer que as virias dreas do
saber ndo devam dar o seu contributo para um diagnéstico da situagio
e para a procura adequada de respostas. £ absolutamente necessdrio
que se criem e funcionem equipas multidisciplinares comprometidas
nio so com um diagnostico da situagio problema, mas também com a
procura e implementacio das respostas a0s mesmos casos. O que se
quer acentuar € 2 dificuldade em ultrapassar concepgoes, conceitos e
préticas bemn enraizados e desde ha muito tempo descontextualizados.

0Os professores lidam mal com o conceito, tatvez por falta de infor-
magio e de formagio, talvez por culpa de uma série de normativos
sobre esta temdtica sem a devida articulagdo, talvez porque a escola/ o
sisterna/ 0s professores ndo queiram assumir, na prtica, a responsa-
bilidade que o novo conceito vai desencadear. ..

O conceito Necessidades Educativas Especiais estd na base do con-
cefio de Escola Inclusiva e de Educacio para Todos.

Assumindo-se a Escola Inclusiva como o local onde todos os alunos
aprendem juntos, independentemente das dificuldades e diferengas
que apresentem, ndo serd tarefa ficil mobilizar vontades e sensibili-
dades para o grande desafio que se propde i escola/ & comunidade
educativa.

E interessante constatar-se que as dificuldades de incluir estas
criangas/jovens, na escola, surgem quase sempre da parte do adulto,
talvez porque das suas vivéncias ndo fizeram parte trocas com os con-
siderados desfavorecidos sociais, intelectuais, econdmicos... ¢ agora
exige-se que a escola desencadeie, ela propria, «um passo crucial na
ajuda da modificagiio das atitudes discriminatérias e na criagio de
sociedades acolhedoras e inclusivas» (Dec. Salamanca, p. 6), atitudes e
comportamentos que nio fazem parte das suas priticas e rotinas.

A escola institti¢io e os seus principais actores véem-se, assim,
confrontados com um grande desafio, pede-se-lhes que desenvotvam
uma tarefa muito especifica, inerente 2 escola inclusiva, a de serem
«capazes de proporcionar uma educagio de qualidade a todas as crian-
gas» e de «encontrar formas de educar com sucesso estas criangas,
incluindo aquelas que apresentam incapacidades graves.» (p. 6), apos-
tando numa «pedagogia centrada nas criangas, susceptivel de as educar
a todas com sucesso, incluindo as que apresentam graves dificuldades»
(p. 6), desafic para a qual ndo foi sensibilizada, nem preparada, nem
apetrechada.

.0 acto de desenvolver uma pedagogia centrada na crianga inserida
num grupo ¢ ndo no aluno médio, premissa importante a0 sucesse de
todos e de cada um, pressupde uma mudanga/inovagio nas estruturas
escolares, desde 0s espagos e 0s tempos lectivos a toda uma reorgani-
za¢io pedagégico-educativa e a um conjunto de meios capazes de efec-

' tivar essa mesma mudanga,

Diferenciar dentro da sala de aula, atender a cada um inserido num
grupo, para atingir igualdade de oportunidades, poderd ser uma das
estratégias  adoptar no contexto escolar, mas onde estio a formagio e
os recursos humanos e materiais necessirios? Mesmo com todos os
recursos seria dificil ultrapassar o cdmodo que é falar para trinta como
se de um se tratasse...

£ verdade que o corpo docente ndio é muito aberto 2 mudanga, estd
um pouco instalado nas suas rotinas mais ou menos bem desenvolvi-
das, com certezas de eficicia para a maioria dos alunos que ndo trocam
pelas “incertezas” que experimentagbes pontuais possam acarretar,

Quantos professores questionam a sua actuagio para compreen-
derem o insucesso do seu aluno? Quantos questionam z escola como
desencadeadora desse mesmo insucesso? Como é sabido e aceite pela
comunidade cientifica, o insucesso e o sucesso ndo resultam $6 do indi-
viduo em si mas de todas as interacgfes que contexto e individuo conse-
guem desencadear entre si. Se assim €, o sucesso/insucesso escolar de
cada alune nae € o seu sucesso/insucesso, mas o resultado de uma
interacgdo que se efectuou ou nio se efectuou.

Também se verifica um certo deslocar das culpabilidades dos
insucessos para os ambientes familiares: «Com uma familia destas,
muito bom € o middo...» do mesmo medo que a familia culpabiliza a
escola e os professores.

Que fez a escola para se adaptar aos novos piiblicos? Pequenos
projectos pontuais, sempre feitos d custa da grande carolice de alguns
professores que pontualmente gostam de investir e por os seus talentos a
render, mas que também desistem com facilidade pois que o sistema nzo
tem integrado nem valorizado esse mesmo investimento. Seria moroso,
mas se calhar necessério relatar os incontdveis projectos que “vio 40 ar”
por falta de apoio por quem de direito, sem razdes argumentativas con-
vincentes, razdes essas que tanto podem ter a ver com o ndo ter sido lido
0 projecto atentamente como com ¢ desconhecimento da drea e das
estratégias que sao propostas ou com a necessidade de implementar algo
que estd somente na “cabeca” das autoridades educativas.

Mais uma vez os professores, embora intervenientes muito impor-
tantes, mas, sem divida, fruto do sistema que temos, ndo podem ser a
panaceia das mudangas na escola ji que, aqueles que querem fazer
pequenas experiéncias se véem confrontados com o espartilho que as
condigdes burocritico-administrativas lhes impoem: espagos exiguos
{uma sala de aula com quinze carteiras para trinta alunos, onde nio hi
hipdtese de qualquer organizagio diferente e um quadro preto), tlempos
lectivos rigidos, condicienamento a cinquenta minutos de aula, exiguos
recursos, soliddo pedagdgica, “capelinhas de saberes”, sistemas de
avaliagdo arcaicos, curriculos desajustados, ¢ nde entender ou o nao se
querer entender o5 suportes legislativos que legitimam alguma expe-
riéncia de mudanca...

A falta de atengo e de investimento neste sector (€m vindo a legi-
timar a ideia de que a escola regular ndc tem os meios necessdrios
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{humanos e materiais} para estas criangas e que o melhor para elas é
jrem para uma escola adequada 4 sua problemtica, inviabilizando,
assim, 2 inclusdo. Nio hd recursos, mas também ndo se pressiona
quem de direito para serem disponibilizados. Os professores mini-
mizam as suas capacidades e a escola nao aproveita a oportunidade de
se equipar para poder fazer face aos desafios que vai ter de enfrentar.

Tem algum fundo de verdade o facto de se dizes: «estaescolz e estes
professores ndo s3o para alunos com NEE’s'», jd que a entrada destes
alunos nie desencadeou, como devia, aumento de recursos incenti-
vadores das aprendizagens escolares. A integracio que tem vindo a ser
feita tem apostado essencialmente na funcdo social da escola, que é
aquela que se faz com a boa ventade de cada um e de muites. As apren-
dizagens especificas que alguns destes alunos precisariam de realizar
ndo se processam porque nao hd condicoes humanas e materiais para
que elas se processem. 0s piiblicos mudaram, as fungdes da escola
alargaram, mas, no essencial, tudo continua na mesma: os mesmos
espagos organizados da mesma maneira, as mesmas metodologias, 4
mesma compartimentagao de saberes, a mesma avaliagdo...

Sobre as praticas das escolas

0Os normativos tém vindo a preconizar mudangas e inovagdes
importantes para o ensino e a aprendizagem, mas aquilo que os mes-
mos preconizam estd longe do que sdo as praticas das escolas. Mandam-
-se 05 “decretos” ¢ fica-se por ai, como se as mudangas se fizessem por
decreto. As escolas respondem cumprindo a “letra da lei”, ndo o seu
espirito. Fazem-se os planos para que constem do processo e para que
a inspecgdo, caso haja problemas, possa fazer as respectivas fotocd-
pias...

Esta “desorientagio” na escola tem também a ver com a legislagdo
que sai e que parece “fazer gala” em nio se articular com a jd existente,
jd que se dirige a0 mesmo universo de alunos. Yeja-se, por exemplo, o
caso do Dec.lei n.° 319/91 e o despacho n.° 178-A/ME/93: ¢ primeiro
introduz o conceito de NEE (Necessidades Educativas Especiais) e as
estratégias do Regime Educativo Especial; o segundo introduz as moeda-
lidades do apoio educativo, sem fazer qualquer referéncia is NEE's.
Parece ler-se, perdoem-me, que o primeiro é para os deficientes e o
segundo é para os alunos que precisam de apoio educativo... E os cur-
riculos alternativos? Sdo preconizados por trés diplomas, sem que cada
um faga qualquer referéncia aos anteriores.

. 0 despacho 98-4/92 de 20 de Junho nio faz qualquer tipo de refe-
réncia s NEE's ¢ as estratégias que preceniza colidem com as preco-
nizadas pelo 319/91.0s alunos que sio sujeitos 2 uma avaliagio suma-

* tiva extracrdindria e/ou a uma avaliagio especializada ndo sao os alunos

1 Necessidades Educativas Especiais.
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com NEE's? As estratégias de actuagio, numa e noutra, no essencial,
nio sdo as mesmas que sdo preconizadas para os aiunos com NEE's, no
Dec.lei n.° 319/%1? Nio, no entender do legislador e para grande bara-
[hagfio na escola.

Veja-se 0 quadro que se segue:

Quadro 1
Estratégias para actuagio com os alunos

Dec. lei 319/91 Desp.® 98-4/92 Desp.® 178-A/ME/93 | Desp.® 22/SEE/96
* Adaptacoes Programas
curriculares especificos
elaborados
pelo professor
* Condigoes » Avaliagio
especiais sumativa
de avaliagio extraordindria;
* Avaliagio
especializada
* Apoio pedagdgico
acrescido

Ensino especial:

= Curriculo escolar| * Programas

praprio® alternativos
(pressupde um aprovados pelo
programa educativo Conselhe Pedagdgico/
submelico 3 fConsetho Escolar
aprovago do Orgio

de administragio
e gestao da escola)

* Curriculo * Gurriculos * Curriculos

alternativo alternativos alternativos

* Obriga 2 um plano educativo individual (PEI) e a um programa educativo (PE).

0 Plano de Apoio sugerido pelo Desp.® 98-A/92 ndo tem a ver com
o Plano Educativo Individual (PEI) e o Programa Educativo (PE) pre-
conizados pelos art.% 15.° e 16.° do dec.® 319/91? Parece que cada um
dos diplomas é concebide para universos de pablicos diferentes, “se
calhar” até foi...

E a avaliagio dos alunos com necessidades educativas especiais?
Como compatibilizar as normas de avaliagao preconizadas pelo Desp.°
98-4/92 com as medidas do regime educativo especial e de diferen-
ciagdo curricular previstas no Dec. lei n.? 319/917 Depois surgem casos
de alunos com curriculo escolar proprio e curriculo alternativo que
reprovam...

Estas constatagbes ndo invalidam as diferentes perspectivas que
orientam um e outro e os avangos pedagdgicos que estdo na sua base.
Enquanto que em noventa e um {Dec.® 319) a pedagogia era centrada
no aluna, preconizando um diagndstice individual e uma actuagao tam-




bém individual, inserida ou nae em pequeno grupo, em noventa e trés
(Desp.® 178-AME) a pedagogia é centrada no interior da sala de aula e
na escola, com 2 introdugio do ensino diferenciado, o grupo de nivel,
diferentes modos de organizagfo e de gestdo de espagos e tempos lecti-
vos, salas de estudo, programas interdisciplinares, programas de entre-
ajuda de alunos, tutorias, etc.

Por qual optar? Fazem-se os planos educativos individuais e os pro-
gramas educativos ou aposta-se na criagdo de dinimicas na escola e na
turma? E que depois vai surgir o Despacho conjunto n.°E05/97 que vai
perspectivar a interven¢io numa dindmica da escola, continuando o
319/91 sem qualquer alteragio. E muita a desorientagio...

Todas estas perspectivas de actuagdoe implicam formas de estar e
praticas lectivas muito inovadoras que tém de ser suportadas por
saberes e saberes-fazer que nio fazem parte da formago dos nossos
professores, nem dos recursos da escola.

Como se faz diferenciagio pedagdgica dentro da sala de aula? Como
se faz um curriculo alternativo, um curriculo escolar préprio ou uma
adaptagdo curricular? Que objectivos seleccionar? Que conteldos sao
mais adequados a situagio? Como se desencadeiam as salas de estudo
dirigidas, como se processa o ensino através do método da resolugio de
problemas e como se faz apoio 4 realizacio dos trabalhos escolares?

A formagdo inicial e continua tem de apostar em modalidades de
actuagio que contemplem priticas que

* ponham a tonica na aprendizagem,

* apostem no saber-fazer,

e trabalhem os contetidos em fungio da sua necessidade de utili-

zacdo,

* diferenciem as aprendizagens,

* ponham os prdprios formandos a cooperar, a fazer tutoria, a

pesquisar e a construir os seus proprios saberes,

* desencadeiem a elaboragfo de curriculos...

Se a formagdo continua que tem sido feita nos centros de formagio
se deslocasse para as escolas e se os professores e os outros agentes
educativos reflectissem as suas priticas e actuassem nos problemas que
eles sentem e vivern, talvez a atitude de uns e de outros mudasse e as
escolas se tornassem mais eficazes, tivéssemos uma melhor aprendiza-
gem ¢ todos gostassem mais da escola.

Outro dos problemas € o pdr em pritica algumas medidas que até
estdo legisladas. Em termos estratégicos, uma pedagogia centrada na
crianga/jovem pode envolver uma parceria pedagdgica, ¢ que permite a
efectivagio de um ensino diferenciado deniro da sala de aula para cada
um dos alunos da classe, incluindo os alunos com necessidades educa-
tivas especiais. O despacho n.* 178-A/ME/93 isso parece preconizar ao
enunciar as modalidades e estratégias de apoio pedagdgico: «ensino
diferenciado, dentro da sala de aula, integrando o mesmo curricutos.

Nio € vidvel fazer-se uma parceria pedagégica no segundo ciclo, por
mera determinagio da escola, uma vez que implica um outro professor

para a mesma disciplina e para 4 mesma turma e, logicamente, impli-
cagbes monetdrias e mudangas no sistema organizativo da escola. Esta
simples “inovagdo” implica autorizacdo especifica dos servigos centrais
que néo autorizam ou dificultam muitissimo, apesar de subscreverem
que uma medida nio serve para todos e que «as escolas centradas
na crianga sio, assim, a base de construgio duma sociedade orientada
para as pessoas, respeitando quer as diferengas, quer a dignidade de
todos os seres humanos» (Dec. Salamanca, p. 7) e o principio funda-
mental das escolas inclusivas que estabelece que se

devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adap-
tando-se a0s virios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educagdio para todos, através de curriculos adequados, de uma bea
organizacdo escolar, de estratégias pedagégicas, de utilizagio de recursos e de
uma cooperagao com as respectivas comunidades». (Dec. Salamanca, p. 11-12)

0 discurso, aos vdrios niveis, niio tem a ver com as préticas educa-
tivas. Por vezes, o discurso ndo implica a tomada de consciéncia do sev
contetids, nem as implicagdes que o mesmo acarreta.

Com a Escola Inclusiva e fruto das investigagdes que t&m sido feitas
neste sector, compreendeu-se que 0 insucesso ndo € apenas resultado do
défice do individuo, mas sim a consequéncia das interacgdes que a cri-
anga/o jovem faz ou ndo faz com os seus interlocutores e com os contex-
tos que o envolvemn, entre os quais ocupa lugar de privilégio a escola, o
professor, 05 outros alunos e as condicdes que 2o postas ao seu servigo,
propiciadoras ou nio, do seu desenvolvimento e da sua aprendizagem.

Talvez ainda nio nos tenhamos apercebido que, neste contexto,
uma das ténicas tem de ser posta na sala de aula: a organizagio do
espago, ¢ clima relacional, a partilha entre pares, as estratégias usadas,
a selecgdo adequada de objectivos e contetidos, os materiais usados...
enfim, tudo implica com tudo, quando tudo se pensa com a intengio de
melhorar as aprendizagens nio de um aluno em particular, mas de
todos os alunos. Se a escola responder melhor aos seus alunes,
responde melhor aos alunos com necessidades educativas especiais.

0 desfasamento entre discurso e priticas, aos vdrios niveis, fem
efeitos destruidores a nivel local. As tentativas de mudanga implicam
um desgaste tdo grande em todo o processo que esmorece 0 entusias-
mo, deixa pelo caminho muite boas intengdes e abre espago para se
questionar nio s¢ ¢ processo, mas até os principios fundamentais de
actuagio: “Serd justo que perca mais tempo com este aluno na minha
aula? Eu tenho mais dezanove { ou vinte e nove) que nio avangam
porque eu nio lhes presto a atengdo devida. Estard correcto? Terei eu o
direito de os prejudicar?”

Assim se vido estruturando e tomando forma auténticos “virus”
destruidores das frigeis iniciativas que poderiam vir a tornar-se-expe-
riéncias gratificantes que desfizessem os medos e se mostrassem como
experiéncias vilidas em que todos saiam ganhadores: os mais aptos
adquiririam capacidade de cooperagio, de interajuda e compreensio do
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outro, enquanto que os menos aptos poderiam desenvolver aptiddes e
capacidades que s6 o convivio com os outros pode proporcionar. Muito
se aprende a ver e 2 experimentar com 0S Seus pares. ’

Mas niio podemos continuar a contentar-nos com o que se escreve
e 0 que se diz em discursos retéricos de plena aceitagio dos compro-
missos realizados. S3o necessdrios apoios e servigos especializados para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola; sae pre-
cisos programas de formagao de professores sobre necessidades educa-
tivas especiais, centros de recursos bem equipados e dotados do pessoal
adequado para responder aos pedidos de apoio das escolas; é precisa
mais abertura da parte dos drgios decisores para incentivarem e
aprovarern 0s projectos que sdo apresentados pelas escolas; € necessiria
uma maior. disponibilidade desses mesmos 6rgios para lerem e pensa-
rem nos projectos apresentados, ji que as respostas a0s mesmos siio,
por vezes, vagas, nio fundamentadas e desajustadas; é urgente que
sejam criadas equipas multidisciplinares (terapeutas, técnicos do servi-
¢o sacial, psicdlogos...) para encontrarem e viabilizarem a resposta opor-
tuna e adequada para os alunes com necessidades educativas especiais.

Serd de continuar a insistir numa escola obrigatdria para todos quan-
do 2 mesma ndo disponibiliza alternativas que possam incluir todos e
cada um dos seus alunos, dando resposta apenas a uma minoria?

A falta de uma grande atengfio e de investimento humano e mate-
rial na drea da educacio ndo serd o motor desencadeante da crescente
marginalidade de uma sociedade que acentua mais os limites das pes-
soas do que as suas potencialidades?

Sobre as praticas dos professores de apoio educativo

Numa perspectiva de Escola Inclusiva, surge 0 Despacho conjunto
n.® 105/97 que vem contextualizar 0s apoios com base num professor
de apoio educativo, colocado numa escola, onde desenvolverd a sua
ac¢?0, Nd0 numa perspectiva centrada no aluno, mas no desencadea-
mento de dinimicas na turma, na escola e na comunidade educativa,
mobilizando todos os agentes educativos.

Institui como fungdes destes professores as seguintes:

* Colaborar com os 6rgios de gestdo e de coordenagio pedagdgica

da escola e com os professores;

* Contribuir activamente para a diversificagio de estratégias e
métodos educativos;

* Colaborar no desenvolvimenie das medidas previstas no
Decreto-lei n.° 319/91;

* Apoiar os alunos e respectivos professores;

* Participar na melhoria das condigbes e do ambiente educativo
da escola, numa perspectiva de fomento da quatidade e da ino-
vagdo educativa,

Alterou-se a perspectiva Educagio Especial/Equipas de Educagio

Especial, perspectiva muilo centrada no aluno e na sua problemitica, para

Ciéncias da Educagdo

introduzir uma dinimica de intervengo centrada na escola e na turma.

0 aluno surge como fazendo parte de um todo integrador e interacti-
vo, desencadeador de sucessos e/ou de insucessos. Para que o aluno/cada
um dos alunos tenha sucesso tem que se intervir no vasto contexto de que
eles fazem parte: o grupo de alunos, os professores e as suas dindmicas,
dentro e fora da sala de aula, a escola em termos organizativos e fun-
cionais, a familia, o bairro... Ndo serd criar condigdes especiais para um
aluno, mas criar uma escola de qualidade para todos os atunos.

0s professores de apoio educativo, assim designados depois desta
legislagdo sdo os grandes pioneiros desta grande "cruzada" educativa.
Pretende-se que eles sejam os grandes motores da mudanga e da ino-
vagao nas escolas.

Para tentar saber as priticas que os professores de apoio realizam
nas suas escolas, fez-se uma pequena pesquisa, na zona da grande
Lisboa, utilizando os seus planos anuais de actividades, em 1999/2000.
Repare-se no quadro que se segue:

Quadro 2
Actividades a desenvolver pelos professores de apoio educative — 1999/2000
Actividades Ensino Bisico | Ensino Basico | Ensino Bdsico

(22 e 3.2¢iclos)| (1.° ciclo) Integrado

¢ Secunddrio 12,22 3.° ciclos
Colaboragio ¢/ Orgio de Gestio 33% 100% 100%
Participagio no Conselho
Pedagdgico/Consetho Escolar 33% 0% 0%
Participagio nos Consethos
de Turma 50% . 0%
Reunides ¢/ Professores curriculares
e Directores de Turma 66% 50% 100%
Articulagio do Apoio Educative
¢/ Servigo de Psicologia e Orientagio 66% * 100%
Colaboragio no Projecto Educativo 16% 0% 0%
Elaboragio de Planos Educativos
Individuais e Programas Educativos 66% 100% 100%
Apoio directo 66% 100% 100%
Observagio de casos 33% 100% 100%
Encaminhamento de alunos 60% 0% 100%
Organizagio do apoio pedagdgico
acrescido 16% 0% 0%
Articulagfio ¢/ oulras estruturas
e instituighes 50% 0% 100%
Colaboragio em festas,
visitas de estudo 16% 0% 0%
Colaboragio em projectos a nivel
da escola 33% 0% 100%
Acgdes de formagio 50% 0% 0
Trabalho de parceria ¢/ professores 0% 50% 0%
Apoio na sala de aula 0% 100% 0%
Construgiio de material de apoio 0% 50% 0%
Reunido de equipa 100% 100% 100%
Contactos ¢/ encarregados de educagio 60% 100% 100%

* Nio existem Servigo de Psicologia e Orientagio nem Conselhos de Turma no 1.2 ciclo.




Da leitura do quadro, considerando as suas limitagdes, dada a
pequena amosira, poderemos dizer que a acgio destes professores, em
qualquer dos ciclos se centra preferencialmente em trabalho com os
seus pares (reunides de equipa), contactos com as famitias dos alunos,
elaboragiio de documentagao (PEI e PE), apoio directo ao aluno e tra-
balho com os professores curriculares e directores de turma.

E interessante verificar a grande colaboragio que é feita com os
6rgios de gestdo, dado que sem esta articulagio muito pouco se pode
fazer nas escolas. E também de realgar a grande auséncia que se verifi-
ca em relagdo A participagio nos 6rgios de gestdo pedagdgica (conselha
pedagdgico /conselho escolar) onde devero ser tomadas as grandes
decisdes pedagdgicas da escola.

0s professores ainda estio muito preocupados com o apoio direc-
to 20 aluno e peuco intervenientes nas dinimicas da escola. O trabalho,
em parceria, dentro da sala de aula ainda nae consta, preferencial-
mente, das actividades a desenvolver durante este ano lectivo.

Constata-se que as solicitagdes so muitas e diversificadas e que os
professores, por vezes, ndo tém um leque de competéncias e saberes
que Thes permita intervir adequadamente nas dreas para que sio soli-
citados. O concurso permite a colocagio de professores sem formagio e
sem experiéncia, muitas vezes para resolver problemas pessoais que
nio sio pontos de partida para investir numa drea que continua a viver
com muitas fragilidades e de algumas boas vontades.
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